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RESUMO

Nessa pesquisa, foi investigado o que é "educar" para educadores sociais do Centro de
Internacdo Provisoria - CEIP. Estudar esse processo educativo a partir dos
socioeducadores tem se mostrado de suma importancia pois vem crescendo o numero de
adolescentes dentro das instituicBes socioeducativas, assim como o numero de
socioeducadores. Ademais, a sociedade vem depositando esperanga no trabalho
realizado pelos programas socioassistenciais voltados para os adolescentes em situacao
de vulnerabilidade social. Outro importante fator é que educar tornou-se ao longo da
histéria o objetivo maior a ser alcancado para resolver diversos problemas sociais e
individuais e os educadores sociais entraram nas instituicfes socio educativas com a
responsabilidade de ressocializar os adolescentes inseridos nestes espacos, esperando
que eduquem e tornem esses adolescentes capazes de retornar ao social. Realizamos
essas investigacOes a partir de uma compreensao filosofica do "educar” utilizando-nos
dos conceitos de autores tais como: Kant (1999), Foucault ( 1979, 2007, 2008) , Gilles
Deleuze (2004, 2010) entre outros. A metodologia utilizada foi a sociopoética que
fundamenta-se nos seguintes principios, de acordo com Adad(2014): o grupo
pesquisador como dispositivo; a importancia do corpo como fonte de conhecimento; o
papel da criatividade de tipo artistica no aprender, no conhecer e no pesquisar; a énfase
no sentido ético no processo de construcdo dos saberes e pesquisar com as culturas de
resisténcia das categorias e dos conceitos que produzem. Na pesquisa sociopoética,
todos estes principios permeiam o processo de producdo do conhecimento. Assim, a
pesquisa teve como questdo norteadora "O que é educar” para os socioeducadores do
CEIP. A partir das questdes sobre quais os conceitos de educar para os socioeducadores
do CEIP? Quais os problemas que os mobilizam? Que outras formas de educar existem
em suas praticas? O que podem os socioeducadores no ato de educar durante a
permanéncia dos adolescentes no CEIP? Com o suporte da sociopoética, criamos
dispositivos que proporcionaram aos copesquisadores o estranhamento necessario para a
producéo dos dados sobre a referida temética. Ao transversalizar as ideias e 0s conceitos
produzidos pelos copesquisadores, cheguei a formulacdo das linhas do pensamento do
grupo-pesquisador que, combinadas com a teoria, tracam a dimensdo dos confetos
desses socioeducadores, e que foram mapeadas e costuradas por intermédio de linhas de
fuga, que sd@o uma desterritorializacdo do pensamento, como bem fala Deleuze (1998, p.
49): “Fugir ¢ tracar uma linha, linhas, toda uma cartografia. S6 se descobre mundos por
intermédio de uma longa fuga quebrada”. Essas duas linhas do pensamento do grupo-
pesquisador sdo: O Corpo Biopolitico do educar e o Educar como possibilidade de
um cuidado de si. Os principais confetos fabricados durante a pesquisa foram:
Castanha-caju do educar, Fungéo sustentacdo do corpo do educar castanha-caju,
Méo do educar, Cabeca completa como forma do educar, Mao protecdo do educar
e Coracgdo corpo do educar. Ao final da pesquisa percebo que cada socioeducador
tenta realizar um trabalho grandioso que é educar, porém, esse corpo do educar precisa
ser cuidado para que possa cuidar do outro. Educar nesse devir apresenta-se nesse
momento como cuidar. Esse estudo proporcionou uma maior compreensdo de como 0
socioeducador entende a realizagdo do seu trabalho. Abrimos brechas para perceber as
possiveis causas do constante fracasso das instituicbes socioeducativas. E, esperamos
ainda contribuir com novos campos de pesquisa que proporcione as politicas publicas
um aperfeicoamento de suas acgoes.

Palavras-Chave: Educacdo; Socioeducadores; Sociopoética; Biopolitica; Medida
Socioeducativa de Internacéo Provisoria



ABSTRACT

In this research, we propose to investigate what is "educating” for social workers of the
Center for Provisional Admission - CEIP. Study this educational process from
socioeducadores has proven extremely important because it has increased the number of
adolescents within the social and educational institutions, as well as the number of
socioeducadores. In addition, the company has deposited hope in the work done by
social assistance programs for adolescents in social vulnerability. Another important
factor is that education has become throughout history the main goal to be achieved to
solve many social and individual problems and social educators entered the partner
educational institutions with the responsibility of resocializar adolescents inserted in
these spaces, hoping to educate and make these teenagers able to return to social. We
conduct these investigations from a philosophical understanding of “educating™ us using
the concepts of authors such as Kant (1999), Foucault (1979, 2007, 2008), Gilles
Deleuze (2004, 2010) among others. The methodology used was the poetics that is
based on the following principles according to Adad (2014): a research group as device;
the importance of the body as a source of knowledge; the role of artistic kind of
creativity in learning in the know and in research; the emphasis on the ethical sense in
the knowledge construction process and search with the resistance culture of categories
and concepts they produce. In social poetics, all these principles permeate the
knowledge production process. Thus, the research was guiding question "What is to
educate™ for socioeducadores the CEIP. From the issues on which the concepts of
education for socioeducadores CEIP? What problems mobilize? What other ways to
educate exist in their practices? What can socioeducadores in the act of educating
adolescents during their stay in CEIP? With the support of social poetics, we create
devices that provided the copesquisadores the strangeness necessary for the production
of data on this theme. By mainstreaming the ideas and concepts produced by
copesquisadores, | came to the formulation of the lines of thought of the group-
researcher, combined with the theory, trace the size of these confects socioeducadores,
which were mapped and stitched through lines of flight, which are a deterritorialization
of thought and speech as Deleuze (1998, p. 49): "Escape to draw a line, lines, a whole
cartography. Only discovered worlds by a long broken away ". These two lines of
thought of the researcher-group are: The biopolitical Body educate and educate as
the possibility of a self care. The main confects made during the research were : nut
cashew educate , support function body educate cashew nuts , Hand educate , full
head as a way of educating , Hand protection educate and educate Heart body. At
the end of the study realize that each socioeducador attempts to do great work is to
educate, however, this body educate need to be careful that can take care of each other.
Educating in becoming presents at this time how to care. This study provided a better
understanding of how the socioeducador understand the performance of their work. We
opened loopholes to understand the possible causes of the continuing failure of social
and educational institutions. And also hope to contribute to new fields of research that
provides public policies an improvement of their actions.

Keywords: Education, Socio-educational, sociopoética, Biopolitics. Socio measure
Internment Provisional
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Por que as prisdes continuaram, apesar  dessa
contraprodutividade? Eu diria: precisamente porque, de fato, ela
produzia delinquentes e a delinquéncia tem certa utilidade
econémico-politica nas sociedades que conhecemos. [...] quanto
mais houver crimes, mais havera medo na populacéo; e, quanto
mais houver medo na populacdo, mais aceitdvel e mesmo
almejavel se tornara o sistema de controle policial. [...] Isso
explica porque, nos jornais, na radio, na TV, em todos os paises
do mundo, sem nenhuma excecdo, se da tanto espaco a
criminalidade, como se a cada novo dia se tratasse de uma
novidade. (FOUCAULT,2007,p.182)
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1. INTRODUCAO

Encontrar a palavra certa para comecar um discurso é sempre muito dificil. A
primeira palavra vem e vai, num bailado sincronizado com meu pensamento. Entéo,
simplesmente me rendo e comeco a falar sobre minha aproximacdo com o campo da
educacdo.

Educacdo é um significante que mexe comigo e com minha imaginagdo desde
muito cedo. Mesmo sem ser uma estudante obediente &s normas, nem corresponder
ao esperado em termos de notas, ou, nem mesmo, fazer tudo que uma escola espera de
uma aluna medalha de ouro, as questbes humanas me inquietaram desde a tenra
juventude, quando as ideias comegavam a florescer. Ainda assim, uma coisa € certa, tive
sempre a sede de conhecer.

Na escola, os desafios proprios do adolescer e os advindos das amizades eram
bem mais interessantes do que saber direitinho como se escreve correto uma palavra
qualquer. Por isso, me debatia com os ditados, embora nutrisse =~ uma admiragéo
sobrenatural pelos melhores alunos. Havia em mim orgulho de ser amiga ou a0 menos
de conversar com colegas que tiravam nota dez nas interpretacfes teatrais promovidas
pela professora de literatura dos livros como O Ateneu, de Raul Pompéia.

Encantava-me com o saber, mas me interessava mais pelas pessoas. Com o
tempo cresci e a sala de aula, a entrada na universidade, a compreensédo politica, que
cedo me instigaram a tentar compreender e ler o mundo, foram me seduzindo e abrindo
portas entre livros e discussoes.

Na busca pela compreenséo do mundo, o curso de servico social na UECE me
ajudou a sair do lugar escuro e simpatico da ignorancia politica. Crescia em mim o
desejo de olhar por trds do aparente e os discursos foram se revelando vazios, me
chamando para uma escuta mais cuidadosa. Era a maturidade que chegava, talvez cedo
demais para alguém tdo ingénua.

Durante minha formacdo em Servico Social, li, estudei e conheci a realidade
das pessoas com baixa renda financeira. Conheci as dificuldades de inUmeras criancas,
jovens, familias que ndo tinham dinheiro nem para sair de casa e pagar o onibus.
Conbheci a realidade dura de familias que frequentavam o IPREDE (Instituto da primeira
Infancia), em Fortaleza. Passei pelos centros educacionais nos estagios supervisionados

e pelos hospitais como o Albert Sabin sendo estagiaria de Servico Social.
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Essa aproximagdo com uma parte do mundo que muitos ndo conhecem mexeu
comigo. Ver criangas em familias consideradas desestruturadas, com problemas sociais
graves, era me aproximar da vida nua e crua. Assim, foi crescendo em mim questdes
que buscavam entender essa organizacdo do mundo e como mudar.

As ideias filos6ficas me enchiam de brilho o olhar. Sim, eu queria dominar o
mundo, cria-lo, resolvé-lo. Os problemas me fascinavam e a certeza de que eu resolveria
0s problemas do mundo tomava conta de mim.

Em minhas andancas como um caminhante do poeta espanhol Antdnio
Machado, o dar-me conta da fragilidade da vida humana tocava fundo em mim, e os
versos do poeta tinha ressonancia em mim: "Caminhante s&o teus passos, 0 caminho e
nada mais; Caminhante, ndo ha caminho, faz-se caminho ao andar." Assim, na busca de
uma sociedade ideal, de ser uma pessoa melhor, subi montanhas e desci no mais fundo
dos vales. Havia montanhas muito altas, lindas e verdes por onde andei, mas também
havia vales sombrios e noites frias. Assim se conhece 0 humano, penetrando
profundamente na sua humanidade.

Como um peregrino sem causa, viajei sozinha e, mesmo estando acompanhada,
parecia que estava sozinha. Fui, assim, descobrindo mais e mais de mim e do que nos
une como humanos: medos e desejos, alegrias e tristezas, a poesia da vida. Compreendi
0 poeta quando diz: "Pra fazer um samba com beleza é preciso um bocado de tristeza,
sendo ndo se faz um samba ndo. Fazer samba ndo é contar piada E quem faz samba
assim ndo é de nada, o bom samba é uma forma de oracdo." Acho que por um tempo,
um tempo meu, ndo sei quantificar, procurei esse estado de oragéo.

Aproximei-me ainda mais das possibilidades humanas: desenvolver-se, crescer,
aprender, mudar. Qual é o caminho melhor para 0 humano? O que dizer do desejo, do
que nos escapa? Busquei nos livros, na Psicologia, na Psicandlise, respostas para tantas
perguntas acerca do humano, do seu desenvolvimento, das suas tristezas, das suas
necessidades, das suas angustias, dos seus medos e das suas revoltas. Encontrei
respostas variadas e a0 mesmo tempo parecidas, pois Somos 'um' e a0 mesmo tempo
somos varios, multiplos.

Gosto e me interesso por dialogos sobre como viver em uma sociedade
melhor, o que fazer para sermos melhores, como conduzir criangas e jovens na
construcdo de cidadanias. Muito ouvi falar sobre educacéo, que a saida, o caminho é a
educacdo; que paises mais educados, com jovens mais conscientes, politizados sdo

lugares para se viver melhor. Sera? Indago-me muitas vezes!
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Compreender o ser humano como um ser complexo e procurar ter uma Vviséo
holistica exigem muito. Dimensdo cognitiva, emocional, fisica, espiritual entre outras
compdem o humano. Mas, e as questdes sociais? E o meio social? E as questdes
econbmicas? Todas essas questdes também me incitavam buscar entender.

Em 2005, comego a cursar psicologia na Universidade de Fortaleza - UNIFOR.
Logo no primeiro semestre, fui apresentada a Michel Foucault, pela minha querida
professora Eliane Didgenes. Desse momento em diante meu olhar ndo foi mais o
mesmo para as diversas instituicdes de sequestro, como denominou Foucault em Vigiar
e Punir (2007), como as escolas, prisdes, manicomios etc. Comecei 0 curso de
Psicologia com uma atencgéo diferente, um olhar alerta, uma apreenséo, um desconforto
imenso. Todos esses sentimentos acordavam em mim, numa mistura de alegria, medo
e terror da sociedade e da realidade que se descortinavam diante dos meus olhos.
Certamente, esses sentimentos nasciam a medida que lia Foucault.

Comecei, em 2007, a fazer parte de um grupo de pesquisa chamado LEIPCS -
Laboratorio de Estudos e Intervengdes Psicologicas na Clinica e no Social. Fui
estudando cada vez mais Foucault, Nietzsche e passei a olhar a sociedade com as lentes
que eles me propunham. Descortinar o real &, por vezes, doloroso e maravilhoso, parece
ser uma descoberta ou um encontro com uma sombra que também nos perpassa. Ndo
somos a parte, somos parte. E ai? Sou produto do meio, uma subjetividade fabricada
que acorda? O que fazer?

Lancei-me ao escuro. Estudar adolescentes em sofrimento psiquico,
adolescentes que buscaram a Clinica escola de universidade, o NAMI - Nucleo de
Atendimentos Medicos Intensivos, necessitando de ajuda. E, também, encontrar
adolescentes em institui¢fes socio assistenciais. Deparava-me com sofrimentos da carne
e da alma perpassando a vida dos adolescentes.

Em 2008, adentrei as portas do Centro Educacional Patativa do Assaré, em
Fortaleza. Instituicdo que abriga adolescentes menores de 17 anos, acusados de
cometerem ato infracional grave. Vi, dentro da instituicdo, tudo que é trazido por
Goffman (2005) sobre instituicdes totais. O que Foucault (2007) tem relatado em seu
livro Vigiar e Punir, Microfisica do Poder, encontramos ao vivo e a cores. Foram aulas
praticas sobre tudo que ja tinha visto na teoria com 0s autores citados acima.

Estudei as propostas das politicas publicas voltadas para esses adolescentes, 0
estatuto, dentre outras leituras e algo ndo batia. Buracos, faltas, caréncias. Comecei a

investigar o lugar desse adolescente dentro dessas instituicBes: qual o papel dessa
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instituicdo em sua vida? E o arsenal de técnicos como psicologos, assistentes sociais,
socidlogos, educadores que estavam dentro daquela instituicdo, o que la faziam? Vira e
mexe, quem dominava era a policia. Quase o triplo da quantidade maxima que a casa
podia abrigar de adolescentes estava la dentro. Para qué? Qual a proposta? Era uma
mistura de medo, indignag&o, revolta e latente necessidade de encontrar uma saida.

Desde entéo, pesquisar sobre as instituicbes socioeducativas passou a permear
meu campo de interesses. Hoje percebo que desde a minha primeira formacdo, em
Servico Social, ja vinha me aproximando do campo da educacdo, conhecendo um pouco
as politicas publicas voltadas para adolescentes que haviam cometido ato infracional.
Achava curioso as assistentes sociais, juntamente com as pedagogas nas Instituigcdes
socioeducativas, pensando formas de (re)enquadrar na sociedade esses adolescentes
institucionalizados. Rondava nos corredores institucionais discursos sobre uma ideia
salvacionista vinda das politicas publicas que incidiam sobre o campo da educacéo.
Dessa forma, ouviamos os desejos de (re)educar os adolescentes, educar as familias,
colocar todas as criancas na escola, em regime integral. Chegavam a comentar: "se
todos estudarem n&o irdo para o0 mundo do crime, conseguirdo uma formacéo e por
consequéncia um emprego e estardo salvos".

Esse discurso ficou em mim. E, hoje, penso: como uma boa assistente social
era atravessada pelo sonho de "consertar o mundo™! E se a educacéo aparecia como uma
"chave" para resolver os problemas das criancas e adolescentes, para mim caiu como
uma luva. Pronto, era isso. Queria conhecer mais a "Educagao”.

Durante a graduagdo em Psicologia, busquei também grupos que estudavam a
adolescéncia. As diversas adolescéncias com seus diversos matizes, problemas, lugares,
fungdes sociais. Por fim, nos ultimos semestres do curso, na disciplina de Psicologia
Organizacional, em 2009, estive de volta as instituicbes socioeducativas. Contudo,
nesse momento, ja tinha uma visdo diferente sobre o tema "adolescéncia encarcerada”.
Apdbs o contato com os adolescentes do Centro Educacional Patativa do Assaré, meu
interesse voltou-se para entender a proposta "educacional® das instituicGes
socioeducativas que recebem adolescentes com privacdo de liberdade. Durante minha
permanéncia nesse Centro Educacional, conheci, uma categoria de profissional nova pra
mim: o socioeducador. Apesar dessa categoria ja existir hA um tempo atuando nas
medidas socioeducativas, eu ainda ndo a conhecia.

O socioeducador, no momento que eu entrava nessas instituicoes, fazia parte

do corpo de profissionais que lidavam com os adolescentes, porém ndo tinha ainda



20

(como ainda ndo tem hoje) uma formalizacdo como categoria profissional. Eles ja
estavam atuando h& um tempo, mas ndo havia nenhuma regulamentacdo sobre esse
profissional.

O poder publico, juntamente com as instituicbes responsaveis, foram
reelaborando os regimentos internos das instituicdes socioeducativas de internagéo e
inserindo as func¢des do socioeducador dentro dessas instituicdes, espago no qual estou
me dedicando no mestrado e do qual estamos tratando nessa dissertacgéo.

Aos poucos, esse profissional foi ganhando corpo de tal forma que ja existe
uma descri¢do do profissional e das suas fun¢des no Sistema Nacional de atendimento
Socioeducativo - SINASE (2006) e nos Regimentos Institucionais, como, por exemplo,
no Regimento do CEIP (2012). Porém, o socioeducador ainda ndo tem sua
regulamentacdo profissional, que esta em fase de gestacdo. Que formacdo € necessaria
ter para formar-se um socioeducador? Como seré regido pela Consolidacao das Leis do
Trabalho - CLT? Ele é um educador? O que o diferencia do pedagogo? Que educacao €
essa que ele deve implementar? Essas sdo algumas questdes que considero importantes,
mas que permanecerdo abertas nesse campo de investigacdo e serdo alvo de estudo de
outros pesquisadores, pois ndo me deterei nelas nesse trabalho.

Essas questdes me acompanhavam, porém foram sendo melhor buriladas
depois da minha entrada no mestrado. Em 2013 apresentei o projeto de selecdo do
Mestrado em Educacdo da UFPI e fui aprovada. Algo bem inusitado aconteceu: entrei
no mestrado sem orientador(a) definido e sé posteriormente fui direcionada a profa.
Dra. Shara Jane.

Com a Shara veio uma nova forma de fazer pesquisa que eu ainda ndo
conhecia. Foi um grande presente ter conhecido a Sociopoética nesse momento do
mestrado. Acho que me esforgava muito para me enquadrar em algumas formas de fazer
pesquisa, exigidas pelo meio académico: a formalidade, o enrijecimento do pesquisador
na obtencdo dos dados, a escrita formatada demais, o distanciamento do pesquisador
diante do grupo pesquisado ou objeto de estudo. Por isso, precisei me adequar, durante a
graduacdo, as formas de pesquisar que privilegiam a consciéncia, a razdo, a atencao
focada, em detrimento a muito do que a Sociopoética me apresentou e me possibilitou
como pesquisadora, como as emocdes e a relacdo entre o facilitador da pesquisa e 0
grupo-pesquisador.

A Sociopoética se apresenta como uma metodologia de pesquisa que

implementa técnicas artisticas que possam dar voz ao inconsciente, deixar o corpo se
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manifestar, abracar a subjetividade tanto do pesquisador como dos pesquisados, dar
espaco para a poesia e buscar, antes de tudo, a producdo dos dados e ndo uma simples
captura deles porque entende que os dados sao criados e nao coletados. Para mim, esses
principios foram como encontrar um oasis no deserto. No espaco do mestrado, a
pesquisa em si foi aos poucos se tornando algo muito interessante de ser realizado, pois
ver 0 grupo-pesquisador se envolvendo com a pesquisa, pensando, criando e
problematizando sua realidade foi gratificante.

Em meio a essas transformacbes que foram acontecendo em mim e me
fazendo sociopoeta, inUmeros outros desafios foram se configurando e o campo de
pesquisadora se enriquecendo. Meu projeto de pesquisa inicial, meu territério seria o
Centro Educacional Masculino — CEM, em Teresina. Porém, no estado da arte do
objeto em questdo, percebi que os trabalhos anteriores no PPGED/UFPI tinham sido
realizados l&. Entretanto, desejava algo novo para mim e para o Programa. Entdo,
reformulamos o projeto para a pesquisa acontecer no Centro Educacional - CEF. No
entanto, durante a pesquisa exploratoria, em busca de delimitacdo do territorio e dos
sujeitos de investigacdo, deparo-me com a seguinte realidade: havia 3 garotas internas,
mas apenas uma estava cumprindo medida socioeducativa, as outras estavam la por
outros motivos e ja estavam em vias de serem transferidas para os locais mais
adequados, de acordo com as necessidades de cada uma. Diante dessa realidade, esse
ndo seria um local adequado para implementar a pesquisa, pois precisariamos que 0s
socioeducadores estivessem trabalhando com um numero significativo de adolescentes
para haver subsidios para responder as perguntas da pesquisa.

Na espera atenciosa por um territério de pesquisa, entra em contato com a
Profa. Shara Jane uma pedagoga que trabalha no Centro Educacional de Internagéo
Provisoria - CEIP e solicita uma formacdo para os socioeducadores de la&. Com a
aproximacdo com essa Instituicdo, tomamos conhecimento da realidade de la e achamos
que poderia ser um campo adequado para a implementacao da pesquisa.

Assim, minhas questdes foram sendo buriladas e defini que queria
compreender o processo educativo que se da dentro dessas instituicdes que utilizam
medida de privacdo de liberdade. A pergunta que norteou meu processo investigativo
foi: O que é educar para o socioeducador? Atravessando essa questdo inicial outras
pululam, como: Quem é o socioeducador? Qual sua funcdo dentro da instituicdo? Que

problemas ele encontra na realizagdo de suas fun¢des? Que formas ele utiliza no dia-a-
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dia para conseguir "educar” os adolescentes? O que pode o corpo do socioeducador
nesse ato de educar?

Eleger o socioeducador como copesquisador foi uma escolha minha, pautada
no que Adad (2011, p. 178) percebeu, afirmando que "os socioeducadores sédo 0s
profissionais institucionais que lidam diretamente com os jovens [...] profissionais que
tipologicamente rastreiam e mapeiam linhas e intensidades dos corpos juvenis e com 0s
quais estes vivem em um permanente contraponto”. Assim, esse profissional, que
muitas vezes ndo é ouvido , percebe as necessidades e os problemas que a politica
publica que estdo implementando enfrenta, sem no entanto, ter a oportunidade de se
manifestar.

Adad (2011) no momento filosofico de sua tese de doutorado, juntamente com
seu grupo-pesquisador, composto por ela e por educadores sociais que lidavam com
jovens moradores de rua, em Teresina, cria confetos do que seja um educador, como por
exemplo, o educador luz no final do tanel (ADAD 2011, p. 325) que diz "respeito ao
educador que se considera a luz, a esperanca, alegria de todos, um caminho e um futuro
a ser seguido, pois tem a solucdo para os desejos na convivéncia do grupo”. Nesse
trabalho, também percebemos um discurso muito parecido, que apresentaremos no
momento das analises.

Para a implementacdo da metodologia, em maio de 2014, formei o grupo-
pesquisador constituido por 10 socioeducadores do CEIP, sendo 8 homens e duas
mulheres. Pretendiamos, a partir da Sociopoética, produzir confetos (conceitos + afetos)
de "educar", levando-os a analisar criticamente sua propria atuacao.

Assim, a Sociopoética apresentou-se como a metodologia ideal para atingir
meus objetivos na pesquisa, pois leva em consideracdo as impressoes, as intuicdes e 0s
sentimentos do grupo pesquisador, assim como a presen¢a do pesquisador de corpo
inteiro e através de dispositivos artisticos possibilita ao pesquisador inventar conceitos
filoséficos, que no caso dessa pesquisa € sobre educar.

Ha alguns trabalhos de mestrado e teses de doutorado que foram realizadas em
instituicbes socioeducativas ou que trabalharam sobre o socioeducador, educacao
popular ou mesmo sobre 0s meninos que estavam cumprindo as diversas medidas
socioeducativas. Nesse momento, cito o trabalho de Patricia Rocha Lustosa, intitulado
"Dispositivos Socioeducativos, Biopolitica e Governamentalidade”, e ainda a tese da
Shara Jane Adad, que estudou sobre os meninos de rua junto aos socioeducadores de

rua. Muitos trabalhos vém sendo desenvolvidos ao longo desses anos sobre essas
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tematicas. O livro da Maria Stela S. Graciani: Pedagogia Social de Rua é um trabalho
importante, O livro da Lia Machado Fiuza Fialho: Assisténcia & Crianca e ao
Adolescente Infrator no Brasil: Breve contextualizacdo € outro que nos ajuda a ir
compreendendo a gestacdo desse espaco socioeducativo e a condicdo desses
adolescentes infratores.

Essa dissertacdo foi sendo construida entrelagando trés substancias: o
embasamento teorico, a Sociopoetica e as etapas de fabricacdo de uma ceramica. Fiz
essa analogia porque na técnica que utilizamos para a producdo dos dados para a
pesquisa, a matéria prima usada foi o barro. Como a metodologia sociopoética delineia
o desenvolvimento da pesquisa decidi relacionar cada capitulo a um momento da
relacdo do oleiro com sua matéria prima, o barro. Dessa forma, vai desde o encontro do
barro no rio até a feitura e a queima de sua cerdmica. Essa dissertacdo finalizada
assemelha-se & uma cerdmica finalizada.

Entdo, o capitulo inicial esta composto por essa introducéo.

Capitulo 2 MEU CAMPO DE PESQUISA - A ESCOLHA DO BARRO,
aqui apresento meu encontro com a Sociopoética e minhas implicagdes com o tema da
pesquisa e dou destaque a formacdo do grupo-pesquisador e a oficina de negociacgao.

No capitulo seguinte, REFLEXOES TEORICAS - O AMASSAMENTO
DO BARRO, utilizo o pensamento de Foucault e trago uma pequena introducéo sobre o
tema da biopolitica e a partir do método Foucaultiano - a arquegenealogia - e apresento
parcialmente o percurso sobre a necessidade de se educar as criancas e jovens pobres. A
intencdo foi de apresentar como compreendemos a historia, salientando que ndo € um
discurso linear e, portanto, sem a intencdo de buscar uma origem do tema referido,
sendo procurar compreender e explicitar como foi sendo engendrada a ideia de Educar
no social, como uma fungdo Estatal e como uma forma de ortopedia social.

No quarto capitulo, intitulado O CURTIMENTO E O PISAMENTO DO
BARRO apresento o territorio da pesquisa, 0 CEIP — Centro Educacional de Internacao
Provisoria de Teresina. Nele mostro como se deu minha entrada nessa instituicdo para
realizar a pesquisa, assim como minha aproximagéo aos socioeducadores.

No capitulo quinto O CORPO COLETIVO DE BARRO COMO
DISPOSITIVO DE PRODUC}AO DE CONFETOS DO EDUCAR PARA
SOCIOEDUCADORES - O MOLDE apresento a técnica usada na pesquisa e seu
desdobramento. A primeira etapa da técnica consistiu na fabricacdo das partes do corpo

que tem relacdo com o educar e em seu desdobramento o grupo-pesquisador uniu as
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partes do corpo formando um personagem filoséfico. Deram-lhe um nome e, em
seguida, realizaram uma entrevista. Os proprios socioeducadores elaboraram as
perguntas da entrevista e quem quisesse podia responder tomando o lugar do
personagem.

No sexto capitulo E DO BARRO NASCE O QUE? - FOGO OU
FORNALHA, trago os relatos orais e as imagens das esculturas produzidas, assim
como as analises realizadas tanto pelos copesquisadores como pela facilitadora dos
dados que foram criados. As analises sdo: analises plasticas, analise de categorias e
transversal.

O sétimo capitulo O CORPO BIOPOLITICO DO EDUCAR - A
CERAMICA, trago as linhas do pensamento do grupo-pesquisador. Neste capitulo,
trago o momento filoséfico, os dados produzidos em didlogo com os teodricos, cujas
obras sdo referéncias desta pesquisa, etapa na qual se relaciona os conceitos, os dados e
os problemas produzidos com o tema-gerador. E o pensamento do grupo que formula
este capitulo, com a intencdo de relacionar dados com a teoria e ndo mais de encontrar
problemas ou criar novos conceitos.

Por fim as conclusfes, seguida das referéncias, apéndices e anexos.
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2. MEU CAMPO DE PESQUISA - A ESCOLHA DO BARRO

""Penso 99 vezes e nada descubro.
Paro de pensar e a verdade se me revela."
(Einstein)

Acho que foi apenas quando me entreguei a pesquisa, a metodologia que me tornei pesquisadora
em Sociopoética. O tempo de transformar o projeto de pesquisa, escolher o territorio e perceber
a melhor metodologia para produzir os resultados, tendo em vista seus objetivos assemelha-se a
busca do oleiro pelo barro adequando para se produzir os vasos. Inclusive o tempo que me
encontrei perdida até encontrar-me, em minha pesquisa, assemelha-se ao tempo que o barro
necessita para criar a *'liga’* e ficar pronto para ser usado.

Eis que nesse capitulo apresento meu processo de escolhas, assim como o barro é escolhido pelo
oleiro e depois curtido até ficar pronto para ser usado.

Parece que ndo so6 o pesquisador escolhe seu objeto de estudo e seu territdrio de pesquisa, mas
também ¢é escolhido. E ao ser escolhido, necessita de um tempo para ser curtido tal qual o barro
para que possa entregar-se ao oleiro.

Nessa etapa o pesquisador é oleiro e barro ao mesmo tempo.
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2.1 Cartografando a sociopoética em minha vida — o fazer sociopoético

Fotografia 1 - Caminho de entrada para os residenciais do CEIP

Fonte: Arquivo da autora

Seria mais facil fazer como todo mundo faz
O caminho mais curto, produto que rende mais.
Seria mais facil fazer como todo mundo faz
Um tiro certeiro, modelo que vende mais.
Mas nés vibramos em outra frequéncia
sabemos que nédo é bem assim

se fosse facil achar o caminho das pedras
tantas pedras no caminho

ndo seria ruim.

Outras frequéncias

(Engenheiros do Hawaii)

O trecho "Eu falo do amor a vida, [...] eu falo da forca do acaso", da letra da

musica de Moska, penso que seja a melhor forma de comecar a falar do meu

(des)encontro na pesquisa, no mestrado, com a metodologia sociopoética. Enfim, acho

gue minha meta era a seta no alvo, mas o alvo na certa ndo me esperava.

Dediquei bastante tempo da minha caminhada na graduacdo em Psicologia a

pesquisa. Fui, por dois anos seguidos, bolsista da Fundacdo Cearense de Apoio a

Pesquisa (FUNCAP), a qual definitivamente agradeco demais. Nesse tempo da minha
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vida académica, meu nome era Ana Maria Funcap, e me tornava um ser pesquisador.
Participei de diversas palestras dadas pelos cientistas das melhores universidades
nacionais e internacionais sobre a importancia da pesquisa, das producdes dentro da
universidade e sobre como fazer pesquisa. Foi muito bom, aprendi muito e aos poucos
fui sendo lapidada pela minha querida professora Celina Lima.

Além de trabalhar na clinica como psicanalista, meu desejo também é de estar na
universidade, ser professora, fazer pesquisa, escrever, ler, discutir textos... Enfim, adoro
esse meio académico de pensar as mais diversas ideias.

Entre o final da minha graduagéo e os dois anos seguintes, muitas mudancas

aconteceram na minha vida, e me levaram por sendas que eu ndo imaginava andar.

Figura 1 — Mapa da trajetoria de Fortaleza para Campo Maior
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Fonte:https://www.google.com.br/webhp?sourceid=chrome-
instant&rlz=1C1OPRA_enBR544BR545&ion=1&espv=2&ie=UTF-
8#g=rota%20Fortaleza%?20para%20Campo%20maior

Casei, tive um filho lindo, mudei de cidade. Sai de Fortaleza e fui morar em
Campo Maior, no Piaui, porque meu esposo passou em um concurso para ser professor
da Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Desterritorializei-me totalmente. Vida
completamente nova. Méae, esposa, dona de casa. Cidade nova, pessoas novas. Novos
desafios. Busquei 0o mestrado em Teresina. Como ndo tinha Psicologia e vi que havia
um grupo de professores que estudavam o que eu vinha estudando na graduacéo, que
era Foucault, educacdo, adolescentes infratores, peguei esse caminho. Fiz a prova e,
depois de vérias etapas, nao entrei. Fiquei no primeiro dos classificaveis. Puxa, e agora?

A Filosofia? Por onde ir?
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Depois de alguns dias, recebo uma ligacdo e ouco uma voz doce. Era da
Universidade Federal do Piaui (UFPI) e dizia: "Olha, venha se matricular amanha aqui
no mestrado. Vocé foi chamada porque uma pessoa desistiu™. Essa voz foi linda aos
meus ouvidos! Quanta alegria! Estdvamos de malas prontas para irmos a Fortaleza.
Entdo, logo cedo pela manhd, no dia seguinte fomos eu, Pedro e Jorge a UFPI e fizemos
minha matricula, antes de seguirmos para o Ceard. Muitos sonhos voltaram a se
delinear em minha mente. Pronto, havia novamente um ponto a partir do qual agora
poderia voltar a pensar meus caminhos.

Depois das ferias de final de ano, voltando para o Piaui, tomamos a decisdo de
nos mudarmos para Teresina. Inicio de vida com muito esfor¢o. As aulas do mestrado
iam pedir para mim mais tempo nessa cidade. O Pedro tdo novinho, somente com oito
meses, também precisava de mim, era necessario conciliar as coisas. Fora nossa vontade

imensa de estar novamente em uma capital.

Figura 2 — Mapa do trajeto de Campo Maior para Teresina
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Fonte:https://www.google.com.br/?gfe_rd=cr&ei=k11k\VP2MCImX8Qe3l4CYDw&gws_rd=ssl#q=rota+

de+Campo+Maior+para+Teresina

Foi um novo desafio. Uma nova cidade, desbravar novos horizontes. Porém, a sede de
viver essa experiéncia era grande, tdo grande que percorremos mais esse caminho e
tantos outros até chegarmos ao meu territério de pesquisa dentro de Teresina: o CEIP.
Os primeiros dias de aula no mestrado foram 6timos. O retorno ao ambiente
académico me encheu de satisfacdo. Porém, as decepcdes ndo tardaram. Primeira

decepcéo: ndo tinha orientador. Foi estranho. Eu parecia um pinto fora do ninho. Todo
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mundo tinha seu orientador e os alunos falavam sobre isso na disciplina de metodologia
e sO eu ndo tinha orientacdo. SO me restava esperar.

Foi quase no final do semestre que recebi a maravilhosa noticia que ja havia
alguém para orientar meu trabalho: professora Shara Jane. Que alegria! Meus dias de
soliddo tinham acabado!

Comecei as aulas e fui entrando em contato, aos poucos, com uma forma de
fazer pesquisa chamada Sociopoética. Apenas ouvi falar sobre isso ao ler o livro da
professora Shara, "Corpos de Rua", durante a preparagédo para a prova do mestrado.

Téo fora de mim, tudo acontecendo e eu tdo desterritorializada. Tentava me
segurar ao passado. Tentava entender o que vivia no presente a partir do que ja tinha
vivido e nada fazia sentido. Sentia-me como Gerard Depardieu deve ter se sentido em
seu personagem no filme "Uma simples formalidade”. Tudo estranho. Nas aulas da
disciplina Sociopoética tentava fazer links com algo que ja havia visto ou ouvido, mas
ndo me sentia compreendida e talvez ndo conseguisse compreender ninguém.

Hoje, lembrando as aulas iniciais de Sociopoética, compreendo melhor, pois sei
que foi necessario me perder, me desconhecer, para poder me (re)encontrar em um novo
lugar, acrescentando em mim novos saberes e, portanto, saber mais de mim mesma,
porém, talvez, indizivel. O tempo foi passando, leituras acontecendo, vivéncias, trocas
em sala de aula e fui nascendo para minha outra vida, outro ser, meu "eu" hoje.

Tivemos uma vivéncia com o criador do método da Sociopoética, durante o
segundo semestre, o professor Jacques Gauthier, que foi bem importante nos meus
momentos "perdida”. A vivéncia fez parte também da disciplina e o contato com esse
professor, com suas colocacbes sobre a perspectiva espiritual da Sociopoética fez-me
ver que, realmente, € uma metodologia com uma proposta diferente em rela¢do a tudo o
que ja tinha vivido e experimentado como pesquisadora.

Pesquisar a partir da Sociopoética foi me habituar a uma nova forma de fazer
pesquisa, uma nova forma de ser pesquisadora, de escrever e acho que vou gostando
cada vez mais. Porém, todo nascimento traz em si alguma dor. VArios aspectos me
chamam a atencdo na Sociopoética, dentre eles, destaco: criar formas de acessar 0 outro
(copesquisador), a escrita da pesquisa, a possibilidade de aparecer minha subjetividade
no processo de construcdo, acabar com a ilusdo de um pesquisador neutro e distante, e
trabalhar com arte.

Na Sociopoética ha uma juncdo entre ciéncia, arte e filosofia, ou mesmo razao,

filosofia e poesia. Por considerar importante esses trés aspectos em uma pesquisa,
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acredito que favorecem o pesquisar. O pesquisador e 0s copesquisadores pesquisam
com o corpo todo, ou seja, levam em consideragdo os sentimentos, os medos, 0s
desejos, assim como a razao representando o cientifico e a filosofia como um ato de
criacdo. Adad (2014, p. 43) ensina Sociopoética:

Fugindo dos modos de se fazer pesquisa, instituidos e padronizados pela
visdo moderna de ciéncia que muitas vezes apregoa verdades intransigentes,
a Sociopoética é uma prética filosofica porque descobre os problemas que
mobilizam 0s grupos sociais; promove a criagdo de novos problemas ou de
novas maneiras de problematizar a vida; favorece a criacdo de confetos
(mistura de conceitos +afetos), contextualizados no afeto e na razo, na
sensualidade e na intuicdo, na gestualidade e na imaginacdo do grupo-
pesquisador; e possibilita a criacdo de conceitos desterritorializados, que
entram em didlogo com os conceitos dos fildsofos profissionais.

Acho importante, ainda, esclarecer o que vem a ser confetos, pois ndo é um
termo comum. No entanto, € muito caro a Sociopoética. Adad (2014) explica que o
idealizador dessa abordagem de pesquisa, Jacques Gauthier, criou o neologismo
"confeto"”, hibridismo entre conceito e afeto, que no plano de imanéncia das oficinas,
sdo as experimentacGes criadas, nas quais temas e problemas que atravessam e
mobilizam o pensamento de grupos, com 0s quais 0S sociopoetas trabalham, vao
ganhando consisténcia, mostrando que os afetos ndo s6 existem como sdo o préprio
motor da criacao.

Assim, para nds, sociopoetas, faz-se necessario ir além da razéo e utilizar a arte
e 0 grupo como dispositivos que acionam o corpo todo em suas pesquisas e no ensino-
aprendizagem, "[...] caso contrario, corre-se o risco de reduzir a capacidade de criacéo,
de invencdo no ato de conhecer, que ocorre por meio do sensivel. Para essa pratica,
guando se conhece e se pesquisa, é preciso envolver-se por inteiro, de corpo todo.”
(ADAD, 2014, p. 44).

A Sociopoética baseia-se em cinco principios. A partir de agora, citarei cada
um deles e farei uma breve elucidacao.

O primeiro dos principios diz respeito ao ato de pesquisar entre as pessoas de
um grupo. De acordo com Adad (2014), esse principio foi inspirado no grupo-
pesquisador de Paulo Freire, que defende que pesquisar entre as pessoas de um grupo é
manter o proposito de ndo falar em nome, nem mesmo no lugar dos outros, de nao ser
juiz, nem atribuir culpas ou mesmo sentir culpa. Paulo Freire e a sua pedagogia do
oprimido inspiraram a Sociopoética, tornando-se a mola propulsora de toda a cria¢éo de
dados, que € o grupo-pesquisador, composto pelo facilitador + copesquisadores.
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No caso dessa pesquisa, a "voz do povo", aqui ouvida, € a voz dos
socioeducadores que se constituiram como copesquisadores, formando junto comigo o
grupo-pesquisador. Foi "entre™ essas pessoas que produzi conhecimentos, que refleti
sobre conceitos prontos e problematizei a realidade tal qual se apresenta. Shara Jane
Adad, em seu lindo texto sobre os principios da Sociopoética, explica sobre esse estar

"entre”:

E por estar "entre” todo mundo que acreditamos que é em grupo, ao acaso,
que se encontra uma ideia, porque o que se aprende e se conhece acontece a
partir de multiplos e diversos dominios. E a partir da relagdo com o exterior -
o de fora -, que podemos respirar ar fresco, algo que produza no corpo dos
copesquisadores o desejo de se autoanalisarem e de contribuirem com
experimentacdes outras em relagio aos temas que lhes provocaram. "E
preciso fazer o multiplo”, diz Deleuze. Nesse caso, 0 que mais conta ndo é
apenas o trabalho em grupo, mas o fato estranho de trabalhar "entre" as
pessoas de um grupo. E deixar de ser Gnico autor e, ao contréario disso,
proliferar encontros entre pessoas diferentes, tanto de um lado quanto de
outro. Enfim, é multiplicar os lados da viséo, da audicdo, do tato, do paladar
e da razdo. (ADAD, 2014, p. 45-46).

O segundo principio é de pesquisar com as culturas de resisténcia, das
categorias e dos conceitos que produzem. Esse principio € muito potente, pois diz
respeito ao desejo de conhecer e de encontrar o que foi silenciado, os saberes de raizes
gue dormem na terra do povo e, as vezes, brotam ou explodem em rebentos novos que
emanam cheiros, gostos, sons, tons heterogéneos.

Adad (2014) assinala que 0 que caracteriza esse principio € a interculturalidade
critica — ética e epistemologia pautada na dialogicidade, na troca entre referéncias de
vida e referenciais teoricos, politicos, culturais ou éticos, parcialmente sistematizados,
cruzando-se nas analises e nas reflexdes do grupo-pesquisador sobre os dados que
produziu.

Gauthier explica que um dos focos da interculturalidade critica neste principio

[...] o estudo do inconsciente coletivo histdrico, social e racial, tal como se
constitui a partir de complexas relagcbes de dominacdo, que ndo aparecem
mais como bindrias, j& que as oposicOes entre dominante e dominado(a)
atravessam as situacdes de classe, cultura, género, geragBes etc.
(GAUTHIER, 2012, p. 19).

Nessa pesquisa, por exemplo, deixei falar quem muitas vezes é silenciado.

Ainda que tenha uma acdo importante dentro da instituicdo, ndo é ouvido em suas



32

necessidades, em seus problemas, diante de suas a¢des institucionais, e seu fazer torna-
se, por vezes, um ato de resisténcia diante de um poder-saber maior que ja esta
instituido.

O terceiro principio é o de pesquisar de corpo inteiro. Fazer Sociopoética € unir

cabeca (raz&o) com o resto do corpo (emogdes, sentidos diversos, intui¢do):

O corpo de cada um de nés é uma forma de vida, que por ter uma histéria [...]
e raizes ancestrais ainda atuantes, vivas, irradiantes, sabe muitas coisas -
algumas claras, outras escuras e outras claras-escuras. Assim podemos
afirmar que o corpo pensa. (GAUTHIER, 1999, p. 23).

Esse principio vai contra o que ha séculos a ciéncia vem afirmando: que a
producéo de conhecimentos se da somente por processos mentais, prioritariamente pela
razdo. No entanto, o corpo todo produz conhecimentos. Assim, questiono essa crenga de
que a razdo € superior e Unica merecedora de créditos. Segundo Adad (2014), é uma
crenca historicamente produzida e que precisa ser repensada na contemporaneidade,
quando se vive e se atende a outros modos de aprender, de criar e de conhecer a vida.

O quarto principio aponta para a pesquisa utilizando técnicas artisticas. Adad
(2014, p. 51) explica:

Esse principio da Sociopoética, a meu ver € relacionado a problematica da
criacdo na producdo do conhecimento, ao introduzir na pesquisa o (des)saber,
a (des)formacdo, ao falar da abertura e da disposi¢do necessaria para
estranhar esse mundo. Seria 0 que se ignora. Nao € preciso nenhuma ciéncia
para fazer tais perguntas. O ignorante pode tudo perguntar, diz Ranciére
(2001, p. 53-55), “[...] e ndo somente suas questdes serdo, para o viajante do
pais dos signos, questdes verdadeiras, a exigir o exercicio autbnomo de sua
inteligéncia”.

Dessa forma, acredito que se faz necessario o educador e o pesquisador
sensivel, que pense de outros jeitos a pesquisa e sua relacdo com o mundo, favorecendo
ndo somente a producdo do conhecimento novo, mas criando, também, condicGes para o
estranhamento do mundo e a producéo de outras formas de conhecé-lo e de vivé-lo.

Por fim, o quinto principio, que muito me chamou atencéo e que muito tem me
tocado e agucado minha percepcdo no ato de pesquisar; tem gerado em mim uma
atencdo diferenciada, um cuidado com a producéo e com 0s participantes da pesquisa,
gue ndo percebo em outras formas de pesquisar. Pois bem, esse principio se refere a
importancia da responsabilidade ética, noética e espiritual do grupo-pesquisador no

momento do processo de pesquisa.
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Segundo Gauthier (2005, p. 117), o que é chamado de espiritualidade na
pesquisa envolve a relagdo do ser humano consigo mesmo, com 0S outros e com a
natureza. Envolve também o cuidado na pesquisa, na medida em que pesquisar é
entender um pouco do siléncio, do mistério da morte no pesquisar, no viver, no
vivenciar. Assim, a espiritualidade no pesquisar toma uma forma iniciatica por meio da
descoberta de que nosso saber é abertura para um nao saber radical.

Percebermo-nos como parte do mundo, constituintes das formas de ser, estar e
pensar de uma comunidade que nos leva a uma responsabilizacdo e cuidado com tudo
que somos ou nos tornamos. Esse cuidado leva a uma transformacdo que sai de nés e
abraca o outro, inclusive nas nossas buscas de entender o mundo e o lugar em que
estamos.

Adad (2014) afirma que a Sociopoética garante a democracia e a autonomia
dos copesquisadores como produtores do pensamento coletivo e intervém na excessiva
busca de certezas ilusorias, abrindo caminho para pensar um devir criativo e sempre
inusitado.

A metodologia acontece em varios momentos como a negociacdo, que se
caracteriza pelo momento em que o pesquisador encontra 0s copesquisadores e juntos
estabelecem alguns contratos, como os dias de encontro e as atividades que serdo
realizadas nesses dias. A partir de entdo, tem inicio a pesquisa, formando assim, o
grupo-pesquisador.

Santos (2014, p. 55), ao falar sobre sua aproximacdo com a Sociopoética,

explica que compreendeu, ao longo das aulas, 0 que é pesquisar com a Sociopoética,

[...] envolve essa relagdo de proximidade, de interagdo e de partilha, pois ndo
hé& hierarquizagdes entre os diferentes tipos de saberes produzidos: as pessoas
ndo sdo “objetos de pesquisa”, mas corresponsaveis pelo desenvolvimento
dessa; e que ha, nesse processo, um momento em que eles produzem os
dados, os analisam e os interpretam, ou seja, sdo coautores e atores. O saber e
o conhecimento sdo produzidos pelo grupo-pesquisador, no coletivo.

A metodologia Sociopoética tem caracteristica bem peculiar, composta por
passos que vdo desde os primeiros contatos com o grupo pesquisador até a contra-
analise, ou seja, voltar aos copesquisadores com a analise de tudo o que foi produzido e
ouvir deles uma analise critica sobre tudo que o facilitador elaborou durante a pesquisa.

Torna-se um momento no qual se ampliam os dados produzidos, contestam-se esses
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dados e se da continuidade a elaboracdo dos confetos. Sobre cada um desses passos,
Santos (2014, p. 56-57) explica:

Passo 1- Oficina de negociacdo do territério

*Negociacao do local onde vai se desenvolver a pesquisa.

Passo 2 - Negociagdo com o publico-alvo da pesquisa

* Momento em que o facilitador convida os possiveis copesquisadores para a
formacdo do grupo-pesquisador que ira participar de quase todo 0 processo
da pesquisa. Negocia-se, ainda, o direito de pesquisar, o tema-gerador e as
condi¢Bes da pesquisa (duracdo, frequéncia dos encontros, escolha dos
participantes, direitos e deveres de cada um, sentido e destino da pesquisa)
Passo 3 - Escolha da técnica e planejamento da oficina

*Momento em que o facilitador escolhe ou cria a técnica que usard para
producdo dos dados. Importante salientar que o objetivo é causar
estranhamento para que se produzam ideias e conceitos ndo usuais, sem
clichés.

Passo 4 - Oficina de producédo de dados

*Momento de realiza¢do da oficina de produg@o de dados com utilizagdo de
técnicas inspiradas nas artes e na poesia.

Passo 5 - Organizacdo do material plastico e transcricdo dos relatos orais
*Transcricdo dos relatos orais e organizacdo do material plastico e
icnogréfico pelo pesquisador oficial para andlise coletiva pelos
copesquisadores.

Passo 6 - Estudo dos dados produzidos

*Analise plastica — momento em que o facilitador analisa as imagens e todo
material iconografico como se os tivesse feito. E uma anélise intuitiva;
*Analise classificatoria — momento em que o facilitador retoma as
transcri¢des dos relatos orais, buscando selecionar as frases e palavras em
busca das categorias predominantes no pensamento do grupo-pesquisador,
tendo em vista aquilo que é semelhante, divergente, ambiguo e oposto,
relacionando e agregando as ideias em busca das linhas constitutivas do
pensamento do grupo-pesquisador, observando os confetos criados (conceitos
+ afetos) acerca do tema-gerador.

Passo 7 - Estudos transversais

E 0 momento em que o facilitador vai ligar o que a analise separou. Exige
olhar sensivel, percepcao do que é estranho nos dados, nos problemas e nos
confetos gerados e a formulagdo de conclusGes hipotéticas.

Passo 8 - Contra-analise

+E 0 momento em que 0 grupo-pesquisador estuda criticamente as hipoteses
do facilitador sobre seu pensamento. Evidencia o trabalho coletivo e
cooperativo, solicitando do grupo ampliacfes, desdobramentos, contestacdes
acerca das conclusdes hipotéticas que foram produzidas, dando continuidade
a elaboracéo de problemas e a produgéo de confetos.

Passo 9 - Estudo Filosofico

*Momento em que os dados produzidos sdo colocados em didlogo com
tedricos, cujas obras sdo consideradas referéncias intelectuais acerca do tema-
gerador.

Contudo, ainda que aqui especifique, esquematicamente, 0S passos
metodoldgicos da Sociopoética, gostaria de salientar que é apenas uma forma didatica
de explicar o processo. A Sociopoética ndo € uma metodologia rigida, que tenha que
obedecer criteriosamente a sequencias inflexiveis e, certamente, ndo ha uma etapa mais
importante que outra. Cada uma, no tempo certo, vai revelando sua importancia, assim

como o envolvimento necessario para que possa acontecer. A produgdo dos dados, o
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entregar-se aos processos artisticos, a um ndo saber presente no processo de producéo
s80 momentos misteriosos. Conseguir me entregar a esse mistério, para mim, foi como
me lancar em um espaco vazio, que ia se criando a medida que ia acontecendo; para que
0 caminho existisse era necessario caminhar. Era esse deixar de ser, pensar, agir como
ja se fazia antes e tornar-se outro, um devir pesquisador, pensador, filésofo.

Na Sociopoética, cada um vai vivendo a pesquisa e, ainda que sejam as
mesmas, as etapas nunca sdo iguais, nem para um mesmo pesquisador e nem entre
varios pesquisadores. O processo de criacdo é sempre muito potente.

Nascimento (2014, p.56) fala sobre esse seu processo de tornar-se um
pesquisador sociopoeta da seguinte forma:

A Sociopoética ndo comporta imitagbes ou assimilacdes, ha, pelo contrério, a
énfase nos processos de criacdo, de afirmacdo da diferenca, de multiplicacéo
de devires. Cada tornar-se sociopoeta € singular, pois isso vai depender das
ndpcias que serdo feitas durante o processo, das inimeras capturas e fissuras.
Sociopoetas sdo como astros doidos com luz prépria, mas que também
roubam luz, possuem rotas errantes, em quasares ou atimos, vagam perdidos
no céu da imanéncia, rendidos aos devires.

(NASCIMENTO, 2014. p. 56-57).

Sobre as outras etapas da pesquisa, acho importante, também, ressaltar que a
analise classificatoria diz respeito as ideias opostas, divergentes, convergentes,
ambiguas, ou seja, havera uma andlise e uma classificagdo dos temas congruentes e dos
que se opdem; a analise transversal é considerada por Jacques Gauthier (1999) como
ndo andlise, porque destaca as ligacdes, as ambiguidades e as convergéncias. A analise
filoséfica faz referéncia as teorias escolhidas pelo facilitador, segundo suas inclinaces,
pois na Sociopoética temos a liberdade de escolher nossas préprias abordagens, desde
que ndo se sobreponham aos conceitos e confetos criados pelos copesquisadores. E a
analise surreal consiste em brincar, em festejar, em subverter a estrutura do pensamento
do grupo, criando outra logica. Ela €, portanto, nada convencional.

Ao final das andlises, retornei ao encontro dos copesquisadores para
realizarmos a contra-analise, na qual fizemos perguntas esclarecedoras sobre
apreciac0es realizadas pelo pesquisador. A contra-analise, de acordo com Adad (2011),
da ao leitor a possibilidade de sentir a validacdo dada a pesquisa pelos copesquisadores
e de levar, também, o facilitador a retificar, complementar e complexificar suas

percepcdes iniciais quanto as linhas de pensamento do grupo.
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Pesquisar dessa forma é um constante desafio, corre-se riscos, depara-se com 0
inesperado; fazer Sociopoética é abrir-se para 0 novo, em constante permissdo as

mudancas.

2.2 O personagem central: O socioeducador

Em 2009, em Fortaleza-CE, foi editado pela STDS - Secretaria do Trabalho e
Desenvolvimento Social um Manual do Socioeducador. Foi editado por essa Secretaria,
pois ela tem como uma de suas finalidades garantir os direitos fundamentais da crianga
e do adolescente, na area da protecdo social especial de alta complexidade. Através da
Coordenadoria de Protecdo Social Especial - Célula de Atencdo as Medidas
Socioeducativas, procura garantir o atendimento e a protecdo integral ao adolescente em
conflito com a lei, em acordo com o ECA — Estatuto da Crianga e do Adolescente e com
0 SINASE - Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.

No Piaui, a instituicdo responsavel pelos adolescentes que cometeram ato
infracional é a SASC — Servico de Assisténcia Social e Cidadania, e as suas agdes,
direcionadas as criangas e aos adolescentes, também seguem as diretrizes do ECA.

De acordo com o Manual do Socioeducador (CEARA, 2009, p. 11), o trabalho
educativo deve ser concebido como um conjunto de procedimentos que oportunizam ao
adolescente a construcdo de novos valores, atitudes e conhecimentos, a partir de uma
vivéncia cidada.

Sobre esse trabalho do socioeducador, 0 SINASE (2006, p. 45) reforca que nas
atribuicbes dos socioeducadores deve constar o desenvolvimento de tarefas relativas a
preservacao fisica e psicologica dos adolescentes e dos funcionérios quanto a atividades
pedagdgicas.

A partir disso, mobilizei minhas energias para a formagdo do grupo-
pesquisador, especialmente dando prioridade aos socioeducadores que participaram da
pesquisa. Por isso, ndo via a hora de chegar o dia de convidar os socioeducadores para
participarem da pesquisa. Quando esse dia chegou, estava muito ansiosa € a0 mesmo
tempo feliz, tensa, sentindo a real responsabilidade sobre esse passo que estava
iniciando.

Dessa forma, escolhi o horario da troca de plantdo, as 7h, pela possibilidade de
encontrar uma boa quantidade de socioeducadores e fazer-lhes uma breve apresentacdo

da pesquisa e cooptar os interessados em participar.
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Santos (2013), a partir de sua vivéncia como sociopoeta, explica sobre a
importancia da formacdo do grupo-pesquisador, dizendo que este € um dispositivo para
envolver todos os atores na producédo de conhecimento. E importante frisar que ndo ha
um pesquisador e sujeitos, ha um pesquisador oficial, o facilitador, geralmente ancorado
por cofacilitadores, e os copesquisadores. Da escolha do tema a analise dos dados, todos
séo envolvidos. Por isso, a necessidade da oficina de negociagé&o.

As pessoas-alvo da pesquisa instituem-se num grupo-pesquisador, com poder
de decisdo sobre 0 processo inteiro da pesquisa (como se faz, para que e para
quem), participando das analises, interpretagdes e experimentacGes, assim
como da socializagdo (publicacdo académica, peca de teatro, multimidia etc).
Esse principio, com origem na analise institucional, torna a pesquisa mais
complexa e rica do que as pesquisas baseadas na onipoténcia dos
pesquisadores académicos. Na Sociopoética, estes pertencem ao grupo-
pesquisador, com um papel diferenciado, jaA que ndo sdo autores dos dados
produzidos; mas eles cuidam de estudar esses dados com um carinho
metodoldgico profissional (a esse estudo realizado pelas facilitadoras,
contrapdem-se as ‘“contra-analises” dos demais membros do grupo-
pesquisador, chamados de “copesquisadores”). Obviamente, o0s
copesquisadores chegam na pesquisa com seus préprios quadros de
conhecimento do real que, geralmente, sdo diferentes dos quadros
académicos. (GAUTHIER, 1999, p. 8).

Um grupo significativo de pessoas mostrou-se curioso e interessado na pesquisa.
Pedi que dissessem seus nomes, com contato, para eu tomar nota e depois ligar para
marcar a primeira oficina de negociacdo. Anotei os dados de 18 pessoas. Ao longo da
semana, telefonei e consegui marcar um horario compativel com elas. Aconteceu no dia
27 de margo.

Fotografia 2 — Formacéo do grupo pesquisador

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Um dos materiais usados durante a pesquisa sdo folhas de papel grandes, lapis
coloridos, giz de cera, hidrocor, cola colorida, enfim, material para producdo de um
diario, conhecido por diario de itinerancia. Durante toda a realizacdo da pesquisa, desde
0 primeiro contato do pesquisador com a instituicdo e com 0s sujeitos da pesquisa, Sao
escritos diarios de itinerdncia. Apesar de ndo haver obrigatoriedade dos diarios em
pesquisas, elegemos essa escrita como parte da pesquisa.

Fotografia 3 - Diario de Itinerancia

Fonte: arquivo da Autora

Desde o primeiro dia da pesquisa apresentei ao grupo-pesquisador o bloco de
papel que compunha o diario. Falei que todos poderiam escrever, pintar, desenhar o que
quisessem e sentissem durante todo o percurso da pesquisa. Percebi que, ao final do
segundo dia da pesquisa, todos estavam mais soltos e alguns pegaram o diario e

escreveram. Um deles escreveu:

Todo caminho tem um inicio, e chega em algum lugar. Pode demorar, pode
ser logo, mas sabemos, as vezes, bem no inicio, as vezes muito depois de
iniciar esse caminho que ele ndo € o certo ou que ele ndo leva ao que
realmente queremos, entdo, podemos voltar. Sempre ha tempo para voltar e
recomegar, e comegar com a vantagem de ndo repetir o0 mesmo caminho
porque todo caminho termina e termina no seu final. Esse final é préprio de
cada caminho.(Fala de um copesquisador)
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Parece que nosso encontro inicial fez com que o grupo pesquisador entrasse em

contato com o mundo do pesquisar. E esse caminhar que vamos continuar contando.

2.3 Oficina Meu Bau: momento de negociacao da pesquisa com os socioeducadores

A vivéncia Meu Bau foi pensada para 0 momento da negociacdo, com o intuito
de sensibilizar o grupo — quando acordamos os dias, o local e o horario que iriam
acontecer as oficinas de producdo de dados, além de conhecer os copesquisadores que
aceitaram participar da pesquisa e se interessaram pelo tema-gerador.

Como parte da vivéncia, foi proposto um relaxamento coletivo a partir de uma
viagem imaginaria. Eles se deitaram em tatames dispostos pela sala. Conduzi para que
fizessem respiracdo profunda e tranquila e durante a viagem imaginaria todos foram
para um campo tranquilo e pensaram sobre a pesquisa.

Pedi, durante a viagem, que escolhessem pseuddnimos, como uma espécie de
personagem que gostariam de viver durante a pesquisa, com caracteristicas proprias.
Depois, imaginariamente, encontraram um bau no qual guardavam todas as informacdes
a seu respeito e sobre seu personagem. E I4, no bal, guardaram seus segredos e anseios
em relacéo a pesquisa.

No momento seguinte, todos sentados no ch@o e em circulo, elaboraram uma
caixinha utilizando caixas de MDF, tinta e recortes de revista. Cada um elaborou seu
bal. Nesse bau foi colocado tudo que viveram durante a viagem e, em seguida, todos
partilharam suas experiéncias, aproveitando para se apresentarem e falarem seus
pseuddnimos.

Todas as vivéncias e/ou oficinas geram dados. Porém, os dados gerados na
vivéncia de negociacdo ndo foram usados para andlise da pesquisa. Ressalto que essa
vivéncia foi muito importante para a aproximagdo do grupo e a criagdo de um vinculo
que é essencial para que as pessoas sintam-se a vontade para falar e expressar seus
sentimentos e pensamentos com liberdade. De acordo com Petit (2014, p. 32), ao

realizarmos a negociacao, iniciamos as oficinas com os copesquisadores:

E importante ressaltar que, na concepcdo da Sociopoética, os dados que
surgem nessa experiéncia ndo sdo "coletados", como se estivessem nos
esperando numa cesta, e sim produzidos pelas condicfes de realizacdo da
pesquisa, nas quais a interferéncia do pesquisador e de suas técnicas é uma
implicacdo inegavel. Dai, qualificarmos essas oficinas como sendo de

producao e de analise dos dados.



40

Assim, depois da negociacdo, o grupo-pesquisador ficou constituido por mim e
uma quantidade flutuante, que variou entre dez e oito socioeducadores que trabalham no
CEIP.

Foi lindo de se ver! Todos os adultos se transformaram em criancgas. Pintavam,
procuravam as palavras, desenhavam nos baus, todos sentados no ché&o.

Fotografia 4 - Copesquisadores produzindo os baus

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Aqui trago a fala de cada copesquisador, expressando a experiéncia da vivéncia,

durante a negociacao, falando um pouco de si e do trabalho que realizam:



Fotografia 5 - copesquisadora Serena

Fonte: Arquivo da Autora
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Pseudbnimo: Serena. "Na
caminhada pelo campo verde
encontro uma fada muito
serena, completamente
diferente da minha pessoa. Eu
me vesti dessa fada e ela tinha
0 poder de transformar esses
adolescentes. Tinha um grande
poder de persuasdo.”

"Eu coloquei aqui na minha caixa a neutralidade. A
gente tem que ser neutro, no sentido de que nédo
devemos julgar as condutas dos adolescentes e eu
vejo que aqui ha muitos julgamentos, mas quem
somos nos para julgar? A gente esta aqui para educar,
mas de que forma? Mostrando o amor a vida, eu
sempre costumo dizer que aqui é a casa deles. Entéo,
0 que a gente faz na nossa casa? A gente tem que
manter organizada, viver em harmonia. Eles passam
aqui tdo poucos dias, sdo s6 45 dias, entdo vamos
deixar os dormitdrios organizados e viver em
harmonia com os companheiros. Entdo aqui é a casa,
mas eles sdo muito marcados pela familia, pelos
traumas ao lado da familia e exige muita resisténcia, a
gente percebe que essa resisténcia é muito presente na
vida deles. Mas a gente esta aqui lutando para ter essa
conquista e tudo isso a gente vai buscar a solugéo
para que possamos trabalhar e sair daqui vitoriosos."




Fotografia 6 - Copesquisador Conselheiro

e

Fonte: Arquivo da Autora

Aqui dentro do meu bal eu
coloquei a palavra MAIS.
Sempre € necessario buscar
mais, querer mais, se esforcar
mais, isso sim poderia encher
o meu BAU. (Fala do
conselheiro)
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Meu pseudbénimo é Conselheiro. Eu
penso que o que falta na vida desses
adolescentes € regra, a proibigdo. Mas
na maioria das vezes quando isso é
colocado para ele, € colocado de tal
forma, que sentem a vontade de quebrar
regras . Eu acredito no poder da
transformacéo dos adolescentes, mas a
gente escuta muito de quem tem mais
tempo de servigo dizer: 'rapaz eles ndo
tem jeito ndo' e isso faz até com que
VOCE perca as esperancas. Porém é
possivel haver uma mudanca, eu ndo so
acredito no educador, como la fora tem
as familias que tendo um
acompanhamento podem também
ajudar. (Fala do Conselheiro)
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Fotografia 7 - Copesquisador Construtor

Pseuddnimo: Construtor. " Esse
verde me leva a escutar. L& eu
vi uma casa bem ampla, com
muito verde, muitos animais,
muita agua, um céu
maravilhoso. Depois de um
certo tempo foi que eu vim aqui
para a unidade. Para o
adolescente chegar aqui ele faz
um longo caminho." (Fala do
Construtor)

"Aqui no meu bau eu cologuei
pOCO, UM POco que esta cheio
de histdrias para contar. Os
adolescentes aqui ndo tem
apoio de ninguém, nem dos
nossos governantes. Entdo, o
que veio na minha cabeca foi
que guando os adolescentes
chegam aqui nas medidas
socioeducativas ja estdo no

fundo do poco. " (Fala do
Construtor) Fonte: Arquivo da Autora




Fotografia 8 - Copesquisador Mestre
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A primeira coisa que veio foi o que vou fazer aqui. Eu
vi 0 campo no qual eu estava e percebia o vento
quebrando as arvores, batendo nas &rvores e nesse
momento apareceu alguns acontecimentos na minha
frente e nesses acontecimentos surgiu o0 protagonista e
alguns personagens, eram 0s adolescentes.
protagonista ou o ator principal era o professor nessa
minha caminhada e tudo isso passava em uma estrada,
em um caminho e nesse caminho tinha varios acessos e
esse caminho era sem limite, o limite era o professor e
os alunos, os adolescentes, que estipulavam seus
limites e dentro dessa estrada alguns se perdiam e
outros continuavam criando seus caminhos e evitavam
alguns desvios e continuava a caminhada e o professor
tinha umas garantias. (Fala do Mestre)

Aqui na caixa eu coloquei as palavras que expressam as
garantias. A primeira era que era dificil, ali onde ele estava,
com os alunos que ele estava era dificil mas ndo era
impossivel. Alguns momentos ele se frustrava pelo fato da
dificuldade. Mas a segunda garantia que ele tinha era a
vitéria. Ele sabia que aqueles que continuariam com ele
chegariam ao final. E eu me vi como esse professor porque
muitas vezes nos estamos aqui aconselhando o adolescente e
a gente tem uma certa dificuldade porque n6s sabemos que o
contato que temos com ele é aqui dentro, 1a fora ndo temos
mais, é diferente. A gente se entristece muito porque sabe que
ele volta e eu fico me perguntando porque que nao deu certo,
porque que as palavras que eu disse ndo deram certo. Mas
também temos a alegria de saber que muitos ndo vao voltar,
nos vamos encontra-los la fora e o cara vai estar trabalhando,
fazendo alguma outra atividade. Ai a gente sabe que por mais
que essa estrada tenha sido dificil terd uma vitdria, nem tudo
se perde no caminho. Entdo eu me vi nessa estrada no papel
do professor, do educador. (Fala do Mestre)

Fonte: Arquivo da Autora
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Fotografia 9 - Copesquisador Guerreiro

Ste "O meu pseuddnimo eu acho que é Guerreiro
porgue mesmo com todas as dificuldades a gente
continua ali lutando, batalhando pra gente pelo
menos tentar de 100% conseguir que 1% que a
gente ja vai estar fazendo nossa parte."

Fonte: Arquivo da Autora

"No caminho eu encontrei as palavras e eu peguei uma que é "especial”, ou seja,
minha caixinha aqui € esse trabalho, o trabalho no CEIP, que na minha
compreensdo é um local especial, de uma atengdo especial e eu coloquei 3 pontos
de interrogacdo. Muita coisa a gente ainda tem que compreender sobretudo nesse
trabalho junto ao adolescente pra que a gente venha conseguir que eles cheguem a
essa liberdade, ou antes, aqui € a esperanca que eles cheguem a essa liberdade.
Aqui, ¢é todos os plantBes escutamos VAarias vezes esse questionamento sobre a
liberdade, se ja estd perto de terem a liberdade. Acho gue incutiu na minha cabeca
essa palavra liberdade e por isso eu coloquei aqui na minha caixinha e fico
almejando a esperanca de esses meninos alcancarem a liberdade e ndo voltarem
mais, porque toda fala que a gente tem com esses meninos é procurando elevar a
auto estima deles para que eles ndo voltem a cometer o ato infracional e voltem pra
ca e as vezes a gente se decepciona porque a gente faz um trabalho com eles e se
decepciona porque ele retornou para essa caixa "especial™” (Fala do Guerreiro)
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Fotografia 10 - Copesquisador Artesdo

Pseuddnimo: Artesdo. "Na caminhada por
essa floresta verde, eu voltei as minhas
raizes. Na caminhada que eu tive passei por
muitas dificuldades e alguns problemas. SO
que eu tive muita orientacdo, apesar de ter
um pai ausente e uma mée pouco presente eu
consegui me livrar desses caminhos. Tinham
varias entradas mas eu sempre busqueli
aquele caminho que me sentia bem. E hoje
fazendo essa retrospectiva eu me vejo uma
pessoa feliz, eu consegui superar todos esses
problemas ai. Nunca pensei de um dia estar
trabalhando com pessoas que de certa forma
estdo perdidas. Nunca pensei de estar aqui
hoje fazendo esse trabalho". (Fala do
Artesdo)

"Quando eu cheguei proximo ao meu bau, ndo tinha
nada dentro. Eu abri e s6 tinha uma peca, um pote.
E com essa descoberta eu encontrei uma pessoa no
meu caminho que tinha muita forgca negativa, tive
que lidar sempre com muita forga negativa. Eu
queria crescer, mudar e ele sempre me dizia que eu
ndo fosse por tal caminho que eu nao ia conseguir
nada, eu ouvia aquilo, mas eu sabia que eu queria
ser uma pessoa diferente, alguém que vai
transformar. Entéo a partir do momento que eu tive
contato com esses meninos que estdo sem norte,
sem respeito, sem amor, inclusive coloquei um
coracdo aqui no bad, entdo, a gente conseguir
transformar essas pessoas, a0 menos alguns gestos Fonte: Arquivo da Autora
deles que possa fazer um diferencial deles la na
frente. Eu busco ter uma postura de exemplo, uma
referencia e eu percebo que eles sentem uma
satisfacdo em falar com vocé. Entdo eu tenho muita
satisfacdo em estar com esse grupo hoje, ja aprendi
muito com eles e ainda tenho algumas coisas a
mostrar”. (Fala do Arteséo)
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Fotografia 11 - Copesquisador Ajuda

Pseudbnimo: Ajuda. "Muitos
adolescentes que estdo aqui
moram s6 com a mée ou SO
com o0 pai ou avo, entdo, eu
acho que eles precisam de
ajuda porque quando chegam
aqui e eu pergunto o que eles
fizeram dizem que foi assalto,
mataram alguém, entdo percebo
que eles ndo tem orientacdo
nenhuma.” (Fala de Ajuda)

Aqui no meu bal eu coloquei
que desde a entrada deles aqui
na instituicdo, eles precisam de
ajuda. (Fala do Ajuda)

Fonte: Arquivo da Autora
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Fotografia 12 - Co-pesquisadora sem pseuddnimo

Essa socioeducadora ndo colocou pseudénimo e no
encontro para construir as esculturas da parte do corpo
do educar ela teve que se ausentar. "Caminhei por um
campo verde e |4 encontrei um amigo socioeducador e
ele fez um apanhado geral no Brasil sobre 0os meninos
com os quais ele trabalha, sobre o que eles séo e o que
eles almejam. O mundo que os adolescentes vivem é
um mundo de inseguranca, de tragédia, de medo, eles
sdo chefiados, pra eles tudo € festa porque ndo tem
discernimento do que € certo, 0 que € errado. Entdo, e
0 que eles querem? Eles querem o desconhecido,
porque eles nem sabem o que querem. Entdo eles
precisam ter um direcionamento um foco. Cabe a nés
socioeducadores mostrar 0 caminho certo para 0s
adolescentes e também para os pais deles, porque
quando eles chegam aqui ndo sabem nada e nao
seguem nenhum rotina. N&o tem horario para dormir
nem para comer. (Fala da Co-pesquisadora)

Aqui na caixa eu colei palavras
que dizem desses adolescentes
como: festas, farra e colei
também palavras de coisas que
nos devemos passar para eles
como fé, vida, mais trabalho,
mais alegria, mais amor. (Fala
da Co-pesquisadora)

Fonte:

Arquivo da Autora
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Fotografia 13 - Copesquisador Irmé&o

O pseuddnimo desse socioeducador
foi irmdo. Ele fala sobre sua
vivéncia do Meu Bal assim: "No
trabalho com os adolescentes eu fui
percebendo que a gente precisava de
algumas coisas, uma delas é de
instinto. O instinto é importante para
saber se estd na hora mesmo de
fazer uma determinada coisa. Outra
coisa é amor. A gente precisa amar 0
trabalho, amar o colega, se a gente
ndo amar ndo amaremos nem a nos
mesmos. Tem hora que a gente
precisa voltar, perceber que errou e
comecar de novo. " (Fala do Irmao)

"Quando eu cheguei no campo e
estava com meu bal eu procurei
aquilo que eu mais gostava para
colocar dentro do bad, que era Deus,
Jesus Cristo, vida e eu descobri que o
caminho so existe com Deus, entdo
foi isso que coloquei aqui dentro da
caixa: Deus." (Fala do Irméo) Fonte: Arquivo da Autora
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Essa técnica "Meu Bau™ foi vivida de forma muito intensa. Percebi que, ao final,
todos estavam visivelmente felizes e com uma fala de gratiddo. Alguns disseram assim:
"Nos precisamos mesmo disso. Esse tipo de trabalho faz a gente se aproximar mais um
do outro, aprender a ouvir o colega." Essa forma deles agirem passou para mim um
sentimento de confianga. Era, para mim, a energia do grupo pesquisador,

No capitulo seguinte apresento aspectos da biopolitica que ddao embasamento
tedrico para a construcdo da pesquisa. Elencamos alguns aspectos tedricos como o
poder disciplinar, a ideia do pandptico, o poder pastoral, os dispositivos de seguranca e
0 cuidado de si. Esses sdo alguns temas que desenvolveremos com mais detalhes pois
fazem relacgdo aos achados da pesquisa.
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3. REFLEXOES TEORICAS - O AMASSAMENTO DO BARRO

"'As palavras me escondem sem cuidado.

Aonde eu ndo estou as palavras me acham.

Ha histérias tdo verdadeiras que as vezes parece que sdo inventadas."
(Manoel de Barros)

Realizar reflexdes tedricas antes de adentrar o territorio da pesquisa possibilita trabalhar o olhar e a escuta
do pesquisador. E uma preparacao.

O barro sendo amassado entre as maos do oleiro. O oleiro por vezes ndo sabe no que o barro quer tornar-se
no entanto colabora com essa transformacao. O amassamento é imprescindivel. Torna o barro homogéneo,
ajuda a dar a liga. Uma verdadeira preparacao para comecar a dar a forma.

Tal qual o pesquisador quando envolvido com as ideias, conceitos, pensamentos filosoficos antes de penetrar
seu espaco de pesquisa e misturar-se ao seu objeto. Momento necessario para em seguida comecar a dar

forma a pesquisa.
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3.1 Aspectos da Biopolitica

"Corrida contra o reldgio
Silicone contra a gravidade
Dedo no gatilho, velocidade

Quem mente antes diz a verdade

Satisfacdo garantida
Obsolescéncia programada
Eles ganham a corrida
Antes mesmo da largada"

(32 do Plural - Engenheiros do Hawaii)

No presente capitulo, temos como objetivo problematizar a educacdo proposta
pelas politicas publicas voltadas para adolescentes que cometeram ato infracional grave
e que, por isso, vao cumprir uma medida socioeducativa de internacdo. Essa educacdo é
exercida pelo socioeducador. Para adentrarmos esse campo de investigacdo, cabe-nos
perguntar o que vem a ser politica educacional. Seixas (2014) explica que a educacao
envolve a préatica de politicas. Dessa forma, o bindmio politica e educagéo, ainda que no
primeiro momento ndo paregam estar relacionadas, ao problematizarmos a Educagao
numa perspectiva foucaultiana somos levados a perceber a transversalidade com alguns
outros campos, como a Filosofia, a Politica, a Etica e a Historia. Ainda de acordo com
Seixas (2014), politica educacional pode ser interpretada como a expressdo de um tipo
de racionalidade politica que elabora politicas publicas como esséncia da maquina de
Estado moderno.

A politica publica que por hora trabalhamos esta situada dentro de uma ideia
maior, construida socialmente: a de que cabe ao Estado educar e (re) educar as criangas
e jovens da nossa sociedade. Assim, consta na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, no artigo 2° que a educacdo é dever da familia e do Estado e que tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacio para o trabalho (CONSTITUICAO FEDERAL DO
BRASIL, 1999). Esse tema apresento com mais detalhes no tépico seguinte.

Assim, se, por ventura, uma crianca ou adolescente, ao final de seu
desenvolvimento, ndo se encontrar apto para o exercicio de sua cidadania e/ou ndo
estiver qualificado para o trabalho, a familia e o Estado deverdo ser culpabilizados.

Como vemos, entdo, ao Estado foi sendo colocado uma responsabilizagdo pelo

resultado das vidas das pessoas. N&o sé pelo resultado como também pelo seu
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desenvolvimento e aqui colocamos a saude, a educacdo e a velhice, ou seja, na
manutenc¢do da vida de um grande nimero de individuos, uma populacao.

Por estarmos trabalhando com categorias como educacdo, governo, populacéo,
busquei apoio em Foucault, que sera a lente que ajudara a compreender e abrir um
espaco para discussao em torno dessa politica publica socioeducativa.

O espaco socioeducativo é caracterizado por algo bastante trabalhado por Michel

Foucault: a disciplina. Segundo o autor,

0 século XVII e XVIII, viram-se aparecer técnicas de poder que eram
essencialmente centradas no corpo, no corpo individual. Eram todos aqueles
procedimentos pelos quais se assegurava a distribuicdo espacial dos corpos
individuais (sua separagdo, seu alinhamento, sua colocagdo em série e em
vigiléncia) e a organizacdo, em torno desses corpos individuais, de todo um
campo de visibilidade. Eram também técnicas pelas quais se incumbiam
desses corpos, tentavam aumentar-lhe a forca Gtil através do exercicio, do
treinamento, etc. Eram igualmente técnicas de racionalizacdo e de economia
estrita de um poder que devia se exercer, da maneira menos onerosa possivel,
mediante todo um sistema de vigilancia, de hierarquias, de inspecfes, de
escrituracOes, de relatérios: toda essa tecnologia, que podemos chamar de
tecnologia disciplinar do trabalho. Ela se instala ja no final do século XVII e
no decorrer do século XVIII. (FOUCAULT, 2010, p. 203)

Considero importante nos determos um pouco sobre o poder disciplinar proposto
por Foucault, a fim de que possamos compreender seus desdobramentos. A descoberta
do corpo como objeto e alvo do poder se deu durante a época classica. Havia, assim, de
acordo com Foucault (1997), dois registros bem distintos em relagdo ao corpo, nesse
periodo. De um lado se tratava da submissdo e utilizagcdo e de outro tratava-se de
funcionamento e de explicagdo: corpo util e corpo inteligivel. A partir dessa relacéo
com o corpo, buscava-se a constituicdo de um corpo décil. Foucault (1997) esclarece: é
um corpo que pode ser submetido, que pode ser transformado e aperfeicoado.

A docilidade desse corpo, no século XVIII, trata-se, em primeiro lugar, de
controle. Aqui ha a necessidade de trabalha-lo detalhadamente, de exercer sobre ele uma

coercdo sem folga. Com isso, Foucault (1997) define o que vem a ser as "disciplinas":

Esses métodos que permitem o controle minucioso das opera¢fes do corpo,
que realizam a sujei¢do constante de suas forcas e Ihes imp&em uma relacdo
de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as "disciplinas".
(FOUCAULT, 1997, p. 133)

Durante os séculos XVII e XVIII as disciplinas tornaram-se formulas gerais de
dominacdo, € o momento, de acordo com Foucault (1997) em que nasce uma arte do

corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem tampouco



54

aprofundar sua sujeicdo, mas a formacdo de uma relacdo que no mesmo mecanismo o
torna tanto mais obediente quanto é mais Util, e inversamente.

A partir de entdo, forma-se uma politica de coerc¢des. O corpo humano passa a ser
esquadrinhado, se constituindo uma anatomia politica. E interessante observarmos que
Foucault (1997) relata que essa nova anatomia politica foi sendo gestada por uma
multiplicidade de processos e pode-se encontra-la em funcionamento nos colégios,
depois nas escolas primarias e, lentamente, foram tomando o espaco nos hospitais e, aos
poucos, reestruturaram a organizacao militar.

Foucault (1997) aponta que o poder disciplinar é uma anatomia do detalhe. S&o
técnicas minuciosas, mas que tém sua importancia, pois definem o modo de
investimento politico e detalhado do corpo. Acho importante aqui e gostaria de assinalar
a palavra "detalhe™ porque, de fato, sdo esses pequenos detalhes que foram fazendo a
diferenca na constituicdo das subjetividades. Sdo detalhes tdo simples que nem ao
menos nos damos conta de como vao direcionando nossa forma de ser e estar no

mundo. Sobre esse detalhamento construindo um novo homem dessa forma:

A minucia dos regulamentos, o olhar esmiucante das inspec¢des, o controle da
minimas parcelas da vida e do corpo dardo em breve, no quadro da escola, do
quartel, do hospital ou da oficina, um contetdo laicizado, uma racionalidade
econdmica ou técnica a esse calculo mistico do infimo e do infinito. E uma
Historia do Detalhe no século XVIII, colocada sob o signo de Jean-Baptiste
de La Salle, esbarrando em Leibniz e Buffon, passando por Frederico I,
atravessando a pedagogia, a medicina, a tatica militar e a economia, deveria
chegar ao homem que sonhara no fim do século ser um novo Newton, ndo
mais aquele das imensidBes do céu ou das massas planetarias, mas dos
"pequenos corpos”, dos pequenos movimentos, das pequenas acoes.
(FOUCAULT, 1997, p. 136)

Para nosso estudo atual, um aspecto importante em relacdo a disciplina diz
respeito & forma como ela distribui os individuos, controla as atividades, faz a
organizacdo das géneses e a composic¢édo das forgas.

Segundo Foucault (1997), ha na técnica de distribuicdo dos individuos o principio
da localizagdo imediata ou do quadriculamento. Nesse espaco disciplinar, importa
poder, a cada instante, vigiar o comportamento de cada um, aprecid-lo, sanciona-lo,
medir as qualidades ou os méritos. Esse procedimento favorece para que se possa
conhecer, dominar e utilizar os individuos. Com relacdo a esse espaco disciplinar cada
um se define pelo lugar que ocupa. O lugar ocupado por uma classificagdo, como por
exemplo as classes, ou mesmo as filas nas escolas. Cada um fica localizado de acordo
com sua idade, seu desempenho, seu comportamento, ou seja, por uma hierarquia do

saber ou das capacidades, e assim, criam-se como Foucault (1997) explica, espagos
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complexos, tanto na arquitetura, como funcionais e hierarquicos. Estabelece e garante
obediéncia dos individuos e gera uma melhor economia do tempo e dos gestos.

O controle das atividades aparece como uma técnica fundamental no espaco
disciplinar. Se faz imprescindivel o controle do tempo. Interessante observar que o que
ha é um ritmo coletivo e obrigatdrio, imposto do exterior. H4 um cronograma que deve
ser seguido nas escolas, nas fabricas, nos quartéis e nos mosteiros. Esse ordenamento do
controle em relacdo ao tempo faz com que cada um tenha o controle sobre si e sobre
seus gestos, buscando, assim, o gesto mais econdmico para que a producdo seja mais
eficaz. Define-se assim uma relagdo com o corpo - objeto. Essa prética disciplinar do
uso racional do tempo levou a construcao de um corpo que buscava a sonhada perfeicdo
disciplinar.

Com relacdo a organizacdo das géneses, criava-se uma relacao de dependéncia em
direcdo ao mestre. Este tinha competéncia para ensinar cada passo e a sequéncia de
qualquer atividade e, assim, poderia haver um treino e, em seguida, estabelecer as
séries, 0 ordenamento tanto das atividades como das pessoas. De acordo com Foucault
(1997), esse tempo disciplinar se impBe aos poucos a pratica pedagdgica, especializando
o tempo de formacdo e destacando-o do tempo adulto, do tempo do oficio adquirido;
organizando diversos estagios separados uns dos outros por provas graduadas. Sobre

esse controle Foucault considera:

Os procedimentos disciplinares revelam um tempo linear cujos momentos se
integram uns nos outros, e que se orienta para um ponto terminal e estavel.
Em suma, um tempo "evolutivo". Ora, é preciso lembrar que no mesmo
momento as técnicas administrativas e econdmicas de controle manifestavam
um tempo social de tipo serial, orientado e cumulativo: descoberta de uma
evolucdo em termos de "progresso”. (FOUCAULT, 1997, p. 154).

Através dessa técnica chega-se a um corpo treinado para funcionar, cada uma de
suas partes para operacdes determinadas. Foucault (1997) diz que o corpo se constitui
assim, como pec¢a de uma maquina multissegmentar. Foucault assim resume sobre esse

corpo disciplinado:

Em resumo, pode-se dizer que a disciplina produz, a partir dos corpos que
controla, quatro tipos de individualidades, ou antes uma individualidade
dotada de quatro caracteristicas: é celular (pela acumulagdo do tempo), é
organica (pela codificacdo das atividades), € genética (pela acumulacdo do
tempo), é combinatdria (pela composicao das forgas). (FOUCAULT, 1997 p.
161)

Faz-se, ainda, necessario que haja uma combinacao entre todas essas forcas para a
producdo das individualidades e, com esse fim, organiza-se taticas. Foucault (1997)

ensina que a tatica é a forma mais elevada da prética disciplinar. Nesse saber, 0s
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teoricos do século XVIII viam o fundamento geral de toda a préatica militar, desde o
controle e o exercicio dos corpos individuais, até a utilizacdo das forcas especificas as
multiplicidades mais complexas.

Podemos afirmar, entdo, que essa disciplina, inserida no campo educacional de
medidas soioeducativas de internagdo, nasce, portanto, pela necessidade de tornar os
corpos dos individuos ndo simplesmente controlados e reprimidos, mas sim, para serem
preparados e como uma tentativa de molda-los para se tornarem economicamente Gteis a
composicao dessas forcas, na busca de disciplinar para tornar os adolescentes ddceis e
uteis.

Com esse propdsito, entdo, o poder disciplinar tem uma funcdo maior, que € de

adestrar. Foucault explica:

"Adestrar" as multidées confusas, mdveis, inGteis de corpos e forgas para
uma madltiplicidade de elementos individuais - pequenas células separadas,
autonomias organicas, identidades e continuidades genéticas, segmentos
combinatérios. A disciplina "fabrica" individuos; ela é técnica especifica de
um poder que toma os individuos a0 mesmo tempo como objetos e como
instrumentos de seu exercicio. (FOUCAULT, 1997, p. 164)

Assim, dentro de um sistema socioeducativo de (re)educacdo para adolescentes
que cometeram ato infracional, um poder disciplinar € o que vem tornar possivel a
eficacia do programa. Quando falamos em eficécia, significa disciplinar os corpos para
extrair deles a maior forca vital possivel. Para tanto, alguns recursos a mais aparecem
para que haja esse bom adestramento. O sucesso do poder disciplinar se deve, como
afirma (Foucault 1997, p. 164), ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a
sangdo normalizadora e sua combinagdo num procedimento que lhe é especifico, o
exame.

Esse olhar hierarquico, presente nas instituicdes socioeducativas, assemelha-se ao
que Foucault (1997) apresenta sobre o acampamento militar, pois este é o diagrama de
um poder que age pelo efeito de uma visibilidade geral. Esse aparelho disciplinar
perfeito faria com que um Unico olhar tudo pudesse ver permanentemente. Um olho que
nada lhe escapa.

Certamente, isso produz um efeito nos individuos. Uma vigilancia constante que
faz com que o proprio passe a se vigiar continuamente, esse olho exterior que forga o
aluno, o funcionério, o adolescente interno a manter uma atitude de vigia de si e dos
seus atos. Na educacao, esse efeito torna-se primordial para for¢ar uma atencéo a tudo
que € ensinado, na busca de produzir um corpo ajustado as regras sociais. Seixas (2014)

corrobora com essa ideia, afirmando que o ato de educar se evidencia como estratégia
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de disciplinarizacéo, sem, no entanto, o intuito de reprimir ou dominar, mas extrair de
corpos politicamente doceis o maior potencial possivel de producdo econémica dos
COrpos.

Ainda sobre as técnicas de vigilancia Foucault (1997) esclarece:

Gracas as técnicas de vigilancia, a "fisica" do poder, o dominio sobre o corpo
se efetuam segundo as leis da ética e da mecénica, segundo um jogo de
espacos, de linhas, de telas, de feixes, de graus, e sem recurso, pelo menos
em principio, ao excesso, a forca, a violéncia. Poder que é em aparéncia
ainda menos "corporal” por ser mais sabiamente "fisico". (FOUCAULT,
1997, p. 170-171)

Percebemos, assim, que a sutileza das estratégias deste poder passa desde a
vigilancia até o controle do espaco e do tempo dos corpos.

Acho bom frisarmos, que o poder disciplinar tem como objetivo maior aumentar a
forca dos corpos em termos econdmicos de utilidade. Contudo, vale lembrar que
diminui a forca em termos politicos de obediéncia. A anatomia politica, técnicas de
assujeitamento sdo aplicadas para um aproveitamento econémico dos corpos, mas inibe,
ao mesmo tempo, a resisténcia a este assujeitamento. Isso leva a produzir subjetividades
normalizadas, um tipo de uniformidade que busca nivelar todos os individuos e, ao
mesmo tempo, a constituicdo de individualidades que devem aprender a cumprir a
norma.

A busca por essa normalizagao esta na esséncia de todo regime disciplinar e para
que a normalizacdo aconteca ha também em funcionamento um mecanismo penal.
Palavras do autor:

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma micro-
penalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcGes das tarefas), da
atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseira, desobediéncia), dos discursos (tagarelices, insoléncia), do corpo
(atitudes “incorretas, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade
(imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo é utilizada, a titulo de punigéo?,
toda uma série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privagdes
ligeiras e a pequenas humilhacfes. Trata-se a0 mesmo tempo de tornar
penalizavel as fracfes mais ténues da conduta, e de dar uma fun¢do punitiva
aos elementos aparentemente indiferentes do aparelho disciplinar: levando ao
extremo, que tudo possa servir para punir a minima coisa; que cada individuo
se encontre preso numa universalidade punivel-punidora. (FOUCAULT,
1997, p. 172)

! Pela palavra punicéo, deve-se compreender tudo o que é capaz de fazer as criancas sentirem a falta que
cometeram, tudo o que é capaz de humilha-las, de confundi-las: ... uma certa frieza, uma certa
indiferenca, uma pergunta, uma humilhacdo, uma destituicdo de posto. (LA SALLE, J.B. Conduite des
Ecoles chrétiennes. 1828, p.204s In: FOUCAULT, Michel, 1997, p. 172).
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Os castigos do processo disciplinar tém a funcao de corrigir os desvios. Assim, 0s
sistemas disciplinares privilegiam as puni¢fes. Dessa forma, a puni¢do, de acordo com
Foucault (1997) nao passa de um elemento de um sistema duplo: gratificacdo-sancao.

Posto isso, percebemos que os individuos devem aprender a cumprir a norma e,
caso ndo consigam se enquadrar, serdo individualizados e castigados, sendo, por
conseguinte, sempre qualificados e medidos. As instituicbes disciplinares, entdo,
comparam, diferenciam, hierarquizam, homogenizam, excluem, ou seja: normalizam.
Aparece, portanto, por meio das disciplinas, o poder da norma. Seria uma nova lei da

sociedade moderna? Foucault (1997) responde:

Digamos antes que desde o século XVIII ele veio se unir a outros poderes
obrigando-os a novas delimita¢fes; o da Lei, o da Palavra e do Texto, o da
Tradicdo. O Normal se estabelece como principio de coer¢do no ensino, com
a instauracdo de uma educacdo estandartizada e a criacdo das escolas
normais. (FOUCAULT, 1997, p. 176)

Nos sistemas educativos, encontramos, muitas vezes, essa forma de funcionar:
recompensa - castigo. Assim, em um sistema socioeduvativo, quem ndo é capaz de
cumprir as normas da "casa" e a regulamentagdo da instituicdo serd, obrigatoriamente,
punido e, por vezes, considerado inapto para voltar a viver em sociedade. Esses
necessitam de puni¢do ou seria de mais educacdo?! Os que estdo aptos podem receber
do juiz de volta sua liberdade e voltam a usufruir da vida em sociedade. Dessa forma,
tenta-se qualificar, cientificamente, os adolescentes internos e, para tanto, as instituicoes
contam com um quadro de especialistas, tais como: pedagogos, psicologos, advogados,
assistentes sociais. Dai a necessidade de se ampliar sempre um saber sobre as atitudes e
comportamentos mais corretos para manter constante uma avaliacdo. Assim, Seixas
(2014) nos alerta que se desenvolveu com o poder disciplinar e, mais especificamente,
com o sistema educacional, uma engenharia de condutas comum ao corpo social, mas
que se concentra em uma ortopedia da individualidade.

No ultimo capitulo do livro Vontade de saber, Histdria da sexualidade I, Foucault
(1988) analisa o que denominard de biopoder. Essa forma de poder, que foi se
configurando no século XIX, se aplica a vida dos individuos, isto €, aos corpos, naquilo
que eles ttm de comum: a vida, o pertencimento a uma espécie. Em Defesa da

sociedade, Foucault (2010) explica sobre essa nova forma de poder assim:

Parece-me que um dos fendmenos fundamentais do século XI1X foi, é o que
se poderia denominar a assun¢do da vida pelo poder: se vocés preferirem,
uma tomada de poder sobre o homem enquanto ser vivo, uma espécie de
estatizacdo do bioldgico ou, pelo menos, uma certa inclinagdo que conduz ao
que se poderia chamar de estatizacdo do bioldgico. (FOUCAULT, 2010, p.
201)
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Nesse momento, ha um deslocamento da nogdo de poder sobre a vida exercido
pela lei do soberano, que antes dispunha da vida dos seus suditos, podendo tirar-lhes a
vida quando se sentia ameacado ou suas leis eram desobedecidas.

O que é ter direito de vida e de morte? Em certo sentido, dizer que o soberano tem
direito de vida e de morte significa, no fundo, que ele pode fazer morrer e deixar viver.

Sobre o poder do soberano em relacdo a vida dos individuos, Foucault explica:

[...] em relagdo ao poder, o sudito ndo é, de pleno direito, nem vivo nem
morto. Ele €, do ponto de vista da vida e da morte, neutro, e é simplesmente
por causa do soberano que o sudito tem direito de estar vivo ou tem direito,
eventualmente, de estar morto. [...] O efeito do poder soberano sobre a vida
s6 se exerce a partir do momento em que o soberano pode matar. Em ultima
andlise, o direito de matar é que detém efetivamente em si a propria esséncia
desse direito de vida e de morte: é porque o soberano pode matar que ele
exerceu seu direito sobre a vida. (FOUCAULT, 2010, p. 202)

Com a biopolitica, nome dado por Foucault a esse modo de exercicio de poder
sobre a vida, passa-se a se exercer um direito de gerir a vida e 0s novos objetos de saber
que se destinam ao controle da espécie, acarretando, assim, a emergéncia de um novo
agente politico, identificado como populacéo:

E um novo corpo: corpo mdltiplo, corpo com inlimeras cabegas, se n&o
infinito pelo menos necessariamente numeravel. E a nogdo de "populagéo”. A
biopolitica lida com a populacéo, e a populacdo como problema politico,
como problema a um sé tempo cientifico e politico, como problema biolégico
e como problema de poder, acho que aparece nesse momento. (FOUCAULT,
2010 p. 206)

Entdo, antes, o poder disciplinar incidia sobre cada individuo, especificamente.
Agora, com a biopolitica, ha um deslocamento e o poder deixa de incidir

individualmente e volta-se para as massas, para a populacdo. Assim Foucault assevera:

Ao que essa nova técnica de poder ndo disciplinar se aplica € -
diferentemente das disciplinas, que se dirige ao corpo - a vida dos homens,
ou ainda, se vocés preferirem, ela se dirige ndo ao homem-corpo, mas ao
homem vivo, ao homem ser vivo; no limite, se vocés quiserem, ao homem
espécie. Mais precisamente, eu diria isto: a disciplina tenta reger a
multiplicidade dos homens na medida em que essa multiplicidade pode e
deve redundar em corpos individuais que devem ser vigiados, treinados,
utilizados, eventualmente punidos. E, depois a nova tecnologia que se instala
se dirige a multiplicidade dos homens, ndo na medida em que eles se
resumem em corpos, mas na medida em que ela forma, ao contrério, uma
massa global, afetada por processos de conjunto que sdo proprios da vida,
que sd0 processos como 0 hascimento, a morte, a producdo, a doenca, etc.
(FOUCAULT, 2010, p. 204)

Populagdo se constréi, entdo, como um conceito inedito para dar conta de uma
dimensdo coletiva de seres viventes. Para conhecer e compreender melhor esse corpo é

preciso ndo apenas descrevé-lo e quantifica-lo em termos de nascimentos e mortes, de
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fecundidade, morbidade etc, mas, também, jogar com tais descricbes e quantidades,
combinando-as, comparando-as e podendo realizar previsdes a respeito do futuro,

tomando como base o passado. E o nascimento da biopolitica da espécie humana:

Logo, depois de uma primeira tomada de poder sobre o corpo que se fez
consoante 0 modo da individualizacdo, temos uma segunda tomada de poder
que, por sua vez, ndo é individualizante mas que é massificante, se vocés
quiserem, que se faz em direcdo ndo do homem-corpo, mas do homem-
espécie. Depois da anatomopolitica do corpo humano, instaurada no decorrer
do século XV1II, vemos aparecer, no fim do mesmo século, algo que ja néo é
uma anatomopolitica do corpo humano, mas que eu chamaria de uma
"biopolitica" da espécie humana. (FOUCAULT, 2010, p. 204)

Seixas (2014) corrobora e diz que a biopolitica pode ser compreendida como uma
tecnologia de exercicio de poder sobre o corpo populacdo, com a finalidade de
racionalizar a melhor forma de gerir as necessidades vitais da populacdo e, assim,
transforma-se em alvos de acdo de uma pratica de governo. Podemos afirmar que com o
biopoder instaura-se uma pratica normalizadora de modo totalizante sobre a vida da
populacdo. Para esse gerenciamento estdo, além das diversas instituicdes assistenciais

governamentais, outros mais sutis para gerir a vida;

Outro campo de intervencdo da biopolitica vai ser todo um conjunto de
fendmenos dos quais uns sdo universais e outros sdo acidentais, mas que, de
uma parte, nunca sdo inteiramente compreensiveis, mesmo que sejam
acidentais, e que acarretam também consequéncias anélogas de incapacidade,
de pdr individuos fora de circuito, de neutralizacdo, etc. Serd o problema
muito importante, ja no inicio do século XX (na hora da industrializagdo), da
velhice, do individuo que cai, em consequéncia, para fora do campo de
capacidades, de atividade. E, de outra parte, os acidentes, as enfermidades,
as anomalias diversas. E é em relacéo a estes fendmenos que essa biopolitica
vai introduzir ndo somente instituigdes de assisténcia (que existem faz muito
tempo), mas mecanismos muito mais sutis, economicamente muito mais
racionais do que a grande assisténcia, a um so tempo macica e lacunar, que
era essencialmente vinculada a igreja. Vamos ter mecanismos mais sutis,
mais racionais, de seguros, de poupanca individual e coletiva, de seguridade,
etc. (FOUCAULT, 2010, p. 205)

A pedagogia também se desenvolve voltada para a gestdo dessa popula¢do no
ambiente escolar. Seixas (2014) faz lembrar que a pratica educacional se adapta ao que
Foucault identifica no seu livro O Nascimento da Biopolitica como sendo o surgimento
de um ethos neoliberal que opera em praticamente todos os aspectos da vida individual
e social. Vemos que as praticas disciplinadoras da escola passaram por transformacoes,
mas ainda se fazem presentes em todo o sistema educacional. O sistema educacional de
uma forma geral toma o corpo educador e 0 educando como uma forma de capital
humano passivel de intervencdes operacionalizadas a partir das novas taticas, que

podemos identificar como o governamento biopolitico de gestdo segundo uma
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perspectiva neoliberal, embasada no autoempreendedorismo comum ao mercado
econdmico. As questbes econdmicas passam a determinar a forma de viver e o sistema
educacional tem como objetivo formar pessoas aptas para a engrenagem politico-
econdmica: individuos normatizados dentro de uma mentalidade consumidora. Assim, a
populacdo é gerida tendo em mente os resultados econémicos. Para Foucault (2010, p.
206) “[...]Jo que é importante também - afora o aparecimento desse elemento que é a
populacdo - é a natureza dos fendmenos coletivos, que s6 aparecem com seus efeitos
econbmicos e politicos, que s6 se tornam pertinentes no nivel da massa". Nesse ambito

é importante que tenhamos em mente o que afirma Seixas (2014):

[...]o biopoder esta ligado ao capitalismo, entdo trata-se de compreender
como o0 aumento e o confisco das riquezas supdem o desenvolvimento de
poderes que capturam as forcas vitais para fazer com que participem do
processo de criacdo de riquezas. E o Estado Biogovernamentalizado cujo
poder se exerce de forma sutil, diluida por todas as relacfes sociais, a partir
do investimento na vida como alvo de préticas politicas de gestdo. O que
movimenta a razdo governamental é essa diluicdo do poder, o que ndo
significa governar menos. Pelo contrario, a Biogovernamentalidade supde o
méximo governo pela minima aplicacdo de poder, mas de forma
racionalizada e até autolimitada. (SEIXAS, 2014, p. 27)

Assim, fica evidente que ndo sO a pratica educacional formal torna-se um
dispositivo essencial para o processo de biogovernamentalizagdo neoliberal do Estado
Moderno, que assume a conducdo das condutas com tecnologias de individualizagao
(disciplinarizacao) e de totalizacdo (biopolitica) para governamento dos sujeitos, mas
também os sistemas socioeducaditivos de internacdo. A Biogovernamentalidade
estabelece uma forma de normatizagdo, que séo as técnicas do biopoder para intervir,
esquadrinhar, na busca de garantir a governamentalidade sobre os individuos
isoladamente e o estabelecimento de um processo de biogovernamentalizacdo estatal
com um conjunto de instituicbes que se utilizam de técnicas de governamento sob uma
totalidade.

Ha& nessas politicas publicas socioeducativas uma intencdo em gerir esses corpos
dessa populacdo de adolescentes para que possam ser capturados na esfera do sistema
capitalista, a ponto de serem capazes de produzir e de consumir. Os adolescentes
representam forca de trabalho e a sociedade espera que se ajustem as regras sociais, ou
seja, se assujeitem e tornem-se doceis.

Nesse proximo item discuto sobre o sistema socioeducativo como um dispositivo
de segurancga que se instaura a partir da nog¢ao de “risco”, que vem sendo utilizada como

mecanismo de poder.
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3.2 Os Dispositivos e o sistema socioeducativo

Outra categoria importante que subsidia nossa abordagem é o que Foucault
denominou de dispositivo, conceito fundamental para a compreensdo da genealogia,
desde suas primeiras notas ao poder disciplinar, chegando até os ultimos momentos em
que Foucault se deteve nas formulacdes sobre o biopoder e a governamentalidade. No
Nascimento da biopolitica, Foucault (2008b) apresenta multiplas facetas do dispositivo:
dispositivos de poder, dispositivos de saber, dispositivos disciplinares, dispositivos
psiquiatricos, dispositivos de seguranca, dispositivos militares, dispositivos de
soberania, dispositivo politico de policia e dispositivo de sexualidade.

De acordo com Lustosa (2013) a caracterizacdo de um dispositivo é dada como
um conjunto de regras, leis, institui¢cbes, protocolo, arquitetura e também de saberes
cientificos, filosoficos, filantropicos e morais, que se investem nas coisas em termos do
que pode ser enunciado e do que é visivel. O sistema socioeducativo aparece como

mais um dispositivo. Sobre esse dispositivo Lustosa corrobora:

O dispositivo socioeducativo é muito mais do que uma técnica punitiva em
que o jovem, sua familia e os operadores juridicos sdo envolvidos. Como
sugere Foucault, as intervencbes dirigidas as formas de desvio - como a
loucura e a delinquéncia - atravessam a todos nés, no entrelagamento entre
saberes e poderes (LUSTOSA, 2013, p. 50)

Segundo Foucault (2008), os dispositivos de seguranca, cada vez mais em vigor
atualmente, caracterizam-se por outros mecanismos de poder diferentemente do codigo
legal, que configura o funcionamento penal arcaico, e dos mecanismos disciplinares,
préprios da Modernidade. No entanto, o préprio texto foucaultiano cuida de advertir que
a emergéncia dos dispositivos de seguranca ndo anula as estruturas juridico-legais ou o0s
dispositivos disciplinares. Até porque, no interior das tecnologias de seguranca, hd uma
inflacdo dos codigos juridico-legal para que esse sistema de seguranca funcione.
Paralelamente, o estabelecimento desses mecanismos de seguranca também precisa
ativar e refinar mecanismos disciplinares.

Afinal de contas, para de fato garantir essa seguranga € preciso apelar, por
exemplo, e é apenas um exemplo, para toda uma série de técnicas de
vigilancia, de vigilancia dos individuos, de diagnéstico do que eles sdo, de
classificacdo de sua estrutura mental, de sua patologia propria, etc.Todo um
conjunto disciplinar que viceja sob 0s mecanismos de seguranca para fazé-lo
funcionar (FOUCAULT, 2008, p. 11)

Logo, ao invés de substituicdo de uma tecnologia de poder por outra, temos,

segundo a analitica foucaultiana, técnicas de exercicio de poder que véao se
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correlacionando de modo especifico e, assim, aperfeicoando-se, no bojo das taticas
proprias dos dispositivos de seguranca. Por meio desses dispositivos, insere-se, em
primeiro lugar, o ilegal numa série de acontecimentos provaveis. Além disso, as
relacGes de poder frente a isso se inscrevem no que Foucault chama de célculo de custo,
sendo que, "ao invés de instaurar uma divisdo binaria entre o permitido e o proibido,
vai-se fixar de um lado uma média considerada 6tima e, depois estabelecer os limites do
aceitavel, além dos quais a coisa ndo deve ir" (FOUCAULT, 2008, p. 9)

Sob essa 6tica como funcionam as tecnologias de seguranca? Foucault (2008)
ressalta que algumas caracteristicas diferenciais desses dispositivos podem ser
encontradas no tratamento do espaco e do aleatério, quanto as suas formas de
normalizacdo e quanto a correlacdo entre seguranca e populacdo. Outro elemento
caracteristico dos dispositivos de seguranca trata-se da correlagdo entre técnica de
seguranga e populacdo. Na aula do dia 18 de janeiro de 1078, Foucault (2008), além de
sequir elucidando algumas diferencas entre disciplina e seguranca, fala-nos dessa
relacao.

Nas sociedades de seguranca, frisa Foucault (2008, p. 56), a populagéo passa a ser
0 objetivo final. J& a multiplicidade dos individuos torna-se pertinente simplesmente
"como instrumento, intermédio ou condi¢do para obter algo no nivel da populagéo™.

Por fim, outro ponto discutido por Foucault sobre as caracteristicas da sociedade
da seguranca, particularmente na aula do dia 25 de janeiro de 1978, concerne a forma de
normalizacdo especifica da seguranca, se comparada com as tecnologias disciplinares.
Nesse esforco de diferenciar os tratamentos que a disciplina e a seguranca dao a
normalizacdo, Foucault (2008) pontua que as técnicas disciplinares tratam muito mais
de uma "normacdo™ do que de uma "normaliza¢do"”, como se percebe nas tecnologias de
seguranca.

O pensador francés caracteriza essa "normacdo™ disciplinar mediante quatro
aspectos: 1) a disciplina opera por um quadriculamento que decompde, compbe e
analisa os gestos, as acdes, 0s espacos e tempos do individuo, ndo s6 para percebé-lo,
como para transforméa-lo. Por isso, nos espacos socioeducativos assistimos a esforgos
dos socioeducadores para serem capazes de observar bem o adolescente, seus gestos,
sua forma de falar, comportar-se, sempre na perspectiva de transforma-los; 2) ao
identificar os elementos, a disciplina trata de classifica-los a partir de determinados
objetivos; 3) a normacdo disciplinar visa a instituir sequéncia e coordenacfes Otimas

entre os gestos, a titulo de ilustracdo, poderiamos apontar os Centro de Internagédo
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Provisoria, pois dependendo do ato infracional cometido pelo adolescente, mas também
de seu comportamento dentro da instituicdo, o juiz podera julgar melhor que tipo de
medida socioeducativa encaminhard o adolescente ; 4) seria proprio da disciplina
também criar procedimentos que Foucault (2008) chama de adestramento progressivo e
controle permanente, para sedimentar a demarcagdo entre aptos, inaptos, capazes,
incapazes, etc.

Assim, a normacdo disciplinar inicialmente constréi e impde um modelo 6timo
em funcdo de certo resultado esperado, sendo tarefa da disciplina conformar os
individuos a esse modelo, escreve Foucault (2008). Ou seja, na disciplina temos uma
"normacao”, pois o que é fundamental e primeiro nessa tecnologia de poder é a
"norma”, em funcdo da qual se torna possivel determinar e identificar quem séo os
normais - aqueles que sdo capazes de se conformar a norma - € quem sdo 0S anormais.

Por seu turno, a "normalizacdo” disciplinar que caracteriza os dispositivos de
seguranga € diversa. Foucault (2008, p. 77-78) usa 0 exemplo de questdes de escassez
de alimentos e de epidemias como a variola, esclarecendo-nos que, a respeito da

normalizagdo das sociedades da seguranca, é possivel afirmar que:

[...] enquanto os regulamentos juridico-disciplinares que haviam reinado até
meados do século XVIII procuravam impedir o fendbmeno da escassez
alimentar, o que se procurou, a partir de meados do século XVIII [...] foi
apoiar-se no proprio processo de escassez alimentar, na espécie de oscilacao
quantitativa que produzia ora a abundancia, ora a escassez, apoiar-se na
realidade desse fenémeno, ndo procurar impedi-lo, mas ao contrario fazer
funcionar em relacdo a ele outros elementos do real, de modo que o
fendmeno de certo modo se anulasse.

Sob esse ponto de vista, opera-se, no interior das tecnologias de seguranca, cada
vez mais com a racionalizacdo do acaso e da probabilidade. Assim, Barros (2014)
aponta que a normalizagdo encerrada nos dispositivos de seguranca se empenhara em
identificar, no individuo e nos grupos, os riscos de se desenvolver determinados
comportamentos indesejaveis, como a violéncia infanto-juvenil, dependendo de sua
idade, seu lugar de moradia, seu contexto de interacdo, sua constituicdo familiar etc.

Barros (2014) acrescenta que os calculos probabilisticos presumem que 0s riscos
sdo 0s mesmos para todos, independente de qualquer fator como idade ou condigéo
social, porém, a normalizacdo dos dispositivos de seguranca possibilita identificar
zonas, individuos e grupos em maior e menor perigo, dentro de uma populacdo. Dessa
forma, vemos que, nas sociedades de seguranca, emergem a nogao de "risco”, "perigo” e
"crise” como novas tecnologias de controle, as quais se voltam para a populagéo, e ndo

sO para o individuo.
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Como exemplo disso, Barros (2014) nos faz lembrar que como efeito da
sociedade de seguranca, temos uma sociedade que amplifica processos de
governamentalizacdo pelo crime. No Brasil desde as primeiras décadas do século XX
assistimos a criacdo da "menoridade”. Por meio desse dispositivo da menoridade, a
condigdo infantojuvenil é posta como problema social e policial. O acoplamento
menoridade-pobreza-periculosidade concorre para a producdo da prépria categoria
"delinquéncia” aplicada a determinada infancia e adolescéncia materializando-se no
Codigo de Menores. Em seguida, no proximo tdpico, esmiucarei um pouco mais 0s
acontecimentos relativos a essa categoria "Menor".

A partir, entdo, dos dispositivos de criminalizacdo, trata-se de incriminar para
governar mais eficientemente. Assistimos atualmente a relevantes mudancas na
producdo de subjetividades e no controle sobre os corpos. Enquanto, como vimos, a
sociedade disciplinar era uma sociedade baseada na normatizacdo dos sujeitos, temos
hoje, além disso, uma sociedade de controle dos riscos do dia-a-dia. Segundo Vaz
(1999), o "risco" é cada vez mais um dispositivo de poder atualmente.

Podemos ilustrar, essa realidade mostrando que o medo esta cada vez mais difuso
e indistinto. Como expressao ou efeito disso, 0 acontecimento "risco” entrou em cena
quando se fala da crianca e do adolescente, sobretudo os de classe social inferior, em
relacdo a protecdo destes. As medidas preventivas e protetivas da ameaca ou violacao
dos seus direitos constitui-se um exemplo. Dentre os direitos fundamentais dos
tutelados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, tem-se a prioridade absoluta,
significando esta, por imposicdo do mesmo, preferéncia na formulagdo e execucéo de
politicas sociais publica e destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protecdo a infancia e a juventude ( ESTATUTO DA CRIANCA E
DO ADOLESCENTE do paragrafo Gnico, alineas "c" e "d").

Esses adolescentes e criancas constituem-se como grupos taxados “de risco” ou
"em situacdo de risco" e estdo associados a situacdes de perigo para Si ou para 0S
demais.

Assim, atualmente, como Barros (2014) frisa, a questdo do risco remete a
provavel incidéncia de uma dada enfermidade, conotacdo que remete tanto a habitos
individuais como ao contexto de determinados grupos que elevem suas chances de
contatos nocivos. Dessa forma, o conceito de risco agencia intervengdes com foco no

individuo, normatizando-o, e interven¢des com foco na populacao, normalizando-a.
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O Capitalismo Mundial Integrado opera muito bem com a nocdo de risco. Agucar
o olhar para o que pde a vida em risco urge como tarefa da maior relevancia. Dai,
podemos entender, por exemplo, o surgimento de, cada vez mais, politicas publicas
voltadas para os adolescentes que cometeram atos infracionais. Estar na escola é por
vezes mais possivel para o adolescente quando ele esta interno em um centro
socioeducativo do que quando esta em casa, vivendo com seus familiares. Investir em
programas profissionalizantes para adolescentes tem sido tarefa primordial para os
governos. Com essa medida cria-se mecanismos de engrenar o adolescentes no
mecanismo capitalista de produgdo-consumo evitando que esse adolescente busque o
mundo do crime.

Dessa forma, a todo momento € discutido pelos meios de comunicacao formas de
colocar o adolescente no mundo do trabalho. Fala-se sobre a relevancia das formacdes
técnicas e recomenda-se que as escolas exercam um controle individual e autovigilante
sobre os habitos dos adolescentes. Nos Centros Socioeducativos, por exemplo, é papel
do socioeducador observar todas as atitudes dos adolescentes e conversar com eles
sobre a importancia de se ter um trabalho.

Barros (2014) diz que paradoxalmente, o poder que opera em nome do todo, que €
a populacao, fragiliza as préaticas coletivas contra os riscos. Assim, Foucault (2008b)
discute que, na contemporaneidade, € justamente a partir da producdo do risco que sdo
acionados dispositivos de seguranga e governamentalidade.

Com essa discussdo quero que, ao invés de questionarmos se a sociedade esta ou
ndo violenta, frisar como a nocdo de risco vem sendo utilizada como mecanismo de
poder. Numa sociedade onde se apregoa a ideia de que se € cada vez mais livre e, ao
mesmo tempo, caracteriza-se por uma necessaria relagdo entre "liberdade” e
"seguranga”, como escreve Foucault (2008). Foucault aponta, inclusive, que um sem-
numero de acdes na sociedade biopolitica se justifica em nome da uma pretensa
seguranca da populacéo.

E importante registrar que uma das marcas dessa sociedade de seguranca, como
sublinha Foucault (2008), é exatamente o predominio de técnicas e estratégias de
evitacdo, e ndo de combate efetivo de problemas. Dessa forma, nessa logica preventiva,
0 que mais importa é "se colocar em posicdo de antecipar a emergéncia de
acontecimentos indesejaveis (doencas, anomalias, comportamentos de desvio, atos de
delinquéncia, etc) no seio de populacdes, estatisticas, assinaladas como portadoras de
riscos” (CASTEL, 1987, p. 125).
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Feita essa discussdo sobre sociedade, seguranca e risco, apresento agora, a partir
desses conceitos, o percurso da necessidade de educar criangas e jovens que cometeram

atos infracionais.

3.3 A necessidade de educar criancas e jovens 2 pobres infratores e

institucionalizados: um percurso genealogico

"H& na vida dos pensadores tanta invencao, reflexdo, audacia,
desespero e esperanga como nas viagens dos grandes
navegadores; e, para falar a verdade, sdo também viagens de
exploracéo nos dominios mais reconditos e mais perigosos da
vida."

(Nietzsche)

Proponho-me, inicialmente, a realizar a genealogia da pratica de educacédo
social. A escola, entendida como instituicdo que visa fornecer um espaco para que as
criancas e os jovens frequentem, buscando a formacdo, ¢é fato historico. A necessidade
de educar separadamente da familia surgiu, de acordo com Branddo (2007), quando o
ensino formal se sujeitou a Pedagogia, ou seja, a teoria da educacdo, criou situacoes
préprias para seu exercicio, produziu seus métodos, estabeleceu suas regras e seus
tempos e constituiu executores especializados.

Sobre o sentimento da infancia, Philippe Ariés (1981) observa que, na
sociedade medieval, esse sentimento ndo existia por uma raz&o: assim que a crianga
tinha condicdes de viver sem a mae, tornava-se parte do mundo dos adultos, participava,
como aprendiz, de algum oficio. Aprendia a viver por meio do contato diario com o0s
adultos. Era comum conserva-la em casa até a idade de sete ou nove anos e, depois,
passarem-na para a casa de outras pessoas para fazer o servi¢co doméstico.

Sobre o surgimento da escola, Adad (2011) aponta que foi, também, uma das
significativas mudancas desse periodo, porque substituiu a aprendizagem como meio de
educacdo, pois as criancas e 0s jovens deixaram a sociabilidade de aprender a vida
diretamente com a experiéncia, por meio do contato com os adultos, para o
enclausuramento em que deveriam ser mantidas até serem preparados para ser soltos no

mundo. Sobre isso, Abramo (1994, p. 6) corrobora:

2 Durante a pesquisa exploratdria, no inicio de 2014, observamos que os educadores sociais do CEIP,
grupo que estudamos neste trabalho, trabalhavam com meninos que estavam na faixa etaria de 12 a 18
anos, sendo necessario, portanto, estuda-los como jovens e ndo apenas como criangas.
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A extensdo progressiva do periodo de aprendizagem escolar [...] foi dando
consisténcia e visibilidade a etapa intermediaria entre a infancia e 0 mundo
adulto, consistida pela adolescéncia e a juventude [...]. Aries afirma, assim,
que se 0 modelo de infancia comeca a se constituir nas sociedades europeias
no séc. XVII é somente no séc. XX que a adolescéncia aparece como uma
etapa socialmente distinguivel. (ABRAMO, 1994, p. 6).

O fato de existirem instituicdes governamentais que mesclam educacao popular
com politica publica é ainda mais recente, como alguns projetos sociais que vinculam
caracteristicas de educacdo popular. Paradoxalmente, hd também uma forma estratégica
de politica publica (ADAD, 2011, p. 182). Por que o Estado precisou assumir o
processo educativo das criangas? Que fatores foram se reordenando e exigindo a
transformacdo no espaco politico das instituicbes que cuidam de criancas e de jovens
pobres, ao ponto de hoje existirem estatutos e diversas instituicbes socioeducativas
gerindo esses corpos?

Com essas questdbes em mente, utilizo Foucault para analisar o processo
arquegenealégico da categoria Educacdo Social. Foucault (1979), em seu ensaio
Nietzsche, a Genealogia e a Historia, pretende esclarecer o que vem a ser 0 método
genealdgico de Nietzsche. Porém, as intencdes do autor ndo se limitam as de um mero
historiador da Filosofia. Ele procura, também, de forma habilidosa, explicar o que vem
a ser o0 seu proprio método, que a partir dos anos 1970 se chamara, apropriando-se da
terminologia nietzschiana, de genealogia do poder, mais precisamente arquegenealogia.
Arquegenealogia € uma expressao que Foucault utiliza, a partir de Nietzsche, para
designar um modo de abordagem da constitui¢do histérica dos objetos, sem remeté-los a
um comego solene, como proposto pela metafisica.

A arguegenealogia faz a histéria dos percursos acidentais, do disparate,
provocando a suspensdo da intemporalidade do sujeito, submetendo-o as praticas sociais
e examinando o momento do surgimento e as condic¢Ges especificas de possibilidades
dos acontecimentos.

Na genealogia, abandona-se a certeza das evolucgdes lineares, que veem as
coisas como se elas guardassem em seu come¢o uma verdade Unica e pura. Pela
genealogia, é possivel contemplar os acasos e as intempéries das construcdes historicas.

Foucault (1997, p. 12) comeca o texto Microfisica do Poder definindo o que ele
compreende por genealogia. Primeiramente, em uma linguagem metaforica, define-a

como sendo “[...] cinza; ela é meticulosa e pacientemente documentéria. Ela trabalha
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com pergaminhos embaralhados, riscados, vérias vezes reescritos”, esclarecendo, ainda,

que
A genealogia exige, portanto, a mindcia do saber, um grande ndmero de
materiais acumulados, exige paciéncia. Ela deve construir seus “monumentos
ciclopicos” ndo a golpe de “grandes erros benfazejos”, mas de “pequenas
verdades inaparentes estabelecidas por um método severo” [...]. A genealogia
ndo se opBe a histdria como a visdo altiva e profunda do filésofo ao olhar
toupeira do cientista; ela se opBe, ao contrario, ao desdobramento meta-

historico das significacfes ideais e das indefinidas. Ela se opde a pesquisa da
origem (Ursprung). (FOUCAULT, 1997, p. 12).

Assim, com esse trabalho minucioso de busca, de reflexdo e de atencdo,
encontramos dados que vao sugerindo o campo social, econdmico e politico que
propiciaram o aparecimento desses novos conceitos e lugares institucionais. Com isso,
vamos demonstrando os achados e analisando. Varios autores, como Rizzini (1997,
2009), Lobo (2008) e Adad (2011) tém se dedicado a pesquisar essas transformacdes
nos diversos periodos histdricos.

Segundo Adad (2011), a literatura que trata de recontar a historia do atendimento
a infancia no Brasil caracteriza trés diferentes fases. Inicialmente, houve a fase
assistencial ou mesmo filantrdpica, que vai desde o descobrimento do Brasil até 1920;
na fase seguinte, a crianca e 0 adolescente passaram a ser tutelados pelo Estado
brasileiro, mais precisamente pelo corpo juridico-institucional, reconhecido como
Caodigo de Menores, de 1927 a 1979; a terceira e ultima fase remete aos anos 1980 e
1990, com o advento do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), juntamente com a
mobilizagcdo da sociedade civil, que introduz as ideias dos direitos e dos deveres
préprios das criancas e dos adolescentes que, numa condicdo especial, necessitam de
protecdo especializada e integral.

Lobo (2008) afirma que, durante o século X1X, pouco diferenciava, nas camadas
mais pobres, as criancas dos adultos. Dessa forma, durante o século citado, a crianca
pobre néo foi alvo de praticas especiais, salvo a preocupacdo com a mortalidade infantil
devido as doencas e as epidemias, e 0s dois estabelecimentos semioficiais para criancas,
fundados nesse periodo, que, segundo a autora, foram: o Asilo dos Meninos Desvalidos,
fundado por decreto em 1854 no Rio de Janeiro, mas que somente comecgou a funcionar
em 1875 e a Casa de S&o José, inaugurada em 1887, construida com doacgdes da
populacdo e do comércio da capital, sustentada com o produto dos impostos sobre

bebidas alcoélicas.
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Assim, verifico que até o seculo XIX, nem mesmo essa categoria "crianca”
existia como existe nos dias de hoje e, sobretudo, nas camadas mais pobres da
populacdo, nas quais as criancas eram tratadas como adultos pequenos e que muitas
vezes ja assumiam, como ainda hoje assumem, as responsabilidades de trabalho. Cabe
ressaltar que, ainda hoje, as criangas pobres, apesar de estarem legalmente "protegidas”,
ainda sdo vistas e, portanto, tratadas de modo bem diferente das criancas das camadas
mais favorecidas. Com isso, quero ressaltar que nao existe somente uma infancia, mas
sim infancias.

Segundo Lobo (2008), a Casa de S&o José foi criada para receber criangas do
asilo de mendicidade, que conviviam com adultos. Ali eram acolhidas as que tinham até
12 anos e, entdo, eram encaminhadas para o Asilo dos Meninos Desvalidos, onde
permaneciam até os 14 anos. A partir de entdo, o futuro dessas criancas era o retorno ao
abandono, & mendicancia.

Dessa forma, verifico que essa pratica era apenas um “por enquanto” para as
criancas. N&o havia preocupacdo, por parte dessas instituicbes, com o futuro delas.

Lobo (2008) esclarece que a casa era insuficiente para atender a demanda, pois

em 1892, Alberto Sabdia Viriato de Medeiros, diretor da Casa de Sdo José, afirmou:

[..] conquanto elogie as condi¢cbes de higiene e alimentacdo do
estabelecimento, demonstra a "nimia exiguidade do espago atual do edificio
do asilo" que "esta atualmente com sua lotagdo regularmente completa (150
asilados) e sem exagero afirmo-vos que esta literalmente abarrotado. Servicos
dos mais importantes, como o de arrecadacdo, almoxarifado, dispensa, a
oficina de trabalhos manuais, a enfermaria, estdo ou suspensos ou
pessimamente acomodados, para dar espacos dormitérios” (Ministério da
Justica e Negocios Interiores — MJNI, Relat6rios, 1892, anexos, p. 9).
(LOBO, 2008, p. 334).

Percebo, acompanhando o pensamento de Lobo (2008), que o desinteresse
estava também no processo educativo, na incapacidade de formar para o trabalho, como

relata no trecho:

[...] nunca houve a mais leve sombra de orientagdo harmonica no sentido de
se fundar uma organizacdo metddica na qual a pessoa do asilado haurisse
proveito eficaz [...], jamais se cogitou, nessa casa, de fazer efetivo o0 ensino
profissional (LOBO, 2008, p. 334).

Assim, observo a negligéncia do poder publico em realmente resolver essas

questdes das criancas pobres. Diante disso, observo o desinteresse em ter uma
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instituicdo que favorecesse o desenvolvimento educativo ou formativo desses jovens
das camadas mais populares.

Lobo (2008) destaca que, até o final do seculo XIX, pauperismo, infancia e
invalidez para o trabalho ndo eram ainda considerados questdes de Estado ou objeto das
praticas médico-filantrépicas, assim como a prevencao e, sobretudo, a recupera¢gdo ndo
chegavam as camadas mais pobres.

Isso denota que o Estado, nesse periodo, ndo tinha o papel que ainda hoje
assume, um lugar "paternalista” e assistencial, pois, para que "arte de governar" pudesse
se instaurar, ou seja, a governamentalidade, fazia-se necesséario, de acordo com Gadelha
(2009, p. 132), que:

[...] dentre os fatores que concorreram para fazer dessa forma de governo um
obstaculo & arte de governar, h4 que se considerar também o problema dessa
racionalidade estatal permanecer hesitante, a meio caminho entre a afirmacéo
do Estado e do poder soberano e a fidelidade a uma concepcéo de economia
calcada ainda no poder do pai e na gestdo que este fazia de sua familia.

Percebemos que esse lugar, assumido pelo Estado, é construido de acordo com
perspectivas politicas. Dentro desse processo, interessa-nos saber como as criangas,
sobretudo as pobres, deixaram o lugar de criangas "orfas", abandonadas, para um lugar
de "protegidas” por um pai presente.

A historia da assisténcia estatal as criancas pobres vem se desenvolvendo
juntamente com o aparecimento da medicalizacdo e da justica voltada para esse publico.
Essas duas instancias tém finalidades e propoésitos bem parecidos que, em Ultima
instancia, ttm relacdo com a higienizacdo das cidades e a busca por um controle
disciplinar.

De acordo com Rizzini (1997), a Justica de Menores no Brasil foi fundamentada
no debate internacional do final do século XIX e a América Latina foi o laboratorio das
ideias que circulavam na Europa e na América do Norte.

O alvo dessa acdo era a crianca pobre, cuja familia, acreditava-se, ndo estava
habilitada a educar seus filhos de acordo com padrdes de moralidade vigente. E
interessante observar que, nesse periodo, essas criangas pobres, que eram passiveis de
internagdo em institui¢des, foram identificadas como “menores”.

Torna-se evidente que ndo hd em nenhum momento da histéria uma dnica
infancia. Desde que apareceu essa categoria, observo "infancias", assim como também

existiam adolescéncias e juventudes. Nesse momento da histéria ndo havia uma
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diferenciacdo, como se faz hoje, de faixas etdrias que delimitam a infancia, a
adolescéncia, a juventude. A infancia pobre englobava todos esses grupos de uma classe
menos favorecida economicamente. A infancia que se circunscrevia a classe mais
favorecida era composta por criangas e na que compunha a menos favorecida, estavam
0S "menores".
Scheivar (2002, p. 88) corrobora com relacéo a essa discussdo sobre o "menor"
dizendo:
A primeira construgdo burguesa relativa a crianga no Brasil se d& através da
relagéo social "menor". "Menor" é um simbolo de excluséo; é a afirmacéo da
diferenca estrutural entre os varios grupos, tornando-a iniludivel,
naturalizada. [..] Assim, as criancas que ndo vivem sob modelos
hegemonicos sdo diferenciadas juridica e socialmente por meio da categoria
"menor". As leis do século XIX, até quase o século XXI — quando entra em

vigor o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ndo se destinavam a todas as
criangas, mas aquelas que se enquadravam na categoria "menor".

Em confluéncia com essas ideias e para entender a emergéncia da menoridade
como questdo social, Donzelot (1986) se utiliza de um procedimento genealdgico para
mostrar a menoridade como qualitativo social. Seus estudos revelam, também, que a
familia, a crianca e o adolescente estdo na génese do social, implicados, desde o inicio,
na constituicdo desse dominio, em que aparecem como sujeitos privilegiados. O autor
ilustra essa génese, ao descrever a instancia do tribunal de menores como um cenario do
social. Revela de que modo o Estado intervém, criando todo um complexo tutelar e de
controle social dos menores delinquentes.

Nesse contexto, como sugere Jacques Donzelot (1986), a menoridade como
questdo social é um fenbmeno da modernidade, que produziu diferentes formas de ser
crianca e de ser jovem. Nesse trabalho, estou buscando compreender o lugar dessa outra
infancia e dessa outra juventude dentro das politicas publicas que visam (re)educé-los e
(re)socializa-los, uma vez que ndo o foram dentro do tempo "normal™ junto as suas
familias e dentro de suas escolas.

A partir dessas ideias, fica 6bvio que a legislacdo nacional visa a um saneamento
social para evitar desvios em relagdo a ordem instituida.

Cabe aqui esclarecer que, de acordo com Lobo (2008), no final do século XI1X e
inicio do século XX, a elite brasileira despertou para os perigos de trabalhos nas
fabricas e também percebeu a forca da resisténcia dos operarios em realizar greves,

paralisagdes, sabotagens. Para a elite era, entdo, necessario ir além da disciplina estrita,



73

da vigilancia despdtica sobre o comportamento dos operarios e da alianca com a forca
policial.

Naqguele momento, era interesse para a elite ter um controle sobre os corpos dos
"menores”. Agora é o Estado Liberal que tem como objetivo gerir a populacdo, cuja
origem remonta ao século XVIII na Europa e comeca a se desenvolver também no
Brasil, no XIX, com a importante e pertinaz intervencgdo do poder médico, o higienismo.

De acordo com Coimbra e Nascimento (2003), em meados do seculo XIX e
inicio do século XX, encontramos, no Brasil, 0 movimento higienista que, extrapolando
0 meio médico, penetra em toda a sociedade brasileira, aliando-se a alguns especialistas
como pedagogos, arquitetos/urbanistas e juristas, dentre outros. Esse movimento, aliado
aos ideais eugénicos e a teoria da degenerescéncia de Morel, entende que o0s vicios e as
virtudes sdo, em grande parte, originarios dos ascendentes. Afirma que aqueles
advindos de “boas familias” teriam naturalmente pendores para a virtude. Ao contrario,
aqueles que traziam “ma heranga”, leiam-se 0S pobres, seriam portadores de
degenerescéncias. Dessa forma, justifica-se uma série de medidas contra a pobreza, que
passa a ser percebida e tratada como possuidora de uma “moral duvidosa” transmitida
hereditariamente. Rizzini (1997) discute a producdo dos “pobres dignos” e dos
“viciosos” segundo uma escala de moralidade e afirma que para cada um deles serdo
utilizadas estratégias diferentes.

Assim, a governamentalizacdo tratada amplamente por Foucault (1997), que séo
taticas de governo que definem o que deve ou ndao competir ao Estado, que postulam
seus limites e, astuciosamente, permitem sua sobrevivéncia, e, ainda, valendo-se da
instrumentalizacdo do saber econémico, corresponderia a uma sociedade controlada por
dispositivos de seguranga. Assim  Foucault (2008, p.143-144) define

governamentalidade:

[...] o conjunto constituido pelas instituigdes, procedimentos, andlises e
reflexdes, os célculos e as taticas que permitem exercer essa forma bastante
especifica, embora muito complexa de poder que tem por alvo principal a
populagdo, por principal forma de saber a economia politica e por
instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranca. Em segundo
lugar, por "governamentalidade" entendo a tendéncia, a linha de forca que,
em todo o Ocidente, ndo parou de conduzir, e desde hd muito, para a
preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar de "governo" sobre
todos os outros — soberania, disciplina — e que trouxe, por um lado, [e, por
outro lado], o desenvolvimento de toda uma série de saberes. Enfim, por
"governamentalidade", creio que se deveria entender o processo, ou antes, 0
resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade Média, que nos
séculos XV e XVI se tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a pouco
""gevernamentalizado™.
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Gadelha (2009) refere-se a biopolitica como a emergéncia de uma nova
tecnologia politica de dominacdo, que se aplica a vida dos homens, ao homem como ser
vivo. Foucault (1997) demonstra uma nova figura de governo que se anuncia: a
populacdo. E necessario esquadrinhar esse puablico: as disciplinas e as estatisticas serdo
seus aliados. As primeiras, organizando-a individualmente no espaco, demarcando o
tempo e a precisdo de cada movimento; as segundas, fotografando sua figura de corpo
inteiro, revelando, sob as lentes do detalhe, sua imperceptivel anatomia. Foucault (1997)
diz que a biopolitica, ao invés de proceder por individualizacdo de corpos-subjetivados,
como fazem as disciplinas, procede por massificacdo. Ela incide sobre uma
multiplicidade composta por uma massa global, afetada por processos de conjunto que
sdo proprios da vida, como o nascimento, a morte, a producéo, a doenca etc.

E assim, percebo como foi gestado o lugar dessa parcela desse corpo chamado
populacdo, o das criancas pobres, também chamadas menores. Esse termo passou a ser
pejorativo, como um insulto. Ser menor significava estar a margem do social, ser
moleque e pobre.

Lobo (2008) aponta que, no inicio do século XX, com o sistema fabril se
desenvolvendo a todo vapor, era necessario que o poder atingisse a crianga, o futuro
trabalhador. Era necessario higienizar os habitos maternos, interferir nas relacdes
familiares e no espaco doméstico com fins de prevenir novas transgressées, como
também, para abrandar as rebeliGes dos adultos as imposicGes dos patrfes e evitar que
as associacOes de autoprotecdo ao desamparo do trabalhador ganhassem carater
combativo de defesa e de conquista de seus interesses. Aconteciam como intervencao.
Dessa forma, nas visitas domiciliares, ao contrario da caridade que levava a casa do
pobre o pdo e a palavra de Deus, as visitadoras distribuiam conselhos de moral e de
higiene e propagavam os principios da obra filantropica.

Nesse periodo, o Estado ainda ndo assumira a responsabilidade pela assisténcia
e, de acordo com Lobo (2008), a filantropia atuava praticamente sozinha e o Instituto de
Protecdo e Assisténcia a Infancia era exemplar.

Lobo (2008) relata que a filantropia, diferentemente do que acusava a caridade
religiosa, ndo esteve marcada pelo "espirito de impiedade”, mas, sim, tinha o esforco
militante para manter o instituto, ndo s6 com a contribuicdo das associadas, como
também promovendo a caridade e despertando os coragdes para a casa onde se salvam

criancinhas desvalidas.
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A miséria era tamanha que o Instituto ndo conseguia atender seus anseios. A
pobreza brotava por todos os lados, somava-se a isso 0 descaso por nao haver legislagdo

adequada, como descreve a autora:

Dez vezes multiplicando o nimero de instituicBes, ainda assim ele ndo seria
bastante para as necessidades prementes. A questdo estaria em fazer o Estado
administrar com mais eficiéncia a pobreza e ndo se apropriar dela, o que seria
promover o direito a assisténcia como um perigoso privilégio, mas sim
distribui-la entre os ricos como um dever e um exemplo. "Um governo que
anunciasse que sO ele concederia socorros completos aos indigentes,
quaisquer que fossem as idades destes, carregaria um fardo enorme,
aniquilaria a industria, favoreceria a indoléncia do rico, do pobre mesmo, e
quebraria a grande mola da sociedade — a beneficéncia privada. Dois lacos
poderosos devem ser empregados para socorrer a massa dos pobres: a
beneficéncia governamental e a beneficéncia particular — uma limitada,
variavel e considerada sob todos os pontos de vista, como exemplo as classes
abastadas; a outra respeitada como um dever. (RI1ZZINI, 1993, p. 60 apud
LOBO, 2008, p. 339).

Com essa passagem, entendi como se deu o aparecimento do Estado interventor,
responsabilizando-se pela pobreza. Mais uma tatica do Estado Liberal para ir se
consolidando no Brasil.

Assim, com a entrada do poder estatal e o surgimento da categoria menor, foram
criadas leis de intervencdo, ou seja, uma parcela da populacdo passava agora a ser
gerida também pelo setor juridico, pelo Estado. As leis sobre esses corpos de criangas
abandonadas passaram a atuar dessa forma, como bem esclarece Rizzini (1977, p. 21):

Logo apds a proclamacédo da republica, as primeiras leis que tramitavam na
Cémara identificavam a crianca abandonada (material e moralmente) e
delinquente como sujeita a tutela da Justica-Assisténcia. Para tanto, criaram-
se dispositivos de intervencdo, sob a forma de normas juridicas e
procedimentos judiciais, que atribuiam ao Estado o poder de atuar sobre o
menor e intervir sobre sua familia em todos os niveis — no Legislativo, no
Judiciario e no Executivo. Tais dispositivos constituiam, na verdade, uma
nova versao de instrumentos de controle adaptados para este segmento da
populacdo: foram elaboradas leis de protecdo e assisténcia ao menor;
inventados os tribunais para menores; reestruturadas as instituicGes para a
infancia (asilares e carcerarias) e criado um sistema de liberdade vigiada,
destinado a manter parte dos menores fora do asilo, porém sob cerrada
vigilancia.

Nesse trecho, observei varias passagens que devem ser analisadas com cautela.
Inicialmente, aparece a ideia de Proclamacao da Republica, ou seja, hd& uma mudanga na
forma de governar e, portanto, também mudara a forma de gerenciar esses corpos
infantis pobres.

Dentre essas medidas contra a pobreza, Lustosa (2013) explica que, em 31 de

outubro de 1989, a sociedade civil, juntamente com representantes das Organizagdes
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Governamentais (OGs) e das OrganizacGes Nao Governamentais (ONGs), debateu
sobre o cddigo de menores vigente (Lei 6697/79), o estabelecimento da Politica
Nacional do Bem-Estar do Menor (PNABEM, Lei 4513/64), o projeto de lei 193/89,
apresentado pelo senador Ronan Tito. A partir desse debate, a autora apresenta
elementos instituintes de dispositivos dirigidos a juventude em conflito com a lei, e,
dentre esses, documentos, pronunciamentos e cartas que repudiavam as legislacdes
vigentes. Especificamente, encontramos: A Doutrina de Protecdo Integral que foi
alinhada aos seguintes documentos: Convencdo Internacional sobre os Direitos da
Crianca (20/11/89); Regras Minimas das Nac¢BGes Unidas para a administracdo dos
Direitos dos Menores — Regra de Beijing (29/11/90); Regras das Nacfes Unidas para a
Prevencao da Delinquéncia Juvenil — Diretrizes de Riad (14/12/90).

A partir dessas leis e convencdes, foram se regulamentando as politicas voltadas
para a infancia e a adolescéncia, autores de atos infracionais, como também foi-se
gestando o espaco que ficaria propicio para a inauguracdo do ECA.

Foucault (2007) ajuda a compreender essas transformacdes dos tipos de regime
e como influenciaram as instituicGes de sequestro, como a prisao, a escola, o hospital, o
quartel, o asilo. Nessas institui¢fes, passa-se dos suplicios como castigos e violéncias
corporais, para o disciplinamento que cria corpos doceis.

Foucault (2007) procura mostrar 0 que aconteceu, a partir dessas
transformac0es: passou-se da perspectiva de terror da violéncia para a docilizagdo dos
corpos, que tinha como objetivo o econdémico. Os suplicios aniquilavam os corpos. No
entanto, a docilizacdo mobilizava-os e retirava-lhes a forca para o trabalho. A disciplina
produz, e isso interessa. Aqui, tem-se uma perspectiva positiva das analises de Foucault,
pois 0 que ele busca em suas pesquisas € justamente perceber a positividade dos objetos
analisados, compreendé-lo naquilo que ele é capaz de produzir em termos de efeitos.
Assim, a disciplina produz corpos déceis.

Dessa forma, a biopolitica, diferentemente das disciplinas, como Gadelha (2009)
explica, consegue éxito em maximizar e extrair forgcas pela regulamentagdo do corpo
social, por uma tecnologia previdenciaria que recoloca 0s COrpos em processos
bioldgicos de conjuntos, enquanto as disciplinas o fazem pelo adestramento dos corpos
individuais. Esse adestramento trata de maximizar forcas e de extrai-las por meio de
procedimentos tecnoldgicos.

Entendo com Gadelha (2009) que, numa sociedade de normatizagdo em que se

consegue regular e controlar tanto o corpo-organismo como 0 corpo-espécie da
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populacdo, € a vida como um todo, o "vivo", em ultima instancia, o objeto por
exceléncia do poder. Por isso mesmo, sera designada por Foucault de biopoder.

Torna-se necessario ordenar, esquadrinhar esse corpo-populacdo para delimitar
as atuacdes. Todavia, as preocupacbes do poder judiciario nos primeiros anos da
Republica giraram também em torno das defini¢cbes de "quem era o menor" ou entdo
"qual era o seu grau de discernimento e de intencionalidade”, extrapolando as
discuss@es que se limitavam ao debate sobre a menoridade.

Rizzini (1997) lembra que, nos primeiros anos do século XX, com as novas
concepcdes de justica voltadas para 0s menores e a partir das novas experiéncias que
nasceram na América do Norte com as tentativas de aplicacdo do regime de liberdade
fiscalizada, essas reformas atingiram também a América Latina e a grande novidade era
a recuperacdo dos menores. Porém, tais inovagdes tinham por fim atender a velhos
objetivos que convergiam no de transformar em cidadéos Uteis, individuos que tendiam
a se constituir em pesos mortos para a sociedade.

No geral, uma poderosa corrente de pensamento acreditava, com otimismo e
entusiasmo, na forca da ciéncia e no primado da razdo humana, que propiciariam o
progresso indefinido dentro da ordem e a vitoria da civilizacdo sobre a barbéarie. Esse
destino seria promovido pelas novas geracdes, que, por isso mesmo, deveriam ser bem
cuidadas — no fisico e na mente. As criangas das “classes perigosas”, dos muito pobres,
deveriam merecer atencdo redobrada, instrucdo basica, cuidados com o corpo,
higienizacdo dos costumes, treinamento profissional e disciplina rigorosa. Havia de
incutir-se 0 amor ao trabalho, a submisséo e a obediéncia aos valores e as normas da
sociedade, para gue tais criancas se tornassem cidadaos “Uteis a si e a sociedade”. Essas
foram, de forma simplificada, as bases de uma filosofia filantropico-liberal-cientifica,
que fundamentaram o primeiro projeto nacional de politica publica voltada para a
crianca pobre desvalida e desviante.

Assim, no discurso de protecdo a infancia estava embutida a proposta de defesa
da sociedade, defesa contra a instauracdo da indisciplina e da desordem, que né&o
correspondiam ao avanco das relagdes capitalistas em curso.

Rizzini (1997) ressalta que havia uma crescente preocupagdo com as criancgas e
0s jovens provenientes das classes pobres. Estabelece-se, dessa maneira, uma relacdo
intrinseca entre pobreza e periculosidade/violéncia/criminalidade. Esta relagdo compde
um quadro onde as criangas e jovens pobres aparecem como marginais em potencial,

geograficamente definidos antes mesmo de nascer. Paira sobre eles a virtualidade
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criminosa, que faz com que a elite burguesa os veja como 0 avesso daquilo que se
convencionou tomar por bom, belo e justo.

Investir nessa infancia, a fim de “civilizar" o pais, passou a fazer parte do
discurso salvacionista. Esse discurso coincidia com o republicano que se opunha,
veementemente, a vadiagem e clamava pela transformacdo dos vadios em trabalhadores.
Assim, a proposta salvacionista conseguiu facilmente reunir multiplos e variados atores
sociais que a época defendiam a causa da infancia no Brasil.

O problema que se apresentava era que, de um lado, sabia-se da necessidade de
instruir o povo, "adestrando-0" para o trabalho, a fim de construir uma nagéo "civilizada
e moderna™; por outro lado, existia a preocupacdo das elites brasileiras em manter essa
mesma populacao sob vigilancia e controle estrito.

Desmistifica-se, assim, a ideia de que as medidas de protecdo a infancia,
propostas na virada do século XIX e inicio do XX, baseavam-se unicamente em
principios humanitarios e cientificos. Tratava-se, sobretudo, de uma missdo
moralizadora, que tomaria como principal objeto de escrutinio a infancia material e
moralmente abandonada.

Sobre essa crianga perpassava todo um conjunto de discursos que dizia ser
necessario que ela fosse instruida, caso contrario existiria uma grande probabilidade de
que viesse a tornar-se delinquente. Construiu-se uma hierarquia que punha a elite
burguesa como sendo modelo a ser seguido, e mais: como a responsavel pela instrucéo
das "classes inferiores".

Assim, ao buscar na literatura histérica referéncias sobre o espaco reservado a
crianca na sociedade brasileira, a partir de meados do século X1X, percebo a emergéncia
da figura da infancia pobre como principal objeto de interesse e de preocupagdo por
parte de legisladores, intelectuais, politicos, entre outros.

Rizzini (1997) explica que a legislacdo que foi produzida nas primeiras décadas
do século XX visava, sobretudo, a um maior controle sobre a populagdo nas ruas, entre

elas, criancas e adolescentes. Na Lei n. 947, de 29 de dezembro de 1902, consta:

Fica o poder Executivo autorizado a crear uma ou mais colbnias
correccionais para a rehabilitagdo, pelo trabalho e instruc¢do, dos mendigos
validos, vagabundos ou vadios, capoeiras e menores viciosos que forem
encontrados e como taes julgados no Districto Federal. (RIZZINI, 1997, p.
216).
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Assim, havia a necessidade de capturar esses corpos para dociliza-los. Por tras
desse discurso da disciplina, houve, ja desde o surgimento dessas regulamentagdes, 0
discurso da busca de legislacdo especifica de assisténcia e de protecdo aos menores,
constituindo-se em laco entre o poder judiciario e o assistencial. Rizzini (1997 p. 207)

explica:

E importante compreender o significado da alianga firmada entre justica e
Assisténcia — uma associacdo, cujos reflexos sdo claramente detectaveis no
processo desenvolvido nas duas primeiras décadas do século XX e que deu
origem a agdo tutelar do Estado, legitimada pela criacdo de uma instancia
regulatdria da infancia — o Juizo de Menores e por uma legislacéo especial —
0 Codigo de Menores (ambos na década de 1920). (RIZZINI, 1997 p. 207).

Assim, ocorreu a substituicdo de praticas de contencdo desses adolescentes por
praticas educativas que pudessem afasta-los do crime.

De acordo com Vogel (2009), apds a “revolugdo de 64, no Brasil, aconteceram
mudancgas no sistema assistencial destinados aos menores. A Lei n. 4.513, de 1° de
dezembro de 1964, extinguiu o Servico de Assisténcia ao Menor e o substituiu pela
Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM).

No momento dessas mudancas, acreditava-se que o problema do menor
abandonado e tantas vezes infrator era um problema de familia. O comportamento das
familias pobres é moralmente condenavel, sendo, até mesmo do ponto de vista legal,
indicio de uma virtualidade criminosa.

Vogel (2009) evidencia que, naquele periodo, as pessoas que faziam parte do
Conselho Nacional da FUNABEM acreditavam que o processo de marginalizacdo
surgia, pois, como responsavel pela desagregacdo da familia. Sendo assim, o Conselho
era contra as medidas de internacdo e queria romper com as praticas repressivas do
fracassado dispositivo de controle social erigido pelo érgdo que foi substituido pela
FUNABEM, o Servico de Atengdo ao Menor (SAM).

Consequentemente, a intencdo da Fundagéo, nos termos do seu Estatuto, era o de
adotar meios com vistas a prevenir ou a corrigir as causas de desajustamento. Dessa
forma, Vogel (2009) lembra que, em 1959, a Assembleia das Nacdes Unidas havia
aprovado a Declaracdo dos Direitos da Crianga. Entdo, a FUNABEM, inspirada nessa
Declaracdo e em suas premissas, considerava residir o “bem-estar do menor” no
atendimento de uma série de necessidades basicas como: salde, amor, compreensao,

educacéo, recreacdo e seguranca nacional. Ademais, essa instituicdo acreditava que a
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melhor estratégia para satisfazer essas necessidades, garantindo a defesa do proprio
menor contra o abandono, a crueldade, a corrupcdo ou a exploracdo, era a sua
reintegracdo no ambiente familiar.

Observo que a educacdo e a instrucdo foram surgindo como mecanismos
preventivos, capazes de manter a ordem social por meio do controle das virtualidades
dos individuos. Entretanto, por ser um recurso que s6 apresenta suas benesses a longo
prazo, ndo poderiam ser utilizadas como principal frente de combate a criminalidade,
posto que existiam outros mecanismos mais rapidos e eficazes, como a punicdo e a
internacéo.

Lentamente, a instrucdo, que no inicio era tida como importante, porém
secundaria se comparada a punicdo, passou a ser mencionada junto a outras medidas de
combate e de prevencdo aos crimes. E, assim, aos poucos, a instru¢do foi galgando os
degraus que a levariam ao patamar de destaque que ocupa na sociedade contemporanea.

A FUNBABEM atuou ainda durante algum tempo. Todavia, ndo estava
destinada a durar. A marginalidade estava crescendo e uma Comissdo Parlamentar de
Inquérito (CPI) do menor, que havia sido instaurada na época, chegou a conclusdo que a
FUNABEM néo tinha condic¢des para solucionar o problema, cada vez mais agravado
pelo crescimento demogréfico.

Assim, Vogel (2009) constata que os anos de 1980 surgem, no campo das
politicas de atendimento a infancia e a adolescéncia, como um tempo de grandes
transformacfes. No periodo de 1988-1990, foi aprovado o ECA (Lei n. 8.069 de
13/7/90). Essa vitoria resultou na consagracao da “doutrina da protegdo integral”.

No século XX, a educacdo passou a ser regulamentada. Foi criada, em 20 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que consta como
deve se dar esse processo. Por chamar-se lei, observamos a aproximagdo com o poder
judiciario. O Estado, com suas normas, implementa regras para serem socialmente
seguidas, ou seja, para governar o corpo chamado populacéo.

Dentro da Constituicdo Brasileira existem varios estatutos voltados para
seguimentos diferentes dentro da sociedade. Dentre eles, encontramos o ECA.

De acordo com Lustosa (2013), é tortuosa a transicdo das legislacdes. Entre o
Caodigo de Menores e o Estatuto hd muitos elementos que se misturam e que perduram.
Em especial, a manutencdo do modelo de internacdo para os casos graves de condutas
infratoras, segundo ponto de vista da norma juridica.
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Outro ponto importante que observei no Estatuto € a caracterizacao da crianca e
do adolescente como um ser em desenvolvimento, dando margem a compreensao
kantiana dessa etapa da vida, que entende a crianca como um ser que sai de uma
heteronomia para uma autonomia. Kant (1999) considera que o desenvolvimento
humano passara por estagios graduais: desde a fase do infante, quando é completamente
dependente de outro ser humano, maior e mais competente; até 0 momento em que
passa a ser discipulo, entrando, entéo, na sua formagéo moral.

Tal viséo desenvolvimentista que enquadra pessoas em
etapas/status padronizados, orienta, por exemplo, muitos aspectos de nossa lei
especifica para a infancia e para a juventude: o ECA. Podemos observar tal légica no

texto dessa legislacéo:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana [...] assegurando-se-lhes, por lei ou por outros
meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes de
liberdade e de dignidade. Art. 6°. Na interpretacdo desta Lei levar-se-d40 em
conta os fins sociais a que ela se dirige [...] e a condicdo peculiar da crianca e
do adolescente como pessoas em desenvolvimento. Art. 15° A crianca e 0
adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas
humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis
[...]. Art. 53°. A crianca e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa [...]. (BRASIL, 2014, p. 13, grifos da
autora).

Com isso, remetemo-nos a perspectiva kantiana de compreender o
desenvolvimento humano. De acordo com Kant (1999), em seu livro Sobre a
pedagogia, ha toda uma discussdo de como acontece esse desenvolvimento, desde a
mais tenra infancia até a maior idade, etapa em que o homem, ja adulto, atinge a
autonomia, o estado maior de desenvolvimento moral.

Para Kant (1999, p. 441), o homem € a Unica criatura que precisa ser educada e
por educacdo entende-se o cuidado de sua infancia (a conservacéo, o trato), a disciplina
e a instrucdo com a formacdo. Consequentemente, o homem ¢é infante, educando e
discipulo.

No capitulo V — Do direito a profissionalizacédo e a protecdo no trabalho, vemos
no art. 60°- “¢ proibido qualquer trabalho a menores de quatorze anos de idade, salvo na
condi¢do de aprendiz”. No art. 62 — “considera-se aprendizagem a formacéo técnico-
profissional ministrada segundo as diretrizes e bases da legislacdo de educacdo em

vigor”. E ainda sobre a questdo do trabalho educativo, vemos no art. 68 — “O Programa
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Social que tenha por base o trabalho educativo, sob responsabilidade de entidade
governamental ou ndo-governamental sem fins lucrativos, devera assegurar ao
adolescente que dele participe, condicdes de capacitacdo para o exercicio de atividade
regular remunerada”. Observo, outrossim, no §1°- “Entende-se por trabalho educativo a
atividade laboral em que as exigéncias pedagogicas relativas ao desenvolvimento
pessoal e social do educando prevalecem sobre o aspecto produtivo”.

Aqui, o aprendiz esta relacionando o trabalho técnico a um processo educativo
vinculado aos ditames da Pedagogia. Kant (1999) acredita que para que haja, de fato,
desenvolvimento humano é necessario que haja o desenvolvimento da razéo, e 0 meio

mais adequado para atingir esse fim seria por meio da educacdo. Dessa forma, afirma:

O homem nédo pode tornar-se um verdadeiro homem sendo pela educacéo.
Ele é aquilo que a educacdo dele faz. Note-se que ele sé pode receber tal
educacdo de outros homens, os quais a receberam igualmente de outros.
Portanto, a falta de disciplina e de instrugdo em certos casos 0s torna mestres
muito ruins de seus educandos. Se um ser de natureza superior tomasse conta
de nossa educacéo, ver-se-ia, entdo, o que poderiamos nos tornar. Mas, assim
como, por um lado, a educacéo ensina alguma coisa aos homens e, por outro
lado, ndo faz mais que desenvolver nele certas qualidades, ndo se pode saber
até aonde nos levariam as nossas disposi¢des naturais. Se pelo menos fosse
feita uma experiéncia com a ajuda dos grandes e reunindo as forcas de
muitos, isso solucionaria a questdo de se saber até aonde o homem pode
chegar por esse caminho. Uma coisa, porém, tdo digna de observacdo para
uma mente especulativa quanto triste para 0 amigo da humanidade é ver que
a maior parte dos grandes ndo cuida sendo de si mesma e ndo toma parte nas
interessantes experiéncias sobre a educacgdo, para fazer avancar algum passo
em direcdo a perfeicdo da natureza humana. (KANT, 1999, p. 444-445).

Fica evidenciada a concordancia das entidades brasileiras com o pensamento
kantiano, que, ademais, apresenta-se como idealista. O paradigma da razdo kantiana se
aparta das questfes culturais e sociais no processo educacional. Para Kant, a razdo é
Faktum. Portanto, € inaceitavel a observancia de tais ditames. Ha nessa filosofia uma
concepgdo deontoldgica incrustada, quer dizer, uma concepcdo de dever ser que
capitaneia a filosofia educacional do autor germéanico. Desse modo, aponto uma critica a
um idealismo desse tipo, pois apenas alicerca uma concep¢do moralista da educacao
tradicional jesuita, embora libertada dos preceitos do teocentrismo. Também posso dizer
que essa concepgdo ndo acompanha os debates ocorridos ao longo do século XX no
Brasil, como foi 0 caso do movimento escolanovista, a partir dos anos 30 do século XX.
Uma concepcdo de inspiracdo kantiana abstrai dos preceitos sociol6gicos no processo

educacional, idealizando o debate em torno de um modelo pedagdgico.
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Sobre as medidas socioeducativas, de acordo com o0 ECA, a medida aplicada ao
adolescente levard em conta a sua capacidade de cumpri-la, as circunstancias e a
gravidade da infracdo. O grau de complexidade da medida a ser cumprida pelo
adolescente dependera da decisdo judicial e pressupde a existéncia de provas suficientes
da autoria e da materialidade da infragao.

Considero importante explicar o que vem a ser ato infracional. De acordo com o
Art. 103 do ECA, o ato infracional € o indice de determinacdo em que se considera o ato
praticado pelo adolescente semelhante a um crime ou a uma contravencdo penal,
conforme o Cddigo Penal. Pelos termos da Lei, a imputabilidade penal s6 pode ser
considerada a partir dos 18 anos de idade. Lustosa (2013) sublinha que a medida
socioeducativa sO € aplicada para sujeitos entre 12 anos completos e 18 anos
incompletos. No caso de ato realizado por crian¢a (até 12 anos), essa fica submetida ao
artigo 101 do ECA, que detalha as medidas especificas de protecdo, se verificada uma
situacdo irregular, ou seja, um contexto em que se observam violacdo dos direitos da
crianca ou do adolescente, seja pela conduta omissiva do Estado, familia ou sociedade;
por atos do prdprio, como o0 uso de drogas; ou ainda por ameaca de morte (ISHIDA,
2006). Ja de partida, o Estatuto replica a inteligibilidade acerca da conduta desviante.

Scheivar (2002) aponta que os cddigos criminais foram as primeiras legislacdes
nacionais e neles emerge a infancia como categoria juridica autbnoma. As primeiras leis
referem-se & crianga a partir de duas preocupacfes: a necessidade de separd-la dos
adultos ao serem encarceradas; e, posteriormente, a necessidade de diferenciar as penas
para criancas e para adultos. Além da diferenca entre criangas, adolescentes e adultos.

Um aspecto que logo de inicio se evidencia, é o lugar de “protecdo”. Nesse
sentido, posso pensar a partir do que Foucault (1997) coloca como o Estado moderno,
aparecendo com essa finalidade de abranger toda a populacdo, um carater paternalista
que assim outorga-lhe o direito de intervir no corpo e, portanto, na vida da pessoa de
uma forma geral. Também, de acordo com Rizzini (1997), a familia perde esse dominio
e poder sobre seus membros, que passam a ser submetidos ao poder estatal. Ademais, se
ha necessidade de protecdo social é porque se evidencia o reconhecimento préprio do
Estado de que vivemos em um sistema que deixa os individuos desprotegidos.

Segundo o documento de protecdo social especial, esse programa tem carater
protetivo, igualmente reabilitador de possibilidades psicossociais, visando a reinser¢do
familiar e social. Nele, encontro um discurso que fala em “reabilitacdo”, “reinser¢do” e,

com isso, percebo um cardter normativo em que se busca fazer com que esse
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adolescente se habilite, novamente, para estar em contato com a familia e a sociedade.
Porém, sendo a familia, como vi com Rizzini (1997) e Vogel (2009), o espaco
fundamental de educacdo, com a qual o adolescente forma seus primeiros sentimentos e
pensamentos, como podem receber uma nova educacdo para retornar a familia, espaco
no qual supostamente foi educado? Caso cometa infracdes, ele tem que se submeter a
programas que o faca estar apto a conviver com seu nucleo familiar? Pergunto, entdo:
N&o foi de la que ele veio? Fujo também de uma perspectiva educativa que visa a
formacdo de cidadaos criativos para buscar o adolescente e querer reabilita-10?

Assim, observo que nesse espaco de tempo, entre o final do século XIX e inicio
do século XXI, as institui¢des que foram sendo criadas com a finalidade de “(re)educar”
os adolescentes fracassaram. A que se deve esse fracasso? A qual tipo de
instrucdo/educacao esta se referindo? A mesma instrucdo destinada aos adolescentes das
classes mais abastadas sera despendida as demais?

Hoje, esse significante "educar™ tem qual significado para os educadores dentro
de uma Instituicdo Socioeducativa de Internacdo como o Centro de Internacdo
Provisoria - CEIP de Teresina?

No capitulo seguinte apresento 0 meu territorio de pesquisa, o CEIP. Para tanto,
elucidarei questdes-chave dentro desta pesquisa, como o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo - SINASE e os dispositivos socioeducativos de internacéo

tais como se configuram na atualidade.
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4. O TERRITORIO DA PESQUISA - O CURTIMENTO E O PISAMENTO DO BARRO

""N&o preciso do fim para chegar.
Do lugar onde estou ja fui embora."
(Manoel de Barros)

A etapa do curtimento do barro é a etapa na qual o barro fica em um lugar por um determinado tempo
até criar consisténcia. Em seguida vem o pisamento que é o momento que deve ser retirado todo o ar do
barro e por isso ele é bem pisado.

Descobrir o territorio de pesquisa é como passar por essa etapa de curtimento. Por vezes temos que ter
paciéncia para que o espaco onde a pesquisa vai ser realizada também esteja pronto para nos receber.
Algumas vezes o pesquisador fica ansioso e se angustia pois nem sempre o territorio esta pronto. E
necessario um tempo para haver as primeiras aproximacoes e para que o pesquisador perceba que
chegou no lugar mais adequado.

Depois dessa etapa, vem o pisamento, a entrada propriamente dita dentro do territério. Andar pelo
espaco. Conhecer todos 0s cantos. Perceber as pessoas. Pisar o territorio é identificar-se com ele. Saber

gue chegou.
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4.1 Século XXI, SINASE e o Centro de Internacéo Provisoria

"Vender...Comprar... Vedar os olhos
jogar a rede contra a parede

querem te deixar com sede

ndo querem nos deixar pensar

quem sdo eles?

quem eles pensam que sao?"

32 do Plural

(Engenheiros do Hawaii)

Chegar ao meu territorio de pesquisa ndo foi tdo simples. Adentrar as
instituicBes responsaveis pela implementacdo de politicas publicas ndo € muito facil.
Existem burocracias, meras burocracias para tornar mais lenta a caminhada. Querem
nos "vendar os olhos? N&o querem nos deixar pensar?" Abri este capitulo pensando
sobre 0 que diz essa musica dos Engenheiros e perguntando-me: "Quem sédo eles?" O
poder institucional por certo € forte e, diante das instituicdes, muitas vezes ficamos
imobilizados. Porém, foi necessario arriscar o contato e a relacdo com as instituicdes
responsaveis para iniciar a pesquisa.

Busquei as papeladas necessarias na Universidade Federal do Piaui — UFPI,
que a Secretaria de Assisténcia Social e Cidadania - SASC solicitava. Assim, munida de
toda a documentagdo, me dirigi a Secretaria para, enfim, adentrar o Centro Educacional
Feminino - CEF, onde iria realizar a pesquisa.

Relatei, em diario, como aconteceu:

Diario de campo - Teresina, 16 de outubro de 2013

Chegamos, meu esposo Jorge e eu, ao CEF, por volta das 15h. Logo na chegada, uma
decepgéo: o "por fora" da instituicdo é horrivel, sem nenhum cuidado, ndo tem estrutura de
um Centro Educacional. Na rua nédo se via ninguém. De fato deu até medo...

Jé estava dentro do CEF e logo veio a segunda decepg¢do: se por fora é uma calamidade, que
dira por dentro. Tudo velho, as grades enferrujadas, um ambiente todo desgastado, portas
velhas, mobilia antiga e desgastada. Mato por todos os lados. Tudo inspira um profundo
descuido.

Enguanto espero que alguém venha nos atender, observei trés adolescentes sentadas ao redor
de uma mesa com uma senhora mais idosa. Trabalhavam em algo e falavam baixo.

Por fim, veio ao meu encontro a assistente social. Conversamos sobre o CEF. S&o 46
funcionarios ao todo dentro da instituicdo. Dentre esses, 18 sdo socioeducadoras. Falaram,
ainda, que a instituicdo tem capacidade para atender apenas sete meninas, mas naquele dia
havia apenas internas trés. Dessas trés, somente uma deveria estar de fato la. As outras duas
estdo em carater provisério, enquanto resolvem o que fazer, pois o Estado ndo tem outro lugar
para abriga-las Fiquei intrigada com as informagdes. Um nimero grande de profissionais,
sendo pagos pelo governo para dar conta de um publico tdo pequeno. Soube, entdo, que
naquele local havia funcionando uma creche e que ha dez anos estédo esperando uma reforma
ou um novo lugar para instalar adequadamente o CEF.

Dessa forma, o primeiro contato com o CEF foi assim: decepcionante. Na entrada tem um
pequeno altar com Nossa Senhora, imagem que talvez passe alguma esperanca.
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Diante dessa realidade, fiquei pensando: sera que o CEF, com o perfil atual, é o
espaco apropriado para investigar o que estou me propondo? Um centro educacional
com tao poucas internas ndo se tornou um territorio instigante para pensar a atuacao dos
socioeducadores. Pensei que faria falta, pelo pequeno numero de adolescentes
assistidas, os desafios, os impasses, as dificuldades que os socioeducadores enfrentam
em uma institui¢cdo que recebe uma maior quantidade de adolescentes.

Pensando sobre essa realidade, Shara Jane e eu tomamos a decisdo de esperar
mais um pouco e investigar outra instituicdo, na qual a pesquisa pudesse ser
implementada. Nesse interim, Shara Jane entra em contato com Telma, pedagoga do
Centro de Internacdo Provisoria (CEIP), de Teresina e esta solicita uma formacéo para
o0s socioeducadores dessa instituicdo. Dai em diante, nGs comegamos a pensar em como
fazer para organizar essa formacéo. No entanto, por questdes de ordem interna do CEIP,
a formacdo foi suspensa antes mesmo de comegarmos o trabalho. Devido a esse
primeiro contato, pude me aproximar de Telma e do CEIP.

Fui visitar o CEIP e conheci o diretor dessa Instituicdo. Ouvi sobre o trabalho
que o CEIP implementa junto a um numero significativo de adolescentes. Soube que ha
muita reincidéncia dos adolescentes que passam por la. Percebi um comprometimento
por parte da direcdo e de alguns socioeducadores com quem conversei, em relacdo ao
trabalho a ser desenvolvido no CEIP. Conheci a estrutura fisica e verifiquei que ha
investimento governamental para fazer funcionar o centro educacional. Todos esses
fatores levaram-me a pensar que havia chegado a um espaco onde poderia pensar meu
problema de pesquisa. Assim, decidimos que a pesquisa seria realizada la.

Uma vez tomada essa decisdo, comecei a trabalhar, buscando autorizacdes da
SASC — Servigo de Assisténcia Social e Cidadania para adentrar e realizar esta pesquisa
no interior do CEIP. Assim, com a autorizacdo em mados, dirigi-me ao local, que pode

ter sua parte frontal visualizada a partir da fotografia 14 e 15.
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Fotografias 14 e 15 — frente do CEIP e Placa
indicatdria do CEIP respectivamente.

Maria do Rosa
Ministra de Estado da Secretaria de D

Wilson Nunes Marti

Governador do Pja

Antanio José de Mora
Vice-Governador

Francisco Guedes Al

Fonte: Arquivo da autora

A minha entrada no CEIP ocorreu de acordo com o relato no diario de campo,
reproduzido logo abaixo:

Diério de Campo - Teresina, 10 de margo de 2013

Hoje, as 8 horas, fui pela primeira vez ao CEIP para falar com o diretor pedag6gico. Meu
intuito era conhecer o CEIP, ver as instalacbes, aproximar-me dos diretores e
socioeducadores e, por fim, tornar possivel meu transito dentro da instituig&o.

Esse primeiro contato foi bastante impactante. Na entrada, ainda do lado de fora, ha os
policiais que ficam ali e s6 podem entrar se forem chamados, caso haja alguma emergéncia. O
prédio do CEIP é novo, enorme, muros muito altos, um paredéo verde enorme que da um ar de
imponéncia.
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Fotografia 16 — Portdo de entrada do CEIP

Fonte: Arquivo da autora

O Centro de Internacdo Provisoria é definido, de acordo com o Regimento

Interno do CEIP, como uma:

Unidade de Atendimento Socioeducativa vinculada a Secretaria da
Assisténcia Social e Cidadania e destina-se ao atendimento de adolescentes
autores e/ou envolvidos em ato infracional, do sexo masculino, na faixa etéria
dos 12 aos 18 e excepcionalmente até 21 anos de idade, tendo por finalidade
a execucdo de um conjunto de ac¢Bes, em consonancia com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA e com a Lei do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE Lei n® 12.594/12) incumbindo aos
seus coordenadores, e servidores o zelo pela integridade fisica e mental dos
adolescentes através do desenvolvimento de projetos e atividades voltadas

para a reintegragéo social dos adolescentes. (PIAUI, 2012, p. 2)

Assim, O CEIP é uma instituicdo que tem por funcdo cumprir uma politica
publica de atendimento voltada aos adolescentes que cometeram ato infracional. Dessa
forma, inicialmente, é preciso entender o que vem a ser politica publica.

Pensar em politicas publicas € considerar acfes, respostas que devem ser
dadas a determinados problemas sociais. Essas respostas sdo formuladas a partir das
demandas e das tensdes geradas na sociedade. Esses problemas precisam ter magnitude
e relevancia social para que possam ter o poder de serem tomados como uma prioridade

em um determinado 6rgao fomentador de politicas, que pode ser ou nédo estatal.
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Uma politica publica também pode ser entendida como um dispositivo.
Consiste em um conjunto de regras e acGes que atuam distintamente na sociedade e
regem nossa conduta (FOUCAULT, 2006). O dispositivo faz as conexdes necessarias e
integra fatores aparentemente heterogéneos: "[...] discursos, instituicdes, arquitetura,
regulamentos, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢es
filosoficas, morais, filantropicas, o dito e o ndo dito" (CASTRO, 2009, p. 124). Assim,
no caso dessa pesquisa, 0s dispositivos socioeducativos sdo vistos pelo prisma
biopolitico de Michel Foucault e se fazem presentes na materialidade do texto juridico,
como também na gestdo da populacdo. Lustosa (2013) afirma que o dispositivo €, acima
de tudo, uma estratégia de saber-poder. E o dispositivo socioeducativo de internacao
deve seguir uma série de normas ditadas pelo regimento interno da instituicdo, tais
como: premissas de aplicacdo, publico alvo e mecanismos de resignificacdo. A meta é
instituir modos de conduta, ndo somente para o adolescente autor do ato infracional,
mas para sua familia e a equipe que assume o papel de modelo para ele.

De acordo com Sampaio e Aradjo (2006), durante a formulacdo e
implementacdo de uma determinada politica pablica, varios fatores entram em jogo, que
podem ser tanto de ordem objetiva, relacionadas com equipamentos publicos, servigos,
disputas politicas, locacdo de recursos, entre outros, quanto questdes de ordem teorica,
como concepcdes de sujeitos sociais, cidadania e inclusdo social. Essas determinacdes
refletem o perfil da administracdo publica e encontram-se intimamente relacionadas.

Dessa forma, é possivel entender politicas publicas como ag6es publicas que
tentam regular problemas publicos, ou seja, problemas que surgem no bojo de uma
sociedade e que tém relevancia social. Teixeira (1997) afirma que as politicas publicas
podem ser entendidas como sendo o conjunto de diretrizes e de referéncias ético-legais
adotados pelo Estado para fazer frente a um problema que a sociedade lhe apresenta.
Seria, portanto, uma resposta que o Estado oferece diante de uma necessidade social.
Lustosa (2013) corrobora afirmando que a vida urbana é o objeto primordial da
bipolitica. A vida tem que funcionar bem, estar saudavel e manter uma fronteira segura
em relacéo a outras sociedades.

De acordo com Sampaio e Araujo (2006) é imprescindivel salientar que
politicas publicas constituem-se num processo dindmico, no qual interagem uma
diversidade de atores e de intencdes, de jogos de poder, de recursos financeiros, de
estruturas politicas e sociais, entre outros, ndo sendo apenas resultado de definicGes,

restritas ao campo politico e da execucdo dessas, restritas ao campo administrativo.
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Essas politicas sdo acbes publicas que se encontram contextualizadas nos
diferentes problemas que visam responder, ou seja, se estruturam a partir de uma
realidade concreta. Teixeira (1997) diz que, ao assumir uma demanda social, o Estado
define sua area de atuacdo. A partir dessa, monta estratégias, mais ou menos
estruturadas, desde acbes pontuais até programas, delegando responséveis e
disponibilizando equipamentos, instrumentos e outros recursos.

Essa pesquisa trata, especificamente, de um programa social que tem como
alvo os adolescentes que cometeram um ato infracional. Assim, se faz definida a area de
atuacdo do Estado, nesse campo: os adolescentes que cometeram ato infracional. A
partir de entdo pensa as estratégias e monta os programas. Nesse caso trata-se das
medidas socioeducativas de internacdo, mais especificamente o Centro de Internacao
Provisoria de Teresina.

E importante esclarecer que, de acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, nenhuma crianca ou adolescente comete um crime, mas sim um ato
infracional. Segundo Martins (1998), quando o adolescente € flagrado cometendo um
ato infracional, ele devera ser apreendido e conduzido a uma Delegacia da Crianga e do
Adolescente. Apo6s esse procedimento, a autoridade policial deverd encaminhar o
adolescente ao representante do Ministério Publico com a copia do boletim de
ocorréncia.

Em seguida, o promotor ouvira o adolescente e, se possivel, seus pais, bem
como a vitima e as testemunhas para poder analisar o caso. Reconhecendo a
necessidade, o promotor podera, de acordo com o art. 180 do ECA, apresentar o caso a
autoridade judiciaria para a aplicacdo de medida socioeducativa.

O adolescente — diferentemente de um adulto, que ao cometer um crime,
responsabiliza-se por ele e cumpre uma pena —, ao cometer um ato infracional é
socialmente responsabilizado, sendo, no entanto, inimputavel. Nesse caso, ele cumprira
uma medida socioeducativa determinada pelo juiz da Infancia e da juventude. Martins
(1998) chama atencdo para o fato de que, tanto para o adulto, como para adolescente,
deve ser assegurado o pleno direito a defesa técnica durante o processo.

Para que possam ser assegurados os direitos sociais, foi criado o Sistema de
Garantias de Direitos (SGD), que se propGe a responder a essa necessidade social de
garantir uma protecdo geral de direitos das criancas e dos adolescentes. Nele incluem-se
principios e normas que regem a politica de atencdo a criancas e adolescentes, cujas

acOes sao promovidas pelo Poder Publico em suas trés esferas: Unido, Estados, Distrito
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Federal e Municipios, pelos trés poderes: Executivo, Legislativo e Judiciario e pela
sociedade civil sob trés eixos: Promocdo, Defesa e Controle Social.

No interior do SGD existem diversos subsistemas que tratam, de forma
especial, de situacdes peculiares. Dentre outros subsistemas, incluem-se aqueles que
regem as politicas sociais basicas, de assisténcia social, de protecdo especial e de
justica, voltados ao atendimento de criancas e adolescentes. E nesse contexto que se
insere o atendimento ao adolescente em conflito com a lei, desde o processo de
apuracao, aplicacéo e execucdo de medida socioeducativa.

Dessa forma, h4 um subsistema que, inserido no SGD, atua sobre esse
ambiente especifico, relacionado a esses adolescentes. Esse subsistema, denominado de
Sistema Nacional de Atendimentos Socioeducativos (SINASE), foi criado em 2006 e,
atualmente, é regido pela Lei 12.594/12, comunica-se e sofre interferéncia dos demais
subsistemas internos ao Sistema de Garantia de Direito, tais como: saude, educacao,
assisténcia social, justica e seguranca publica.

Assim, o SINASE (2006) organiza e avalia as medidas socioeducativas
elencadas no artigo 112 do ECA. Esse documento constitui-se de uma politica publica
destinada a inclusdo do adolescente em conflito com a lei que se correlaciona e
demanda iniciativas dos diferentes campos das politicas publicas e sociais. Nele estdo
descritos 0s mecanismos que orientam o0 conjunto de estratégias ou dispositivos
dirigidos ao adolescente autor do ato infracional.

Para a composic¢ao do quadro de pessoal do atendimento socioeducativo nas
entidades e/ou programas, deve-se considerar que a relacdo educativa pressupde o
estabelecimento de vinculo entre o adolescente e o educador, que, por sua vez, depende
do grau de conhecimento do adolescente. Para tanto, é necessario que o profissional
tenha tempo para prestar atencdo no adolescente e que tenha um grupo reduzido de
adolescentes sob sua responsabilidade, pois, dessa forma, o dispositivo socioeducativo
desenha uma nova geografia das experiéncias de vida dos adolescentes, levando as suas
familias a serem atravessadas, igualmente a eles, por esse contexto de privacdo de
liberdade.

Martins (1998) explica que as medidas socioeducativas sdo aplicadas de
acordo com a gravidade e a repercussdo social do ato praticado pelo adolescente. Dentre
as medidas socioeducativas, encontramos: adverténcia; obrigacdo de reparar o dano;
prestacdo de servigos a comunidade; liberdade assistida; insercdo em regime de

semiliberdade e internacdo em estabelecimento educacional.
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Essa pesquisa fixa-se na medida socioeducativa de internagdo provisoria de
adolescentes, em Teresina. Essa medida, conforme o que esclarece Martins (1998),
representa para o adolescente a perda total do direito de ir e vir e deve ser cumprida em
estabelecimento exclusivo para adolescentes.

S6 devera ser aplicada a Medida de Internacdo, quando ndo houver outra que se
adeque ao caso. Essa medida fica sujeita ao principio de brevidade, isto é, o tempo que
0 adolescente deve permanecer privado de liberdade deverd ser o minimo necessario,
visto que a medida tem a finalidade educativa.

Durante a pesquisa, foi interessante observar o tempo de permanéncia para
cumprir a medida, porque um dado significativo que surgiu é que educar demanda
tempo. N&o se consegue educar rapidamente. Porém, a medida pede para que a
internacdo do adolescente seja 0 mais breve possivel, pois a finalidade € ser educativa e
nédo punitiva. Dessa forma, torna-se importante destacar que, dependendo da gravidade
do ato praticado, o adolescente podera ficar internado até, no maximo, trés anos. Sera
que trés anos é tempo suficiente? Como esse tempo é calculado? Sdo questdes que
ficam em aberto para desdobramentos da pesquisa.

Outros dois principios norteiam a aplicacdo dessa medida: o da
excepcionalidade e o do respeito a condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento.
Esses principios remontam as ideias kantianas a respeito de educacdo. De todos 0s
seres vivos, 0 ser humano é o Unico que necessita ser "educado™ em seu processo de
desenvolvimento. Nesse processo educacional, o ser humano precisa de outro ser
humano para aprender a se humanizar. Assim, Kant (1999) considera que o
desenvolvimento humano passa por estagios graduais: desde a fase infantil, em que o
ser é completamente dependente de outro ser humano mais adulto e mais competente
até 0 momento em que a pessoa em desenvolvimento passa a ser discipulo de uma outra
pessoa gue ja conseguiu humanizar-se, entrando, entéo, na sua formagéo moral.

Nessa concepcdo, o adolescente é percebido como um ser em desenvolvimento,
assim como também o percebe o SINASE. De acordo com o SINASE (2006, p. 45), as
instituicbes que recebem adolescentes para cumprir a medida de internagdo devem, para
atender até 40 adolescentes, contar com uma equipe minima composta por: um diretor,
um coordenador técnico, dois assistentes sociais, dois psicélogos, um pedagogo, um
advogado (defesa técnica), socioeducadores e demais profissionais necessarios para o
desenvolvimento da saude, da escolarizacdo, do esporte, da cultura, do lazer, da

espiritualidade, da profissionalizacao e administracdo da Instituicdo socioeducativa.
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4.2 O Poder disciplinar e a educacéo

Sobre a medida socioeducativa de internacdo, a proposta, nessa pesquisa, é
de discutir o papel de educar do socioeducador. Para tanto, dar-lhe ouvidos, fazer ecoar
sua voz, no intuito de perceber, a partir de sua fala, como esta se dando sua acdo. O que
vem a ser "educar” para esse educador?

Consta, no SINASE (2006), sobre a gestdo dos programas, no especifico
para entidades e/ou programas que executam a medida socioeducativa de internagéo,
que nas atribuicdes dos socioeducadores dever-se-a considerar o profissional que
desenvolva tanto tarefas relativas a preservacao da integridade fisica e psicoldgica dos
adolescentes e dos funcionarios, quanto as atividades pedagogicas. Esse enfoque indica
a necessidade da presenca de profissionais para o desenvolvimento de atividades
pedagogicas e profissionalizantes especificas.

O SINASE (2006) dispbe sobre a quantidade de socioeducadores que devem
estar disponiveis para as diferentes situagdes dos adolescentes, conforme orientacdes

postuladas no seguinte trecho:

A relagdo numérica de socioeducadores deverd considerar a dindmica
institucional e os diferentes eventos internos, entre eles férias, licenca e
afastamento de socioeducadores, encaminhamentos de adolescentes para
atendimentos técnicos dentro e fora dos programas socioeducativos, visitas
de familiares, audiéncias, encaminhamentos para atendimentos de salde
dentro e fora dos programas, atividades externas dos adolescentes. A relacdo
numeérica de um socioeducador para cada dois ou trés adolescentes ou de um
socioeducador para cada cinco adolescentes dependera do perfil e das
necessidades pedagégicas destes. A relacdo numérica de um socioeducador
para cada adolescente ocorrerd em situacdes de custddia hospitalar que exige
0 acompanhamento permanente (24 horas). A relacdo numérica de dois
socioeducadores para cada adolescente ocorrerd quando a situacdo envolver
alto risco de fuga, de auto-agressdo ou agressao a outros. A relagdo de um
socioeducador para cada dois adolescentes ocorrera nas situacbes de
atendimento especial. Neste caso, muitas vezes, devido ao quadro de
comprometimento de ordem emocional ou mental, associado ao risco de
suicidio, é necessario que se assegure vigilia constante, (SINASE, 2006, p.
45).

Essas exigéncias conduzem a percepcdo de quanta responsabilidade é
atribuida a esse profissional, que precisa absorver as demandas emocionais dos
adolescentes que estdo sob sua responsabilidade e, além de todas essas necessidades,
poder, ainda, educé-los, ou melhor, (re)educé-los.
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Ainda no SINASE (2006, p. 46) consta que, dentro dos parametros da
gestdo pedagdgica no atendimento socioeducativo, o adolescente deve ser alvo de um
conjunto de agdes socioeducativas que contribua na sua formacdo para que possa se
tornar um cidaddo auténomo e solidario, com capacidade de se relacionar melhor
consigo mesmo, com 0s outros e com tudo que integra a sua circunstancia e sem
reincidir na pratica de atos infracionais. Ele deve desenvolver a capacidade de tomar
decisbes fundamentadas, com critérios para avaliar situacdes relacionadas ao interesse
préprio e ao bem-comum, aprendendo com a experiéncia acumulada individual e
socialmente, potencializando sua competéncia pessoal, relacional, cognitiva e produtiva.

O ideal de educacéo esperado e exigido pelo SINASE em muito se assemelha
ao ideal de educacdo apontado por Kant (1999). De acordo com o filésofo da razéo, o
projeto de uma teoria da educacdo é um ideal muito nobre e ndo faz mal que nao
possamos realiz&-lo. Para esse autor, ndo se pode considerar uma ideia como quimérica
e como um belo sonho sé porque se interpdem obstaculos a sua realizacdo. Kant explica

bem o esforco e o processo ao qual deve submeter-se 0 homem para de fato educar-se:

O homem deve abster de tudo, desenvolver as suas disposi¢fes, para o bem; a
Providéncia ndo as colocou nele prontas; sdo simples disposi¢des, sem a marca
distintiva da moral. Tornar-se melhor, educar-se e, se se é mau, produzir em si a
moralidade: eis o dever do homem. Desde que se reflita diariamente a respeito, é
maior e 0 mais arduo problema que pode ser proposto aos homens. De fato, os
conhecimentos dependem da educacdo e esta, por sua vez, depende daqueles. Por
isso, a educacdo ndo poderia dar um passo a frente a ndo ser pouco a pouco, e
somente pode surgir um conceito da arte de educar na medida em que cada geragéo
transmite suas experiéncias e seus conhecimentos a geragdo seguinte, a qual Ihes
acrescenta algo de seu e os transmite a geracao que lhe segue. (KANT, 1999, p.
447).

Assim, 0s parametros norteadores da acdo e gestdo pedagogica para as
entidades e/ou programas de atendimento que executam a internacdo provisoria e as
medidas socioeducativas devem propiciar ao adolescente 0 acesso a direitos e as
oportunidades de superacdo de sua situacdo de exclusdo, de ressignificacdo de valores,
bem como o acesso a valores para a participacdo na vida social, uma vez que as medidas
socioeducativas possuem uma dimensdo juridico-sancionatéria e uma dimensdo
substancial ético-pedagdgica. Seu atendimento deve estar organizado, observando o
principio da incompletude institucional. Dessa forma, a inclusdo dos adolescentes
pressupde sua participacdo em diferentes programas e em servicos sociais publicos.

O SINASE determina algumas diretrizes pedagdgicas do atendimento

socioeducativo. Aqui, serdo destacadas as diretrizes que estdo intimamente relacionadas
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ao interesse dessa investigacdo, ou seja, a atuacdo e a relacdo do socioeducador com as
praticas socioeducativas. Dessa forma, as unidades deverdo orientar e fundamentar a

pratica pedagogica em:

1. Prevaléncia da acéo socioeducativa sobre os aspectos meramente
sancionatdrios. Nesse ponto, é esclarecido que a natureza sécio-pedagogica
deve prevalecer sobre uma natureza sancionat6ria, sendo assim, a
operacionalizagdo inscreve-se na perspectiva ético-pedagogica.

2. Participacio dos adolescentes na construgéo, no monitoramento e
na avaliacdo das acfes socioeducativas. As ac¢fes socioeducativas devem
propiciar concretamente a participagdo critica dos adolescentes na
elaboracdo, monitoramento e avaliagdo das praticas sociais desenvolvidas,
possibilitando, assim, o0 exercicio — enquanto sujeitos sociais — da
responsabilidade, da lideranca e da autoconfianca.

3. Respeito a singularidade do adolescente, presenca educativa e
exemplaridade como condicGes necessarias na agéo socioeducativas.
Fazer-se presente na acdo socioeducativa dirigida ao adolescente é aspecto
fundamental para a formacdo de um vinculo. A presenca construtiva,
solidaria, favoravel e criativa representa um passo importante para a melhoria
da qualidade da relagdo estabelecida entre educadores e adolescentes.

Nesse sentido, a exemplaridade é aspecto fundamental. Educar -
particularmente no caso de adolescentes, - consiste em ensinar aquilo que se
é. Portanto, a forma como o programa de atendimento socioeducativo
organiza suas agdes, a postura dos profissionais, construida em bases éticas,
frente as situacBes do dia-a-dia, contribuira para uma atitude cidadd do
adolescente.

A acdo socioeducativa deve respeitar as fases de desenvolvimento integral do
adolescente levando em consideragdo suas potencialidades, sua subjetividade,
suas capacidades e suas limitagBes, garantindo a particularizagdo no seu
acompanhamento. Portanto, o plano individual de atendimento é um
instrumento pedag6gico fundamental para garantir a equidade no processo
socioeducativo.

4. Exigéncia e compreensdo, enquanto elementos primordiais de
reconhecimento e respeito ao adolescente durante o atendimento
socioeducativo. Exigir dos adolescentes é potencializar suas capacidades e
habilidades, é reconhecé-los como sujeitos com potencial para superar suas
limitagdes. No entanto, a compreensdo deve sempre anteceder a exigéncia. E
preciso conhecer cada adolescente e compreender seu potencial e seu estagio
de crescimento pessoal e social. Além disso, devem-se fazer exigéncias
possiveis de serem realizadas pelos adolescentes, respeitando sua condicdo
peculiar e seus direitos.

5. Diretividade no processo socioeducativo. A diretividade pressupfe a
autoridade competente, diferentemente do autoritarismo que estabelece
arbitrariamente um Unico ponto de vista. Técnicos e educadores sdo 0s
responsaveis pelo direcionamento das acdes, garantindo a participagdo dos
adolescentes e estimulando o didlogo permanente.

6. Disciplina como meio para a realizacao da a¢do socioeducativa. A
disciplina deve ser considerada como instrumento norteador do sucesso
pedagdgico, tornando o ambiente socioeducativo um polo irradiador de
cultura e conhecimento e ndo ser vista apenas como um instrumento de
manutenc¢do da ordem institucional.

A questdo disciplinar requer acordos definidos na relacdo entre todos no
ambiente socioeducativo (normas, regras claras e definidas) e deve ser meio
para a viabilizacdo de um projeto coletivo e individual, percebida como
condicdo para que objetivos compartilhados sejam alcancados e, sempre que
possivel, participar na construcdo das normas disciplinares.
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7. Dinamica institucional garantindo a horizontalidade na socializagdo das
informacdes e dos saberes em equipe multiprofissional. Muito embora as
acOes desenvolvidas pela equipe multiprofissional (técnicos e educadores)
sejam diferenciadas, essa diferenciacdo ndo deve gerar uma hierarquia de
saberes, impedindo a construcdo conjunta do processo socioeducativo de
forma respeitosa, democratica e participativa. Para tanto, & necessario
garantir uma dinamica institucional que possibilite a continua socializagdo
das informacdes e a construcdo de saberes entre os educadores e a equipe
técnica dos programas de atendimento.

8. Organizacdo espacial e funcional das Unidades de atendimento
socioeducativo que garantam possibilidades de desenvolvimento pessoal
e social para o adolescente. O espago fisico e sua organizacao especial e
funcional, as edificacbes, os materiais e 0s equipamentos utilizados nas
Unidades de atendimento socioeducativo devem estar subordinados ao
projeto pedagdgico, pois este interfere na forma e no modo de as pessoas
circularem no ambiente, no processo de convivéncia e na forma de as pessoas
interagirem, refletindo, sobretudo, a concepcdo pedagdgica, tendo em vista
que a ndo observancia podera inviabilizar a proposta pedagodgica. (SINASE,
2006, p. 47- 49).

H4, inclusive, no SINASE (2006), diretrizes para a arquitetura das instituicdes.
Dentre os aspectos definidos e exigidos, um aspecto importante é a definicdo do nimero
de adolescentes por Unidade de internacdo, pois esses necessitam de um nivel de
atencdo mais complexo dentro do sistema de garantia e de defesa de direitos.

O SINASE (2006) acredita que as agOes socioeducativas devem exercer
influéncia sobre a vida do adolescente, contribuindo para a construgdo de sua
identidade, de modo a favorecer a elaboracdo de um projeto de vida, o seu
pertencimento social e o respeito as diversidades (cultural, ético-racial, de género e
orientacdo sexual), possibilitando que assumam um papel inclusivo na dindmica social e
comunitaria.

Lustosa (2013) diz que um dos achados de sua pesquisa de doutoramento foi
que, para muitos socioeducadores ouvidos por ela, “recuperar" um jovem Soou CoOmo
uma missdo particular. Também pude constatar na minha pesquisa a presenca dessa
particularidade, o trabalho do socioeducador vai para além da funcdo. E sua missao.

Assim se expressa 0 socioeducador copesquisador sobre esse assunto:

A minha arte [cabeca do educar] é o Flavio. E por que eu fiz a cabe¢a? Por
que Flavio? Porque Flavio é um processo de educacdo que eu estou
trabalhando aqui [no CEIP] com um adolescente, sabe? Porque eu acredito na
educacdo e a educacdo transforma. Sei que eu ndo vou conseguir todos, mas
pelo menos esse eu vou continuar lutando por ele. Entendeu? - N&o que ele é
mais especial do que os outros. Todos sdo especiais. Mas ele, por falta
mesmo da familia, que eu percebo a caréncia da familia, que eu tou me
dedicando mais nele. Se eu conseguir o Flavio, eu vou conseguir a vitdria da
minha vida, entendeu? (relato de um copesquisador).
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Outro ponto importante citar é que, no projeto politico pedagdgico, PIAUI
(2012) do CEIP, o objetivo geral é assegurar atendimento acautelatdrio ao adolescente
em internacdo provisoria. Além desse objetivo geral, o CEIP também deve contribuir
para o convivio sociofamiliar, na construcdo do projeto de vida do adolescente, por
meio da comunidade educativa, que é baseada em trés pilares: Educa¢do, Humanismo e
Espiritualidade. Com base nesse tripé, o CEIP deve: fomentar no adolescente a
compreensdo dos motivos e da significacdo da medida que lhe foi aplicada, bem como
dos compromissos que deve assumir frente a situacdo; oferecer atendimento
psicopedagdgico especializado ao adolescente, visando a construgdo de atitudes
positivas de respeito matuo; desenvolver atividades individuais e grupais que permitam
ao adolescente a importancia do relacionamento interpessoal; desenvolver acdes que
estimulem a formacao de atitudes e de habitos necessarios ao desenvolvimento integral
dos adolescentes, contemplando aspectos de higiene, salde, vida coletiva, gosto por
atividades culturais, esportivas e de entretenimento; oferecer condi¢cdes de apoio
pedagdgico, oficinas ocupacionais e iniciacdo profissional, de acordo com as
habilidades e as aptidfes dos adolescentes; e desenvolver agdes de orientacdo a familia
do adolescente ou aos responsaveis, durante o periodo de sua internagdo provisoria, bem
como do seu retorno ao meio social e familiar.

O papel socioeducativo de uma medida de internacdo ndo é uma educacao
conteudista, parece estar mais proxima de uma educacdo moral e disciplinar. O que é
exigido nos documentos como o Projeto Politico Pedagogico do CEIP (2012) tem, mais
uma vez, uma aproximacao com as ideias de Kant (1999) sobre uma pedagogia, pois,
para ele, a educacdo esta muito longe de ser somente a aquisicdo de conhecimentos.
Essa educagdo conteudista faz parte do processo, porém é somente um aspecto da
educacdo. Transmitir o conhecimento apreendido é importante, mas formar o humano
com valores morais, éticos é tarefa primordial, pois 0s conteddos mudam, a ciéncia é
ampliada, mas a formacéo de caréater, tendo acesso a todo um arsenal de conhecimentos
podera de fato contribuir para uma sociedade mais harménica. Por isso, Kant (1999)
afirmou que uma boa educacao ¢ justamente a fonte de todo bem nesse mundo.

Mas, sera que essa educacdo que estd sendo exercida no CEIP é também fonte
de harmonia? Serd que o processo disciplinatorio colaborard para o surgimento desse
homem moral? As normas institucionais que formatam e docilizam os corpos

contribuem para a construcao dessa sociedade almejada por Kant?
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Para Foucault (2006) direito, verdade e poder formam um triangulo de forgas
na constituicdo dos sujeitos. As normas juridicas sancionam e institucionalizam 0s
discursos de verdade e vao além de um poder disciplinar ou poder sobre 0s corpos.

De acordo com Lustosa,
0 poder disciplinar se produz em meio as condutas normalizadas pelas
ciéncias humanas, a medicina e demais campos de acdo sobre o
comportamento [..] os dispositivos socioeducativos ancoram-se nessa
mecanica de saber-poder, aprimorando 0 dominio dos corpos até dispor das
condutas, cada um e todos. (LUSTOSA, 2013, p.45)
Foucault (2006) aponta que as normas juridicas sancionam e institucionalizam

os discursos de verdade, e vdo além de um poder disciplinar ou poder sobre 0s corpos.

Nesse sentido, ele orienta sobre o poder disciplinar, quando afirma que

O discurso da disciplina é alheio ao da lei; é alheio ao da regra como efeito
da vontade soberana. Portanto, as disciplinas vao trazer um discurso que sera
0 da regra; ndo o da regra juridica derivada da soberania, mas o da regra
natural, isto é, da norma. Elas definirdo um c6digo que sera aquele, ndo da
lei, mas da normalizacdo e elas se referirdo necessariamente a um horizonte
tedrico que ndo serd o edificio do direito, mas o campo das ciéncias humanas.
(FOUCAULT, 2006, p. 45)

Lustosa (2013) explica que o poder disciplinar se produz em meio as condutas
normalizadas pelas ciéncias humanas, a medicina e demais campos de acdo sobre o
comportamento. Para Foucault, ndo cabe as leis o papel de gerir os corpos. No texto do
ECA, definem-se os elementos de sanséo ao jovem, conhecidos como "Parte Especial”
do ECA, e no modelo de implantagdo dos servigos socioeducativos (SINASE), uma
alavancada eminentemente biopolitica, se vista a luz do pensamento de Michel
Foucault.

Apesar de todo esse discurso dentro do CEIP de uma educagcdo que possa
desenvolver o adolescente nas relagdes interpessoais e que pense o seu desenvolvimento
integral, de sua saude etc., entrar no CEIP ndo é como se entrar em uma escola formal.
N&o ha um clima de formacao, de desenvolvimento humano, mas sim de vigilancia, de
repreensdo e de contengdo. Ao olharmos para os internos desta instituicdo ndo vimos
adolescentes com "potenciais humanos"” sendo desenvolvidos, mas sim seres humanos
com "ar de revolta", solicitando a cada instante um momento com a assistente social
para saber se 0 juiz 0 chamard em breve e exigindo o cumprimento de seus direitos,
dentre eles, o de sair dali, porque naquele ambiente hostil eles se sentem como passaros

presos em uma gaiola bem pequena e sufocante.
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Fotografia 17 — Patio central dos residenciais

Fonte: Arquivo da autora

4.3 Estrutura fisica do CEIP

A estrutura fisica da unidade atual do CEIP, € uma construcdo recente. Foi
entregue no ano de 2014 e comecgou a funcionar em meados do més de fevereiro do
mesmo ano. Os adolescentes destinados a cumprir a medida de internacdo provisoria
deverao, de acordo com a Lei, ficar internos no prazo maximo de 45 dias. Sendo assim,
a Instituicdo conta com instalacGes para acomodar, no maximo, 48 adolescentes, para
que possa cumprir uma das obrigacdes constantes do Artigo 94 — inciso Il da Lei
Federal 8069/90: “Oferecer atendimento personalizado em pequenas Unidades e grupos
reduzidos”.

Essa busca de individualizar, personalizar, aproxima-se do que Foucault ensinou
sobre a pratica disciplinar. Pois a disciplina ndo prioriza massas e grandes estruturas,
mas divide tudo em pequenas por¢des, 0s micropoderes. 1sso se realiza por meio,
inicialmente, do controle do espaco, de minimos detalnes como horarios, posturas
internas, atividades determinadas para cada momento etc. Todos os individuos ocupam
um lugar determinado e cada um deve ser examinado. A disciplina é exercida, portanto,
por trés formas conjuntas: a vigilancia, a sansédo normalizadora e o exame. A disposi¢ao

do espaco e a hierarquizacdo servem para que todos acreditem ser ininterruptamente
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vigiados. O sistema de vigilancia apresenta-se como uma arquitetura de um pandptico

de Bentham, que Foucault descreve da seguinte maneira:

O Panopticon era um edificio em forma de anel, no meio do qual havia um
patio com uma torre no centro. O anel se dividia em pequenas celas que
davam tanto para o interior quanto para o exterior. Em cada uma dessas
pequenas celas, havia segundo o objetivo da instituicdo, uma crianca
aprendendo a escrever, um operario trabalhando, um prisioneiro se
corrigindo, um louco atualizando sua loucura, etc. Na torre central havia um
vigilante. Como cada cela dava ao mesmo tempo para o interior e para o
exterior, o olhar do vigilante podia atravessar toda a cela. [...] O Panopticon é
a utopia de uma sociedade que atualmente conhecemos. [...] Vivemos em
uma sociedade onde reina o panoptismo. (FOUCAULT, 2007, p. 87).

No CEIP, além de encontrarmos uma constru¢do bem parecida com o que
anuncia o panoptico, ha, ao redor da instituicdo, constru¢cdes nos muros, onde ficam
também "vigias", garantindo a permanéncia do adolescente dentro do ambiente
socioeducativo.

A funcdo do pandptico é garantir o funcionamento do poder disciplinar, uma
vez gque o detento, ndo sabendo se esta sendo ou nao vigiado naquele momento, tende a
manter o comportamento esperado. De acordo com Gadelha (2009), o que talvez torne
surpreendente a nocdo do panoptismo € ele virtualmente poder se aplicar a toda e
qualquer forma institucional, como hospitais, prisdes, manicomios, escolas etc., e a toda
funcdo institucional, como curar, punir, educar etc. Deleuze (2006) afirma que o
panoptico ndo s6 é uma causa comum tanto ao saber como ao poder imanente ao plano
social, mas também uma espécie de agenciamento que garante a penetracdo e o

ajustamento mutuo entre saber e poder, pois

A formula abstrata do Panoptismo ndo é mais, entdo, "ver sem ser visto", mas
impor uma conduta qualquer a uma multiplicidade humana qualquer.
Especifica-se apenas que a multiplicidade considerada deve ser reduzida,
tomada um espaco restrito, e que a imposicdo de uma conduta se faz através
da reparticio no espago-tempo [...] E uma lista indefinida, mas que se refere
sempre a matérias ndo-formadas, ndo-organizadas, e fungBes nao-
formalizadas, nao-finalizadas, estando as duas varidveis indissoluvelmente
ligadas. (DELEUZE, 2006, p. 43)

Interessante observar que os dispositivos variam historicamente. Hoje, eles tém
suas funcdes e estdo produzindo subjetividades também dentro de uma estratégia de

saber-poder.
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Fotografia 18 — Guarita onde ficam os socioeducadores, de onde se tem a viséo

da diregdo do centro para os residenciais

Fonte: Arquivo da autora
As residéncias sdo modulares, ou seja, cada residencial fica isolado por muros,
evitando que haja troca indevida de residéncias pelos adolescentes. Durante a
observagdo institucional, foi possivel constatar que o CEIP conta com cinco
residenciais, sendo quatro residéncias conjugadas, com capacidade para 20 adolescentes
em cada uma, e uma residéncia com capacidade para oito, com dormitdrios individuais,

com um sanitario em seu interior.

Fotografia 19 - Caminho para o Centro Poliesportivo

Fonte: arquivo da autora
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O espaco é composto ainda por uma quadra poliesportiva, salas de aula,
auditorio e uma capela, sendo que todos esses compartimentos estdo dispostos em uma
grande area. Tem um refeitério amplo, onde as refei¢cfes sdo servidas em momentos
diferenciados para os internos e os funcionarios. A estrutura do CEIP conta ainda com

uma cozinha e uma lavanderia.

Fotografia 20 - Salas de atendimento

Fonte: Arquivo da autora

H& também o setor administrativo, onde ficam as salas dos diretores, dos
psicologos e da assistente social.

Na entrada do prédio had uma portaria, na qual fica o corpo policial que sé
entrara em contato com os adolescentes em necessidade maxima e por solicitacdo da
direcdo. H4, logo na entrada, armérios de ferro para que os visitantes deixem seus

utensilios na ocasido das visitas.

Fotografia 21 - Lado do fora do CEIP onde ficam os guardas

Fonte: Arquivo da autora
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O passo seguinte sera apresentar a técnica escolhida e todas as etapas, desde a
decisdo de qual matéria prima usar e o desenvolvimento da técnica no primeiro e no

segundo momento.
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5.0 CORPO COLETIVO DE BARRO COMO DISPOSITIVO DE PRODUCAO DE CONFETOS DO
EDUCAR PARA SOCIOEDUCADORES - O MOLDE

""Queria que minha voz tivesse um formato de canto.
Porque eu ndo sou da informatica:

eu sou da invencionética.

S6 uso a palavra para compor meus siléncios."
(Manoel de Barros)

Nesse momento o barro comeca a tomar forma. As nuances das méos do oleiro em permanente
movimento sobre o barro imprimem a marca de sua afetividade e de uma estética inventiva e reflexiva. E
Como se aparecesse impressas no barro a suavidade, a delicadeza e a paixdo do artista que ao mesmo
tempo gera arte e cultura.

A partir desse momento comecamos a apresentar o moldar da pesquisa pelo pesquisador. Literalmente
colocamos as méaos no barro. Com a paixao, suavidade, afetividade e forca inventiva comecamos a dar
forma aos pensamentos. Criar os confetos, pensar a ciéncia e fabricar arte e cultura.

Ao moldar no barro os pensamentos envoltos de afetos nos surpreendemos com 0s impactos de uma
vivéncia Unica e a experiéncia impacta nosso jeito de pensar e agir sobre o mundo. Assim, sem saber ao
certo onde chegaremos nos entregamos ao barro tal qual o barro entrega-se a n6s. Nessa relacéo criamos

os achados da pesquisa que por hora apresentamos.
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5.1 Porque no inicio tudo era barro

Adentrar uma instituicdo como o CEIP, com tantas regras, normas, fiscalizagdes,
com um clima de que, a qualquer momento, pode surgir um motim ou uma tentativa de
fuga, produziu uma tensdo no meu corpo. Para além disso, saber que os profissionais
gue la encontraria também estdo tensos, muitas vezes preocupados com os adolescentes
ali internos, e, ainda, a preocupacao de que a qualquer momento os diretores podem ser
trocados e, assim, isso interferir no andamento da pesquisa, tudo isso junto e misturado
gerou ansiedade.

Todos esses pensamentos rondavam minha cabeca e produzia em mim a
necessidade de fazer acontecer, visto que eu estava com todas as autorizagdes em maos
e tinha encontrado um ambiente favoravel ao desenvolvimento da pesquisa. Bom
lembrar que, durante esse meu primeiro contato com a instituicdo, houve uma primeira
troca de diretor pedagdgico. Quem havia me autorizado a entrar na instituicao e realizar
a pesquisa nao estava mais la. Entdo, precisei ir mais um dia ao CEIP, antes de comegar

a pesquisa para pedir autorizacdo ao diretor.

Diério - 24 de marco de 2014

Sao 17h43min e, em Teresina, o sol ainda esquenta 0 nosso corpo. Com a quentura
advinda do sol e a produzida pela minha agitacéo interna, comeco, agora, a escrever
meu diario sobre esse dia intenso que vivi.

Hoje foi um dia superimportante, pois fui ao CEIP conhecer o novo coordenador
pedagogico que ficou no lugar do Sr. Cruz, o Sr. Amaral. Estava triste e a0 mesmo
tempo ansiosa, pois o Sr. Cruz tinha sido bastante receptivo comigo, tinha aberto as
portas do CEIP e agora, com essa mudanca, ndo sabia se a nova pessoa iria aceitar a
realizacdo da pesquisa ou ia acrescentar alguma dificuldade a mais.

Logo de imediato o encontrei. Expliquei-lhe o projeto da pesquisa sem dar grandes
detalhes. Falei que ja havia negociado algumas coisas com o Sr. Cruz e disse-lhe em
que pé estdvamos. Para minha surpresa e alivio, ele também foi bem receptivo.
Autorizou de imediato e aceitou que a pesquisa fosse realizada 14, cedendo um tempo
dos socioeducadores.

Dei-lhe os nomes que eu ja tinha e pedi-lhe que entrasse em contato com eles para que
pudessem comparecer ao CEIP na quinta feira, como haviamos combinado, para
iniciarmos a pesquisa.

Dando tudo certinho 0 passo seguinte era deixar o material pronto para a oficina

de negociacao.
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5.2 No inicio ndo havia nada, sé o barro.

Iniciando as oficinas de producéo de dados, decidimos levar os socioeducadores
a criarem, a partir da argila, uma parte do corpo gque achassem importante para o educar
no CEIP. Dessa forma, o dispositivo artistico que trabalhei durante essa pesquisa foi: a
técnica do Corpo Coletivo. No primeiro encontro, para a producdo dos dados, por
questBes de horério de trabalho no CEIP, duas pessoas ndo compareceram, ficando o
grupo-pesquisador composto por 8 copesquisadores.

A técnica utilizada para a producdo dos dados nomeei de Corpo Coletivo de
Barro. Costuma-se dizer na Sociopoética que uma técnica pode se desdobrar e ser
realizada em vérias etapas, inclusive se o pesquisador assim achar necessario, ela pode
ser utilizada sem desdobramentos. No caso dessa pesquisa, 0 corpo coletivo, no seu
processo de criacdo, foi desdobrado em dois momentos, com producdo plastica de
esculturas individuais e uma escultura final coletiva, utilizando jornais usados, tinta e
grude (cola natural feita cozinhando farinha de goma misturada com agua).

Adad (2011) apresenta-nos essa técnica sobre a construcdo do corpo coletivo
com educadores de rua, sob inspiracdo do Teatro do Oprimido do Augusto Boal®. Desde
0 momento que li esse livro, ainda em 2012, essa técnica ficou em minha mente.
Conheci mais sobre essa técnica durante as aulas de Sociopoética, na disciplina do
mestrado, pois ouvimos como a técnica do corpo coletivo havia sido usada por outros
pesquisadores, além de conhecer outras técnicas e ouvir alguns sociopoetas
apresentarem as que usaram em suas pesquisas. Vale citar o trabalho de Costa (2009)
com académicas de pedagogia da Universidade Estadual do Piaui, no qual a autora
trabalha com o corpo coletivo, o boneco simbdlico intitulado Corpo Macabeca.

Por ser meu primeiro contato com a Sociopoética, todas as técnicas geraram em
mim grande interesse em saber mais. Curiosidade. Achava muito interessante todas as

apresentacdes das sociopoetas que iam a nossa sala falar sobre os processos de criacéo

3O Teatro do Oprimido é um método teatral que reline exercicios, jogos e técnicas teatrais
elaboradas pelo teatrologo brasileiro Augusto Boal. Um dos seus objetivos é a democratizacao
dos meios de producdo teatral, dando acesso as camadas menos favorecidas e a transformacéo
da realidade através do diadlogo e do teatro. Paulo Freire também pensou em favorecer a
transformacdo da realidade a partir do diadlogo na educagdo e a Sociopoética em seus principios
trabalha com os grupos menos favorecidos também visando uma emancipacdo, dai a
aproximacdo do Teatro do Oprimido com a sociopoética.
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da técnica, producdo de dados e os resultados das pesquisas, pois, como tenho formacao
em Psicologia e Psicanélise, o processo de fabricacdo dos dados, abre espaco para uma
escuta diferenciada. Aos poucos, fui compreendendo sobre a Sociopoética e sobre o0
processo de criacdo de dados na pesquisa. Pensei que construir uma parte do corpo que
0 socioeducador achasse imprescindivel para o "educar" no CEIP, poderia ajudar a
revelar aspectos sobre esse ato de educar, que ndo fosse conhecido, por vezes, nem pelo
proprio socioeducador, ou que ndo era perceptivel nem para eles mesmos, nas suas
formas de atuar. Gauthier me fez entender melhor sobre essa descoberta, quando explica
que a sociopoética pretende:
transformar para conhecer; mas néo transformar de qualquer jeito: o que nos
interessa é desencadear as poténcias criadoras desconhecidas das pessoas,
adormecidas, esterelizadas na vida ordindria.(...) A nossa hipétese é que os
seres humanos estdo sempre se fazendo e desfazendo, que a humanidade

neles é precisamente este perpétuo fazer e desfazer. (GUATHIER, 1999, P.
14).

Compreendi que um dos meus objetivos da pesquisa, além dos j& apresentados,
era, sobretudo, colaborar com essa transformacdo. Dessa forma, os dados ndo tinham
que estar prontos, mas sim serem fabricados, gerando também possibilidade de
autoandlise. Entdo, depois de (re)pensar diversas técnicas, decidi por em pratica a
técnica do Corpo coletivo, que chamei de barro por que usei argila como matéria de
criacao.

Fotografia 22 - Forno para assar as esculturas de argila da cooperativa de Teresina - Pl

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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E interessante perceber que o diferencial da técnica esta na utilizagdo de
diferentes materiais, que a partir da matéria prima e da forma como cada pesquisador se
utiliza dela, ha uma modificacio acabando por torna-la uma releitura. E importante,
também, levar em consideracdo que, durante a criacdo da técnica, o pesquisador pode
buscar aproveitar a matéria prima mais acessivel na sua regido. Pensando nisso,
lembrei-me que em Teresina existe um polo ceramico e a argila é um material
predominante.

Com isso, apesar das duvidas, medos e incertezas de quem esta adentrando um
novo campo de saberes, algo em mim dizia que ia dar certo, que ia gostar de fazer
aquilo. Estava segura da minha técnica, pois acredito que, por meio da arte e da
linguagem, podemos colocar em marcha os saberes que nem o proprio individuo sabe
que sabe. Dai a importancia de se escolher bem uma técnica, pois esta poderd mexer
com varios sentidos do corpo e ndo somente com a razao, como a maioria das pesquisas
almejam. Assim, enquanto elabordvamos a técnica, pensdvamos que poderia ser uma
com desdobramento, ou seja, a técnica inicial se desdobraria e aconteceriam dois
momentos de producdo de dados.

Pesquisando sobre pessoas que trabalham com argila nas terapias corporais e
energéticas como o Reich, fui descobrindo e aprendendo muito. Primeiramente,
descobri o carater curativo da argila. Existem terapias corporais que utilizam a argila
para cobrir a parte do corpo que esta enferma e mudar a "energia" do corpo, levando
assim a cura.

No campo da arte, em Teresina, conheci artesdos que me falaram sobre seus
processos de criagdo com a argila. Foi lindo ir ao Centro de Artesanato de Teresina e
ouvi-los relatando sobre todo o processo da producdo artisticas das esculturas e das

ceramicas naquele local.

Fotografia 23 - Produtos de argila da cooperativa dos oleiros de Teresina

Fonte: Arquivo da autora
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Dias antes da oficina, conheci o processo de retirar a argila do rio, prepara-la e
deixa-la no ponto para a producéo das esculturas. O contato com a natureza, os fornos
grandes, onde sdo queimados os objetos produzidos, tudo isso foi me fazendo inserir em
um mundo artistico, singelo e ao mesmo tempo grandioso, pois fui aprendendo até

mesmo a valorizar mais os artefatos produzidos pelos oleiros.

Fotografia 24 - Oleiros de Teresina

Fonte: Arquivo da autora

A partir da aproximacdo com o mundo das artes, das visitas as produgdes dos
oleiros e, por conseguinte, de uma aproximagao com a natureza, a matéria prima, minha
sensibilidade foi se agucando e fui me entregando a argila, ao mundo dos artesdos e
imaginando as intensidades que esta matéria provocaria no corpo dos copesquisadores,
no contato direto com a argila. Pensei que a argila, assim como libera a energia presente
no organismo e a faz circular, gerando mais vida, na pesquisa poderia ajudar a liberar os

sentimentos, as ideias, as memorias, como propde Gauthier:

Para descobrir aquele pensamento silencioso, particularmente vivo, intenso, significante nas
classes e grupos oprimidos, é preciso um método que desperte as ideias-energias latentes,
presentes mas adormecidas. Que libera e fluidifica. A sociopoética aposta que o povo, 0s
explorados, os colonizados, os que sdo oprimidos por razdes econdmicas, culturais, raciais, de
género e de faixa etéria possuem um saber que a pesquisa academicista é incapaz de atingir
com suas metodologias um pouco ingénuas do levantamento de dados e da entrevista. Como se
nossa razdo consciente soubesse de tudo que sabemos! Com certeza, ela sabe pouco, muito
pouco. Quem é o sabio em nbés é o inconsciente, aquele inconsciente histdrico, aquela

memodria de lama das opressdes sofridas pelos nossos antepassados, presente por ter percorrido
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as cadeias da histéria familiar e das histérias contadas na comunidade. (GAUTHIER, 1999, p.
29).

Dessa forma, o procedimento inicial da técnica seria levar os copesquisadores a
terem um contato de pele, da argila com o corpo, que gerasse estranhamento. Nesse

primeiro encontro, 0 material utilizado foi: lengos para vendar os olhos e argila.

5.3 Do Barro surgiram as primeiras formas - técnica com producgdo
individual

A primeira parte da técnica diz respeito ao momento individual, no qual cada
socioeducador escolheu sua parte do corpo do educar. No momento inicial, antes de
entrar propriamente na técnica, realizamos exercicios respiratorios, usados também na
yoga. O exercicio faz mexer o corpo e, em um momento, propde que se sente no chao
sobre os calcanhares; coloque as palmas das maos nas coxas; flexione a espinha para
frente, na area pélvica, com a inspiracdo, e para tras com a expiracdo. Observei que
alguns tiveram dificuldades em realizar o exercicio, pois, durante a realizagdo diziam:
"eu ndo consigo...", "puxa, como meu corpo ndo tem flexibilidade", porém faziam o

esfor¢o para realiza-lo.

Fotografia 25 - Grupo realizando os exercicios corporais

Fonte: Arquivo da autora
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Esse momento € realmente importante para que o facilitador da pesquisa
concretize seus propositos de gerar confetos, que sdo os conceitos + afetos e problemas
advindos das interrogacdes sobre o sentido das praticas e experiéncias dos grupos

humanos. Souza (2009, p. 4) explica:

Em primeiro lugar, o facilitador da pesquisa pode realizar um relaxamento,
visando baixar as energias de controle da consciéncia dos co-pesquisadores,
ou pode propor a ativagdo dos corpos dos membros do grupo-pesquisador;
[...] ele a utiliza para fazer com que 0s co-pesquisadores construam
associac0es livres entre suas producdes artisticas e 0 tema pesquisado.

Entdo, em meio a esse estranhamento com os exercicios, percebi a vontade de se
entregarem aos exercicios e a técnica, pois todos faziam um esfor¢o e buscavam se
concentrar em cada momento proposto. Em seguida, pedi que ficassem deitados em
tapumes, com o ventre para cima. Fecharam os olhos e embarcamos em uma viagem. A

seguir o relato da Viagem imaginéria:

Comecaram respirando suavemente. Respiracdo abdominal. O ar entrando
pelo nariz enchendo a regido abdominal e lentamente saindo pela boca. Pedi
para que visualizassem o CEIP. Cada um caminhava pela instituicdo olhando,
de longe, cada espago e olhavam para 0 seu corpo inserido naquele ambiente.
Sempre respirando fundo, imaginaram uma luz forte que entrava pelo seu
corpo. Essa luz circulava todo o corpo e depois se alojava na parte do corpo
que ele achasse que era essencial para o ato de educar. Essa luz brilhava mais
forte nessa regido. Em seguida eles olhavam mais uma vez para o CEIP e iam
aos poucos voltando para o auditorio com a parte do corpo imprescindivel
para o educar brilhando mais fortemente. Ali, deitados, cada um respirou
mais trés vezes, comegaram a mexer lentamente cada membro comecgando
pelos pés, pernas, subindo gradativamente, passando pelo tronco, maos,
bragos, pescoc¢o, cabeca e aos poucos foram abrindo os olhos. (Texto da
autora para realizacdo da viagem imaginaria)

Lenta e tranquilamente, foram sentando e ficaram sentados. Seus olhos foram
vendados. Em seguida, cada um recebeu em suas maos um pedaco de argila e, com 0s
olhos vendados, esculpiu a parte do corpo que havia visualizado na viagem imaginaria,

a parte que achava imprescindivel para o educar.
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Fotografia 26 - Co-pesquisadores produzindo as esculturas das partes do corpo do
Educar

Fonte: Arquivo da autora

O toque na argila, com os olhos vendados, a produgdo de partes do corpo,
tentando relacionar com o educar, também geraram estranhamento. Percebi na forma
como tocavam a argila. E a partir desse estranhamento que aparecem as possibilidades

de criacdo de dados e desloca o pensamento de uma forma ja enrijecida de pensar.

Com efeito, a experiéncia demonstra que as técnicas que geram algum
estranhamento nas pessoas, sdo mais fecundas em dados polif6nicos e a-
finitos, isto é, heterogéneos, ambiguos e ndo acabados, levantando por isso
mesmo, mais questionamentos e interrogagdes. Outra vantagem é que, a
medida que os dados tocam nosso imaginario e provocam o inesperado, fica
agucada a escuta sensivel. O efeito de estranhamento torna-se ainda mais
necessario quando impera, a ilusdo grupal, isto é, a tendéncia a manter uma
visao idealizada de harmonia que mascara as contradi¢fes e cega as analises.
(PETIT, 2002, p. 44).
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Fotografia 27 - Copesquisador criando a parte do corpo

Fonte: Arquivo da autora

L .

Comumente estamos tdo acostumadas com os afazeres diarios, com nossas
formas de pensar, com ideias arraigadas que faz-se necessario que a producdo de dados
parta de algo inusitado, incomum com a finalidade de mexer, sair da estabilidade e
colocar a mente diante de algo que possibilite a criagdo. Souza(2009) fala sobre isso: "O
estranhamento € importante na pesquisa Sociopoética porque permite aos co-
pesquisadores um desenraizamento de seus referenciais” (SOUZA, 2009, p. 4).

Tocar na argila fria, mole e com os olhos vendados provocou um desconforto

nos copesquisadores. Alguns se entregaram sem tanta demora ao barro. Porém, outros
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se demoraram mais, tocaram mais lentamente. Ao fim, eles olhavam e falavam de suas
produgdes, surpresos. Alguém exclamou: “Olha, ficou mesmo parecido com um rosto o
que ele fez!” E outro: “O meu esta meio desajeitado, partes maiores do que outras, mas
da para entender!” Pareciam criangas falando, ora com empolgacdo ora com espirito
critico e reprovativo, de seus "brinquedos”. Mas todos com um sorriso, admirados e

querendo mostrar e falar das produgdes.

5.4 Desdobrando a técnica: O momento coletivo

O segundo momento, ou desdobramento da primeira técnica, utilizamos o que
foi produzido durante o primeiro encontro, as partes do corpo, ou seja, quatro cabecas,
um brago com méo, uma mé&o, um coragdo e um caju com castanha. Assim, todas essas
partes se reuniram e formaram um corpo Unico e coletivo, que chamamos "o corpo do

educar".

Fotografia 28 - Construgé@o do corpo coletivo de barro: Mestre Eduquim

Fonte: arquivo da autora

Nesse segundo encontro, para a construcdo do corpo coletivo do educar, todos
estavam mais soltos, mas expansivos. Fizemos, entdo, para entrar em contato com o
corpo e ativa-lo, uma caminhada por toda a sala onde estavamos. Durante essa

caminhada, ora correndo, ora caminhando sob meu comando, todos paravam a cada
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batida de palmas minha e tinham que olhar uns nos olhos dos outros. Somente parar e
olhar.

Apesar do esfor¢o para realizar o exercicio, o estranhamento, advindo do contato
com os olhos do companheiro, fazia com que alguns rissem e tivessem dificuldades em
encarar o colega. O estranhamento causado por esse exercicio propicia que se mexa com
as emocdes, com sentimentos guardados, pois, 0 contato olho a olho parece deixar a
sensibilidade mais aflorada.

Depois, fizemos uma roda e, com as partes do corpo que haviam produzido
durante o primeiro encontro, tiveram que construir um Unico corpo. Tiveram um tempo

de 10 minutos. Construiram o corpo e 0 nomearam de mestre Eduquim.

Fotografia 29 - Entrevista com o Mestre Eduquim

Depois de construido o mestre, cada um teve que elaborar algumas questdes que
gostariam de fazer ao mestre. Feitas as perguntas, arrumamos o cendrio para que fosse
realizado uma entrevista com o corpo coletivo, "Mestre Eduquim”. Nesse momento,
lembramos que, no trabalho de Costa (2009), o corpo coletivo gerado foi 0 Macabeca e,
no trabalho de Adad (2011), foi o Reimunds, evidenciando o potencial da técnica para, a

partir de materiais diferentes e em contextos diferentes, produzir corpos coletivos
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singulares. Em seguida a elaboracdo das questdes, nos reunimos ao redor de uma mesa
em frente ao boneco de argila produzido pelo grupo e fizemos tal qual uma entrevista.
Cada socioeducador fazia sua pergunta ao Mestre e, a cada questdo, quem quisesse,
inclusive a prépria pessoa que fez a pergunta, poderia levantar a mdo e responder,
tomando o lugar do mestre Eduquim. As questdes elaboradas envolveram os seguintes
problemas: os fatores que geram violéncia; o posicionamento do socioeducador em
meio a violéncia; acGes do socioeducador para melhoria do cotidiano no CEIP; as
sancdes positivas para educar o adolescente no CEIP; como contribuir para enfrentar a
violéncia; o local ideal para educar o adolescente; o corpo do Mestre Eduquim facilita
no educar?; as fungdes do educar, dentre outros.

Acho importante salientar que todos estavam motivados em fazer as questdes ao
mestre e estavam querendo responder. Esse foi 0 momento no qual mais percebi a
Sociopoética gerando aprendizado. Foi um crescente de producdo, de envolvimento com
a pesquisa. Por isso acho importante destacar aqui que a Sociopoética

[...] € um novo método de construcdo coletiva do conhecimento que tem
como pressupostos basicos que todos os saberes sdo iguais em direito e que é
possivel fazer da pesquisa um acontecimento poiético (grego poiesis =
criacdo). (PETIT, 2002, p. 34).

Percebo, agora mais proximo do final da pesquisa, em direcdo a apresentagdo
dos resultados, a forca e a poténcia da metodologia aplicada. A utilizacdo de
pseudénimos e a criacdo do personagem filoséfico na figura do mestre Eduquim
favorece o pensamento livre, evidenciando o territorio, a desterritorializacdo e a
reterritorializacdo do pensamento. Deleuze e Guatarri assim nos ensinam sobre esse
personagem:

O personagem conceitual ndo é o representante do fildsofo, é até, o contrario:
o filésofo € somente o envelope do seu principal personagem conceitual e de
todos os outros, que sdo 0s intercessores, os verdadeiros sujeitos da sua
filosofia. Os personagens conceituais sdo os “heterdnimos” do fildsofo, € o
nome do filésofo, 0 mero pseudénimo dos seus personagens. Ndo sou mais
eu, e sim uma aptiddo do pensamento a se ver e desenvolver através de um
plano que me atravessa em varios lugares. O personagem conceitual nada tem
a ver com uma personificagdo abstrata, um simbolo ou uma alegoria, pois ele
esta vivendo, ele esté insistindo. (DELEUZE e GUATTARI, 2010, p. 62)

Portanto, penso que, nesse momento, no auge da pesquisa, nos possibilitamos ter
a experiéncia de filosofos, ou seja, estamos criando conhecimentos. A medida que um
respondia a questdo, outro queria complementa-la ou mesmo refutar a resposta anterior.

De tal forma que se constituiu um debate interessante e enriquecedor. Um dos
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copesquisadores, ao final, pediu a palavra e perguntou qual era mesmo o objetivo dessa

pesquisa e logo complementou:

Porque eu estou muito satisfeita com o que esta acontecendo aqui, nos
estamos aprendendo muito e com um envolvimento bacana. E impressionante
como estamos avaliando nossa forma de trabalhar aqui no CEIP, gostaria de
agradecer por esta pesquisa esta acontecendo aqui. (Fala da copequisadora)

Tendo finalizado, agora, a apresentacdo da técnica e seu desdobramento,
exponho, no capitulo que se segue, as imagens das esculturas produzidas e a transcricdo
dos relatos orais do primeiro momento da técnica e, logo apds isso, trago a producéao
coletiva com os relatos orais respectivos. Por fim, exibo as analises dos copesquisadores

e da facilitadora.
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6. E DO BARRO NASCE O QUE? - FOGO OU FORNALHA

""Um homem que estudava formigas e tendia para as pedras

me disse NO ULTIMO DOMICILIO CONHECIDO:

S6 me preocupo com as coisas inuteis

Sua lingua era um deposito de sombras retorcidas, com versos cobertos de hera e sarjetas que abriam asas sobre nés
O homem estava parado mil anos nesse lugar sem orelhas."

(Manoel de Barros)

E ao final do processo o barro vai ao fogo. Ja ndo é um barro qualquer. E um barro que pode ser
nomeado. Vai entrar pra cultura. Se diferenciou. Tornou-se algo.

Pode ter utilidade ou ndo. O que é ser Gtil? O barro foi instrumento, instrumento de transformagéo. Ao
mesmo tempo em que se transformava fazia o oleiro ser outro. Eis a mistica do barro. Diz-se que 0
homem veio do barro. Uma criacéo divina. E ao barro regressara. Que utilidade tem? As coisas inuteis
por vezes mexem com o humano. Fazem-no sair, caminhar, andar.

As analises sempre geram mais analises. Nunca acaba. E a criagdo continua. Aqui apresento algumas.
Algumas cria¢cdes nomeadas que ja estdo prontas para voltar ao pd, simplesmente por terem cumprido

sua funcéo de nos fazer pensar.
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6.1 As Analises

A partir desse momento, come¢gamos a adentrar 0 mundo da criacdo dos
copesquisadores. Apresento o resultado das oficinas de producdo de dados com suas
esculturas individuais e em conjunto, os relatos orais dos dois momentos do
desenvolvimento da técnica. Dentro desse mesmo capitulo, no segundo momento, trago
as analises plasticas dos copesquisadores e da facilitadora e as analises das categorias
produzidas.

Na Sociopoética, o0s relatos dos copesquisadores sdo apresentados
integralmente, pois, como acentua Adad (2011, p. 212): “[...] os saberes e os ndo
saberes sdo produzidos coletivamente [...] quando um corpo se encontra com outros
corpos. [...] E sensibilizado que cada copesquisador, ao falar de suas experimentagoes
com os dispositivos vividos [...]”, aflorem a produc¢do dos dados por meio da profuséo
de oralidade, de sentidos, de emocdes, de imagens. Todos sdo envolvidos na pesquisa:
“[...] os intelectuais confirmados pela academia, como as pessoas do povo, cidaddos no
pesquisar, copesquisadores, membros iguais em direitos e deveres do grupo-
pesquisador.” (GAUTHIER, 1999, p. 12).

Desse modo, passamos a apresentar 0 que se seguiu ao término da escultura,
quando as vendas nos olhos dos copesquisadores foram retiradas e lhes foi pedido que
nomeassem a escultura. Também apresentaremos o relato oral de cada um dos
copesquisadores sobre a parte do corpo esculpida e o ato de educar; inicialmente cada
um falou da escultura do colega que estava ao seu lado direito e, depois de todos

falarem, cada um falou da sua propria escultura.
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6.2 As Esculturas e os relatos das partes do corpo do educar

Fotografia 30 - Escultura do "Contrutor*"

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Nome da escultura : Sustentacéo do corpo do educar

""Construtor™ falando da sua escultura Sustentacéo do corpo do educar

Eu fiz uma castanha e aqui é um caju. A relacdo entre o caju e a castanha é que a castanha esta ligada ao
caju, um da sustentacdo ao outro. Para poder educar o adolescente tem que ter esses dois polos juntos. A
castanha seria 0 educador e o caju seria 0 adolescente. Ficaria um conjunto. Um depende do outro. A
relagdo entre o caju e a castanha é que um depende do outro. Af se separasse a castanha do caju ia ficar
dificil. Porque o adolescente depende do instrutor, do educador. Ele estd aqui para aprender para mais
tarde ele ser um cidaddo. Porque na verdade, ele aqui até se espelha no educador nessa outra parte aqui do
caju. Geralmente, quando o adolescente chega numa unidade de internacéo, ele tenta se espelhar naquele
educador e tenta ser aquele educador e essa € a funcdo de sustentacdo da minha fruta, que é a castanha
com o caju. E a minha figura aqui foi Sustentacdo do corpo do educar. Porque sustenta¢do? Eu fiz aqui a
castanha e o caju. Aqui, no caso aqui, a castanha seria o instrutor e o caju seria 0 adolescente. E ambos 0s
casos, tem que andar em conjunto. Por que? Um depende do outro. A castanha depende do caju e o caju
depende da castanha. Para que eu possa pegar esse adolescente e tentar fazer até mesmo o espelho da

4No Caso do Construtor, como seu colega vizinho a ele na roda teve dificuldades em falar sobre sua
escultura, entdo, o proprio escultor falou sozinho sobre sua produgao. Por isso ele é o Ginico que tem
apenas uma fala a respeito da sua escultura.
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minha pessoa para ele. Geralmente, quando o adolescente chega numa unidade de internacéo, ele tenta se
espelhar naquele educador e tenta se espelhar e tenta ser aquele educador. Eu vejo ai, essa fungdo de
sustentacdo da minha fruta, que é a castanha com o caju.

Fotografia 31 - Escultura do "Conselheiro"

Fonte: Arquivo pessoal da autora
Nome da escultura: Cabega corpo adolescente do educar

"Construtor™ falando da escultura do "Conselheiro™ Cabega Corpo adolescente
do educar

T6 percebendo aqui uma cabega e que essa cabeca aqui é o corpo de um adolescente. Correto? E, 0 que eu
estou vendo aqui é uma caricatura de uma cabeca de um adolescente ou, talvez, até ele mesmo, o
educador. E... mentalizou ele mesmo. Ai ele fez aqui o préprio rosto dele. A relagdo que tem essa parte do
corpo com o educar € que ai, ele estd aqui pensando em como educar esse adolescente, que é daqui, é
daqui que ele tira todo o pensamento, tudo o que ele pensa para poder educar esse adolescente aqui. E o
gue eu estou vendo, no momento é isso aqui.

""Conselheiro™ falando da sua escultura Cabeca Corpo adolescente do educar

Bom, eu fiz a cabeca. A cabeca do jovem do corpo do educar. Acho que essa relacdo da cabeca com o
educar € primordial na reeducagdo ou na educacdo desse adolescente. Eu acho que o tempo que ele passa
aqui, apesar de ser pouco, ndo pode ser perdido. Porque quando vocé consegue atingir, atingir o
consciente ou até mesmo inconscientemente a cabeca dessas pessoas, eles percebam aquela pessoa que
esta conversando com elas, no momento ou outro ele vai ser valido, ele vai refletir depois sobre o que
vocé falou. Entdo a sua experiéncia de vida quando vocé conversa com eles de uma forma que ele absorva
aquilo que vocé esta falando, de forma que eles compreendam, pode ser até que eles nem va colocar em
pratica aquilo que vocé falou, mas sé o fato de vocé, uma hora ou outra, falar algo que va tocar a cabega
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dele, ele vai lembrar. Porque, inconscientemente, a gente lembra de situaces, as mais adversas possiveis.
Entdo, quando foi pedido para fazer uma associagcdo de uma parte do corpo e a educacao, pra mim foi
interessante fazer uma cabeca. Porque acho que é justamente isso, é focar nas ideias, focar é... na
educacdo, na conscientizacdo desses adolescentes. Eu acho que a parte do meu corpo que tem uma
relacdo com o educar no meu atuar seria a minha cabeca. Cabeca de jovem.

Fotografia 32 - Escultura da "Ajuda”

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Nome da escultura: Mao brago do Educar

"Mestre' fala da escultura da "ajuda’™ Protecdo Mao Bracgo do Educar

Eu vejo uma méo, um brago. E a primeira imagem quando falou que a gente ia moldar, eu pensei ja na
mé&o. E eu fiquei me perguntando para que serve a mdo, qual a funcdo da méo. A funcdo da méo do
educar, ela serve tanto pra aproximar como pra afastar, apoiar como também pra disciplinar, né? Serve, as
vezes, como uma forma de apoio, de repreensdo. A mao, ela serve para aprovar como para desaprovar,
né? As vezes ndo precisamos nem abrir a boca para dizer o que queremos, mas com a atitude da méo, a
gente j& diz tudo. A gente diz que esta legal, a gente diz que esta ruim, estd mais ou menos. Entdo a mao,
no papel da educacdo, ela é uma ferramenta de grande utilidade, né? As vezes ndo precisamos abrir a
boca para educar. Mas com um gesto, com um sinal da méo, ela ja diz tudo o que queremos dizer, de uma
forma sem palavras. Entdo, quando ele fez a mao, eu reportei para a figura que eu pensei. O que que eu
pensei? O que eu imaginei da mao foi isso. E o brago serve de suporte para essa mao, né? A mao sem o
brago ndo vai ter utilidade e o braco sem a méo ndo vai a utilidade que teria junto com a méo. Entdo, um
precisa do outro. Por mais que a gente possa observar que a médo é composta por cinco dedos, cada dedo
tem a sua funcao, cada dedo tem o seu papel, né? E se tirarmos um desses dedos, as funges nao serdo as
mesmas. Teremos que forcar um membro para que faga aquilo que o outro ndo fez ou aquilo que o outro
ndo faz. Entdo, no papel da educacdo, eu vejo que a mdo ela é importante por esse motivo. Todos esses
métodos que utilizamos e também por uma questdo que, além de servir, serve como estética. Uma pessoa
sem mao [do educar] é uma pessoa incompleta. Entdo eu vejo isso na figura dele. E a mensagem que ele
quer passar. E possivel educar com a mao sim. Tanto educar como reeducar e também como deixar de
educar. No mesmo passo que ela tem essa funcdo de fazer, tem essa funcéo de desconstruir. Eu vejo que
ela tem essa capacidade.
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"Ajuda" fala da sua escultura Protecdo Mao do educar

A minha obra eu coloquei 0 nome de “A Prote¢do”. A mao do educar, ela ¢ uma parte do corpo
que ela, se a gente for observar, ela é muito complexa — a mao. Cada mao tem cinco digitais, todas
diferentes e Gnicas. A méo, por cima, tem as unhas que, se arrancar uma unha fica feio, ninguém quer
mostrar. A gente entende que a mao do educar, ela ao mesmo tempo que é uma parte s6, ela é totalmente
diferente porque se divide em cinco. E esses cinco, cada dedo tem trés partes. Trés partes diferentes, trés
partes de tamanhos e espessuras diferentes. Levando para o lado da educac¢do, a gente observa que a mao
da educacdo, ela serve — a mao e a educagdo — a0 mesmo tempo que é um conjunto de pensamentos
diferentes, de ideologias diferentes, de atitudes diferentes, leva para um fim. N&do é? A médo da educacéo,
da mesma forma. Da mesma forma que ela é diferente, tem partes diferentes, ela serve para um objetivo
ou para varios objetivos. A médo da educagdo ao mesmo tempo que ha uma diferenca, ao mesmo tempo
que hé diferencas e contradicfes, tem um objetivo Unico que é educar.

A mao protecdo do educar Trazer ou mostrar aquilo que a sociedade talvez ndo ofereceu ou ofereceu e ele
ndo quis aceitar. Mas a gente esta aqui para tentar colocar na cabega do adolescente que a melhor saida
ndo é essa. Tem algo melhor. Entdo, a questdo da protegdo da mao do educar, protege do mal as vezes
protege do bem, &s vezes protege de fazer o que é bom e as vezes protege de fazer o que é mau.

Entdo essa protecdo da mao do educar ndo é simplesmente do bom ou do mau, mas uma protecdo que
engloba todos os fatores: bom, mau, bem e mal né? O sim e 0 ndo. Entdo eu associo a mdo com a
educacdo dessa forma, a complexidade do servir para um fim. Certo? E diferente, é pensamentos
diferentes, posicionamentos diferentes mas o objetivo € educar.

Fotografia 33 - Escultura do "Mestre"

Fonte:
Arquivo da autora

Nome da escultura: Mao gesto do corpo do educar



125

"Ajuda fala da escultura do ** mestre**

Eu acho que a gente ndo pode saber tudo, né? Mas s que a minha interpretacéo é diferente da dele. Com
a mao do educar a gente faz um bocado de coisa: pega, toca. Faz um gesto diferente. E ela é muito... ela é
muito... A gente precisa bastante da méo [do educar é necessaria] pra poder entregar, tocar. Inclusive, que
a gente ja tocou nessa questdo aqui na roda, ai tem quatro, cinco apartamentos residenciais. Cada
residencial € um educador. Entdo, eu vejo nessa parte. Cada educador toma conta de seus residenciais que
é educar os seus adolescentes que estdo nos seus residenciais. Entdo eu acho muito interessante, ele falou
quase tudo, mas ele deixou um pouco de falar nessa parte. A relagdo que eu fiz sobre os dedos da méo e o
educar é assim, os dedos.... eu comparei os dedos aos cinco residenciais. Os cinco residenciais, cada
educador toma conta dos seus residenciais. Tem cinco educadores que tomam conta dos adolescentes que
estdo nos residenciais. Entdo, tem um pouco dessa parte. Essa parte de observar que cada educador tem
seus adolescentes pra tomar de conta. Entdo a gente ndo toma de conta do contexto geral, a gente faz o
nosso papel, tomando de conta dos nossos residenciais. Quando percebemos que algum educador precisa
de ajuda saimos em defesa, se tiver algum problema a gente vai ajudar ele. Se eu precisar ele vai me
ajudar também, como ja aconteceu. As vezes tem um menino que sempre quer dar um complicador, ai a
gente vai la, da uma ajudazinha e eles ja percebem mais um pouco como funciona. Essa ajuda é porque,
&s vezes tem um menino que quer tirar uma com a cara do educador, ndo quer respeitar... Ai a gente
chama pra ir com a gente la e quando ele vé que ja vai s6 em dois, ele j& baixa o tom de voz e respeita:
“ndo, aqui ndo da pra mim porque eles trabalham juntos" e a gente é muito unidos, a gente nunca deixa
ele s6, quando eles querem fazer 0 mal com a gente, a gente nunca deixa. Ele vai preso. Entdo eu foco
nessa parte ai. Educar nessa perspectiva é sempre tentar tirar aquelas coisas ruins da cabeca dele. Se ele ta
com uma malicia comigo, pegando é... querendo é..mandar no residencial, a gente chega pra ele e
conversa: “0, ndo ¢ assim, ndo ¢ assim; aqui nao da pra ti, tu tem que ir baixar o tom de voz porque o que
vocé tem que fazer, vocé tem que fazer de acordo com as normas da casa; ndo venha querer mudar que
vocé ndo muda, ndo muda. Tem que ser assim, assim, assim”. Entdo a gente [0 educador] tenta botar
aquilo [0, ndo € assim, ndo € assim; aqui ndo da pra ti, tu tens que ir baixar o tom de voz porque o que
vocé tem que fazer, vocé tem que fazer de acordo com as normas da casa; ndo venha querer mudar que
vocé nao muda, ndo muda. Tem que ser assim, assim, assim”. Na cabeca dele até que ele consegue fazer
as coisas certo. Esse é 0 meu ponto de vista.

"Mestre' fala da sua escultura

Momentos tdo dificeis pra eles aqui dentro na casa eu sempre penso na pele deles, no meu plantdo é
tentando tirar as conversas que trouxe eles |4 pra dentro. Eles falam pra mim, desabafam. Eu falo:
“porque vocé nao sai de uma vida dessa? Procurar algo melhor pra vocés”. Eles [0s adolescentes] passam
pra gente umas coisas tdo ruins e o socioeducador sempre tenta botar coisa boa na cabeca dos meninos,
conversando: “rapaz, que essa seja tua Gltima vez. E tua primeira vez”? “E, mas eu vou sair, isso daqui
ndo ¢é pra mim”. Tem menino que bota muita banca, querendo coisas boas: comida, café, merenda. Ai os
proprios amigos dizem: “rapaz, vai tomar café na tua casa”. E eles pensam nisso. Sempre tem que ter o
lider que quer chamar atencdo de todos. Ai passamos um bom tempo conversando com eles:” rapaz, te
acalma, deixa de fazer baderna, xingando, falando palavrdo. Seja gentil com todo educador. E isso que a
gente tenta passar. A mdo do educar age com gesto para educar. As vezes ele precisa ter calma, ter
paciéncia: “tem calma, tem paciéncia”. A gente ta longe e eles dizem: “vem aqui, vem aqui”. E a gente
diz: “tem paciéncia”. Com um gesto [da mdo do educar] a gente pode ajudar eles Onde vé a gente €
chamando. No CEIP a gente ndo consegue educar. Tem alguns que roubaram uma primeira vez e nao
voltaram. Mas tem gente aqui que ta a terceira ou quarta vez na casa que ja sdo acostumados. E possivel
educar no CEIP alguns é possivel. Mas tem outros que ndo é possivel. Os que ja sdo antigos na casa, tem
a primeira, segunda, terceira passagem, esses ndo tém jeito. Agora 0s que sd0 novatos, a gente conversa
com eles e eles tentam ndo voltar. Até hoje tem novatos que ainda ndo voltaram. Educar é conversar,
botar pensamento bom na cabega deles para sair 14 fora e tentar arranjar um emprego para comprar seus
necessarios, roupas, nao arranjar briga, ir pra escola e seguir sempre o caminho do bem.
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Fotografia 34 - Escultura do "lIrméo”

Fonte: Arquivo da autora

Nome da escultura: Coracéo corpo do educar

"Guerreiro", fala da escultura do "lIrmao" Coracdo Corpo do Educar

Eu consigo perceber que ele trabalhou com essa questdo da emog&o, do sentimento, o coragdo. Porque o
coragao tem muitos, tem muitos adjetivos para o coragdo. O coragdo é doacdo, ele é amor E como ele é
evangélico eu acredito que ele tenha essa forma de educar, ele educa mais pelo sentimento, pelo coragéo,
pelas palavras diferenciadas que eles dizem 14 na, na, na religido deles. E que eu acredito que ele, 0
objetivo dele no caso da educacéo, essa transformacéo é através do coragdo, sabe? Mais do sentimento, da
doacdo. O Coragdo corpo do educar € relacdo com a educacdo é que a transformacéo que é através do
coragdo, é o educar na minha a¢do, na minha forma de educar é que ndés temos que ter um pouco de
sentimento pra gente poder educar. Porém, eu acho que isso ndo é tudo, ta? Por exemplo, eu ndo posso
botar na minha cabeca que eu vou educar s6 com o sentimento. Porque s6é com o sentimento eu ndo vou
conseguir. Por que? Porque eu preciso do fruto do meio para fazer essa transformacdo. Entendeu?
Trazendo aqui para a unidade, esses meninos aqui, eu digo que eles ndo sdo educados. Por que? Porque
eles ndo tiveram educacdo fora, 14 no seio da familia Ou seja, aqui nos [os educadores] fazemos um
processo de reeducacdo, que € um processo mais dificil que o de educar. Entendeu? Por qué? Porque eles
ja ttm a cultura propria deles e aqui nés temos que culturar eles dentro dessa visdo educativa. Por
exemplo, aqui eles j& entram aqui sem nenhuma nocdo. Por exemplo — palavras afirmativas — eles ndo
tém. Por exemplo é: agradecer, eles ndo agradecem: muito obrigado, por favor. Entendeu? Eles ndo tém
isso aqui. Entdo a gente tem que fazer isso com eles, que essa funcéo é funcdo da familia. Tem que sair la
do berco e eles ndo tém, eles ndo vém pra c& com essa cultura de agradecer: muito obrigado, por favor.
Entdo aqui a gente tem que fazer isso. Muitas vezes a gente até tenta, mas ndo consegue. Por qué? Porque
ta bem incutido mesmo na personalidade aquilo ali. O que eles trazem? Xingamento. Entendeu? E ofensa.
E pra gente tirar essas coisas negativas, pra transformar no positivo, nessas palavras afirmativas, € muito
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complicado. Essa mudanca de cultura, na hora que chegam eles ndo conseguem com facilidade. Até
porque sdo cabecas diferentes Por exemplo, hoje t6 no plantdo e a gente tenta aplicar esse método. Ja o
outro de amanha, ndo consegue. O de depois de amanhd também ndo faz. Muitas vezes, alguns faz é
entrar pra mesma inculturacdo deles, entendeu? Usa os mesmos adjetivos deles, que eles trazem de fora,
entendeu? Entdo é um processo muito complicado essa mudanca da desculturacéo deles pra culturagdo
propriamente dita da passagem da nao educacdo pra educacdo. Porque educacdo é muito amplo essa
palavra educacéo.

"Irmé&o™ fala da sua escultura Coracédo Corpo do Educar

Pra mim é com o coracdo do educar para se educar. Todo trabalho precisa de amor em qualquer
lugar ndo é s6 aqui ndo. Sendo vocé ndo sente nem vontade de sair de casa. Eu me lembro de cada um
desses jovens que estdo aqui, quando eu estou na minha casa, fico me lembrando, pensando em algo que
eu possa passar para eles. E o amor é necessario porque sendo vocé ndo consegue aprender bem. Porque
aqui, na realidade, nds fazemos mais é aprender do que educar. Se a gente tivesse mais tempo, a gente
iria trabalhar mais a educagdo. Sem amor, ndao da pra aprender bem. Em qualquer lugar que vocé vai ser
atendido, se a pessoa ndo lhe atende bem é porque ela ndo tem amor. Tem que ter esse sentimento em nos.
Primeiro em nds mesmos, nos aceitar como somos para depois aceitar os jovens como eles sdo. Essa é a
maior dificuldade que no6s temos aqui, fazer com que todos aceitem esses jovens como eles sdo. Se sao
bons ou ruins ai ja é uma outra questdo. Nds temos que trabalhar eles e melhorar porque alguma coisa boa
eles tém. E por isso que eu acredito que eles conseguem se socializar aqui. Que ninguém é totalmente
ruim. Alguma coisa tem: um sabe desenhar, outro sabe esculpir. Alguma coisa ele sabe fazer. E isso que a
gente [educador] tem que fazer: descobrir o que é que eles tém de melhor e tentar colocar em pratica.

Fotografia 35 - Escultura do Guerreiro

Fonte: Arquivo da autora
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Nome da escultura: Cabeca do educar Flavio

"Irmé&o™ fala da producéo do ""Guerreiro'™ Cabeca do Educar Flavio

Eu estou vendo a cabeca do educar. Estou vendo a cabega do educar completa: boca, nariz, olhos e até o
cabelo faz parte da cabeca. O educador ele trabalha com a cabega. Mas o que ele traz na cabeca dele é
préprio, é dele. Entendeu? NOs, as vezes, temos que usar ndo é 0 que € nosso, que € a cabeca e 0s NOSSOS
pensamentos. E educar, as vezes, 0s nossos pensamentos para que se adéquem a educagdo. Entdo nos
temos que ter uma cabeca voltada para a educacdo, ou seja, conhecimentos. N6s vamos trabalhar a cabeca
do educar, nés temos que abrir essa cabeca, ter conhecimento pra educacdo. Tem métodos para educar?
Entdo, se ndo tem, vamos estudar, vamos procurar buscando conhecimento. Entdo, no momento eu nao to
podendo trabalhar com a cabeca. Eu trabalho com o coracdo que é o que eu tenho de melhor. Porque a
minha cabeca do educar ela é humana e se for humana ela ¢é falha. Querer que o menino va embora logo.
Todo mundo pensa assim. Quando o menino chega ja quer que ele va logo embora. Entdo, se a gente
aproveitar ele enquanto ele ta aqui, aproveitar esse menino, vocé vai ter que trabalhar com tudo: as maos,
a cabeca, o coracdo. Entdo, ndo € sO a cabeca. Para trabalhar tem que ser tudo. Mas vocé perguntou o que
é que eu tenho agora, é o coracdo. Eu procuro ter uma cabega de educar, buscando 0s conhecimentos.
Mas eu vejo que o que ele tem de melhor é a cabeca, o que ele tem de melhor € a inteligéncia, de como se
sair de situacdes, que sem essa inteligéncia que ele tem ele ndo continuaria no trabalho, desistiria, né?
Entdo tem que ser uma cabeca do educar forte, completa. E essa cabeca [do educar], eu vejo que ela ndo
traz nada de fora, ela tem que entrar aqui dentro s6 com o pensamento do trabalho. Se ele trouxer as
coisas de fora, a cabeca néo trabalha.

"Guerreiro" fala da sua escultura Cabeca do educar Flavio

A minha arte cabeca do educar é o Flavio. E por que eu fiz a cabeca? Por que Flavio? Porque
Flavio é um processo de educacdo que eu estou trabalhando aqui com um adolescente, sabe? Porque eu
acredito na educaco e a educacdo transforma. Sei que eu ndo vou conseguir todos, mas pelo menos esse
eu vou continuar lutando por ele. Entendeu? - N&do que ele é mais especial do que os outros. Todos sdo
especiais. Mas ele. Por falta mesmo da familia, que eu percebo a caréncia da familia, que eu to me
dedicando mais nele. Se eu conseguir o Flavio, eu vou conseguir a vitdria da minha vida, entendeu? E eu
acredito no processo da educagdo no CEIP. Por que eu fiz a cabe¢a? Porque a cabeca do educar é a
maquina que comanda todo o corpo. Se vocé tem uma cabeca do educar sadia, saudavel, vocé com
certeza vai transmitir isso para os seus receptores, ta? Eu fiz a cabeca do educar completa, ndo ta as
orelhas do educar mas elas sdo importantes. Quando entrar nesse residencial a gente tem que usar o
processo da escuta, a gente tem que escutar bem, entendeu? Tem que usar também o olfato para perceber
coisas diferentes Por exemplo drogas, capim, alguma coisa diferente. A gente também tem que usar o
olfato e principalmente a visdo. A gente tem que observar bem para observar 0 comportamento. Porque
comportamento também é uma base da educagdo. E a boca do educar é a parte mais essencial para essa
transformagdo para vocé com a boca do educar o educador vai dizer pra eles, contribuir com essa
mudanca. Entendeu? E vocé falando, como eu falei anteriormente, tirando do negativo e transformando
no positivo. E eu ndo trago nada da minha casa para ca. A ndo ser uma Unica acdo positiva que eu trago
de 14 pra c& que é a questdo da familia. Geralmente eu toco aqui, meus filhos, minha esposa, entendeu?
Tentar mostrar pra eles que |4 fora ele tem uma vida social, eu tenho uma familia que tem uma unido, que
eu cuido dos meus filhos. Procura cuidar também da minha esposa. Aquela unido familiar que, no caso,
eles ndo tém nem aqui e nem na casa deles. Entendeu? Entéo, aqui, eu ndo faco que nem o irmdo ali. Aqui
eu ndo uso o coragdo em hipotese alguma. Se eu fosse usar 0 meu coragdo aqui, eu ndo estaria nem aqui.
Aqui eu s6 uso simplesmente a razdo. Aqui tem que ser a razdo para eu conduzir o meu trabalho correto.
Nada contra quem usa o coragdo. Ele tem a metodologia de trabalho dele, entendeu? Eu ndo consigo.
Entdo eu uso a razdo, eu uso a cabega, eu penso muito ta? Eu penso muito antes de tomar determinada
acdo. Mesmo pensando muito, as vezes acontece alguma coisa que ndo deveria acontecer. Entendeu?
Entéo, o processo educativo é continuo, a cada dia que eu venho aqui eu dou a minha contribuicdo. Se os
outros ndo vao continuar com esse processo educativo eu ja ndo tenho mais nada a ver com isso. Todo dia
eu venho para o CEIP com o intuito de educar, de procurar dar noc¢des positivas de vida pra eles.

Eu acho que o educador tem necessidade de formacdo para poder fazer esse trabalho aqui, de
educar. S6 tem. Inclusive, ta no estatuto que pede a formagdo continuada. T4 dentro da prépria lei que
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tem que ter a formacdo continuada. Por exemplo, ha trés meses aqui, nds tivemos uma formacéo
introdutoria superficial, entendeu? Entdo, aqui tem que ser uma formagdo continua. Eu sinto caréncia de
formacdo principalmente de relacionamento interpessoal. Primeiro, nds temos tém que nos compreender,
no6s educadores, formadores de opinido. N6s temos primeiro que nos compreender, nos aceitarmos do
jeito que a gente é, como nossas diferencas, para depois o processo educativo em si, processo de
formacdo pra gente trabalhar com o adolescente. Nesse processo de formacéo do novo, que eles ndo tém
aqui e nem trouxeram de casa.

Fotografia 36 - Escultura da "Serena"

Fonte: arquivo da autora

Nome da escultura: Mente Aberta

"Artesdo" fala da producéo da "'Serena’™ Mente aberta

Uma cabeca parecida com a minha. Eu acredito que ela, a cabeca do educar, traz a questdo do equilibrio,
né? Vocé também precisa estar bem para que vocé possa educar alguém. Entdo ela fez uma cabeca e
nessa cabeca ela tenta colocar o equilibrio, onde ela [o educador]possa estar em paz espiritualmente para
que ela possa comecar a trabalhar as pessoas a partir dai, da mente, ou seja, da cabeca. Ai é onde ela vai
passar todas as suas estratégias e vivéncias no processo educativo. Esses adolescentes vém de um
ambiente onde eles ndo tiveram essa educacdo a contento. Por isso é que eles cairam, cometeram delitos,
um ato infracional na linguagem popular falando né? Mas a partir do momento que vocé comega a
trabalhar ele através da mente, colocar algo diferente para ele aprender, reaprender e aprender € que nesse
processo tanto vocé ensina quanto vocé aprende. Tem algumas coisas que vocé aprende nessa relacdo de
vivéncia de uns com os outros — educador e adolescente. Nesse processo [de educar] h& muita troca de
experiéncia. Tem uns que desenvolvem mais o lado do menino, outros puxam mais o lado deles. Por isso
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é que € necessario que vocé tenha um equilibrio, estar com a mente bem serena para poder absorver de
maneira positiva muitos acontecimentos, muitas histérias que eles também véo relatar para o
socioeducador, historias que vocé até se assusta no primeiro momento que comega a ouvir alguns
depoimentos deles nesse sentido. Aquilo que eles fizeram de errado no decorrer do tempo que eles
estavam fora. N&o tiveram, pode dizer, a licdo de casa né? Nem todos tiveram essa oportunidade de ter
uma boa orientagdo, uma educacdo de primeira da familia. Entdo, essa educagdo ela ficou um pouco
aquém do esperado. E o sdcioeducador, no papel que esta na unidade para receber esses adolescentes, vai
tentar, de maneira interativa, colocar o que é realmente a educacéo pra eles. Aquilo que eles ndo tiveram.
Vo aprender a reaprender.

""Serena' fala da sua escultura Mente aberta

O nome que eu dei para minha escultura foi Mente Aberta. O adolescente chega aqui de maneira

grosseira. Com o passar do tempo, a gente vai tentando moldar aquela pessoa, tentando corrigir algumas
imperfeices. Mas é uma tarefa muito dificil. Isso & um processo lento. Como na primeira fala, eu falei
sobre a questdo de reeducé-los. Aquilo que eles achavam que era correto na mente deles. E quando
chegam aqui, eles descobrem, eles se deparam com regras, com situacdes. Entdo é um choque muito
grande porque é o novo completamente diferente do que ele vivia. Um mundo sem regra, sem lei. A regra
deles é a regra que eles mesmos criaram. E a gente percebe que a maioria deles ndo tem pai, as vezes ndo
tem mde, é criado por terceiros — avos, um tio — né? Mas falta aquela orientacdo primeira, da familia
mesmo, do pai, da mae, coisas que faz-se necessario principalmente na base, quando é crianca, pra
aprender. E se ele tem uma orientacéo errada nessa base, 16gico que ele vai desviar do caminho que ele
poderia tracar, né? Poderia ser bem melhor. Entdo hé esses desvios. Entdo eu acredito na falha primeira. E
aqui quando chegam a gente vai tentar colocar uma nova visdo pra ele, uma nova maneira para que ele
volte & sociedade e que a prépria sociedade o compreenda. Ele passou pelo processo de reeducacao, né,
para que ele melhore como pessoa e volte a viver em sociedade como qualquer outro cidaddo. Mas isso, é
0 que eu te digo, é uma tarefa muito dificil.
A tarefa de educar no CEIP é possivel de ser realizada aqui, mas ndo é uma coisa rapida. E uma coisa
demorada. Por que? Porque nds temos nos adolescentes que j& passaram aqui pelo CEIP, 50% deles
reincidem, retornam novamente. Essa tarefa de educar no CEIP ndo é facil de ser realizada porque o
mundo que eles estavam continuou 14 e ele volta pro mesmo local, aonde vai ter a mesma familia, a
mesma casa, o traficante vai ta no mesmo lugar. Entdo, ndo modificou nada. Aqui, sim, modificou. Ele se
preparou, mas ele se deparou com a mesma situacdo primeira. Entdo, como é que ele vai se tornar um
cidadao se ele passou por um processo de orientacdo e, quando chega la fora ele se depara com a mesma
situacdo que ele ja havia vivenciado antes? Entdo, eu acredito que para que isso aconteca, esse trabalho de
recuperacao dele, é preciso que a familia e ele, tenham um apoio das instituicdes 14 fora para que mude de
alguma forma aquele cenério. Eu sinto falta aqui no CEIP, para que essa educagdo acontega, Como 0 meu
colega j& falou ali, a questdo de uma capacitagéo. Precisa estar sempre se capacitando para que melhore
mesmo as relagfes entre os profissionais e também entre profissional e adolescente. Para que ele fique um
pouco é... mais préximo desse jovem e que ele possa desenvolver o trabalho dele de maneira satisfatéria.
A gente tem uma demanda muito grande e o tempo que a gente tem com eles, a gente necessita ter esse
momento de reflexdo, esse momento de aprendizado para que a gente melhore como pessoa e melhore
também as nossas acdes. E isso reflita no principal, que sédo eles. Eles saiam como pessoas equilibradas,
pessoas que possam colocar para os outros aquilo de bom que eles tém. Eu concordo um pouco com o
irmdo, que tudo que se vai fazer é com amor, educagdo. Precisa ter esse lado. Logico que a gente[o
educador] tem que agir pelo lado racional, mas aqui vocé é um profissional de referéncia. E como se
vocé fosse o préprio pai, na situacdo de socio-educador. Entdo ele tem o educador como uma referéncia.
Se o educador erra, pra ele aquilo ja fica uma coisa assim...”’como ¢ que pode”? Entdo o educador tem que
ter aquela postura de profissional que saiba argumentar na hora certa. Na hora que se faz necessario.
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Fotografia 37 - Escultura do "Artesdo"

Fonte: Arquivo da autora

Nome da escultura: Mente Brilhante do educar

""Serena’ fala sobre a producéo do "artesdo’ Mente Brilhante do Educar

Eu vejo aqui, né, uma cabeca que eu acredito que a gente teve 0 mesmo pensamento, a maioria dos meus
companheiros [educadorees], o que a gente deve trabalhar é a mente desses adolescentes porque a gente
sabe que o cérebro, é o nosso general, ele comanda tudo. Entdo, a partir do momento que esses
adolescentes cometem algum ato infracional, fazem alguma coisa é porque ja premeditaram, pensaram,
arquitetaram, entdo a gente deve trabalhar sim, o qué? A cabeca desse adolescente. De que forma se
trabalha? Educando eles. Como ja foi colocado aqui, esses adolescentes eles vém de uma familia
totalmente desestruturada, eles ndo tém uma referéncia familiar, religiosa. Por isso eles enveredam pelo
mundo da criminalidade, se desvirtuam né? Ou seja, eu acredito que sim, que a gente pode trabalhar, mas
é um processo paulatino, continuo. N&o s6 aqui dentro, mas é necessario que tenha um trabalho la fora
porque, aqui dentro a gente pode até resgatar, conseguir. Mas ao sairem daqui eles vdo encontrar o
mesmo beco 14 fora. E necessario que tenha alguém la fora também para acolher, alguma instituic&o, algo
para que realmente esse trabalho seja realmente continuado. Se eu disser pra vocé que é possivel educar,
eu estaria sendo hipdcrita. Eu ndo acredito. Até mesmo pelo prazo que eles passam, como eu falei é um
processo paulatino, continuo. N&o acredito que seja possivel educar, entendeu? Pelo tempo que eles
passam aqui, até os préprios educadores que tem ai. Eu falei, tem educadores que precisam se educar para
depois educar os prdprios adolescentes. Entdo eu ndo acredito que isso seja possivel. Eu acredito que a
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gente possa até dar inicio a esse processo, mas nao concluir. O que falta nesse educador para ele se educar
seria, talvez, que eles possam passar pelo mesmo processo como alguns adolescentes. Eu acho que,
devido ao curso, ndo sei se pela experiéncia que tiveram, a vivéncia com pessoas de mundos diferentes,
pessoas de culturas diferentes, niveis diferentes. Entdo assim, eu acho que precisa realmente ter uma boa
adaptacdo dessa pessoa aqui no local em que ele esta inserido.

"Artesdo" fala da sua escultura Mente Brilhante do Educar

O nome que eu dei para minha escultura foi Mente Brilhante do educar. Eu concordo também com
0 que os companheiros falaram, inclusive meu amigo Miguel, porque eu também pensei no coragdo
porque uma coisa ndo esta dissociada da outra. E ele que é evangélico, conhece melhor a Palavra do
Senhor que eu. Se eu ndo me engano ¢ em Filipenses que “Deus néo olha a aparéncia e sim o coragdo”.
Entdo assim, Mente Brilhante por que? Esses adolescentes, eles sdo muito inteligentes, a gente sabe disso.
Esse que vém pra cé principalmente. Entdo eu sempre converso com eles, eu digo: “vocés sdo muito
inteligentes, vocés tém que usar isso para fazer o bem, usar o talento para a arte que a gente percebe, 0
talento para o futebol, o esporte”. Entdo, assim, ¢ muito interessante a gente estar trabalhando aqui a
mente, como eu ja coloquei. Na questdo da educacdo, eu coloquei que ndo era possivel a curto prazo, né?
Como eu disse, é um processo continuo que a gente pode até dar inicio aqui, ndo concluir. E necessario
que haja uma continuidade & fora. Eu sinto falta no CEIP pra que essa atividade possa acontecer melhor
uma formacdo. E como foi colocado aqui pelos companheiros, né? Meus amigos. E necessario uma
formacdo, uma continuacéo pros préprios educadores. A gente que ta aqui trabalhando, a gente tem que
ter muita psicologia, muito discernimento. Somos pessoas diferentes as vezes ha os conflitos, ndo é¢? Ha
muitas divergéncias mas a gente ta aqui em prol de um bem comum. Com um Unico objetivo. Que esse
objetivo é ajudar o adolescente. A gente tem que trabalhar, esquecer as diferencas, esquecer as
divergéncias e no momento a gente tem que se unir em prol desse bem comum.

Findados os relatos orais da parte da técnica com producdo individual e com a
certeza de estar provocando o grupo, levando-os de fato a analisar a atuacdo deles,
termino os relatos das producdes dessa pesquisa.

Inicio agora uma nova etapa. Apresento-lhes as anélises. Assim como as etapas
anteriores foram realizadas junto aos copesquisadores, nessa etapa eles também
participam. Destarte, depois de um més, para dar inicio as analises, convoquei 0s
copesquisadores para novo encontro. Dessa vez para que fizessem a andlise coletiva dos

dados, apresentada a seguir.
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6.3 Analise coletiva dos dados pelos copesquisadores

Fotografia 38 - Um grupo analisando os dados produzidos

Fonte: Arquivo da autora

Para a realizagdo da analise pelos copesquisadores, convocamos O grupo
pesquisador para mais um encontro, no qual apresentamos tudo que foi produzido por
eles durante a pesquisa e pedimos para que eles analisassem.

Observei um pouco de dificuldade para eles. No inicio, ndo sabiam o que fazer,
olhavam os dados produzidos, como as esculturas, relatos orais transcritos de cada
etapa, riam e falavam das suas dificuldades em dizer alguma coisa. Pedi que
escrevessem o que percebiam do que tinham produzido. Mais uma vez, ressaltei que ndo
precisava construir algo somente usando a racionalidade, mas que permitissem usar a
arte. Pedi que deixassem se envolver pelo que sentiam ao olhar as fotos das esculturas
ou ler os relatos. Escrevessem o que lhes vinha & mente, o que sentiam sem avaliar
demais. Disse que a escrita poderia ser em forma de parddia, poesia ou mesmo um texto

em forma de relato. Eles criaram esse texto:

EDUCAR NO CEIP
NO PRIMEIRO DIA,
QUANDO AS PRODUCOES FORAM ACONTECENDO
E COM A MONTAGEM DAS PECAS DE CADA UM
AS IDEIAS FORAM SURGINDO.



DAl UMA CONSTRUCAO DE PENSAMENTOS FOI ACONTECENDO.

NO PROCESSO DE EDUCAR,
AQUI NO CEIP,
E PRECISO UM GRUPO SEMPRE A SE ENCONTRAR
PARA PENSAR O EDUCAR
POIS A EDUCACAO E CONSTANTE E CADA DIA
E UM NOVO DIA.
0S TRABALHOS REALIZADOS
NAS ETAPAS ANTERIORES
VIRARAM PURA ARTE
POIS ARGILA VIROU VARIAS PECAS.
DA CABECA SAI O PENSAMENTO
DA MAO SAI O TAPAO
DO CORACAO SAI O AMOR
E DO CAJU SAI A CAJUINA.
OS PARTICIPANTES DO GRUPO
OBTIVERAM INSPIRACAO QUE FLUIU
NO MOMENTO DA ATIVIDADE E
FORMOU O HOMEM MESTRE EDUQUIM
COM SUAS TRES CABECAS PENSANTES,

UM GRANDE CORACAO COM SABOR DE CAJU DOCE
E QUE QUANDO GRUDA NUNCA MAIS SAI A NODA.
E O CAMINHO DAS MAOS ENVOLVENDO SEUS BRACOS
NO AFAGO DO ABRACO
DO TAMANHO DO DELTA DA PARNAIBA.
ENTAO, NO NOSSO ENTENDIMENTO,
EXISTE UMA CONTRADICAO DE PENSAMENTO
EM RELACAO AO FATO DE EDUCAR.
ALGUNS ACREDITAM QUE PODEM REALMENTE
COM SEU TRABALHO TRANSFORMAR
A REALIDADE DE CADA ADOLESCENTE.
AQUI NO CEIP
ALGUNS EDUCADORES QUEREM EDUCAR,
UNS FAZEM O TRABALHO OUTROS

134
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TENTAM ATRAPALHAR.
ALGUNS ACORDAM E OUTROS
FICAM A RONCAR.
PARA ALGUNS COMECA A LABUTA,
OUTROS FICAM A COCHILAR.
TODOS OS PLANTOES FAZEMOS NOSSAS TAREFAS,
ALGUNS DESENVOLVEM COM MAESTRIA
OUTROS SO NA MARESIA
VIDA DE EDUCADOR NAO E FACIL NAO,
AQUI TEMOS UMA MISSAOQ,
EDUCAR SEMPRE COM MUITO AMOR
SEM ESQUECER A RAZAO.

Essa analise dos dados, realizada pelos copesquisadores, foi dificil de ser
realizada. Alguns pareciam ndo conseguir se apropriar do que foi produzido. Havia
sempre um estranhamento, um incobmodo. Durante a andlise, alguns olhavam para mim,
pedindo que eu dissesse 0 que tinha que dizer. Assumir a responsabilidade pela fala foi

um processo doloroso.

6.4 Andlise dos dados pela facilitadora

6.4.1 Analise plastica

Na Sociopoética, ap0s a analise dos dados pelos copesquisadores, iniciam-se as
andlises pela facilitadora. A primeira delas diz respeito aos dados plasticos — producédo
artistica dos copesquisadores. Para tanto, € necessario distanciamento dos relatos orais,
evitando relacionar as imagens a narrativa dos copesquisadores. Petit (2014, p. 12)
explica que

O objetivo é descobrir, mediante leitura intuitiva, o que o0s proprios
desenhos/figuras em argila nos comunicam. Geralmente, este exercicio é
dificil para ndés académicos, de tdo contaminados que estamos pela
linguagem escrita [e oral]! Mas é muito salutar este efeito de estranhamento,
pois faz da analise um momento fortemente criador.
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Essa analise fiz juntamente com algumas colegas do mestrado e a minha
orientadora, em um dia de aula. Levei fotografias de cada escultura produzida.
Dispomos as fotos sobre uma mesa e, depois, como uma chuva de ideias, cada uma foi
falando o que sentia ao olhar aquela escultura, que relacdo faziam entre aquela producéo

de uma parte do corpo com o educar.

Fotografia 39 - Todas as esculturas produzidas

Fonte: Arquivo da autora

Ao término dessa andlise tinhamos produzido o poema abaixo:

O QUE E BARRO DO EDUCAR NO CEIP?

O EDUCAR E FEITO DE BARRO
QUE COM O TEMPO
ENDURECE,

VIRA PEDRA NUMA FORMA
E PODE O JOVEM DEFORMAR
EM QUE SITUACOES NO CEIP
FICA ENDURECIDO EDUCAR?

SE O SOL BATER FORTE
E O TEMPO PASSAR
O BARRO DO EDUCAR
PODE RESSECAR
E O CHAO DO CEIP RACHAR
O QUE PODE NO CEIP



137

O BARRO DO EDUCAR
QUANDO EM PEDACINHOS FICAR?

8 ESCULTORES DERAM
VIDA AO BARRO DO EDUCAR
NASCEU O MONSTRO OU MESTRE DO BARRO DO EDUCAR
QUE PODER TEM ESTA FORMA DO EDUCAR NO CEIP?
O QUE PODE NO CEIP EDUCAR?

O MONSTRO/MESTRE DO EDUCAR DE BARRO
E FEITO DE QUATRO CABECAS
TEM CABECA COM LINGUA
A LINGUA DO EDUCAR PODE TUDO FALAR
MAS TAMBEM PODE CALAR?
DUAS TEM ORELHAS E AS OUTRAS NAO.

TEM EDUCAR DE BARRO QUE PODE NAO ESCUTAR?
O QUE PODE UMA CABECA DO EDUCAR COM LINGUA QUE NAO OUVE?
TEM BOCAS DIFERENTES
FALAM LINGUAS DIFERENTES?

UMA LINGUA E MAIS IMPORTANTE DO QUE OUTRA?
E A ESCUTA?

TEM AINDA O MONSTRO/MESTRE DO EDUCAR
UMA MAO, UM BRACO COM MAO,

UM CORACAO E UM TRONCO DO EDUCAR.

E MONSTRO OU MESTRE DO EDUCAR?

SE OLHAR DE NOVO
LOGO VAI ESTRANHAR
EDUCAR COM FRUTA DE BARRO
QUE A QUALQUER HORA PODE QUEBRAR
UMA FRUTA QUE EDUCA?
A CASTANHA E O CAJU MUTO TEM A REALIZAR
POIS DA CORPO AO MONSTRO MESTRE
QUE COMECA SE FORMAR.

ESTA FORMA DO EDUCAR
TEM CABECAS ESPALHADAS
POR TODO LUGAR
EM CADA MAO TEM UMA CABECA-MAO DO EDUCAR
UM TRONCO-CORACAO DO EDUCAR
TEM IMPONENTES CABECAS DO EDUCAR.

TEM UM GRANDE CORACAO
COM ABRACOS DESIGUAIS
PARA QUE SERVEM NO CEIP LUGAR DE EDUCAR?

O CORACAO DE BARRO DO EDUCAR
CHEGA PARA MATAR
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DURO E AMARELO
A CABECA DO EDUCAR
O QUE MATAR NA CABECA DO EDUCAR?

CHEGA A MAO DE BARRO
PARA AFAGAR
MISTURAR E PREPARAR
O EDUCAR DO CAJU COM A CASTANHA
SEM HIERARQUIZAR

LINGUA QUE FALA QUE CALA
QUE FOFOCA, QUE COME,
QUE SABOREIA, QUE VOMITA
ATOS DO EDUCAR
ESSA LINGUA
PODE TUDO DEVORAR
COMPULSIVAMENTE
E DEPOIS VOMITAR!

O QUE FAZ NO CEIP
VOMITAR NO EDUCAR?

TODA ESSA FORMA
PODERA AGORA DECIDIR
VOU SER MONSTRO OU SEREI MESTRE
O QUE PODE O MONSTRO E O QUE PODE UM MESTRE DO EDUCAR?

E PARA FINALIZAR
E A CONTRADICAO REAFIRMAR
SERA POSSIVEL EDUCAR?
_ REEDUCAR E POSSIVEL? B
VOCE QUE VAI PENSAR COM O CORAGCAO
OUVIR COM A LINGUA, FALAR COM A CABECA
E COM A MAO COMPREENDER QUE CAMINHO IRA TOMAR
POIS UM CAJU COM CASTANHA TEM QUE ATUAR.

Gostei muito desse momento da analise plastica. E um momento no qual vocé
se permite pensar qualquer coisa, tudo, sair do convencional. Olhar, sentir e dizer parece
um exercicio da percepcdo. Deixar o olhar livre para criar, ndo querer (re)dizer, ou seja,
repetir, mas tentar olhar e ver. Poderiamos nos perguntar: “Ver o qué?" O que ainda nao

foi visto, esté ali, mas ninguém vé. E comecar a habitar outros territorios.

6.4.2 Analise Classificatoria dos relatos orais sobre as partes do corpo do educar

Com os relatos orais transcritos, comecamos o trabalho de analise pelo

facilitador para a extracdo do suprassumo das ideias e dos conceitos, que sao,
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inicialmente, categorizados. Com Soares (2009), entendi que a Sociopoética me instigou
a perceber e a valorizar a heterogeneidade em detrimento das ideias homogeneizantes.

Segundo a autora,

Na sociopoética, conceitos sdo metéforas que o grupo-pesquisador produz ao
relacionar o tema-gerador da investigacdo as tecnicas utilizadas numa
pesquisa, 0s quais denomina confetos. Eles apresentam visBes diferenciadas
seja por deslocamento de palavra de um local diferente de sua origem, seja
por meio da criacdo de expressdes inexistentes. O que confere status de
confeto a uma expressdo é o sentido diferente ou novo que ela traz.
(SOARES, 2009, p. 26).

Assim, “[...] a Sociopoética possibilita colocar as certezas em suspenso,
favorecendo formas inéditas de problematizar a vida, bem como oportunizar que 0s
conhecimentos inesperados possam vir a tona, do que como uma pratica determinista.”
(SOARES, 2009, p. 27).

As categorias, selecionadas a partir das falas dos copesquisadores, serdo
enumeradas a seguir, e o processo completo dessa analise encontra-se no APENDICE A
para apreciacdo do leitor:

1. Confetos do educar;

2. Funcao do educar;

3. Atribuigdes do socioeducador;

4. Problemas que mobilizam os socioeducadores;

5. Formas de educar no CEIP;

6. O motivo pelos quais os adolescentes estdo no CEIP;

Ap0s essa separacdo em categorias, fiz o cruzamento das ideias em cada uma
delas, respectivamente, tendo em vista as ideias complementares que sdo as que
convergem entre si; as ideias divergentes, que sdo as ideias que enunciam 0 mesmo
problema de modo diferente; as opostas, que trazem ideias binarias, isto ou aquilo e, por
fim, as ideias ambiguas, que sdo as que, no mesmo enunciado, trazem a ambivaléncia.
Elas sdo e ndo sdo a0 mesmo tempo, € o paradoxo.

No momento seguinte, 0 momento transversal, se caracteriza por uma nao-
analise, pois fiz as ligagdes entre o que se separou na analise classificatoria, de modo a
ligar as ideias e atravessa-las entre si, produzindo sentido, e realcando o pensamento do
grupo pesquisador.

Dessa forma, aqui segue o texto transversal que foi apresentado ao grupo
pesquisador na ocasido da contra-analise.

O Banqguete na cidade de Erzieher Ton
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Por um longo tempo, alguns fil6sofos da cidade Erzieher Ton
vinham trabalhando com jovens no processo educativo. Sentiam a
necessidade de encontrarem-se para realizar reflexdes, analises e
criarem novos conceitos sobre o ato de educar. Esses filosofos
prezavam muito as atividades criativas e apostavam que era a partir da
criagdo que podiam melhor realizar seus trabalhos. Assim, comegaram
a se reunir durante algumas manhds, antes do inicio do trabalho junto
aos seus adolescentes, para discutirem sobre o tema educar.

Depois de ja haverem realizado alguns pequenos encontros
para debates, ja& haviam produzido alguns dados e sentiram a
necessidade de realizarem um banquete, onde todos colocariam suas
davidas na busca de ampliarem a compreensdo de como estava sendo
o trabalho de educar.

Os filosofos se reuniram, enfim, naquela manh& ensolar. A
cidade Erzieher Ton tinha sempre um clima tenso visto que a principal
atividade que 14 era realizada, a de educar, estava sendo ainda pensada
e revista. Nem todos os educadores pensavam da mesma maneira e,
portanto, realizavam trabalhos diferentes que, por vezes, prejudicavam
uns aos outros.

Resolveram, entdo, realizar essa reunido no auditorio da
cidade. Era um auditdrio espagoso. Dava para reunir todos e realizar
mais um banquete. A reunido teve inicio. Todos ao redor da mesa
estavam ansiosos para entrar em um debate enriquecedor sobre as
atividades que vinham realizando. Todos os filésofos foram
convidados, inclusive o Eduquim, que era um dos filésofos mais
antigos e tinha fama de ser sébio. Ele tinha aprendido e colocava em
prética a escutatoria, 0 que favorecia muito as relagdes entre todos 0s
educadores e seus educandos. Pelo fato de Eduquim ser o mais velho e
antigo filésofo de Erzieher Ton, todos ansiavam por ouvir suas
orientacdes. Entretanto, como de praxe, Eduquim permanecia em
siléncio até que todos os iniciantes aos estudos filosoficos falassem
suas davidas e inquietacdes.

Ao iniciar o coloquio, logo um filésofo comentou: Caros
colegas e querido senhor Eduquim, durante esse ano, em nosSs0S
encontros, produzimos alguns confetos, conceitos repletos de afetos de

educar. Iniciarei falando do confeto Caju e castanha do educar, que é
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aquele educar em que a castanha estd ligada ao caju, um da
sustentacdo ao outro, pois para poder educar o adolescente, tem que
ter esses dois polos juntos, o educador castanha e 0 adolescente caju.
Assim ficaria o conjunto, um depende do outro e se separasse
educador castanha do adolescente caju ficaria dificil, porque o
adolescente depende do instrutor, do educador. Ele estd no CEIP para
aprender, para mais tarde ele ser um cidadao.

Este confeto tem a ver com a fungdo sustentacdo do corpo
do educar castanha com caju no CEIP que é a funcdo de dar
sustentacdo ao corpo do educar. Porque sustentacdo? Por que aqui no
CEIP tem que andar em conjunto. Por que um depende do outro. Para
gue eu possa pegar esse adolescente e tentar fazer até mesmo o
espelho da minha pessoa para ele. Geralmente, quando o adolescente
chega numa unidade de internacdo, ele tenta se espelhar naquele
educador e tenta ser aquele educador.

Os fildsofos iniciantes se entreolharam, e perguntaram: E se o
espelho do educar quebrar o que pode acontecer?

Esta pergunta fez pensar nas atribui¢fes do educador de dar
educacdo para os adolescentes, pois ndo tiveram, assim, no CEIP, vdo
aprender a reaprender. Com o passar do tempo, o educador vai
tentando moldar o adolescente, tentando corrigir algumas
imperfeicdes. O educador vai tentar colocar uma nova visdo para o
adolescente quando ele chega ao CEIP para que ele volte a sociedade.
O educador vai tentar que a propria sociedade compreenda o
adolescente. Porém, moldar o adolescente é uma tarefa muito dificil, é
um processo lento.

Neste caso, trouxeram a baila o problema da forma de educar
do socioeducador no CEIP. Para os educadores, é assim que
acontece: se 0 adolescente estd com uma malicia, querendo mandar no
residencial, a gente chega e conversa: - 6, ndo é assim; aqui ndo da
pra ti, tu tens que ir baixar o tom de voz porgue 0 que vocé tem que
fazer, vocé tem que fazer de acordo com as normas da casa; nao
venha querer mudar que vocé ndo muda, ndo muda. Tem que ser
assim, assim e assim. O socioeducador sempre tenta botar coisa boa
na cabeca dos meninos, conversando: - rapaz, que essa seja tua Ultima
vez. Entdo, a forma de educar no CEIP ¢é botar que o adolescente

tem que fazer de acordo com as normas da casa. Por fim, o
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adolescente consegue fazer as coisas corretamente. Mas 0 que é mais
importante no educar no CEIP: a vida dos adolescentes ou as
normas?

E prestem atencdo, queridos colegas, para que o adolescente
faca as coisas certas, os filésofos também criaram o confeto méo do
educar que é uma ferramenta de grande utilidade na educac&o, pois as
vezes ndo precisamos abrir a boca para educar o adolescente. Mas
com um gesto, com um sinal da mao ja diz tudo o que queremos dizer,
de uma forma sem palavras. Que efeitos esta médo do educar em
silencio produz nos adolescentes?

Ao redor da mesa, estas palavras ecoaram, provocando a
criagdo complementar do confeto cabega completa como forma de
educar no CEIP porque o educador trabalha com a boca, nariz, olhos e
até o cabelo. Mas o que ele traz na cabega do educar, que é proprio
dele, as vezes, ndo é o que deve ser usado. A cabeca do educar e 0s
seus pensamentos devem ser educados para que se ajustem a educacdo
no CEIP. Para isso, o socioeducador devera estar bem atento, pois
usara cada parte da sua cabeca. Quando entra nos residenciais tem que
usar o processo da escuta por isso as orelhas sdo importantes. Tem que
usar também o olfato para perceber coisas diferentes como drogas,
capim. Tem que usar principalmente a visdo, pois tem que observar
bem para observar o comportamento. E a boca do educar é a parte
mais essencial para a transformagédo do educando para vocé dizer pra
eles e contribuir com essa mudancga. Mas essa escuta e observacgdes
de todas as ordens deixa falar ou faz calar o adolescente?

Todos estavam muito atentos ao banquete do educar, e um
outro filésofo trouxe a tona o confeto a mao protecédo do educar que é
a complexidade do servir para um fim, pois € um conjunto de
pensamentos, ideologias, atitudes, posicionamentos com diferencas e
contradi¢des, com o objetivo Unico que € educar os adolescentes no
CEIP.

Este modo de educar tem como funcdo o Braco suporte da
maéo do educar pois a mdo sem o braco ndo vai ter utilidade e o brago
sem a mao ndo vai ter a utilidade que teria junto com a mao, um
precisa do outro. A mao é composta por cinco dedos, cada dedo tem a
sua funcdo, cada dedo tem o seu papel e se tirarmos um desses dedos,

as fungdes ndo serdo as mesmas. Teremos que forcar um membro para
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que faca aquilo que o outro ndo fez ou aquilo que o outro ndo faz.
Todos esses métodos que utilizamos com a méo do educar além de
servir para o educar, serve como estética, pois uma pessoa sem mao
do educar é uma pessoa incompleta.

Como os filésofos ndo pensam igual, eis que criaram outro
modo diferente de pensar a méo protecdo do educar que também é
complexa, tem cinco digitais, todas diferentes e Unicas. E esses cinco,
cada dedo tem trés partes de tamanhos e espessuras diferentes,
entretanto, servem tanto para um objetivo ou quanto para varios
objetivos. No rebuligo de pensar esta diferenca da méo protecdo do
educar, os filésofos se puseram a questionar: Se somos todos
diferentes como a 'mao prote¢do do educar' porque ela precisa ter
um unico objetivo?

Nas discussfes de algumas semanas atras, ja houvera muitas
ideias a respeito da mdo do educar, gerando confusdo entre o0s
filésofos, e ficaram a se questionar: Uma mao do educar pode servir
tanto pra aproximar como pra afastar, apoiar como também pra
disciplinar. Serve, as vezes, como uma forma de apoio e de
repreensdo. A mao serve para aprovar como para desaprovar. E
também é possivel educar, reeducar e também deixar de educar com a
médo. A mdo do educar tem essa funcdo de construir e de desconstruir.
E ainda, a prote¢do da méao do educar ndo € simplesmente do bom ou
do mau, mas uma protecdo que engloba todos os fatores: bom, mau,
bem e mal. O sim e 0 ndo. Um dos fildsofos quis saber: Como é que a
méao protecdo do educar pode agir assim, expliquem-me, por
favor!

Ouvindo essa fala uma voz determinada se pronunciou: a
maioria dos educadores deve trabalhar a mente desses adolescentes
porque a gente sabe que o cérebro é o nosso general, ele comanda
tudo. O educador que trabalhar no CEIP a mente do adolescente é
muito interessante. E a mente Brilhante do educar porque esses
adolescentes sdo muito inteligentes.

Assim, a educacdo cabeca é focar nas ideias, na educacdo, na
conscientizacdo desses adolescentes, é muito amplo. Na cabeca do
educar é onde o educador vai passar todas as suas estratégias e

vivéncias no processo educativo, ela é a maguina que comanda todo o
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corpo. Se vocé tem uma cabeca do educar sadia, saudavel, vocé com
certeza vai transmitir isso para 0s seus receptores.

Mas para que esse trabalho com a cabec¢a do educar aconteca
e para que o educador figue um pouco mais proximo desse jovem e
que ele possa desenvolver o trabalho dele de maneira satisfatoria é
necessario que tenha capacitagdo. Para que melhore as relagfes entre
os profissionais e também entre profissional e adolescente tem que ter
uma formagio continua. As vezes hd os conflitos e muitas
divergéncias no CEIP. O educador tem uma demanda muito grande e
nesse tempo que temos com adolescentes necessitamos ter esse
momento de reflexdo, esse momento de aprendizado para que a gente
melhore como pessoa e melhore também as nossas agdes, pois tem
gue ter muita psicologia, muito discernimento, pois somos pessoas
diferentes e as vezes ha os conflitos, h muitas divergéncias.

O filésofo da cabeceira complementou, dessa forma, se faz
necessario que na cabeca do educar o educador tente colocar o
equilibrio onde possa estar em paz espiritualmente para comecar a
trabalhar os adolescentes a partir dai, da mente, ou seja, da cabeca. E,
a partir do momento que o educador comeca a trabalhar o adolescente
através da mente, colocar algo diferente para ele aprender, reaprender
e aprender é que nesse processo tanto o educador ensina quanto
aprende.

Como ele fez uma pausa em sua fala, um filésofo mais
novinho perguntou: Como é que ensina e aprende? Ha flexibilidade
nas normas que permita isso acontecer?

O outro retomou a fala e acrescentou: 0 motivo deles estarem
aqui é porque esses adolescentes vém de um ambiente onde eles ndo
tiveram essa educagéo a contento por isso cometeram delitos, um ato
infracional. Os adolescentes ndo tiveram, pode-se dizer, a licdo de
casa. Nem todos tiveram essa oportunidade de ter uma boa orientacéo,
uma educacdo primeiro da familia. Essa educagdo ficou um pouco
aquem do esperado.

Outro aspecto importante que se deve salientar € que a cabeca
do educar ndo traz nada de fora, tem que entrar no CEIP s6 com o
pensamento do trabalho pois se trouxer as coisas de fora, a cabega nédo
trabalha. Eu ndo trago nada da minha casa para o0 CEIP. A ndo ser

uma Unica agdo positiva que eu trago de 1a pra ca que é a questdo da
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familia. Geralmente eu toco aqui, meus filhos, minha esposa, para
tentar mostrar pra eles que 14 fora ele tem uma vida social, eu tenho
uma familia que tem uma unido, que eu cuido dos meus filhos. Aquela
unido familiar que, no caso, eles ndo tém nem aqui e nem na casa
deles. E afirmo: Educar no CEIP ¢é possivel de ser realizada,
contudo, ndo é uma coisa rapida. E ainda, reeducar é uma tarefa
muito dificil porque eles ja tém a cultura prépria deles e aqui nés
temos que culturar dentro dessa visdo educativa porque eles ja entram
no CEIP sem nenhuma nocdo de palavras afirmativas como agradecer.
Eles ndo agradecem, ndo dizem por favor. Ensinar a dizer obrigada e
por favor é funcdo da familia. Tem que sair la do bergo, mas, eles ndo
sabem. O educador precisa do fruto do meio para fazer a
transformacéo, pois, aqui no CEIP esses meninos ndo séo educados
porque eles ndo tiveram educacao fora, & no seio da familia. Entdo
passa a ser uma atribuicdo do educador ensinar o adolescente a dizer
obrigada e por favor. Agora fiquei a me perguntar: Que educacao é
essa que esperamos que a familia deles realize?

Pois bem meus senhores, sdo tantas as ideias sobre educar!
Mas olhe, tenho de dizer-lhe mais essas palavras: os educadores nao
tomam de conta do contexto geral. Fazem o seu papel, tomando de
conta dos seus residenciais que é educar os seus adolescentes. Educar
os adolescentes é tomar conta de seus residenciais. Eu, educador,
acredito no processo da educagdo no CEIP. Todo dia eu venho para
0 CEIP com o intuito de educar, de procurar dar nog8es positivas de
vida pra eles. O educador tira do negativo e transforma no positivo.
Entdo, € necessario que o educador tenha um equilibrio, estar com a
mente bem serena para poder absorver de maneira positiva muitos
acontecimentos, muitas historias que os adolescentes vao relatar para
0 soécioeducador, historias que assustam no primeiro momento,
guando comegca a ouvir aquilo que eles fizeram de errado no decorrer
do tempo que estiveram fora. Nds temos que trabalha-los e melhoré-
los porque alguma coisa boa eles tém. E por isso que eu acredito que
eles conseguem se socializar aqui. Que ninguém ¢é totalmente ruim.
Um sabe desenhar, outro sabe esculpir. Alguma coisa ele sabe fazer. E
isso que a gente tem que fazer: descobrir o que é que eles tém de
melhor e tentar colocar em pratica. N6s fazemos um processo de

reeducacdo, que é um processo mais dificil que o de educar. E posso
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concluir gque a educacdo no CEIP nao é possivel no curto prazo, é
um processo continuo que a gente pode até dar inicio aqui no CEIP,
mas ndo conclui. (Re)educar os adolescentes € fazé-los perceber que o
gue achavam que era correto na mente deles descobrem que néo é,
pois quando chegam no CEIP se deparam com regras, com
situacBes, entdo é um choque muito grande porque é o novo
completamente diferente do que eles viviam, é uma tarefa muito
dificil. Assim, educar no CEIP ndo é uma coisa réapida.

Os filésofos ficaram curiosos porque em meio a esta
problematizacdo do educar no CEIP ndo houve consenso entre eles.
Uns falaram ser possivel educar, porém ndo é a curto prazo. Outros
disseram que por ser um processo paulatino, continuo estaria sendo
hipdcrita se dissesse que é possivel educar no CEIP.

Um outro complementou: o educador pode até dar inicio a
esse processo de educar mas ndo conclui. Tem ainda outro fator que
torna esse ato de educar no CEIP uma tarefa dificil que é porque o
mundo que os adolescentes estavam continuou 14 e eles voltam pro
mesmo local, aonde vai ter a mesma familia, a mesma casa, o
traficante vai ta no mesmo lugar, entdo, ndo modificou nada. E
necessario que tenha um trabalho 1& fora porque no CEIP o educador
pode até resgatar, mas ao sairem daqui os adolescentes vao encontrar
0 mesmo beco la fora por isso é necessario que tenha alguém la fora
também para acolher, alguma instituicdo, algo para que realmente esse
trabalho seja continuado. Mas e ai, o qual a fung¢éo do CEIP?

No CEIP o adolescente se modificou, se preparou, mas
guando saiu se deparou com a mesma situagdo primeira, entdo, como
é que ele vai se tornar um cidaddo se ele passou por um processo de
orientacdo e, quando chega l4 fora ele se depara com a mesma
situacdo que ele ja havia vivenciado antes? Educar no CEIP ndo é
facil porque 50% dos adolescentes que passaram pelo CEIP
reincidem, retornam novamente, entdo no processo educativo €
necessario que haja uma continuidade 4 fora. Mas sera que essa
educacgdo que é oferecida no CEIP contribui para o adolescente
pensar seu lugar no mundo, suas escolhas?

Temos ainda mestre um grande problema. E que primeiro os
educadores, que sdo formadores de opinido tém que se compreender,

se aceitar do jeito que é, com as diferencas, para depois compreender
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0 processo educativo em si, 0 processo de formacdo do novo pra
trabalhar com o adolescente, que os adolescentes ndo tém aqui e nem
trouxeram de casa. Aceitar-nos como somos para depois aceitar 0s
jovens como eles sdo. Essa é a maior dificuldade que n6s temos aqui,
fazer com que todos aceitem esses jovens como eles sao.

Diante de toda essa problemética fico a me perguntar: E ou
ndo é possivel educar no CEIP? E o que podem o0s
socioeducadores no ato de educar durante a permanéncia dos
adolescentes no CEIP?

Os fildsofos mais antigos acompanhavam entusiasmados a
discussao, ficavam felizes com o interesse que os ne6fitos estavam
demonstrando. Antes que o0 mestre se pronunciasse um dos mais
timidos levantou-se da cadeira e sentenciou: O objetivo do educador
para atingir a transformagcdao é através do coragdo do educar mais do
sentimento, da doa¢do. O coracgao corpo do educar € doagdo, é amor,
é transformacdo através do coracdo, é o educar na minha a¢do. O amor
é necessario porque sendo vocé ndo consegue aprender bem. Sem
amor, ndo da pra aprender bem. Em qualquer lugar que vocé vai ser
atendido, se a pessoa ndo lhe atende bem é porque ela ndo tem amor.
Tem que ter esse sentimento em nds. O educador educa mais pelo
sentimento, pelo coracdo, pelas palavras diferenciadas que dizem 14 na
religido. Para se educar é com o coracdo do educar pois todo trabalho
precisa de amor em qualquer lugar ndo é sé no CEIP. Sendo vocé nao
sente nem vontade de sair de casa.

Logo comegou um burburinho e um corajoso falou: Ha, entéo,
outra interrogacdo sobre a importancia da cabeca do educar. Os
socioeducadores devem trabalhar a cabeca do educar, mas se
estdo sem métodos para educar dizem que devem procurar
conhecimentos, estudar. No entanto, afirmam que se ndo podem
trabalhar com a cabeca do educar trabalham com o coracéo e
dizem que é o que tem de melhor. Como € isso, é a cabeca ou 0
coracao?

O sol jA comegava a baixar. Aquele tema era muito
empolgante. Tanto os ne6fitos como os filésofos veteranos queriam
agora ouvir a voz de Eduquim. Sentaram-se, uns nas almofadas outros
nas cadeiras ao redor da mesa farta de frutas, castanhas e vinho. O

Eduquim olhou-os carinhosamente e comegou a falar.
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Esse texto foi levado ao grupo pesquisador para, a partir dele, realizarmos a

contra-analise, como apresento em seguida.

6.5 A Contra-analise

Na Sociopoética, utilizamos também a contra-anélise. Para esse momento,
elegemos mais um dia, no qual reunimos o grupo pesquisador e o pesquisador oficial
levou todos os dados que foram criados e analisados até aquele momento, para ser

apresentado ao grupo pesquisador. Segundo Gauthier,

a Contra-andlise ¢ o momento em que 0 grupo-pesquisador estuda
criticamente as hipdteses dos facilitadores sobre seu pensamento (sobre o
inconsciente do seu pensamento!), hipdteses pelas quais os facilitadores
propdem problemas e confetos. E um momento dialdgico, onde néo se trata
de saber quem tem raz&o no caso de divergéncias entre copesquisadores e
facilitadores, e sim de ampliar as visGes, introduzindo mais diferenciacdo,
mais heterogeneidade, numa palavra s6: mais complexidade. Na contra-
analise podem surgir novos problemas, novos problemas, novos confetos e
novos personagens conceituais. GAUTHIER, 1999, p. 7)

Levei para a contra-andlise um texto literario, no qual reuni os confetos
gerados durante a pesquisa. Esse texto é nomeado "texto transversal”, pois
aproximamos as ideias das diferentes categorias antes separadas e analisadas. Ha, assim,
uma aproximagdo, um reagrupamento da ideia geral que o grupo criou, as linhas de
pensamento.

Nos reunimos mais uma vez, pela manha, no auditério do CEIP. Nem todos 0s
copesquisadores puderam participar. Um deles tinha sido transferido de instituicdo e
outros trés estavam em outras atividades que impossibilitou a presenca deles. Dessa
forma, a contra-andlise aconteceu na presenca de 4 copesquisadores.

Chegamos ao CEIP as 8h e nos reunimos do lado de fora do auditério, pois
estava um clima agradavel e um ambiente silencioso. O grupo estava animado,
querendo saber sobre essa etapa da pesquisa. Expliquei o que era a contra-analise e
disse que leria o texto completo e, em seguida, iria lendo por partes para eles irem
tecendo suas avaliacOes e observacOes. Assim, fiz a leitura do texto transversal e eles
foram comentando, como apresento em seguida.

Fotografia 40 - Encontro para contra-anélise

Fonte: Arquivo da autora
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6.5.1 Resultado da Contra-analise

Ao final da leitura completa do texto, o grupo-pesquisador fez a seguinte

observacao:

Estou curioso para saber sobre os resultados dessa pesquisa. Tenho
observado aqui desde que comecou o0 projeto até hoje € que agora 0s
adolescentes que vieram para cé e reincidiram estdo vindo também os
irmaos deles. O problema esta se estendendo do adolescente que esta
aqui para o que esta la fora.

Com essa fala, percebemos que os educadores estdo envolvidos com a

pesquisa. Era como se usassem esses momentos dos encontros para tentar resolver

algumas questbes sobre a eficAcia do trabalho que realizam, como se quisessem

entender o que realmente estéo fazendo dentro da instituicéo.

Assim, propus que fGssemos nos concentrando nas perguntas que o texto trazia

e nos confetos, para que todos pudessem comentar sempre que achassem necessario.

Entdo, para os confetos produzidos nos relatos da histéria 'O Banquete na

cidade de Erzieher Ton" os copesquisadores trouxeram as seguintes reflexdes, de acordo

com as questdes propostas:

Sobre a primeira questdo: E se o espelho do educar quebrar o que pode

acontecer?

Abriu-se o debate:

Na minha visdo ndo € apenas a imagem do educador quebrar para o
adolescente. Mas é a convivéncia que ele esta inserido aqui dentro. Aqui
dentro a gente observa alguns adolescentes que tem uma aproximagao
com um determinado socioeducador mas pela rotatividade da casa
existem outros adolescentes que tem o poder de convencimento,
persuasao entdo aqueles adolescentes comegcam a desconstruir a imagem
que ele tinha do educador e vocé comeca a notar ele ja mais influenciado
pelos comparsas. Eles ficam 24 h conversando o que fazem na rua. Qual
foi 0 assalto que deu certo qual foi o que ndo deu certo. Parece que eles
vivem dentro de um filme de ac&o. Eles vivem num mundo que parece
que ndo existe. Vocé ouve aquilo e parece que nao acontece, é um filme o
que eles estdo vivendo. Entdo o que quebra ndo é a comunicagdo do
educador para com o adolescente mas € a desconstrucdo por parte dos
colegas. Eu tenho observado aqui um adolescente e vi que ele mudou,
quando eu falei um pouco diferente com ele vi que ele se distanciou mais.
Mas sei que ele mudou por causa da influéncia dos colegas. Porque
antes ele era muito educado com os educadores e muito atencioso. Vocé
falava alguma coisa ele atendia prontamente. E eu notei, também porque
ele ja estd a muito tempo na casa, que ele esta se acomodando. Ele esta
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achando que esta na casa dele, que ele pode fazer o que quer. Na hora
do banho ele demora o tempo que quer, entdo ele acaba influenciando e
atrapalhando o andamento da casa. Quando a gente exige algo mais
com um certo rigor, eu ja senti que ficou um pouco acuado. Ele ta vendo
que aquela obediéncia que ele tinha ja t4 sendo transformada em um
pouco de rebeldia.

Os adolescentes sempre procuram a gente para conversar um pouco. No
meu caso, por conta de uma vida religiosa, eu sempre procuro conversar
com eles também. Tem socioeducador que faz a oracdo do Pai nosso com
eles. A gquestdo da religido é de certa forma uma protecéo. Eles pensam:
"Eu posso fazer o que for mas se na hora do Pai nosso eu fizer direitinho
a oracao é como se naquela hora eu fosse completamente perdoado. E as
vezes a minha forma de punicéo é deixar de conversar no momento em
que ele fez alguma coisa errada, que é para ele perceber que ndo pode
fazer qualquer coisa de errado, mas que na hora que precisar conversar
para ter algum relaxamento ele vai ter. Entao isso faz com que ele pense
que da proxima vez ndo vai fazer isso, porque se eu fizer, o educador nao
vem. Entdo eu digo: hoje eu ndo vou conversar com VOCé porque VOCé
néo agiu de forma certa.

Essas sancOes cada educador tem sua forma de exercé-las e outras ja
estd determinado pela instituicdo. Depende de cada caso. Existem coisas
que ja esta nas regras da casa.

Esse espelho jamais deve se quebrar porque nds somos o espelho, a
referéncia. Ja pensou se esse espelho se quebrar? E o fim, né? Por isso
nos temos que nos fortalecer, aprimorar. Temos que ficar mais fortes
para poder realmente desenvolver um bom trabalho. Deve existir uma
confianga entre o educador e o adolescente, entdo é como j& foi falado:
ndo pode ser quebrado. E um vinculo que segue até 14 fora. Quando eu
os encontro la fora eles me respeitam, perguntam como estou. Porque é
gratificante quando a gente encontra um deles 14 fora e eles dizem: "Oh,
tia eu t6 trabalhando. Eu ndo vou mais voltar pra 14 ndo. Deus me livre,
eu ndo quero mais ndo." Entdo a gente vé que nosso trabalho aqui ta
valendo a pena e isso é muito bom pra gente.

Se o espelho se quebrar o adolescente vai partir para outro educador.
Ele vai tentar se espelhar em outro educador. O educador da vez que
esta junto do adolescente tem obrigacdo de passar tudo de bom para
aquele educando.

E, seguindo o texto, li a parte seguinte: Neste caso, trouxeram a baila o
problema da forma de educar do socioeducador no CEIP. Para os educadores, é
assim que acontece: se o adolescente estd com uma malicia, querendo mandar no
residencial, a gente chega e conversa: - 6, ndo é assim; aqui nao da pra ti, tu tem que ir
baixar o tom de voz porque o que vocé tem que fazer, vocé tem que fazer de acordo com
as normas da casa; ndo venha querer mudar que vocé ndo muda, ndo muda. Tem que
ser assim, assim e assim. O socioeducador sempre tenta botar coisa boa na cabeca dos
meninos, conversando: - rapaz, que essa seja tua ultima vez. Entdo, a forma de educar

no CEIP é botar que o adolescente tem que fazer de acordo com as normas da casa. Por
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fim, o adolescente consegue fazer as coisas corretamente. Mas 0 que é mais
importante no educar no CEIP: a vida dos adolescentes ou as normas?

Eu creio que sejam as normas. Porque através das normas eles vao se
espelhar em nds, socioeducadores, e vao ter a luz do que é certo para
nao fazer o errado e depois quando eles sairem daqui. Em minha
concepgdo o importante sdo as normas porque se hoje eles estdo aqui é
porque eles transgrediram uma regra. Eu sempre digo: Se vocés estdo
aqui, eu estou aqui para ajudar vocés. N&o me interessa 0 ato
infracional que vocés cometeram |4 fora. Eu até cito pode ser 121 ou
171. Vocés sdo cidadaos, vocés tém direitos e deveres. Existe a macro
sociedade e a micro sociedade. Aqui é uma micro sociedade, aqui
existem suas regras. Entdo eu deixo bem claro que eles terdo que
cumprir as normas da casa. Em hipotese nenhuma eu aceito desrespeito.
Cada um cumpre seu papel aqui dentro mas tem que existir um respeito
mutuo. Entdo, eles tém que ser disciplinados. Saber que existe regras
tanto aqui dentro como |4 fora.

Mais uma parte foi lida:

E prestem atencdo, queridos colegas, para que o adolescente faca as coisas
certas, os fildsofos também criaram o confeto méo do educar que é uma ferramenta de
grande utilidade na educacdo, pois as vezes ndo precisamos abrir a boca para educar o
adolescente. Mas com um gesto, com um sinal da mao ja diz tudo o que queremos dizer,
de uma forma sem palavras. Que efeitos esta m&o do educar em silencio produz nos
adolescentes?

Com relacdo a esta mdo. A gente sabe que é um membro composta de
nervos, digitais, cada dedo é diferente. Na questdo do siléncio, a um
ditado que diz que as palavras conquistam as multidfes, mas as atitudes
arrastam milhares de multiddes. Entéo, as vezes falando muito a gente
fala muito e peca pelo excesso mas as atitudes de fazer ou nédo fazer,
aprovar ou reprovar, ele, o adolescente, j& sabe que alguma coisa que
nado deveria ser feita foi feita. Uma vez que fui acompanhar um
adolescente para receber a decisdo do juiz, ele ouviu que a mae dele,
nem o pai dele queria ficar com ele. Ele olhou para o juiz e perguntou
para onde ele iria se ninguém queria ficar com ele. Na ocasido havia
uma pessoa de uma igreja evangélica, que o adolescente ja havia
roubado essa igreja, mas que eles disseram que assumiam o0s cuidados
com ele. A igreja tinha um vinculo com uma clinica de reabilitacdo e
assumiram todos os cuidados e o adolescente foi para 1. Entdo, as
vezes, a mao que ataca é a mesma mao que estende. Olha, vocé me
magoou, mas eu estou aqui para te ajudar. Entdo, apenas com um aperto
de méo a pessoa ja sente. No caso da gente, s6 de ver o adolescente
correr la do residencial dele para pegar na mao do educador, a gente ja
sente que tem ali uma confianga. Ja é um elo que liga o adolescente ao
educador. Quando a gente diz um conselho eles ja cumprem. As vezes,
outro adolescente se aproxima dele e fala em roubar, assaltar e ele vai
na onda, mas quando ele vé que a gente ta olhando e ouvindo de longe,
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ele fica sem graga e diz que era so brincadeira. Entéo ele sabe, ele quer
da uma de gostosdo com os colegas mas quando ele olha para gente e vé
aguela mdo amiga que a gente estendeu pra ele e t& em siléncio s6
escutando, ai ele cai em si. Entdo creio que essa mao e esse siléncio é
isso, é vocé dar a méo e ficar em siléncio para ver o resultado.

Seguimos o texto:

Os filosofos ficaram a pensar: “Mas 0 que ele traz na cabeca do educar, que é proprio
dele, s vezes, ndo é o que deve ser usado. A cabeca do educar e 0s seus pensamentos devem ser
educados para que se ajustem a educag¢do no CEIP”. Entdo, ha um aprendizado também para o
ser educador? Indagaram. E neste aprendizado de ser cabega completa na forma de educar,
nessa escuta e observacdes de todas as ordens, Como deixar o que é proprio de si para se
ajustar a instituicdo? Ha espacos para a fala do educador? Esta forma de educar deixa
falar ou faz calar o educador?

(longo tempo de siléncio)

H& espaco sim, teoricamente sim h& espago para a fala do educador.
Mas na pratica isso ndo acontece. Quando eu inicei o trabalho como
socioeducador eu vim toda empolgada com projetos, trazer coisas de
tapete, trabalhar realmente como educador, s6 que quando vocé se
depara com a realidade com a prépria instituicdo vocé fica engessada.
Uma vez eu me senti constrangida porque eu ndo tenho nenhuma
religido nédo apenas acredito em uma forca superior. Mas como eles tem
essa coisa forte com a religido....oom, eu sei que o Estado € laico e eu
até nem concordo com esse negdécio de ficar fazendo Pai Nosso, mas eu
propus que fizéssemos uma oracao diferente, um Creio em Deus Pai. Al,
depois que fizemos juntos veio outro socioeducador e falou que para
fazer isso eu tinha que pedir autorizacédo a coordenacdo. Entéo eu fiquei
pensando comigo, que se para fazer uma oragdo tem que pedir
autorizacdo a coordenacdo, imagina Se eu quiser trazer um outro
projeto, um grupo teatral. Eu fago parte de um grupo de teatro e fico
sempre pensando em chaméa-los, mas eu nunca falei fico s6 no
pensamento. Entdo eu acho que de certa forma n6 ndo temos essa fala, a
gente fala por falar.

Noés entramos aqui realmente com uma expectativa e a gente foi
travada, né, no caso. Esses adolescentes eles tinham que ter outro
acompanhamento para ndo deixar a mente fazia e ociosa. Eles teriam
que ter dinamicas, projetos e isso ndo ocorre e deixa a gente até triste
porque deveria ir pra frente todos esses projetos e no entanto néo vao.
Entédo nos temos que fazer nosso papel de socioeducador e esperar para
ver se melhora.

O papel do socioeducador é educar, tentar educar, fazer com que
eles sigam as normas e ser amigo, conversar. Porque para eles
respeitarem a gente e para que possamos conquistar a confianca deles
nos temos que ouvi-los. Temos que trabalhar todos os sentidos aqui. Ter
toda essa atencdo, ouvir, cheiro, temos que olhar no olho também e
passar confianga. Muitos deles ndo respeitam nenhum educador. Tem
outros que respeitam, consideram. Tem educador que tem medo de
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meninos ai. Mas eu ndo tenho medo porque tem essa parceria de respeito
mutuo.

N&o foi feita nenhuma capacitagdo para receber a gente aqui. E 0
governo € conivente com isso. La fora, a teoria € muito bonita, mas a
pratica. Eu ja trabalhei em outro centro educacional em outra cidade,
mas la dentro tinha normas e tinha regras. L& dentro tinha curso de
marcenaria, curso de violdo, de guitarra. As camisas dos policiais e dos
adolescentes eram todas pintadas 1. Tinham "n™ atribui¢cdes para 0s
adolescentes. Hoje em dia mudou totalmente o conceito para o
adolescente, desfigurou. Os adolescentes usavam uniforme e ja passaram
a usar roupa normal. Se eu cometo um ato infracional, sera que eu tenho
o direito de ir com vocé assistir um filme Ia no Teresina Shopping?
Sinceramente eu acho que n&o. Tem muito socioeducador hoje que entre
e ndo sabe nem o que tem que fazer. Tem unidade hoje socioeducativa
que parece mais um sistema prisional. Tem que mudar o conceito de
muito socioeducador ai que acha que isso aqui € prisdo a na verdade
isso aqui ndo é prisdo. Esses educadores pra mim ndo sao educadores,
sao pessoas que deveriam estar em outro lugar que ndo aqui.

Voltando ao texto lemos a seguinte parte:

Este modo de educar tem como fun¢do o Braco suporte da mao do educar pois a mao
sem 0 brago ndo vai ter utilidade e o bragco sem a mao néo vai ter a utilidade que teria junto com
a mado, um precisa do outro. A mao é composta por cinco dedos, cada dedo tem a sua funcao,
cada dedo tem o seu papel e se tirarmos um desses dedos, as fungdes ndo serdo as mesmas.
Teremos que forcar um membro para que faca aquilo que o outro ndo fez ou aquilo que o outro
ndo faz. Todos esses métodos que utilizamos com a médo do educar além de servir para o
educar, serve como estética, pois uma pessoa sem mao do educar é uma pessoa incompleta.
Existe um educar completo, com um Unico objetivo?

Como os filésofos ndo pensam igual, eis que criaram outro modo diferente de pensar a
mao protecdo do educar que também é complexa, tem cinco digitais, todas diferentes e Unicas.
E esses cinco, cada dedo tem trés partes de tamanhos e espessuras diferentes, entretanto, servem
tanto para um objetivo ou quanto para varios objetivos. No rebulico de pensar as diferencas com
a mao protecdo do educar, os fildsofos se puseram a questionar: A 'méo protecdo do educar"
mostra o problema de que somos todos diferentes nos espacos do educar. Entdo qual o
perigo de um unico objetivo no educar?

Acho que o objetivo do educar é transformar. S6 tera uma sociedade educada,
uma sociedade em nivel elevado se houver essa educacdo. O que a gente
percebe é que h& omissdo. Omissdo dos governos federais, estaduais,
municipais. Eles ainda ndo tiveram a ideia de que com a educacdo esses
adolescentes saem daqui cidadaos. Ele tem que saber que ele é (til, ele tem que
entender que ele pode produzir e ter como se manter 1a fora. Entdo aqui € uma
casa de passagem sim, mas a adolescéncia que passam aqui 5,6,7 vezes e
depois eles vao para um lugar para passar 3 anos. Sera que se tivesse um
trabalho educativo dentro da unidade, prefeito, digamos assim, durante esses
45 dias esse adolescente teria a capacidade de sair daqui e dizer: a partir de
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hoje eu vou trabalhar, eu aprendi isso aqui", e vai colocar em pratica pra
nunca mais voltar.
Entéo a gente vive em um sistema que é levado pelos educadores. Infelizmente
nao era pra ser assim O educador era sé para assessorar o andamento do
sistema, mas ndo, aqui o educador pega nas maos e ele leva. Porque o sistema
é falho. Entdo ndo existe um educar completo por falta de ferramentas pra
trabalhar. E o objetivo Unico era esse a transformacéo. Vocé vé o adolescente
entrar aqui e depois nunca mais vé ele novamente. A intencéo é essa e € 0 que a
gente ndo Vé.
Os que entram pela primeira vez, eles entram pensando que vado melhorar a
vida deles, que pode ter uma luz, um trabalho, ai tanto que chegam meninos pra
mim dizendo que querem falar com a assistente social porque querem trabalho,
nao guerem mais essa vida. Ele rouba porque ndo tem nem o que comer muitas
vezes. Por isso ele vai fazer esses pequenos delitos. Aqui ele vai passar 45 dias
e se durante esses 45 dias ele ficasse intensivamente fazendo uma oficina e
quando saisse daqui tivesse uma indicagdo para ir para algum lugar, um menor
aprendiz.
Antigamente tinha essa oportunidade. O adolescente saia da unidade de
internacdo, ele ia direto para o pequeno aprendiz. Mas o governo atual que
esté ai disse que o adolescente infrator ndo é problema dele. O adolescente que
esta aqui e faz um curso de cabeleireiro, ele aprendeu, entdo o governo deveria
dar uma bolsa e uma cadeira para ele trabalhar. A bolsa para pagar o aluguel
e a cadeira para trabalhar. Mas hoje esse adolescente ta Ia na casa de custddia
porque o governo ndo cumpriu o papel dele.
Os adolescentes deveriam ter no minimo aqui um curso de relagdes humanas.
Bom, entdo vamos seguir o texto ainda sobre a méo do educar:

Foi por isto que nas discussdes de algumas semanas atrés, ja houvera muitas ideias a
respeito da mao do educar, gerando confusdo entre os fildsofos: Uma méo do educar pode
servir tanto para aproximar como pra afastar, apoiar como também pra disciplinar. Serve, as
vezes, como uma forma de apoio e de repreensdo. A médo serve para aprovar como para
desaprovar. E também é possivel educar, reeducar e também deixar de educar com a mdo. A
méao do educar tem essa funcdo de construir e de desconstruir. E ainda, a protecdo da médo do
educar ndo é simplesmente do bom ou do mau, mas uma protecao que engloba todos os fatores:
bom, mau, bem e mal. O sim e o0 ndo. Um dos fildsofos quis saber: Mao do Educar confusa: O
gue pensar com o educar que é e ndo é educar? Em que situagles isto acontece? O que
pode o educador em meio a estas situa¢des?

Ainda se tratando da mao do educar. O que € e 0 que ndo € educar, a gente
trabalha com os dois lados. O lado de despertar o adolescente para a mudancga
e a gente nota que o meio que ele convive ndo oferece essa mudanca. Ele é
vitima do meio em que vive. Entdo, enquanto ele estd aqui, inclusive tem
adolescentes que dizem que estdo em um hotel porque eles tém alimentagédo que
ndo tem em casa. Eles tém a seguranca que ndo tem la fora. O atendimento
médico, psicologico e assistencial que eles também n&o tém l4 fora. Entéo a
gente percebe que aqui dentro eles se sentem mais humanizados que la fora. E
0 que é ou ndo educar nesse contexto, é que a gente vé que aqui dentro eles véo
pra sala de aula por mais que ndo saibam de nada mas eles vao. L& fora eles
nem chegam a ir se matricular em uma escola. Aqui dentro é aquela educacéo
restrita de pouco tempo mas que pelo menos eles tdo tendo uma nog¢do do que é
ou o0 que seria uma educacdo. L4 fora ndo, la fora é a lei da sobrevivéncia. Eu
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vou lutar, correr para escapar. Entdo, o que pode o educador em meio a essas
situagdes. Nessa questdo dos adolescentes em meio a essas questdes o educador
tem que partir do principio das emoc¢6es porgue, por mais que ele seja duro, ele
tem emocao, ele sabe. Outro dia um adolescente estava chorando esmurrando a
parede porque tinha uma filha 14 fora e ndo queria ficar aqui dentro. Nesse
momento eu conversei com ele e despertei nele dizendo que ele se acalmasse,
passasse esse periodo que ele tinha que passar aqui dentro e sair com a visao
gue ele tinha que ir criar a filha dele junto com a mée da filha. Esse estagio que
ele estava passando aqui dentro ele tinha que passar, mas a partir do momento
que ele pisasse la fora, ele olhasse aqui pra dentro e dissesse que aqui ele ndo
gueria voltar nunca mais. Entéo as vezes é instigar o lado emocional, despertar
0s sonhos neles.

E importante trabalhar os sentimentos, as emog¢des. A maioria deles tem filhos.
Entdo a gente sempre pergunta o que eles querem para vida deles, se eles
querem que os filhos deles sigam 0 mesmo caminho que eles. A questdo familia
é muito importante, entdo temos que trabalhar esse lado.

Ap0s essas falas seguimos o texto:

Ouvindo essa fala uma voz determinada se pronunciou: a maioria dos
educadores deve trabalhar a mente desses adolescentes porque a gente sabe que o
cérebro € o nosso general, ele comanda tudo. O educador que trabalhar a mente do
adolescente é muito interessante. E a mente Brilhante do educar porque esses
adolescentes sdo muito inteligentes.

A educacao cabeca é focar nas ideias, na educagdo, na conscientizagdo desses
aprendizes, ¢ muito amplo. Na cabeca do educar é onde o educador vai passar todas as
suas estratégias e vivéncias no processo educativo. Ela € a maquina que comanda todo o
corpo. Se vocé tem uma cabeca do educar sadia, saudavel, vocé com certeza vai
transmitir iSSO para 0s seus receptores.

Mas para que esse trabalho com a cabega do educar aconteca e para que 0
educador fiqgue um pouco mais proximo desse jovem e que ele possa desenvolver o
trabalho dele de maneira satisfatdria é necessario que tenha capacitacdo. Para que
melhore as relagdes entre os profissionais e também entre profissional e
adolescente tem que ter uma formagcao continua. As vezes, ha os conflitos e muitas
divergéncias. O educador tem uma demanda muito grande e, nesse tempo, temos com
adolescentes necessitamos ter esse momento de reflexdo, esse momento de aprendizado
para que a gente melhore como pessoa e melhore também as nossas a¢des, pois tem que
ter muita psicologia, muito discernimento, pois somos pessoas diferentes e as vezes ha
os conflitos, ha muitas divergéncias. Quem escuta o educador em suas divergéncias?

As vezes alguns companheiros. Tem companheiros que entendem a gente. Aqui
de certa forma para alguns esta sendo uma faculdade porque quando vocé quer
aprender algo vocé aprende. Essa convivéncia aqui, a gente passa 24h juntos,
entdo vocé passa a conhecer muito bem o outro, sabe quais sdo as qualidades,
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os defeitos. Tem uns que ja a gente ja percebeu que aprendeu, que ja ta
melhorado, ja ta se moldando mais. Isso é muito importante. E porque essas
divergéncias? porque cada um tem uma formacdo diferente e tudo isso se
encontrou aqui no CEIP agora. Entdo tem equipes e equipes. Tem equipes que
tem mais afinidades, se vai haver mudanca de equipe tem gente que ja acha
ruim. Tem divergéncias porque h& formas diferentes de pensar. E por isso,
essas conversas sao importantes e contribuem muito para o trabalho. E a gente
ta tentado. No nosso plantdo a gente sempre conversa muito, faz varias
discussdes para tirar o melhor para trabalhar com os meninos aqui.

Outro aspecto importante que se deve salientar € que a cabeca do educar nédo

traz nada de fora, tem que entrar aqui s6 com o pensamento do trabalho, pois se trouxer
as coisas de fora, a cabega ndo trabalha. Eu ndo trago nada da minha casa para o
trabalho. A nédo ser uma unica acdo positiva que eu trago de la pra ca que é a questdo da
familia. Geralmente eu toco aqui, meus filhos, minha esposa, para tentar mostrar pra
eles que 4 fora ele tem uma vida social, eu tenho uma familia que tem uma unido, que
eu cuido dos meus filhos. Aquela unido familiar que, no caso, eles ndo tém nem aqui e
nem na casa deles. E afirmo: Educar é possivel de ser realizada, contudo, ndo é uma
coisa rapida. E ainda, reeducar é uma tarefa muito dificil porque eles ja tém a cultura
prépria deles e aqui nds temos que culturar dentro dessa visdo educativa porque eles ja
entram no CEIP sem nenhuma nog&o de palavras afirmativas como agradecer. Eles ndo
agradecem, ndo dizem por favor. Ensinar a dizer obrigada e por favor é funcdo da
familia. Tem que sair 1a do berco, mas, eles ndo sabem. O educador precisa do fruto do
meio para fazer a transformacéo, pois, esses meninos ndo sdo educados porque eles
ndo tiveram educacao fora, 1a no seio da familia. Entdo passa a ser uma atribuicdo do
educador ensinar o adolescente a dizer obrigada e por favor. Agora fiquei a me
perguntar: Que educacao é essa que esperamos que a familia deles realize?

Pra mim essa educacéo eles ndo tém porque eles tém um pai drogado. Pai que
ja passou pela custddia. Ndo tem uma familia constituida. E agora estamos
recebendo muitos irmados. Teve um adolescente que cometeu um ato infracional
sO para vir para ca para proteger o irmao dele porque ele sabia que tinha um
outro adolescente de outra gangue. Entdo tem muita rivalidade aqui entre eles.
Entdo os residenciais acabam apenas separando os desafetos. as vezes s6
porque sdo de residenciais diferentes.

Ao final todos estavam agradecidos com a tematica discutida e visivelmente

empolgados com o trabalho de socioeducador.
Convidei-os para que comparecessem no dia da defesa. Nos despedimos.

No capitulo seguinte apresento a analise filosofica dos confetos fabricados
pelos copesquisadores e as duas linhas de pensamento do grupo.
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7. 0 CORPO DO EDUCAR - a Ceramica

""As coisas que ndo existem sdo mais bonitas"’

(Manoel de Barros)

Ai a gente descobre que nada esta pronto. O oleiro volta ao barro, volta ao rio onde recolhera mais
barro "'cru™ e re-comecara seu trabalho. Tudo sera re-feito. Mas nada seréa igual. O Oleiro ja é outro,
nado tem como voltar a ser o que era. O barro sera outro. O rio sera outro.

O pesquisador agora ja é outro. Ao entrar na fornalha foi queimado pelo fogo ardente da
transformacéo. Os achados ficarao, sdo importantes, fazem parte de um momento, de um contexto,
mas, ja sdo passado.

A partir desses achados criaremos o0s novos. Novas linhas de pensamento. Novas questdes. Outros
modos de fazer. Muda a matéria prima, muda o pesquisador.

Sim, é uma muda pronta para nascer. Manuel, que é de Barros, esta certo "As coisas que ndo existem

sao mais bonitas."
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7.1 Momento Filosofico - linhas do pensamento do grupo

Apresento, agora, no momento filosofico, os confetos que foram elaborados
pelo grupo pesquisador, fazendo o contraponto com os filésofos escolhidos para esta
etapa.

Em meio a producdo de dados, os copesquisadores criaram conceitos e
confetos polifénicos e polissémicos, permitindo-me cartografar dimensdes heterogéneas
do pensamento do grupo em relacdo ao educar. Compreendo esta atividade como
filosofica a partir do que entendem os filosofos contemporaneos Deleuze e Guattari
(2010), que propéem um modo de compreender a atividade filosofica que difere do que,
até entdo, a tradicdo interpretativa tem se assentado. A tradi¢do trata a Historia da
Filosofia como sendo o centro de referéncia da aprendizagem, no qual todas as
possibilidades de abordagem filoséfica respondem a uma relagdo com a temporalidade
dos conceitos de forma linear. Ou seja, ha uma subordinacdo ao antes e depois dos
conceitos produzidos ao longo da histéria do pensamento filosofico, que engessa a
atividade de pensar a uma imagem que apenas representa o pensamento, € ndo o modo
como o proprio fazer filoséfico se da.

Nesse caso, para 0s autores citados, ha na filosofia um construtivismo no modo
como é experimentada: “O construtivismo exige que toda criagdo seja uma construcéo
sobre um plano que lhe da uma existéncia autonoma” (DELEUZE; GUATTARI, 2010,
p.16), sendo que o pensamento, como atualizagdo de problemas, indica a necessaria
criagdo, producdo de um plano conceitual. Ou seja, a criagdo de conceitos € tarefa
inventiva do filésofo que ndo se contenta com o que ja estd pronto, pois, para ele, 0s
saberes estdo sempre em movimento, articulando-se e formando novos saberes que véo

dar conta de resolver problemas inusitados,

O filésofo é amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer que a
filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar
conceitos, pois 0s conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou
produtos. A filosofia, mais rigorosamente, € a disciplina que consiste em criar
conceitos. O amigo seria 0 amigo de suas proprias criagdes? Ou entdo é o ato
do conceito que remete a poténcia do amigo, na unidade do criador e de seu
duplo? Criar conceitos sempre novos é o objeto da filosofia. E porque o
conceito deve ser criado que ele remete ao fil6sofo como aquele que o tem
em poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia. (...) Para falar a
verdade, as ciéncias, as artes, as filosofias sdo igualmente criadoras, mesmo
se compete apenas a filosofia criar conceitos no sentido estrito. Os conceitos
ndo nos esperam inteiramente quietos, como corpos celestes. Nao ha céu para
os conceitos. Eles devem ser inventados, fabricados ou antes criados, e ndo
seriam nada sem a assinatura daqueles que os criam. (DELEUZE;
GUATTARRI,2010, p.13)
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A proposta da Sociopoética é, exatamente, possibilitar que ao fazermos
pesquisa, possamos, como pesquisadores, nos colocarmos no lugar de filésofos com o
intuito de pensarmos os problemas e a partir deles criarmos conceitos que sao sempre
singulares, pois toda criacdo é singular, e o conceito como criagdo propriamente
filosofica é sempre uma singularidade. (DELEUZE; GUATTARRI, 2010, p.15).

Ao transversalizar as ideias e 0s conceitos produzidos pelos copesquisadores,
cheguei a formulacdo das linhas do pensamento do grupo-pesquisador, que foram
mapeadas e costuradas por intermédio de linhas de fuga, que sdo uma
desterritorializacdo do pensamento, como bem fala Deleuze (2010, p. 49): “Fugir ¢é
tracar uma linha, linhas, toda uma cartografia. SO se descobre mundos por intermédio de
uma longa fuga quebrada”.

Assim, em meio a intensa producgdo, recorto duas linhas do pensamento do
grupo-pesquisador que sdo: O Corpo Disciplinar e Biopolitico do educar e o Educar

como possibilidade de um cuidado de si.

7.1.1 O Corpo Disciplinar e Biopolitico do educar

Na relacdo entre o socioeducador e o adolescente, foi criado o confeto
castanha-caju do educar que é aquele educar em que a castanha esta ligada ao caju,
um dando sustentagdo ao outro, pois, para poder educar o adolescente, tem que haver
esses dois polos juntos: o educador castanha e o adolescente caju. Se houver a separagédo
da castanha do caju ficara dificil, porque o adolescente depende do instrutor, do

educador. O adolescente esta no CEIP para aprender a ser um cidadéo.

Para os socioeducadores, o adolescente depende do socioeducador e o tem
como um espelho. Na contra-anélise, os socioeducadores falaram um pouco mais sobre

suas percepcoes a respeito do socioeducador como um espelho:

Esse espelho jamais deve se quebrar porque nés somos o espelho, a
referéncia. Ja pensou se esse espelho se quebrar? E o fim, né? Por isso, nos
temos que nos fortalecer, aprimorar. Temos que ficar mais fortes para poder
realmente desenvolver um bom trabalho. Deve existir uma confianca entre o
educador e o adolescente, entdo é como ja foi falado: ndo pode ser quebrado.
E um vinculo que segue até 14 fora.

Essa relacdo castanha/caju do adolescente/educador exprime uma microfisica
do poder, da mesma forma como Foucault (1997) entende essa relacdo de forcas. Ha

uma constante tensdo nessa relacdo. Ndo ha, portanto, opressor e oprimido, apesar de,



160

muitas vezes, o socioeducador possui aparentemente o poder, pois ele representa o
poder institucional.
Com essa fala do grupo-pesquisador, percebemos essa constante tensdo e

atencdo do educador para consigo mesmo na relacdo com o adolescente:

O educador tem que ter postura de profissional que saiba argumentar na hora
certa. Na hora que se faz necessario, pois se o0 educador erra o adolescente se
questiona: "como ¢ que pode”?

Assim, como o socioeducador exige um comportamento do adolescente, este
também exige do socioeducador. E como se nenhum pudesse falhar. Inclusive, para que
0 socioeducador seja espelho e exemplo para o adolescente, ele deve ser bem
disciplinado.

E, ainda, esse confeto castanha-caju do educar esta ligado a uma atribuicdo do
educador, para qual necessita ter uma atitude de observacgéo constante, a fim de manter
uma relagdo sem conflitos com os adolescentes. Portanto, o educador deve saber ceder
na hora certa e saber impor as normas institucionais, fazendo com que os adolescentes
sejam capazes de cumpri-las.

Assim, para o socioeducador, 0 mais importante para o adolescente é que ele

seja capaz de cumprir as normas institucionais como afirmou na contra-analise:

Eu creio que o mais importante para o adolescente seja as normas. Porque
através das normas eles vao se espelhar em nés, socioeducadores, e vao ter a
luz do que é certo para ndo fazer o errado e depois quando eles sairem daqui.
Em minha concepcdo o importante sdo as normas porque se hoje eles estdo
aqui é porque eles transgrediram uma regra. Eu sempre digo: Se vocés estao
aqui, eu estou aqui para ajudar vocés. Ndo me interessa o ato infracional que
vocés cometeram & fora. Eu até cito pode ser 121 ou 171. Vocés sdo
cidaddos, vocés tém direitos e deveres. Existe a macro sociedade e a micro
sociedade. Aqui é uma micro sociedade, aqui existem suas regras. Entdo eu
deixo bem claro que eles terdo que cumprir as normas da casa. Em hipétese
nenhuma eu aceito desrespeito. Cada um cumpre seu papel aqui dentro mas
tem que existir um respeito mutuo. Entdo, eles tém que ser disciplinados.
Saber que existe regras tanto aqui dentro como la fora.

O socioeducador se fard também responsavel por moldar o adolescente. Para
isso, é atribuido a ele um total conhecimento desse adolescente, para fazé-lo apto a
retornar para a sociedade, como seré realgcado mais adiante.

Observo que ao longo da producdo, os confetos criados pelos socioeducadores
complementam uns aos outros. Veremos que varios conceitos-confetos estdo
interligados e um colabora na compreensdo do outro. Sobre esse complementar-se dos

conceitos Deleuze e Guattari explicam
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com efeito, todo conceito, tendo um ndmero finito de componentes, bifurcara
sobre outros conceitos, compostos de outra maneira, mas que constituem
outras regides do mesmo plano, que respondem a problemas conectaveis,
participam de uma co-cria¢cdo. Um conceito ndo exige somente um problema
sob o qual remaneja ou substitui conceitos precedentes, mas uma
encruzilhada de problemas em que se alia a outros conceitos coexistentes.
(DELEUZE E GUATTARRI, 2010, p.30)

Assim, o confeto castanha-caju do educar se complementa com o confeto
funcéo sustentacdo do corpo do educar castanha-caju, o qual seria do socioeducador
ser responsavel por moldar o adolescente de acordo com o que a sociedade espera desse
adolescente, dentro das normas e regras institucionais. Impor as normas € a forma de
educar do socioeducador. Elas se interpdem a qualquer desejo, tanto do adolescente
como do educador, pois, para o educador, nas normas estabelecidas ha a solucéo para a
vida dos adolescentes. Se estes forem capazes de cumprir as normas, estardo aptos para
voltar a sociedade, pois poderdo ocupar um lugar dentro da engrenagem capitalista. Um
lugar de produtor-consumidor.

Os socioeducadores falam sobre esse lugar dessa forma:

[...]Jpara poder educar o adolescente, tem que ter esses dois polos
juntos, o educador castanha e o adolescente caju. Assim ficaria o
conjunto, um depende do outro e se separasse educador castanha do
adolescente caju ficaria dificil, porque o adolescente depende do
instrutor, do educador. Ele vai aprender, para mais tarde ser um
cidaddo. [...]JCom o passar do tempo, o educador vai tentando moldar
0 adolescente, tentando corrigir algumas imperfei¢bes. O educador vai
tentar colocar uma nova visdo para o adolescente quando ele chega,
para que ele volte & sociedade. O educador vai tentar que a prépria
sociedade compreenda o adolescente. Porém, moldar o adolescente é
uma tarefa muito dificil, € um processo lento.

Outro confeto fabricado foi 0 méo do educar que se refere a uma importante
parte do corpo do educar, pois com a mdo do educar o socioeducador ndo precisa nem
abrir a boca para educar, apenas um gesto ja diz tudo que o socioeducador quer dizer,
sem palavras. Esse confeto vem reforcar essa relacdo de dependéncia do adolescente em
relacdo ao socioeducador, pois passa a haver uma relagdo tdo proxima entre os dois que
apenas com um gesto da mao, o adolescente compreende se o que esta fazendo deve ser
feito ou ndo, recebendo, assim uma desaprovacdo ou mesmo uma aprovacao. Esse
confeto e seus desdobramentos fazem-nos perceber uma relacdo com o poder pastoral,
que Foucault (2008) tratou em Seguranca, territorio e populacdo. Esse tipo de poder
consistia em um tipo de racionalidade religiosa de governo, e foi, fundamentalmente,
exercido na cultura judaico-cristd. O poder pastoral, como o nome suscita, refere-se a

atividade de diregdo dos individuos ao longo de suas vidas, colocada sob a autoridade
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de um guia responsavel por aquilo que fazem e lhes acontece. Os socioeducadores

sentem-se nesse lugar, como se o educador, assim como o pastor, trouxesse consigo um

designio para seu rebanho: a salvacdo. O pastor velava cuidadosamente cada um de seus

seguidores, dedicando-se inteiramente a essa tarefa.

No ambito da educacdo, essa ideia de poder pastoral € reativada a partir do século

XVIII, adaptando-0 a uma nova economia do poder. Kohan (2003, p. 88) descreve:

Um das figuras privilegiadas na adoc¢do do poder pastoral pelo Estado
Moderno, nas instituicGes educacionais, é a figura do professor-pastor.
Ele assume a responsabilidade pelas a¢fes e o destino de sua turma e
de cada um dos seus integrantes. Ele se encarrega de cuidar do bem e
do mal que possam acontecer dentro da sala de aula. Ele responde por
todos os pecados que possam ser cometidos no "seu" espaco. Embora
assuma modalidades leves e participativas, entre o professor e a turma
h& uma relacdo de submissdo absoluta; sem o professor os alunos ndo
saberiam o que fazer, como aprender, de qual maneira comportar-se;
eles ndo saberiam 0 que esta bem e o que estd mal, como julgar a
atitude de um colega, a falta de esfor¢o de si mesmos para cumprir
uma tarefa. Para cumprir adequadamente a sua missdo, o professor
necessita conhecer 0 maximo possivel dos alunos; fard diagndésticos de
suas emogdes, capacidades e inteligéncias; conversard com seus pais
para saber detalhes iluminadores do seu passado e de seu presente;
ganhara confianga de cada aluno para que ele lhe confie seus desejos,
angustias e ilusdes. Por ultimo, Ihe ensinard que sem alguma forma de
sacrificio ou rendncia de si e do mundo seria impossivel desfrutar de
uma vida feliz e de uma sociedade justa.

Muitos socioeducadores creem nessa missdo de salvar o adolescente, colocando-a,

inclusive, como algo atrelado as suas vidas. E esperam conseguir capturar a escuta dos

adolescentes para que estes possam ouvir seus conselhos e transformarem-se. Nesse

relato, fica claro esse desejo de salvacdo, atrelado a realizacdo em seu trabalho de

socioeducador:

O educador ndo vai conseguir todos mas pelo menos esse adolescente eu vou
continuar lutando por ele. N&o que esse adolescente seja mais especial do que
0s outros. Todos sdo especiais mas esse por falta mesmo da familia, que é
carente estou me dedicando mais nele e se eu conseguir (re)educar esse
adolescente conseguirei a vitéria da minha vida.

O confeto seguinte e cabeca completa como forma de educar. Nesse conceito, a

cabeca do educar aparece como a autoridade maior, sendo ela capaz de decidir a melhor

forma de educar, bem como 0s pensamentos que devem ser colocados na cabeca dos

adolescentes, pois seria com a mudanca da forma de pensar que tanto os adolescentes
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como os socioeducadores poderiam se beneficiar a0 maximo dessa parte do corpo.
Assim os socioeducadores se referem a sua relacdo com essa cabeca:

Mas o0 que nds trazemos na cabeca do educar, que € proprio, &s vezes,
ndo € o que deve ser usado. A cabega do educar e 0s seus pensamentos
deve ser educada para que se ajuste a educacdao no CEIP. Muitas vezes
temos projetos chegamos na instituicAo cheia de motivacdo,
acreditando que poderemos fazer um trabalho legal, mas a instituicdo
nos frustra. Nao podemos realizar o que idealizamos, até pequenas
coisas, como fazer uma oracdo junto com os adolescentes, temos que
pedir permissdo a dire¢do, imagina, entdo, para realizar um projeto de
musica, teatro?! Eu faco parte de um grupo de teatro e ja pensei
diversas vezes em trazé-los aqui para realizarem uma apresentacao
para 0S meninos, mas sei que vai ter que pedir tanta permissao,
receber tantas autorizac@es que acabo por desistir. Deixa pra la. Entéo,
muita coisa que poderia e deveria ser feita aqui na verdade néo é. Os
adolescentes ficam muito tempo com a mente ociosa e acabam
conversando muito sobre os assaltos que fizeram, os assaltos que
deram certo e 0s que ndo deram. A gente fica ouvindo e parece que
estamos em um filme de aventura. Entdo, é isso, a gente acaba nédo
fazendo o que poderiamos fazer.

Aqui percebemos como o andamento dos trabalhos que poderiam ser
desenvolvidos pelos socioeducadores fica despotencializado devido as normas
institucionais, inclusive tornando-se enrijecidos dentro da instituicdo. O poder
institucional vai barrando o desejo, as normas vao moldando os sujeitos e tirando a
forca do corpo. Além disso, as normas sdo feitas para acabar com as diferengas. O grupo
dos socioeducadores, entre eles, deve ter um comportamento homogéneo, pois a
diferenciacéo produz competicoes, divergéncias e mal-estar. Nas falas deles percebemos

os conflitos por conta das divergéncias:

As vezes ha os conflitos e muitas divergéncias no CEIP. Precisaria realmente
ter uma boa adaptacdo de alguns educadores no CEIP devido ao curso de
vida deles, pela experiéncia que tiveram, a vivéncia com pessoas de mundos
diferentes, pessoas de culturas diferentes, niveis diferentes.

A instituicdo estabelece normas de comportamento e atuacdo e quem quiser sair
dessas normas deve submeter-se a uma série de solicitacdes em busca de permissdes, 0
que leva tempo e leva a uma desmotivacao.
Sobre esse poder normatizador Foucault (1997) explica:

Tal como a vigilancia e junto com ela, a regulamentacdo ¢ um dos
grandes instrumentos de poder no fim da Era Classica. As marcas que
significam status, privilégios, filiagcbes, tendem a ser substituidas ou
pelo menos acrescidas de um conjunto de graus de normalidade, que
séo sinais de filiagdo a um corpo social homogéneo, mas que tém em
si mesmo um papel de classificacdo, de hierarquizacdo e de
distribuicdo de lugares. Em certo sentido, o poder de regulamentagédo
obriga a homogeneidade; mas individualiza, permitindo medir os
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desvios, determinar os niveis, fixar as especialidades e tornar Gteis as
diferencas, ajustando-as umas as outras. Compreende-se que 0 poder
da norma funcione facilmente dentro de um sistema de igualdade
formal, pois dentro de uma homegeneidade, que é a regra, ele
introduz, como um imperativo Gtil e resultado de uma medida, toda a
gradagéo das diferengas individuais. (FOUCAULT, 1997, p. 177)

O confeto mao protecdo do educar aponta para a diferenca que ha entre os
socioeducadores dentro da instituicdo. As divergéncias aparecem, segundo eles, da
incapacidade de lidarem com as diferencas. Esse confeto trouxe algumas ideias
paradoxais, pois aqui foi como se confluisse o paradoxo provocado pela normatizacao
institucional. Os socioeducadores sabem que sao diferentes, que tem potenciais
diferentes e, portanto, formas de educar, de resolver situagdes diferentes. No entanto, as
normas e regras institucionais impdem uma Unica regra, na qual todos devem se ajustar
e isso acaba por sufocar o profissional, fazendo com que este reaja a instituicdo. A partir
dai surgem os conflitos com os colegas e aumenta a exigéncia de uma adequacgéo de
todos as normas, dos socioeducadores e claro, dos adolescentes. Eis aqui um grande
risco, o risco do objetivo Unico, o risco das formacdes, que, por vezes, aparecem como
uma Unica forma de educar ou mesmo um Unico objetivo, ainda que seja a educacao
para os adolescentes.

Esse Unico objetivo é arriscado porque tira a possibilidade de enxergarmos outros
caminhos, outras formas de ser e estar no mundo. Muito mais arriscado é quando
percebemos que essa Unica possibilidade vem para atender a interesses ideoldgicos, que
estdo por trds de um regime de governo e, com isso, promover uma sociedade do
controle. O controle é o que mais almeja a Biopolitica, que, segundo Foucault (1997),
apresenta-se como uma tecnologia de poder sobre a vida das populacdes. A biopolitica,
a partir do século XVIII, desenvolve-se assentada, primordialmente, em dispositivos de
seguranga, dando ensejo a emergéncia de sociedades de controle. O CEIP funciona
como mais um desses dispositivos.

A seguranca €é para a sociedade ou para 0s meninos que estdo internos? Sabemos
que, para além da retérica presente nos documentos dessas politicas publicas, recolher
os adolescentes para um Centro de internacdo é manter a sociedade segura. E dar
seguranca a uma elite que se diz desprotegida dos "marginaizinhos”. Porém, um Centro
de internacdo representa, hoje, também um espaco de seguranca para o adolescente que
se vé ameacado pelos meninos de outras “gangues”, de outros "bairros competitivos”. E,

paradoxalmente, hd meninos que cometem atos infracionais para entrar no CEIP, por
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exemplo, para proteger o irm&o que esta interno, pois sabe que este corre risco de vida
estando em uma instituicdo que abriga meninos de "gangues” opositoras.

Vejamos o que os socioeducadores falaram sobre isso:

Teve um adolescente que cometeu um ato infracional s6 para vir para cé para
proteger o irmdo dele porque ele sabia que tinha um outro adolescente de
outra gangue. Entdo tem muita rivalidade aqui entre eles. Entdo os
residenciais acabam apenas separando os desafetos, as vezes s6 porque tem
um adolescente que de tal residencial ja gera uma rivalidade.

Aqui fica uma questdo: quem protege quem? Quem precisa de protecdo? E quem é
protegido por essas instituicbes?

Assim, vejamos, a mao protecdo do educar, a0 mesmo tempo que protege,
controla. Eis o impasse: a populacdo quer ser protegida, porém ndo quer ser controlada.
Dai esse confeto ser paradoxal: a mao tanto pode fazer o bem como pode fazer o mal.

Outro impasse achado na pesquisa se refere a possibilidade ou ndo do corpo do
educar ter éxito no CEIP. Alguns socioeducadores dizem que ndo € possivel educar no
CEIP, pois os adolescentes passam um tempo curto dentro da instituicdo. Eles
afirmaram:

[...]Ja (re)educagdo é um processo lento e continuo e, quando saem do
CEIP retornam para 0 mesmo lugar, para a mesma familia
desestruturada onde encontrardo novamente as drogas e o traficante.
Aqui eles deveriam aprender uma profissdo e quando saissem daqui
tinham que ser direcionados a um emprego, se ndo tem emprego
voltam a roubar ou a trabalhar para os traficantes e certamente irdo
morrer ou voltardo para o CEIP.

Nesse relato, percebemos a biopolitica atuando nos discursos dos socioeducadores
e, portanto, compondo o corpo do educar. O que os socioeducadores desejam para 0s
adolescentes é que possam sair do CEIP capazes de assumir um lugar no mercado de
trabalho; que a vida desses meninos, ou seja, sua forca de trabalho possa ser aproveitada
pelo sistema capitalista. Assim, o CEIP passa a atuar como uma instituicdo capacitada
para gerir a vida desse corpo social, ou seja, dos adolescentes que cometeram ato
infracional. Porém, vai gerir com um Unico objetivo, o de garantir as relagdes de
producgdo uma preparacdo adequada desses corpos para a utilizagdo econémica.

Dessa forma, o poder que atua sobre o corpo de adolescentes internos no CEIP
visa (re)formar individuos para tornarem-se produtivos. E, assim, uma
biogovernamentalidade na gestdo de corpos produtivos, assujeitados e ddceis. Sobre
essa forma de governar, Foucault (2010) esclarece que a biogovernamentalidade
estabelece uma forma de normatizacdo que se incluiu nas técnicas do biopoder para

exercer esquadrinhamentos e intervencdes, buscando garantir a governamentalidade
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sobre os individuos isoladamente e o0 estabelecimento de um processo de
biogovernamentalizagdo estatal, por meio de um conjunto de instituicbes que se
utilizam de técnicas de governamento sob uma totalidade.

A familia aparece, na fala dos socioeducadores, como um lugar inapropriado para
que aconteca a educagdo das criancas, ainda que seja a primeira. Aquela educagéo
chamada "de berco", com a qual aprendemos os primeiros passos civilizatérios. Os
socioeducadores reclamam que os adolescentes chegam ao CEIP e ndo sabem nem dizer
"obrigado" e nem "por favor"”, porque as familias ndo ensinam. Entdo, o corpo do educar
no CEIP tera também essa atribuicdo, deverd educar moralmente os adolescentes para
que aprendam as regras de convivéncia. Dessa forma, compete aos socioeducadores,
basicamente, realizar essa educacao moral, ensinar aos meninos a se comportarem.

Em meio a todas essas atribuicbes, ndo apareceu, nos discursos dos
socioeducadores, a necessidade de formar pessoas autbnomas e criticas. Os
socioeducadores deixam claro quando afirmam que seriam hipdcritas se falassem que €
possivel educar no CEIP porque o que aparece nos documentos da politica publica nada
mais é que uma concepcao idealista dos centros socioeducativos como lugares que
poderdo (re)educar os adolescentes.

Figura 41 - Corpo do educar
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Fonte: Arquivo da autora

Os socioeducadores relatam que os meninos ficam com a mente livre para pensar
e falar sobre os assaltos e outros crimes que praticaram, ao invés de aprender um oficio.

Esse posicionamento reforga que o CEIP é um lugar que proporciona ao adolescente um
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ambiente "seguro”, com alimentagéo, porém os adolescentes estdo se preparando para o
qué? Um exército de reserva sendo formado. Com isso, 0s socioeducador parece
reforcar a biopolitica, uma tecnologia de poder sobre a vida desses adolescentes,
alimentando-os e formando-os como maquinas.

Interessante notar que o0s socioeducadores ndo querem que os adolescentes
sintam-se no CEIP como se estivessem em casa, mas sim, que estdo em uma Instituicdo
socioeducativa e reforcam quando perguntam: "vocés ainda querem voltar para ca?"
Entendo que essa acdo fortalece o reconhecimento dos meninos como infratores. O
CEIP incorpora a representacdo de um lugar onde estdo sempre as piores pessoas, as
que cometeram crimes e portanto, criminosas. Nao estaria, assim, o CEIP reforgando a
autoimagem dos adolescentes como pessoas perigosas, marginais etc? Nao deveria essa
politica pablica desvendar quais relacdes sdo estabelecidas dentro das instituicbes
socioeducativas que geram dispositivos que formam subjetividades marginalizadas?

Um outro dispositivo do poder disciplinar é o panoptismo. O Pan-éptico, como ja
discutimos anteriormente, estd relacionado a uma vigilancia completa e continua.
Foucault (1997) afirma que é uma inspe¢do que funciona constantemente, o olhar esta
alerta em toda parte.

No corpo do educar ha uma funcdo panoptica advinda da cabeca completa do
educar. A cabeca do educar, dizem os socioeducadores,

...e 0s pensamentos dos adolescentes devem ser educados para que se
ajustem a educacgdo. Para isso, 0 socioeducador deverd estar bem
atento, pois usara cada parte da sua cabeca. Quando entra nos
residenciais tém que usar 0 processo da escuta por isso as orelhas sdo
importantes. Tem que usar também o olfato para perceber coisas
diferentes como drogas, capim. Tem que usar principalmente a visdo,
pois tem que observar bem para observar o comportamento. E a boca
do educar € a parte mais essencial para a transformagédo do educando
para vocé dizer pra eles e contribuir com essa mudanca.

Como bem percebemos, o corpo do educar € um corpo que tudo deve ver,
perceber e sentir. Um corpo que € controlado, formatado para controlar outros corpos.

Uma mistura de poder disciplinar e biopoder em agéo.
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Figuras 42 e 43 - Dispositivos pandpticos dentro do CEIP

Fote: arquivo da autora

Por essas imagens, percebemos que a arquitetura do CEIP contempla o
panoptico. Entdo, tanto a estrutura predial como o corpo do educar dispdem desse olho
que tudo vé e, assim, desempenham a fun¢do anunciada por (FOUCAULT, 1997, p.
191) de induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade, que
assegura o funcionamento automatico do poder.

Como numa tentativa de fuga, esse corpo do educar possui uma de suas partes
que o transporta dessa perspectiva normatizadora, disciplinar, biopolitica para uma outra
que aponta para um cuidado de si, também amplamente trabalhado por Foucault (2006).

O confeto coracdo corpo do educar diz que o objetivo do educar é
transformar o adolescente, mas pelo sentimento, pela doagéo.

Com esse confeto, o corpo do educar também muda, pois ilumina a cabeca do
educar. Na contra-analise, eles puderam complementar as ideias e afirmaram que essas
duas partes, o coracdo e a cabeca do educar, devem se complementar. Os bons
sentimentos devem influenciar na forma de pensar na hora de educar os adolescentes.

E com esse pensamento que eles decidem, durante a pesquisa, solicitar que
alguns dos adolescentes possam participar da festinha mensal dos aniversariantes do

més. Assim disseram:

E muito importante nossa reunifo. Fazemos questdo de comemorar 0s
aniversariantes daquele més. Agora, falando sobre isso, acho que seria
interessante levar os adolescentes para participar desse momento, para eles
verem como funciona. N&o poderia ser todos, poderiamos levar os dois que
tiveram melhor comportamento naquela semana. Sim, vamos levar essa
proposta acho que seria muito bom.



169

A busca de driblar as normas instituidas, ou seja, de resolver algumas
questdes, criam-se outras.

Pois, a partir dessa fala, percebemos que, ainda, quando se tenta furar, escapar
ao poder disciplinador, caimos novamente nele. Ha o jogo da punicéo x premiagéo. Faz
parte do exame que compde o poder disciplinar. Foucault (1997) adverte que o exame
compde o aparelho ininterrupto de avaliagdo. Gera, assim, a comparacao perpétua de
cada um com todos, que permite, a0 mesmo tempo, medir e sancionar. Entdo, somente

poderdo participar da festinha os dois mais bem comportados de cada residencial.

7.1.2 O Educar como possibilidade de cuidado de si

Afastando-nos da forma disciplinadora, enrijecida e normatizadora que foi se
apresentando o educar no CEIP, para os socioeducadores, 0s confetos que serdo agora
apresentados aparecem como uma tentativa de fuga dessa forma institucionalizada de
aplicacdo de regras e normas.

A partir de agora, os socioeducadores aparecem em sua forma humana,
emocional de ser. O confeto coragdo corpo do educar simboliza a esperanca de que as
instituicGes socioeducativas sejam um espaco diferente de educar. Assim eles se referem
a necessidade de educar com amor:

O amor é necessario porque sendo vocé ndo consegue aprender bem.
Sem amor, ndo da pra aprender bem. Em qualquer lugar que vocé vai
ser atendido, se a pessoa ndo lhe atende bem é porque ela ndo tem
amor. Tem que ter esse sentimento em nés. O educador educa mais
pelo sentimento, pelo coragao, pelas palavras diferenciadas que dizem
I& na religido. Para se educar € com o coracdo do educar pois todo
trabalho precisa de amor em qualquer lugar ndo é s6 no CEIP. Sendo
vocé ndo sente nem vontade de sair de casa.

O confeto coracdo corpo do educar afasta-se um pouco da forma
racionalizada, dura e disciplinadora das demais partes do corpo. A partir desse confeto,
somos levados a pensar em varias problematicas trazidas pelos socioeducadores,
durante a producéo dos dados.

A primeira delas de refere a vontade de se cuidarem, se conhecerem e se
aceitarem para que possam entender a si mesmo e, assim, tentarem entender os
adolescentes. Os socioeducadores apresentam essa problematica dessa forma:

Primeiro os educadores que sdo formadores de opinido tém que se
compreender, se aceitar do jeito que sdo, com as diferengas, para depois
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compreender 0 processo educativo em si, o processo de formagéo do novo
pra trabalhar com o adolescente. Temos que nos aceitar como somos para
depois aceitar os jovens como eles sdo. Essa é a maior dificuldade que nés
temos aqui, fazer com que todos aceitem esses jovens como eles séo.

Com relacdo a intervencdo sobre o outro, Foucault, na Hermenéutica do
sujeito, fala que ndo se pode governar bem os outros, ndo se pode transformar os
préprios privilégios em acdo politica, em acgéo racional, se ndo se esta ocupado consigo
mesmo (FOUCAULT, 2006, p.49).

As problematicas seguintes se referem as dificuldades de relacionamento entre
os proprios socioeducadores e a necessidade de uma formacéo continuada, que estdo
ligadas a necessidade de cuidado de si.

Quando eles reclamam por mais momentos, nos quais possam refletir sobre
sua pratica e possam ter condicfes de se trabalhar psicologicamente e pedagogicamente,
é como falassem, antes de tudo, de um cuidado de si. Sendo, vejamos como 0S

socioeducadores falam sobre isso:

Para que o educador fique um pouco mais proximo desse jovem e que ele
possa desenvolver o trabalho dele de maneira satisfatoria é necessario que
tenha capacitacdo. Para que melhore mesmo as relac6es entre os profissionais
e também entre profissional e adolescente, tem que ser uma formacao
continua, principalmente de relacionamento interpessoal. As vezes ha os
conflitos e muitas divergéncias no CEIP. O educador tem uma demanda
muito grande. Durante o tempo que a gente tem com o0s adolescentes
necessitamos ter esse momento de reflexdo, esse momento de aprendizado
para que a gente melhore como pessoa e melhore também as nossas agoes,
pois tem que ter muita psicologia, muito discernimento pois somos pessoas
diferentes e &s vezes ha os conflitos, ha muitas divergéncias.

Foucault descobre, em seus estudos, um tipo de pedagogia que nasce do
exercicio pratico, mediante a "transmissdo de uma verdade que tem por funcdo dotar um
sujeito qualquer de aptid@es, capacidades, saberes etc., que ele antes ndo possuia e que
deverd possuir no final dessa relagdo pedagdgica” (FOUCAULT, 2006 p. 493). No
entanto, para que haja essa relagdo, se faz necessario que o socioeducador tenha um
cuidado consigo mesmo. Quanto ha de investimento para a formacgdo e qualidade de
vida e trabalho desse socioeducador?

O corpo do educar precisa ser cuidado, educado, compreendido para poder
cuidar, educar e compreender. O cuidado de si, de acordo com Foucault (2006), seria 0
cuidado com a propria alma, ao qual devem consagrar-se todos os dias. Seria a
epiméleia tés psykhés. E aprender a ver claro; a pratica de si seria um tipo de exigéncia

gue devia acompanhar toda a extensao da existéncia.
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O socioeducador fala da importancia de saber perceber o que cada adolescente
tem de melhor e conseguir influenciar para que eles facgam o melhor que saibem e

podem fazer. Assim declaram,

Nos temos que trabalha-los e melhoré-los porque alguma coisa boa eles tém.
E por isso que eu, educador, acredito que eles conseguem se socializar aqui.
Que ninguém é totalmente ruim. Alguma coisa tem: um sabe desenhar, outro
sabe esculpir. Alguma coisa ele sabe fazer. E isso que o que a gente tem que
fazer € descobrir o que € que eles tém de melhor e tentar colocar em pratica.

Outros socioeducadores afirmam a importancia do amor na relagdo com o0s
adolescentes, quando se referem ao confeto corpo coragdo do educar, dizendo que este

confeto "é transformacdo através do coracgdo, é o educar na minha acéo e a boca do educar é a

parte mais essencial para essa transformagéo." E complementam:

O amor € necessario porque sendo vocé ndo consegue aprender bem. Sem
amor, nao da pra aprender bem. Em qualquer lugar que vocé vai ser atendido,
se a pessoa nao lhe atende bem é porque ela ndo tem amor. Tem que ter esse
sentimento em nds. O educador educa mais pelo sentimento, pelo coracgéo,
pelas palavras diferenciadas que dizem 14 na religido. Para se educar é com o
coracdo do educar pois todo trabalho precisa de amor em qualquer lugar néo
é s6 no CEIP. Sendo vocé ndo sente nem vontade de sair de casa.

Para que haja a transformacédo, Foucault (2006) afirma que é necessario um

outro que promova essa mudanga,

[...] o cuidado de si é, com efeito, algo que [...] tem sempre necessidade de
passar pela relagdo com um outro que é o mestre. Nao se pode cuidar de si
sem passar pelo mestre, ndo ha cuidado de si sem a presenca de um mestre.
Porém, o que define a posicdo do mestre é que ele cuida do cuidado que
aquele que ele guia pode ter de si mesmo. Diferentemente do médico ou do
pai de familia, ele ndo cuida do corpo nem dos bens. Diferentemente do
professor, ele ndo cuida de ensinar aptiddes e capacidades a quem ele guia,
ndo procura ensina-lo a falar nem a prevalecer sobre os outros, etc. O mestre
é aquele que cuida do cuidado que o sujeito tem de si mesmo e que, no amor
que tem pelo seu discipulo, encontra a possibilidade de cuidar do cuidado que
o discipulo tem de si prdprio (2006, p. 73-64).

Se levassemos em conta essa perspectiva, o educador teria que sobrepor a
funcdo do mestre a do professor, revertendo a arte de governo pedagdgica em uma
praxis delimitada e exercida no sentido de cuidar do cuidado que o educando tem de si
mesmo. Para isso, 0 educador poderia recobrar a figura expressa na relagdo entre mestre
e discipulo. Figura essa em que o mestre teria a fungdo de fazer com que o discipulo
convertesse seu olhar para dentro de si, para o principio do saber e do conhecimento, no
qual, finalmente, se reconheceria a si proprio.

Vemos essa forma de relacdo entre o educador e o educando ndo como
tentativa de impor regras, normas, como no poder pastoral, ou seja, de pretender moldar

0 adolescente, mas sim como forma de promover um olhar para si, fomentando um
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cuidado consigo, um autocontrole, uma autodisciplina que, ao fim, conduziria o
adolescente para o exercicio de sua liberdade e na construcdo da vida como arte, na
perspectiva de uma estética da existéncia, no dizer de Foucault.

Essas questbes dao um salto de qualidade com relagcdo ao Educar.

E preciso sublinhar que “a pratica de si identifica-se e incorpora-se com a
prépria arte de viver (tékhne tol biou). Arte de viver, arte de si mesmo sdo idénticas,
tornam-se idénticas ou pelo menos tendem a sé-lo.” (FOUCAULT, 2006, p. 253).

O pedido por formacdo, capacitacdo e ajuda para lidar com questdes
psicoldgicas e pedagdgicas, advindas dos adolescentes, pode ser lido como uma
intuicdo, por parte da equipe de socioeducadores, de que precisam saber cuidar de si e
governar a si para poder estabelecer a relagdo com os adolescentes. Foucault aponta
para isso, dizendo que “agora, € preciso ocupar-se consigo para si mesmo, de maneira
que a relagdo com os outros seja deduzida, implicada na relagdo que se estabelece de si
para consigo.” (FOUCAULT, 2006, p. 253,). Foucault s6 pode se autorizar a dizer isso
porque ele descobre que, para os gregos, somente era possivel “governar os outros com
a condicdo de governar a si proprio.” (DELEUZE, 2006, p. 121).

E interessante como os socioeducadores também apontam para a necessidade
de uma educacéo, inclusive, deles mesmos para que possam exercer a dificil arte de
socioeducar. Chegam a dizer que o fato de alguns socioeducadores nao estarem

preparados, desfaz o trabalho que alguns estéo realizando. Vejamos:

Hoje o educador do plantdo tenta aplicar esse método porém o outro
socioeducador de amanhd, ndo consegue e 0 de depois de amanha também
ndo faz. Muitas vezes, alguns entraram pra mesma inculturacdo deles e usam
0s mesmos adjetivos deles, que eles trazem de fora, por isso € um processo
muito complicado essa mudanca da desculturacdo deles pra culturacdo
propriamente dita da passagem da ndo educagdo pra educacdo. Alguns
educadores para se educar deveriam passar pelo mesmo processo como
alguns adolescentes.

Fica clara a necessidade da implementacdo de um espaco de construcao, debate
e reflexdo para a "des-formacdo” desse educador. Uma formacdo que ndo formata, néo
normatiza e enrijece, mas sim conduz para um cuidado de si, tanto da equipe de
educadores como dos adolescentes.

Finalizarei o meu texto lembrando que Rubem Alves (2014) ja nos avisou que
a vida é como um bringuedo. Talvez tenhamos que ver as partes do corpo do educar
como ferramentas e, como qualquer ferramenta, tem indmeras utilidades. As pessoas,
criangas, adolescentes, adultas se beneficiardo ou ndo dessas ferramentas, dependendo

do cuidado, do zelo, da atencdo com gue as usam.
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Ao final da pesquisa, percebo que cada socioeducador tenta realizar um
trabalho grandioso que é educar. Porém, esse corpo do educar precisa ser cuidado para

que possa cuidar do outro. Educar nesse devir apresenta-se nesse momento como cuidar.
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8. PARA NAO FECHAR

"Estou muito feliz por ter participado desse projeto com vocé e com os demais

colegas. Eu senti muito a pedagogia do afeto aqui dentro.

Durante esse projeto fiquei fazendo muitos questionamentos. Estava curioso para

saber aonde chegariamos. Acho que sdo questionamentos que sempre que a gente vai procurar
uma resposta aparece sempre um outro questionamento. Esse problema do educar € muito
amplo e possivelmente a gente ndo vai encontrar uma resposta final e sempre vai haver um
questionamento. As vezes a gente vé um adolescente que acabou de sair e ja ta de volta e
ficamos a nos perguntar sera que nao ta servindo de nada o tempo que passaram aqui? A gente
vé também adolescentes que sé vem pra sala de aula aqui dentro. La fora eles ndo vao pra
escola. Ele ndo tem a minima condig&o de frequentar uma escola porque sabem que se forem
correm risco de vida. Ent&o eu fico vendo que esse projeto de pesquisa nunca estara fechado
sempre terd uma inclusdo para mais questionamentos para outros continuarem esse projeto.
Mas desde de ja eu dou os parabéns pelo desenvolvimento desse projeto. Por todas as etapas
que fomos desenvolvendo em cada encontro e pelo texto que esta muito bem trabalhado. E a
gente quer ver as consideragdes finais porque conclusao ndo tera porque sempre tera
indagacéo."

(Grupo-pesquisador)

Comeco minhas consideracfes de fecho com essa fala do grupo-pesquisador,
produzida no dltimo dia de encontro, dia da contra-analise. Sim, eu também estou muito
feliz com a trajetoria realizada. A pesquisa foi uma construgdo. Em todas as etapas a
pesquisa era construida e eu também fui me construindo como pesquisadora. Fui me
encontrando. Juntando partes de mim e descobrindo como gosto de pesquisar.

Os encontros e (des)encontros fizeram parte de um grande processo. Mas fica a
gratidd@o por tudo que passei, por tudo que aprendi.

A sociopoética me produziu medo no inicio, pois ndo conhecia bem a
metodologia e ndo tinha a compreensdo de todas as etapas. Fui avancando na pesquisa,
ao mesmo tempo em que ia me entregando ao método. Porém, fui me fortalecendo no
decorrer da pesquisa, porque o envolvimento com a arte abriu espacos para minha
criatividade e a pesquisa tornou-se mais “gostosa"”, interessante e envolvente. Em
segundo plano, o grupo-pesquisador, com seu comprometimento e participacéo,
proporcionou as etapas da pesquisa uma enorme gratificacdo. O grupo-pesquisador
ajudou a fortalecer minha fala, minha impressdo a cada contato. O pensamento se
consolidou sem ser um pensamento s meu. Aprendi muito com o grupo, compreendi
um pouco mais suas angustias, dificuldades e necessidades.

Adentrar novamente um centro socioeducativo mexeu muito comigo.
Relembrei a escrita da monografia, quando tive meu primeiro contato com uma

instituicdo dessas. Tive medo de ndo ser recebida, tive medo do grupo-pesquisador ndo
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se consolidar, tive medo de me entregar a escrita. A construcdo da cada etapa fez a
pesquisa acontecer. Tudo foi acontecendo e a construgéo foi se dando.

Hoje penso diferente sobre o lugar do socioeducador. Penso diferente sobre os
adolescentes que estdo internos nessas instituicbes. Penso diferente sobre o educar.
Aprendi que o "educar" ndo deve ter uma forma Unica. Educacdo engloba fatores
emocionais e racionais, a0 mesmo tempo em que disciplinar pode possibilitar que essa
disciplina contribua para o conhecimento de si e um desenvolvimento ético.

Sim, de fato esse problema do educar é algo muito amplo. A resposta final?
Acredito que ndo exista mesmo a resposta final, mas sim uma constante criacao.
Criacdo que experimentamos dia apo6s dia de nossas vidas. Criacdo que experimentei
junto ao grupo-pesquisador. Criacdo que podemos fomentar na sociedade da qual
fazemos parte. Talvez ndo dependa sé de nds, mas também de nos! O trabalho de educar
ou (re)educar pode ser criativo e cuidadoso. N&o penso que seja uma utopia, mas um
desafio. Sei que é possivel porque pensamos juntos, criamos juntos e, com essa forca
criativa, podemos ir muito além.

Os questionamentos, os problemas sdo muito importantes. Sdo eles que nos
mobilizam. Porque tinha um problema, comecei essa pesquisa, fiz amigos, estudei,
aprendi, ensinei, compartilhei e me transformei. Espero que a partir dessa pesquisa
muitas outras possam acontecer. Aqui desenhamos o que € o educar para um pequeno
grupo de socioeducadores, porém certamente refletimos as questdes de muitos.

E possivel educar no CEIP? Sim e ndo. Educar é muito amplo. E paradoxal.
Depende de muitos. Mas parece ser possivel fazer a diferenca entre tantos adolescentes
que representam "o resto" que a sociedade ndo da conta. Ndo buscarei culpados, a
proposta ndo é essa. Nossa proposta foi elucidar "o que é educar" para 0s
socioeducadores. Descobrimos que educar é normatizar, disciplinar, adequar e
enquadrar o adolescente para uma sociedade biopolitica, mas também educar é cuidar,
cuidar de si e do outro. Também era nossa proposta perceber as formas de educar do
socioeducador. Este educa com a cabeca, fazendo as regras, as normas serem
internalizadas nos adolescentes, educa com a méo, sem, muitas vezes, nem precisar
falar, pois os gestos falam por si. E mais, o socioeducador educa, também, com o
coracdo, com as "palavras da religidao"”, fazendo os adolescentes compreenderem formas
melhores de estarem no mundo.

Foi, ainda, nossa proposta identificar os problemas que mobilizam os

socioeducadores. Nossos achados revelam que os socioeducadores necessitam de
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preparo, de cuidados consigo mesmo, de espagos para o didlogo, para a criacdo, para se
prepararem para a tarefa nada facil de (re)educar.

E, ainda, a pesquisa buscou favorecer a criacdo de outras formas de pensar o
educar dentro do CEIP. E identificar o que podem os educadores sociais do CEIP no ato
de educar durante a permanéncia dos adolescentes na unidade. Percebemos que a
pesquisa cumpriu essa funcdo, pois, durante nossos encontros, 0s socioeducadores
puderam repensar suas atitudes e reavaliar seus potenciais, pondo em questdo sua forma
cotidiana de educar. Isso favoreceu a ampliacdo da questdo a ponto de deixar escapar
uma nova possibilidade: educar com o coracdo. Uma educagdo que aponta para o
cuidado de si e, por conseguinte, o cuidado com o outro.

Assim, denunciar a necessidade de um trabalho diferente € o minimo que
podemos fazer. Perceber e denunciar que ter instituicdes socioeducativas sem cumprir,
de fato, um papel social é parte de um comprometimento meu para com minhas
formacGes de assistente social e psicologa. Queremos uma sociedade melhor, mais
educada, mais tranquila? Cuidemos dos nossos jovens. Cuidemos das instituicdes que 0s
formam. Cuidemos dos educadores. Cuidemos de nos.

N&o estaria servindo de nada o trabalho socioeducativo realizado pelos
socioeducadores do CEIP? Que bom que se fizeram essa questdo. Que bom que a
pesquisa fez mexer com a responsabilizacdo deles. O problema ndo é s6 do governo,
pois cada um de nés também é o governo. Cada um de nos devera cuidar de si mesmo
para ser autbnomo e contribuir para uma sociedade autbnoma. Nés construimos o
mundo que habitamos. Responsabilizemo-nos por isso.

O CEIP representa um lugar de seguranca para o adolescente ficar ou um lugar
que promove a seguranca de nos que estamos vivendo nas ruas de nossas cidades?
Protege a quem uma instituigdo assim? Sim, surgem mais e mais perguntas. E quase ndo
temos respostas. Adentrar um Centro Socioeducativo e olhar os socioeducadores e 0s
adolescentes que l& estdo é adentrar em um mundo de questionamentos. A dor por essa
sociedade cada um sente na sua medida.

Gostaria eu de poder ter encontrado um antidoto capaz de resolver todos os
males. Gostaria de saber a resposta certa para cada pergunta que nasce. No entanto, fico
feliz também com a realizacdo dessa pesquisa. Fico feliz de ter podido compartilhar e
contribuir para o crescimento da compreensdo desse dificil trabalho de (re)educar.

A partir da fabricacdo dos confetos e suas analises pudemos chegar a duas

linhas de pensamento do grupo: O corpo disciplinar e biopolitico do educar e O
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educar como possibilidade do cuidado de si. O confeto castanha-caju aparece como
um confeto central para a primeira linha de pensamento do grupo, pois traz a ideia do
corpo governado, disciplinado e formatado tanto do adolescente como do educador. O
educador é um espelho da instituicdo, das regras impostas, do biopoder e o adolescente
deve espelhar-se nesse educador para construir-se como cidaddo capaz de viver em
sociedade. Esse foi um dentre outros confetos que deram forca de construgcdo para essa
linha de pensamento.

O confeto coracdo corpo do educar, por sua vez, aponta para a segunda linha de
pensamento, a do Educar como possibilidade do cuidado de si. Foi a partir desse
confeto que os socioeducadores puderam falar de suas aspiracfes como educadores, de
seus desejos, que vao além do que impde uma instituicdo fria com regras duras e
estanques. Esse confeto possibilitou pensarmos em outras formas de educar no CEIP,
nas quais o adolescente pudesse ser ouvido, ser cuidado, ser compreendido, assim como
0 socioeducador. Foi aqui que confirmamos o que Foucault se referiu sobre o cuidar do
outro deve-se cuidar de si. Somente governando a si mesmo pode-se exercer 0 governo
do outro.

Penso que esse confeto abre novas questdes, como: Qual a forma de se fazer
uma educacdo que pense o cuidado de si. Ou mesmo: Qual tipo de formacdo pode ser
proporcionada ao socioeducador que ndo formate, ndo enrijeca, mas sim contribua para
uma responsabilizacdo, uma consciéncia critica e uma ética?

Ficam mais perguntas. S&o as perguntas que nos levam a buscar respostas. E

assim que caminhamos.
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Apéndice



APENDICE
Analise Classificatoria dos dados orais

Com os relatos orais transcritos comegamos o trabalho de anélise pelo
facilitador para a extracdo do suprassumo das ideias e dos conceitos, que sao,
inicialmente, categorizados. Como Soares (2009, p. 16), entendi que a Sociopoética me
instigou “[...] a perceber e a valorizar a heterogeneidade [...], em detrimento das ideias

,homogeneizantes”. Segundo a autora,

Na sociopoética, conceitos sdo metaforas que o grupo-pesquisador produz ao
relacionar o tema-gerador da investigacdo as técnicas utilizadas numa
pesquisa, 0s quais denomina confetos. Eles apresentam visdes diferenciadas
seja por deslocamento de palavra de um local diferente de sua origem, seja
por meio da criacdo de expressdes inexistentes. O que confere status de
confeto a uma expressdo é o sentido diferente ou novo que ela traz.
(SOARES, 2009, p. 26).

Assim, “[...] a Sociopoética possibilita colocar as certezas em suspenso,
favorecendo formas inéditas de problematizar a vida, bem como oportunizar que 0s
conhecimentos inesperados possam vir a tona, do que como uma pratica determinista.”
(SOARES, 2009, p. 27).

Dos dados produzidos nas falas, surgiram as seguintes categorias:

1. Confetos do educar;

2. Funcao do educar;

3. Atribuicgdes do socioeducador;

4. Problemas que mobilizam os socioeducadores;

5. Formas de educar no CEIP;

6. O motivo pelos quais os adolescentes estdo no CEIP;
Nesse momento inicial de analise separamos, decompomos e pintamos com cores
diferentes as falas dos socioeducadores para examina-las cuidadosamente e perceber
suas relacdes. Apds esse estudo pormenorizado agrupamos as falas de acordo com as
diferentes categorias trazidas como objetivo da pesquisa e por isso numeramos de

acordo com o numero da categoria a qual a ideia se refere. Observe abaixo como fiz:

"Construtor™ falando da sua escultura - Sustentac¢ao do corpo do educar

Eu fiz uma castanha e aqui € um caju A relacdo entre 0 caju e a castanha [do
educar] é que a castanha esta ligada ao caju, um d& sustentagdo ao outro. Para
poder educar o adolescente tem que ter esses dois polos juntos. A castanha seria o
educador e o caju seria o adolescente. Ficaria um conjunto. Um depende do outro




(1). A relacdo entre o caju e a castanha é que um depende do outro. Ai se separasse
a castanha do caju ia ficar dificil. Porque o adolescente depende do instrutor, do
educador. Ele esta aqui [no CEIP] para aprender para mais tarde ele ser um
cidadao(1). Porgue na verdade, ele aqui [no CEIP, o adolescente] até se espelha
no educador nessa outra parte aqui do caju. Geralmente, quando o adolescente
chega numa unidade de internacao, ele tenta se espelhar naquele educador e
tenta ser aquele educador e essa € a funcao de sustentacao da minha fruta, que
é a castanha com o caju(2). E a minha figura aqui foi Sustentacao do corpo do
educar. Porque sustentacao? Eu fiz aqui a castanha e o caju. Aqui, no caso aqui,
a castanha seria o instrutor e o caju seria o adolescente. E ambos [por que aqui no
CEIP] caso, tem que andar em conjunto. Por que? Um depende do outro. A
castanha depende do caju e o0 caju depende da castanha. Para que eu possa
pegar esse adolescente e tentar fazer até mesmo o espelho da minha pessoa
para ele. Geralmente, quando o adolescente chega numa unidade de
internacao, ele tenta se espelhar naquele educador e tenta se espelhar e tenta
ser aquele educador. Eu vejo ai, essa funcdo de sustentacdo da minha fruta,
que é a castanha com o caju(2).




"Construtor' falando escultura do -""Conselheiro™ Cabega corpo adolescente
do educar

Té percebendo aqui uma cabeca [do educar] e que essa cabega aqui é o corpo de
um adolescente(1). Correto? E, o que eu estou vendo aqui é uma caricatura de
uma cabeca de um adolescente(1) ou, talvez, até ele mesmo, o educador. E..
mentalizou ele mesmo. Ai ele fez aqui o proprio rosto dele(1).
ai,
, que é daqui,

. E 0 que eu

estou vendo, no momento é isso aqui.

""Conselheiro™ falando da sua escultura - Cabeca corpo adolescente do educar

Bom, eu fiz a cabeca. A cabeca do jovem do corpo do educar. Acho que essa
relacdo da cabeca com o educar é.primordial na reeducacéo ou na educagao
desse adolescente. Eu acho que o tempo que ele passa aqui, apesar de ser
pouco, ndo pode ser perdido. Porque quando vocé consegue atingir, atingir o
consciente ou até mesmo inconscientemente a cabeca dessas pessoas, eles
percebam aquela pessoa que esta conversando com elas, no momento ou outro
ele vai ser valido, ele vai refletir depois sobre o que vocé falou(1). Entdo a sua
experiéncia de vida quando vocé conversa com eles de uma forma que ele absorva
aquilo que vocé esta falando, de forma que eles compreendam, pode ser até que eles
nem va colocar em pratica aquilo que vocé falou, mas sé o fato de vocé, uma hora
ou outra, falar algo que va tocar a cabeca dele, ele vai lembrar. Porque,
inconscientemente, a gente lembra de situacfes, as mais adversas possiveis(3).
Entdo, quando foi pedido pra fazer uma associacdo de uma parte do corpo e a
educacao, pra mim foi interessante fazer uma cabeca. Porque acho que é
justamente isso, ¢ focar nas idéias, focar é... na educacdo, na conscientizacao
desses adolescentes(1). Eu acho que a parte do meu corpo que tem uma relagéo
com o educar no meu atuar seria a minha cabeca. Cabeca de jovem(3)

""Mestre' falando da escultura da ""Ajuda’* - M&o brago do educar

Eu vejo uma méo, um braco. E a primeira imagem quando falou que a gente ia
moldar, eu pensei ja na mao. E eu fiquei me perguntando para que serve a mao, qual
a funcdo da méao. A funcdo da mao [do educar], ela serve tanto pra aproximar
como pra afastar, apoiar como também pra disciplinar, né? Serve, &s vezes,
como uma forma de apoio, de repreensdo. A mao, ela serve para aprovar como
para desaprovar(2), né? As vezes ndo precisamos nem abrir a boca para dizer o
gue queremos, mas com a atitude da méao, a gente ja diz tudo. A gente diz que
ta legal, a gente diz que ta ruim, ta mais ou menos(3). Entdo a méao, no papel da
educacdo, ela é uma ferramenta de grande utilidade, né? As vezes no
precisamos abrir a boca para educar. Mas com um gesto, com um sinal da méo,
ela ja diz tudo o que queremos dizer, de uma forma sem palavras(1).entdo,
quando ele fez a méo, eu reportei para a figura que eu pensei. O que que eu pensei?
O que eu imaginei da mdo foi isso. E o braco serve de suporte para essa mao, ne?
A méao sem o braco ndo vai ter utilidade e 0 braco sem a méo néo vai a utilidade
que teria junto com a méo. Entédo, um precisa do outro. Por mais que a gente
possa observar que a mdo é composta por cinco dedos, cada dedo tem a sua
funcdo, cada dedo tem o seu papel, né? E se tirarmos um desses dedos, as




funcbes ndo serdo as mesmas. Teremos que for¢ar um membro para que faca
aquilo que o outro ndo fez ou aquilo que o outro ndo faz. Entao, no papel da
educacdo, eu vejo que a mao ela é importante por esse motivo(2). Todos esses
métodos que utilizamos e também por uma questdo que, além de servir, serve
como estética. Uma pessoa sem mao [do educar] é uma pessoa incompleta(2).
Entfo eu vejo isso na figura dele. E a mensagem que ele quer passar. E possivel
educar com a mao sim. Tanto educar como reeducar e também como deixar de
educar. No mesmo passo que ela tem essa funcéo de fazer, tem essa funcéo de
desconstruir. Eu vejo que ela tem essa capacidade(2).

"Ajuda falando da sua escultura - Protecdo Mé&o do educar

A minha obra eu coloquei o nome de “A Protegdo”. A mao [do educar], ela é
uma parte do corpo que ela, se a gente for observar, ela € muito complexa — a mao.
Cada mdo tem cinco digitais, todas diferentes e Gnicas. A mdo, por cima, tem as
unhas que, se arrancar uma unha fica feio, ninguém quer mostrar(1). A gente
entende que a mao [do educar], ela ao mesmo tempo que é uma parte so, ela é
totalmente diferente porque se divide em cinco. E esses cinco, cada dedo tem trés
partes. Trés partes diferentes, trés partes de tamanhos e espessuras diferentes.
Levando para o lado da educacdo, a gente observa que a mao [da educacao], ela
serve —a mao e a educagdo — a0 mesmo tempo que ¢ um conjunto de pensamentos
diferentes, de ideologias diferentes, de atitudes diferentes, leva para um fim.(1)
Ndo é? A mao [d educacdo], da mesma forma. Da mesma forma que ela ¢
diferente, tem partes diferentes, ela serve para um objetivo ou para varios
objetivos.(1) [A mao da educacdo] Ao mesmo tempo que hd uma diferenca, ao
mesmo tempo que héa diferencas e contradic6es, tem um objetivo Unico que é
educar.(1)[A méo protecdo do educar] Trazer ou mostrar aquilo que a
sociedade talvez ndo ofereceu ou ofereceu e ele ndo quis aceitar(2). Mas a gente
estd aqui para tentar colocar na cabeca [do adolescente] que a melhor saida ndo
é [a ndo aceitacdo do que a sociedade oferece) essa . Tem algo melhor(3). Entéo,
a questdo da protecdo [da mao do educar], protege do mal [o adolescente] &s
vezes protege do bem, as vezes protege de fazer o que é bom e as vezes protege
de fazer o que é mau(2). Entdo essa protecdo [da mado do educar] ndo é
simplesmente do bom ou do mau, mas uma protecdo que engloba todos os
fatores: bom, mau, bem e mal né? O sim e 0 ndo (2). Entdo eu associo a méo com
a educaclo dessa forma, a complexidade do servir para um fim. Certo? E
diferente, € pensamentos diferentes, posicionamentos diferentes mas o objetivo
é educar(1).

"Ajuda' falada escultura do ' Mestre'" - Dedos residenciais corpo do educar

Eu acho que a gente ndo pode saber tudo, né? Mas sO que a minha interpretacéo é
diferente da dele. Com a méo [do educar] a gente faz um bocado de coisa: pega, toca.
Faz um gesto diferente (2). E ela [a mdo do educar] é muito... ela é muito... A gente
precisa bastante da méo [do educar é necessaria] pra poder entregar, tocar(2).
Inclusive, que a gente ja tocou nessa questdo aqui na roda, ai tem quatro, cinco
apartamentos residenciais. Cada residencial ¢ um educador. Entdo, eu vejo nessa
parte. Cada educador toma conta de seus residenciais que é educar 0s seus




adolescentes(3) que estdo nos seus residenciais. Entdo eu acho muito interessante, ele
falou quase tudo, mas ele deixou um pouco de falar nessa parte. A relacéo [entre]
que eu fiz sobre os dedos da mao e o educar é assim, 0s dedos...[sA0]. eu comparei
os dedos aos cinco residenciais(1). Os cinco residenciais, cada educador toma conta
dos seus residenciais. Tem cinco educadores que tomam conta dos adolescentes que
estdo nos residenciais. Entdo, tem um pouco dessa parte. Essa parte de observar que
cada educador tem seus adolescente pra tomar de conta. Entdo a gente [os
educadores] ndo toma de conta do contexto geral(3), a gente [os educadores] faz
0 nosso papel, tomando de conta dos nossos residenciais(3). Quando percebemos
gue algum educador precisa de ajuda saimos em defesa, se tiver algum problema
a gente vai ajudar ele. Se eu [educador] precisar ele [outro educador] vai me
ajudar também, como ja aconteceu. As vezes tem um menino que sempre quer
dar um complicador, ai a gente vai la, da uma ajudazinha e eles ja percebem
mais um pouco como funciona(4) Essa ajuda é porque, as vezes tem um menino
que quer tirar uma com a cara do educador, ndo quer respeitar (4)... Ai a gente
chama pra ir com a gente la e quando ele vé que ja vai s6 em dois, ele j& baixa o tom
de voz e respeita: “ndo, aqui ndo da pra mim porque eles trabalham juntos" e a gente
[os educadores] somos muito unidos(3), a gente [0 educador] nunca deixa ele [um
educador] s6, quando eles [os adolescentes] querem fazer o mal com a gente, a
gente [0 educador] nunca deixa. Ele vai preso(5). Entdo eu [0 educador] foco nessa
parte ai. Educar nessa perspectiva é sempre tentar tirar aquelas coisas ruins da
cabeca dele [ do adolescente](1). Se ele [ o adolescente] ta com uma malicia comigo
[com o educador], pegando é... querendo é...mandar no residencial, a gente chega pra
ele e conversa: “0, ndo € assim, nao ¢ assim; aqui nao da pra ti, tu tem que ir baixar o
tom de voz porque o que vocé tem que fazer, vocé tem que fazer de acordo com as
normas da casa; ndo venha querer mudar que vocé ndo muda, ndo muda. Tem que ser
assim, assim, assim”(5). Entdo a gente [0 educador] tenta botar aquilo[d, ndo é
assim, nao é assim; aqui ndo da pra ti, tu tem que ir baixar o tom de voz porque
0 que vocé tem que fazer, vocé tem que fazer de acordo com as normas da casa;
ndo venha querer mudar que vocé ndo muda, ndo muda. Tem que ser assim,
assim, assim”.] na cabeca dele até que ele [ o adolescente] consegue fazer as
coisas certo(5) Esse é 0 meu ponto de vista.

"Ajuda’ fala da sua escultura - Mao gesto do corpo do educar

Momentos tdo dificeis pra eles [os adolescentes] aqui dentro na casa eu[o
educador] sempre penso na pele deles, no meu plantdo [do socioeducador] é
tentando tirar as conversas que trouxe eles la pra dentro (2). Eles falam pra mim,
desabafam. Eu falo: “porque vocé ndo sai de uma vida dessa? Procurar algo melhor
pra vocés”. eles [os adolescentes] passam pra gente umas coisas tdo ruins (4) e o
socioeducador sempre tenta botar coisa boa na cabegca dos meninos,
conversando: “rapaz, que essa seja tua ultima vez. K tua primeira vez”? “E, mas
eu vou sair, isso daqui ndo é pra mim”(5). Tem menino que bota muita banca,
querendo coisas boas: comida, café, merenda . Ai os préprios amigos dizem:
“rapaz, vai tomar café na tua casa”. E eles pensam nisso. Sempre tem que ter o lider
gue quer chamar atencao de todos. Ai passamos um bom tempo conversando com
eles:” rapaz, [que nao se| te acalma, deixa de [ que faz] fazer baderna, xingando,
falando palavréo [que néo é] Seja gentil com todo educador (4). E isso que a gente
tenta passar. A mao [do educar] age com gesto para educar. As vezes ele [0
adolescente] precisa ter calma, ter paciéncia: “tem calma, tem paciéncia”. A




gente ta longe e eles dizem: “ vem aqui, vem aqui”. E a gente diz: “tem

paciéncia”. Com um gesto [da mao do educar]a gente pode ajudar eles(5) Onde
vé a gente é chamando. No CEIP a gente ndo consegue educar. Tem alguns que
roubaram uma primeira vez e ndo voltaram. Mas tem gente aqui que ta a
terceira ou quarta vez na casa que ja sio acostumados.(4) E possivel educar no
CEIP alguns [adolescentes] é possivel. Mas tem outros que nado é possivel. 0s que
ja sdo antigos na casa, tem a primeira, segunda, terceira passagem, esses nao
tem jeito. Agora [porém] os que sdo novatos, a gente conversa com eles e eles
tentam nédo voltar. Até hoje tem novatos que ainda nédo voltaram.(4) Educar é
conversar, [educar é]botar pensamento bom ( na cabega deles para sair la fora e
tentar arranjar um emprego para comprar Seus necessarios, roupas, nao
arranjar briga, ir pra escola e seguir sempre o caminho do bem(1).

"Guerreiro', fala da escultura do ""Irmao" - Coracao corpo do educar

Eu consigo perceber que ele trabalhou com essa questdo da emogdo, do sentimento, o
coracdo. Porque o coracdo tem muitos, tem muitos adjetivos para o coracéo.

E como ele é evangélico eu acredito
que ele tenha essa forma de educar, ele [0 educador] educa mais pelo sentimento,
pelo coracdo, pelas palavras diferenciadas que eles dizem la na, na, na religido
deles(5). E que eu acredito que ele, o objetivo dele [do educador] no caso da
educacdo, essa transformacéo é através do coracdo, sabe? Mais do sentimento,
da doacéo.(3) relacdo com a educacdo € que a

que é , (1), na minha
forma de educar [ do educador] é que nds temos que ter um pouco de sentimento
pra gente poder educar(3). Porém, eu acho que isso[educar com o sentimento]
nédo é tudo, ta? Por exemplo, eu ndo posso botar na minha cabeca que eu vou
educar s6 com o sentimento. Porque s6 com o0 sentimento eu ndo vou
conseguir(l). Por que? Porque eu preciso do fruto do meio para fazer essa
transformacgédo. Entendeu? Trazendo aqui para a unidade, esses meninos aqui,
eu digo que eles ndo sdo educados. Por que? Porqgue eles ndo tiveram educacéo
fora, 14 no seio da familia (4) Ou seja, aqui nos [os educadores] fazemos um
processo de reeducacdo, que € um processo mais dificil que o de educar(3).
Entendeu? Por qué? [Reeducar é dificil] Porque eles ja tem a cultura propria
deles e aqui nos temos que culturar eles dentro dessa visdo educativa. Por
exemplo, aqui eles ja entram aqui sem nenhuma nocdo. Por exemplo — [das]
palavras afirmativas — eles ndo tém. Por exemplo é:[eles ndo sabem] agradecer,
eles ndo agradecem: muito obrigado, por favor. Entendeu? Eles nao tém isso
aqui(4). Entdo a gente tem que fazer isso[ensinar a dizer obrigada e por favor]
com eles(3), que essa funcdo é funcdo da familia. Tem que sair 1a do berco e eles
néo tém, eles ndo vém pra ca com essa cultura de agradecer: muito obrigado, por
favor. Entéo aqui a gente tem que fazer isso. Muitas vezes a gente até tenta, mas
ndo consegue. Por qué? Porque ta bem incutido mesmo na personalidade aquilo
ali. O que que eles trazem? Xingamento. Entendeu? E ofensa.(4) E pra gente

Essa mudanca de cultura, na hora
gue chegam eles ndo conseguem com facilidade. Até porque sdo cabecas
diferentes(4) Por exemplo, hoje t6 [0 educador] no plantéo e a gente tenta aplicar
esse método. Ja o outro de amanhd, ndo consegue. O de depois de amanha
também ndo faz. Muitas vezes, alguns faz é entrar pra mesma inculturacgédo
deles, entendeu? Usa os mesmos adjetivos deles, que eles trazem de fora,
entendeu? Entdo é um processo muito complicado essa mudanca da
desculturacdo deles pra culturacdo propriamente dita da passagem da néo
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educacdo pra educacdo (4).porque educacdo € muito amplo(l) essa palavra
educacéo.

"lIrm&o™ fala da sua escultura - Coragdo corpo do educar

ndo. Sendo vocé ndo
sente nem vontade de sair de casa. Eu [0 educador se] me lembro de cada um desses
jovens que estdo aqui, quando eu to na minha casa, fico me lembrando, pensando em
algo que eu possa passar para eles. E 0 amor é necessario porque sendo vocé nao
consegue aprender bem. Porque aqui [no CEIP], na realidade, nés [educadores]
fazemos mais é aprender do que educar (3). Se a gente tivesse mais tempo, a
gente iria trabalhar mais a educacéo(4). Sem amor, ndo da pra aprender bem. Em
qualquer lugar que vocé vai ser atendido, se a pessoa nao lhe atende bem é porque ela
ndo tem amor. tem que ter esse sentimento em nés. Primeiro em n6és mesmos, nos
aceitar como somos para depois aceitar os jovens como eles sdo. Essa é a maior
dificuldade que nés temos aqui, fazer com que todos aceitem esses jovens como
eles sdo(4). Se [os adolescentes] sdo bons ou ruins ai ja € uma outra questdo. NGs
temos que trabalhar eles e melhorar porque alguma coisa boa eles tém (3). E por
isso que eu [educador] acredito que eles conseguem se socializar aqui. Que
ninguém é totalmente ruim. Alguma coisa tem: um sabe desenhar, outro sabe
esculpir. Alguma coisa ele sabe fazer. E isso que a gente [educador] tem que
fazer: descobrir o que é que eles tém de melhor e tentar colocar em pratica(3).

"lIrmao" fala da escultura do ""Guerreiro' - Cabeca corpo do educar Flavio

Eu to vendo a cabeca [do educar]. To vendo a cabeca [do educar] completa: boca,
nariz, olhos e até o cabelo faz parte da cabeca. O educador ele trabalha com a
cabeca. Mas o0 que ele tras na cabeca dele € proprio, € dele. Entendeu? N@s, &s
vezes, temos que usar ndo é 0 que é nosso, que é a cabeca e 0S NOSSOS
pensamentos. E educar, &s vezes, 0s n0ssos pensamentos para que se adéquem a
educacao.(5) Entdo nds [os educadores] temos que ter uma cabeca voltada para a
educacdo, ou seja, conhecimentos.(3) Nos[os educadores] vamos trabalhar a
cabeca [do educar], n6s temos que abrir essa cabeca, ter conhecimento pra
educacdo. Tem métodos [para educar]? Entdo, se ndo tem, vamos estudar,
vamos procurar buscando conhecimento. Entdo, no momento eu néo to podendo
trabalhar com a cabeca [do educar]. Eu trabalho com o coragéo que é o que eu
tenho de melhor. Porque a minha cabeca[do educar] ela é humana e se for
humana ela é falha(5). Querer que 0 menino va embora logo. Todo mundo pensa
assim. Quando o menino chega ja quer que ele va logo embora. Entao, se a gente
aproveitar ele enquanto ele ta aqui, aproveitar esse menino, vocé vai ter que
trabalhar com tudo: as méaos, a cabeca, o coracdo. Entéo, néo é s a cabeca. Para
trabalhar tem que ser tudo. Mas vocé perguntou o que é que eu tenho agora, é 0
coracéo. Eu procuro ter uma cabeca de educar, buscando os conhecimentos (5).

Mas eu vejo que o que ele tem de melhor é , 0 que ele de melhor é
: , que
(2) né? Entdo tem que ser uma cabeca
[do educar] forte, completa(2). E essa eu vejo que ela
,ela

"Guerreiro fala da sua escultura - Cabeco corpo do educar Flavio

A minha arte [cabeca do educar] é o Flavio [que]. E por que eu fiz a cabega?
Por que Flavio? Porque Flavio é um processo de educagdo que eu estou




trabalhando aqui [ no CEIP] com um adolescente (1), sabe? Porque [0 educador]
eu acredito na educacao(3) e a educacao transforma(2) . Sei que eu [0 educador][
ndo vou conseguir todos, mas pelo menos esse eu vou continuar lutando por ele [esse
adolescente]. Entendeu? - Nao que ele € mais especial do que o0s outros. Todos sdo
especiais. Mas ele. Por falta mesmo da familia, que eu percebo a caréncia da familia,
que eu to me dedicando mais nele. Se eu conseguir o Flavio, eu vou conseguir a
vitoria da minha vida, entendeu?(4) E eu [o educador] acredito no processo da
educacao no CEIP(3). Por que que eu fiz a cabeca? Porque a cabeca [do educar] é
a maquina que comanda todo o corpo Se vocé tem uma cabeca [ do educar]
sadia, saudavel, vocé com certeza vai transmitir isso para os seus receptores,
ta?(3) Eu fiz a cabeca [do educar] completa, ndo ta as orelhas [do educar] mas elas
sdo importantes. Quando entrar nesse residencial a gente tem que usar 0 processo da
escuta, a gente tem que escutar bem, entendeu? (3) [0 educador] Tem que usar
também o olfato para perceber coisas diferentes Por exemplo drogas, capim, alguma
coisa diferente. (3). A gente [ o educador] também tem que usar o olfato e
principalmente a visdo. A gente tem que observar bem para observar o
comportamento (3). Porque comportamento também €é uma base da
educacdo(3). E a boca [do educar] é a parte mais essencial para essa
transformacao(1) para vocé [com a boca do educar o educador] vai dizer pra eles,
contribuir com essa mudanca.(3) Entendeu? E vocé falando, como eu falei
anteriormente, tirando do negativo e transformando no positivo(3). E eu néo
trago nada da minha casa para ca [CEIP]. A ndo ser uma Unica acao positiva
gue eu trago de la pra ca que é a questdo da familia. Geralmente eu toco aqui,
meus filhos, minha esposa, entendeu? Tentar mostrar pra eles que la fora ele
tem uma vida social, eu tenho uma familia que tem uma unido, que eu cuido dos
meus filhos. Procura cuidar também da minha esposa. Aquela unido familiar
gue, no caso, eles ndo tém nem aqui e nem na casa deles.(5) Entendeu? Entdo,
aqui, eu ndo fago que nem o irméo ali. Aqui [no CEIP] eu [o educador] ndo uso o
coracdo em hipotese alguma. Se eu fosse usar o meu coragdo aqui, eu nao estaria
nem aqui(3). Aqui [no CEIP] eu sé uso simplesmente a razdo. Aqui tem que ser a
razdo para eu conduzir o meu trabalho correto. Nada contra quem usa o
coragdo. Ele tem a metodologia de trabalho dele, entendeu? Eu néo consigo.
Entdo eu uso a razao, eu uso a cabeca, eu penso muito ta? Eu penso muito antes
de tomar determinada acdo. Mesmo pensando muito, as vezes acontece alguma
coisa que ndo deveria acontecer (5). Entendeu? Entdo, o processo educativo é
continuo (5), a cada dia que eu venho aqui eu dou a minha contribuigdo. Se os outros
ndo vao continuar com esse processo educativo eu ja ndo tenho mais nada a ver com
isso. Todo dia eu [0 educador] venho para o CEIP com o intuito de educar, de
procurar dar nocdes positivas de vida pra eles (3).Eu acho que o educador tem
necessidade de formacao para poder fazer esse trabalho aqui,de educar. S6 tem.
Inclusive, ta no estatuto que pede a formagdo continuada. Ta dentro da propria lei que
tem que ter a formacgdo continuada. Por exemplo, ha trés meses aqui, nés tivemos
uma formacdo introdutéria superficial, entendeu? Entdo, aqui tem que ser uma
formacdo continua. Eu sinto caréncia de formacdo principalmente de
relacionamento interpessoal (4). Primeiro, n6s temos [os educadores] tém que nos
compreender, nés educadores, formadores de opinido. N6s temos primeiro que nos
compreender, nos aceitarmos do jeito que a gente €, como nossas diferencas, para
depois o processo educativo em si, processo de formacdo pra gente trabalhar com o




adolescente. Nesse processo de formagdo do novo, que eles ndo tém aqui e nem
trouxeram de casa (4).

"Artesdo" fala da escultura da "'Serena' - Cabega Corpo do educar Mente
aberta

Uma cabeca parecida com a minha. Eu acredito que ela

né? Vocé [ o educador] também precisa estar bem para
gue vocé possa educar alguém (3). Entdo ela fez uma cabeca e nessa cabeca [ do
educar] ela [o educador] tenta colocar o equilibrio, onde ela [0 educador]possa
estar em paz espiritualmente para que ela possa comecar a trabalhar as pessoas
a partir dai, da mente, ou seja, da cabeca (5). Ai[na cabeca do educar] € onde ela
[o educador] vai passar todas as suas estratégias e vivéncias no processo
educativo (1). Esses adolescente vém de um ambiente onde eles ndo tiveram essa
educacdo a contento. Por isso é que eles cairam, cometeram delitos, um ato
infracional na linguagem popular falando né? (6) Mas a partir do momento que
vocé comeca a trabalhar ele através da mente, colocar algo diferente para ele
aprender, reaprender e aprender é que nesse processo tanto vocé ensina quanto vocé
aprende (5). Tem algumas coisas que [0 educado] vocé aprende nessa relacéo de
vivéncia de uns com os outros — educador e adolescente. Nesse processo [de
educar] ha muita troca de experiéncia (2). Tem uns que desenvolvem mais o lado
do menino, outros puxam mais o lado deles [dos educadores]. Por isso é que é
necessario que vocé [o educador] tenha um equilibrio, estar com a mente bem
serena para poder absorver de maneira positiva muitos acontecimentos, muitas
histérias que eles também vao relatar para o sécio-educador, histérias que vocé
até se assusta no primeiro momento que comega a ouvir alguns depoimentos
deles nesse sentido. Aquilo que eles fizeram de errado no decorrer do tempo que
eles estavam fora.(2) N&o tiveram, pode dizer, a licdo de casa né? Nem todos
tiveram essa oportunidade de ter uma boa orientacdo, uma educagdo de
primeira da familia. Entdo, essa educacdo ela ficou um pouco aquém do
esperado.(6) E o socioeducador, no papel que esta na unidade para receber esses
adolescentes, vai tentar, de maneira interativa, colocar o que é realmente a
educacao.(5)pra eles.

"Serena' fala da sua escultura - Cabeca Corpo do educar Mente aberta

O nome que eu dei para minha escultura foi Mente Aberta. O adolescente
chega aqui [no CEIP] de maneira grosseira.

[moldar o adolescente] Mas é uma tarefa muito dificil. Isso é um
processo lento.(4) Como na primeira fala, eu falei sobre a questdo de reeduca-los.
Aquilo que eles achavam que era correto na mente deles. E quando chegam
aqui, eles descobrem, eles se deparam com regras, com situacdes. Entdo é um
choque muito grande porque é o novo completamente diferente do que ele
vivia(l). [Os adolescentes vem de] Um mundo sem regra, sem lei. A regra deles é
a regra que eles mesmos criaram (6). E a gente [0 educador] percebe que a




maioria deles ndo tem pai, &s vezes ndo tem mée, é criado por terceiros — avos,
um tio — né? Mas falta aquela orientacdo primeira, da familia mesmo, do pai, da
mae, coisas que faz-se necessario principalmente na base, quando é crianca, pra
aprender. E se ele tem uma orientacdo errada nessa base, l6gico que ele vai
desviar do caminho que ele poderia tragar, né? Poderia ser bem melhor. Entéo
héa esses desvios(6). Entdo eu [0 educador] acredito na falha primeira [a falha da
educacdo na familia]. E aqui [no CEIP] quando [os adolescentes] chegam a gente
vai tentar colocar uma nova visao pra ele(3), [ o educador vai tentar colocar]
uma nova maneira para que ele volte a sociedade (3) e [0 educador vai tentar]
que a propria sociedade o compreenda (3). Ele [0 adolescente] passou pelo
processo de reeducacao, né, para que ele melhore como pessoa e volte a viver em
sociedade como qualquer outro cidaddo(2). Mas isso, é o que eu te digo,
[Reeducar] é uma tarefa muito dificil (1)A tarefa de educar no CEIP é possivel de
ser realizada (1) aqui, [educar no CEIP] mas ndo é uma coisa rapida(1) [educar
no CEIP] E uma coisa demorada (1). Por que? Porque nds temos nos
adolescentes que ja passaram aqui pelo CEIP, 50% deles reincidem, retornam
novamente (4). Essa tarefa de educar no CEIP ndo é facil de ser realizada
porque o mundo que eles estavam continuou I4 e ele volta pro mesmo local,
aonde vai ter a mesma familia, a mesma casa, o traficante vai ta no mesmo
lugar. Entédo, nao modificou nada (4). Aqui, [no CEIP] sim, modificou. Ele se
preparou, mas ele se deparou com a mesma situacdo primeira. Entdo, como é
que ele vai se tornar um cidadéo se ele passou por um processo de orientacao e,
guando chega la fora ele se depara com a mesma situacdo que ele ja havia
vivenciado antes?(4) Entdo, [0 educador] eu acredito que para que isso aconteca,
esse trabalho de recuperacdo dele, é preciso que a familia e ele, tenham um
apoio das instituicdes 1a fora para que mude de alguma forma aquele cenario.(4)
Eu [0 educador] sinto falta aqui no CEIP, para que essa educacgéo aconteca,
como 0 meu colega ja falou ali, a questdo de uma capacitacdo. Precisa estar
sempre se capacitando para que melhore mesmo as relagbes entre o0s
profissionais e também entre profissional e adolescente (4). Para que ele fique
um pouco é... mais proximo desse jovem e que ele possa desenvolver o trabalho
dele de maneira satisfatoria(4). A gente [educador] tem uma demanda muito
grande e o tempo que a gente tem com [adolescentes] eles, a gente necessita ter
esse momento de reflexdo, esse momento de aprendizado para que a gente
melhore como pessoa e melhore também as nossas ac6es.(7)E isso [ o educador
tem que ter momentos para reflexdo e que] reflita no principal, que sdo eles. Eles
saiam como pessoas equilibradas, pessoas que possam colocar para os outros aquilo
de bom que eles tém (3). Eu concordo um pouco com o irmao, que tudo que se vai
fazer é com amor, educacdo. Precisa ter esse lado. Logico que a gente[o educador]
tem que agir pelo lado racional, mas aqui vocé é um profissional de referéncia.
(3) E como se vocé [o educador] fosse o proprio pai, na situacdo de socio-
educador. Entéo ele tem o educador como uma referéncia.(3) Se o educador
erra, pra ele aquilo ja fica uma coisa assim...”como é que pode”? Entdo o
educador tem que ter aquela postura de profissional que saiba argumentar na
hora certa. Na hora que se faz necessario. (3)




""Serena’ fala sobre a producéo do ""Artesdo’- Cabeca Corpo do Educar Mente
Brilhante

Eu vejo aqui, né, uma cabeca que eu acredito que a gente teve 0 mesmo pensamento,
a maioria dos meus companheiros [educadorees], 0 que a gente deve trabalhar é a
mente desses adolescentes porque a gente sabe que o cérebro, € 0 nosso general,
ele comanda tudo.(3) Entdo, a partir do momento que esses adolescentes cometem
algum ato infracional, fazem alguma coisa é porque ja& premeditaram, pensaram,
arquitetaram, entdo a gente deve trabalhar sim, o qué? A cabeca desse adolescente .
De que forma se trabalha? Educando eles (3). Como ja foi colocado aqui, esses
adolescentes eles vém de uma familia totalmente desestruturada, eles ndo tém
uma referéncia familiar, religiosa. Por isso eles enveredam pelo mundo da
criminalidade, se desvirtuam né?(6) Ou seja, eu acredito que sim, que a gente[o
educador] pode trabalhar, mas é um processo paulatino, continuo.(3) Néo sé aqui
dentro, mas é necessario que tenha um trabalho 1a fora porque, aqui dentro a gente
pode até resgatar, conseguir. Mas ao sairem daqui eles vao encontrar o0 mesmo beco
la fora. E necessario que tenha alguém |4 fora também para acolher, alguma
instituicdo, algo para que realmente esse trabalho seja realmente continuado.(4) Se eu
disser pra vocé que é possivel educar, eu estaria sendo hipécrita. Eu ndo acredito
[que seja possivel educar no CEIP]. Até mesmo pelo prazo que eles passam,
como eu falei € um processo paulatino, continuo (4). Nao acredito que seja
possivel educar, entendeu? Pelo tempo que eles passam aqui, até os préoprios
educadores que tem ai. Eu falei, tem educadores que precisam se educar para
depois educar os proprios adolescentes. Entdo eu ndo acredito que isso seja
possivel(4). Eu acredito que a gente[o educador] possa até dar inicio a esse
processo, mas ndo concluir(4). O que falta nesse educador para ele se educar
seria, talvez, que eles possam passar pelo mesmo processo como alguns
adolescentes(4). Eu acho que, devido ao curso [de vida do alguns educadores], ndo
sei se pela experiéncia que tiveram, a vivéncia com pessoas de mundos
diferentes, pessoas de culturas diferentes, niveis diferentes. Entdo assim, eu acho
gue precisa realmente ter uma boa adaptacdo dessa pessoa [educador] aqui [no
CEIP] no local em que ele esta inserido(4).

"Artesdo™ fala da sua escultura - Cabeca corpo do educar Mente Brilhante

O nome que eu dei para minha escultura foi Mente Brilhante [do educar]. Eu
concordo também com o que os companheiros falaram, inclusive meu amigo Miguel,
porque eu também pensei no coragdo porque uma coisa ndo esté dissociada da outra.
E ele que é evangélico, conhece melhor a Palavra do Senhor que eu. Se eu ndo me
engano é em Filipenses que “Deus ndo olha a aparéncia e sim o coragdo”. Entdo
assim, Mente Brilhante [do educar] por que? Esses adolescente, eles séo muito
inteligentes, a gente sabe disso(1). Esse[adolescente] que vém pra cé
principalmente. Enté@o eu [educador] sempre converso com eles, eu digo: “vocés
sdo muito inteligentes, vocés tém que usar isso pra fazer o bem, usar o talento
para a arte que a gente percebe, o talento para o futebol, o esporte”(3). Entéo,
assim, € muito interessante a gente [0 educador] estar trabalhando aqui a mente,
como eu ja coloquei (3). Na guestdo da educacéo, eu coloquei que ndo era possivel
a curto prazo (2), né? Como eu disse,[a Educacdo] é um processo continuo que a
gente pode até dar inicio aqui, ndo concluir . E necessario que haja uma




continuidade 1a fora.(2) Eu sinto falta no CEIP pra que essa atividade possa
acontecer melhor uma formacao. E como foi colocado aqui pelos companheiros,
né? Meus amigos. E necessario uma formac&o, uma continuagdo pros proprios
educadores. A gente que ta aqui trabalhando, a gente tem que ter muita
psicologia, muito discernimento. Somos pessoas diferentes(4) as vezes ha os
conflitos, ndo é? Ha muitas divergéncias (4) mas a gente [o educador] ta aqui [ no
CEIP] em prol de um bem comum.(3) [O educador tem] Com um Unico objetivo.
Que esse objetivo é ajudar o adolescente.(3)

Ap0s essa separacdo em categorias fiz o cruzamento das ideias em cada uma
delas respectivamente, tendo em vista as ideias complementares que sdo as que
convergem entre si; as ideias divergentes que sdo as ideias que enunciam 0 mesmo
problema de modo diferente; as opostas que trazem ideias binarias, isto ou aquilo e, por
fim, as ideias ambiguas que sdo as que no mesmo enunciado trazem a ambivaléncia,
elas sdo e ndo sdo ao mesmo tempo, é o paradoxo.

No momento seguinte, realizarei 0 momento transversal, uma ndo-analise, pois
farei as ligagBes entre o que se separou na andlise classificatoria de modo a ligar as
ideias e atravessa-las entre si, produzindo sentido, e realcando o pensamento do grupo
pesquisador. O momento transversal sera realizado apds todas as analises dos dados,
para leva-lo para o grupo-pesquisador na contra-analise.

Observe 0 quadro abaixo com as categorias e 0s cruzamentos das ideias de

cada uma, respectivamente:

CATEGORIAS

1 CONFETOS DO EDUCAR

1. Caju e castanha do educar é aquele educar em que a castanha esta ligada ao caju, um da
sustentacdo ao outro, pois para poder educar o adolescente tem que ter esses dois polos juntos,
0 educador castanha e o adolescente caju. assim ficaria o conjunto, um depende do outro.

2. Caju e castanha do educar é que no educar um depende do outro e se separasse a castanha
do caju ia ficar dificil, porque o adolescente depende do instrutor, do educador. Ele estd no
CEIP para aprender para mais tarde ele ser um cidadéo.

3. Cabeca [do educar] é o corpo de um adolescente

4. Cabeca [do educar] é uma caricatura de uma cabeca de um adolescente

5. Cabeca [do educar] é o educador mesmo, o proprio rosto dele.




6. A cabeca do educar é o educar em que a cabega pensa em como educar esse adolescente, é
dela que o educador tira todo o pensamento, tudo o que ele pensa para poder educar esse
adolescente aqui no CEIP.

7. Cabeca do jovem do corpo do educar € primordial na reeducacdo ou na educacdo do
adolescente do CEIP porque o tempo que ele passa aqui apesar de ser pouco nao pode ser
perdido, pois quando o educador consegue atingir a cabega do adolescentes conversando com
ele num momento ou outro, é vélido, porque depois ele vai refletir sobre o que o educador
falou.

8. A educacdo cabeca é focar nas ideias, na educacdo, na conscientizacdo desses
adolescentes.

9. A mado, no papel da educacdo, ¢ uma ferramenta de grande utilidade, &s vezes nédo
precisamos abrir a boca para educar. Mas com um gesto, com um sinal da mao ja diz
tudo o que queremos dizer, de uma forma sem palavras.

10. Méo protecdo do educar & muito complexa, tem cinco digitais, todas diferentes e Unicas;
por cima, tem as unhas que, se arrancar uma unha fica feio, ninguém quer mostrar.

11. A mdo protecdo do educar a0 mesmo tempo é uma parte so e se divide em cinco. E esses
cinco, cada dedo tem trés partes de tamanhos e espessuras diferentes.

12. A mdo protecdo da educacdo é um conjunto de pensamentos, de ideologias e de atitudes
diferentes, e que ao mesmo tempo leva para um fim.

13. A mdo protecdo da educacdo € diferente, tem partes diferentes, serve para um objetivo ou
para varios objetivos.

14. A mdo protecdo da educacdo é o educar que ao mesmo tempo em que ha diferencas e
contradicOes, tem um objetivo Unico que € educar.

15. M&o da educacéo é a complexidade do servir para um fim pois pensamentos diferentes,
posicionamentos diferentes mas o objetivo é educar.

16. Educar os adolecentes é tomar conta de seus residenciais.

17. A relacdo entre os dedos da mdo [do educar] e o educar € que os dedos sdo 0S cinco
residenciais.

18. Educar nessa perspectiva é sempre tentar tirar aquelas coisas ruins da cabeca dele [ do
adolescente](1).

19. Educar é conversar, [educar é]botar pensamento bom ( na cabeca deles para sair l1&
fora e tentar arranjar um emprego para comprar seus Necessarios, roupas, no arranjar
briga, ir pra escola e seguir sempre o caminho do bem(1).

20. O coracgdo corpo do educar é doagao, é amor.

21. O Coracao corpo do educar é transformacdo através do coracdo, é o educar nha

minha acao.




22. Educacédo é muito amplo.

23. Cabeca [do educar] é a maquina que comanda todo o corpo Se vocé tem uma cabeca [ do
educar] sadia, saudavel, vocé com certeza vai transmitir isso para 0s seus receptores, ta?

24, Cabeca do educar Flavio é um processo de educacdo que eu estou trabalhando no CEIP com um
adolescente

25. A boca [do educar] é a parte mais essencial para essa transformacdo(1).

26. Na cabeca do educar € onde o educador vai passar todas as suas estratégias e vivéncias no
processo educativo.

27. (Re)educar os adolescentes é fazé-los perceber que o que achavam que era correto na
mente deles descobrem que néo é pois quando chegam no CEIP se deparam com regras, com
situacOes, entdo é um choque muito grande porque é o novo completamente diferente do que
eles viviam.

28. [Reeducar] é uma tarefa muito dificil.

29. Educar no CEIP é possivel de ser realizada.

30. Educar no CEIP néo é uma coisa rapida.

31. Educar no CEIP é uma coisa demorada.

32. Mente Brilhante do educar é porque esses adolescentes sdo muito inteligentes.

CRUZAMENTO ENTRE AS IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

1 e 2 sdo confetos complementares:

Caju e castanha do educar é aquele educar em que a castanha estd ligada ao caju, um d&
sustentacao ao outro, pois para poder educar o adolescente, tem que ter esses dois p6los juntos,
0 educador castanha e o adolescente caju. Assim ficaria o conjunto, um depende do outro e se
separasse a castanha do caju ia ficar dificil, porque o adolescente depende do instrutor, do

educador. Ele estd no CEIP para aprender para mais tarde ele ser um cidadao.

5 e 6 sdo confetos complementares:

Cabeca do educar é o educador mesmo, o préprio rosto dele, e pensa em como educar esse
adolescente, é dela que o educador tira todo o pensamento, tudo o que ele pensa para poder

educar esse adolescente aqui no CEIP.

10, 11 e 13 séo confetos complementares:




Méo protecdo do educar é muito complexa, tem cinco digitais, todas diferentes e Unicas; por
cima, tem as unhas que, se arrancar uma unha fica feio, ninguém quer mostrar. E esses cinco,
cada dedo tem trés partes de tamanhos e espessuras diferentes e serve para um objetivo ou para

varios objetivos.

12, 14 e 15 séo confetos complementares:

A médo protecdo da educacdo é um conjunto de pensamentos, de ideologias e de atitudes
diferentes, e que ao mesmo tempo leva para um fim, é o educar que a0 mesmo tempo em que
ha diferencas e contradi¢Ges, tem um objetivo Unico que é educar, assim, a Mdo da educacéo é
a complexidade do servir para um fim pois pensamentos diferentes, posicionamentos diferentes

mas o objetivo é educar.

18 e 19 séo confetos complementares:

Educar nessa perspectiva é sempre tentar tirar aquelas coisas ruins da cabeca do adolescente, é
conversar, é botar pensamento bom na cabeca deles para sair 14 fora e tentar arranjar um
emprego para comprar Seus necessarios, roupas, ndo arranjar briga, ir pra escola e seguir
sempre o caminho do bem.

8 e 22 séo confetos complementares:

A educacdo cabeca é focar nas ideias, na educacéo, na conscientizagdo desses adolescentes, é

muito amplo.

21 e 25 sdo complementares:

O Coracéo corpo do educar é transformacéo através do coracao, é o educar na minha agéo e

a boca do educar ¢ a parte mais essencial para essa transformacao.
23 e 26 sdo confetos complementares:
Na cabec¢a do educar é onde o educador vai passar todas as suas estratégias e vivéncias no

processo educativo, ela é a maquina que comanda todo o corpo. Se vocé tem uma cabeca do

educar sadia, saudavel, vocé com certeza vai transmitir isso para 0s seus receptores.




27 e 28 sdo confetos complementares:

(Re)educar os adolescentes é fazé-los perceber que o que achavam que era correto na mente
deles descobrem que ndo € pois quando chegam no CEIP se deparam com regras, com
situacBes, entdo é um choque muito grande porque é o novo completamente diferente do que

eles viviam, é uma tarefa muito dificil.

30 e 31 séo confetos complementares:

Educar no CEIP nédo é uma coisa rapida, € uma coisa demorada.

3 e 4 séo ideias divergentes:

Porque a ideia 3 diz que a Cabeca do educar é o corpo de um adolescente e a ideia 4 diz que a

Cabeca do educar € uma caricatura de uma cabeca de um adolescente.

IDEIAS DIVERGENTES:

A ideias 10, 11 e 13 sdo divergentes das ideias 12, 14 e 15 porque nas primeiras ideias a Méo
protecdo do educar € muito complexa, tem cinco digitais, todas diferentes e Unicas; por cima,
tem as unhas que, se arrancar uma unha fica feio, ninguém quer mostrar. E esses cinco, cada
dedo tem trés partes de tamanhos e espessuras diferentes e serve para um objetivo ou para
varios objetivos e nas ideias 12, 14 e 15 a mdo prote¢do da educacdo é um conjunto de
pensamentos, de ideologias e de atitudes diferentes, e que ao mesmo tempo leva para um fim,
é 0 educar que ao mesmo tempo em que ha diferencas e contradi¢fes, tem um objetivo Unico
que € educar, assim, a Mao da educacdo é a complexidade do servir para um fim pois

pensamentos diferentes, posicionamentos diferentes mas o objetivo é educar.

FUNCAO DO EDUCAR NO CEIP

33. Sustentacdo do corpo do educar. Porque sustentacdo? Por que aqui no CEIP tem que
andar em conjunto. Por que um depende do outro. A castanha depende do caju e o caju

depende da castanha. Para que eu possa pegar esse adolescente e tentar fazer até




34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

mesmo o espelho da minha pessoa para ele. Geralmente, quando o adolescente chega
numa unidade de internacdo, ele tenta se espelhar naquele educador e tenta se espelhar
e tenta ser aquele educador. Eu vejo ai, essa funcdo de sustentacdo da minha fruta, que

¢ a castanha com o caju.

A funcdo da méo do educar, ela serve tanto pra aproximar como pra afastar, apoiar
como também pra disciplinar, né? Serve, &s vezes, como uma forma de apoio, de

repreensdo. A mao, ela serve para aprovar como para desaprovar.

Brago suporte da méo do educar pois a mao sem o brago néo vai ter utilidade e o brago
sem a mao ndo vai ter a utilidade que teria junto com a mao, um precisa do outro. A
mdao é composta por cinco dedos, cada dedo tem a sua fungdo, cada dedo tem o seu
papel e se tirarmos um desses dedos, as fun¢Bes ndo serdo as mesmas. Teremos que
forcar um membro para que faca aquilo que o outro ndo fez ou aquilo que o outro ndo

faz.

Todos esses métodos que utilizamos com a mdo do educar além de servir para o
educar, serve como estética, pois uma pessoa sem mdo [do educar] é uma pessoa

incompleta.

E possivel educar, reeducar e também deixar de educar com a mao. A mao do educar

tem essa fungéo de construir e de desconstruir. Ela tem essa capacidade.

A méo protec¢éo do educar tem a funcdo de trazer ou mostrar aquilo que a sociedade

talvez ndo ofereceu ou ofereceu e ele ndo quis aceitar.

A questdo da protecdo da méo do educar, protege o adolescente do mal &s vezes
protege do bem, &s vezes protege de fazer o que é bom e &s vezes protege de fazer o

que é mau.

Protecdo da méo do educar ndo é simplesmente do bom ou do mau, mas uma prote¢édo
gue engloba todos os fatores: bom, mau, bem e mal né? O sim e o néo.

Com a méo do educar a gente faz um bocado de coisa: pega, toca. Faz um gesto
diferente

A mdo do educar é necessaria pra poder entregar, tocar.




43. A cabeca do educar tem que ser forte, completa.

44. A cabeca do educar tem a inteligéncia de como se sair de situagdes sem essa

inteligéncia que ele tem ele ndo continuaria no trabalho, desistiria.

45. Nesse processo de educar ha muita troca de experiéncia.

46. O adolescente passou pelo processo de reeducagéo para que melhore como pessoa e

volte a viver em sociedade como qualquer outro cidadéo.

47. A educacgdo no CEIP ndo é possivel a curto prazo.

48. A Educacdo é um processo continuo que a gente pode até dar inicio aqui no CEIP mas

nao concluir

CRUZAMENTO ENTRE AS IDEIAS

IDEAS COMPLEMENTARES:

As ideias 39 e 40 s@o complementares porque a questdo da protecdo da méo do educar, protege
0 adolescente do mal as vezes protege do bem, &s vezes protege de fazer o que é bom e as
vezes protege de fazer o que € mau e diz que ndo é simplesmente do bom ou do mau, mas uma

protecdo que engloba todos os fatores: bom, mau, bem e mal né? O sim e o néo.

41 e 42 s&o complementares pois com a mdo do educar a gente faz um bocado de coisa: pega,

toca. Faz um gesto diferente, é necessaria pra poder entregar, tocar.

47 e 48 sdo complementares porque diz que a educagdo no CEIP ndo é possivel a curto prazo e

€ um processo continuo que a gente pode até dar inicio aqui no CEIP mas néo concluir.

IDEIAS OPOSTAS:

A ideia 46 é oposta as ideias 47 e 48 porque a 46 diz que o adolescente passou pelo processo de
reeducacgdo para que melhore como pessoa e volte a viver em sociedade como qualquer outro
cidaddo e as 47 e 48 diz que a educacdo no CEIP ndo é possivel a curto prazo e é um processo

continuo que a gente pode até dar inicio aqui no CEIP mas ndo concluir.




IDEIA AMBIGUA:

Ideia 34 é ambigua porque diz que a funcdo da mao do educar, ela serve tanto pra aproximar
como pra afastar, apoiar como também pra disciplinar. Serve, as vezes, como uma forma de

apoio, de repreensdo. A mao, ela serve para aprovar como para desaprovar.

A ideia 37 é ambigua porque é possivel educar, reeducar e também deixar de educar com a
mao. A mao do educar tem essa fungédo de construir e de desconstruir. Ela tem essa

capacidade.

A ideia 39 e 40 sdo ambiguas porque diz que A questdo da prote¢do da méo do educar, protege
0 adolescente do mal &s vezes protege do bem, as vezes protege de fazer o que é bom e as
vezes protege de fazer o que € mau, ndo é simplesmente do bom ou do mau, mas uma prote¢édo

gue engloba todos os fatores: bom, mau, bem e mal né? O sim e o0 néo.

3 ATRIBUICOES DO EDUCADOR

49. O educar no meu atuar seria a minha cabeca de jovem.

50. A experiéncia de vida do educador é quando ele conversa com o adolescente de uma
forma que ele absorva aquilo que ele esta falando, de forma que compreenda. Pode ser
até que ele nem va colocar em pratica aquilo que vocé falou, mas s6 o fato de o
educador, uma hora ou outra, falar algo que va tocar a cabeca dele, ele vai lembrar

porque, inconscientemente, a gente lembra de situacGes, as mais adversas possiveis.

51. As vezes nfo precisamos nem abrir a boca para dizer o que queremos, mas com a
atitude da mdo, a gente ja diz tudo. A gente diz que ta legal, a gente diz que ta ruim, ta

mais ou menos.

52. Mas a gente esta aqui para tentar colocar na cabeca do adolescente que a melhor saida
nado é a ndo aceita¢do do que a sociedade oferece. Tem algo melhor.

53. Os educadores ndo tomam de conta do contexto geral.

54. Os educadores fazemos o nosso papel, tomando de conta dos nossos residenciais.

55. Os educadores somos muito unidos.

56. Cada educador toma conta de seus residenciais que é educar os seus adolescentes.




57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

O objetivo do educador para atingir a transformacdo é através do coracdo mais do

sentimento, da doacéo.

A forma de educar do educador é que nds temos que ter um pouco de sentimento pra
gente poder educar. Porémisso ndo é tudo. Eu ndo possoeducar s6 com o
sentimento. Porque s6 com o sentimento eu ndo vou conseguir a transformacdo do

menino.

nos, os educadores, fazemos um processo de reeducacdo, que é um processo mais
dificil que o de educar.

Entéo o educador tem que ensinar o adolescente a dizer obrigada e por favor.

Nd&s temos que trabalha-los e melhora-los porque alguma coisa boa eles tém.

E por isso que eu, educador, acredito que eles conseguem se socializar aqui. Que
ninguém é totalmente ruim. Alguma coisa tem: um sabe desenhar, outro sabe esculpir.

Alguma coisa ele sabe fazer. E isso que a gente [educador] tem que fazer: descobrir o

que € que eles tém de melhor e tentar colocar em prética.

NGs, os educadores, temos que ter uma cabeca voltada para a educacao, ou seja,

conhecimentos.

Eu, educador, acredito no processo da educacao no CEIP.

O educador quando entra nos residenciais tem que usar o processo da escuta por isso as

orelhas sdo importantes.

O educador tem que usar também o olfato para perceber coisas diferentes como drogas,

capim.

O educador tem que usar principalmente a visdo pois tem que observar bem para

observar o comportamento.

A boca do educar é a parte mais essencial para a transformacdo do educando para




69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77,

78.

79.

80.

voce dizer pra eles e contribuir com essa mudanca.

O educador tira do negativo e transforma no positivo.

O educador ndo traz nada de casa para o CEIP.

No CEIP o educador ndo usa o coragdo em hipotese alguma.

Todo dia eu, educador, venho para o CEIP com o intuito de educar, de procurar dar

noc¢Ges positivas de vida pra eles.

E necessario que o educador tenha um equilibrio, estar com a mente bem serena para
poder absorver de maneira positiva muitos acontecimentos, muitas histérias que os
adolescentes vao relatar para o socio-educador, historias que assustam no primeiro
momento quando comega a ouvir aquilo que eles fizeram de errado no decorrer do

tempo que estiveram fora.

O socioeducador vai tentar dar educacéo para os adolescentes pois eles ndo tiveram,
assim vao aprender a reaprender.
Com o passar do tempo, o educador vai tentando moldar o adolescente tentando

corrigir algumas imperfeigdes.

O educador vai tentar colocar uma nova visdo pra o adolescente quando ele chega no
CEIP.

O educador vai tentar colocar uma nova maneira para que ele volte a sociedade.

O educador vai tentar que a prépria sociedade compreenda o adolescente.

O educador deve ter momentos para reflexdo para que reflita no principal, que sdo os
adolescentes para que saiam como pessoas equilibradas e possam colocar para 0s

outros aquilo de bom que eles tém.

Logico que o educador tem que agir pelo lado racional pois no CEIP € um profissional

de referéncia.




81. Na situagdo de socio-educador o educador é como o préprio pai, entdo o adolescente

tem o educador como uma referéncia.

82. O educador tem que ter postura de profissional que saiba argumentar na hora certa. Na
hora que se faz necessario, pois se 0 educador erra o0 adolescente se questiona: "como é
que pode”?

83. A maioria dos educadorees deve trabalhar a mente desses adolescentes porque a gente

sabe que o cérebro é o nosso general, ele comanda tudo.

84. O educador que trabalhar no CEIP a mente do adolescente € muito interessante.

85. O educador estd no CEIP em prol de um bem comum com um Unico objetivo que é

ajudar o adolescente.

86. O educador tem que trabalhar, esquecer as diferencas, esquecer as divergéncias e no

momento temos que nos unirmos em prol desse bem comum.

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES:

54 E 56 sdo complementares porque diz que os educadores fazemos 0 nosso papel, tomando de

conta dos nossos residenciais que é educar os seus adolescentes.

60, 61 e 62 sdo complementares: Entdo o educador tem que ensinar o adolescente a dizer
obrigada e por favor. N6s temos que trabalha-los e melhora-los porque alguma coisa boa eles
tém. E por isso que eu, educador, acredito que eles conseguem se socializar aqui. Que ninguém
é totalmente ruim. Alguma coisa tem: um sabe desenhar, outro sabe esculpir. Alguma coisa ele
sabe fazer. E isso que a gente [educador] tem que fazer: descobrir o0 que é que eles tém de

melhor e tentar colocar em pratica.

A ideias 69 e 72 sdo complementares: Todo dia eu, educador, venho para o CEIP com o
intuito de educar, de procurar dar nocbes positivas de vida pra eles. O educador tira do

negativo e transforma no positivo.

As ideias 64 e 72 sdo complementares: Eu, educador, acredito no processo da educagdo no

CEIP. Todo dia venho para o CEIP com o intuito de educar, de procurar dar no¢Ges positivas




de vida pra eles.

As ideias 74, 75, 76, 77 e 78 sdo complementares: O socioeducador vai tentar dar educacgdo
para os adolescentes pois eles ndo tiveram, assim vao aprender a reaprender. Com o passar do
tempo, o educador vai tentando moldar o adolescente tentando corrigir algumas imperfeicoes.
O educador vai tentar colocar uma nova visao pra o adolescente quando ele chega no CEIP. O
educador vai tentar colocar uma nova maneira para que ele volte & sociedade. O educador vai

tentar que a propria sociedade compreenda o adolescente.

IDEIAS OPOSTAS

A ideia 57 é oposta a ideia 71:

A ideia 57 diz que o objetivo do educador para atingir a transformacé&o é através do coracéao
mais do sentimento, da doa¢do e € oposta a ideia 71 que diz que no CEIP o educador ndo usa o

coragdo em hipdtese alguma.

IDEIAS DIVERGENTES

Ideia 57 e 58 sdo divergentes porque a 57 diz que o objetivo do educador para atingir a
transformacéo é atraves do coragdo mais do sentimento, da doagdo e a 58 diz que a forma de
educar do educador é que nds temos que ter um pouco de sentimento pra gente poder educar.
Porém isso ndo é tudo. Eu ndo posso educar s6 com o sentimento. Porgque s6 com o sentimento

eu ndo vou conseguir a transformagéo do menino.

A ideia 55 e a 86 sdo divergentes porque na 55 diz que os educadores somos muito unidos e
na 86 diz que o educador tem que trabalhar, esquecer as diferencas, esquecer as divergéncias

e N0 momento temos que nos unirmos em prol desse bem comum.

4. PROBLEMAS QUE MOBILIZAM OS SOCIOEDUCADORES NO EDUCAR

87. &s vezes tem um menino que quer tirar uma com a cara do educador, ndo quer respeitar

88. Os adolescentes passam pra gente umas coisas tao ruins.




89.

90.

91.

92.

93.

94.

95.

96.

97.

Reeducar é dificil porque eles ja tem a cultura propria deles e aqui nés temos que
culturar eles dentro dessa visdo educativa pois eles ja entram no CEIP sem nenhuma
nocdo de palavras afirmativas como agradecer, eles ndo agradecem, ndo dizem por

favor.

Tem menino que bota muita banca, querendo coisas boas: comida, café, merenda .
Sempre tem que ter o lider que quer chamar atencdo de todos. Que ndo se acalma, que

faz baderna, xinga, fala palavrao e ndo é gentil com todo educador.

No CEIP a gente ndo consegue educar pois tem alguns que roubaram uma primeira vez
e ndo voltaram mas tem gente aqui que t4 a terceira ou quarta vez na casa que ja sao

acostumados.

E possivel educar alguns no CEIP, os que ja sdo antigos na casa, tem a primeira,
segunda, terceira passagem ndo tem jeito porém 0s que sdo novatos, a gente conversa e

eles tentam néo voltar. Até hoje tem novatos que ainda ndo voltaram.

0 educador precisa do fruto do meio para fazer a transformacdo pois aqui no CEIP
esses meninos ndo sdo educados porque eles ndo tiveram educacédo fora, 14 no seio da

familia.

Ensinar a dizer obrigada e por favor é funcdo da familia. Tem que sair la do berco mas
eles ndo sabem, os adolescentes ndo vém pra ca com essa cultura de agradecer, de dizer
muito obrigado e por favor. Muitas vezes a gente até tenta, mas ndo consegue porque ta
bem incutido mesmo na personalidade ndo agradecer pois eles trazem xingamento, a

ofensa.

Pro educador tirar essas coisas negativas, pra transformar no positivo, nessas palavras

afirmativas, é muito complicado.

Essa mudanca de cultura, na hora que chegam eles ndo conseguem com facilidade. Até

porgue sdo cabecas diferentes.

Hoje o educador do plantdo tenta aplicar esse método porém o outro de amanhd, néo

consegue e o de depois de amanha também ndo faz. Muitas vezes, alguns entraram pra




mesma inculturacdo deles e usam os mesmos adjetivos deles, que eles trazem de fora,
por isso é um processo muito complicado essa mudanca da desculturacdo deles pra

culturacdo propriamente dita da passagem da ndo educacéo pra educacao.

98. O educador iria trabalhar mais a educacao se tivesse mais tempo.

99. Primeiro em nds mesmos, nos aceitar como somos para depois aceitar 0s jovens como
eles sdo. Essa é a maior dificuldade que nds temos aqui, fazer com que todos aceitem

esses jovens como eles séo.

100. O educador ndo vai conseguir todos mas pelo menos esse adolescente eu vou continuar
lutando por ele. Ndo que esse adolescente seja mais especial do que os outros. Todos sdo
especiais mas esse por falta mesmo da familia, que é carente to me dedicando mais nele e se eu

conseguir (re)educar esse adolescente conseguirei a vitéria da minha vida.

101. Primeiro os educadores, que sdo, formadores de opinido tém que se compreender, se
aceitar do jeito que é, com as diferencas, para depois compreender o processo educativo em si,
0 processo de formagdo do novo pra trabalhar com o adolescente, que os adolescentes ndo tém

aqui e nem trouxeram de casa.

102 . Moldar o adolescente é uma tarefa muito dificil, € um processo lento.

103. Educar no CEIP ndo é facil porque 50% dos adolescentes que passaram pelo CEIP

reincidem, retornam novamente.

104. Essa tarefa de educar no CEIP ndo é facil de ser realizada porque o mundo que 0s
adolescentes estavam continuou 14 e eles voltam pro mesmo local, aonde vai ter a mesma

familia, a mesma casa, o traficante vai ta no mesmo lugar, entdo, ndo modificou nada.

105. No CEIP o adolescente se modificou, se preparou, mas quando saiu se deparou com a
mesma situacdo primeira, entdo, como é que ele vai se tornar um cidadao se ele passou por um
processo de orientagdo e, quando chega 14 fora ele se depara com a mesma situagdo que ele ja

havia vivenciado antes?




106. Pelo prazo que os adolescentes passam no CEIP e por ser um processo paulatino,

continuo eu estaria sendo hipdcrita se dissesse que € possivel educar no CEIP.

107. O educador pode até dar inicio a esse processo de educar mas nao conclui.

108. As vezes ha os conflitos e muitas divergéncias no CEIP.

109. O educador tem necessidade de formacdo para poder fazer esse trabalho aqui,de educar,

tem que ser uma formacg&o continua, principalmente de relacionamento interpessoal.

110. O educador sente falta no CEIP, para que essa educacdo acontega, da questdo de uma
capacitacdo para que melhore mesmo as relagdes entre os profissionais e também entre

profissional e adolescente.

111. Para que o educador fiqgue um pouco mais préximo desse jovem e que ele possa

desenvolver o trabalho dele de maneira satisfatoria € necessario que tenha capacitagéo.

112. O educador tem uma demanda muito grande e o tempo que a gente tem com adolescentes
necessitamos ter esse momento de reflexdo, esse momento de aprendizado para que a gente

melhore como pessoa e melhore também as nossas acdes.

113. Néo s6 no CEIP mas é necesséario que tenha um trabalho 14 fora porque no CEIP o
educador pode até resgatar, conseguir mas ao sairem daqui os adolescentes vdo encontrar o
mesmo beco 14 fora por isso é necessario que tenha alguém 1a fora também para acolher,

alguma instituicdo, algo para que realmente esse trabalho seja realmente continuado.

114. Alguns educadores para se educar deveriam passar pelo mesmo processo como alguns

adolescentes.
115. Precisaria realmente ter uma boa adaptacdo de alguns educadores no CEIP devido ao
curso de vida deles, pela experiéncia que tiveram, a vivéncia com pessoas de mundos

diferentes, pessoas de culturas diferentes, niveis diferentes.

116. O processo educativo é necessario que haja uma continuidade 14 fora.




117. O educador sente falta no CEIP de uma formagdo pra que a educacdo possa acontecer
melhor, é necessario uma formacao, uma continuacao pros préprios educadores pois tem que
ter muita psicologia, muito discernimento pois somos pessoas diferentes e as vezes ha os

conflitos, ha muitas divergéncias.

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS CONVERGENTES

As ideias 87, 88 e 90 sdo complementares: Tem menino que bota muita banca, querendo
coisas boas: comida, café, merenda . Sempre tem que ter o lider que quer chamar aten¢do de
todos. Que ndo se acalma, que faz baderna, xinga, fala palavrdo e ndo é gentil com todo
educador. As vezes quer tirar uma com a cara do educador, ndo quer respeitar e passam pra

gente umas coisas tao ruins.

As ideias 89, 93, 94, 95 e 96 sdo convergentes: Reeducar é dificil porque eles ja tem a cultura
propria deles e aqui nos temos que culturar eles dentro dessa visdo educativa pois eles ja
entram no CEIP sem nenhuma nogdo de palavras afirmativas como agradecer, eles ndo
agradecem, ndo dizem por favor. Ensinar a dizer obrigada e por favor é funcdo da familia. Tem
que sair &4 do ber¢co mas eles ndo sabem, os adolescentes ndo vém pra ca com essa cultura de
agradecer, de dizer muito obrigado e por favor.O educador precisa do fruto do meio para fazer
a transformacdo pois aqui no CEIP esses meninos ndo sdo educados porque eles ndo tiveram
educacdo fora, 14 no seio da familia. Muitas vezes a gente até tenta, mas ndo consegue porque
ta bem incutido mesmo na personalidade ndo agradecer pois eles trazem xingamento, a ofensa.
Pro educador tirar essas coisas negativas, pra transformar no positivo, nessas palavras
afirmativas, ¢ muito complicado. Essa mudanca de cultura, na hora que chegam eles ndo

conseguem com facilidade. Até porque sdo cabecas diferentes.

As ideias 99, 100 e 101 sdo convergentes: Primeiro os educadores, que séo, formadores de
opinido tém que se compreender, se aceitar do jeito que &, com as diferencas, para depois
compreender o processo educativo em si, o processo de formagéo do novo pra trabalhar com o
adolescente, que os adolescentes ndo tém aqui e nem trouxeram de casa. Nos aceitar como
somos para depois aceitar 0s jovens como eles sdo. Essa é a maior dificuldade que nés temos

aqui, fazer com que todos aceitem esses jovens como eles sdo. O educador ndo vai conseguir




todos mas pelo menos esse adolescente eu vou continuar lutando por ele. Ndo que esse
adolescente seja mais especial do que os outros. Todos sdo especiais mas esse por falta mesmo
da familia, que é carente to me dedicando mais nele e se eu conseguir (re)educar esse

adolescente conseguirei a vitéria da minha vida.

As ideias 98 , 106 e 107 sdo convergentes: O educador iria trabalhar mais a educacéo se
tivesse mais tempo. Pelo prazo que os adolescentes passam no CEIP e por ser um processo
paulatino, continuo eu estaria sendo hipdcrita se dissesse que é possivel educar no CEIP. O

educador pode até dar inicio a esse processo de educar mas ndo conclui.

As ideis 97 e 114 sdo convergentes: Hoje o educador do plantdo tenta aplicar esse método
porém o outro de amanhd, ndo consegue e 0 de depois de amanhd também ndo faz. Muitas
vezes, alguns entraram pra mesma inculturacdo deles e usam os mesmos adjetivos deles, que
eles trazem de fora, por isso é um processo muito complicado essa mudanca da desculturacao
deles pra culturacdo propriamente dita da passagem da ndo educagdo pra educacdo. Alguns

educadores para se educar deveriam passar pelo mesmo processo como alguns adolescentes.

As ideias 108, 109, 110, 111, 112 e 117 sdo convergentes: Para que o educador fique um
pouco mais proximo desse jovem e que ele possa desenvolver o trabalho dele de maneira
satisfatéria é necessario que tenha capacitacdo e para que melhore mesmo as relacdes entre os
profissionais e também entre profissional e adolescente, tem que ser uma formagdo continua,
principalmente de relacionamento interpessoal. As vezes ha os conflitos e muitas divergéncias
no CEIP. O educador tem uma demanda muito grande e o tempo que a gente tem com
adolescentes necessitamos ter esse momento de reflexdo, esse momento de aprendizado para
que a gente melhore como pessoa e melhore também as nossas a¢des, pois tem que ter muita
psicologia, muito discernimento pois somos pessoas diferentes e as vezes ha os conflitos, ha

muitas divergéncias.

As ideias 103, 104, 105, 113 e 116 sdo convergentes: Essa tarefa de educar no CEIP ndo é
facil de ser realizada porque 0 mundo que os adolescentes estavam continuou 14 e eles voltam
pro mesmo local, aonde vai ter a mesma familia, a mesma casa, o traficante vai ta no mesmo
lugar, entdo, ndo modificou nada. E necessario que tenha um trabalho 14 fora porque no CEIP o
educador pode até resgatar, conseguir mas ao sairem daqui os adolescentes vdo encontrar o
mesmo beco 14 fora por isso é necessario que tenha alguém 1a fora também para acolher,
alguma instituicdo, algo para que realmente esse trabalho seja realmente continuado. No CEIP

o0 adolescente se modificou, se preparou, mas quando saiu se deparou com a mesma situacao




primeira, entdo, como é que ele vai se tornar um cidaddo se ele passou por um processo de
orientacdo e, quando chega |4 fora ele se depara com a mesma situacdo que ele ja havia
vivenciado antes? Educar no CEIP nao é facil porque 50% dos adolescentes que passaram pelo
CEIP reincidem, retornam novamente, entdo no processo educativo é necessario que haja uma

continuidade 14 fora.

IDEIAS DIVERGENTES

As ideias 91 e 92 sdo divergentes porque na 91 diz que no CEIP a gente ndo consegue
educar pois tem alguns que roubaram uma primeira vez e ndo voltaram mas tem gente aqui
que ta a terceira ou quarta vez na casa que ja sdo acostumados e na 92 diz que é possivel
educar alguns no CEIP, os que ja sdo antigos na casa, tem a primeira, segunda, terceira
passagem nao tem jeito porém os que sdo novatos, a gente conversa e eles tentam nao voltar.

Até hoje tem novatos que ainda ndo voltaram.

5. Formas de educar no CEIP

118. Quando percebemos que algum educador precisa de ajuda saimos em defesa, se tiver
algum problema a gente vai ajudar o educador. Se eu precisar o educador vai me ajudar &s
vezes tem um menino que sempre quer dar um complicador, ai a gente [o educador] vai 4, da

uma ajudazinha e os adolescentes j& percebem mais um pouco como funciona.

119. As vezes tem menino que quer tirar uma com a cara do educador, néo quer respeitar... Ai a
gente chama outro educador pra ir com a gente 14 e quando o menino vé que sdo dois, ele ja

baixa o tom de voz e respeita: “ndo, aqui ndo da pra mim porque eles trabalham juntos".

120. Se o adolescente ta com uma malicia comigo [com o educador], pegando €... querendo
é...mandar no residencial, a gente chega pra ele e conversa: “0, ndo € assim, ndo € assim; aqui
ndo da pra ti, tu tem que ir baixar o tom de voz porque o que vocé tem que fazer, vocé tem que
fazer de acordo com as normas da casa; ndo venha querer mudar que vocé ndo muda, nao
muda. Tem que ser assim, assim, assim”.

121. O socioeducador sempre tenta botar coisa boa na cabeca dos meninos, conversando:
“rapaz, que essa seja tua ultima vez. E tua primeira vez”? “E, mas eu vou sair, isso daqui ndo ¢

pra mim”.

122. Entdo a gente [o educador] tenta botar aquilo[6, ndo é assim, ndo é assim; aqui ndo da pra




ti, tu tem que ir baixar o tom de voz porque o que vocé tem que fazer, vocé tem que fazer de
acordo com as normas da casa; ndo venha querer mudar que vocé ndo muda, ndo muda. Tem
que ser assim, assim, assim”.] na cabeca dele até que ele [ o adolescente] consegue fazer as

coisas certo.

123. A gente nunca deixa [um educador] s6, quando eles [os adolescentes] querem fazer o mal

com a gente, a gente [0 educador] nunca deixa e o adolescente vai preso.

124. O educador educa mais pelo sentimento, pelo coracdo, pelas palavras diferenciadas que

dizem I& na religido.

125. A mdo [do educar] age com gesto para educar. As vezes ele [0 adolescente] precisa ter
calma, ter paciéncia: “tem calma, tem paciéncia”. A gente ta longe ¢ eles dizem: “ vem aqui,
vem aqui”. E a gente diz: “tem paci€ncia”. Com um gesto [da mdo do educar]a gente pode

ajudar eles.

126. Para se educar € com o coragdo [do educar pois] todo trabalho precisa de amor em

gualquer lugar ndo é s6 no CEIP. Sendo vocé ndo sente nem vontade de sair de casa.

127. O educador quando est4 em casa se lembra de cada um desses jovens que estdo no CEIP,

e fica pensando em algo que possa passar para eles.

128. O amor é necessario porque sendo vocé ndo consegue aprender bem. Sem amor, ndo da
pra aprender bem. Em qualquer lugar que vocé vai ser atendido, se a pessoa ndo lhe atende bem

é porque ela ndo tem amor. Tem que ter esse sentimento em nos.

129. O educador trabalha com a cabega do educar completa: boca, nariz, olhos e até o cabelo
mas 0 que ele tras na cabeca dele é proprio dele e nos, &s vezes, temos que usar ndo é o que é
nosso, que é a cabeca [do educar] e 0s nossos pensamentos pois, &s vezes, temos que educar

N0Ss0S pensamentos para que se adéquem a educagao.

130. Os educadores vao trabalhar a cabeca do educar, n6s temos que abrir essa cabeca, ter
conhecimento pra educacdo. Se ndo temos métodos para educar, vamos estudar, vamos
procurar conhecimento. Entdo, no momento o educador ndo pode trabalhar com a cabeca [do
educar]. O educador trabalha com o coracdo que é o que tem de melhor porque a cabeca do

educar é humana e se for humana é falha.




131. Querer que 0 menino va embora logo. Todo mundo pensa assim. Quando o menino chega
ja quer que ele va logo embora. Entdo, se a gente aproveitar ele enquanto ele ta aqui, aproveitar
esse menino, voceé vai ter que trabalhar com tudo: as maos, a cabeca, o coracdo. Entdo, ndo é s
a cabeca. Para trabalhar tem que ser tudo. Mas vocé perguntou o que € que eu tenho agora, é o

coracdo. Eu procuro ter uma cabeca de educar, buscando os conhecimentos.

132. A cabeca do educar ndo tras nada de fora, tem que entrar no CEIP s6 com o pensamento

do trabalho pois se trouxer as coisas de fora, a cabeca néo trabalha.

133. E eu ndo trago nada da minha casa para ca [CEIP]. A ndo ser uma Unica acdo positiva que
eu trago de la pra ca que é a questdo da familia. Geralmente eu toco aqui, meus filhos, minha
esposa, entendeu? Tentar mostrar pra eles que & fora ele tem uma vida social, eu tenho uma
familia que tem uma unido, que eu cuido dos meus filhos. Procuro cuidar também da minha

esposa. Aquela unido familiar que, no caso, eles ndo tém nem aqui e nem na casa deles.

134. O processo educativo é continuo.

135. Na cabeca do educar o educador tenta colocar o equilibrio onde possa estar em paz
espiritualmente para comecar a trabalhar os adolescentes a partir dai, da mente, ou seja, da
cabeca.

136. Mas a partir do momento que o educador comeca a trabalhar o adolescente através da
mente, colocar algo diferente para ele aprender, reaprender e aprender é que nesse processo

tanto o educador ensina quanto aprende.

137. O socioeducador vai colocar o que € educacao para os adolescentes de maneira interativa.

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

As ideias 118, 119 e 123 sdo complementares: A gente nunca deixa [um educador] s6,
qguando eles [os adolescentes] querem fazer o mal com a gente, a gente [0 educador] nunca
deixa e o adolescente vai preso.Quando percebemos que algum educador precisa de ajuda

saimos em defesa, se tiver algum problema a gente vai ajudar o educador. Se eu precisar o




educador vai me ajudar as vezes tem um menino que sempre quer dar um complicador, ai a
gente [o educador] vai la, da uma ajudazinha e os adolescentes ja percebem mais um pouco
como funciona. As vezes tem menino que quer tirar uma com a cara do educador, nio quer
respeitar... Ai a gente chama outro educador pra ir com a gente la e quando 0 menino vé que
sdo dois, ele ja baixa o tom de voz e respeita: “ndo, aqui ndo da pra mim porque eles trabalham

juntos”.

As ideias 120, 121 e 122 sdo complementares: Se o adolescente ta com uma malicia comigo
[com o educador], pegando é... querendo é...mandar no residencial, a gente chega pra ele e
conversa: “6, ndo ¢ assim, ndo é assim; aqui ndo da pra ti, tu tem que ir baixar o tom de voz
porque 0 que vocé tem que fazer, vocé tem que fazer de acordo com as normas da casa; nao
venha querer mudar que vocé ndo muda, ndo muda. Tem que ser assim, assim, assim”. O
socioeducador sempre tenta botar coisa boa na cabeg¢a dos meninos, conversando: “rapaz, que
essa seja tua ultima vez. E tua primeira vez”? “E, mas eu vou sair, isso daqui ndo é pra mim”.
Entdo a gente [o educador] tenta botar aquilo[6, ndo €é assim, ndo é assim; aqui ndo da pra ti, tu
tem que ir baixar o0 tom de voz porque o que vocé tem que fazer, vocé tem que fazer de acordo
com as normas da casa; ndo venha querer mudar que vocé ndo muda, ndo muda. Tem que ser
assim, assim, assim”.] na cabeca dele até que ele [ o adolescente] consegue fazer as coisas

certo.

As ideias 124, 126 e 128 sdo complementares: O amor é necessario porque sendo vocé ndo
consegue aprender bem. Sem amor, ndo da pra aprender bem. Em qualquer lugar que vocé vai
ser atendido, se a pessoa ndo lhe atende bem é porque ela ndo tem amor. Tem que ter esse
sentimento em nods. O educador educa mais pelo sentimento, pelo coracdo, pelas palavras
diferenciadas que dizem I& na religido. Para se educar é com o cora¢do do educar pois todo
trabalho precisa de amor em qualquer lugar ndo é s6 no CEIP. Sendo vocé ndo sente nem

vontade de sair de casa.

As ideias 132 e 133 sdo complementares: A cabec¢a do educar ndo tras nada de fora, tem que
entrar no CEIP s6 com o pensamento do trabalho pois se trouxer as coisas de fora, a cabeca ndo
trabalha. E eu ndo trago nada da minha casa para ca [CEIP]. A ndo ser uma Unica agdo positiva
gue eu trago de l& pra ca que é a questdo da familia. Geralmente eu toco aqui, meus filhos,
minha esposa, entendeu? Tentar mostrar pra eles que la fora ele tem uma vida social, eu tenho
uma familia que tem uma unido, que eu cuido dos meus filhos. Procuro cuidar também da

minha esposa. Aquela unido familiar que, no caso, eles ndo tém nem aqui e nem na casa deles.




IDEIAS AMBIGUAS

A ideia 130 é ambigua porque diz que os educadores vao trabalhar a cabeca do educar, nos
temos que abrir essa cabeca, ter conhecimento pra educacdo. Se ndo temos métodos para
educar, vamos estudar, vamos procurar conhecimento. Entdo, no momento o educador néo
pode trabalhar com a cabeca [do educar]. O educador trabalha com o coragdo que € o que

tem de melhor porque a cabeca do educar é humana e se for humana é falha.

6. Os motivos pelos quais adolescentes estdo no CEIP

138. Esses adolescente vém de um ambiente onde eles ndo tiveram essa educagdo a contento

por isso € que eles cairam, cometeram delitos, um ato infracional.

139. O adolescentes ndo tiveram, pode dizer, a licdo de casa. Nem todos tiveram essa
oportunidade de ter uma boa orienta¢do, uma educacdo de primeira da familia. Essa educacao

ficou um pouco aquém do esperado.

140. Os adolescentes vem de um mundo sem regra, sem lei, a regra deles é a regra que eles

mesmos criaram.

141. E o educador percebe que a maioria dos adolescentes ndo tem pai, &s vezes ndo tem mée, é
criado por terceiros — avos, um tio — falta aquela orientacdo primeira, da familia mesmo, do pai,
da mée, coisas que faz-se necessario principalmente na base, quando €é crianca, pra aprender. E
se ele [o adolescente] tem uma orientagdo errada nessa base, l6gico que ele vai desviar do

caminho que ele poderia tragar que poderia ser bem melhor mas ha esses desvios.

142. O educador acredita na falha primeira da educacéo na familia.

143. Esses adolescentes vém de uma familia totalmente desestruturada, ndo tém uma referéncia

familiar, religiosa por isso enveredam pelo mundo da criminalidade, se desvirtuam.

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS CONVERGENTES

AS ideias 138, 139, 140, 141, 142 e 143 sdo convergentes: Os adolescentes vem de um
mundo sem regra, sem lei, a regra deles é a regra que eles mesmos criaram, vém de um
ambiente onde eles ndo tiveram essa educacdo a contento por isso € que eles cairam,

cometeram delitos, um ato infracional. N&o tiveram, pode dizer, a licdo de casa. Nem todos




tiveram essa oportunidade de ter uma boa orientacdo, uma educacgdo de primeira da familia.
Essa educacdo ficou um pouco aquém do esperado. Entdo, o educador acredita na falha
primeira da educacdo na familia.Esses adolescentes vém de uma familia totalmente
desestruturada, ndo tém uma referéncia familiar, religiosa por isso enveredam pelo mundo da
criminalidade, se desvirtuam. E o educador percebe que a maioria dos adolescentes ndo tem
pai, & vezes ndo tem méae, é criado por terceiros — avds, um tio — falta aquela orientagdo
primeira, da familia mesmo, do pai, da méae, coisas que faz-se necessario principalmente na
base, quando é crianga, pra aprender. E se ele [o adolescente] tem uma orientacdo errada nessa
base, l6gico que ele vai desviar do caminho que ele poderia tragar que poderia ser bem melhor

mas ha esses desvios.




