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RESUMO

A dissertacdo apresentada tem como objeto de investigagdo situacdes que envolvem o
curriculo, o ensino de geografia e a pratica pedagogica, na modalidade Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA). Integra o Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Préticas Curriculares e
Formacdo de profissionais da Educagdo (NIPPC) e a Linha de Pesquisa: Ensino, Formacéo de
Professores e Praticas Pedagogicas, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Piaui. O interesse partiu da inquietacdo da pesquisadora como
coordenadora pedagdgica de EJA, nas escolas municipais de Teresina-Pl, resultando na
questao/problema que norteou o estudo: “Como as discussdes sobre o curriculo € o ensino de
geografia contribuem para ressignificacdo da pratica pedagdgica do professor, na modalidade
Educagao de Jovens e Adultos?”” Essa questdo deu origem ao seguinte objetivo geral: Analisar
o curriculo do ensino de geografia, na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, visando a
ressignificacdo da pratica pedagdgica. Especificamente buscou-se: identificar a concepg¢édo do
professor sobre o ensino de geografia e sua influéncia na prética pedagégica; entender a
relacdo entre o curriculo e a pratica pedagogica do professor de geografia; refletir a pratica
pedagogica do professor de geografia, do Ensino Fundamental. Estd embasada tedrica e
metodologicamente na abordagem qualitativa do tipo descritiva a luz dos estudos de Flick
(2009), Maanem (1979), Gatti (2005). A opcao pela pesquisa qualitativa se justifica por ser
apropriada para a realizacdo da investigacdo em discussdo, permitindo ao pesquisador o
contato com o real l6cus e sujeitos do presente estudo, ao tempo em que obtém maiores
informacBes na coleta e producdo dos dados empiricos. Fundamenta-se em Arroyo (2006,
2011), Macedo (2001, 2010, 2012), Sacristan (2000, 2001), Moreira (2002, 2008, 2010),
Candau (2000, 2010), Di Pierro (2010), Moraes (1984, 2007), Moura (2003, 2007, 2012),
Santos (1976, 1986, 1994, 2001, 2008), Vesentini (1992, 2000, 2009), Mendonga (2007),
Freire (1985, 1992, 1996, 2005, 2007), entre outros. Os procedimentos metodoldgicos para
coleta de informacdes foram realizados por meio da aplicacdo do questionario, objetivando
tracar o perfil dos interlocutores e da entrevista semiestruturada realizada no grupo focal,
seguida da transcricdo, e categorizacdo segundo Bardin (2011), Oliveira (2010). Produzidos as
informacdes, foram interpretadas a luz da Andlise do Discurso, baseada nas concepgdes de
Martins (2008), Maingueneau (1997), entre outros. Os resultados apontam a necessidade de
ter-se clareza de que um curriculo para alicercar o ensino de geografia na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) devera fundamentar-se em praticas curriculares e
pedagogicas que considerem o jovem e o adulto um sujeito em formacdo que traz para a
escola uma rica experiéncia de vida. Entdo, sdo pessoas jovens e adultas, trabalhadores com
rosto e historias de vida que vivem e fazem a histéria. Concluiu-se que os desafios
apresentados na modalidade Educacdo Jovens e Adultos, assumem particularidades, que nem
sempre sdo contempladas nos cursos de formacéo dos professores, fator determinante para um
ensino de qualidade para esse publico. Assim, o curriculo tem implicacbes no
desenvolvimento da pratica pedagdgica no ensino de geografia na modalidade EJA,
influenciando nos modos de pensar e agir dos docentes no exercicio de sua profissao.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Curriculo e Pratica Pedagdgica. Educacdo de Jovens e
Adultos.



ABSTRACT

The dissertation presented has as object of research situations involving curriculum, the
teaching of geography and pedagogical practice in Young and Adult Education mode (EJA).
Integrates the Interdisciplinary Center for Research on Curricular Practice and Training of
professionals of Education (NIPPC) and the Line of Research: Teaching, Teacher Training and
Pedagogical Practices, of the Post-Graduation Program in Education and the Federal
University of Piaui. The interest came from the concern of the researcher as pedagogical
coordinator of EJA, in the municipal schools of Teresina-Pl, resulting in the question/problem
that guided the study: "How the discussions on curriculum and the teaching of geography
contribute to reframing the pedagogical practice of the teacher, in Young and Adult Education
mode?" This issue has led generally to the following objective: To analyze the geography
teaching curriculum, in Young and Adult Education mode, aiming at reframing the
pedagogical practice. Specifically we seek: to identify the conception of the teacher about the
teaching of geography and its influence on teaching practice; understand the relationship
between the curriculum and the pedagogical practice of the geography teacher; reflect the
pedagogical practice of the geography teacher of Elementary School. It is theoretically and
methodologically grounded in qualitative approach of descriptive type in the light of the
studies of Flick (2009), Maanem (1979), Gatti (2005). The choice of qualitative research is
justified to be suitable for the conduct of the research under discussion allowing the
researcher to contact the real locus and subjects of the present study, time you get more
information on the collection and production of empirical data. It is based on Arroyo (2006,
2011), Macedo (2001, 2010, 2012), Sacristan (2000, 2001), Moreira (2002, 2008, 2010),
Candau (2000, 2010), Di Pierro (2010), Moraes (1984, 2007), Moura (2003, 2007, 2012),
Santos (1976, 1986, 1994, 2001, 2008), Vesentini (1992, 2000, 2009) Mendonga (2007),
Freire (1985, 1992, 1996, 2005, 2007), among others. The methodological procedures for data
collection was carried out by applying the questionnaire, in order to trace the profile of the
speakers and semi-structured held in the focus group, followed by transcription, and
categorization according to Bardin (2011), Oliveira (2010). Produced the information, were
interpreted in the light of the Discourse Analysis, based on the conceptions of Martins (2008),
Maingueneau (1997), among others. The results indicate the need to have clarity that a
curriculum to support the teaching of geography in the Young and Adult Education mode
(EJA) should be based on curricular and pedagogical practice that considers the young and the
adult a subject in training who brings to school a rich life experience. So, they are young and
adult, workers with face and life stories that live and make history. We conclude that the
challenges presented in Young and Adult Education mode, take particularities, which are not
always included in training courses for teachers, determining factor for a quality teaching to
this public. Thus, the curriculum has implications in the development of the pedagogical
practice in the geography teaching in EJA mode, influencing the ways of thinking and acting
of teachers in the exercise of their profession.

Keywords: Geography Teaching. Curriculum and Pedagogical Practice. Young and Adult
Education.
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INTRODUCAO

No cenario educacional e em outros campos da histdria tem se caracterizado uma série
de mudancas marcadas de forma sucessiva pela globalizagdo. O reflexo dessa mudanca
implica indagacdo referente ao ensino de Geografia como conteudo especifico de um
componente curricular e de uma ciéncia que se constitui como tal, para compreender a
sociedade a partir da analise espacial, considerando que o espaco tem sentido e significados
produzidos ao longo da Histéria dos homens, visto que trazem em si marcas das vidas
passadas, as condigdes de vida atuais e perspectivas futuras.

A Geografia escolar institui-se nos sistemas publicos de ensino como um saber
politico no final do século XIX, voltado para a classe majoritaria do Estado, como suporte
para impulsionar as operacBes expansionistas e militares com um ensino vinculado as
vertentes das instituicBes religiosas subjacentes as ideias iluministas, razdo pela qual, a escola
desde a sua origem assume o papel de repetidora dos interesses da classe dominante.

Contudo, de forma implicita, a natureza do ensino da Geografia se encontra atrelada
aos interesses politicos da classe dominante, distanciando-se de certa forma, da importancia a
ela conferida nos aspectos, econdmico, politico, cultural, social e educacional num contexto
meramente conflituoso, perdendo for¢a na organizacdo e operacionalizacdo do curriculo
escolar.

No entanto, é preciso ter clareza que um curriculo para alicercar o ensino de geografia,
no caso especifico, na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), deve fundamentar-se
em préaticas curriculares e pedagdgicas que considerem o jovem e o adulto um sujeito em
formacdo com uma rica experiéncia de vida. Portanto, os desafios apresentados nessa
modalidade de ensino, considerando a diversidade de seu publico, assumem particularidades,
que nem sempre sdo contempladas nos cursos de formacdo dos professores, fator
determinante para a oferta de um ensino de qualidade.

No século XIX, o modelo cientifico se amplia na investigacdo do mundo social através
das ciéncias naturais (Biologia, Fisica e da Quimica), época em que houve repercussao no
desenvolvimento e aplicacdo das ciéncias sociais. No ensino de geografia o campo de estudo &
0 espaco territorial e o espaco humano, constituindo-se sua complexidade. Portanto, diante da
fragmentacéo das disciplinas buscam-se formas integradoras para entender o mundo em que
se vive (SANTOQOS, 1994).

Assim concebido, o curriculo escolar de Geografia, como o dos demais componentes

curriculares nos sistemas de ensino deixa de ser instrumento de reproducdo das ideias
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positivistas de neutralidade e objetividade, que retratam o distanciamento entre o espago
geogréfico do curriculo escolar do espa¢o geografico aproximando-os.

O interesse pela pesquisa € de cunho profissional e académico. No profissional, por
trabalhar como pedagoga em uma escola de EJA do ensino fundamental noturno do 6° ao 9°
ano e por ser membro do Conselho da Secretaria Municipal de Recursos Hidricos do Estado
do Piaui (SEMAR), desde o ano de 2012. No académico por ter participado como formadora
nos cursos de formacdo inicial e continuada de professores da rede estadual, através da
Secretaria Estadual da Educacdo do Piaui, sentiu-se necessidade de aprofundar o estudo na
area de Geografia, nessa modalidade de ensino.

Dessa forma, partindo de genuinos interesses é que se acredita no ensino de geografia
para pessoas jovens e adultas, ndo apenas como contetdos conceituais fechados, mas como
possibilidades de aprendizagem geogréafica para a vida e para o mundo do trabalho, por meio
da interacdo com o ambiente natural, social e cultural, onde se vive e onde se aprende a
conviver (ANTUNES, 2012).

No exercicio da pratica em escolas de EJA, percebe-se um puablico constituido por
alunos advindos de familias de baixo poder aquisitivo com condi¢Ges precarias de
sobrevivéncia, marcadas pelo desemprego e subemprego. Sobretudo com lazer, que se
restringem aos encontros familiares e/ou festejos e eventos realizados pela comunidade local.
A atracdo televisiva é apontada pelos jovens, como sendo a principal fonte de lazer e de
informacao.

Do ponto de vista formal, a significancia do estudo traz a tona os problemas que
implicam o ensino ofertado para esse publico, especificamente o de geografia, tendo como
objeto de estudo, nesta investigacdo, o ensino, a pratica e curriculo, os quais fortalecem a
exclusdo do aluno, problemas enfrentados no cotidiano das escolas de EJA.

Essa realidade requer um curriculo que visualize a educacdo pelo conhecimento, com
énfase no mundo do trabalho e sua dindmica de insercdo no mercado, em meio a0 processo
contraditério capital-trabalho (MACEDO, 2012). Trata-se de uma concepg¢do de curriculo
mediada por uma pedagogia ativa e construcionista, na qual a formacdo se configura pelo
saber tedrico (formalizado) e pratico (técnico e metodoldgico), fundamentado em teorias de
aprendizagem.

Nesse sentido, as atitudes didatico-pedagdgicas devem inserir-se nas aulas de
geografia para jovens e adultos, isto é, explorar o tema proposto a partir de linguagens
diferentes, com o0s saberes existentes na estrutura cognitiva do aluno, considerando o0s

dominios de aprendizagem predominantes, de modo que os ajudem a associar diferentes
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saberes as necessidades mediatas e imediatas das pessoas jovens e adultas.

A relevancia desse estudo se encontra também na necessidade de ampliar pesquisas
para estudos consubstanciados, sobre os problemas que envolvem o objeto investigado, tendo
em vista que investigagcdes recentes (2004-2010) revelam um indice de apenas 2,2% da
producdo nacional de dissertacOes e teses sobre o ensino de geografia na EJA no Brasil
(SILVA, 2013).

Entdo, pretende-se nesta investigacdo buscar nas categorias tedricas e empiricas,
resposta para a questdo/problema que orientara o estudo: Como as discussdes sobre o
curriculo e o ensino de geografia contribuem para ressignificagdo da préatica pedagdgica do
professor, na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos?

Essa questdo deu origem de forma geral ao seguinte objetivo: Analisar o curriculo do
ensino de geografia, na modalidade Educacao de Jovens e Adultos, visando a ressignificacdo
da préatica pedagdgica. Especificamente busca-se identificar a concepcao do professor sobre o
ensino de geografia e sua influéncia na pratica pedagdgica; entender a relacdo entre o
curriculo e a pratica pedagogica do professor de geografia; refletir sobre a pratica pedagdgica
do professor de geografia, do Ensino Fundamental.

Acredita-se nas contribuicOes dessa pesquisa no ambito académico, profissional e
social, sobretudo no impacto que provocard nos profissionais que trabalham com a
modalidade EJA, na educacdo béasica. Pretende-se fomentar debates que motivem a
implantacdo de politicas publicas direcionadas para as reais necessidades do publico EJA, na
perspectiva de se repensar um curriculo de geografia capaz de ressignificar a préatica
pedagogica dos professores direcionados para 0 processo de construgcdo de sujeitos sociais,
viabilizado por uma aprendizagem dos espacos geogréaficos.

Assim, acredita-se que 0s objetivos da pesquisa sejam atingidos e a atuacdo do
profissional modificada, tendo como ferramenta basilar os resultados de uma pesquisa
académica, que de fato possa oferecer suporte para intervencdo com agdes coletivas, na busca
de solucbes dos problemas que surgem nas escolas, contribuindo de forma positiva para a
elevacdo da autoestima dos alunos e profissionais que atuam na EJA, a luz dos principios da
igualdade, da diversidade e solidariedade, como possibilidade de exercer com
responsabilidade consciente sua cidadania.

O estudo fundamenta-se, entre outros, nas ideias de autores como: Alves (2002),
Arroyo, Callai (1998), Candau (2000, 2010), Cavalcanti (1998, 2001, 2007), Freire
(1985,1990, 1992, 1996, 2005,2007), Kaercher (1999, 2010), Macedo (2010, 2012),
Mendonca (2007), Moreira, (2002, 2010), Moraes (1984, 2007), Moura (2003, 2007, 2012),
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Sacristan (2000, 2001), Santos, (1976,1986, 1994, 2001, 2008), Vesentini (1992, 2000, 2009),
Silva (2002).

A partir dos estudos teoricos e empiricos, o corpus deste estudo foi organizado, em
capitulos, além da introducdo, momento em que o objeto de estudo foi contextualizado e das
consideracOes finais quando se evidenciam os resultados das inquietagfes problematizadas,
demonstrando que os objetivos foram alcancados.

No Capitulo 01 intitulado: Educacédo de Jovens e Adultos: Ensino de geografia nas
interfaces do curriculo. A discussdo gira em torno do curriculo como parte integrante do
historico cultural alicercado no saber geografico elaborado em diferentes épocas, e em
diferentes contextos sociais, culturais, ideoldgicos, filosoficos, politicos e religiosos, com
énfase nas mudancas provocadas pela globalizacdo, sobretudo no pensar e no agir do
professor em sua pratica pedagogica alinhada a Educacdo de Jovens e Adultos a luz das
politicas de curriculo voltadas para esta modalidade de ensino, no ambito federal, estadual e
municipal.

Em Trajetdria metodoldgica da pesquisa: Da construcéo a producdo das informacdes,
Capitulo 02, abordam-se os aportes metodoldgicos da pesquisa, caracterizados a partir da
opcdo metodoldgica, Caracterizacdo do contexto, definicdo dos participantes e dos
instrumentos utilizados para coleta das informacdes empiricas, forma de organizacao e analise
das informag0es produzidas.

O Capitulo 3 nomeado: Resultados da Pesquisa empirica: reflexdes sobre o0s
contributos dos participantes, a discussdo se volta para os resultados da pesquisa, momento
em que se refletem as contribuicbes dos participantes, originadas do campo empirico
sustentadas pelas categorias tedricas que fundamentaram a investigacéo.

Por ultimo, apresentam-se as consideracdes finais, do ponto de vista da pesquisadora,
pois, € chegado 0 momento de colocar o trabalho a disposi¢cdo da Academia, vislumbrando-se
possibilidades de contribuigdo para uma construcao de relagfes de sentido, entre o ensino, o
curriculo e as préaticas de Geografia, nessa modalidade da educacéo basica.



CAPITULO 01 - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ENSINO DE GEOGRAFIA
NAS INTERFACES DO CURRICULO

Neste capitulo, a reflexdo gira em torno de questbes sobre: curriculo, ensino de
geografia e pratica pedagogica dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
decorrente de acGes e olhares disponibilizados em momentos diversos, por meio, de sentidos e
valores, construidos na subjetividade dos estudiosos, inserido em um contexto historico,
social, cultural, econémico e politico, divididos em seis subitens:

1.1 Geografia enquanto Ciéncia: ensino institucionalizado no contexto escolar,
evidencia o problema da configuracdo da geografia, manifestada pela indefinicdo do seu
objeto; 1.2 Educacdo de Jovens e Adultos: desafios para o ensino de geografia aborda o papel
da escola no contexto social, politico, econémico e cultural, despertando para a reflexdo
filosofica do ensinar e aprender geografia em frente aos desafios e mudancas no
conhecimento, provocados pela globalizacdo; 1.3 Ensino de Geografia e Organizacao
Curricular na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, discorre sobre as intencdes,
crengas, valores, e formas do ensino destinadas aos alunos do 6° ao 9° anos do ensino
fundamental, referendado pelas implicagdes curriculares recorrentes, especificamente, aquelas
que interferem no processo de ensino e aprendizagem; 1.4 Educacdo de Jovens e Adultos:
curriculo, trilhas legais e historicas, discute o curriculo em frente as mudancas provocadas
pela globalizacdo a luz do aspecto legal; 1.5 Dialogando com o curriculo de geografia no
Ensino Fundamental o foco se concentra no curriculo de geografia e sua organizagdo como
area/ disciplina do ensino fundamental e médio no Brasil e 1.6 Curriculo e prética
pedagogica na Educacdo de Jovens e Adultos, discorre sobre a consolidacdo da geografia
como ciéncia de sintese, refletindo o componente curricular de Geografia no ensino

fundamental, conforme os objetivos propostos.

1.1 Geografia como Ciéncia: ensino institucionalizado no contexto escolar

O ensino de geografia tem fundamentos tedricos pautados no saber geografico
elaborado em diferentes épocas, marcado pelas representacbes de um mundo de ideias
predominantes em cada momento da histéria. E em sendo assim, a constituicdo da geografia
como ciéncia surgiu da necessidade de transformacdes metodoldgicas, da definicdo de um

objeto de anélise especifico e de um metodo de pesquisa proprio (SANTOS, 2001).
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Assim, o problema na configuracdo da geografia manifestada pela indefini¢cdo do seu
objeto originou-se do encontro das ciéncias: humanas, da terra e bioldgicas, apresentando na
sua génese cientifica uma forte complexidade quanto a sua defini¢cdo conceitual e aplicacao
metodologica. Por outro lado, em termos cientificos existem muitas controvérsias dos
geografos entre si e destes, com outros cientistas quanto a abordagem da geografia.
Consequentemente, devido a estreita relagdo com as inimeras ciéncias e, por vezes, fusdo dos
resultados e métodos.

Desse modo, utilizando-se constantemente de dados das ciéncias exatas, naturais e
humanas, a geografia constituiu o seu corpo de estudos basicos ao preencher o vazio existente
entre os fenbmenos fisicos e humanos do planeta, nesse movimento, é que a geografia
encontra o seu papel fundamental. Ou seja, por ser ciéncia a geografia tem por objeto de
estudo, as relacdes entre 0 homem e 0 meio, que se encontram, numa troca de influéncias
simultaneas que incide na compreensdo dos aspectos naturais do planeta tanto em suas
especificidades quanto no processo de interrelacionamento e configuracgao geral.

A sociedade desempenha importante papel, pois divide igualmente com o quadro
fisico do planeta as preocupagfes da ciéncia geografica. “O homem torna-se elemento
importantissimo ndo sé no contexto geografico, mas no contexto geral das ciéncias, sendo ele
mesmo o produtor de conhecimento, que também, modifica e transforma o espaco em que
vive” (SANTOS, 2001, p. 69).

Diante disso, mesmo que boa parte da ciéncia ndo se ocupe diretamente com o estudo
de ser humano ou ser social, esta ndo tem outro objetivo, sendo recorrer ao homem, visto que
existem atividades que repercutem em nivel local e planetéario. Neste cenario o quadro fisico é
alterado pelas suas agOes, direcionadas com maior ou menor intensidade. Necessitando,
aprofundar a compreensdo da organizacdo social do homem e suas rela¢cbes com o meio, 0
gue provoca outro ramo de estudo especifico da geografia, caracterizado de geografia
humana. A geografia ao ser concebida como o estudo da superficie da Terra, com a finalidade
de descrever os fendbmenos manifestados na superficie do planeta, se tornou uma sintese de
todas as outras ciéncias.

Segundo Moraes (2007, p. 31), esta concepgdo origina-se das formulagGes a luz do
pensamento positivista de Kant e acrescenta: “haveria duas classes de ciéncias, as
especulativas, apoiadas na razao, e as empiricas, apoiadas na observacédo e nas sensacoes. [...]
haveria duas disciplinas de sintese, a Antropologia, sintese dos conhecimentos relativos ao
homem, ¢ a Geografia, sintese dos conhecimentos sobre a natureza”. Entdo, mesmo Kant ndo

sendo gedgrafo, dava énfase ao papel do homem nas suas acdes em meio a natureza
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encontrando na geografia fundamentos para o entendimento da historicidade em estruturas
espaciais e temporais.

Dessa forma, no século XIX na Franca, a geografia é identificada como a ciéncia que
trabalha com dados de todas as demais ciéncias, ou seja, uma ciéncia descritiva que enumera
os fendmenos que se encontram em movimento, com 0 objetivo de abranger uma visdo
conjunta do planeta, mantendo a concepcao de ciéncia de sintese.

Nesse caso, envolveria duas variantes, a ténica descritiva denominada de morfoldgica
que se deteria na enumeracdo dos elementos presentes e na discussdo das formas e a
fisioldgica que se encarregaria da relagdo entre os elementos e a dindmica do funcionamento
da paisagem. Portanto, caberia a geografia o estudo das inter-relagdes entre os fendmenos de
qualidades distintas que coabitam numa determinada porcdo do espacgo terrestre “seria um
estudo geogréafico que deveria abarcar todos os fenémenos presentes huma dada area, tendo
por meta compreender o carater singular de cada porgdo do planeta” (MORAES, 1984, p. 46).

Desse modo, os estudos cientificos geogréficos se fundamentam no positivismo, com
énfase na descricdo, na enumeracdo e classificacdo dos fatos, por ser uma ciéncia empirica
pautada na observacdo. Essa concepcdo, de certa forma, limita a capacidade de generalizar o
conhecimento, ultrapassando a barreira da descricéo e classificacdo dos fendmenos. Somente
no século XIX a geografia se institucionaliza como ciéncia e ganha espago na escola como
disciplina. Ressalte-se que as primeiras cadeiras de geografia foram criadas na Alemanha, em
1870, e posteriormente na Franca, estruturadas em funcdo das obras de Alexandre Von
Humboldt e de Call Ritter, evoluindo, também, no campo da pesquisa e expandindo-se para
os demais paises (SANTQOS, 1976).

As primeiras producgdes da ciéncia geogréafica se caracterizaram pelas observacdes e
analises dos componentes do meio natural, estabelecida pelas relagdes muatuas entre os
componentes e sua reparticdo mundial. Essa geografia geral culminou com a geografia alema
do século XIX e inicio do século XX.

De forma explicita, Santos (2008, p. 136) apresenta algumas reacdes:

Vidal de La Blache, fundador da nova geografia humana repeliu de forma
drastica a proposta de Durkheim para incluir a geografia numa classificacdo
basica das ciéncias sociais. A ideia de uma morfologia social, isto é, de uma
disciplina socioldgica particular tratando das modalidades de transformacao
de sociedade em espaco geografico, desagradou profundamente a Vidal de
La Blache e provocou uma discussdo cuja consequéncia foi a separacéo
prolongada entre a geografia e a sociologia [...].

No caso do Brasil, a disciplina geografia escolar ja existia de forma descritiva sobre a

Terra, desde o seu descobrimento. Porém, o ingresso da disciplina geografia escolar, chegou
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ao Brasil sob o ideéario francés de Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines, que influenciaram
incisivamente com suas ideias a producdo de livros direcionados a geografia escolar dos
respectivos autores brasileiros, Carlos Miguel Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo
(CAVALCANTI, 2002).

Do ponto de vista tedrico, a geografia ganha espaco no contexto escolar ainda no
século XIX, especificamente, quando em 1837, ocorreu a sua implantagdo como disciplina
escolar obrigatoria no curriculo. Foi o Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro o precursor do
ensino de geografia em territorio brasileiro. Devido ao momento historico e a demanda que a
educacdo escolar atendia, os estudos geograficos eram vistos como base para a capacitacdo
politica da camada da elite brasileira que pretendia se inserir nos cargos politicos e demais
atividades relacionadas.

Era uma geografia geral, onde as primeiras producdes da ciéncia geogréafica se
caracterizaram pelas observacdes e analises dos componentes do meio natural
desconsiderando as relagdes. Porém, ndo se pode dizer que a geografia predominante no
século X1X e inicio do século XX fosse menos cientifica do que a produzida hoje.

No Brasil, era uma geografia caracterizada basicamente de corografia, isto €, voltada
para a nomenclatura das coisas que compdem o espago geogréafico, com o ensino e
aprendizagem apoiados numa metodologia da memorizagéo. Vale ressaltar, que a ocorréncia
da sistematizacdo do conhecimento geogréafico, no inicio do século XIX deu-se através do
dominio das relacGes capitalistas de producdo com base nos seguintes pressupostos:

O primeiro refere-se ao conhecimento da extensdo real do planeta comegando com as
grandes navegacdes e as descobertas pelos europeus, ainda no século XV. O segundo consiste
na sistematizacdo da geografia respaldada pela existéncia de um repositorio de informacdes
nos diversos locais da Terra, mediante a formacao de uma base empirica para a comparagao
da geografia, formalizada pelo avanco do mercantilismo e a criacdo dos impérios coloniais € 0
terceiro refere-se ao aparecimento de uma geografia unitaria, articulada as bases técnicas
cartograficas (CAVALCANTI, 2011).

Neste sentido, se fez necessaria a representacdo de fendmenos observados e da
localizacdo dos territdrios, motivadas pela expansdo comercial, sobretudo, pelo aparecimento
de uma economia global que se articulava com distintas partes da Terra. Como se V€, surge a
necessidade de representacdo geografica da Terra em mapas e cartas mais precisas
fundamentais para a navegacao calcular as rotas, saber a orientacdo das correntes e dos ventos
predominantes, e a localizagdo dos portos. Estas exigéncias impulsionaram o

desenvolvimento instrumental técnico da cartografia.
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As condicGes materiais para a sistematizacdo do conhecimento geografico se devem
ao desenvolvimento das forcas produtivas, subjacentes a emergéncia do novo modo de
producdo. Entretanto, como ja foi registrado anteriormente, existe outra classe de
pressupostos (filoséficos, cientificos) em relacdo a evolucdo do pensamento sobre o
movimento ideoldgico do processo de transicdo do feudalismo ao capitalismo. E percebivel,
portanto, a ocorréncia no plano filosofico e cientifico das transformagdes no aspecto
econémico e politico.

O final do século XX e inicio do século XXI sdo marcados pelo avanco da
informatizacdo, da robotica, das telecomunicagdes, da industria de novos materiais, da
biotecnologia, da globalizagdo, pela aceleracdo de informacdo etc. S&o mudangas que
requerem a busca de novas estratégias, de novas formas de luta e de reivindicacédo, no sentido
de ampliar o espa¢o geografico, democratico e de justica social. Implica, portanto, a revisdo e
reflexdo dos pressupostos teoricos, objetivando novas alternativas e avanco nas lutas sociais,
em particular pela educacao.

A consequéncia dessas mudancas emerge na estrutura de classe contraditoria
necessariamente as propostas antagénicas. Porém, o sentido da geografia fica atrelado a
postura politica de quem a faz. Segundo Moraes (2001), existirdo tantas geografias, quantos
forem os posicionamentos sociais existentes. De forma implicita a fase de transi¢do da visdo
perpetuada da geografia tradicional para uma nova visdo da geografia Marxista marcada por
encontros e desencontros. 1sso € perpetuado na pratica pedagdgica dos professores, assim
como no conteudo de muitos livros didaticos, que conservam a linha tradicional,
contradizendo os discursos e fortalecendo a dicotomia entre teoria e pratica.

Para Vesentini (1992, p. 45) “a fase transi¢d0 se apresenta como problemaética, por
caracterizar claramente a passagem de uma fase para outra, isto €, deixando transparecer a
identificacdo de cada uma delas, o que ndo ocorre com a nossa disciplina. E uma fase que se
assemelha mais a de uma crise paradigmatica”. Entende-se que a geografia vivenciada no
movimento entre a queda da visdo tradicional e da emergéncia da visdo critica, implica
mudancas e indefini¢des na pratica docente.

Dentre outras questdes destacam-se a influéncia do capitalismo no crescimento das
cidades e paradoxalmente ocorre o desaparecimento das comunidades locais. Do ponto de
vista teorico, o proprio fundamento filosofico sobre o qual se assentava o pensamento
geografico tradicional, havia ruido devido a complexa realidade, os instrumentos de pesquisa

ja haviam envelhecido as formulagdes do positivismo classico.
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Infere-se que estas razGes impulsionaram a queda da visdo tradicional,
especificamente a falta de leis, considerada uma das maiores causas do tema em discusséo.
Dava-se, com isso, 0 inicio do movimento de renovacao geografica. Salientamos que alguns
autores analisam de modo formal e outros avangcam em anéalise mais profunda na base social e
na funcdo ideoldgica desse conhecimento, gerando nesse processo dois grandes conjuntos
denominados: geografia pragmaética e geografia critica.

Com este fato € identificado a nova organizacdo do espaco mundial entre os paises
capitalistas e socialistas, implicitamente, regidos segundo os modos de producdo da poténcia
dominadora da época que atuou sobre o desenvolvimento das ciéncias em geral. Para
Mendonga (2007, p. 57), “a geografia fisica encontrou terreno fértil dentro dos paises
socialistas como ciéncia da natureza desvinculada das relacbes sociais, e dentro dos paises
capitalista sua trajetoria ndo se deu de forma diferente, por mais paradoxal que possa
parecer”.

O emprego da Teoria dos Sistemas, Modelizagdo e Quantificagdo marcou de forma
profunda a producdo de geografia fisica durante as décadas de 50 e 60, especificamente, em
paises socialistas e capitalistas. Na tessitura desse contexto historico foi produzida uma
ciéncia de carater neopositivista que valorizava as analises de fenbmenos especificos com
suas inter-relagdes, no mesmo tempo em que se aproximou das ciéncias que lhes serviam de
base. Surgiu entdo o método Geossistema, com metodologia cientifica especifica para os
trabalhos de geografia fisica.

Verifica-se com isso, a contribuicdo significativa do estudo sisttmico para o
desenvolvimento da Nova Geografia, visto que no final dos anos 60 houve uma busca na
reordenacdo de concepcles, por meio da interdisciplinaridade cientifica, em funcdo das
especificidades dos ramos da geografia. Vale ressaltar que tanto a geografia fisica quanto a
geografia humana tiveram, nessa época, uma continuidade consideravelmente individualizada.

Em decorréncia disso, houve reacdes contrarias ao pensamento da Nova Geografia,
especialmente, por seguirem outras sendas filosoficas que substituiam os preceitos de
metodologia cientifica de pensamento positivista. Os estudos apontam as trés tendéncias que
ganharam impetos nestes Ultimos anos representados, a saber: a geografia Humanistica, a
geografia ldealista e a geografia Radical. Infere-se que a relacdo sociedade natureza constitui
a caracterizacdo da geografia Humanistica, nela procura valorizar a experiéncia do individuo
ou do grupo, visando compreender o comportamento e as maneiras de sentir das pessoas em

relagdo aos seus lugares.
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Por conseguinte, a geografia ldealista, como o proprio nome apresenta, procura
valorizar a compreensdo das ac¢Oes envolvidas nos fendmenos, destaca o seu aspecto interior,
isto é, 0 pensamento subjacente as atividades humanas. Na Geografia Radical, o interesse
recai na andlise dos modos de producdo e das formacbes socioecondmicas. Portanto, 0s
geografos tém por base a filosofia marxista, inserida no contexto radical do movimento
cientifico.

Para Santos (2008, p. 67) isso revela que “a Nova Geografia manifestou-se através da
quantificacdo. Ela utilizou igualmente como instrumentos os modelos, a teoria dos sistemas
(ecossistemas incluidos), a tese da difusdo de inovacdes, as nocBes de percepcdo e de
comportamento e, da mesma maneira as multiplas formas de valorizagdo do empirico e do
ideologico’’. Nesse sentido, o autor faz um convite recorrente as contradi¢es existentes na
Nova Geografia, isto &, a necessidade de conhecer suas finalidades, seus métodos e objeto.

Para isso, € preciso analisar o contexto e as influéncias dos estudos e pesquisas
geograficas da atualidade, visto que delineiam as caracteristicas e 0os rumos para a geografia.
Assim, o estudo da geografia continua sendo uma ciéncia, com ebuli¢Ges variadas em seu
ambito. Cabe, portanto, ao pesquisador e ao gedgrafo conhecer de forma profunda as diversas
tendéncias, analisar criticamente seus prop0sitos e caracteristicas e optar por uma delas.

Diante disso, a realidade na qual o individuo se encontra é que impde posturas sobre a
realidade vivenciada. Ao geodgrafo, nesse caso, cabe pensar dialeticamente a natureza além de
pensar também como se concebe a sociedade. Por fim, para o autor supracitado, o que resta é
afirmar-se numa postura de conceber a natureza dialeticamente e ndo afirmar que o processo
de transformacdo e evolucao da natureza se da de forma dialética.

Portanto, para ter maior seguranca no desempenho dessa postura, é fundamental
desenvolver um ensino de geografia integrado aos temas sociais urgentes. No entanto, é

preciso, aprofundar-se nas discussées de um mundo globalizado.

1.2 Educacéo de Jovens e Adultos: desafios para o ensino de Geografia

Nesse item, reflete-se sobre o papel da escola no século XXI e no ensino de geografia
para Jovens e Adultos, na perspectiva das relagcdes, considerando-se que 0 homem transforma
a si e ao espaco em que vive, por meio do trabalho, de forma continua e dinamica.

Segundo Kaercher (2010, p. 73), “a natureza ndo estd ao alcance de todos, pois, esta,
tem um preco, o qual nem todos podem pagar. Entdo, quem possui a natureza tem um duplo

poder: econdmico e politico. Afinal, faz diferenga vocé trabalhar numa mina de ouro ou ser
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dono dela”. Isso se torna real no mundo da sobrevivéncia, emergindo conflitos de interesse
entre os pares.

No ambito dessa discussdo, isso se converge para uma geografia tradicional
direcionada, dentro de um mesmo espacgo onde hé transparéncia de relacdo harmonica. Sendo
assim, para o autor, essa geografia “esqueceu” os conflitos, os quais poderiam existir ou nao,
dependendo da necessidade do homem e, existindo ndo devem ser camuflados. Porém, nédo
existe uma sociedade harmonica, afinal, ha classes sociais com interesses bastante distintos.

Infere-se que na dindmica dessa relacao, o espago geogréafico reflete e representa o que
é produzido pela sociedade, isso se torna realidade, visto que ndo sdo dois bairros, rico e
pobre, “[...] ndo sdao duas cidades distintas, pelo contrario, existe uma intima relagdo, um
constroi e um depende do outro” para sobreviver (KAERCHER, 2010, p. 74).

O desafio do ensino de geografia para a escola do século XXI, ndo deve ser aquele
tipo pretensamente critico que procura doutrinar considerando modelos prontos, de sociedade
futura, ou seja, o socialismo em substituicdo ao capitalismo representando uma sociedade
harmonica, como se fosse o paraiso realizado na Terra. Enfatiza-se que ndo € apenas o ensino
de geografia, mas a escola indicada para o século XXI, para o0 mundo globalizado, da
revolucdo técnico-cientifica, aquela escola preocupada com a cidadania ativa com individuos
que pensam por conta propria, que aprendem determinadas competéncias, habilidades e
inteligéncias multiplas apropriadas para uma sociedade democrética e pluralista com grandes
desafios no processo educacional (VESENTINI, 2000).

Contudo, essa é a escola, com funcdo social integral voltada para a plenitude do ser
humano, isto ¢, “ndo para se sair bem na vida social, na condi¢do de ser humano completo.
Mas para 0 atendimento das exigéncias ou demandas tanto da sociedade democratica, da
globalizacdo, das mudangas demograficas e da economia do mercado de trabalho”
(VESENTINI, 2009, p. 91). Entdo, a geografia que se deve ensinar € a da abordagem
metodoldgica que contempla os avan¢os comuns a todas as ciéncias da natureza e do homem.
E uma geografia que ndo abre mao de motivar e mobilizar o aluno jovem e o adulto a se
tornarem atores auténticos na construcao do conhecimento geografico, de paisagens e lugares,
levando-0s & compreensdo da sua disciplina como fruto da interacdo entre o trabalho social e a
natureza.

Assim, acredita-se que o aluno passa a entender a geografia como meta para
contribuir com a sua formacdo integral, no sentido de ajuda-lo a refletir, a observar, a
compreender e a interpretar 0 espaco geografico, como produto histérico, que revela a

dindmica das interacGes entre o0 ambiente e as praticas sociais das pessoas que nele convivem.
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Paralelo a isso, deve-se esclarecer o motivo de se ensinar geografia para os alunos de
EJA do segundo segmento (do 6° ao 9° anos) do ensino fundamental, nosso objeto de estudo,
para que possam construir e desenvolver a compreensao do espaco e do tempo, de tal forma
que realizem a “leitura integral e coerente do mundo” e dos intercambios que os sustentam e
por meio de conhecimentos geogréaficos possam utilizd-los como ferramenta para o
enfrentamento dos desafios que surgem, que sirva de crescimento pessoal e profissional nas
relagfes com 0s seus pares.

Com isso, oportuniza-se, especificamente, aos alunos da EJA a constru¢do de um
conhecimento critico, levando-os a entender a geografia como ferramenta essencial para
compreensdo de toda a dimensao do espago e do tempo, isto €, onde se encontram e para onde
vao. Assim, facilita a eles descobrir as populacdes e suas maltiplas relacbes com o ambiente.
Contudo, ensinar a geografia é proporcionar a cidadania. A condicdo bésica para isso
acontecer estd na caracteristica peculiar do professor, portanto, quem assim explica a
geografia, ensina a Cidadania (ANTUNES, 2012).

A significacdo do ensino de geografia se concretiza quando se entende quem Ssao 0s
alunos da EJA, bem como, suas expectativas de vida. Para tanto, é fundamental que se
compreenda o conceito de educacdo, esclarecendo as duvidas relacionadas a essa modalidade
de ensino em diferentes épocas de sua histéria [...] no inicio, a educacéo de adultos era tratada no
contexto mais amplo da sociedade como parte integrante da educacdo popular por configurar-se a
educacdo elementar das escolas noturnas para adultos. Desse modo, durante muito tempo, foram a
Unica forma de educacdo praticada no pais (PAIVA (1983, p. 47).

Contudo, o ensino de geografia s6 tem significacdo, para crianca, jovens e adultos
qguando o conhecimento vivenciado pelos alunos for valorizado, principalmente, quando se
trata de alunos trabalhadores que moram na e se deslocam pela cidade, frequentam espacos
publicos e sdo produtores do espagco em que vivem.

O ponto de partida para a conducdo do processo de aprendizagem deve ser o
conhecimento prévio que os alunos possuem dos contelidos geograficos abordados. Para
tanto, a dindmica das estratégias utilizadas deve pautar-se na conduta do professor, isto €,
antes mesmo de explorar o conhecimento préevio, é fundamental que o professor conheca o
aspecto da vida dos proprios alunos, ou seja, como € seu nome, o lugar onde nasceram ou de
onde migraram, suas historias de vida, como foi sua infancia, quando comegaram a trabalhar,
qual o seu trabalho atual, por que resolveram reiniciar ou iniciar os estudos neste momento.

Estas questbes sdo minuciosas, pois, envolvem aspectos de suas identidades,

relacionadas ao grupo os quais participam o lugar onde moram, como se deslocam pela
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cidade, os espacos publicos que mais frequentam entre outros aspectos que incidem no
direcionamento para o professor definir as escolhas (conteddos, recursos materiais,
metodologia, avaliacdo e etc.) que devem nortear sua pratica em sala de aula.

Ao contemplar sobre esse pensamento Macedo (2012, p. 76) diz:

[...] o curriculo no seu processo de construcdo do conhecimento n&o resulta
apenas de experiéncias trazidas de fora para dentro do espago escolar. Ele
vai além, pois o curriculo de geografia se configura num espaco vivo de
construcdo de conhecimento resultante do pensamento, das experiéncias dos
alunos sobre o conteldo abordado e das suas interacBes de natureza
histdrica, social e bioldgica.

Assim, um curriculo resultante da incorporacéo das interacGes da vida dos sujeitos que
se manifestam dentro e fora do espago escolar. Pois a significacdo para os alunos da Educacgéo
de Jovens e adultos é a expressdo da vida. Vida plena e indissociavel que resulta da unicidade
dos processos vitais e dos processos cognitivos. Infere-se que o curriculo assim entendido,
torna-se relevante para a compreensao do professor sobre a etapa de selecdo dos conteudos
basicos do ensino fundamental da EJA, na perspectiva de atender as aspiragdes, e interesses
da faixa etaria do grupo em questao.

Nesse caso, é imprescindivel o didlogo no convivio do professor com o aluno em sala
de aula, especialmente, no momento em que se pretende desenvolver algum pensamento
critico da realidade geogréfica. Requer, portanto, valorizar a vivéncia do aluno e a0 mesmo
tempo leva-lo a perceber que a geografia faz parte do seu espaco de vida, diante disso, 0
professor como mediador no processo, trazer para o cotidiano da sala as suas experiéncias.

Sabe-se que a contribuicdo dos alunos de EJA para o ensino da geografia, torna-se
significativa por possuirem vivéncias diversificadas com rotina de atividades que muitas
vezes encontram-se cristalizadas, no entanto, para reverter esse fato, é necessario desenvolver
uma préatica voltada para o seu interesse, principalmente pela importancia dada por eles a
aprendizagem daquilo que tem relevancia imediata para o seu trabalho ou vida pessoal,
lembrando que o ritmo de aprendizagem é totalmente diferente do ritmo das criancas, ou seja,
0 aprendizado do adulto esta centrado em problemas.

Entretanto, a pratica torna-se desafiadora quando se trabalham temas de seus
interesses, Vvisto que sdo pessoas pertencentes a uma sociedade organizada, heterogénea,
porém com necessidades de conhecimentos, para o enfrentamento dos desafios que surgem no
dia a dia, para administra-los e soluciona-los com competéncia, embora cada qual em

situacOes diferenciadas.
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Sendo assim, o que é comum no adulto é a busca de refazer estruturas cognitivas ja
construidas, isto €, mesmo que algum nao tenha frequentado a escola, mas desenvolveu outras
I6gicas e procedimentos diferenciados daqueles conteudos ensinados na escola. Porém,
adquiriram experiéncias e vivéncias ao longo de suas praticas. Portanto, ao retornarem a
escola na interacdo com seus pares, 0s jovens e adultos buscam reconstruir a sua estrutura
cognitiva sob a l6gica cientifica sistematizada e convencionada pela escola.

Ao professor do segundo segmento (do 6° ao 9° anos) do ensino fundamental, é
imprescindivel explorar os conhecimentos prévios sobre o contetdo abordado, mas antes, ter
0 conhecimento dos aspectos especificos (cognitivo, afetivo, psicomotor, cultural, social,
ético, estético) dos jovens e adultos que se encontram no processo de aprendizagem.
Sobretudo ter o dominio do conhecimento geografico a ser ensinado. Essa € a condi¢édo
primeira para o professor de geografia desempenhar bem o seu papel (PONTUSCHKA,
1999).

Assim, deve fazer parte do “acervo cultural e profissional do professor”, o
conhecimento na area da psicologia de aprendizagem, da psicologia social, da historia da
educacdo, da historia da disciplina geografica, de linguagens e métodos a ser utilizados em
sala. Visto que, “[...] a formacdo de professor de geografia, na concep¢ao de profissional
critico-reflexivo, deve ser uma formacdo consistente, continua, que desenvolva uma relacéo
critico reflexivo ensino-pesquisa, teoria-pratica” (CAVALCANTI, 2001, p. 21).

A partir dessa reflexdo entende-se que na geografia como componente curricular deve-
se proporcionar aos alunos de EJA contribuicGes significativas, para isso, é preciso ter claro
0s objetivos que se pretende alcancar com os conteudos trabalhados. Nesse sentido, 0s
contetdos ndo devem ser objetivos em si mesmos, 0s quais devem estar subordinados as
habilidades desenvolvidas pelos alunos.

Nessa perspectiva, € fundamental refletir o disposto nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs DE GEOGRAFIA, 1998, p. 39) que trata da importancia de

adquirir conhecimentos basicos de geografia é fator preponderante para a
vida em sociedade, especificamente para o desempenho das fungbes de
cidadania: o cidaddo ao conhecer as caracteristicas sociais, culturais e
naturais do lugar onde vive, assim como a de outros lugares, este passa a
compreender e espacializar as multiplas relacGes dentro de um processo
multiescalar, entender como ocorreram essas relagdes em diferentes
contextos histéricos, com diferentes sociedades, em épocas variadas se
estabeleceram e estabelecem com a natureza na construcdo de seu espago
geografico.

Por conseguinte, o desafio recai na importancia dos alunos aprenderem os conteidos

de geografia como cidadaos que interagem em espacos diferenciados com seus pares, 0s quais
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devem se relacionar com a realidade dos alunos, tornando-se significativos para a sua vida.
Entretanto, romper com os desafios do ensino de geografia, é antes de tudo se desprender da
mera transmissdo de informacdes, e tornar ativo no processo de ensinar os contetdos de
geografia favoraveis ao desenvolvimento de habilidades (observar, descrever lugares visto ao
vivo, em filmes, fotos, comparar, analisar, formular hipdteses e muitas outras) que possam
contribuir no desenvolvimento da capacidade critica dos alunos em relacdo aos conceitos
basicos da geografia.

Como ja foi dito, o ensino de geografia ndo visa apenas a uma repeticdo de contetdos,
mas que este ensino tenham o propoésito de desenvolver a capacidade intelectual dos alunos da
EJA em frente a um problema vivenciado no dia a dia, o qual pode ser uma questdo ambiental
ou outro contetido qualquer (VESENTINNI, 2009, p.153).

A realidade impoe um olhar apurado ao “como ensinar”, aspecto fundante para
inspirar todo professor que ensina geografia ou qualquer outra disciplina para pessoas jovens
e adultas. Em raz&o disso, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio surgiram
novas propostas para a disciplina escolar, quanto para a ciéncia. 1sso requer uma série de
mudancas, ndo so pela diversidade de contetdos, mas pela densidade com que é trabalhada,
chama-se isso a captar a nogdo de conhecimento da ciéncia que permeia 0 mundo de muitas
pessoas.

Porém, essas nocdes implicam decisivamente opg¢des politicas e, como tais, se
traduzem em acBes. Ao analisar de forma critica, encontram-se a¢fes camufladas por teorias
que as justificam. Observa-se que nos Ultimos anos houve o afloramento da pluralidade dos
modos de pensar, de fazer e ensinar a geografia incidindo em ampla discussdo e producéo
académica.

O trabalho da educacéo geografica na escola consiste em levar as pessoas, em geral, 0s
cidaddos, a uma consciéncia de espacialidade das coisas, dos fenbmenos que elas vivenciam
diretamente ou ndo, como parte integrante da histdria social. Evidencia-se a importancia do
raciocinio espacial para realizacdo das praticas sociais variadas, ja que sdo préaticas
socioespaciais.

Todavia, as préaticas sociais cotidianas, possuem a0 mesmo tempo um componente
espacial, que se movimentam e sofrem consequéncias advindas de varios fatores, politico,
econdmico, cultural, dentre outros. Haja vista, um movimento dialético entre as pessoas, em
geral entre elas e os espacos, formando espacialidades. Desse modo, compreende-se que este

fato torna o conhecimento geografico fundamental para a vida cotidiana.
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Em contraposi¢do, para Cavalcanti (2001) a complexidade do espaco geogréfico
global, é mais dificil de ser compreendido pelo cidaddo, visto que ha necessidade de
referéncias mais genéricas e sistematizadas para além das referéncias cotidianas. Isso remete a
finalidade do ensino de geografia, sobretudo de trabalhar essas referéncias na escola, as mais
genéricas e sistematizadas em contato com as referéncias cotidianas.

Segundo essa perspectiva, entende-se que a geografia como ciéncia estuda e tenta
explicar o espaco produzido pelo homem. Para Callai (1998), a geografia enquanto matéria de
ensino permite ao aluno, que ele “se perceba como participante do espaco que estuda”, isto €,
como sujeito ativo, onde os fendmenos que ali ocorrem s&o resultados da vida e do trabalho
dos homens, por isso, encontram-se inseridos no processo de desenvolvimento.

Sobre esse fato, nas duas Ultimas décadas, estudos realizados na area de geografia,
destacam a necessidade de superar a abordagem tradicional sobre o espaco geografico muito
utilizado no ensino da Educacdo Basica. Atualmente, esse objeto de estudo se configura como
espaco social, concreto, em movimento, por ser concebido o objeto fundamental para analise
da dindmica das relagdes entre 0 homem e seu meio, entre a sociedade e a natureza.

Por essa razdo, travaram muitas discussdes acerca do ensino de geografia, novas
reformas no ensino surgiram com determinacfes legais através das Diretrizes que
impulsionaram a elaboragdo de novas propostas curriculares, construcdo de materiais
didaticos recorrentes, inclusive informatizados, exigindo com isso, um repensar sobre o
ensino e aprendizagem da geografia escolar em todos os niveis e modalidades da Educacao
Basica. Infere-se, portanto, que mesmo com essas discussdes, ainda sdo insuficientes para
abarcar todos os problemas relacionados a geografia, e outros, em ambitos educacionais que
surgem diariamente no seio da sociedade.

Conforme foi citado, os desafios enfrentados no ensino de geografia no cotidiano das
escolas, parte das diferentes concepcdes de ensino e aprendizagem dos professores e o
tratamento dado ao contedo de geografia no Ensino Fundamental seguido das dificuldades,
aspiracdes e possibilidades encontradas no processo de ensinar e aprender geografia. Sao
inimeros os desafios do ensino de geografia, porém, as pesquisas apontam que na pratica,
muitos professores reclamam dessa disciplina, como componente curricular do respectivo
nivel de ensino.

Para lidar com estes desafios, os conteudos devem propiciar a formacéo de raciocinios
geogréficos (os conceitos, a cartografia, a educacdo geografica para a vida urbana). Todavia,
sdo contetdos geograficos que se tornam mais eficazes quando se cumpre efetivamente a

funcdo social da escola, na formacdo dos cidaddos. Portanto, essa contribuicdo podera incidir
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na leitura da realidade dos alunos do ensino fundamental e médio mediante um saber
disciplinar especializado, com a intencdo de alcancar o objetivo em evidéncia, compor as
capacidades intelectuais cognitivas dos cidadaos.

Assim sendo, os objetivos da geografia no ensino fundamental se convergem para 0s
contetidos trabalhados em sala de aula. Para Cavalcanti (2002), a sele¢do de contetidos torna-
se significativo para o aluno desde que os professores e demais segmentos da escola,
participem do processo de escolha, sem desconsiderar a reflexdo sobre sua utilidade. Ent&o, o
objetivo é formar o raciocinio espacial, no entanto, formar esses raciocinios € mais que
entender nas entrelinhas as determinacfes e implicacdes das localizagBes, necessarias para
referéncias tedrico-conceituais.

A perspectiva € de que esses conteudos geograficos mais abrangentes se tornam
ferramentas fundamentais para a compreensdo de espacos diversos. Entretanto estes conceitos
permitem aos alunos localizar e dar significacdo, isto €, dinamismo aos lugares, na relacdo
que eles ttm com a vida de cada um. Portanto, os contetdos abordados pela disciplina de
geografia, como por exemplo: geomorfologia, hidrografia, clima, desenvolvimento e
subdesenvolvimento, éxodos rurais, dentre outros, devem ser trazidos aos olhos dos alunos.
Isso se torna realidade por meio do estudo local possibilitando-lhes a compreenséo na relagéo
da abstracdo dos mapas e dos livros didaticos a realidade.

Do ponto de vista geografico, os conceitos no ensino tornam-se instrumentos basicos
para a leitura de mundo. Nas propostas curriculares o entendimento de tal conceito tem se
direcionado a organizacdo e selecdo de conteddos no ensino fundamental. Além dos
contetdos estruturados por meio de conceito, tm-se na proposta curricular os conteddos
procedimentais e valorativos. Essa organizacdo se estrutura conforme se entende o aluno na
escola, visto que seu desenvolvimento ndo ocorre apenas na dimensdo intelectual, além de
incluir as dimensoes, fisica, afetiva, social, ética, moral e estética, dentre outras.

No caso especifico da geografia, focalizam-se as seguintes capacidades e habilidades:
da observacgéo de paisagem, da discriminacdo de elementos dessa paisagem, da discriminacao
e tabulacdo de dados estatisticos, do mapeamento e leitura dos dados cartograficos para operar
com o espaco geografico. No entanto, essas habilidades ndo se esgotam visto que dependem
da maturidade e capacidade intelectual em que se encontra o aluno no processo de
aprendizagem.

De acordo com os estudos, os conteldos procedimentais referem-se a cartografia
seguido das habilidades de orientacdo, de localizagdo, de representacdo cartografica e de

leitura de mapas que, segundo Simielli (1999), nos anos iniciais do ensino fundamental, esse
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conteido se converge para além de um processo de alfabetizacdo cartografica. Nos anos finais
do ensino fundamental, seguem com as demais habilidades cartogréficas que se desenvolvem
ao longo da formacédo dos alunos por perpassar todos os outros contetdos, fazendo parte do
cotidiano das aulas. Assim, a cartografia se destaca no ensino de geografia.

A esse fato, recomenda-se nos estudos que ao elaborar as propostas atuais de trabalho,
no principio seja discutida em grupo a importancia do ensino da cartografia como atividade
contextualizada, de modo que provoque no aluno, o desenvolvimento de habilidades de
mapear a realidade e de ler mapas. Na perspectiva de ampliar a visdo da realidade que o cerca
dentro de um processo multiescalar.

Outra habilidade que tem surgido nos debates da geografia escolar s&o os temas, da
cidade, do urbano e do meio ambiente. Estes sdo conteldos educativos que propiciam aos
alunos a possibilidade de confronto entre as diversas imagens de cidades, a dinamica de vida
da populacdo, as imagens cotidianas e cientificas. Temas esses que permitem ao professor
explorar concepcdes, valores, principios, os diversos fatores, a globalizacéo, as relagdes de
poder, a gestdo das cidades e 0 comportamento dos alunos em relacdo ao espaco geografico
vivenciado, possibilitando trabalhar com a interdisciplinaridade.

A educagdo ambiental surge como tema para o ensino fundamental, visando fornecer
instrumentos elementares para os alunos como cidadaos que possam enfrentar os desafios do
seu cotidiano por meio da consciéncia critica e interatividade com o seu ambiente. Esta € uma
realidade, visto que sdo muitas as propostas de educacdo ambiental que se comprometem com
as mudancas de praticas mais utilitaristas e tecnicistas da sociedade em relacdo a natureza,
com a intencdo implicita, desenvolver uma mentalidade mais holistica de ambiente, isto é, no
sentido de integrar préaticas individuais e coletivas.

Entre essas praticas temos a proposta dos PCNs que buscam formar “consciéncia
conservacionista e ambiental, ou seja, ndo somente em seus aspectos naturais, mas também
Culturais, econdmicos, sociais ¢ politicos” (BRASIL, 1999, p. 32). Nesse contexto, 0 ensino
de geografia mediante o espago geografico, ndo é apenas uma categoria tedrica que serve para
analisar cientificamente, de fato, a realidade configura-se numa categoria vivenciada pelo
homem, resultante de suas ac¢des. Assim sendo, a geografia ensinada nas escolas intenciona
desenvolver nas pessoas uma percepc¢ao das coisas, nas coisas (CAVALCANTI, 2002).

Nessa perspectiva, ndo € possivel afirmar que se prepara 0s alunos capazes de atuar
como cidadaos, quando se ensinam conceitos geograficos desvinculados da realidade e sem
significado para os alunos. Porém, percebe-se que ndo sdo apenas as mudancas realizadas nos

conteudos que irdo contribuir para a geografia deixar de ser tradicional. O estudo evidencia
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que a questdo ndo é o contetudo em si, mas a relacdo das teorias educacionais com a geografia,
estas sustentardo como o contetdo seré tratado, se de forma tradicional ou critica.

Nesse sentido, vale ressaltar o raciocinio de Kaercher (2010, p. 65-66) ao afirmar que:
[...] no periodo do regime militar (pos 64), a geografia positivista-descritiva
reinou quase Unica em nossas salas de aula e nos livros escolares. [...] ja ha
livros didaticos de geografia e muitos professores produzindo uma geografia
renovada e diferenciada da tradicional, mas sdo, ainda e infelizmente,
minoritarios em relacdo a maioria dos mestres e livros. [...]. Isto é, o
movimento de renovacdo da geografia brasileira ja tem quinze anos, mas o
seu sopro renovador ainda estd distante da maioria das salas de aula de
primeiro e segundo graus.

O autor revela a existéncia de uma concepgdo de ensino de geografia atrelada a um
curriculo estabelecido na escola, porém ndo impede que os atores envolvidos no processo,
reflitam de forma coletiva, para assim, ressignifica-lo com atividades e estratégias que fazem
parte do cotidiano dos alunos, atribuindo significados aos conceitos geograficos trabalhados
em sala. Porém, é fundamental repensar o curriculo e o ensino a partir do desenvolvimento de
praticas que valorizem o conhecimento prévio dos alunos.

Parafraseando Freire (1990), refletir o curriculo e o ensino de geografia ndo significa
limitar-se numa reflexdo apoiada somente na grade curricular, nem tampouco na programacéo
de contetdos. Mesmo porque aqueles que se limitarem a essa dindmica, terminardo,
certamente, submetidos aos pacotes impostos pelos conselhos de vérias instancias, acabam
limitados as publicacBes do diario oficial. A discussdo do autor procede diante da realidade
que se vivencia no dia a dia nas escolas.

Essa fala ndo ¢ nenhuma tentativa de colocar o professor “bonzinho” do sistema. Nem
tdo pouco se trata de questdo pedagdgica, implica, portanto, opcdes politicas. Kaercher (2010)
acrescenta “isso € problema politico, estrutural, e ndo metodoldgico. SO se ensina quem é
capaz de aprender”. Assim, ressignificar o ensino de geografia, exige mudancas de posturas,
tanto do professor, quanto do aluno.

Para isso, € fundamental compreender no tema a seguir, em que consiste a organizagdo
curricular de geografia para as pessoas jovens e adultas no contexto histrico em que se

encontra.
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1.3 Ensino de Geografia e Organizacdo Curricular na Modalidade Educacéo de Jovens e
Adultos

A discussdo apresentada nesse item tem como foco o ensino de geografia, estrutura e
organizacéo curricular na modalidade EJA, com destaque para as implicagdes curriculares que
interferem no ensino de geografia. Ao tratar da organizacdo curricular, é fundamental
considerar as concepcdes dos profissionais das instituicbes de ensino, sobre o curriculo da
escola, o curriculo como documento, com seus objetivos, metas e acGes predefinidas, na
perspectiva de formar os sujeitos conforme o que esta proposto.

Nesse sentido, observa-se se ha uma visdo micro de curriculo, limitada que toma como
rota, a trajetoria, pressupondo etapas, estagios, séries, niveis de um curso a ser realizado. Ou
uma visdo macro, com padrdes de comportamentos garantidos em sua trajetéria considerando
a realidade do seu publico.

Isso se justifica quando Goodson (1995, p. 34) acrescenta.

E impossivel dissociar curriculo de prescricdo, receita, manual, parametro
norteador ou algo parecido. Em certo sentido, esta concep¢édo de curriculo
confunde-se ou reduz-se a programas, relacdo de temas, ementas de
disciplinas, proposta ou grade curricular, ou qualquer outro texto com
proposta prescritiva de contetdos e metodologias a ser seguida.

Infere-se na justificativa uma concep¢do de curriculo apoiada no positivismo, pois
consiste em refletir o curriculo como rede de saberes e fazeres dos sujeitos que praticam de
diferentes modos os multiplos espacos e tempos da escola. Entdo, ndo se pode perder de vista
que os documentos prescritos existem, ocupam de certa forma espacos e lugar de destaque em
varias escolas, como exemplo, os PCNs, as propostas curriculares, as Diretrizes Curriculares
de Geografia, da Educacdo de Jovens e Adultos.

Conforme foi exposto, tem-se uma visdo de curriculo como algo para além do texto
prescrito. Entretanto, é fundamental um curriculo de geografia de EJA como redes de fazeres
e saberes, produzidas e compartilhadas nos cotidianos das escolas, em especial, nas escolas
investigadas. Na dinamica desse processo, ndo se pode esquecer gque os fios, nos e linha de
fuga ndo se limitam ao cotidiano, estes se prolongam para além deles nos diferentes contextos
vividos por todos os sujeitos, professores, alunos, pedagogos, pais, secretario (as),
coordenadores e demais segmentos que praticam e habitam, direta ou indiretamente, as
escolas.

Embora demonstre claramente as relages estabelecidas entre cultura e educacéo,

Alves (2002, p. 40) confirma e ajuda a defender a visdo aqui proposta, em especial “de que
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existem muitos curriculos em acdo em nossas escolas, apesar dos diferentes mecanismos
homogeneizadores”.

Assim, tomar como referéncia o curriculo rico em diversidade de interacdes, saberes e
fazeres realizados nas redes vivenciadas no cotidiano escolar implica, contudo, assumi-lo
como permanente producdo, isto se diferencia e se realiza através das redes compartilhadas
pelos sujeitos. Sendo assim, compreende-se o curriculo como algo para além do que esta
escrito nos documentos, ou seja, o curriculo que se realiza na escola é aquele que se constitui
nas redes que la estdo. H4, entdo, inimeros curriculos-redes, complexos, hierarquicos e
impossiveis de ser apreendidos em sua totalidade.

Para Perez Gomez (1994) ha necessidade de se conceber a escola como um espaco
ecologico de cruzamento de culturas, por Ihe conferir a identidade e autonomia na mediacgéo
reflexiva das influéncias plurais, das diferentes culturas exercidas permanentemente sobre as
novas geragoes.

Essa questdo supde repensar seus diferentes componentes e romper com a tendéncia
homogeneizadora e padronizadora que impregna as praticas pedagogicas. Nessa mesma linha
de compreensdo, Moreira e Candau (2003, p. 161) acrescentam que

a escola sempre teve dificuldade para lidar com a pluralidade e a diferenga
tende a silencid-las e neutralizd-las. Sente-se mais confortavel com a
homogeneizagdo e a padronizacdo. No entanto, abrir espagos para a
diversidade a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que estd chamado a enfrentar.

Dentre as questbes culturais, no momento atual, é importante analisar o que ndo
podem ser ignoradas pelos educadores e educadoras, sob o risco de que a escola cada vez
mais se distancie dos universos simbdlicos, das mentalidades e das inquietudes das criancas,
adolescentes, jovens e adultos de hoje devido as mudancas que surgem a todo instante
refletindo diretamente no comportamento da sociedade como um todo.

Veiga Neto (2003, p. 110) corrobora com essa questdo ao evidenciar que

sentimos que a escola esta em crise por estar cada vez mais desenraizada da
sociedade. [...] A educagdo escolarizada funcionou como uma imensa
maquinaria encarregada de fabricar o sujeito. [...] Mas 0 mundo mudou e
continua mudando rapidamente sem que a escola esteja acompanhando tais
mudancas.

Infere-se que o conflito gerado no interior das escolas entre professores, entre alunos
e, em especial, com a comunidade, atualmente decorre de inimeros fatores externos. Para
Veiga Neto (2003) a escola ndo tem condi¢do de absorver por si s6 todos os problemas, é

preciso analisa-los coletivamente com o olhar nos diversos fatores (social, politico, cultural,
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econdmico, ético, estético e etc.), exigindo que se sinta parte do processo, s6 assim pode se
contribuir para o avanco e enfrentamento do desafio multicultural globalizado.

Nesse movimento, € importante que a organizacgdo curricular do ensino de geografia se
direcione a um curriculo disciplinar com énfase na escola, isto ¢, como um lugar de
socializagdo do conhecimento, tornando a funcdo da instituicdo escolar aspecto fundante para
0s estudantes das classes menos favorecidas, que tém nela uma oportunidade, algumas vezes a
unica, de acesso ao mundo letrado, do conhecimento cientifico, da reflexo filosofica e do
contato com a arte (CANDAU, 2000).

Os estudos apontam que os contetdos disciplinares devem ser tratados, na escola, de
modo contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relacGes interdisciplinares e colocando
sob suspeita tanto a rigidez com que tradicionalmente se apresentam quanto o estatuto de
verdade atemporal dado a eles. Nesta perspectiva, propGe-se que tais conhecimentos
contribuam para a critica as contradi¢des sociais, politicas e econémicas presentes nas
estruturas da sociedade contemporanea, que propiciem compreensao da producédo cientifica,
da reflexdo filosofica, da criacdo artistica, nos contextos em que elas se constituem.

Do ponto de vista tedrico, no ensino de geografia € possivel essa dinamica,
especificamente, por ser a ciéncia que possui em seu contetido conceitual o estudo do espaco
e a partir dele as categorias de andlise: paisagem, regido, territorio, lugar, rede, e outros.
Assim, os autores, sinalizam a preocupagdo maior que a geografia escolar deve ter com o
“espaco vivido”, seja a casa, a escola, o bairro, a cidade ou o pais.

Os conhecimentos, no entanto, sdo construidos na pratica cotidiana para serem
discutidos e ampliados por meio do saber geografico. Assim, é necessario a busca por um
ensino que estimule os educandos a reflexdo critica dos acontecimentos ao seu redor. Néo se
trata apenas de ensinar os contetdos desta disciplina, mas buscar a formacdo de cidaddos
criticos e o estimulo ao raciocinio (KAERCHER, 1999; CAVALCANTI, 2007).

As mudangas que se enfrentam em um mundo globalizado afetam praticamente a
todos na atualidade, sejam com maior ou menor intensidade, e ndo existe mais nenhum lugar
ou regido que ndo dependa do mundial, do global, este Gltimo torna-se a mera soma dos
inimeros lugares. Para Vesentini (2009) ha hoje nesse fato, a real necessidade de se conhecer
de forma inteligente, sem decorar informacGes e compreender 0s processos, as dinamicas, 0s
potenciais de mudancas, as possibilidades de intervencdo, o0 mundo em que vivemos, desde a

escala local até a global, passando pela nacional e pelas demais escalas intermediérias.
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Assim se compreende que a verdadeira forma de ensinar a geografia deve ser aquela
gue motive os alunos da EJA a construir um conhecimento do mundo sem negligenciar onde
vivem, que aborde os reais problemas geoecondmicos, geopoliticos, culturais e ambientais.

Segundo essa perspectiva, acredita-se ser um conhecimento como evidencia Vesentini
(2000, p. 81), aquele que

ndo fique restrito a assimilagdo de contetdos, de conceitos e informagdes,
mas que implique no desenvolvimento de competéncias e habitos
apropriados para a cidadania ativa e para a sociedade democratica: senso
critico bem dosado, (isto é, sem cair na paranoia ou no catastrofismo),
sociabilidade e auséncia de preconceitos contra os Outros, 0s que sdo
diferentes. Preocupacdo fundamentada na conservacdo e valoracdo dos
recursos naturais e do meio ambiente.

Explicitamente, as demandas sdo novas recorrentes para a educacdo, em virtude das
transformacbes estruturais causadas pelas inovacGes tecnoldgicas, pelo processo de
globalizacdo da economia. Para Barreto (2000) é neste contexto que surge um novo
paradigma curricular apropriado pelos tedricos do projeto neoliberal para a educacéo.

Todavia para Domingues (1988) é um paradigma que defende o curriculo centrado nas
experiéncias dos alunos, assim como nas necessidades latentes e/ou manifestadas dos
mesmos. A partir dessa concepcao acredita-se ser esse o curriculo que o Estado prescreve
através dos Parametros Curriculares, apresentando um ensino de geografia fundamentado na
fenomenologia construtivista para as escolas brasileiras (SANTOS, 2012, p. 125).

Nos Parametros Curriculares Nacionais 0 processo histérico demanda um ensino de
geografia,

que ndo seja apenas centrado na descri¢cdo empirica das paisagens, nem t&o
pouco pautado exclusivamente pela explicacdo politica econdmica do
mundo; que trabalhe tanto as relagGes socioculturais da paisagem como 0s
elementos fisicos e bioldgicos que dela fazem parte, investigando as
multiplas interacBes entre eles estabelecidas na constituicdo dos lugares e
territorios (BRASIL, 1999, p. 24).

Notadamente, quem elaborou o documento sobre a compreensdo da geografia a ser
desenvolvida em sala de aula, neste caso, uma geografia carregada de intencdo e interesse do
Estado em implantar uma nova politica curricular em todas as escolas brasileiras. Com estas
novas abordagens sdo questionadas a interpretacdo do funcionamento e organizacdo do
espaco. Assim, para a geografia da percepcdo, o0 espaco ndo significa a mesma coisa para
todos (as), o que torna impossivel tratd-lo como sendo dotado de uma representagdo comum.

Qualquer tentativa, nesse sentido, violentaria o individuo (SANTQOS, 1986).
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A essa realidade buscou-se o documento elaborado pela coordenacdo de Educagéo de
Jovens e Adultos da Secretaria de Educac¢do Fundamental do Ministério da Educacéo, o qual
compreende trés volumes, assim distribuido: volume 1- Documento introdutério com
fundamentos comuns as diversas areas do conhecimento seguido da reflexdo curricular;
VVolume 2- Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira; volume 3- Matematica, Ciéncias Naturais,
Arte e Educacdo Fisica, que teve como finalidade subsidiar o processo de reorientacdo
curricular tanto nas secretarias estaduais € municipais como nas instituicdes e escolas que
trabalham com o publico EJA.

A proposta curricular apresentada encontra-se num contexto historico, social de uma
politica educacional com alguns principios basicos que se destacam: na necessidade da
integracdo das instancias governamentais e da sociedade, de unir forcas e apoiar a escola na
sua complexa tarefa de educar; no exercicio de uma préatica escolar comprometida com a
integracdo escola/sociedade, incentivando o aluno a participar ativamente na luta dos seus
direitos e deveres junto a sociedade, despertando-os a sentirem-se protagonistas no
desenvolvimento da sociedade; na valorizacdo da comunidade, na participacdo, construcédo do
conhecimento, compreensdo, integracao e inser¢do no mundo.

Sobretudo, no incentivo da escola sobre a clareza da sua funcéo social, do seu papel
educativo junto a comunidade, visando adquirir maior grau de autonomia a partir da valoracao
do papel desempenhado por cada segmento no desenvolvimento do trabalho rumo aos
objetivos, metas e acbes previstos; incentivar os alunos da EJA a construir diferentes
capacidades para apropriarem-se do conhecimento socialmente elaborado, leva-los a entender
a base da construcdo da cidadania e de sua identidade. Por sua vez, desperta-los para a
compreensdo de que todos séo capazes de aprender.

Os docentes que trabalham com a EJA preocupam-se com a formacdo de cidaddos
criticos e desejam melhorias no processo educativo. Sobre isso, identificou-se no documento
(volume 2) de geografia EJA uma grande diversidade de trabalho didatico desenvolvido pelos
professores. E apontado que independente da sua linha de trabalho n4o basta apenas dominar
0 conhecimento geografico para o professor desempenhar o seu papel em sala de aula.

Para tanto, ao selecionar os conteldos e categorias de analise geografica que serdo
objeto de ensino e pesquisa nas diferentes séries da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), o
professor precisa ter a clareza sobre 0 que, como e para que ensinar geografia. Nessa
dindmica é preciso agir com competéncia e eficicia pedagdgica em relacdo ao ensino e
aprendizagem de cada aluno, especificamente, no que diz respeito as diferencas sociais,

culturais e politicas do grupo de jovens e adultos.
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No entanto, a énfase recai na competéncia do conhecimento histérico e do pensamento
geogréfico exigido ao professor, especificamente, de suas contradi¢bes, bem como da historia
da educacdo, da psicologia da aprendizagem, das metodologias de ensino, linguagens e
métodos a ser utilizados no cotidiano de sala de aula e fora dela. Conforme documento, no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos de EJA, € essencial o professor valorizar o
conhecimento prévio como fonte de aprendizagem de convivio social e meio para a
aprendizagem de conteudos especificos. Essa formacgdo torna-se imprescindivel para o
exercicio da cidadania, eixo condutor dos Parametros Curriculares Nacionais (1999) bem
como a linha mestra da Proposta Curricular para a Educacéo de Jovens e Adultos.

Essas definigdes sdo norte para o ensino das diversas areas de conhecimento inseridas
na proposta do segundo segmento (de 6° ao 9° anos) do ensino fundamental EJA. Nessa linha
de raciocinio, o desenvolvimento da aprendizagem da geografia no Ensino Fundamental da-se
através da valorizacdo dos conceitos e categorias da geografia ja apropriado pelos jovens e
adultos, estabelecendo um elo com as nogdes de conhecimentos sobre os diferentes espacos
vivenciados.

Assim, o processo de aprendizagem torna-se gradativo em relacdo ao conhecimento e
o didlogo ancorado na obtengdo dos conhecimentos de modo informal com os saberes
geogréficos ja adquiridos na escola. Portanto, é oportunidade para os alunos estabelecerem a
ligagdo entre o cotidiano escolar e os diferentes espagos geogréaficos, local, regional, nacional
e internacional. Implicitamente todos esses conhecimentos que os alunos ja detém irdo
contribuir para a sistematizacdo e ampliacdo dos conceitos necessarios para a leitura e analise
do lugar em que vivem. Nesse sentido ha possibilidade do aluno relacionar e comparar o
espaco local, o espaco brasileiro e por que ndo dizer o espaco mundial.

O ponto fundamental no ensino de geografia € o entendimento do aluno de EJA, que
ele saiba observar, interpretar e compreender as transformacdes socioespaciais ocorridas em
diferentes lugares e épocas. Que construa no ensino a habilidade e competéncia para
estabelecer comparacfes entre semelhancas e diferencas relativas as transformacGes
socioespaciais do municipio, do estado e do Pais onde mora.

A capacidade do aluno se concretiza no conhecimento mediante participacdo ativa
usando a cartografia como procedimento metodoldgico, ou seja, como forma de representacéo
e expressdo dos fendmenos socioespaciais, da construcdo da leitura e interpretacdo de graficos
e tabelas, da producdo e reconstrugéo de textos, por fim da utilizacdo de outros recursos que

possibilitem o registro de seus pensamentos e reconhecimentos geograficos.
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A elaboracdo e implementacdo da Proposta Pedagdgica Curricular merece atencédo
especifica uma vez que ela é dinamica e exige comprometimento coletivo com a formulacéo
de uma educacédo de qualidade, que atenda as demandas socioeducativas do publico da EJA.
Porém, essa proposta ndo deve acontecer apenas para cumprir uma exigéncia legal, mas para
garantir a oferta nos processos educativos. Trata-se, portanto, de uma construcdo cotidiana
coletiva entre a mantenedora, as escolas e todos que fazem a Educacéo de Jovens e Adultos.

De acordo com a analise do documento, pressupdem-se acdes descentralizadas no
atendimento ao publico de EJA, visto que sdo alunos trabalhadores com historias totalmente
diferenciadas, pelo ingresso, pelo tempo e percurso no estudo, pela disponibilidade para o
estudo e pelos desempregados, enfim, outros motivos, para o ingresso nas escolas com turnos
e horéarios compativeis com as suas reais necessidades. Em decorréncia, o tempo diferenciado
do curriculo da EJA recai no tempo do curriculo na escola regular.

Essa realidade requer dos professores muita atencdo e cuidado com o0s conteudos
escolares, no sentido de que ndo sejam tratados de forma precarizada ou aligeirada. Ao
contréario, que sejam abordados integralmente, considerando os saberes adquiridos pelos
educandos ao longo de sua histdria de vida. Contudo, € um publico com suas peculiaridades e
clareza do por que e para que estudar.

Sendo assim, os contetdos estruturantes do segundo segmento (do 6° ao 9° anos) do
ensino fundamental EJA, inseridos na proposta curricular de geografia, ttm encaminhamento
metodoldgico diferenciado considerando as especificidades dos educandos (as), isso se deve
ao fato do publico adulto possuir bagagem cultural e conhecimentos adquiridos em outras
instancias sociais. Isso reforca 0 pensamento de que a escola ndo é o Unico espaco de
producdo e socializacdo de saberes. Desse modo, verifica-se nos estudos que é possivel
trabalhar os mesmos conteddos do ensino regular, no nivel fundamental e médio de uma
forma totalmente diferente com o publico da Educacédo de Jovens e Adultos.

A Proposta Curricular do ensino de geografia prioriza a compreensédo do mundo em
diferentes escalas, a partir do conhecimento prévio, tornando referéncias passiveis de ser
identificadas e compreendidas pelos alunos do segundo segmento EJA. Nessa dindmica a
identificacdo do entorno e o conhecimento prévio dos alunos sdo pontos de partida para a
compreensdo do mundo, com o intuito de ampliar a compreensao das relagfes entre sociedade
e natureza e a relagdo do homem individual com o meio natural, acdo essa que vai refletir uma
relagdo mais complexa.

Embora as a¢cGes do homem tornem-se comprometidas com o espago geografico, onde

se promove a compreensdo de que o mundo fisico é transformado pelo homem com
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intencionalidade de interesses e fatores diversos. Diante disso, é fundamental a
conscientizacdo dos alunos quanto aos implicitos nas relagGes, sobretudo os valores éticos, de
responsabilidade social e solidariedade humana.

Os estudos apontam que as categorias trabalhadas no ensino fundamental, devem
atender as capacidades e niveis que se esperam que o aluno do segundo segmento EJA
desenvolva. Desse modo, tais categorias constituem-se em espago, paisagem, territério e
lugar, que devem incidir na concepc¢édo do ensino de geografia.

Diante disso, as percepg¢des, a memoria, a vivéncia dos individuos e dos grupos sociais
sdo elementos determinantes para a compreensdo e constituicdo do saber geogréafico. O
professor consciente do seu papel, como adulto que assume atitudes colaborativas e
intermediadoras da relacdo entre os alunos e o conhecimento, deve propor desafios, estimular,
problematizar e orientar o trabalho em sala de aula sempre por meio de estratégias diversas.

Em relacdo aos contetdos, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1999), a
escola tem a responsabilidade pela formagdo plena do educando, nesse movimento, a
concretizacdo se da com a ampliacdo da nocdo de conteudos para além dos conceitos e
categorias ja citadas, nelas devem incluir procedimentos, valores, normas e atitudes, o que
significa trés naturezas de conteudos: conceituais, procedimentais e atitudinais.

A Proposta Curricular de geografia define as inten¢des educativas para a modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos, por meio de competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas ao longo do segundo segmento (de 6° ao 9° anos). Sobre isso, enfatiza-se que
ndo significa esvaziamento dos contetidos nem reducdo dos conhecimentos a ser aprendidos.
A proposicdo é dar significado aos contetdos para definir as competéncias e habilidades,
fundamental para expressar uma variedade de saberes, valores e atitudes que o adulto deve
desenvolver ao longo da aprendizagem.

Inserido neste conteldo tem-se a abordagem tematica do espaco e das categorias,
territorio, regido, paisagem e lugar que se constituem como seu desdobramento, considerando
a relacdo entre a realidade local e a global, a partir de uma visdo sistémica numa totalidade
indissoluvel. E indispensavel, portanto, trabalhar os conteudos de forma flexivel e
interdisciplinar, com o intuito de evitar abordagem meramente descritiva dos fenémenos
geograficos.

Diante do exposto, torna-se importante contemplar as questées sociais no curriculo
escolar na perspectiva de despertar o olhar critico do aluno, no enfrentamento de situacGes
reais do seu cotidiano de forma autdbnoma e responsavel. Para isso, foram incorporados na

proposta curricular, os Temas Transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
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Saude, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo) abordados nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (1997). Portanto, sdo temas que ndo se constituem em novas é&reas de
conhecimento, ao contrario, eles perpassam todas as disciplinas e estdo presentes de diversas
formas na vida cotidiana.

No entanto, é necessario integra-los ao curriculo através da transversalidade, pois
esses temas ndo surgem em um trabalho isolado ou paralelo, eles devem ser incluidos no
conteddo de geografia e das demais areas de forma sistematica, proporcionando aos alunos a
utilizacdo dos conhecimentos em sua vida individual e social, de forma continua e integrada
ao convivio escolar.

Em face do exposto, observa-se que ensinar geografia como um recurso
interdisciplinar e transversal ndo implica que se deve conhecer elementos e fendmenos de
todas as disciplinas que o aluno estd estudando. Mas antes de tudo, como professor desse
pablico, é dever colocar-se conforme menciona Antunes (2012, p. 54),

como propositor de desafios levando os alunos a essas ligagOes
interdisciplinares, pois a organizacdo dos saberes em disciplinas nada mais é
que processo de apresentacdo dos mesmos e, portanto, constitui missdo de
todo bom professor que trabalha com alunos adultos destacar que os temas
gue ensina jamais se isolam de muitos outros.

Entende-se que a geografia se fundamenta quando se desenvolve no aluno adulto um
olhar consciente da estreita relacdo entre 0 homem e o ambiente. Também quando instiga o
olhar, o despertar e a percep¢do da intrinseca relacdo entre os saberes ensinados no cotidiano
de sala de aula e outros ensinados pelos seus pares.

Estes aspectos sé@o fundantes para ressignificar o ensino de geografia na EJA, no
entanto, para maior aprofundamento, discute-se 0 tema a seguir que consiste na trajetoria da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Educacdo Basica, significativo para o entendimento
dos desafios e impasses da modalidade em questdo, para tanto, sdo apresentadas as politicas
educacionais, que implicam dialogar com outras realidades educativas em ambitos politico,

histdrico, social e cultural.

1.4 Educacéo de Jovens e Adultos: curriculo, trilhas legais e histdricas

No cenario mundial, a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA se insere com historias e
conquistas que incidem mudangas. Entretanto, essas mudancas sdo decorrentes da
globalizagdo que provoca transformagdes nos ambitos social, cultural, econémico, politico e

geografico. Diante disso, o Ministério da Educacdo definiu no documento final da
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Conferéncia Nacional de Educagdo - CONAE (2010), a consolidagdo de uma politica de
Educacdo para a referida modalidade, que tomou como referéncia o processo de gestdo e
financiamento no intuito de assegurar a isonomia de condi¢fes em relacdo as demais etapas e
modalidades de ensino da educacdo bésica, alicercada pela inclusdo e qualidade social da
educacéo.

Historicamente, a Educacdo de Jovens e Adultos passou por um processo de
amadurecimento que veio se movendo na direcdo da concep¢do de Educagdo Popular,
tornando-se mais abrangente nos programas de alfabetizacdo, de educacdo de base em
profissionaliza¢&o ou em saude.

Segundo essa perspectiva, uma das tarefas fundamentais da educacgdo popular é inserir
0s grupos populares no movimento de superacdo do saber do senso comum pelo
conhecimento critico, refletindo em diferentes compreensfes da historia feita por sujeitos
conscientes. No Brasil, os movimentos populares sdo definidos como organizacGes de base,
que lutam pela extensdo da educagdo para todos, especificamente, pela alfabetizacdo e pela
Educacao de Adultos. Infere-se que nos ultimos anos foram realizados estudos e experiéncias
sobre as contribui¢es dos movimentos sociais para a Educacao Popular no pais.

De acordo com os estudos de Branddo (1984), a educacdo do sistema conduz a
reproducdo do poder dominante. Dessa forma, o Estado comité da burguesia tem sido
contestado. Como Estado capitalista legitima e impulsiona mecanismos massivos de
participacdo, mesmo para cumprir sua funcdo principal de acumulacdo do capital. Nesse
sentido, a funcdo educativa do Estado tem sido entendida quase que exclusivamente, como
escolarizacdo, deixando de lado as possibilidades da educacdo ndo formal na educacao basica
de pessoas jovens e adultas.

Por outro lado, a Educacao de Jovens e Adultos deve ser vista como superacdo de uma
divida social mais ampla, mediante os problemas de desemprego, baixo salario e das
condigOes de sobrevivéncia que comprometem efetivamente a aprendizagem nos Programas
de Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em vista, a frequéncia prioritaria, em sua maioria, de
jovens trabalhadores. Por essa razdo, as pesquisas sinalizam que o sucesso dos programas da
Educacdo de Jovens e Adultos € facilitado quando o educando é do préprio meio.

Ressalta-se que os momentos de intensa mobilizagdo da sociedade civil sobre as
reformas de base da educacéo brasileira, significativa para as mudancas de iniciativas publicas
de educagdo de adultos, implicou um olhar sobre o problema do analfabetismo, junto a
consolidagdo de uma nova pedagogia de alfabetizagdo de adultos fundamentada em Paulo

Freire. Diante desse fato, um novo paradigma pedagogico que incide no entendimento da
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relagéo entre os problemas educacional e social. Com o passar do tempo, as ideias de Paulo
Freire se expandiram no pais e este foi reconhecido nacionalmente por seu trabalho, com a
educacdo popular e com a de jovens e adultos.

O que se percebe é que os movimentos que ocorreram e ainda ocorrem formando o
arcabougo da trajetoria da EJA é muito recente no Brasil. A clareza est4 na contribuicdo das
politicas implantadas para a EJA, que provocaram movimentos de lutas, surgindo conquistas,
desafios e impasses. A discussdo evidenciada tem como propésito analisar o processo
histérico tomando como referéncia as politicas implantadas para a EJA no Brasil, destacando
a organizagéo curricular da EJA no contexto da Lei 5692/71 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), lei n°® 9394/96, respectivamente, até os dias atuais. O recorte dos
acontecimentos implica os objetivos e a natureza do problema investigado.

Em face dessa realidade, segundo Moura (2003) a “EJA nem sempre foi assumida
pelos Estados, somente na década de 70 com o advento da Lei 5692/1971”. Diante disso,
infere-se que todo movimento da EJA conforme ja foi mencionado, implica mudanca de
direcionamento de suas funcOes, visto que a estrutura do ensino brasileiro passou por
mudancas. O Ensino Supletivo ganhou capitulo préprio nesta legislacdo, cuja finalidade
compreendia o suprimento da escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que nao
tenham seguido nos estudos e que ndo os concluiram em idade prépria, dando sintonia a
educacéo escolarizada do 1° e 2° graus. Cabe ainda frisar que, com o Parecer n° 699/72, ficou
evidenciada a diversidade entre o Ensino Regular e o Supletivo, notadamente no curriculo,
pois no Ensino Supletivo, respeitadas as funcdes, tornou-se vidvel a formacao profissional
sem a educacéo geral, o que nédo era permitido no Ensino Regular.

Como se pode ver, a EJA passa por um processo de institucionalizacdo na medida em
que a Lei 5692/71 promove a reforma do ensino do 1° e 2° graus, neste caso, houve a
necessidade, tanto dos educandos quanto dos profissionais de se adaptarem as propostas
curriculares organizadas por disciplinas fundamentadas nos principios pedagdgicos destinados
a formacdo das criancas de 7 a 14 anos de idade, que estudavam no Ensino Fundamental,
diurno. Implicitamente nesta lei foi apresentada uma proposta de organizacao curricular sem
as devidas adequacOes a referida modalidade, isso se tornou desafios para os estudiosos e
profissionais que nela atuam (MOURA, 2003).

Verifica-se que apesar dos entraves, é reconhecido na lei supracitada um direito a
cidadania, o que representou avangos para EJA no pais. Entretanto, vale dizer que 0s
movimentos sociais de certa forma contribuiram para o fortalecimento dessa modalidade,

embora na década de 90, como ja foi mencionado, isso se torna um grande desafio para a
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EJA, tendo em vista uma politica com metodologia criativa na busca da universalizacdo de
um ensino fundamental de qualidade.

Portanto, ha mudanca de nomenclatura de Ensino Supletivo para modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos. Desse modo, analisa-se que a partir de suas fun¢des o0 ensino
assume uma propor¢do bem mais ampla, 0 mesmo sai da perspectiva de suprir caréncias e se
direciona com o fim de uma educacdo para a vida, isto é, com a educacdo focada para uma
aprendizagem ao longo da vida. Notadamente, essa mudanca conceitual e funcional, implica a
elaboracdo de uma proposta curricular organizada a partir de situacdes de aprendizagem, de
modo que privilegie a formac&o integral das pessoas jovens e adultas, respectivamente, para o
exercicio consciente da cidadania que se converge para o0 objetivo central das préaticas
pedagdgicas da modalidade em questdo (BRASIL, 2000).

E evidente que uma das conquistas da Educacdo de Jovens e Adultos aconteceu
quando foi incluida na LDB 9394/96, através do seu artigo 3°, que propds a igualdade de
condigBes para 0 acesso e a permanéncia do aluno na escola, o pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagogicas, garantia de padrdo de qualidade, a valorizacdo da experiéncia
extraescolar, sobretudo, a vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas
pedagogicas, além da garantia do financiamento efetivo no ano de 2007, através do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e Valorizagdo dos Profissionais do
Magistério (FUNDEB). Portanto, infere-se, que o avanco em relacdo ao antigo Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), estd na reserva de parcelas com recursos importantes para a modalidade em
questdo. Pois, antes priorizava apenas o0 ensino fundamental e discriminava a educacao
infantil e ensino médio.

Acredita-se que, se 0s recursos hoje contabilizados no FUNDEB forem bem aplicados
e fiscalizados de forma adequada, em especial, com a participacdo ativa dos Conselhos
instituidos no ambito dos estados, DF e municipios, poderdo galgar avangos no financiamento
para as diversas etapas e modalidades de ensino da educacdo basica, além do aumento de
matriculas, quando assegurada a aplicacdo e otimizacdo dos percentuais vinculados a
manutencdo e ao desenvolvimento do ensino e a participacdo efetiva da Unido na dindmica
desse processo.

Segundo Di Pierro (2010) “a reforma educacional dos anos 90 se apresenta como um
periodo eficiente ao operar a descentralizacdo da oferta de financiamento do ensino basico na
modalidade EJA”. Dessa forma, observa-se que 0 MEC reteve para si as func6es da regulacéo

e controle no que se refere aos Referenciais Curriculares, assim foram criados os programas
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de formacéo continuada de professores que, embora apresentados como opgéo livre para o
Estado e para o Municipio, tornaram-se como compulsérios na pratica, em detrimento da
adesdo aos programas que, por sua vez, estdo condicionados as transferéncias de recursos
federais para as instancias governamentais.

Como se percebe a expansdo da EJA por todo o Pais, alcanga éxito, sobretudo, quando
configurada no reconhecimento e valorizacdo em todas as regides. Principalmente apds a
FUNDEB, desde a década de 1990 até os dias atuais, vé-se que a EJA alcancou mudancgas ao
ser incluida no financiamento, conquista esta que resulta em pauta de lutas da sociedade civil
e dos profissionais de educagéo que trabalham com a EJA.

Todavia, a experiéncia mais rica, na tessitura desse contexto histérico e dessa
caminhada tem sido vivido nos movimentos internos do Brasil de 1996 para ca,
especificamente com a constitui¢cdo dos Foruns de EJA, que demonstram um vigor incomum e
expressivo potencial mobilizador. Vale ressaltar, segundo os estudos, que hoje j& somam 23
estados formatando as discussdes coletivas e mantendo vivo o debate em torno das politicas
publicas.

No aspecto legal histérico, evidenciam-se também as conquistas da EJA adquiridas
nos Pareceres, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e do Conselho de Educacdo Bésica
(CEB) n° 11/2000, CNE/CEB n° 23/2008 e CNE n° 07/2010. Os dois primeiros se referem a
Educacdo de Jovens e Adultos e o terceiro trata das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacédo Basica.

O parecer CNE/CEB n° 11/2000 estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos enquanto o parecer n° 23/2008 institui as Diretrizes Operacionais para a
EJA, no que se refere a duracdo dos cursos, idade minima e certificacdo nos exames. Contudo
0 parecer n° 07/2010, ao definir as Diretrizes Gerais para a Educacdo Basica fez emergir
discussdo nacional acerca da Educacdo de Jovens a Distancia, na perspectiva de oferta e
garantia do direito de todos a educacao.

Em relacdo ao curriculo, no parecer n° 11/2000 é dada a garantia da base nacional
comum e diversificada, de modo que sejam consideradas as habilidades e competéncias
estabelecidas. Nesse sentido, é enfatizada a valorizacdo e a flexibilidade curricular como
oportunidade de aproveitamento das experiéncias vivenciadas pelos alunos. Destaca-se ainda
a possibilidade dos sistemas poderem ajustar-se de acordo com o tipo especifico de aluno.

Dessa forma, o projeto politico-pedagdgico das escolas deve ser adequado a

complexidade diferencial da modalidade EJA, especificamente, no que diz respeito ao
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desenvolvimento de estratégias interdisciplinares que promovam a integracdo das pessoas
jovens e adultas na interrelagédo com seus pares.

Fica evidente o objetivo do parecer n° 11/2000 que consiste em regulamentar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, ao mesmo tempo que destitui o antigo supletivo
e estabelece as funcdes da nova modalidade. No entanto, fica explicito que as funcGes
continuam sendo como “o pagamento de uma divida social ndo reparada para com 0s que néo
tiveram acesso e nem o dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela,
e tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagdo de
obras publicas” (PARECER 11/2000, p. 5).

Além da carga reparadora, segundo Soares (2004), propde-se nesse mesmo parecer
outras funcdes como a equalizadora e a permanente que, junto com a reparadora, norteardo
todo o processo de ensino da EJA. Sendo assim, com estas trés fungdes, a referida modalidade
perde a funcdo de suprir e recompensar a escolaridade perdida, conforme j& foi mencionado
na LDB 5692/71. Desse modo, a funcdo reparadora, segundo o parecer n° 11/2000,
caracteriza-se pelo restabelecimento de acesso que fora negado, incidindo na necessidade da
restauracdo de um direito civil estabelecida “a igualdade perante a lei” (PARECER n°
11/2000, p. 9).

Conforme foi explicitado, a EJA se qualifica mediante as trés funcdes: a funcéo
reparadora - vista como uma oportunidade concreta da presenca de jovens e adultos na escola,
mediada por um modelo pedagdgico proprio, com situacdes pedagdgicas adequadas as suas
reais necessidades de aprendizagem. Na qualificadora a EJA representa uma promessa de
efetivar o desenvolvimento de todas as pessoas e de todas as idades através do conhecimento
propiciado por toda a vida. Por fim, a funcdo qualificadora corresponde ao aprender
permanente, a situacao de educacdo constante ao longo da vida.

Para fomentar essa questdo, o parecer n° 11/2000, coloca o humano como ser
incompleto, que precisa estar em desenvolvimento em frente ao modelo de sociedade
moderna e, em constante adequacdo as novas tecnologias. Todavia a EJA na funcdo
equalizadora representa condi¢cdes de igualdade a trabalhadores e tantos outros segmentos
sociais, donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. Por sua vez, propicia retorno
ao sistema educacional aqueles que tiveram uma interrupgdo forcada, decorrente da evaséo,
repeténcia, dentre outras (BRASIL, 2000).

Nessa mesma linha de compreensdo, percebe-se que as fungdes estabelecidas no
parecer supracitado, quanto a adverténcia referente aos projetos pedagdgicos, curriculo e

praticas de ensino, sejam pautadas em situacOes reais vivenciadas pelos alunos. Conforme
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documento, estabeleceu-se nas diretrizes educacionais para EJA uma modalidade de carater
plural, isto é, com funcdes especificas, atendendo aos interesses e perspectivas desse publico.
Assim sendo, o sistema possui autonomia para implantar projetos pedagogicos flexiveis,
definir a organizacdo e estrutura de funcionamento dos cursos visando atender as
necessidades das pessoas trabalhadoras, principalmente no que se refere ao horario
(GADOTTI, 2014).

Tudo isso significou para a EJA uma das modalidades com caracteristica especifica
reconhecida pela LDB 9394/96, integrada a educacdo bésica, que atende a proposta
governamental dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs), na perspectiva de nortear o
trabalho pedagdgico nas escolas, além do Parecer n® 11/2000, que contempla os principios
especificos e a organizacdo curricular a partir de contetdos, objetivos e competéncias a ser
trabalhados com o seu publico (BRASIL, 2000).

Enfatiza-se, portanto, que nos artigos 37 e 38 da lei mencionada acima, a EJA se
articula preferencialmente com a educacdo profissional (paragrafo 3° do art. 37) e nos
sistemas de ensino serdo mantidos cursos e exames supletivos compreendendo a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudo em caréater regular (art. 38).
Define-se também que os conhecimentos e as habilidades adquiridos por meio formais pelos
alunos, serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996).

Nestes mesmos artigos, a LDB estabelece a obrigatoriedade dos poderes publicos na
oferta da EJA, onde ha certa liberdade por parte da legislacdo, visto que cada sistema
organizard seus cursos ou exames, podendo ser ofertados de forma presencial ou
semipresencial. No entanto, a autorizagdo para o funcionamento dos referidos cursos é dada
pelos sistemas. Por fim, a aplicacdo de exames supletivos sé podera ser feita com as
instituicGes autorizadas.

Nessa trajetoria, a Emenda Constitucional n® 59/2009 veio determinar a ampliacdo da
obrigatoriedade da oferta de educacdo basica dos entes federados através dos seus sistemas de
ensino, em relacdo a ampliacdo de oferta de vagas, investimento na qualificacdo dos
professores, melhoria de infraestrutura das escolas e dos programas de alimentacdo escolar, de
livros didaticos e de transportes. A perspectiva é que estas acdes venham subsidiar resultados
significativos, ou seja, de maior permanéncia e sucesso na aprendizagem, com reflexo na
reducdo dos indices de repeténcia e evasao escolar.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), recentemente aprovado, a partir da (LEI N°
13.005/2014), de 25 de junho de 2014, determina “[...] a vigéncia de (dez) anos, a contar da
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publicacdo desta lei, na forma de anexo, [...] desde que n&o haja prazo inferior definido para
as metas e estratégias especificas” (Art. 1° e 2°).

Inicialmente a previsdo do respectivo documento iria ser o periodo 2011-2020, logo
apos a vigéncia do ultimo Plano Decenal de 2010. Entretanto, destacam-se as prioridades
assinaladas para a EJA com foco nos desafios e impasses enfrentados pelo seu pablico no
contexto histérico da aprovagdo do plano decenal em questdo. Porém, é importante dizer que
para finalizar essa luta, em novembro do corrente ano, definiu-se a realizacdo da Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE) em Brasilia, visando analisar as 21 metas destinadas a
Educacdo Bésica, sobretudo com a participacdo efetiva de gestores, politicos e representantes
de entidades educacionais.

Nessa trajetoria, as prioridades definidas para o inicio do século XXI da EJA é,
simultaneamente, reconhecer o direito e tirar todas as consequéncias desse reconhecimento,
abrindo turmas em locais e horéarios acessiveis, ndo necessariamente a noite, visto que parte
do publico encontra-se trabalhando; elevar os valores de financiamento para que os jovens e
adultos possam desfrutar das condi¢cdes necessarias para a sua formacdo técnica e cidada;
construir politica de EJA pautada pela inclusdo e qualidade social alicercada no processo de
gestdo e financiamento, de modo que assegure a isonomia de condi¢fes em relacdo as demais
etapas e modalidades da Educacdo Basica (CONAE, 2010).

A seguir, rever a idade minima estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, Lei 9394/96, garantindo que os cursos e exames sdo ofertados para jovens e
adultos com mais de 18 anos; estabelecer mecanismos para a oferta, acompanhamento e
avaliacdo de EJA sob a forma de Educagéo a Distancia, na perspectiva de garantir padrdes de
qualidade; inserir na EJA acbes de Educacdo Especial que possibilitem a ampliacdo de
oportunidade de escolarizacao, formacéo para insercdo no mundo do trabalho.

Infere-se que se trata de uma politica pautada pela inclusdo e qualidade social. Por
essa razdo, definiu-se um curriculo com concepcao ampla, implicando o redimensionamento
das formas de organizacdo e de gestdo do tempo e espaco pedagdgico. Portanto, € um
curriculo que se torna objeto de discussdo tanto pelos sistemas de ensino quanto pelas
unidades educativas, na perspectiva de humanizar e assegurar um processo de ensino e
aprendizagem significativos.

Nesse contexto, € fundamental a discussdo dos aportes teorico-praticos e
epistemoldgicos da inter e da transdisciplinaridade no projeto politico pedagdgico (PPP) das
escolas, para o reconhecimento e parecer dos conselhos estadual e municipal, além de 6rgaos

equivalentes democraticos e participativos, como instancias fundamentais neste processo.
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Convém lembrar, que ndo se pode negar 0 acesso a cultura geral elaborada, visto que
se constitui num importante instrumento de luta para as minorias, acima de tudo, deve-se
respeitar a cultura que o aluno traz consigo, pois se trata de incorporar a0 processo ensino
aprendizagem valores e crencas democraticas, no sentido de fortalecer o pluralismo cultural
num mundo cada vez mais interdependente (GADOTTI, 2006).

Candau (2010, p. 33) contempla esse pensamento “ndo ha educagdo que ndo esteja
imersa nos processos culturais do contexto em que se situa”. Dessa forma, entende-se que nao
hd nenhuma pratica pedagogica desvinculada totalmente das questdes culturais,
especificamente, do entorno da escola e da cultura da sociedade.

Segundo essa perspectiva, conceber um curriculo com praticas desenvolvidas muitas
vezes de forma homogeneizadora, padronizadora e monocultural da educacdo torna-se
problema no cotidiano escolar. Esta € uma denuncia ventilada em trabalhos de diversos
autores com orientagdes tedrico-metodoldgicas (CANDAU, 2000).

De forma expressiva, Sacristan (2001, p. 124) corrobora dizendo:

a diversidade na educacdo é ambivaléncia, porque € desafio a satisfazer,
realidade com a qual devemos contar e problema para o qual ha respostas
contrapostas. E uma chamada a respeitar a condigio da realidade humana e
da cultura, forma parte de um programa defendido pela perspectiva
democratica, € uma pretensdo das politicas de inclusdo social e se opde ao
dominio das totalidades Unicas do pensamento moderno. [...] ordem e caos,
unidades e diferenca, inclusdo e exclusdo em educacdo sdo condicBes
contraditérias da orientagdo moderna. [...] E, se a ordem é 0 que mais nos
ocupa, a ambivaléncia é o que mais nos preocupa.

Compreende-se quanto esta consciéncia no cotidiano das escolas é bastante forte, no
entanto € preciso romper com essa préatica, visto que se lida com um puablico ndo s6 da EJA,
mais de todos os niveis e modalidades da educacdo bésica, que se envolve com questdes,
expectativas e anseios diversos, advindos de espaco social diferente. Requer, portanto, a
construcdo de praticas educativas curriculares pautadas em questdo multicultural para assim,
fazer valer os principios e valores éticos assegurados na Carta Magna de 1988 e na LDB
9394/96, “a todos sem distingao”.

Evidencia-se que as aspas chamam a atencdo para a politica de educacdo que se
universaliza, possibilitando a “todos” participar do sistema escolar. Implicitamente, encontra-
se um carater monocultural e homogeneizado, que incide nos conteddos do curriculo e nas
relacOes entre os diferentes atores, ou seja, nas estratégias utilizadas nas salas de aula, bem
como nos valores privilegiados, dentre outros (MOREIRA, 2010).

No ambito dessa questdo, simplesmente aqueles que ndo tém acesso a esses bens e a

essas instituicdes se incluem tal como se configuram. Os tedricos afirmam ‘“essa cultura
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hegemonica, deslegitima dialetos, saberes, lingua, crengas, valores “diferentes”, pertencentes
aos grupos considerados subordinados e inferiores, explicita ou implicitamente”.

Teoricamente, estas implicacdes incidem sobre os alunos oriundos de contexto cultural
que nédo é valorizado pela sociedade e pela escola, com isso faz emergir baixa autoestima,
elevados indices de fracasso escolar e muitas vezes manifestam-se sentimentos de revolta,
mal-estar e agressividade em relacdo a escola, que pode chegar a diversas formas de
violéncia.

Objetivando reforcar essa compreensao, Forquin (2000, p. 61) expde:

[...] um ensino est4 enderecado a um publico culturalmente plural, sem ser,
ele mesmo, multicultural. Ele s6 se torna multicultural quando desenvolve
certas escolhas pedagogicas que sdo, ao mesmo tempo, escolhas éticas ou
politicas. Isto &, se na escolha dos contetdos, dos métodos e dos modos de
organizagdo do ensino, levar em conta a diversidade dos pertencimentos e
das referéncias culturais dos grupos de alunos a que dirige, rompendo com o
etnocentrismo explicito ou implicito que esta subentendido historicamente
nas politicas escolares “assimilacionistas™ discriminatorias e excludentes.

Nessa linha de pensamento, o professor torna-se o mediador principal na construcéo
das relacBes interculturais positivas, 0 que ndo elimina a existéncia destes conflitos. Porém o
olhar deve ultrapassar a visdo romantica do dialogo intercultural e enfrentar os conflitos e
desafios que surgem.

Vale ressaltar que sdo situacOes de discriminacdo e preconceito presentes,
frequentemente, no cotidiano da escola, € comum muitas vezes ser ignoradas e de certa forma
encaradas como brincadeira. Portanto, quando manifestadas em situacdes concretas, €
fundamental que sejam trabalhados tanto na pratica pedagdgica quanto no dialogo
interpessoal momentos de reflexdo coletiva em sala de aula e em outros espacos da escola,
envolvendo, contudo, a familia (FREIRE, 1996).

Diante disso, a pratica pedagdgica passa a ser encarada como processos de negociacado
cultural, exigindo de todos os envolvidos no ensino de geografia EJA o desvelar do carater
historico para construirem conhecimentos geogréaficos a partir de sua intima relagdo com os
contextos sociais em que sdo produzidos. Por tudo isso, é necessario repensar as escolhas, 0s
modos de construir o curriculo escolar associado as categorias de andlise da producdo de
conhecimentos dos alunos (MOREIRA, 2010).

Esta realidade é vivenciada no entorno da escola em seu entorno e na sociedade em
geral. Assim, a todos os momentos, se € chamado a enfrentar as questfes colocadas pela

diversidade cultural dos jovens e criangas, isto é, ndo se trata apenas de promover a anélise
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das diferentes linguagens e produtos culturais, e sim despertar para a experiéncia da produgéo
cultural e aproveitamento dos recursos disponiveis no interior da escola e da comunidade.

Em sendo assim, ter um curriculo com conhecimentos ancorados no historico-social é
fundamental para trabalhar contetdos de forma transdisciplinar, com foco na aprendizagem
do aluno, valorizando a sua identidade numa intima relagdo com os contextos nos quais este
processo se vai dando, atentando para os mecanismos de poder nele presente.

Nesse sentido, concebe-se a escola como espaco de critica e producao cultural. Entéo,
é preciso repensar o saber escolar, analisar se o que é filtrado e selecionado esta tdo distante
da cultura das criangas e dos adolescentes. Assim, entende-se a cultura como um conjunto de
valores, crencas e significagdes que os alunos utilizam para dar sentido ao mundo em que
vivem.

Para tanto, na pratica curricular requer de todos os envolvidos no ensino, a
preocupacdo com a subjetividade dos alunos de EJA, no sentido de desperta-los para a
aprendizagem por meio de estratégias de didlogo e interpretacdo das informacdes, levando-os
a construir conhecimentos para o enfrentamento de diversos fenémenos e problemas que se
tornam desafios. Por fim, incentiva-los no desenvolvimento de pesquisa que os leve a
aprender ao longo de suas vidas.

Neste caso Hernandéz (1998, p. 52) argumenta que isso s é possivel quando

o curriculo € organizado e integrado aos conhecimentos escolares a partir de
grandes temas-problemas permitindo ndo s6 explorar campos de saber
tradicionalmente fora da escola, mas também ensinar aos alunos uma série
de estratégias de busca, ordenacdo, analise, interpretacdo e representacdo da
informacdo, que Ihe permitird explorar outros temas e questdes de forma
mais ou menos auténoma.

Explicitamente, identifica-se a concepcdo de um curriculo transdisciplinar cuja
finalidade é a organizacdo dos conhecimentos que tém por base as experiéncias substantivas
de aprendizagem em um curriculo integrado, visando construir conhecimentos ndo a partir de
contetdos fragmentados, mas proporcionar aos alunos a interpretacdo dos conhecimentos que
se encontram nas experiéncias vivenciadas na disciplina geografia e nas demais disciplinas
curriculares.

Os estudos revelam que em nivel internacional a EJA foi reconhecida pela sua
importancia e fortalecimento da cidadania e da formacdo cultural da populacdo nas
conferéncias organizadas pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e criada pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), na perspectiva de

incrementar a educagdo nos paises em desenvolvimento. Com isso, surgiu a discussao
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nacional sobre o assunto, envolvendo as delegacfes de todo o pais. E assim, foram
organizados os Foruns estaduais de EJA que vém se expandindo em todos os estados
brasileiros.

Como se percebe, a trajetoria da EJA ocorre dentro de um processo multiescalar e
evidencia algumas mudancas e dificuldades em frente aos desafios das politicas educacionais
impostas pelo desenvolvimento social e impulsionadas pelas transformacdes tecnoldgicas de
um mundo globalizado. Entretanto, os Sistemas Educacionais que trabalham com a EJA tém
passado por mudancas continuas na tentativa de responder as aspiracdes de uma sociedade
meramente capitalista, que se reflete diretamente nas concep¢des do curriculo, ensino e
aprendizagem de geografia.

Todas as consideracBes mostram, € inegavel que a EJA, ainda, enfrenta grandes
desafios na atualidade. Como por exemplo: politica de formacéo continuada transparente que
atenda as reais necessidades; maior envolvimento dos institutos superiores em parceria com as
politicas publicas de formacéo inicial e continuada dos professores da EJA; usos dos espacos
de inclusdo nas escolas; insercdo ao curriculo das disciplinas que oferecam politicas de
inclusdo de jovens e adultos portadores de necessidades especiais (Braille e Libras) nos
curriculos das universidades; realizacdo de parcerias com o Ministério da Saude, visando
atender as necessidades do publico EJA com necessidades especiais de visdo, dentre outras;
uso adequado dos recursos e modalidades; envolvimento e comprometimento dos gestores
nos diversos niveis e o fendmeno da “juvenilizacdo EJA”.

Isso requer, portanto, produzir com a participacdo de professores e educadores,
curriculos flexiveis, que atendam as especificidades (como exemplo: EJA no campo, EJA nas
comunidades indigenas) e as identidades dos educandos; maior valorizagdo das praticas dos
professores com o curriculo que deve emergir dessas praticas pedagogicas, por serem eles,
professores, praticantes e reais formuladores de curriculos; incentivo a criacdo de Féruns de
educacdo nos municipios, no campo e o fortalecimento dos Encontro Nacional de Educacao
de Jovens e Adultos (ENEJAS) e Fdruns existentes nos estados.

Diante das reflexdes tedricas, acredita-se que a luta por uma politica nacional de
educacdo para jovens e adultos, € uma constante. Em raz&o disso, as discussdes em evidéncia
servirdo de subsidios para aprofundar o subitem posterior, a luz dos estudos de: Arroyo
(2011), Candau (2000), Freire (1996), Moura (2007), Hernandéz (1998), Sacristan (2000),

dentre outros.



52

1.5 Dialogando com o curriculo de geografia no Ensino Fundamental

O tema consiste em refletir o curriculo do ensino de geografia, formalizado como area/
disciplina parte integrante do ensino fundamental e médio no Brasil. Por se tratar do objeto de
estudo da presente pesquisa, discute-se, especificamente, a organizacdo do curriculo de
geografia do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental.

Logo, pensar o curriculo para esse nivel é pensar numa escola que visa preparar o
cidaddo para o século XXI, no entanto, é preciso abandonar a perspectiva de transmissédo de
contetdos das disciplinas escolares, direcionando a formacdo para o aluno auténomo, de
modo que ele atue conscientemente no seu espaco geogréafico. Para isso, exige-se mudanca de
postura do professor no desenvolvimento da pratica pedagogica, ao invés de ser detentor do
saber, serd mediador na construcdo do conhecimento, favorecendo o aluno no ato de aprender,
a formacédo de uma mente aberta para o estudo de um mundo de constantes mudangas.

Entretanto, a elaboracdo de curriculo, deve ultrapassar a simples listagem de
conteddos abordados durante o ano letivo, pois este possui concepgdes acerca do mundo, da
sociedade e do préprio homem. Por essa razdo, o curriculo assume o carater politico-
filosofico. Nele devem estar também os objetivos que se pretende alcancar com a educacéo,
se configurando na sustentacdo da organizacgao escolar como um todo. Assim, observar que é
através do curriculo que a escola, os professores e os alunos sdo orientados ao trabalho
escolar, permitindo atingir o objetivo principal do ensino fundamental, isto €, incentivar o
aluno ao aprender a aprender.

Sobre essa questdo, os Parametros Curriculares Nacionais (1999) apontam para 0S
desafios no saber-fazer geografico, implicando mudanca de atitudes. E necesséario que a
pratica pedagogica seja conduzida pelas reflexdes filoséficas, a saber: o que é a geografia?
Para que serve a geografia? Quais objetivos da geografia? O que se deve ensinar? Para quem
ensinar? A intencionalidade provoca didlogo com a natureza da geografia no processo do
aprender. Dessa forma, acredita-se que um aluno sé consegue a plenitude do aprender quando
realiza a sistematizacdo dos contetdos aprendidos com outras realidades.

Nesse movimento da pratica pedagodgica, entende-se que a geografia, componente
obrigatdrio do curriculo, é antes de tudo, uma ciéncia que cumpre seu papel ideoldgico para
manutencdo ou transformacdo da sociedade, todavia, os curriculos identitarios escolares
constituidos por um conjunto de experiéncias dos conhecimentos escolares, perpassam todas

as areas da educacdo, seja de natureza pedagdgica ou administrativa.
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Do ponto de vista tedrico, o processo de constru¢cdo do conhecimento do aluno
acontece na interagdo com o meio social, mediado pelos conceitos (sistema simbdlico), e por
um processo de mudanca de qualidade na compreensdo das coisas do mundo. Desse modo,
ndo € um processo mecanico de mera repeticdo, nem de treinos, mas de construcdo de novos
conhecimentos na busca do entendimento de suas proprias vivéncias.

Nesse sentido, os saberes que os alunos trazem consigo, quando sdo valorizados no
processo de construcdo de conhecimento sobre o lugar, podem contribuir de forma
significativa na ampliacdo de linguagens e conceitos geograficos. Sobre essa questdo
Cavalcanti (1998, p. 88) acrescenta que:

[...] mesmo como ciéncia, ou como matéria de ensino, a geografia
desenvolveu uma linguagem, um corpo conceitual que se configurou numa
linguagem geogréfica. Por essa razdo, a linguagem encontra-se permeada por
conceitos, conceitos estes, considerados requisitos para a analise dos
fendbmenos do ponto de vista geografico.

No &mbito dessa discussdo sdo muitos os conceitos do dia a dia de nossas vidas, isto &,
aquele vivenciado no contexto de diversas concepcOes, tanto dos professores quanto dos
alunos e, como mediador do processo ensino aprendizagem, cabe ao professor desenvolver
um trabalho reflexivo sobre o lugar e o0 espaco de convivéncia 0s quais se encontram na
perspectiva de superacdo do senso comum por meio das praticas pedagdgicas na busca de
analises da configuracdo historica do espaco para além de suas aparéncias, procurando
entender os fendmenos tidos como verdades universais.

Vygotsky (1993, p. 78) explicita que:

[...] a aprendizagem resulta da interagdo entre as estruturas do pensamento e
0 contexto social, num processo de construcéo e reconstrucao pela acdo do
sujeito sobre o objeto a ser conhecido. Para ocorrer a aprendizagem seria
necessario o enfrentamento de situagfes desafiadoras que propiciem ao
aluno chegar a patamares mais elaborados de conhecimento, necessitando da
intervencdo de outros sujeitos.

Infere-se que as possibilidades oferecidas ao aluno devem ir além do espaco de sala de
aula, pois oportunizam amplo convivio com outro meio social, proporcionam, contudo, maior
compreensdo dos conceitos geograficos, permitindo, assim, generalizar suas experiéncias,
fazer abstracdes necessarias, trabalhar com os conceitos cientificos para a compreensdo mais
ampla da realidade que o cerca, por fim, permite adquirir aprendizagem significativa dos
conteudos geograficos dentro de um processo multiescalar.

Neste caso, € necessario um curriculo de geografia integrado, transdisciplinar a partir

da valorizagdo da experiéncia de vida dos alunos de EJA, motivando-0s como protagonistas
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no processo de construcdo do conhecimento, de modo que este curriculo ndo se destaque
apenas pelos contetdos das disciplinas, mas que provoque no aluno a sua transformacao
global, envolvendo todos os aspectos (cognitivo, afetivo, psicomotor, ético, estético, dentre
outros). Assim, os estudiosos conferem o sentido do curriculo, como um projeto que se
constroi a medida que ocorrem 0s processos de transformacdo das atividades praticas,
ganhando forma e recebendo significado (HERNANDEZ, 1998).

Haja vista, analisa-se, na visdao do autor o curriculo como 0 modo de organizar a
pratica realizada num contexto, segundo uma construcdo cultural entendida como a
concretizacdo das intengbes sociais e culturais atribuidas a educacdo escolar, embora como
meio de acesso ao conhecimento, a partir das condi¢des que se realizam e se convertem para
entrar em contato com a cultura do outro (SACRISTAN, 2000).

Com base nos fundamentos do atual ensino da geografia, alguns professores relatam
sobre as dificuldades que frequentemente enfrentam para “atrair” seus alunos as aulas. A
maioria encontra-se desmotivada com os contetdos da proposta curricular da disciplina.
Diante disso, ndo se pode deixar de questionar, por que serd que estes alunos encontram-se
desmotivados se o conteldo da disciplina € tdo presente no seu cotidiano? Por que ndo
demonstram interesse especial pelo contetido da disciplina? Em decorréncia, alguns alunos
limitam-se, na maior parte do tempo a apenas decorar de forma mecénica e de pura repeticéo,
realizando apenas o cumprimento das exigéncias e obrigacdes escolares.

Reflete-se, portanto, que esse é um dos grandes desafios do professor de geografia do
Ensino Fundamental: tornar vivo o curriculo através da mediacdo didatica. Isso implica
investir em estratégias metodoldgicas a partir do ato reflexivo em relacdo a valorizacdo e
contribuicdo da geografia na vida cotidiana desse publico, sem perder de vista a sua
importancia para a analise critica da realidade social e natural mais ampla. A decisdo do
professor sobre o ensino de geografia € fundamental, sobretudo no que se refere as decisdes
prioritarias no ato de ensinar em geografia, sobre as bases fundamentais do conhecimento
geogréfico a ser aprendido pelos alunos do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental.

Paralelo as discussfes manifestadas, tem-se no curriculo escolar diversas concepgdes
com filiagdo em determinadas matrizes tedricas, atualmente sdo desenhadas no cenario
educacional abordagens dentro de uma perspectiva Positivista ou Marxista outra referenciada
em teorias poOs-modernas. Sumariamente, na primeira abordagem a énfase recai na
racionalidade produtivista, isto €, no enfoque tecnicista, as duas outras abordagens inspiram
novas experiéncias educacionais objetivando efetuar inversdes nos fundamentos das teorias

tradicionais.
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Entretanto, em relacdo as abordagens mencionadas, infere-se que historicamente cada
uma se situa em diferentes contextos. Porém, conforme os estudos, na dindmica dessas
discussbes, € preciso no sistema escolar, vislumbrar o aprimoramento e a inovacdo dos
instrumentos e estratégias de ensino para acompanhar as rapidas transformacdes sociais,
econdmicas, culturais, politicas e éticas pelas quais passa a sociedade incidindo fortemente
nas mudancas organizacionais e estruturais no sistema de ensino consequentemente na
geografia escolar (CANDAU, 2010).

Torna-se explicito que tais mudangas, incidem sobre as novas informacbes e
reformulacGes conceituais do curriculo de geografia do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental,
nesse sentido, reforca a carga critica-reflexiva da disciplina geografia na formacdo dos
sujeitos. Com isso entende-se a geografia como aspecto fundante do processo de ensino, para
a formacéo critica e reflexiva do sujeito como cidaddo atuante na sociedade.

Em meio a tantos desafios, de acordo com a atual politica educacional do Brasil e do
mundo traduzida nas normativas, nos referenciais oficiais de contelddos escolares,
especialmente nas Diretrizes Curriculares de geografia do Ensino Fundamental dos anos
inicias e finais, ressaltam-se as exigéncias que sinalizam a formacao do professor que trabalha
com esse publico e de sua préatica fundamentada na concepcao do profissional reflexivo, de
formacdo inicial e continua, do conhecimento especifico da area, sobretudo de formacéo
escolar e da valorizacdo dos saberes praticos do professor (MOURA, 2007).

O recorrente desafio exige competéncias em termos de eficiéncia dos resultados
traduzidos em indicadores qualitativos de desempenho dos alunos nas avaliagfes internas e
externas regulados pelos sistemas educacionais das diferentes esferas. A partir desses
atributos, analisa-se, nesse caso, que o0s resultados quando negativos, geralmente sdo
atribuidos a precariedade do trabalho do professor, na geografia e/ou nas demais areas do
conhecimento que compdem a base nacional comum e parte diversificada destacada na matriz
curricular do ensino Fundamental. Além da formacdo continua e da propria garantia e
valorizacéo de salario do professor, tem-se também as demandas da comunidade colocadas a
esse profissional através das normas vigentes, aos curriculos oficiais no que se refere a
escolha dos livros didéticos.

Entretanto, todas as discussdes do quadro estrutural atual impdem limites na atuacéo
do professor da Educacdo Basica assim como na formacao profissional em detrimento da
universalizacdo do acesso a escola, na faixa etaria entre 06 e 14 anos, visando garantir um
ensino de qualidade as criancas, jovens e adultos que se encontram na escola e tém o direito

constitucional de acesso a uma educacdo publica e gratuita de boa qualidade, séo direitos e
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deveres disciplinados nos artigos da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96.

Desse modo, conforme estudo, as exigéncias sdo muitas, porém a maioria das
condicdes para cumpri-las dentro do contexto historico social, econémico, politico e cultural
da comunidade de cada instituicdo escolar, ndo séo dadas, precisam ser conquistadas. Por
outro lado, de forma consciente ou inconsciente, o trabalho do professor estd ligado a um
projeto de formacao, projeto de sociedade e da humanidade. Por essa razdo, € um grande
desafio o professor assumir a autonomia desse trabalho, pois requer reflexdo coletiva dos
problemas educacionais de todos os que fazem a escola.

Diante do contexto da modernidade, o desafio educacional antes mencionado incide
sobre as novas tendéncias ocasionadas pela globalizacdo, impondo novos conceitos de
aprendizagem, para isso, a comunidade, parte integrante da sociedade, deve interagir com a
escola para superagdo dos conflitos existentes. Nesse sentido Freire (2005) aponta o didlogo
auténtico, verdadeiro e fraterno, como uma alternativa para construir uma educagéo
democratica e emancipadora.

Segundo Arroyo (2011, p. 126) o didlogo destaca-se como

real vivido e como real pensado, isto é, valorizd-lo na introducdo de
experiéncias e na condic¢do de projetos paralelos ao legitimo conhecimento,
aquele que introduz uma disputa entre o direito de conhecer o real pensado,
conceitualizado, teorizado e o direito de entender o real vivido e seus
multiplos e tensos significados.

A expressividade do pensamento do autor condiciona a avaliacdo da prética, a partir da
experiéncia adquirida ao longo da docéncia, pois sabe-se que os desenhos curriculares, o
material, as didaticas, os desempenhos avaliados e esperados de ensino e aprendizagem
privilegiam, principalmente, o real pensado, aquele conceitualizado e ndo se reconhece como
legitimos os projetos elaborados a partir do real deixando de lado a compreensdo e
sistematizacdo das experiéncias vivenciadas nos saberes, isto ndo s6 na geografia, mas nas
diversas disciplinas curriculares.

De certa forma isso implica acdo reflexiva, mudanca de posturas e de concepc¢ao
pedagdgica, mas torna vivo e significativo o curriculo por meio da valorizacdo do
conhecimento prévio dos alunos impulsionando-os ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias segundo os contetdos estudados nas disciplinas curriculares.

Logo, em meio a tantos desafios da contemporaneidade, identifica-se que a sociedade
exige cada vez mais da escola a concretizagcdo e a garantia no cumprimento dos direitos

educativos disciplinados para 0 homem na forma de leis, todos os aspectos historico, social,
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cultural, politico, econdémico, dentre outros. Sendo assim, cabe a escola aliar-se aos novos
recursos tecnoldgicos, tornando possivel a concepcdo de novos saberes aos alunos por meio
da educacéo dialdgica inclusiva, significante para a vida na familia, no grupo de amigos, no
trabalho, na igreja, enfim, em todos os organismos sociais (FREIRE, 1996).

Observa-se, assim, que ha recorrente exigéncia de um novo curriculo nas escolas com
Novo conceito organizado e articulado com estratégias que integrem as areas do conhecimento
para a compreensdo da realidade de uma forma ampla, favorecendo, portanto, a construgéo de
conhecimento interdisciplinar na perspectiva de superacdo de um ensino fragmentado. Nesse
movimento o processo interdisciplinar se concretiza no olhar coletivo e aprofundado da
gestdo escolar, especialmente do professor em transcender a sua especificidade, usando o
dialogo entre todas as areas do conhecimento na perspectiva de significacdo da aprendizagem.

Nesse sentido, enfatiza-se a necessidade de um planejamento coletivo e
contextualizado na busca da integracdo de préaticas pedagdgicas com metodologias
diversificadas, adequadas as especificidades do publico, a natureza do objeto do
conhecimento de cada area do curriculo e as necessidades de aprendizagem manifestadas
pelos alunos do 6° ao 9° anos do ensino fundamental.

Ressalta-se, contudo, que um dos objetivos primeiros do Ensino Fundamental é
incentivar o aluno a descobrir e a entender o mundo onde vive, de modo a situar-se como
cidaddo inteligente. Na aquisi¢do do conhecimento, o principal objetivo neste nivel de ensino
¢ trabalhar as habilidades que visem ao dominio de competéncias basicas integradas e
articuladas as demais areas, com intuito de possibilitar a integracdo e o entrelacamento das
diversas areas e saberes basicos ao processo ensino aprendizagem.

E necessario, portanto, um programa de ensino aprendizagem de geografia mediado
por um trabalho coletivo de comunicacéo entre os integrantes do ensino fundamental dos anos
inicias e finais e do ensino médio. Na sua execucdo oferecer aos alunos o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias para o saber geografico. Contudo, uma competéncia
que favoreca, também, a autonomia e valorizacdo da profissdo do professor das diversas areas
do curriculo escolar.

Cumpre observar que um processo metodologico de curriculo do ensino fundamental
com acdes e procedimentos sistematizados permite ao professor tracar caminhos e intervir
qguando necessario. Nessa abordagem, a aprendizagem do aluno constitui-se no dominio de
habilidades e competéncias bésicas a ser alcancadas no final de cada ano do ensino
fundamental. A legislacdo atual estabelece a faixa etaria regular para a educacdo basica

envolvendo alunos de 06 aos 17 anos de idade, para tanto, conhecer as caracteristicas do
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grupo e compreender os tempos de vida é fundamental para definir os processos pedagdgicos
respeitando, os interesses, maturidade e aspira¢des dos alunos (MARCHIORATO, 2013).

Todavia, nos primeiros anos do ensino fundamental a habilidade basica necessaria aos
alunos é o dominio de um amplo vocabulario, com diversos conceitos geograficos, em
especial o espac¢o, tema de estudo dos cinco anos do ensino fundamental, nele se constréi da
percepcao a representacao, da representacdo ao entendimento (LESSANN, 2009, p. 66).

Nos anos finais, o foco é o aprendizado das habilidades nas bases do conhecimento
cientifico com amplitude espacial dentro de um processo multiescalar, atraves de estudo
analitico de seus elementos no contexto das relacfes sociais e econdmicas, favorecendo com
Isso, a compreensdo da organizacdo espacial, bem como a base para a concretizagdo de um
curriculo interdisciplinar de geografia do nivel em questdo. Compreende-se que as habilidades
construidas remetem a necessidade de um trabalho pedagogico interdisciplinar com a Lingua
Portuguesa e demais areas do conhecimento.

E fundamental no processo, a discussdo coletiva em torno do curriculo, isto €, buscar
manter 0 vinculo com o campo das teorias criticas da educacdo e com metodologias que
priorizem diferentes formas de ensinar, de aprender e de avaliar. Verifica-se, no entanto, que
as disciplinas escolares, apesar de ter diferentes abordagens, estruturam-se nos mesmos
principios epistemologicos e cognitivos, tais como 0s mecanismos conceituais e simbdlicos.
Sao principios caracterizados como critérios de sentido que organizam a relacdo do
conhecimento com as orientagcbes para a vida como pratica social, indispensavel para
organizar o saber escolar. Assim, mesmo compreendendo as disciplinas escolares
indispensaveis para a socializacdo e sistematizacdo do conhecimento, ndo se pode conceber
esses conhecimentos restritos aos limites disciplinares.

Nesta perspectiva, a valorizacdo e o aprofundamento desse conhecimento organizado
nas diferentes disciplinas escolares, no ensino fundamental ou em qualquer outro nivel da
educacdo basica sdo condicdes especificas para se estabelecerem as relacbes de
interdisciplinaridade, favoravel para a compreensao da totalidade. Assim, torna-se explicito, o
fato de se identificarem nos condicionamentos historicos e culturais, presentes no formato
disciplinar de nosso sistema educativo, o que ndo impede o desenvolvimento de uma préatica
pedagdgica interdisciplinar.

Compreende-se que tal perspectiva constitui-se também como concepcao critica de
educacdo que se encontra necessariamente condicionada ao formato disciplinar, ou seja, a
forma como o conhecimento é produzido, selecionado, apropriado e difundido em areas que

dialogam, mas que se constituem em suas especificidades.
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Portanto, este fundamento se torna mais compreensivel quando no processo,
ultrapassa-se a ideia e a pratica da divisdo do objeto didatico pelas quais os conteudos
disciplinares séo decididos e selecionados fora da escola, isto €, por outros agentes sociais.
Por essa razao, cabe ao professor de geografia, refletir o tema posterior que consiste na préatica
pedagogica desenvolvida e nas técnicas de ensino utilizadas para a construcdo do
conhecimento do publico da Educacdo de Jovens e Adultos, com fundamento nos estudos:
Antunes (2009), Bourdieu (1990), Demo (1994), Freire (1985), Macedo (2010), Moreira
(2002), Moura (2012), Silva (2002) e outros.

1.6 Curriculo e prética pedagdgica na Educacédo de Jovens e Adultos

A discussdo do tema requer entendimento do que reafirma a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo, lei 9394/96 como preceito no titulo Ill, artigos 4° e 5° quando promulga
legalmente a primeira referéncia sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. A partir
desse contexto, o Conselho Nacional de Educacdo implementou diversos investimentos
pedagdgicos, considerando essa modalidade uma divida social. A sociedade, no entanto,
assume a dindmica da educacdo de jovens e adultos e reivindica a implantacdo de politicas
publicas para legitimar junto aos sistemas escolares a dindmica emancipatoria, respeitando as
singularidades da EJA.

Para tanto, a consolidacdo da geografia como ciéncia apoiada em fundamentos
positivistas, ou seja, uma ciéncia de sintese, em que sua base é ordenar, sistematizar e
sintetizar conhecimentos de outras ciéncias. Porém, a geografia a ser ensinada é aquela que se
constitui de uma abordagem metodoldgica direcionada aos avangos comuns a todas as
ciéncias da natureza do homem.

Antunes (2009, p. 67) assim manifesta: “seria uma geografia que ndo abre mao de
fazer de nossos alunos jovens e adultos atores auténticos capazes de refletir, observar,
compreender e interpretar o espaco geografico como produto histérico da interacdo entre o
ambiente e as praticas sociais das pessoas que nele convivem”.

A partir dessa realidade, a filosofia da proposta curricular do ensino de geografia,
ventilada por Macedo (2010, p. 46) deve ser

[...] um curriculo com habilidades cognitivas e aquisicdo de conceitos
associados ao mundo real. Baseada, portanto, no estudo de problemas
propostos com a finalidade de fazer com que o aluno estude determinados
contetidos de forma reflexiva e tensionada por problemas concretos. Isto é,
aquele problema identificado como mediador principal da aprendizagem.
Estimula-se, assim, a atitude proativa do aluno em busca do conhecimento.
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A base da organizacdo curricular de geografia, expressa pelo autor supracitado, é
aquela que além de outras disciplinas, contribui para o desenvolvimento de competéncias do
saber critico da realidade, que incide na ressignificacdo da pratica pedagdgica, com subsidio
para discutir e dialogar coletivamente com os protagonistas do ensino na resolucdo de
questdes-problema de ordem geogréafica interdisciplinar. Desse modo, infere-se que, romper
com os desafios do saber-fazer geografico implica mudancas profundas de atitude, isto &,
tanto do professor quanto do aluno.

Sobre essa questdo, Silva (2002, p. 15) acrescenta que

0 curriculo compde-se de saberes, de atitudes, de valores, de
comportamentos de um grupo, de uma comunidade, ou de uma populagéo.
Além disso, o curriculo esta intimamente relacionado com a cultura, pois ele
operacionaliza-se a partir da diversidade de culturas e em uma rede de
relagOes sociais, de negociagdes de significados, conflitos e poder.

De forma explicita, o curriculo sera sempre resultado de uma selecdo, de um universo
mais amplo de conhecimentos e saberes, neste caso, seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo. Nesse sentido, ha certa dependéncia de todo o contexto
histérico vivido no momento, ou seja, a forma como estd sendo conduzido esse curriculo,
além dos interesses envolvidos, implicitos nos modos de pensar e agir de quem o faz. Nesse
movimento encontra-se imbricada a subjetividade, o que em hipdtese alguma, ndo pode ser
esquecida.

Moreira (2002) se contrapde apontando o curriculo como algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, como um terreno de producdo e de politica cultural, no qual os
materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacdo, recriagdo, de contestacdo e
transgressdo, pois € no contexto da ascendéncia politica do Calvino no século XVII que
provém o conceito de curriculo como sequéncia estrutural ou “disciplina”.

Nessa perspectiva, curriculo e controle tornaram-se termos inseparaveis. Na pratica é
utilizado como instrumento de diferenciacdo social. Para Bourdieu (1990, p. 20), essa
configuracdo recai na mudanca de habitus. Ele conceitua ainda na dimenséo das relagdes
coletivas e individuais, como sendo

constituido, por um conjunto de disposicGes para a acdo, é a historia
incorporada, inscrita no cérebro e também no corpo, nos gestos, nos modos
de falar, ou em tudo o que somos. E essa historia incorporada que funciona
como principio gerador do que fazemos ou das respostas que damos a
realidade e na realidade social.

Ao longo da historia, as concepcbes e formas de organizacdo curricular que se

identificam, predominam em diversos momentos de ensino, nessa perspectiva, foram
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consolidadas algumas ideias que influenciam de forma negativa as alternativas de
escolarizacdo de alunos jovens trabalhadores, excluidos deste processo.

Para reverter essa ideia, ¢ fundamental que o professor, por meio de sua pratica
pedagdgica, construa um conhecimento geografico associado as necessidades basicas dos
jovens e adultos, com base na realidade na qual eles vivem, de modo que possa com 0
conhecimento critico e consciente perceber-se no meio, entender o espaco em escalas
diversas, além de saber, localizar-se no contexto global.

Os estudos apontam que é recomendavel desenvolver uma pratica pedagodgica com
fundamentos de geografia para a EJA, dentro da sua singularidade, com objetivos voltados
para a formacdo humana emancipadora, reflexiva, critica e transformadora, partindo dos
principios basicos da modalidade em questdo, ou seja: Flexibilidade, dialogicidade,
participacdo, horizontalidade, autonomia e principio da criticidade (BRASIL, 2002).

Vale ressaltar a importancia dessa pratica pedagdgica para EJA, principalmente da
compreensdo e do conhecimento do professor sobre a Andragogia, conceito aplicado pela
primeira vez na Educacdo de Jovens e Adultos, em 1960, pelo americano Malcolm Knowles.
Definido como a ciéncia da educacdo de adultos que, junto com a pedagogia formam a base
da Antropologia, ou seja, é a arte e a ciéncia de educar permanentemente o ser humano em
qualquer periodo de seu desenvolvimento cultural.

Portanto, é uma teoria que se constitui de fundamentos, principios metodoldgicos
direcionados para o ensino da realidade do adulto diferente da realidade da crianca, por isso
requer trabalhar na metodologia, um curriculo adequado com as novas Tecnologias da
Comunicacédo (TC), a partir da realidade e do interesse dos jovens, adultos e idosos, por sua
vez, um curriculo adequado para a resolucdo de problemas diérios da vida desse publico
(MOURA, 2012).

Com esse propdsito, recomenda-se uma teoria e uma pratica eco-politica
fundamentada na perspectiva freiriana, tendo como principio bésico a educacdo dialdgica e
emancipadora que se da ao longo da vida, dentro de um modelo pedagdgico proprio, que
privilegie situacbes de aprendizagem adequadas as referidas especificidades dos alunos da
EJA. Isso implica a compreensdo dos processos educativos como espagos e construcgdo, de
criagdo e permanente dialogo entre todos os envolvidos no processo de aprendizagem,
precisamente, entre si e demais sujeitos da escola (FREIRE, 1985).

Nesse contexto, a pratica curricular do ensino de geografia torna-se consistente aos
alunos do Ensino Fundamental do segundo segmento (de 6° ao 9° anos) da modalidade EJA,

na medida em que favorega aos jovens uma aprendizagem fundamentada no “espaco”, objeto
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de estudo da geografia, num processo multiescalar, com vistas a torna-los sujeitos da sua
propria realidade mediante o didlogo.

Este é um desafio proposto no seculo XXI, infere-se que aos educadores, profissionais
da educacéo e, especialmente, aos professores de geografia € colocada a superacdo do desafio
de um curriculo limitado em pensamentos cristalizados da certeza, isso s6 sera efetivado de
fato, a partir da capacidade de organizacdo e intervencdo pedagdgica, na ressignificacdo da
pratica, articulando os saberes necessarios para aprendizagem dos alunos de EJA e dos
conceitos geograficos fundamentais para resolucdo dos problemas vivenciados.

De acordo com Freire (1996), necessita-se de alimentar-se e acreditar na possibilidade
de “ser mais”, na condicdo de ‘“sujeitos inacabados”, porém com potencialidade para
transformar a educacdo num caminho para a emancipacao humana.

Portanto, as discussdes levam o individuo a acreditar na relevancia do presente estudo,
por incidir em diferentes campos, ou seja: no social, na incluséo do aluno, ao recuperar o seu
autoconceito. No profissional, no repensar a concepcao de curriculo da EJA, isso requer
mudancas de postura, tanto do aluno quanto do professor, na dindmica do ensinar através da
reflexdo epistemolodgica da ciéncia geogréfica.

Ademais, no econdmico pela inclusdo e permanéncia do aluno da EJA, através do
compromisso e motivacdo de alunos e professores no processo ensino aprendizagem,
implicando a elevacdo das matriculas e a redugdo dos indices de evasdo e repeténcia e,
consequentemente, o custo das despesas aos cofres publicos. Acredita-se, portanto, que possa
ocorrer mudanca no campo politico através da implantacdo de novas politicas publicas
educacionais voltadas para o real interesse da sociedade, especificamente, do publico EJA, na
modalidade da Educacédo Bésica.

Esses desafios sdo alcancados quando incidem na acdo pedagdgica e na producdo do
conhecimento, buscando formar um sujeito critico e inovador, para tanto, é preciso focar o
conhecimento como provisorio e relativo, preocupando-se com a localizacdo histérica de sua
producdo. E necessario, portanto, estimular os alunos no desenvolvimento da analise, da
capacidade de compor e recompor dados, informacBes e argumentos, acrescidos da
valorizacdo da acéo reflexiva e da disciplina tomada como capacidade de estudar, refletir e
sistematizar o conhecimento, no intuito de instiga-los ao reconhecimento da realidade e
reflexdo sobre ela (CUNHA, 1997, p. 56).

Isso mostra que a producdo do conhecimento com autonomia, com criticidade,
criatividade e espirito investigativo, provoca no aluno a interpretagdo do conhecimento e ndo

apenas a aceitacdo. Explicitamente, é na pratica pedagogica que o professor deve
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proporcionar aos alunos estudo sistemético, de forma a desperta-los para uma investigacdo
cientifica orientada, na perspectiva de ultrapassagem da visdo limitada de conhecimento, e
torna-los sujeitos e produtores do seu proprio conhecimento, provocando, contudo, mudanca
na visdo do professor em relacdo ao aluno, isto €, superar a visdo de que o aluno é um objeto.

Assim, entende-se que para alicercar uma pratica pedagogica de geografia compativel
com as mudangas paradigmaticas da ciéncia, nesse sentido, dentro de um paradigma
emergente, por incluir em si e com eles relacionar-se, por esse motivo, deve-se constituir uma
alianca, formar uma verdadeira teia, com visdo sistémica e uma abordagem progressista,
envolvendo o ensino e a pesquisa. Para maior esclarecimento, apresentam-se conforme
Behrens (2011) as abordagens que se encontram interconectadas no processo pedagdgico, que
implicitamente ja foram mencionadas.

A abordagem sistémica ou holistica, segundo os tedricos, € uma préatica pedagdgica
pautada na busca da fragmentacdo do conhecimento, isto €, no resgate do ser humano em sua
totalidade, considerando o homem com sua inteligéncia maltipla, na perspectiva da formacéo
de um profissional humano, ético e sensivel. Para Gate (1991, p. 3) “o ensino deve enriquecer
e aprofundar a relacdo consigo mesmo, com a familia e membros da comunidade global, com
o planeta e com o cosmos”. Nesse sentido, o grande desafio da visdo sistémica é que o homem
recupere a sua visdo do todo. Que ele se sinta pleno, vivendo dentro da sociedade como um
cidaddo do mundo e ndo como um ser isolado em sua prépria individualidade (BEHRENS,
2011).

Na abordagem sistémica, o professor de geografia da EJA tem um papel fundamental
na superagdo do paradigma da fragmentagdo do conhecimento, visto a necessidade de buscar
caminhos alternativos que alicercem uma agdo docente relevante, significativa e competente.
Assim, os desafios da pratica pedagogica de geografia e demais disciplinas, sdo cada vez
maiores e mais complexos na sociedade contemporanea.

Porém, é comum identificar a expectativa que os alunos tém hoje sobre a atuacéo do
professor em sala de aula, que se diverge da postura apresentada pelos docentes na escola. No
entanto, alguns professores e pedagogos, buscam opc¢des metodoldgicas que caracterizem uma
acdo docente compativel com as exigéncias e necessidades do publico EJA, essencialmente na
busca do desenvolvimento e da transformagéo social. Por isso, é importante desenvolver uma
metodologia a partir de projetos criativos e transformadores, que ultrapassem o0 ensino e
provoquem a significacdo da aprendizagem.

A concretizacdo dessa proposta pedagogica numa visdo sistémica so ocorrerd se o

professor realmente acreditar que os alunos de EJA sdo capazes, que tém emocdes, que tém
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capacidade, que sdo criativos, que séo inventivos, dinamicos e, especificamente, sdo capazes
de estabelecer relagfes dialdgicas nas quais possam realizar um trabalho coletivo, integrado,
participativo, com perspectivas de um mundo melhor para si e para todos. Enfim, para que se
busque a educacdo global, é necessario, contudo, que a escola promova o sentido da
integracdo e da responsabilidade consigo mesma, com os demais e com o planeta em todas as
suas dimensoes.

Todo esse trabalho tem sua especificidade voltada para a EJA. Entdo, diante disso, é
preciso lembrar a existéncia comum de um curriculo no nivel de conteudo e de atividades de
aprendizagem, no atendimento a normatizacdo de uma politica curricular para a comunidade
educativa.

Nesse sentido, é preciso que a escola faca adaptacdo do seu projeto politico
pedagdgico, na perspectiva de respeitar a diversidade cultural dos niveis e modalidades de
ensino que possui, em especial, adaptando a organizacgdo curricular do ensino de geografia e
das demais disciplinas, a partir de um projeto politico pedagogico especifico para a EJA, na
busca de superar o ensino fragmentado, sobretudo no atendimento dos interesses e aspiracdes
desse publico.

Kelly (1980, p. 149) evidencia, para se ter uma viséo sistémica de educacéo, é preciso
lembrar que

ndo pode haver um acordo sobre o contetudo de um curriculo comum devido
as diferengas proprias que existem entre 0 que os individuos veem como
intrinsecamente valioso e o fato resultante de que a estrada para a educacéo
deve inevitavelmente ser diferente para cada individuo [...] Se queremos
propiciar educagdo para todos, precisamos reconhecer que ndo o podemos
fazer oferecendo a todos uma dieta educacional comum.

Conforme esté explicito, o desenvolvimento de pratica pedagdgica com a modalidade
em questdo, sd é possivel mediante a interconexdo, o inter-relacionamento da teia formada
pela abordagem sistémica possibilitando a aproximacdo de referenciais significativos, em
especial pela interatividade, troca de experiéncias, interdisciplinaridade dos contetdos de
geografia e das demais areas do conhecimento. Entdo! Vé-se que a dimensdo dessa alianca
depende da opcéo e do aprofundamento tedrico-pratico que cada professor tiver o entusiasmo
e a ousadia para construir um conhecimento significativo, de qualidade de vida para os alunos
com o0s quais trabalham. Em sendo assim, entende-se o porqué da pratica pedagdgica tornar-se
ressignificada no processo.

A abordagem progressista pressupde uma escola que tem como funcdo social ser

politizada e politizadora, isto €, que instigue a participacdo do aluno e do professor a refletir
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sobre o contexto historico, provocando-os a intervengdo do meio em que vivem na
perspectiva da transformacéo social.

No contexto dessa abordagem, o papel do docente € instigar o dialogo e a discussao no
grupo, tendo como forca propulsora atividades e conteddos de geografia com temas de
questBes sociais vivenciadas pelos alunos de EJA, por sua vez, com estratégias diversificadas,
objetivando uma aprendizagem significativa, através de projetos pedagdgicos elaborados e
integrados a todas as areas do conhecimento, tendo como parametros, o trabalho coletivo, as
parcerias, a participacdo critica e reflexiva dos alunos, dos professores e, principalmente, dos
pais e da comunidade escolar.

Haja vista, uma escola progressista precisa trabalhar um curriculo de geografia da EJA
pautado no dialogo, na troca de experiéncias, na valorizacdo do conhecimento prévio do
educando, em sintese, na inter-relacdo e integracdo das disciplinas, rumo a transformacéo e
conhecimento muatuo, em que tudo é relacional, transitorio, indeterminado e esta sempre em
processo. Por fim, caracterizando-se assim por ser uma instituicdo libertadora, democratica,
dialdgica e critica. Nesse caso, apresenta-se como local de problematizacdo, aberta para
compreensdo da realidade social mediante os contetdos trabalhados (DEMO, 1994).

Mizukami (1986, p. 99) contempla seu pensamento enfatizando que

um professor que esteja engajado numa pratica transformadora procurara
desmistificar e questionar, com o aluno, a cultura dominante, valorizando a
linguagem e a cultura deste, criando condi¢fes para que cada um deles
analise seu contexto e produza cultura.

Nessa mesma linha de pensamento, Freire (2007, p. 81) acrescenta,

ensinar € assim a forma que toma o ato do conhecimento que o (a) professor
(a) necessariamente faz na busca de saber o que ensina para provocar nos
alunos o seu ato de conhecimento também. Por isso ensinar é um ato criador,
um ato critico e ndo mecénico. E pela atuacdo do professor na prética
cognoscente que os educandos vao-se tornando sujeitos criticos.

Nesse caso, a énfase recai na dindmica do didlogo que acontece no grande encontro
entre professor e aluno, tornando-se assim a ancora de todo o processo, especificamente,
guando é possibilitado no ensino o crescimento para ambos. Isso leva a reflexdo e ao
entendimento das palavras de Freire (1992, p. 78), quando ele afirma: “uns ensinam e, ao
fazé-lo, aprendem. Outros aprendem e, ao fazé-lo, ensinam”.

Compreende-se que o papel do educador e do educando no processo de aprendizagem
consiste em problematizar aos educandos, uma vez que o conteddo os mediatiza e, ndo

somente dissertar sobre ele, ou entregd-lo como se tratasse de algo ja feito, elaborado e
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pronto. Desse modo, a pratica pedagdgica como metodologia progressista ira contribuir para a
formacéo do individuo numa abordagem dialética de acéo-reflexdo-acdo (DAMKE, 1995).
Para Giroux (1997, p. 158), € necessario que

as escolas como instituicbes essenciais para a manutencdo e
desenvolvimento de uma democracia critica, e também para a defesa dos
professores como intelectuais transformadores que combinam a reflexdo e a
pratica académica a servico da educacdo dos estudantes para que sejam
cidaddos reflexivos e ativos.

Dessa forma, infere-se que professores e alunos tém a possibilidade de juntos
construirem uma sociedade mais justa e igualitaria, especialmente, por atuar como
protagonistas no processo do ensinar e do aprender, proporcionando a ambos um crescimento
e uma qualidade de vida mediante a reflexao critica e coletiva.

Na abordagem do ensino com pesquisa, € preciso antes de tudo, visualizar alguns
caminhos no educar pela pesquisa que incide no aprender a aprender apontado por Demo
(1994, p. 37) como sugestdes de niveis crescentes na perspectiva de maior aproximacao entre
a teoria e a prética, isto €:

Num primeiro nivel: o professor deve propor aos alunos gradativamente a pesquisa no
sentido de desafia-los, para que passem de um copiador de contetdos a um criativo e critico
produtor de seu préprio conhecimento, tendo a consciéncia de que isso demanda tempo e
encorajamento, principalmente, devido a ampliacdo dos graus de exigéncias que ocorrerdo no
processo.

Mediante o ensino pela pesquisa, o professor de geografia e demais disciplinas, podera
instigar seu aluno ao segundo nivel, “denominado de interpretagdo propria, no sentido de
tomar um texto e conferir-lhe formato interpretativo pessoal” (DEMO, 1994, p.40). No
ambito do processo de aprendizagem, pode-se verificar que o aluno acostumado a copiar
longos textos e a realizar longas leituras como condicdo para responder e/ou completar
questBes predefinidas pelo professor, ao longo das atividades, ira se soltando das amarras
rumo a um caminho de leitor autbnomo.

Outro ponto seria identificar nas atividades propostas que geram autoconfianca e o
espirito investigativo, onde o aluno poderia ser desafiado a enfrentar o terceiro nivel,
apontado por Demo (1994, p. 41) e¢ denominado: “Reconstru¢do, no sentido de tomar
construgéo vigente como ponto de partida e refazer sob signo de uma proposta propria”.
Implicitamente, com a intengéo de solicitar ao aluno a construcdo de textos com manifestacéo
propria, agregada aos pensamentos de outros autores, visando divulgar suas producées

cientificas.
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O quarto nivel, denominado “Construgdo,” “demandaria” tomar 0 que existe como
simples referéncia e abrir caminhos novos” (DEMO, 1994, p. 41). No entanto, neste nivel o
pesquisador tem a possibilidade de avancar a partir de um caminho proposto por outros
autores, restando apenas elaborar de forma significativa, analitica e produtiva.

Por fim, no quinto nivel de pesquisa considerado o mais elevado, o autor supracitado
afirma que poucos pesquisadores chegam a esta etapa de pesquisa denominada de “Criagdo e
descoberta”. Esta se caracteriza pela ocorréncia da ‘introducdo de novos paradigmas
metodologicos, tedricos ou praticos. Evidencia-se que é uma metodologia que requer do
professor criar um ambiente inovador, participativo na escola e na sala de aula, € um ensino
por projetos na perspectiva de levar o aluno a pensar, a aprender a aprender. Portanto, é
fundamental tanto professor quanto aluno, ter uma postura positiva, construtiva, dinamica e
critica no sentido de saber apropriar-se do conhecimento elaborado para produzir
conhecimento proprio.

Contudo, uma pratica pedagdgica de geografia pautada na metodologia com pesquisa
leva o entendimento de que a formacdo do sujeito torna-se competente quando ele é capaz,
isto é, por meio de sua consciéncia critica, formular e executar projeto proprio de vida, com
questBes sociais do entorno da escola, do entorno de sua comunidade e do contexto historico

em geral.



CAPITULO 02 - TRAJETORIA METODOLOGICA: DA CONSTRUCAO A
PRODUCAO DAS INFORMACOES

Neste capitulo, apresenta-se o desenho metodologico do estudo, iniciando com a
opcéo pelo tipo de pesquisa que deu origem a investigacao, a pesquisa qualitativa, orientada
pelos tedricos: Maanem (1979), Lidke e André (1986), Silvio Oliveira (1997), Flick (2009),
Oliveira (2010) e Malheiros (2011).

Caracteriza-se 0 contexto da investigacdo e apresentam-se 0s instrumentos utilizados
para coleta de informagfes no campo empirico, I6cus da populacdo investigada, possibilitando
a apresentacdo do perfil dos participantes que contribuiram com informacGes valiosas para a
concretizacdo desse estudo, fundamentado teoricamente em: Dencker e Via (2003), Gatti
(2005), Moreira; Martins (2008), Barbour (2009), Oliveira (2010) e Richardson (2014).

A deciséo pela organizagdo das informacdes produzidas, em categorias gerais e
unidades de andlises, teve apoio em Oliveira (2010), extraido de acordo com o nucleo de
sentido, segundo Bardin (2011), originado das contribuicdes dos participantes que
colaboraram com a pesquisa. Produzidas as informacGes, foram agregadas nas unidades de
analise e interpretadas a luz da Analise do Discurso, com base nas concepcbes de
Maingueneau (1997) e Gil (2002), seguidas de uma analise consubstanciada pelas categorias

tedricas que fundamentaram o percurso da investigagao.

2.1 Opcédo metodoldgica: o tipo de pesquisa

A pesquisa ora apresentada fundamenta-se na abordagem qualitativa de natureza
descritiva. A opc¢do se justifica por permitir ao pesquisador colher informacGes com dados
empiricos sobre o fendmeno humano constituinte da realidade social. No entanto, isso nao
invalida o trabalho com dados quantitativos, visto que necessita-se deles para construir o
perfil dos suportes investigados. Contudo, a pesquisa qualitativa exige do pesquisador uma
visdo holistica e sistémica da realidade investigada.

Conforme Ludke e André (1986), o pesquisador ao realizar a pesquisa qualitativa,
oferece elementos para se analisarem as informacdes produzidas e em especial as rea¢fes dos
pesquisados, visiveis na intencionalidade das respostas tendo como critérios preestabelecidos,
fundamentais para a fidedignidade dos resultados da pesquisa.

Assim, considera-se a pesquisa qualitativa, a mais apropriada para a realizagcdo da

investigacdo em discussdo, visto que, é uma abordagem metodoldgica que permite ao
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pesquisador o acesso ao lécus e participantes do estudo colhendo e internalizando
informagdes que viabilizam a descrigdo e anélise das informacdes produzidas sem perder de
vista a realidade observada e o objeto de estudo.

Contudo, engloba procedimentos dedutivos e indutivos, no primeiro permite ao
pesquisador fazer analise partindo de uma questdo geral, para chegar a uma conclusdo
particular, ja no segundo permite ao pesquisador fazer uma andlise partindo de um dado
particular para uma situacao geral.

Para tanto, o pesquisador recorre a descri¢do dos fendmenos investigados fazendo uso
de dados empiricos da prépria realidade, priorizando os significados, as aspiracdes, 0s valores
e as crencas, atribuidos pelos interlocutores, no entendimento de questdes relacionadas ao
alcance dos objetivos da pesquisa, permitindo, nessa relacdo de aproximacao, a fluéncia e a
riqueza das informagdes.

Na dindmica dessa inter-relacdo pode-se abstrair a complexidade dos acontecimentos
singulares integrados no contexto da pesquisa e nas especificidades que envolvem o
fendmeno estudado. Por conseguinte, ao manifestar que o enfoque descritivo se aplica ao
estudo, por permitir ao “pesquisador analisar de forma precisa o problema a ser investigado”
(OLIVEIRA 2010, p.68), revela a analise a ser realizada pelo pesquisador sobre a explicacdo
das relacOes de causa e efeito no contexto dos fenémenos estudados.

Esse processo possibilita ao pesquisador ir ao campo selecionar o fenémeno em estudo
e a partir da perspectiva dos interlocutores envolvidos, considerar os pontos de vista
relevantes na busca de resposta as indagacGes sobre o objeto de estudo investigado. A
abordagem qualitativa parte do principio de que a realidade existe do ponto de vista da
pessoa. Ou seja, “o que € real ¢ a interpretagdo que se faz de um fendmeno em si”
(MALHEIRQOS, 2011, p. 188). Portanto, é um fendmeno compreendido a partir do local em
gue o sujeito investigado se encontra, ou seja, no contexto em que ocorre e do qual é parte,
devendo ser analisado numa perspectiva integradora.

Segundo Flick (2009, p. 30) a pesquisa qualitativa se baseia:

[...] em atitudes especificas de abertura para quem e o que estd sendo
estudado, de flexibilidade para abordar um campo e entrar nele, de entender
a estrutura de um sujeito ou de um campo em lugar de projetar uma estrutura
naquilo que se estuda, e assim por diante. Ao desenvolver a pesquisa
qualitativa, ao ensina-la e aplica-la, devemos tentar manter o equilibrio entre
habilidades técnicas e atitude que é adequado a pesquisa qualitativa.

Por um lado, o desenvolvimento da pesquisa qualitativa, o corte temporal espacial de

determinado fendmeno requer critérios como: a definicdo do campo e a dimensdo em que a
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investigacao serd desenvolvida. Por outro lado, o territério devera ser mapeado levando em
consideracdo o campo e a abrangéncia, visto que é fundamental em um estudo qualitativo,
pois é por meio dele que os dados sdo detalhados e interpretados, “em certa medida os
métodos qualitativos se assemelham a procedimentos de interpretacdo dos fendmenos que
empregamos no nosso dia a dia, tendo a mesma natureza dos dados que o pesquisador
qualitativo emprega em sua pesquisa” (MAANEM, 1979, p. 521). Observa-se, tanto em um,
como em outro caso, trata-se de dados significativos situados em determinado contexto.

Isso significa dizer que a compreensdo do objeto de estudo por meio da abordagem
qualitativa se reconstroi e se ressignifica no contexto da sua realidade, visto que, o
pesquisador delineia criticamente a ocorréncia do fendbmeno nos aspectos: social, politico,
ético, estético, cultural e econdbmico com o suporte das categorias tedricas que sustentam a
analise dos dados produzidos com base nas informacBGes coletadas por meio dos
instrumentais. Dai a necessidade do pesquisador ndo perder de vista o objeto de estudo, no
percurso da investigacdo. Nesse caso especifico, o curriculo do ensino de geografia e a prética
pedagdgica do professor, na modalidade EJA.

Assim, a pesquisa qualitativa do tipo descritiva exige do pesquisador planejamento
rigoroso, com definicdo clara e precisa de métodos e técnicas para coleta, producédo e andlise
das informacg6es, motivo pelo qual ndo s as varidveis determinam a natureza dessa relacéo,
como também “[...] oportunizam 0 pesquisador abranger aspectos gerais e amplos de um
contexto social, como por exemplo, salario e consumo, mao de obra ativa, populacdo ativa
economicamente, situacdo social, econdmica e politica das minorias e opiniées comunitarias,
entre outros” (SILVIO OLIVEIRA, 1997, p. 114).

Retomando Flick (2009, p. 41), percebe-se que: “[...] hoje os pesquisadores que dao
inicio a um estudo usando métodos qualitativos para tratar de um problema de seu interesse se
defrontam com um quadro de conhecimento enorme que podem usar para melhorar o
resultado de sua pesquisa”. Nesse sentido, ¢ necessario ter clara a questdo/problema que
norteia a pesquisa, a fim de buscar na empiria informac6es sélidas que possibilitem respondé-
la e, fundamenta-la com teorias que sustentam o estudo.

Contudo, para que essa pratica se torne possivel, cabe ao pesquisador fazer uma
revisdo consubstanciada da literatura existente, a fim de perceber a eficacia dos fenébmenos
observados, procedendo a uma descri¢do detalhada dos fatos evidenciados, ou seja, da forma
como se apresentam, e por fim delimitar o tema da pesquisa para maior compreensdo das
ocorréncias, tendo como referéncia o objeto de estudo, a questao/problema e o0s objetivos a ser

alcancados.



71

2.2 Instrumentos: coleta das informacodes

O procedimento de coleta das informacgdes ocorreu mediante a aplicacdo de um
questionario e uma entrevista semiestruturada, utilizando-se a técnica do grupo focal. Dada a
natureza e as caracteristicas do objeto de estudo, 0 uso dessas técnicas foram favoravel a
realizacdo da pesquisa. Segundo Dencker; Via (2003, p. 37) “as técnicas referem-Se aos
procedimentos empregados pelo pesquisador na busca de levantar os dados e as informagdes
fundamentais para o esclarecimento do problema em questao”.

No primeiro momento, o levantamento de informacdes teve o objetivo de tragar o
perfil profissional e pessoal do grupo. Essas, foram produzidas com as informagdes constantes
do questionario aplicado, tais como: formacao especifica, experiéncia profissional, tempo de
magistério no ensino de geografia e na EJA, processo de integracdo na rede municipal de
Teresina-Pl e a concepcdo individual sobre: curriculo e préatica pedagdgica no contexto do
ensino de geografia na modalidade EJA. A obtencdo das informagBes com o questionario
permite a analise das caracteristicas educacionais significativas de um grupo, buscando o
entendimento de determinadas atitudes politicas desse (RICHARDSON, 2014).

No segundo momento foi aplicada uma entrevista, seguindo um roteiro elaborado
previamente que permitiu a pesquisadora obter as informac6es desejadas, mantendo um certo
controle durante o dialogo, para ndo fugir do objeto de estudo, sem que o entrevistado
perdesse sua liberdade de expressar seu ponto de vista. Optou-se, portanto, pela entrevista por
oferecer a oportunidade de esclarecimento das respostas emitidas pelos entrevistados quando
necessario (MOREIRA, 2008).

Diante da dificuldade de reunir os professores pela limitacdo do nimero de turmas de
cada escola e consequentemente de aulas que ministram, resultando em um professor por
escola, no terceiro momento com o apoio da técnica do grupo focal, discutiu-se somente com
os coordenadores pedagdgicos, visando a consolidacdo das informagfes resultantes da
entrevista realizada com o grupo.

Outro fator limitante, considerado, foi a distancia entre as escolas, impossibilitando o
deslocamento desses profissionais, visto que, trabalham em sua maioria, 0s trés turnos, em
escolas publicas e privadas. Isso significa dizer que a realizacdo das sessdes em grupo nao
seria possivel, motivo pelo qual decidiu-se por trabalhar a técnica do grupo focal com os
coordenadores pedagogicos pela facilidade de reuni-los.

Além do cuidado com a disponibilidade do grupo para participar da discussdo, o

pesquisador deve ficar atento para ndo confundir a técnica do grupo focal com a entrevista



72

coletiva, e compreendé-la como proposta de troca efetiva e socializa¢cdo do conhecimento, em
foco, entre os participantes. Entdo a selecdo dos participantes foi realizada levando-se em
consideracdo a situacao ja mencionada e alguns critérios definidos pelo pesquisador associado
ao problema e metas da pesquisa, segundo (BARBOUR, 2009), dentre eles, a adesdo
voluntaria, levando-se em consideracdo as caracteristicas homogéneas dos participantes, com
variagdes que possibilitem opinides comuns e divergentes.

Outro critério que merece destaque foi a elaboracdo de roteiro prévio associado aos
propdsitos da pesquisa visando, nesse caso especifico, produzir informacdes que respondam a
questdo/problema, norteadora do estudo: “como a concep¢do dos professores sobre o
curriculo do ensino de geografia, na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos contribui para
ressignificacdo da pratica pedagogica do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental?

Segundo Gatti (2005, p. 12), o grupo focal “¢ uma técnica que permite ao pesquisador
0 levantamento de dados que se produz pela dinamica interacional de um grupo de pessoas,
com um facilitador, seu emprego exige alguns cuidados metodoldgicos e certa formacdo do
facilitador em trabalhos com grupos”. Concordando com esse posicionamento, definiu-se por
sua aplicacdo com os coordenadores pedagdgicos que se colocaram a disposicdo para
colaborar com o estudo.

No grupo focal, os participantes influenciam uns aos outros, de forma positiva,
fazendo com que as ideias relacionadas as experiéncias e vivéncias, fluam se transformando
em respostas consubstanciadas aos questionamentos e intervencbes colocadas pelo
pesquisador. Durante esse processo, o assistente, pessoa convidada faz o registro das opinides
sinteses, resultantes das discussfes estimuladas, orientadas pelo pesquisador, sem, contudo
intervir no di&logo para ndo desviar o foco do objeto de estudo investigado.

Ressalte-se que, nesse caso, o facilitador, é o préprio pesquisador, que ao evidenciar o
assunto em pauta, deve criar um ambiente propicio as discussdes. De tal forma que os
participantes sintam-se confiantes para expressar suas opinides em clima saudavel e
prazeroso. Para Martins (2008, p. 28) “é¢ um tipo de entrevista em profundidade realizada em
pequeno grupo. Possibilitando o pesquisador discutir com esse grupo um tépico especifico da
pesquisa”. Assim, a escolha dessa técnica se justifica pela relevancia e aderéncia ao objeto do
estudo e a necessidade de aprofundar a discussao sobre a tematica evidenciada.

O trabalho realizado com o grupo focal dar-se-a mediante sessdes realizadas em uma
das escolas onde trabalham os participantes, ou em outro local acessivel, em turnos e horarios
definidos coletivamente com a participagdo do grupo, respeitando, sobretudo as

caracteristicas, limitacdes e disponibilidades dos participantes que ndo ultrapassaram a dois
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encontros. Porém, em funcdo das caracteristicas dos participantes, pode haver necessidade de
mais contatos para se obterem as informacGes necessarias a uma boa anélise.

Sendo assim, 0 tempo para cada encontro sera de aproximadamente noventa minutos,
em dias alternados (OLIVEIRA, 2010). O papel do pesquisador como mediador do grupo
focal é conduzir as discussbes com habilidade e seguranca, ter clareza de expressdo, ser
sensivel, flexivel, capaz de conduzir com criatividade, portanto, despertar o grupo (GATTI,
2005). Nessa investigacdo as sessdes foram conduzidas pela pesquisadora com o auxilio de
um roteiro de entrevista, iniciando com um comentario geral sobre o assunto, estabelecendo
relagOes e interagbes com o grupo, possibilitando a producdo de informagdes que subsidiaram
respostas a questdo/problema, norteadora do estudo, visando atingir os objetivos propostos.

2.3 Contexto empirico da pesquisa: l6cus da investigacao

O I6cus dessa pesquisa constituiu-se de escolas da rede publica municipal de Teresina-
Pl que oferecem o segundo segmento do ensino fundamental na modalidade EJA. Apoés
mapeamento minucioso dessas escolas, definiu-se o campo empirico da pesquisa,
selecionando 07 instituicdes de ensino, localizadas em bairros e zonas diferentes. Assim,
optou-se por uma escola na Zona Norte, duas na Zona Sul, duas na Zona Sudeste, uma na
Zona Leste e uma na Zona Rural.

O critério de escolha deu-se pela localizacéo e representatividade das turmas do 6° ao
9° anos do ensino fundamental, na referida modalidade de ensino, além das condicGes de
acesso e viabilidade das informacbes que pudessem suscitar respostas fidedignas a
questdo/problema, norte desta investigacdo (FIGURAS, 01, 02, 03, 04, 05, 06 e 07).

No que se refere ao curriculo, em todas as escolas, as informacgdes confirmam que é
trabalhado conforme as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Bésica e o que disciplina a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei 9394/96. Apresenta-se fundamentado na proposta
curricular do segundo segmento (do 6° ao 9° anos) do ensino fundamental da modalidade EJA
e na matriz curricular encaminhada pela geréncia da Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMEC).

Essas orientagdes que normatizam a Base Nacional Comum e a Parte Diversificada,
tém sua execucado planejada em regime presencial de 600 horas e semipresencial de 200 horas,
ofertadas como atividade complementar. Contudo, a ultima é definida pela SEMEC, orientada
pelo professor de cada componente curricular e desenvolvida fora da sala de aula pelo aluno.

Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), em sua totalidade foi reelaborado
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recentemente pelos gestores (diretores, professores e pedagogas), discutido e analisado em
reunido geral com os demais segmentos para avaliacdo de metas e agdes previstas, com vistas,
a retroalimentacéo, servindo como parametro para selecéo, elaboracéo e desenvolvimento de
projetos sobre temas polémicos vivenciados pela comunidade, buscando minimiza-los.

Os depoimentos dos profissionais das escolas revelaram que o calendario escolar é
elaborado pela gestdo escolar e pedagdgica das escolas, de acordo com a realidade vivenciada,
atendendo a orientacdes da Secretaria Municipal de Educacéo.

O planejamento é padronizado em todas as escolas, realizado bimestralmente e as
avaliacdes sdo mensais e adotam o sistema de recuperacgéo paralela, considerando, segundo 0s
PPPs, a prevaléncia do aspecto qualitativo sob o aspecto quantitativo disciplinado no art. 24
da LDB, lei 9394/96.

No final do ano, todas as escolas fazem uma espécie de prestacdo de contas,
divulgando para a comunidade, o resultado de todas as a¢des desenvolvidas durante o ano, no
quadro informativo das escolas. Apresenta-se, a seguir a caracterizagcdo da Escola Municipal
Ambiental 15 de Outubro (FIGURA 01).

FIGURA 01- ESCOLA MUNICIPAL AMBIENTAL 15 DE OUTUBRO

FONTE: Arquivo da pesquisadora

A Escola Municipal Ambiental 15 de Outubro, localizada na Avenida Duque de Caxias
S/IN, bairro Primavera Il, na Zona Norte de Teresina foi fundada em, 14 de Outubro de 1983,

na gestdo do entdo, Governador Antonio de Almendra Freitas Neto e do Secretario Estadual
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de Educacéo, Atila de Freitas Lira. Oferta a modalidade EJA desde 1988.

A estrutura fisica da escola ¢ classificada de grande porte, dispde de 14 salas de aula,
todas climatizadas, diretoria, secretaria, sala de professor, sala da coordenacao, laboratorio de
informatica, biblioteca, sala de leitura, cantina, deposito para materiais, salas de Atendimento
de Educagdo Especial - AEE, banheiros, patio coberto onde funciona o refeitorio e quadra de
esporte coberta.

Atualmente a instituicdo tem 550 alunos com matricula efetiva no Ensino Fundamental
do 1° ao 9° anos, nos trés turnos, distribuidos em 22 turmas. Deste total, somente 34 alunos
sdo atendidos na EJA, em 02 turmas que funcionam a noite.

O quadro docente é formado por: 33 professores efetivos, desses, 06 sdo lotados na
EJA, 02 diretores (titular e adjunto), 02 pedagogas, 01 secretaria, 01 auxiliar de secretaria, 04
auxiliares de servico gerais, 03 merendeiras, 03 agentes de portaria e 04 estagiarios.

Com base em necessidades diagnosticadas na comunidade, a escola realiza palestras,
Gincana Cultural, elabora e desenvolve projetos interdisciplinares com temas sociais como:
dengue, transito, meio ambiente, envolvendo os alunos do ensino fundamental, inclusive os da
modalidade EJA. A Secretaria de Educacdo Municipal promove as Olimpiadas de Redacao,
Matematica e Portugués, com premiacao, também, para os alunos e professores da EJA.

A escola recebe apoio do Programa Mais Educacdo, que oferta educacdo integral
integrada para alunos da educacdo bésica, no caso especifico, para o ensino fundamental
diurno, financiado pelo Ministério da Educacdo, em parceria com a Universidade Federal do
Piaui, responsavel pela formacdo continuada dos professores em nivel de extensdo no formato
aperfeicoamento e em nivel de especializagdo. Conta ainda, com o Programa ALFASOL, que
oferece formacao continuada especificamente para os professores da EJA.

Dispde de recursos pedagdgicos e demais materiais, a saber: acervo com diversos
livros (didaticos, paradidaticos, enciclopédicos, DVD’s etc.) mapas, globo, televisores,
aparelhos de DVD, Data show, Notebook, caixa de som amplificada, computadores,
impressoras, instrumentos musicais (tambor, zabumba, violdo, dentre outros), Telescopio,
geladeiras, freezers.

A seguir caracteriza-se a Escola Municipal Santa Fé (FIGURA 02).
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FIGURA 02 - ESCOLA MUNICIPAL SANTA FE

FONTE: Arquivo da pesquisadora

Fundada em 1990, a Escola Municipal Santa Fé, funciona em prédio préprio, na Zona
Sul da Capital, no Conjunto Santa Fé. A matricula efetiva da escola em 2014 era de 882
alunos no Ensino fundamental do 1° ao 9° anos, nos trés turnos: manhd, tarde e noite,
distribuidos em 21 turmas, dentre estas 04 s&o da EJA, atendendo um total de 40 alunos do
segundo segmento (6° ao 9° anos).

Trata-se de uma escola de estrutura fisica considerada de grande porte, com 14 salas
de aula, diretoria, sala de professores, biblioteca, sala da coordenacdo pedagdgica, laboratério
de informatica, patio coberto, quadra de esporte, cantina, banheiros e deposito. O quadro
funcional é composto por 02 diretores (titular e adjunta), 03 pedagogas, 01 secretaria, 07
auxiliares de secretaria, 07 auxiliares de servico gerais, 02 merendeiras, 03 agentes de portaria
e 45 professores efetivos, desses 07 atendem a modalidade EJA do 6° ao 9° anos.

Teve o PPP reelaborado para atender as necessidades que subsidiam a elaboracdo de
projetos e acdes executadas pela escola, tais como: Projeto: eu e a informatica, Feira Cultural,
Olimpiadas de Matematica e de Redacdo para os alunos do ensino fundamental. As
Olimpiadas de Matematica e de Redacdo séo especificos para a modalidade EJA.

A escola, com o apoio do Ministério da Educacéo, aderiu ao Programa Mais Educacéo
indutor de politicas publicas e oferta o Projeto Escola Aberta e Educacéo integral integrada,
ampliando o tempo de permanéncia do aluno do ensino fundamental, diurno, de quatro para
oito horas diarias, em parceria com a Universidade Federal do Piaui, responsavel pela

formagéo continuada dos profissionais que atuam no Programa. Além disso, tem o Programa
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Alfabetizacdo Solidaria - ALFASOL, com formacédo continuada para os professores da EJA,
inclusive com oferta do Curso de Comércio e Varejo para os alunos do 8° e 9° anos.

Conta com um rico acervo de livros paradidaticos e literatura infanto-juvenil; recursos
pedagdgicos: mapas, globo, data show, notebook, aparelhos de DVD, televisores, caixas de
som amplificadas, microfones e filmadora; material permanente: geladeiras, freezers,
impressoras, computadores, dentre outros. Continuando, passa-se a caracterizacdo da Escola
Municipal Valdemar Sandes (FIGURA 03).

FIGURA 03- ESCOLA MUNICIPAL VALDEMAR SANDES

FONTE: Arquivo da pesquisadora

Escola Municipal Valdemar Sandes, instituicdo de ensino fundada em 1992, iniciou
suas atividades com a modalidade EJA em 1997, cinco anos apds sua fundacéo. Recebeu esse
nome em homenagem ao professor e jornalista Valdemar Sandes, a época teve grande
destague na sociedade piauiense.

Funciona em prédio proprio na Zona Sul da capital, bairro Parque Pioneiro, Km 06.
Dispde de uma estrutura fisica de médio porte, com 09 salas de aula, diretoria, secretaria, sala
de professores, biblioteca, patio coberto, cantina, banheiros e depositos.

No ano de 2014, efetivou matricula de 423 alunos no Ensino Fundamental nos turnos
manha, tarde e noite, distribuidos em 22 turmas, destas, 04 sdo da EJA, que atende a 53
alunos do 1° ao 9° anos do Ensino Fundamental.

Com um quadro funcional composto por: 02 diretoras (titular e adjunta), 01 pedagoga,

01 secretaria, 02 auxiliares de secretaria, 05 auxiliares de servico gerais, 03 merendeiras (uma
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efetiva e duas contratadas), 04 agentes de portaria todos com contrato provisério el7
professores efetivos. Desses, 05 atendem a modalidade em evidéncia.

Dos projetos elaborados e executados pela escola destacam-se: projeto interdisciplinar
com temas sociais urgentes (droga, transito, meio ambiente, dentre outros), Feira Cultural,
Olimpiadas de Matemaética, Redacdo e Ciéncias, envolvendo os alunos do ensino fundamental
e modalidade EJA.

Como as demais a escola recebe apoio de Programas do Ministério da Educacdo, como
0 Projeto Escola Aberta e o Programa Mais Educacdo que atende a 100 alunos do ensino
fundamental, com problemas de aprendizagem. Trabalha, também com o Programa
ALFASOL e o Programa - ALFAPROF, Alfa Profissionalizante que oferece Cursos de
Comeércio e Varejo, para alunos de 8° e 9° anos do ensino fundamental da EJA.

Os recursos pedagdgicos e demais materiais disponiveis na escola sdo: livros
(didaticos, paradidaticos, enciclopédicos, DVD’s etc.) mapas, globo, televisores, aparelho de
DVD, data show, notebook, caixa de som amplificada, geladeiras, freezers, dentre outros.

Continuando, apresenta-se a caracterizacao da quarta escola (FIGURA 04).

FIGURA 04- ESCOLA MUNICIPAL EXTREMA

FONTE: Arquivo da pesquisadora

Escola Municipal Extrema iniciou suas atividades com a EJA no ano de 2002.
Funciona em prédio proprio, na Zona Sudeste de Teresina-Pl, no bairro Parque Extrema.
Atende ao ensino fundamental do 1° ao 9° anos e a modalidade EJA, apenas o segundo

segmento, do 6° ao 9° ano. A matricula efetiva atual é de 736 alunos nos trés turnos,
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distribuidos em 16 salas de aula. Contudo, destas somente 02 funcionam com pessoas jovens
e adultas, atendendo um total de 27 alunos.

A escola dispde de uma boa estrutura fisica, considerada de grande porte, tem 16 salas
de aula todas climatizadas, sala para os professores, biblioteca, laboratério de informatica,
areas abertas, quadra de esporte aberta, cantina, banheiros e depdsito.

No quadro funcional conta com 34 professores efetivos, dentre esses 06 atendem a
modalidade em evidéncia. Tem no seu quadro 04 professores estagiarios e 03 contratados
provisoriamente.

Desenvolve acles especificas, elaboradas no chdo da escola, como por exemplo:
Projeto: de leitura, Projeto: Contando até 10, destinado ao ensino fundamental diurno do 1° ao
5° anos, bem como, Projeto: Violéncia na Escola, Projeto: Cantando e dancando o Nordeste,
destinado ao ensino fundamental diurno e & modalidade EJA.

A escola recebe apoio de alguns programas/projetos do Ministério da Educacdo:
Programa Mais Educacdo, Projeto Escola Aberta, Projeto Segundo Tempo (com atividades
esportivas) destinados ao ensino fundamental de 6° ao 9° anos e o Programa ALFASOL. Além
de recursos pedagdgicos e materiais permanentes, a escola dispde de: livros didaticos,
paradidaticos, enciclopédicos, DVDs, mapas, globo, televisores, aparelho de DVD, datashow,
notebook, caixa de som amplificada, micro sistem, geladeiras, freezers, dentre outros. Dando
continuidade, vem a caracterizagdo da Escola Municipal Sdo Sebastido (FIGURA 05).

FIGURA 05- ESCOLA MUNICIPAL SAO SEBASTIAO
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FONTE: Arquivo da pesquisadora
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Fundada em 16 de agosto de 1968, recebeu o nome de Escola Municipal Sao
Sebastido, em homenagem ao santo padroeiro do bairro, localizada na Zona Sudeste de
Teresina-Pl. Construida em terreno doado por um morador da comunidade para ali ser erguida
a Paroquia de S&o Sebastido e a escola, na época, Povoado Todos os Santos considerado zona
rural do municipio de Teresina.

A escola estd situada na confluéncia de duas antigas datas de terra que foram
convertidas pelo processo de urbanizacdo em dois populosos bairros: Sdo Sebastido e Todos
0s Santos. Funciona nos turnos manhd, tarde e noite, atendendo do 1° ao 9° anos do ensino
fundamental inclusive na modalidade EJA.

Atualmente a escola conta com 672 alunos matriculados, distribuidos em 20 turmas
nos trés turnos. Apresenta um total de 70 alunos na EJA distribuidos em 03 turmas sendo,
alfabetizacdo EJA, 6° e 8° anos do ensino fundamental.

A escola tem 14 salas de aula, sala de professores, sala da diretoria, sala da secretaria,
biblioteca, sala de video, sala para aula teérica de educacdo fisica, laboratorios de informaética,
cantina, banheiros, area aberta, quadra de esporte e depdsitos.

Na escola estdo lotados 30 professores efetivos, 05 atendem a EJA. Conta ainda com
04 professores estagiarios, 01 diretora titular e uma adjunta, 01 coordenadora pedagdgica, 01
secretéria, 03 agentes de portaria, 02 merendeiras, e 05 auxiliares de servigo gerais.

Dentre os projetos interdisciplinares, elaborados pela escola, destacam-se: Projeto:
Meu amigo livro, Projeto: Ecologia em acdo, Projeto: Leitura em foco e o Projeto:
Construindo a identidade étnica cultural. E beneficiada com programas disponibilizados pelo
Ministério de Educacdo como: o Programa Mais Educacdo, o Projeto Escola Aberta e o
Projeto Segundo Tempo e o ALFASOL em parceria com uma Organizagdo Nao-
Governamental.

Os recursos pedagdgicos e materiais disponiveis na escola sdo: retroprojetor,
televisores, DVDs, maquina fotografica, computadores, material dourado, mapas, globos,
esqueletos e um acervo bibliografico (livros didaticos, paradidaticos, enciclopédicos), dentre

outros. Prosseguindo, caracteriza-se a Escola Marcilio Rangel de Farias (FIGURA 06).
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FIGURA 06: ESCOLA MUNICIPAL MARCILIO FLAVIO RANGEL DE FARIAS

FONTE: Arquivo da pesquisadora

Em homenagem a um inesquecivel professor que muito contribuiu com a educacéo de
criangas e jovens da sociedade piauiense, a escola fundada, em 2007 foi denominada, Escola
Municipal Marcilio Flavio Rangel de Farias. Esta localizada na Zona Leste, Bairro Santa
Barbara e, a partir de 2008, ofertou a Educacdo de Jovens e Adultos pela primeira vez,
passando a atender a comunidade nos turnos manha, tarde e noite.

No ano de 2014, a escola tinha uma matricula efetiva de 840 alunos do Ensino
Fundamental, desse total 120 alunos estavam matriculados no 1° segmento e 2° segmento do
ensino fundamental na modalidade EJA, (1° ao 9° anos), distribuidos em 30 turmas, destas, 06
séo destinadas as pessoas jovens e adultas.

A escola tem uma estrutura fisica muito boa com 12 (doze) salas climatizadas, algumas
cedidas para funcionar o cursinho ENEM popular, quando solicitada pela comunidade. Conta,
ainda com: diretoria, secretaria, sala de professores, sala de leitura que funciona na biblioteca,
laboratério de informatica, cantina, banheiros, dep6sitos, quadra de esporte e area aberta.

Apresenta um quadro docente de 50 professores efetivos, sendo que 08 atendem a
EJA, 02 diretores (titular e adjunto), 01 secretaria, 01 pedagoga, 01 bibliotecéario, 04
auxiliares administrativos, 07 auxiliares de servigo gerais, 03 merendeiras e 05 agentes de
portaria.

Buscando a qualidade do ensino, a escola elabora e executa 0s seguintes projetos:
Projeto de leitura e escrita, para alunos do 3° ao 5° anos; Projeto Agosto da gosto de se ler,

para todos os alunos; Projeto Piloto Cubo de Rubik, destinado aos alunos indisciplinados.
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Os programas financiados pelo Ministério de Educacdo surgem, trazendo para 0s
profissionais da escola novos desafios, dentre eles destacam-se: o Programa Mais Educacao, o
Projeto Segundo Tempo, o Escola Aberta. A escola € contemplada, também, com o Projeto
ALFASOL.

Dentre 0s recursos pedagogicos e materiais disponiveis destaca-se: retroprojetores,
TVs, DVDs, maquina fotografica, computadores, Microsistems, Notebook, mapas, globo
digital e um acervo bibliogréafico variado: livros didaticos, paradidaticos, enciclopédias, dentre
outros. Enfim, apresenta-se a caracterizacdo da ultima instituicdo pesquisada, a Escola
Municipal Santa Teresa (FIGURA Q7).

FIGURA 07- ESCOLA MUNICIPAL SANTA TERESA
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FONTE: Arquivos da Escola

A Escola Municipal Santa Teresa, localizada na Zona Rural, Eixo Estaca Zero a 30
quildmetros de Teresina, teve suas atividades iniciadas, em 08 de abril de 1975, em um galpéo
utilizado para festas na PI-113. Somente no ano de 1978, apds doacdo do terreno para a
prefeitura, mediante esforco do morador Manoel Marques Barbosa, o prédio préprio para
escola foi construido, com 04 salas de aula, recebendo o nome da santa padroeira do povoado.

No ano de 2013, apresentava uma matricula efetiva de 758 alunos do ensino
fundamental do 1° ao 9° anos, distribuidos em 31 turmas, nos trés turnos. Desse total, 05
turmas com 75 alunos, estdo na modalidade EJA.

Para o efetivo atendimento, a escola dispde de uma estrutura fisica boa, com 14 salas
de aula, todas climatizadas, sala de professores, biblioteca, laboratdrio de informaética, sala de
leitura, quadra de esporte coberta, area aberta, cantina, banheiros, depoésitos, secretaria e

diretoria.
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O quadro docente € composto por 27 professores efetivos, 06 atendem a modalidade
EJA. Fazem parte, ainda, do quadro permanente de funcionarios: 01 superintendente, 01
professor comunitario, 02 diretores (titular e adjunto), 02 pedagogas, 01 coordenadora
pedagdgica, 01 secretario, 06 auxiliares de secretaria, 01 auxiliar de biblioteca, 05 auxiliares
de servicgos gerais, 03 merendeiras, 05 agentes de portaria e 01 bibliotecario.

Ressalte-se alguns projetos que a escola elabora e executa: Projeto de leitura, projetos
interdisciplinares com temas sociais urgentes como: dengue, meio ambiente, indisciplina,
horta e Gincana Cultural. Para otimizacdo do tempo nos horarios vagos promove atividades
no laboratorio de informaética, exibicdo de filmes sobre: drogas, questdes ambientais proprios
para cada faixa etaria e nivel de ensino. Os alunos da EJA sdo convocados no periodo de
novembro/dezembro para participar das Olimpiadas de Redacdo, Matematica e Portugués,
com premiacao promovida pela Secretaria de Educacdo Municipal.

E interessante notar que as sete escolas aderiram ao Programa Mais Educacio e
oferecem atividade em tempo integral, integrada, recebem financiamento direto do Ministério
da Educacao, para aquisicdo de material pedagdgico, pagamento dos monitores, aquisi¢do de
merenda, dentre outros beneficios.

A formacéo continuada dos profissionais da escola, para implantacdo e implementacao
do Programa é de responsabilidade da Universidade Federal do Piaui, instituicdo parceira.
Além disso, sdo beneficiadas, também com o Projeto Escola Aberta e o Programa
Alfabetizacdo Solidaria- ALFASOL.

A escola dispde de recursos pedagdgicos e materiais a saber: acervo com diversos
livros didaticos, paradidaticos, enciclopédicos, DVDs, mapas, globo, televisores, data show,
notebook, caixa de som, computadores, impressoras, geladeiras e freezers, dentre outros.

2. 4 Populacéo alvo: encontro com os participantes

A populacdo alvo da pesquisa constitui-se de profissionais que atuam direta e
indiretamente com o ensino de geografia da rede publica municipal de Teresina. Dentre esse
universo foram selecionados 11 profissionais que participaram como interlocutores da
pesquisa, assim distribuidos: 07 (sete) professores e 04 (quatro) coordenadoras pedagogicas.

Definiu-se como critérios de incluséo ser efetivo da rede municipal com tempo de
experiéncia como professor (a) de geografia no segundo segmento (6° ao 9° anos), do ensino
fundamental, na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos foi o critério estabelecido para a

escolha do grupo.
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Antes de iniciar a pesquisa foram apresentados os objetivos do estudo e suas
finalidades, esclarecendo as informacGes para esse fim especifico, garantindo o sigilo e o
anonimato dos participantes para evitar possiveis constrangimentos. Os riscos sdo minimos,
podendo no percurso da pesquisa o participante desistir a qualquer momento, se sentir-se
constrangido em revelar algum fato que, no seu entendimento, possa prejudica-lo.

No entanto, os beneficios para a qualidade do ensino de geografia superam o0s
possiveis riscos. Esclarecida as davidas, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), foi apresentado e assinado por todos e a pesquisa iniciada.

A escolha dos participantes justifica-se pela necessidade de ouvir os dois grupos que
interagem no espaco abrangente da sala de aula, com concepg¢des proprias do lugar que
ocupam na escola. Assim, optou-se por ouvir professores e coordenadores pedagdgicos. Os
primeiros porque o olhar esta relacionado com o contexto de uma sala de aula especifica e 0s
segundos porque, embora a sala de aula faca parte de suas preocupacdes no dia a dia, o seu
lugar é a escola como um todo. Assim, suas preocupacdes sdo relativas a parte pedagdgica que
envolve toda a escola.

Para preservar a identidade de cada participante da pesquisa, optou-se por nomea-los
com nomes de arvores (vegetacdo) encontradas na regido Nordeste e, em especial, no Estado
do Piaui. Ressalte-se, que por ser a pesquisa integrada ao ensino de geografia na modalidade
EJA, utilizaram-se arvores como: Caneleiro, Palmeira, Mangueira, Pequizeiro, Cajueiro, Pau
Brasil, Ipé, Laranjeira, Pitombeira, Oitizeiro e Carnatba, uma analogia as flores, sementes e
frutos que estdo para nascer, com o resultado que se busca nesse estudo. Passa-se, agora a
analise do perfil dos participantes (QUADRO 01).
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PARTCIPANTES/ IDADE | SEXO ESTADO | FORMACAO | REDE TEMPO DE SERVICO/ ANOS
PSEUDONIMO CIVIL MAGIST. EJA
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51 A | U| I U| R 11 | 02 | 31 de 01 | 11

D[A|PA|N|I | A]|A 01| e | e

o|L|L vV |20 | 30 10 | 20

CANELEIRO X | x X X X X X
PALMEIRA X X X X X X X
MANGUEIRA X X X X X X X

PEQUIZEIRO | X X X X X X X

CAJUEIRO X | x X X X X X

PAU BRASIL X X X X X X

IPE X | X X X | X X X

LARANJEIRA X X X X X X X X
PITOMBEIRA X X X X X X X
OITIZEIRO X | x X X X X X
CARNAUBA X X X X X X X

FONTE: Dados organizados pela pesquisadora referendado pelas informac@es produzidas
QUADRO 01: PERFIL DOS INTERLOCUTORES

Observando o quadro, percebe-se que o sexo masculino prevalece, visto que, 06
(54,5%) dos professores sao homens e 05 (45,5%), mulheres. Quanto ao estado civil, 08
(72,7%) dos participantes séo casados e 03 (27,3%), solteiros. Dentre esses, 02 (40%) séo
mulheres. Em relacdo a faixa etaria, percebe-se que, 06 (54,5%) encontram-se entre 41 a 50
anos de idade e 05 (cinco), (45,5%) com mais de 51 anos. Infere-se, assim, que 0 grupo se
destaca pela experiéncia de vida.

Tratando-se da formacdo profissional, 02 (18,2%), dos profissionais tém curso
superior completo, 01 (9,09) tem mestrado na area, Geografia, enquanto os demais, 08 (72,7),
tém curso de especializacdo nas seguintes areas: Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar,
Psicopedagogia, Geografia e Planejamento Ambiental, Pesquisa Geogréfica, Administragdo
Escolar e Gestdo Ambiental.

Trata-se de um grupo bastante homogéneo, no que se refere a formacdo Lato sensu,
considerando que, 10 (90,9%), dos pesquisados sdo especialistas, revelam experiéncias de
formagéo profissional significativas em geografia, pois, 06 (54,5%), se aperfeicoaram no
campo de investigacdo do presente estudo. Inserido nesse percentual encontra-se 01 (0,06%)
com formacéo Stricto sensu.

O tempo de servi¢o do grupo, no magistério, considerando-se o intervalo de 11 a 20
anos identificaram-se 02 (18,2%). Entre 21 a 30 anos 07 (63,6%) de profissionais inseridos

neste critério. Com mais de 31 anos, somente 02 (18,2%). Como professor de Geografia, do
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segundo segmento do ensino fundamental (6° ao 9° anos), na modalidade EJA, somente 01
(9,09%) tem menos de um ano de servico. 05 (45,5%), entre 1 e 10 anos. Contudo, com 11 a
20 anos, 04 (36,4%) estdo nessa faixa e apenas 01 (9,09%) tem entre 21 e 30 anos de trabalho.

Portanto, diante do perfil, os indicadores revelam um grupo experiente no exercicio do
magistério, embora alguns atuem recentemente, na modalidade EJA, necessitando com isso de
mais envolvimento em formagdo continuada, como forma de enfrentamento dos desafios a ser
enfrentados no desenvolvimento de préaticas pedagogicas adequadas ao ensino de geografia,
considerando-se 0 sujeito em formacdo, jovens e adultos, o contexto onde a escola esta
inserida, as préaticas pedagdgicas e a organizagdo curricular.

Sintetizando, apresenta-se o perfil dos participantes, visando situar o leitor e conhecé-
los um pouco melhor. Como ja foi mencionado, esses sdo identificados em todo o trabalho,
por um pseuddnimo (nome de arvore), mantendo o sigilo que faz parte dos aspectos éticos da

pesquisa e resguarda, assim, suas identidades.

CANELEIRO: 54 anos, casado, residente em Teresina Capital do
Estado e trabalha na zona rural. Acumula mais del5 anos de
experiéncias com a EJA.

PEQUIZEIRO: 50 anos, casado, mora na zona sul de Teresina,
especialista na area de pesquisa em geografia e tem 20 anos de

experiéncia com EJA.

CAJUEIRO: 55 anos, casado, tem aproximadamente 28 anos de

experiéncia no magistério e 19 anos ministrando aula de geografia

no segundo segmento EJA.

PAU BRASIL: 53 anos, casado, reside em um dos bairros na zona
sudeste de Teresina. O tempo de servi¢o no magistério se aproxima

de 18 anos, mas a experiéncia em EJA é menos de um ano.
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IPE: 51 anos, casado, residente em Caxias-MA, com formagio
Stricto Sensu. Professor na Universidade Estadual do Maranhao-

UEMA. Trabalha como professor de Geografia na EJA, ha 20 anos.

OITIZEIRO: 52 anos, casado, especialista em geografia e
planejamento ambiental, tem longa experiéncia com o magistério,
em torno de quase trinta anos, trabalha com as turmas de Educacéo

de Jovens e Adultos ha 10 anos.

CARNAUBA: 49 anos, solteira, especialista na area de Gestdo
Ambiental. Tem experiéncia com o magistério ha 28 anos e

trabalha com EJA ha 10 anos.

PALMEIRA: 50 anos, casada, especialista em supervisdo
pedagdgica, ha 10 anos trabalha com a modalidade EJA e

aproximadamente 30 anos de experiéncia no magistério.

MANGUEIRA: 47 anos, casada, especialista em supervisao
escolar e psicopedagogia, tem 28 anos de experiéncia no

magistério, e 10 anos de coordenacdo pedagogica na EJA.

PITOMBEIRA: 50 anos, casada, especialista em Supervisao
Pedagogica, 31 anos de experiéncia no magistério e 10 anos de

coordenacdo pedagdgica na EJA.

LARANJEIRA: 53 anos, solteira, especialista em geografia,
aproximadamente 20 anos de experiéncia com a EJA e mais de 30

anos de magisteério.
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2.5 Organizagao das informagdes produzidas

De posse das informacdes, os dados foram trabalhados e organizados em categorias

que emergiram do nucleo de sentidos dos dados produzidos. Segundo Bardin (2011, p. 125)

organizam-se em torno de trés polos, a saber:

1) Pré-

analise- visa sistematizar as ideias iniciais em um plano de anélise; 2)

Exploragdo do material- é a fase de andlise propriamente dita, envolve a
aplicacdo sistematica das decisfes tomadas; 3) Tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo- nessa fase o analista de posse dos resultados
significativos e fies, pode propor inferéncias e adiantar interpretagcbes em
direcdo aos objetivos previstos.

Na organizacdo dos dados, um dos objetivos primeiros da categorizacéo é fornecer ao

pesquisador, por condensagdo, uma representacdo simplificada das informacdes coletadas.

Como frisa a autora supracitada, um bom analista serd aquele, que tem a capacidade de

categorizar em funcdo de um material sempre renovado e de teorias evolutivas.

A categorizacdo é uma atividade taxonémica realizada por um processo de reparticdo

dos objetos. A concretizacdo se d& mediante critérios de categorizacdo associados a realidade

do contexto no qual se encontra o fendmeno investigado. A classificacdo dos elementos em

categorias impde ao pesquisador a investigacdo do que tem em comum em cada um deles, em

relacdo com outros. Entretanto, o agrupamento é realizado quando identificada a parte comum

existente entre eles.

Seguindo esse raciocinio as informacgdes produzidas deram origem as seguintes

categorias gerais e suas respectivas unidades de analises (QUADRO 02).

CATEGORIA GERAL

UNIDADE DE ANALISE

- Categoria Geral 01 - Ensino
contextualizado: curriculo
articulado as necessidades,
interesses e realidade do aluno.

-Unidade de analise 1.1 - Ensino: tempo, contetidos, pratica de formagéo.
-Unidade de andlise 1.2 - Organizagdo curricular complexa: carga horéria
insuficiente.

-Unidade de andlise 1.3 - Praticas pedagogicas: inovagdo da metodologia.

- Categoria Geral 02 -
Organizacdo pedagdgica: tempo,
conteddos, atividades e estratégias

-Unidade de analise 2.1 - Contetidos baseado no livro adotado e realidade da
turma.

-Unidade de andlise 2.2 - Adequacdo das atividades ao tempo e organizacéo do
curriculo.

-Unidade de analise 2.3 - Estratégias diversificadas, motivacéo, autoestima e
pensamento critico.

- Categoria Geral 03-
Planejamento: periodicidade,
definicéo de conteddos,

dificuldades e prética pedagdgica

-Unidade de andlise 3.1 - Planejamento: bimestral, individualizado, ndo
satisfatorio.

-Unidade de andlise 3.2 - Contetdos: definidos de acordo com o livro adotado.
-Unidade de analise 3.3 - Dificuldades na préatica pedagogica: diversificagdo da
metodologia.

FONTE: InformacGes organizadas pela autora com base nas informacges produzidas na empiria.
QUADRO 02: CATEGORIZACAO DAS INFORMAGCOES PRODUZIDAS.
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Assim, para a organizacdo de boas categorias é fundamental uma atengdo especial para

as seguintes qualidades: a de exclusdo mdtua, condi¢do que nao pode existir em mais de uma

divisdo; a homogeneidade, pois, num mesmo conjunto categorial decide-se por um registro

com uma dimensdo da andlise; a pertinéncia: a categoria s6 é considerada pertinente quando

adaptada ao material escolhido e se pertence ao quadro teorico definido; a objetividade e a

fidelidade; e produtividade: quando fornece resultados férteis com hipoteses novas (BARDIN,

2011).

Objetivando apresentar ao leitor uma visdo geral da organizacdo das informacdes

produzidas, apresenta-se a seguir um quadro contendo: categorizacdo dos dados a questéo

problema, que se pretende responder e as informagdes produzidas (QUADRO 03).

QUESTAO/ |CATEGORIA| UNIDADE INFORMACOES PRODUZIDAS
PROBLEMA GERAL DE ANALISE

- Como as Categoria Unidade de |- Olha... Para ensinar geografia para jovens e adultos temos
discussdes Geral 01 -|andlise 1.1 —|que selecionar contelidos... E esses conteddos, tém que ser
sobre o Ensino Ensino: tempo, | de acordo, ou pelo menos, que traga o interesse do aluno em
curriculoe o | contextualizad |contetdos, estuda-los, no caso da parte de melhoria do seu emprego, na
ensino de 0: curriculo | pratica de | sua qualidade de vida, criticas... Para ele tentar ver de outra
geografia articulado  as | formacéo. maneira 0 mundo, a politica, a cidadania. Entdo... Nesse
contribuem necessidades, caso é de estrema importancia sairmos de uma geografia
para interesses e totalmente tradicional e voltamos para uma geografia critica
ressignificacdo |realidade do de interesse do aluno, dindmica que o traga mais interesse,
da prética aluno. desempenho e atragdo... (CANELEIRO).

pedagogica do - Olha... Tenho uma certa dificuldade... Ndo com relacdo ao
professor, na ensino. Mas ao que é trabalhado na sala de aula. Porque o
modalidade material que a gente dispde, a grande maioria, ndo trata da
Educacéo de realidade do aluno. A gente tem que buscar alternativas,
Jovens e texto complementar, elaborar material mais detalhado para
Adultos? associar a realidade que é apresentada para o aluno, a que

ele vive, com a que é trabalhada no livro didatico, e as
vezes, no proprio curriculo (PEQUIZEIRO).

- A geografia na EJA, a gente trabalha com o material
didatico que dispde o livro texto, de acordo com as
dificuldades que eles apresentam a gente procura fazer
leitura com eles, tentando interpretar alguns textos, mostrar
no quadro algumas informacdes, mapas e, dentro do
possivel, um video sobre determinados assuntos
(CAJUEIRO).

- Eu acho de fundamental importancia, o estudo da
sociedade, das paisagens, para que 0 homem tenha uma vida
melhor que desenvolva o senso critico, pra que eles possam
ter uma qualidade de vida melhor (PAU BRASIL).

- Existe na realidade uma pratica de formagdo de geografia
para jovens e adultos. E que na realidade... Ela é uma sintese
do que geralmente se trabalha na educacdo regular. Ela é
uma compactacdo daquilo que se trabalha na educacgdo
regular (IPE).

- O ensino de geografia como nas demais matérias, tem que
ser sintético, porque os anos tém que ser resumidos, a
questdo da supletividade. Entdo... Pensamos que essa
questdo compromete os conteddos de geografia que
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QUESTAO/
PROBLEMA

CATEGORIA
GERAL

UNIDADE
DE ANALISE

INFORMACOES PRODUZIDAS

Unidade de
analise 1.2 —
Organizacéo
curricular
complexa: carga
horaria
insuficiente

deveriam ser muito mais expansivo, ja que a nossa gama
para trabalharmos seria muito mais abrangente, Mas temos
que trabalhar com sintese. Porque o tempo é muito exiguo
para executarmos o trabalho (OITIZEIRO).

- Tem que ser um ensino que deve explorar a parte
cartografica onde a gente tem que tentar chegar no dia a dia
deles, no contexto social, contextualizar os conteddos...
Aproveitar o conhecimento através das aulas dialogadas
questiona-los. Ao trabalhar os conceitos cada um vai
participando dessa construcdo. E eu tento aproveitar o
maximo possivel disso! (CARNAUBA).

- De maneira nenhuma! Essa necessidade do atendimento do
aluno seria mais voltado para projeto de continuacdo do que
ele ja sabe, somando mais ainda...nesse caso ai fica mais
atrativo. Entdo... E necessério, ndo sé na geografia, mas nas
outras disciplinas. Mudar... Melhorar. O professor pesquisar
outras maneiras, conhecer o aluno e suas necessidades... E,
dai trazer tema para debates, certo! Temas que ele se sinta
melhor e se torne um jovem e um adulto critico, que veja o
mundo de outra maneira... Que procure seus direitos, seus
interesses... E que venha melhorar, mais ainda, a vida desse
jovem ou adulto. Sua cidadania (CANELEIRO).

- Em grande parte sim. Até porque agora, estd aparecendo
algumas variantes do curriculo. Eu néo sei... se na prefeitura,
se federal ou se estadual. Mas estdo trabalhando com outros
conteidos. Tipo assim: eles trabalham com comércio. O
aluno fica muito interessado, nessas aulas de comércio...
Eles ndo tém muito interesse em aula de geografia, nem de
histdria... Sdo poucas as matérias que os chama atencéo!
Eles preferem temas atuais, mais polémicos... Eu acho que
em grande parte atende as necessidades dessa garotada. Eu
chamo garotada. Mas ndo é bem, assim... (PEQUIZEIRO).

- Acredito que ndo... Se for entender curriculo... tem que ser
uma grade curricular baseado no Projeto Politico
Pedagdgico da escola, e voltada para o interesse dos alunos
da EJA. Eu ndo sei? N&o posso afirmar que tenha um
Projeto Politico Pedagdgico para EJA. Entdo! Eu acho que o
curriculo, os contetidos da grade e as préaticas pedagdgicas,
ndo atende. Certo... (CAJUEIRO).

- E... Eu acho pouco porque foi diminuida a carga horéria de
geografia de trés aulas semanais para duas, tanto do ensino
fundamental como na EJA, eu acho insuficiente para a
quantidade de conteldos que a gente tem para trabalhar.
(PAU BRASIL).

- Na realidade, é preciso que seja um trabalho mais amplo
porque o curriculo é uma adaptagcdo da educacdo regular
para a EJA. N&o é um curriculo voltado para o verdadeiro
interesse do jovem e do adulto que se encontra fora da faixa
etéria da educagdo escolar (IPE).

- No certo sentido sim... € nos contetdos que pde algumas
vezes a questdo da cidadania e do trabalho, e isso leva as
pessoas a pensarem em se qualificar.. Com baixa
escolaridade sdo mais preparadas para o campo de trabalho
ndo muito no sentido académico (OITIZEIRO).

- Curriculo ¢ uma coisa assim: tdo complexa. Pouco se
discute sobre isso... Acho que tem que ser mais estudada.
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Tenho muito pouco a dizer com relagdo a isso € muito
complexo... (CARNAUBA).

- Se o professor trabalhar o curriculo e o material disponivel
apoiado em temas, como por exemplo, projeto sobre
trabalho, se articulado ao conteldo do livro e a realidade
geografica com a qual trabalha, ira contribuir para o
desenvolvimento do senso critico dos jovens e adultos. Isso
eu observo no professor de geografia, a preocupacdo de
inovar a metodologia problematizando com os alunos
(PALMEIRA).

- Ao trabalhar com o curriculo de geografia o professor
procura realizar o diagnostico da turma, faz adequacdo dos
conteddos com a realidade vivenciada, ao tempo em que
procura focar o que é produzido na comunidade. Dessa
forma é que ele instiga os alunos a pensarem sobre sua
realidade (MANGUEIRA).

- O curriculo de geografia trabalhado na nossa escola,
encontra-se totalmente fora da realidade da EJA, € por isso,
que estamos perdendo os nossos alunos cada dia que passa.
Na pratica o que acontece é s6 a cOpia de conteldo de
geografia do livro. Quando pego a grade curricular e mostro
como trabalhar, eles perguntam: Isso ai tem no livro?
(PITOMBEIRA).

- Esse curriculo precisa mudar. E um dilema para o
professor. Entdo, ficamos perdidos, ndo sabemos como
trabalhar o curriculo se para o jovem, se para o adolescente e
adulto, ao mesmo tempo. Percebo que o professor de
geografia consegue, 0 mesmo procura desenvolver aula com
metodologia inovadora, ele usa o livro, mas diversifica com
musica, com discussdes em grupo (LARANJEIRA).

Categoria
Geral 02-
Organizagéo
pedagogica:
tempo,
contetdos,
atividades e
estratégias.

Unidade
analise 2.1 -
Contetdos
baseado no
livro adotado e
realidade da
turma

de

- Procuro selecionar os contetidos refletindo o local onde
vivem 0 que esta prejudicando e o que se pode fazer para
melhorar dentro da realidade deles. Trabalhamos o contetido
do dia a dia: a populacdo, a parte fisica da geografia fazendo
relagdo com outros fendmenos, a parte da saiude. E um
trabalho na perspectiva da melhoria da qualidade de vida. A
disciplina de geografia tem um leque muito grande, amplo
(CANELEIRO).

- Olha! Os conteldos, eu ndo sigo religiosamente o que vem
no livro didatico. Porque algumas coisas... E definigdo
minha. N&o sei! Se ajo corretamente. Porque algumas
coisas, eu acho que esta longe da realidade deles. Entdo! A
gente procura adequar. Eu gosto muito de trabalhar com
texto complementar, porque eu posso selecionar o texto
voltado pra realidade do aluno, pra realidade da cidade e do
estado. Os livros didaticos ndo séo elaborados aqui no Piaui,
e tAo pouco fala do Piaui. E até valido! Porque vocé tem que
buscar mais op¢bes pra trabalhar em sala de aula
(PEQUIZEIRO).

- O professor procura trabalhar o curriculo adequando a
realidade da turma, usa o livro, mas procura também
desenvolver atividades diversas do tipo individual e em
grupo, instiga os alunos a pensarem e a realizar pesquisa. A
organizacdo pedagogica ndo estd atendendo se o professor
planeja uma aula diferente, mais dindmica, o tempo dificulta
muito. (MANGUEIRA).
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- Os conteldos séo definidos de acordo com o livro texto
adotado. Baseado no livro texto, a gente seleciona os
conteldos e apresenta pra esse aluno, com objetivo bem
maior! Que ele possa ter uma nocéo espacial local, nacional
e internacional e venham construir nocdo de espaco
(CAJUEIRO).

- Ah! O conteido E... Comecei esse ano e ficou ao meu
critério, eu sigo com minha experiéncia dos conhecimentos
que tenho e com base no livro que foi adotado pela rede
municipal (PAU BRASIL).

- Os contetdos ja vém definidos no material didatico
trabalhado, para eles terem como roteiro de
acompanhamento. A gente, apenas escolhe o material
didatico! Que nem sempre é atendido o que a gente escolheu
(IPE).

- Os conteldos devem ser vistos numa urgéncia porque
temos de sintetizar, de resumir... Perdemos, um pouco com
isso... O sentido mais abrangente, mais geral da geografia.
Fazemos o possivel. Geralmente, o conhecimento deles sédo
mais praticos do dia a dia, do trabalho. Estes sdo
aproveitados nos contelidos de geografia (OITIZEIRO).

- Percebo a preocupacédo de trabalhar a geografia diferente.
E uma das aulas que os alunos ficam. Por ser muito assiduo,
consegue trabalhar o contetdo, leva mapa, globo, e outros
recursos. (PALMEIRA).

- Eu procuro trabalhar primeiro o conhecimento que eles
trazem do dia a dia (CARNAUBA).

“- Debate em sala de aula, trabalho em grupo. E assim! Vai
melhorando a qualidade do ensino! As atividades sédo
elaboradas de acordo com os temas selecionados geralmente
pesquiso Varios textos. Em relacdo aos problemas do dia a
dia: problemas da cidade, do campo, drogas, desemprego,
subemprego, trabalho infantil, politica sdo levados para
debater em grupo, na perspectiva de criar mais condicdes
dos alunos se interessarem (CANELEIRO).

- Temos dificuldade em realizar a atividade complementar
na propria sala de aula, porque tem os que trabalham. As
atividades extraclasses é outro problema. Entdo ... Esse
tempo é muito complicado. E preciso adequar as atividades
planejadas ao tempo e organizagdo do curriculo
(PALMEIRA).

- Atividades elaboradas de acordo com o tema trabalhado
que é atrativo para o aluno, que ele pode debater... sugiro
que facam o sorteio dos temas... Estamos tentando usar o
laboratério de informatica mesmo com as dificuldades
técnicas. Musica, producédo de texto. Ndo gostam de ler, um
texto de meia pégina, j& acham grande demais... A gente esta
tentando leitura, producdo de textos e 0s recursos que a
escola dispde (PEQUIZEIRO).

As atividades sdo provas, exercicios em sala de aula
realizadas em cima dos contetdos que sao trabalhados no
dia a dia, com experiéncia dos conteidos e experiéncia deles
em sala de aula. Eles fazem atividades de pesquisa, pesquisa
no livro, pesquisa que sdo colocadas no texto, pra questdo da
avaliacdo. Essa avaliagdo € quantitativa, ao longo do
processo, 0 que fazem é somatdrio, pra que a gente possa
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colocar um valor (CAJUEIRO).

A maioria sdo atividades escritas e orais, porque a noite a
gente ndo tem facilidade de trabalhar com outros recursos
(PAU BRASIL).

- A organizagdo do tempo escolar disponivel para a EJA
atrapalha muito... A gente tem que correr. E preciso adequar
as atividades propostas ao tempo, e ao aluno que é
trabalhador, chega sempre depois do horario é muito
complicado. Devido a violéncia no entorno da escola sai
mais cedo. Muitas vezes, a mée esté fazendo o ensino médio
somente para acompanhar o filho (LARANJEIRA).

- As atividades sdo elaboradas de acordo com o material
didatico que eles possuem. E assim.. Fazem o
acompanhamento e tentam responder (IPE).

- As atividades séo elaboradas mais com relagdo ao livro
didatico, dispomos de pouco tempo... Pensamos em até
fazer aula com atividade de campo, mais a noite é
complicado. Durante o dia vocé tem espaco pra isso, 0S
onibus sdo solicitados da prefeitura. Mais & noite é muito
complicado a aula pratica de campo (OITIZEIRO).

- Aos poucos vamos construindo os conceitos usando
atividades de leitura de imagens e leitura de alguns textos
seguida da verificagfo de aprendizagem (CARNAUBA).

- S&o de acordo com os conteGdos trabalhados. Criamos
estratégias diversificadas em sala (debates, discussdo
dialogada com temas atuais, envolvendo, educacdo, saude,
meio ambiente e politica. S&o estratégias voltadas para a
melhoria da compreensdo do aluno, através de questdes que
ndo fica s6 no empirico, mas que se amplia para a critica.
Com isso! Temos condicGes de perceber essa melhoria da
compreensdo dos alunos (CANELEIRO).

- Leituras através de pesquisas, trabalhos em grupo e
individual, favorecendo ao aluno, o desenvolvimento do
pensamento critico sobre a realidade que o cercam, usa
atividades diversificadas com contetidos focados para o que
é produzido na comunidade, e assim, amplia as discussdes
para outras realidades. Faz uma aula diferente e os alunos
gostam (MANGUEIRA).

- Metodologia variada... Mais se esse aluno ndo vier
motivado... Ndo vai surgir efeito. Se o aluno estiver
motivado, com pouco recurso a gente consegue passar
orientacdo boa, pra ele construir o seu conhecimento. Essa é
a grande questdo da EJA... Jovens que perderam o interesse,
e adultos que tem interesse, mais que tem muita dificuldade
(CAJUEIRO).

- E preciso que o professor se desdobre, trabalhe com a
realidade do aluno,... levando algumas atividades diferentes,
ndo trabalhar s6 com o livro, promover momentos de
discussao, passe filme... tem que modificar a aula. O que se
percebe € que quando o professor inova, o aluno esta la
assistindo aula, quando trabalha com metodologia
ultrapassada, ndo interessa para o aluno. E preciso que o
professor seja dindmico para conquistar o aluno. Porque na
EJA, se ndo tiver essa conquista ela ndo acontece
(LARANJEIRA).

- Procura levantar a autoestima e orienta-los no sentido de
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que eles sdo adolescentes e alguns adultos. Pra que
percebam as dificuldades do mundo e a realidade la fora,
deem mais importancia a educacdo e recuperem o tempo
perdido (PAU BRASIL).

- E por isso que a EJA esta no estagio que se encontra eles
continuam com uma metodologia bem ultrapassada... E
preciso que o professor queira e em sua grande maioria, ndo
querem. Utilizam somente o livro adotado, ndo inova a
metodologia. Sdo professores que se encontram no final de
carreira... O aluno ndo aguenta deixa a escola
(PITOMBEIRA).

- Esse corre, corre que a gente tem ndo dar tempo de pensar,
ndo... Criatura. As vezes a gente pensa em fazer aula
dialogada, com leitura interpretativa, eles expondo o
pensamento e a compreensdo da leitura. E ai a gente vai
discutir com eles. E uma tentativa de inseri-los e fazer com
que eles possam participar (IPE).

- Risos... Esses alunos que ja vem cansado... Risos...
Precisam de motivacdo. Muitas vezes, nos até.. Nos
conteidos que tém questdo de musicidade, a gente utiliza
para dinamizar um pouco... Mais é dificil, a gente dinamizar
essas turmas (OITIZEIRO).

- Aluno desmotivado, se torna dificil segurar na escola
(PALMEIRA).

Categoria
Geral 03
Planejamento:
periodicidade,

definicdo  de
conteudos,
dificuldades e
pratica
pedagogica

Unidade de
analise 3.1-
Planejamento:
bimestral,
individualizado,
nao satisfatorio.

- O planejamento é bimestral. N&o acontece é s0
preenchimento de fichas. N&o é considerado nada
(PITOMBEIRA).

- No planejamento n6s conseguimos nos reunir. Ndo temos
dificuldades para realizar o planejamento, pois trabalhamos
com um grupo integrado, participativo, no gosta de faltar. E
mais momento de discussdo dos problemas da escola: a
evasdo, a repeténcia, frequéncia dos alunos e a violéncia no
entorno da escola (como lidar com essa situagéo), ndo tem
muito essa questdo de conteldos. Textos, livro didatico de
geografia, datashow, musica (o professor de geografia torna
a aula mais dindmica) (LARANJEIRA).

- Bimestral. Elaboramos a pauta: a evasdo, os contetdos que
serdo trabalhados, o desempenho dos alunos, autoavaliacdo
das atividades e acBes desenvolvidas no processo
pedagogico, saida mais cedo dos alunos. Na verdade,
suscitamos questionamentos acerca dos problemas do
cotidiano escolar. Mas o professor ndo aparece. Ja aconteceu
de ter apenas um professor. Como se planeja? Isso de certa
forma dificulta. Mais é conversa. Quase ndo definimos
planejamento escrito. Por essa raz8o ndo recebemos o
planejamento do professor, isto fica por conta dele. Uso de
textos complementares livro de geografia, recurso mais
utilizado em sala (PALMEIRA).

- O planejamento é burocratico, bimestral mas, ndo ¢é
satisfatorio. E a partir das discussdes da nossa realidade no
que diz respeito aos problemas vivenciados no dia a dia. Se
torna planejamento coletivo quando elaboramos projetos
envolvendo temas diversos. No geral o planejamento é
individualizado. Realizamos no segundo momento da aula,
reduz-se o tempo porque despachamos as turmas. Livro
didatico de geografia adotado na escola, datashow, mapa,
pesquisa na internet, jogo de loteria, quadro acrilico...
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acordo com o
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andlise 3.3 -
Dificuldades na
pratica
pedagogica:
diversificacdo
da metodologia

planejadas. Hoje, jA ndo levo mais nada.. Sempre os
professores falam que isso de reflexdo é coisa de pedagogo
(PITOMBEIRA).

- Acreditamos que o professor ao se direcionar para a sala
esta com o seu roteiro definido, no que se refere ao
conteddo, habilidades, competéncias exigida ao aluno, e
avaliacéo de processo. Os conteddos sao definidos de acordo
com o livro de geografia adotado. A partir das atividades
propostas no livro e de outros livros. Procura sempre seguir
o livro (PALMEIRA).

Sédo conteldos direcionados para a realidade da comunidade.
Ao definir o contetido no livro didatico adotado, o professor
direciona para as dificuldades dos alunos manifestadas e
identificadas no diagnostico, além de planejar atividades
diversificadas com estratégias inovadoras, pesquisa
realizada em outros livros, lista de exercicios inserindo 0s
conteidos mais significativos para a vida do aluno, assim
como a realizagdo de simulado com os alunos do sexto ao
nono ano (MANGUEIRA).

- Trabalhar o curriculo para atender o jovem, o adulto e o
adolescente, dentro do mesmo espaco de sala de aula e
diversificar as atividades com metodologia e estratégias
inovadoras. Atividades planejadas de acordo com a
dificuldade dos alunos, e contetidos trabalhados. Motivag&o;
exposicdo do conteldo; atividade individual/grupo. Né&o
fechar a escola. Plano de acgdo inserindo nas estratégias a
utilizagdo da informéatica, em todas as Areas
(LARANJEIRA).

Usar o proprio livro, porque diz que o livro ndo atende a
realidade da EJA, isto porque requer trabalhar com a
interdisciplinaridade. Para isso, tem que planejar, e eles ndo
gostam. Percebo que isso prejudica muito a prética
pedagogica e o curriculo da escola... Ndo fazemos nada. Eu
me questiono, sera que ndo sei trabalhar? Retomada do dia
anterior; exposicao de conteidos; correcéo fazendo a revisao
(PITOMBEIRA).

A maior dificuldade do professor em sala é diversificar a
metodologia; Ao utilizar o datashow, é preciso de apoio
técnico, ndo sabe manusear esse recurso. Muitas vezes me
sinto impotente diante das dificuldades que aparecem...
Chamada; leitura dialogada; exposicdo de conteddos;
retrospectiva da aula anterior, uso do livro. Intervencéo por
meio de conversas: questdo de horario, transportes... Tudo é
por meio do didlogo (PALMEIRA).

- O professor de geografia € um dos que consegue instigar o
aluno da EJA ao usar os recursos didaticos disponibilizados
na escola - mapa, globo... Rotina: Motivacdo, discussdo da
aula anterior, reflexdo de um problema da comunidade;
exposicao de contedidos com aula dialogada usando recursos
diversos; problematizacdo; realizacdo da atividade escrita do
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livro. Trabalho integrado, direcdo e coordenacdo
pedagdgica, por meio do didlogo com professores, alunos e
demais profissionais da escola... a diretora é bastante
respeitosa, em razdo disso, nos momentos de discussdo dos
problemas da escola, muitos alunos se manifestam revelando
0 seu ponto de vista, e a atitude a ser definida. Por conta
disso, conseguimos bons resultados (MANGUEIRA).

FONTE: Dados organizados tendo como referéncia as informagdes empiricas produzidas.
QUADRO 03: CORGANIZACAO DAS INFORMACOES PRODUZIDAS.

2.6 Analise Interpretativa das informacdes produzidas

Para analisar os dados produzidos, categorizados e devidamente agrupados a op¢éo
escolhida foi a Andlise de Discurso (AD), porque permite a compreensdo das falas dos
entrevistados e as multiplas interpretacbes expressas nas suas opinides. Segundo
Maingueneau (1997, p. 11) “o analista do discurso traz sua contribuicdo as hermenéuticas
contemporaneas. Como todo hermeneuta, ele supde que um sentido oculto deve ser captado, o
qual, sem uma técnica apropriada, permanece inacessivel”.

A existéncia de gestos de interpretacdo que constituem o texto exige do analista a
capacidade de compreensdo. Dessa forma, parte do principio de que a Analise do Discurso
(AD), trabalha com o sentido, visto que o discurso é heterogéneo, marcado pela histéria e
ideologia, neste caso, analisa-se o discurso em si. A compreensdo da formacdo discursiva
constitui-se basicamente na relacdo com interdiscurso (que significa os saberes constituidos
na memdaria do dizer) e o intradiscurso (sentido do que é dizivel e circula na sociedade, ou
seja, € a materialidade da fala) (BARDIN, 2011).

Depois de ter delimitado o eixo temético o analista ira trabalhar com este, o que supde
o estabelecimento de “recortes discursivos”, onde se representam linguagem e situagdo. O
recorte, portanto, resulta da teoria e € uma construcdo do analista. Ademais, no estudo do
recorte se busca caracterizar as regularidades na “formagao discursiva”, no confronto com os
sentidos heterogéneos.

Segundo Gil (2002, p. 244), existem diversos estilos de analise. O que eles
compartilham “¢ uma rejei¢do da nogao realista de que linguagem ¢ simplesmente um meio
neutro de refletir, ou descrever o mundo, e uma convicgdo da importancia central do discurso
na construcdo da vida social”. Entdo, a formagdo do discurso estd baseada no principio
constitutivo dialdgico. Visto que nunca esta sd, sempre estad atravessado por vozes que 0

antecederam e que mantém com ele constante duelo, ora legitimando, ora confrontando.



CAPITULO 03 - RESULTADOS DA PESQUISA EMPIRICA: REFLEXAO SOBRE OS
CONTRIBUTOS DOS PARTICIPANTES

Nos capitulos anteriores explicitaram-se 0s aspectos tedrico e metodoldgico que
referendaram o estudo. Neste, apresentam-se os resultados das informacdes produzidas na
empiria, iniciando com a analise das concepcdes de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA,
internalizadas por eles, em uma mistura do que diz a teoria e o instituido social, tornando-se
evidente a preocupacdo com a educacao escolarizada das pessoas jovens e adultas com as
quais convivem no dia a dia escolar ao expressarem o sentimento de responsabilidade pelo
destino dessas pessoas.

Na sequéncia, a discussdo gira em torno das contribuicbes dos participantes da
pesquisa, agrupadas em unidades de analises, considerando-se a categoria geral, ambas
originadas nos dados empiricos da pesquisa e nas categorias tedricas que deram sustentacao
ao estudo, concluindo o capitulo com a andlise do grau de satisfacdo dos professores em
trabalhar com a educacéo de pessoas jovens e adultas.

A andlise tem o proposito de responder a indagacdo representada pela
questdo/problema que norteou o estudo: Como as discussdes sobre o curriculo e o ensino de
geografia contribuem para ressignificacdo da pratica pedagdgica do professor, na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos? Espera-se, dessa forma, contribuir para a superacdo de

desafios no campo do ensino de Geografia na EJA.

3.1 Concepcoes dos professores de Geografia sobre a Educacédo de Jovens e Adultos

Embora reconhecendo a utilidade de outra forma de analise de informacdes, nesta
pesquisa, decidiu-se pela analise do discurso por entender-se que os participantes, melhor que
ninguém, descrevem seus sentimentos vivenciados no contexto escolar e a forma como
compreendem e constroem o seu fazer pedagogico.

Portanto, tomam-se 0s seus discursos e, pela via da reflexdo critica, busca-se o nucleo
de sentido como elo de comunicagdo que lhes permitiu narrar percursos pessoais e
profissionais relacionados a conquistas e decepcdes sobre o seu fazer pedagogico tendo como
cenario possivel a sala de aula.

Acreditando na influéncia das concepgdes dos profissionais sobre a EJA, para o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas que favorecam a formacdo integral de pessoas

jovens e adultas, procede-se a analise destas, buscando a percepg¢édo da natureza das relacfes
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estabelecidas no cotidiano das escolas, em torno da trilogia: professor, aluno e conhecimento,
presentes no fazer pedagogico, a fim de compreender os sentidos e significados para o
desenvolvimento da préatica docente.

E é assim que os profissionais investigados concebem e definem a EJA.

- Uma responsabilidade grande. No momento em que trabalhar com os
jovens da EJA, que ja estdo um pouco atrasados e tém interesse em
avancar. Entdo. Nesse momento ai... Responsabilidade € grande. E eu
procuro de toda a maneira levar para eles, as partes que traz a
dindmica da geografia e o interesse deles nesse estudo
(CANELEIRO).

- Olha! Primeiro, sdo pessoas que estdo tentando recuperar uma
oportunidade de tempo perdido... Que por alguma razdo sua formacao
interrompida. Pessoas guerreiras. Eu trabalho com pessoas de idades
até bem mais avancada do que a minha... Eu acho isso, muito
interessante, essa vivéncia imediata (PEQUIZEIRO).

- Pessoas com distorcao de idade e de série, motiva-los para que tenha
uma aprendizagem ou possa construir uma nocdo de espaco,
necessario para o seu cotidiano e sua sobrevivéncia (CAJUEIRO).

- Ah! Eu acho que é recuperar o tempo perdido daqueles alunos que
pararam muito cedo de estudar... Que se evadiram da escola, que
desistiram neé... E tentar fazer o maximo pra eles recuperarem aqueles
conhecimentos que foram abandonados (PAU BRASIL).

- Que voce vai trabalhar com adolescentes entre 15 e 20 anos e com
pessoas fora da faixa etaria, acima de 40 a 50 anos de idade (IPE).

- A questéo de que esses alunos, infelizmente, perderam o tempo de se
qualificarem no tempo determinado. Por causa dessa questdo sdo
remetidos & noite. E uma perda... Porque poderiam aproveitar o
tempo adequado para sua formacdo. Ja que a constituicdo garante [...],
E... Eu penso que a gente poderia aproveitar mais (OITIZEIRO).

- Eu lembro que tenho que estar preparada para trabalhar com um
universo muito complexo. Com pessoas muito carentes. Que exige
muita atengdo e muita sabedoria (CARNAUBA).

Analisando o posicionamento dos participantes sobre como definem a EJA, percebe-se
que, existe consenso nas ideias explicitadas em todos os textos, que vao se complementando,
confirmando uma posigdo enraizada, na qual se vislumbra certo preconceito sobre essa

modalidade de ensino. A analise, recorrentes nos dialogos, representa o nucleo de sentido dos
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discursos dos interlocutores e realgcam percepcdes iguais, preconcebidas, evidenciando a
profunda inseguranca do grupo no seu trabalho com pessoas jovens e adultas.

S&@o concepcbes que parecem atribuir aos alunos a responsabilidade por estar na
escola, naquele momento, fora da faixa etaria permitida pela Lei. Entdo, a EJA na escola
bésica é concebida como um lugar para: [...] jovens [...] atrasados [...] (CANELEIRO); [...]
recuperar... Tempo [...] (PEQUIZEIRO); (PAU BRASIL); [...] pessoas fora da faixa (IPE);
[...] pessoas muito carentes [...] (CARNAUBA), que [..] perderam o tempo [...]
(OITIZEIRO), com [...] distorcdo de idade [...] (CAJUEIRO).

Isto evidencia a concepcdo de EJA para este grupo. A desmotivagdo é evidente e 0
descrédito na capacidade de aprendizagem do aluno é preocupante, podendo comprometer a
pratica pedagdgica do professor. Sim, porque para gerenciar o que foi consenso no grupo,
tempo perdido, por essas pessoas, jovens e adultas, requer do professor atitudes de
valorizagéo, ou seja, de acreditar no sucesso e na aprendizagem do aluno da EJA.

Acreditando que sdo capazes de aprender, oferecem condi¢Oes para que se tornem um
jovem e um “adulto que descobre a Geografia como 'ferramenta essencial' de sua maneira de
'pensar o mundo' € de sua forma de ‘compreender suas transformagdes’ [...], pois seu publico
possui uma histdria de vida e enfrenta desafios profissionais e interpessoais diferentes dos que
revelam criangas e adolescentes” (ANTUNES, 2012, p. 53).

Otimizar o tempo é uma questdo de organizacdo e, espera-se essa atitude dos
profissionais das secretarias de educacdo estadual e municipais, das escolas e do préprio
Ministério da Educacdo, responsaveis pela EJA. No entanto, a tendéncia é trilhar pelos
caminhos mais féceis, reduzir a carga horaria letiva gerando conflitos, entre o ter que fazer e 0
tempo insuficiente para fazer, resultando em prejuizo de aprendizagem para o aluno.

Dando continuidade, prosseguem-se com a analise das falas agrupadas em torno de
nove unidades de andlises, nucleo de sentidos, emergentes dos discursos que deram origem as
trés categorias gerais, itens: 3.2 Categoria Geral 01 - Ensino contextualizado: curriculo
articulado as necessidades, interesses e realidade do aluno; 3.3 Categoria Geral 02 -
Organizacdo Pedagdgica: tempo, conteudos, atividades e estratégias e 3.4 Categoria Geral 03
- Planejamento: periodicidade, definicdo de conteudos, dificuldades e prética pedagodgica
(QUADROS 03, 04, 05, 06, 07, 08,09, 10, 11 e 12).
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3.2 Categoria Geral 01 - Ensino contextualizado: curriculo articulado as necessidades,
interesses e realidade do aluno

Tomando como nucleo de sentido: ensino, curriculo e pratica pedagdgica, inicia-se 0
didlogo possivel com as informagdes produzidas, organizadas em trés unidades de anélises
emergentes da Categoria Geral 01, sem perder de vista 0 objeto de estudo investigado:
“curriculo e o ensino de geografia ressignificando a pratica pedagogica”, na modalidade EJA.

Essas informacdes orientaram o processo de analise, que se discute agora, fazendo uso

de fundamentos tedricos que sustentaram os argumentos (QUADROS 04, 05 e 06).

1- Olha... Para ensinar geografia para jovens e adultos temos que selecionar conteldos... E esses
contetdos, tém que ser de acordo, ou pelo menos, que traga o interesse do aluno em estuda-los, no
caso da parte de melhoria do seu emprego, na sua qualidade de vida, criticas... Para ele tentar ver
de outra maneira 0 mundo, a politica, a cidadania. Entdo... Nesse caso é de estrema importancia
saimos de uma geografia totalmente tradicional e voltamos para uma geografia critica de interesse
do aluno, dindmica que o traga mais interesse, desempenho e atra¢éo... (CANELEIRO).
2 - Olha... Tenho uma certa dificuldade... N&o com relacdo ao ensino. Mas ao que ¢ trabalhado na
sala de aula. Porque o material que a gente dispde, a grande maioria, ndo trata da realidade do
aluno. A gente tem que buscar alternativas, texto complementar, elaborar material mais detalhado
para associar a realidade que é apresentada para o aluno, a que ele vive, com a que ¢ trabalhada no
livro didatico, e as vezes, no proprio curriculo (PEQUIZEIRO).
3 - A geografia na EJA, a gente trabalha com o material didatico que dispde o livro texto, de
acordo com as dificuldades que eles apresentam a gente procura fazer leitura com eles, tentando
interpretar alguns textos, mostrar no quadro algumas informagGes, mapas e, dentro do possivel,
um video sobre determinados assuntos (CAJUEIRO).
4 - Eu acho de fundamental importancia, o estudo da sociedade, das paisagens, para que 0
homem tenha uma vida melhor que desenvolva o senso critico, pra que eles possam ter uma
gualidade de vida melhor (PAU BRASIL).
5 - Existe na realidade uma préatica de formagio de geografia para jovens e adultos. E que na
realidade... Ela é uma sintese do que geralmente se trabalha na educacdo regular. Ela é uma
compactago daquilo que se trabalha na educagéo regular (IPE).
6 - O ensino de geografia como nas demais matérias, tem que ser sintético, porque os anos tém que
ser resumidos, a questdo da supletividade. Entdo... Pensamos que essa questdo compromete 0s
conteldos de geografia que deveriam ser muito mais expansivo, ja que a nossa gama para
trabalharmos seria muito mais abrangente, Mas temos que trabalhar com sintese. Porque o tempo é
muito exiguo para executarmos o trabalho (OITIZEIRO).
7 - Tem que ser um ensino que deve explorar a parte cartografica onde a gente tem que tentar
chegar no dia a dia deles, no contexto social, contextualizar os contedos... Aproveitar o
conhecimento através das aulas dialogadas. Ao trabalhar os conceitos cada um vai participando
dessa construcio. E eu tento aproveitar o maximo possivel disso! (CARNAUBA).

QUADRO 04: Unidade de andlise 1.1 - Ensino: tempo, conteddos e pratica de formagao.

FONTE: Quadro organizado pela pesquisadora com base nas informac@es produzidas.

Saindo da escuta para o didlogo com os participantes, por meio do que se encontra

explicitado em seus discursos, Unidade de analise 1.1 — Ensino: tempo, contetdos e pratica
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de formacéo, a analise tem inicio, considerando-se o espaco escolar como lugar de partilha e
de construcéo de saberes.

No que se referem ao ensino oferecido as pessoas jovens e adultas, os fragmentos de
falas, extraidos dos trechos (05 e 06), [...] uma sintese do que geralmente se trabalha na
educacdo regular (IPE). [...] sintético [...] compromete os contetdos [...] (OITIZEIRO),
deixam claro que os contetdos sdo organizados, em um contexto de comparagdo entre 0 que
se oferece no ensino diurno e no ensino noturno.

No entanto, mesmo reconhecendo que compromete a formacéo do jovem e do adulto,
visto que a este € negado mais uma vez o direito a uma educacdo de qualidade em condicGes
de enfrentar o mundo competitivo do mercado formal ou informal. Ancora-se na justificativa
de que [...] o tempo é muito exiguo (OITIZEIRO), aceitando, assim, de forma passiva 0s
argumentos de que a solucdo é a reducdo dos contetdos, desconsiderando as necessidades do
sujeito em formagéo.

Pode-se notar que a fala: Acho de fundamental importancia, o estudo da sociedade,
das paisagens, [...] (PAU BRASIL), trecho (04), demonstra certa preocupagdo em trabalhar
os conteudos de geografia, abordando conteddos significativos, fundamental para o
desenvolvimento do pensamento critico do aluno, sobre a realidade que o cerca. Contudo, 0
discurso de PAU BRASIL, ndo explicita como pretende trabalhar os contelidos de geografia,
de forma que o homem tenha [...] uma qualidade de vida melhor.

Os trechos 07 e 01 apresentam expectativas e nocdes de metodologia que
provavelmente modificardo a pratica pedagdgica do professor de geografia quando diz que
este, [...] deve explorar a parte cartogréfica [...] contextualizar os conteudos... [...]
(CARNAUBA). [...] Selecionar conteidos que atenda aos [...] Interesse do aluno
(CANELEIRO). Ambos demonstram a preocupacdo com o0s alunos em abordar contetdos
voltados para a realidade vivenciada, utilizando estratégias de uma geografia critica.

Nesse sentido, rever o curriculo de geografia da modalidade EJA, tendo como ponto
de partida o didlogo com os professores dos demais componentes curriculares, além dos
gestores e comunidade escolar, € uma necessidade.

Analisando os depoimentos constantes nos trechos 02 e 03, percebe-se o conflito
vivenciado no cotidiano da sala de aula relacionado com um dos recursos que se encontra a
disposicdo dos alunos e professores na escola, o livro didatico. [...] dificuldade [...]
trabalhado na sala de aula [...] livro didatico (PEQUIZEIRO); [...] livro texto [...]

dificuldades que eles apresentam (CAJUEIRO). Os depoimentos sdo emblematicos porque
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mostram que a questdo ndo esta relacionada ao ensino propriamente dito, mas ao livro
disponibilizado, que ndo alcanca as reais necessidades do aluno, trecho (02).

Na realidade, existe certa contradicdo quando PEQUIZEIRO aponta as deficiéncias de
conteddo do livro e justifica que o problema nédo esta no ensino, mas no que € trabalhado na
sala de aula. Essa afirmacéo desencadeia outro questionamento, se o que desenvolve em sala
de aula ndo é ensino. O que é entdo?

Pensando do lugar que o professor ocupa no processo de aprendizagem do aluno, isto
é preocupante, visto que, mesmo afirmando que recorre a alternativas para complementar as
informagdes constantes no livro didatico, a partir de sua propria visao, pode antever-se a ideia
de que o responsavel pelos resultados negativos é atribuido ao sistema, pois, ndo oferece as
condicdes favoraveis para que realize um trabalho que possibilite ao aluno aprender.

As dificuldades verbalizadas por CAJUEIRO ndo se relacionam com déficit de
contetdos do livro didatico. Ao contrario de PEQUIZEIRO, procura adequar os contetdos do
livro as deficiéncias dos alunos, mostrando preocupar-se com a superacao das dificuldades.

Em geral, sdo visiveis os conflitos que permeiam o ensino, o curriculo e a pratica
pedagdgica, visto que, os sujeitos em formacdo movem-se nas relacfes que se estabelecem no
contexto escolar, entre essa triade, perspectivada nas tensbes provocadas pela dominacao e
subordinagdo. Prossegue-se com a analise da Unidade 1.2 (QUADRO 05).
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1- De maneira nenhuma. Essa necessidade do atendimento do aluno seria mais voltada para o
projeto de continuacéo do que ele ja sabe, somando mais ainda... Nesse caso ai fica mais atrativo.
Entdo... E necessario, ndo s6 na geografia, mas nas outras disciplinas. Mudar... Melhorar. O
professor pesquisar outras maneiras, conhecer o aluno e suas necessidades... E, dai trazer tema
para debates. Temas que ele se sinta melhor e se torne um jovem e um adulto critico, que veja o
mundo de outra maneira... Procure seus direitos, seus interesses... E que venha melhorar, a vida
desse jovem ou adulto. Sua cidadania (CANELEIRO).

2- Em grande parte sim. Até porque agora, esta aparecendo algumas variantes do curriculo. Eu ndo
sei... Se na prefeitura, se federal ou se estadual. Mas estéo trabalhando com outros contetdos. Tipo
assim: eles trabalham com comércio. O aluno fica muito interessado, nessas aulas de comércio...
Eles ndo tém muito interesse em aula de geografia, nem de historia... Sdo poucas as matérias que
chama atencédo. Preferem temas atuais, mais polémicos... Eu acho que em grande parte atende as
necessidades dessa garotada (PEQUIZEIRO).

3- Acredito gue ndo... Se for entender curriculo... Tem que ser uma grade curricular baseado no
Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), voltada para o interesse dos alunos da EJA. Eu nédo
sei? N&o posso afirmar que tenha um PPP, para EJA. Entdo! Eu acho que o curriculo, os contetdos
da grade e as praticas pedagdgicas, ndo atende. Certo... (CAJUEIRO).

4- E... Eu acho pouco porque foi diminuida a carga horaria de geografia de trés aulas semanais
para duas, tanto do ensino fundamental como na EJA, eu acho insuficiente para a quantidade de
conteudos que a gente tem para trabalhar. (PAU BRASIL).

5- Na realidade, é preciso que seja um trabalho mais amplo porque o curriculo é uma adaptacéo
da educacao regular para a EJA. Nao é um curriculo voltado para o verdadeiro interesse do jovem
e do adulto que se encontra fora da faixa etaria da educagéo escolar (IPE).

6- No certo sentido sim... E nos contetdos que pde algumas vezes a questdo da cidadania e do
trabalho, e isso leva as pessoas a pensarem em se qualificar... Com baixa escolaridade sédo mais
preparadas para o campo de trabalho ndo muito no sentido académico (OITIZEIRO).

7- Curriculo é assim: tdo complexa. Pouco se discute sobre isso... Acho que tem que ser mais
estudada. Tenho muito pouco a dizer com relag&o a isso € muito complexo... (CARNAUBA).
QUADRO 05: Unidade de analise 1.2 - Organizag&o curricular complexa: carga horaria insuficiente.
FONTE: Quadro organizado pela pesquisadora com base nas informagdes produzidas.

Sabe-se que a organizacao do curriculo, na EJA, deve considerar tempo, contetdos
propostos pelas diretrizes nacionais, para cada componente curricular e principalmente os
interesses e as expectativas de vida desse publico que retorna a escola na esperanca de
preencher um vazio decorrente da caréncia de saberes que necessita na sociedade atual, para
exercer com seguranga sua cidadania.

E, em sendo assim, dar-se continuidade a interacdo dialégica com os participantes,
colocando em discussdo a esséncia dos sentimentos expressos nos trechos (07 e 03):
Curriculo [...] Tenho muito pouco a dizer com relacdo a isso € muito complexo [...]
(CARNAUBA); [...] Se for entender curriculo... Tem que ser uma grade curricular baseada
no (PPP), voltada para o interesse dos alunos (CAJUEIRO).

No primeiro trecho, percebe-se que, embora naquele momento a interlocutora
reconhega a complexidade do curriculo, € uma questdo que precisa ser estudada e colocada
em discussdo na escola. Acredita-se ser esse 0 motivo pelo qual, pouco ou quase nada teve a

dizer sobre a tematica.
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Esta situacdo revela que: “muitas vezes as causas que determinam as situagdes de
fracasso escolar sdo atribuidas somente aos alunos e, frequentemente, eles mesmos acreditam
nisto. Na realidade, os professores, a escola, a familia e os alunos sofrem as deficiéncias de
um sistema escolar carente e excludente” (BRUNEL, 2004, p. 74). Carente de formagao
continuada que possibilite aos profissionais da escola suprir as deficiéncias em torno de
questdes fundamentais para a organizacdo do trabalho docente com reflexo negativo no
processo de ensino e aprendizagem.

Essa deficiéncia esta presente, também, na fala de CAJUEIRO, trecho (03), em sua
afirmacdo: [...] Se for entender curriculo... Precisa com certeza estudar. Isso significa dizer,
que uma discussdo interativa na escola, sobre curriculo, se constitui uma necessidade dos
professores, externada por palavras ou nas pausas constantes, em seus discursos, ou seja, nos
chamados ndo ditos pelos analistas de discurso. Somente compreendendo a organizacdo
curricular para a EJA, serdo capazes de incluir no PPP da escola, contetdos voltados para o
interesse dos alunos.

O discurso de CANELEIRO (trecho 01) incide na perspectiva de uma préatica
curricular pautada em: [...] Temas [...] voltado para o projeto de continuacdo [...]. Nessa
afirmacgdo estd implicito que o projeto pode contribuir nas experiéncias vivenciadas pelos
alunos, ampliar seus conhecimentos e capacidade critica da realidade que o cerca. Para que
sejam atendidas as necessidades e aspiracdes do publico da EJA, exige-se do professor
mudanca de postura para o desenvolvimento de uma préatica pedagodgica inovadora.

Essa percepcdo contempla a fala de PEQUIZEIRO ao destacar que os alunos sentem-
se motivados com temas atuais, mais polémicos [...] em grande parte atende as necessidades
dessa garotada. Sinaliza que os interesses se integram aos objetivos almejados na sua
formacdo, objetivando conseguir colocacéo satisfatoria no mercado de trabalho.

Contrario a esse pensamento, PAU BRASIL (trecho 04), atribui a fragilidade da sua
préatica na reducdo da carga horéria de geografia, ao expor sua opinido: [...] acho pouco a
carga horaria de geografia [...] insuficiente [...], evidencia um curriculo respaldado
exclusivamente em contetdos. Em decorréncia, ocorre a desmotivacdo dos alunos quando se
trabalha a geografia focando apenas fatos e conceitos geogréaficos, limitando o conhecimento
do aluno e o poder de reflexéo.

Analisa-se no depoimento de IPE (Trecho 05) ao dizer que: [...] Na realidade [...] o
curriculo é uma adaptacdo da educacgdo regular, percebe-se que, demanda da escola e dos
professores uma atencdo diferenciada para o atendimento da modalidade em questdo. Essa

justificativa recai na funcdo social da escola que consiste em transmitir conhecimentos que
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favorecam a autonomia e a emancipagdo dos alunos, correspondendo as suas necessidades
individuais mediante um ensino de qualidade.

No entender de OITIZEIRO: [...]. Com baixa escolaridade séo mais preparadas para
0 campo de trabalho [...]. Note-se que se faz necessario e urgente um curriculo voltado para a
construcdo da realidade concreta das pessoas jovens e adultas. Como consequéncia disso,
precisa ser considerada a insercéo desse publico no mundo do trabalho.

Contudo, ndo se deve esquecer que a discussdo gque se propde e sobre a formacao para
vida, oferecendo uma educacdo com qualidade, que atenda as necessidades imediatas,
preparagdo para o trabalho, uma questdo de sobrevivéncia, e mediatas a compreenséo da
necessidade de aprender os conhecimentos escolares para desempenhar com consciéncia o seu
trabalho, no campo formal ou informal.

Para finalizar, refletem-se as informacdes da unidade de analise 1.3 (QUADRO 06).

1-Se o professor trabalhar o curriculo e o material disponivel apoiado em temas, como por
exemplo, projeto sobre trabalho, se articulado ao contetido do livro e a realidade geografica com a
qual trabalha, ird contribuir para o desenvolvimento do senso critico dos jovens e adultos. 1sso eu
observo no professor de geografia, a preocupacgéo de inovar a metodologia problematizando com
os alunos (PALMEIRA).
2- Ao trabalhar com o curriculo de geografia o professor procura realizar o diagndstico da turma,
faz adequacdo dos conteidos com a realidade vivenciada, procura focar o que é produzido na
comunidade. Instiga os alunos a pensarem sobre sua realidade (MANGUEIRA).
3- O curriculo de geografia trabalhado na nossa escola encontra-se totalmente fora da realidade da
EJA, € por isso, que estamos perdendo 0s nossos alunos cada dia que passa. Na préatica o que
acontece € s6 a copia de contetdo de geografia do livro. Quando pego a grade curricular e mostro
como trabalhar, eles perguntam: Isso ai tem no livro? (PITOMBEIRA).
4- Esse curriculo precisa mudar. E um dilema para o professor. Ficamos perdidos, no sabemos
como trabalhar o curriculo se para o jovem, o adolescente e adulto, a0 mesmo tempo. Percebo que
o0 professor de geografia consegue, 0 mesmo procura desenvolver aula com metodologia
inovadora, usa o livro, mas diversifica com musica, com discussdes em grupo (LARANJEIRA).
QUADRO 06: Unidade de analise 1.3 - Praticas pedagdgicas: inovacdo da metodologia
FONTE: Quadro organizado pela pesquisadora com base nas informagdes produzidas

Pelos depoimentos constantes nos trechos (01 e 02), as coordenadoras se colocam
expressando sentimentos sobre a inovacdo da pratica pedagdgica dos professores percebidas
no dia a dia da escola. Nesse sentido, se colocam dizendo: [...] preocupagdo de inovar
metodologia problematizando (PALMEIRA) [...] adequacéo dos contetdos com a realidade
vivenciada (MANGUEIRA). Ambas, se posicionam demonstrando conhecimento da agéo
docente do professor no cotidiano escolar.

PALMEIRA, trecho (01), deixa transparecer que o professor de geografia faz o
diagnostico adequando o curriculo a especificidade da EJA, alem de envolver os alunos na
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pratica pedagdgica, problematizando o contelido a ser ensinado, como preconiza uma
metodologia com foco na geografia critica.

Porém, demonstra dificuldade em desenvolver um trabalho coletivo e integrado.
MANGUEIRA, trecho (02) demonstra uma relagdo consistente com o grupo de professores,
emergindo com isso, uma prética pedagodgica inovadora fundamentada no curriculo com
perspectiva sistémica ou holistica.

Assim, a “pertinéncia de se fazer uma op¢ao de pratica pedagdgica com uma visao
holistica transcende o papel de ser professor, ampliando esse papel como individuo, como ser
humano, preocupado com seus semelhantes e a vida na sociedade e no planeta” (BEHRENS,
2011, p.65).

Entdo, ao analisar os discursos constantes nos trechos (03 e 04): [...] Na pratica o que
acontece é sO a copia de contetdo de geografia do livro PITOMBEIRA; [...] Esse curriculo
precisa mudar [...] usa o livro, mas diversifica [...] LARANJEIRA. Sinaliza divergéncia de
opinides na atuacdo das coordenadoras pedagdgicas, junto aos professores.

A primeira desempenha a pratica profissional com queixas, que expressam
pensamentos negativos, descrédito, chegando a ficar desvalorizada de si propria, o que é
extremamente grave. Esse posicionamento, ndo mobiliza a comunidade, ndo transforma o
espaco escolar e nem sensibiliza as pessoas que se encontram envolvidas com a EJA na
instituicdo de ensino investigada.

Entdo, percebe-se em seu discurso, que se encontram na escola, desenvolvendo um
trabalho que nem a prépria coordenadora acredita, revelando, assim, que 0 COmpromisso
encontra-se em estado latente, ndo se deixa envolver e nem envolve a quem l& se encontra.
Haja vista que a desmotivacao se reflete no desempenho profissional e pessoal.

LARANJEIRA (Trecho 04) se apresenta consciente do dilema vivenciado pelos
professores de EJA, que ndo atendem as necessidades do jovem e do adulto. Sinaliza que se
envolve com o trabalho, porém, ndo aponta saida para o problema, paralelo a esse fato,
externa sua fragilidade na interagdo do grupo, e assim, dificulta intervir no problema
conjuntamente com os professores, no que se refere a definicdo de metas e acGes do PPP, com
intuito de ressignificar a pratica pedagogica desenvolvida na EJA.

No entanto, identifica-se nos seus discursos o reconhecimento do compromisso do
professor de geografia em incentivar a aprendizagem dos alunos com metodologia
diversificada e dinamica, na tentativa de desenvolver uma préatica pedagdgica que possibilite a
compreensdo do espaco geografico vivenciado, sobretudo contribuindo para o entendimento

do equilibrio da relagdo homem e natureza, em diferentes escalas.
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Assim, fortalece “a logica do trabalho pedagdgico nas escolas concretiza-se sob a
forma de uma equipe de pedagogos, com a finalidade de organizar espacgos e possibilidades de
conexdo, de articulacdo e de sentido entre a pratica docente e a pratica pedagogica”
(FRANCO, 2012, p.163).

Prossegue-se anélise da categoria geral 02 com suas respectivas unidades de anélises
(QUADRO 07, 08 e 09).

3.3 Categoria Geral 02 - Organizacdo pedagogica: tempo, conteddos, atividades e

estratégias

No contexto da Categoria Geral 02 emergiram as respectivas unidades de analises: 2.1
Contetdos baseados no livro adotado e realidade da turma; 2.2 Adequacdo das atividades ao
tempo e organizagdo do curriculo e 2.3 Estratégias diversificadas, motivacdo, autoestima e
pensamento critico, visando compreender o sentido emitido nos discursos dos interlocutores
sobre 0 que desempenham nas escolas, considerando no momento da organizagdo do trabalho
pedagdgico: tempo, conteudo e metodologia adequada, com vistas a aprendizagem do aluno.
Inicia-se a analise da unidade 2.1 (QUADRO 07).
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1- Procuro selecionar os conteudos refletindo o local onde vivem o que esta prejudicando e o que se
pode fazer para melhorar dentro da realidade deles. Trabalhamos o contetdo do dia a dia: a
populacdo, a parte fisica da geografia fazendo relacio com outros fendmenos, a parte da satde. E
um trabalho na perspectiva da melhoria da qualidade de vida. A disciplina de geografia tem um
leque muito grande, amplo (CANELEIRO).

2- Olha! Os conteudos, ndo sigo religiosamente o que vem no livro didatico. Porque algumas
coisas... E definicdo minha. N&o sei! Se ajo corretamente. Porque algumas coisas, eu acho que esta
longe da realidade deles. Entdo! A gente procura adequar. Gosto de trabalhar com texto
complementar, porque posso selecionar o texto voltado pra realidade do aluno, da cidade e do
estado. Os livros didéticos n&o sio elaborados aqui no Piaui, e to pouco fala do Piaui. E até valido!
Porque vocé tem que buscar mais opcdes pra trabalhar em sala de aula (PEQUIZEIRO).

3- O professor procura trabalhar o curriculo adequando a realidade da turma, usa o livro, mas
procura também desenvolver atividades diversas do tipo individual e em grupo, instiga os alunos a
pensarem e a realizar pesquisa. A organizacao pedagdgica ndo esta atendendo se o professor planeja
uma aula diferente, mais dinamica, o tempo dificulta muito. (MANGUEIRA).

4- Os contetdos sdo definidos de acordo com o livro texto adotado. [...], a gente seleciona os
contedos e apresenta pra esse aluno, com objetivo bem maior! Que possa ter uma nocao espacial
local, nacional e internacional e venham construir nogdo de espaco (CAJUEIRO).

5- Ah! O contetdo E... Comecei esse ano e ficou ao meu critério, eu sigo com minha experiéncia
dos conhecimentos que tenho e com base no livro que foi adotado [...] (PAU BRASIL).

6- Os conteudos ja vém definidos no material didatico trabalhado, para eles terem como roteiro de
acompanhamento. A gente, apenas escolhe o material didatico! Que nem sempre € atendido o que a
gente escolheu (IPE).

7- Os contelidos devem ser vistos numa urgéncia porque temos de sintetizar, de resumir... Perdemos,
um pouco com isso... O sentido mais abrangente, mais geral da geografia. Fazemos o possivel.
Geralmente, o conhecimento deles sdo mais praticos do dia a dia, do trabalho. Estes sao
aproveitados nos contetidos de geografia (OITIZEIRO).

8- Percebo a preocupagio de trabalhar a geografia diferente. E uma das aulas que os alunos ficam.
Por ser assiduo, consegue trabalhar o conteddo, leva outros recursos. (PALMEIRA).

9- Eu procuro trabalhar primeiro o conhecimento que eles trazem do dia a dia (CARNAUBA)

QUADRO 07: Unidade de analise 2.1 - Contetdos baseado no livro adotado e realidade da turma
FONTE: Quadro organizado pela pesquisadora com base nas informagdes produzidas

A definicdo de conteddos no momento do planejamento, etapa significativa para
atingir o produto desejavel, ou seja, a aprendizagem do aluno da EJA, foco desse estudo, as
falas agrupadas nos trechos 01, 02 e 03, sdo categoricas em afirmar que trabalham: [...] o
conteddo do dia a dia (CANELEIRO), consubstanciados com texto complementar
(PEQUIZEIRO); [...] adequando a realidade da turma [...], por meio da utilizacdo de [...]
atividades diversas (MANGUEIRA).

Organizados, dessa forma, os contelddos de Geografia se complementam,
possibilitando uma prética pedagogica significativa, oferecendo condi¢des ao aluno para
construir o conhecimento critico do espago geogréfico, tornando-se um "instrumento valioso
para elevarmos a criticidade dos alunos. Por tratar de assuntos intrinsecamente polémicos e
politicos, a Geografia pode gerar um sem numero de situagdes-limite, quebrando-se, assim, a
tendéncia secular de nossa escola como algo tedioso e desligado do cotidiano” (KAERCHER,

2010, p. 60).
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Essa compreensdo & mais enfatizada (Trecho 03) no depoimento da coordenadora
pedagdgica ao acrescentar: [...] instiga os alunos a pensarem e a realizar pesquisa [...]
(MANGUEIRA). Percebe-se também a valorizacdo dos alunos de EJA na acdo docente, uma
vez que planeja aulas dindmicas, envolvendo no momento, aluno e professor, com espirito
critico e investigativo, diante do desafio do tempo e organizagdo curricular, que interfere na
qualidade do ensino da modalidade em questdo. Desta feita, & necessario que a escola priorize
espacos para a formacdo continuada, e assim, refletir os problemas inerentes a pratica
educativa com os gestores da escola e instancia maior, do sistema municipal.

Os trechos (04, 08 e 09) comungam do mesmo pensamento quando dizem: [...] Os
contetdos sdo definidos de acordo com o livro texto adotados [...] CAJUEIRO; [...] de
trabalhar a geografia diferente [...] (PALMEIRA) e [...] conhecimento que eles trazem do dia
a dia (CARNAUBA), realcam a valorizacio do ensino de EJA, sem se limitar aos conte(idos
do livro didatico, recurso esse, que se encontra a disposicdo dos alunos e professores na
escola.

Ao sinalizar uma pratica pedagogica que supera a visdo da geografia tradicional,
mediante a sistematizacdo dos conteddos do livro com as experiéncias vividas dos alunos de
EJA, percebe-se que CARNAUBA entende que, pensar em uma Geografia critica, nio é
abandonar o curriculo estabelecido, mas desenvolver uma pratica pedagdgica com
metodologia e estratégias significativas, atribuindo significado aos conceitos geograficos.

Analisando os trechos 05, 06 e 07, [...] minha experiéncia dos conhecimentos que
tenho [...] no livro que foi adotado [...] (PAU BRASIL); [...] Os contetdos ja vém definidos
[..] (IPE), [...] de sintetizar, de resumir [..] (OITIZEIRO), percebe-se que 0 pardmetro
definido para selecionar os conteidos a ser ministrados aos alunos, é fragil, visto que, ndo
contemplam os aspectos legais que fundamentam o curriculo da EJA, bem como, as
experiéncias dos alunos. Expressam percepcbes preconcebidas e uma pratica pedagogica
orientada por contetdos do livro didatico, resumido, revelando, portanto, um ensino apoiado
em bases fragmentadas e exclusivas.

Isso fica evidente na fala de PAU BRASIL, (trecho 05), quando expressa sua
dificuldade em definir os conteldos para as pessoas jovens e adultas, por ndo ter
conhecimento da realidade desse publico, uma vez que busca a experiéncia da préatica
pedagdgica da geografia do ensino diurno.

Desta feita, € necessario que a escola priorize espagos para formacdo continuada, e
assim, refletir os problemas inerentes a pratica educativa dos professores de geografia com os

gestores da escola e instancia maior, do sistema municipal, “[...] devendo ocorrer em todos os
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niveis educativos e em todas as idades, uma vez que a compreensdo pede reformas na nossa
maneira de pensar e agir, das mentalidades que sofrem tensfes provocadas pela dominagéo e
subordinag¢ao” (MORIN, 2000).

Nessa direcdo, a escola deve dispor de um espaco para formacao continuada, visando
aperfeicoamento da pratica pedagdgica mediada pela reflexdo coletiva das dificuldades
sentidas e vivenciadas por todos, articulando, sobretudo, todas as dimensdes da profisséo
(SOUZA, 2006). Prossegue-se a analise da unidade 2.2 (QUADRO 08).

1- Debate em sala de aula, trabalho em grupo. E assim! Vai melhorando a qualidade do ensino! As
atividades sdo elaboradas de acordo com os temas selecionados geralmente pesquiso varios textos. Em
relacdo aos problemas do dia a dia: problemas da cidade, do campo, drogas, desemprego, subemprego,
trabalho infantil, politica sdo levados para debater em grupo, na perspectiva de criar mais condicoes
dos alunos se interessarem (CANELEIRO).

2- Temos dificuldade em realizar a atividade complementar na prépria sala de aula, porque tem os que
trabalham. As atividades extraclasses é outro problema. [...] Esse tempo é muito complicado. E preciso
adequar as atividades planejadas ao tempo e organizac¢do do curriculo (PALMEIRA).

3- Atividades elaboradas de acordo com o tema trabalhado que é atrativo para o aluno, que ele pode
debater... Sugiro que facam o sorteio dos temas... Estamos tentando usar o laboratorio de informética
mesmo com as dificuldades técnicas. Musica, producéo de texto. N&o gostam de ler, um texto de meia
pagina, ja acham grande demais... A gente esta tentando leitura, producdo de textos e 0s recursos que a
escola dispée (PEQUIZEIRO).

4- As atividades sdo provas, exercicios em sala de aula realizadas em cima dos contetdos que sdo
trabalhados no dia a dia, com experiéncia dos contelidos e experiéncia deles em sala de aula. Eles
fazem atividades de pesquisa, pesquisa no livro, pesquisa que sdo colocadas no texto, pra questdo da
avaliacdo. Essa avaliacdo é quantitativa, ao longo do processo, o que fazem é somatério, pra que a
gente possa colocar um valor (CAJUEIRO).

5- A maioria sdo atividades escritas e orais, porque a noite a gente nao tem facilidade de trabalhar com
outros recursos (PAU BRASIL).

6- A organizacio do tempo escolar disponivel para a EJA atrapalha muito... A gente tem que correr. E
preciso adequar as atividades propostas ao tempo, e ao aluno que é trabalhador, chega depois do
horério é muito complicado. Devido & violéncia no entorno da escola sai mais cedo. As vezes, a mae
esta fazendo o ensino médio somente para acompanhar o filho (LARANJEIRA).

7- As atividades sdo elaboradas de acordo com o material didatico que eles possuem. E assim...
Fazem o acompanhamento e tentam responder (IPE).

8- As atividades séo elaboradas mais com relacdo ao livro didatico, dispomos de pouco tempo...
Pensamos em até fazer aula com atividade de campo, mais a noite é complicado. Durante o dia vocé
tem espaco pra isso, 0s 6nibus sdo solicitados da prefeitura. Mais a noite é complicado (OITIZEIRO).
9- Aos poucos vamos construindo os conceitos usando atividades de leitura de imagens e leitura de
alguns textos sequida da verificagdo de aprendizagem (CARNAUBA).

QUADRO 08: Unidade de analise 2.2 - Adequacéo das atividades ao tempo e organizagdo do curriculo
FONTE: Quadro organizado pela pesquisadora com base nas informacdes produzidas.

Analisando as falas nos fragmentos dos trechos 02, 06 e 08, sobre a adequagdo das
atividades ao tempo e organizacdo do curriculo para o ensino de geografia da Educacéo de
Jovens e Adultos, os interlocutores apresentam decisdes semelhantes no tratamento das

atividades, em conformidade com o tempo: é preciso adequar as atividades planejadas ao
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tempo [..] (PALMEIRA); [..] adequar as atividades propostas ao tempo [...]
(LARANJEIRA); [...] dispomos de pouco tempo (OITIZEIRO).

O fator tempo na EJA é um desafio para as escolas, visto que, o professor se depara
com alunos trabalhadores que chegam a escola cansados e com sono, em consequéncia de um
dia de trabalho, dificultando o cumprimento diario da carga horéria escolar. O interesse e
entusiasmo desses estudantes passam pelo sentido e o prazer de estar e permanecer dentro da
sala de aula, sendo assim “o sentido de ir a escola, o prazer de estar nela e a atividade
intelectual a ser desenvolvida sdo pontos primordiais, para que o processo educativo seja
eficiente” (BRUNEL, 2008, p. 80).

Cabe ao professor, promover uma discusséo sobre a Geografia que desperte o interesse
dos alunos pelos conteudos, desenvolvendo metodologias que possibilitem a aprendizagem,
embora o tempo em alguns momentos se torne um empecilho.

Os trechos 01, 03, 04, 05 e 09 apresentam discursos semelhantes no tratamento das
atividades com estratégias e metodologias de ensino que privilegiam os saberes experienciais
dos alunos de EJA, proporcionando-lhes o desenvolvimento de habilidades e competéncias a
partir de atividades elaboradas de acordo com temas selecionados (CANELEIRO;
PEQUIZEIRO) e com conteudos selecionados com temas do cotidiano.

Sabe-se que um ensino inovador com atividades diversificadas, tais como: exercicios
em sala de aula [...] (CAJUEIRO), atividades escritas e orais (PAU BRASIL), [...] leitura de
imagens e leitura de alguns textos (CARNAUBA), deverao articular-se ao curriculo por meio
de uma prética pedagogica que provoque a entrada da Geografia que se encontra no entorno
da escola, do Municipio, do Estado e do pais. Nessa dindmica, a organizacdo curricular serve
para a constru¢cdo do conhecimento de uma geografia critica, sistematizada por meio de
atividades contextualizadas e que facam sentido para a vida dos alunos.

IPE, trecho (07), verbaliza que as atividades pedagdgicas sdo centradas apenas nos
contetidos do livro didatico: atividades sdo elaboradas de acordo com o material didatico
[...]. Esse depoimento mostra um ensino de geografia, centrado em informacdes pontuais,
tendo como referéncia basica, somente o livro didatico, excluindo o aluno da EJA de
interacdes com o meio em que vive. Sendo assim, requer do professor postura profissional
critica, reflexiva, investigativa de sua pratica pedagdgica, a fim de efetivar mudancas e
“garantir aos jovens que trabalham ou que buscam os estudos almejando se colocar no
mercado de trabalho, a possibilidade de frequentar as turmas de EJA, tendo seus direitos
respeitados e suas necessidades atendidas” (JARDILINO; ARAUIJO, 2014, p. 189).
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O respeito e o atendimento as necessidades do publico da EJA, contribuiram para
fortalecer as relacOes afetivas, entre o aluno, o professor, o conhecimento e a escola. Agora
segue a analise da unidade 2.3 (QUADRO 09).

1- Séo de acordo com os conteldos trabalhados. Criamos estratégias diversificadas em sala
(debates, discussdo dialogada com temas atuais, envolvendo, educacdo, salde, meio ambiente e
politica. S8o estratégias voltadas para a melhoria da compreensdo do aluno, através de questes
que nao fica s6 no empirico, mas que se amplia para a critica. Com isso! Temos condicBes de
perceber essa melhoria da compreensao dos alunos (CANELEIRO).

2- Leituras através de pesquisas, trabalhos em grupo e individual, favorecendo ao aluno, o
desenvolvimento do pensamento critico sobre a realidade que o cercam, usa atividades
diversificadas com contetdos focados para o que é produzido na comunidade, e assim, amplia as
discussOes para outras realidades. Faz uma aula diferente e os alunos gostam ( MANGUEIRA).

3- Metodologia variada... Mais se esse aluno ndo vier motivado... N&o vai surgir efeito. Se o aluno
estiver motivado, com pouco recurso a gente consegue passar orientacdo boa, pra ele construir o
seu conhecimento. Essa é a grande questdo da EJA... Jovens que perderam o interesse, e adultos
gue tem interesse, mais que tem muita dificuldade (CAJUEIRO).

4- E preciso que o professor se desdobre, trabalhe com a realidade do aluno, ...levando algumas
atividades diferentes, ndo trabalhar s6 com o livro, promover momentos de discussdo, passe
filme... tem que modificar a aula. O que se percebe é que quando o professor inova, o aluno esta la
assistindo aula, quando trabalha com metodologia ultrapassada, n&o interessa para o aluno. E
preciso que o professor seja dindmico para conquistar o aluno. Porque na EJA, se néo tiver essa
conquista ela ndo acontece (LARANJEIRA).

5- Procura levantar a autoestima e orienta-los no sentido de que eles sdo adolescentes e alguns
adultos. Pra que percebam as dificuldades do mundo e a realidade la fora, deem mais importancia
a educacao e recuperem o tempo perdido (PAU BRASIL).

6- E por isso que a EJA esta no estagio que se encontra eles continuam com uma metodologia bem
ultrapassada... E preciso que o professor queira e em sua grande maioria, ndo querem. Utilizam
somente o livro adotado, ndo inova a metodologia. S&o professores que se encontram no final de
carreira... O aluno ndo aguenta deixa a escola (PITOMBEIRA).

7- Esse corre, corre que a gente tem ndo dar tempo de pensar, ndo... Criatura. As vezes a gente
pensa em fazer aula dialogada, com leitura interpretativa, eles expondo o pensamento e a
compreensdo da leitura. E ai a gente vai discutir com eles. E uma tentativa de inseri-los e fazer
com que eles possam participar (IPE).

8- Risos... Esses alunos que ja vem cansado... Risos... Precisam de motiva¢do. Muitas vezes, nos
até... Nos contetdos que tém questdo de musicidade, a gente utiliza para dinamizar um pouco...
Mais é dificil, a gente dinamizar essas turmas (OITIZEIRO).

9- Aluno desmotivado, se torna dificil segurar na escola (PALMEIRA).

QUADRO 09: Unidade de andlise 2.3-Estratégias diversificadas, motivacdo, autoestima e pensamento critico.
FONTE: Quadro organizado pela pesquisadora com base nas informacdes produzidas.

Os trechos (01, 02, 03 e 05) indicam percepcdes que se complementam em relacdo a
dinamicidade das aulas para a EJA. A saber: [..] estratégias diversificadas [...]
(CANELEIRO); [...] atividades diversificadas com conteudos focados [...] (MANGUEIRA);
[...] metodologia variada [...] (CAJUEIRO); [...] levantar a autoestima [...] (PAU BRASIL).

Contextualizando o grupo de fala, percebe-se a preocupacdo em desenvolver
estratégias inovadoras, abordando temas atuais, na perspectiva de ampliar os conteddos

geogréficos, por meio, de uma pratica pedagogica que favoreca ao aluno a aprendizagem
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significativa e a elevacdo da sua autoestima. Desse modo, “a escola sem duvida, terd mais
sucesso como instituicdo flexivel, com convivéncia, que considere a diversidade da condicao
do publico EJA...] desenvolvendo o sentido de pertencimento” (CAMPOS, 2010, p. 90).

No trecho (04), a interlocutora diz que, para construir uma relacdo de respeito com 0s
alunos o [...] professor seja dindmico para conquistar o aluno [..] (LARANJEIRA).
Necessitando, portanto, que repensem as praticas utilizadas no contexto de sala de aula, uma
vez que precisam ser reflexivas e focadas em objetivos e metas a ser alcancadas em curto
prazo. Diante disso, exige compromisso por parte da coordenacdo pedagogica, a fim de
favorecer a flexibilidade, autonomia e dinamicidade dos professores de geografia, voltados
para o publico da EJA.

Em contraposicdo as reflexdes realizadas nos trechos (06 e 07): [...] ndo inova a
metodologia [...] se encontram no final de carreira [...] (PITOMBEIRA); [...] esse corre,
corre que a gente tem ndo dar tempo de pensar, ndo [...] IPE, que expressam posturas com
modo de agir e pensar diferenciados em relacdo as estratégias utilizadas para tornar as aulas
mais atrativas para os alunos da modalidade EJA.

PITOMBEIRA, trecho (06), demonstra descrédito nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores, visto que, a maioria deles se encontram em final de carreira,
se recusando em renovar a metodologia que utilizam em sala de aula. Em decorréncia disso, a
fragilidade da acdo conjunta entre a coordenacdo pedagdgica e professores se faz sentir.

Nessa perspectiva, urge a necessidade de reflexdo coletiva dos problemas que
perpassam o ensino, uma vez que “o cotidiano dos professores jovens e adultos estd recheado
de situacBes imprevisiveis para as quais precisam desenvolver competéncias atreladas a
conhecimentos cientificos e praticas criativas, alternativas possiveis de trabalho”
(MACHADO, 2010, p. 166).

Ademais, nos trechos (08 e 09), percebe-se que se coadunam em relacdo a participacédo
do aluno nas aulas ministradas, os mesmos que relatam que: [...] j& vem cansado [...] precisam
de motivacdo (OITIZEIRO); aluno desmotivado [...] (PALMEIRA). Notem-se em ambos,
percepcOes preconcebidas dos alunos da EJA, tendo em vista a forma como se expressam em
seus depoimentos, transferindo a responsabilidade do insucesso escolar ao aluno. No entanto,
demonstra que ha caréncia de conhecimento das caracteristicas especificas desse publico,
aspecto fundamental para repensar as relacdes que se estabelecem no cotidiano escolar.

PALMEIRA fortalece essa ideia demonstrando um olhar restrito e estereotipado que
marca negativamente a capacidade cognitiva e intelectual das pessoas jovens e adultas no

processo de aprendizagem. Assim, urge repensar o espago escolar mediante mudanca de
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posturas de todos os envolvidos com a EJA articulando-se coletivamente, criando o seu ritmo
proprio de aproximagdo com as vivéncias dos alunos. Ressalte-se a importancia do uso de
recursos proprios das vivéncias, emocdes e sentimentos dos jovens e adultos que sofrem na

pele a exclusdo escolar e social. Agora a analise tem como foco a Categoria Geral 03.

3.4 Categoria Geral 03 - Planejamento: periodicidade, definicdo de conteldos,

dificuldades e pratica pedagogica

Para concluir as reflexdes das informacgdes produzidas e categorizadas, volta-se a
atencdo para a categoria 03 e suas respectivas unidades de analises 3.1: Planejamento:
bimestral, individualizado, ndo satisfatorio; 3.2: Contetdos: definidos de acordo com o livro
adotado e 3.3: Dificuldades na préatica pedagdgica: diversificacdo da metodologia. Ressalte-se
que essas contribuicdes foram dadas pelas coordenadoras pedagdgicas das escolas
investigadas (QUADROS 10; 11 e 12).

1- O planejamento é bimestral. Nao acontece é sd preenchimento de fichas. N&o é considerado
nada. No planejamento ndo conseguimos nos reunir (PITOMBEIRA).

2- Néo temos dificuldades para realizar o planejamento, pois trabalhamos com um grupo
integrado, participativo, ndo gosta de faltar. E momento de discussdo dos problemas da escola: a
evasdo, a repeténcia, frequéncia dos alunos e a violéncia no entorno da escola (como lidar com
essa situacdo), ndo tem muito essa questdo de conteudos. Textos, livro didatico de geografia, data
show, musica (o professor de geografia torna a aula mais dinamica). (LARANJEIRA)

3- Bimestral. Elaboramos a pauta: a evasdo, 0s conteidos que serdo trabalhados, o desempenho
dos alunos, autoavaliagdo das atividades e agOes desenvolvidas no processo pedagogico, saida
mais cedo dos alunos. Na verdade, suscitamos questionamentos acerca dos problemas do
cotidiano escolar. Mas o professor ndo aparece. Ja aconteceu de ter apenas um professor. Como se
planeja? Isso de certa forma dificulta. Mais é conversa. Quase ndo definimos planejamento escrito.
Por essa razdo ndo recebemos o planejamento do professor, isto fica por conta dele. Uso de textos
complementares livro de geografia, recurso mais utilizado em sala (PALMEIRA)

4- O planejamento é burocréatico, bimestral, mas, ndo é satisfatorio. E a partir das discussdes da
nossa realidade no que diz respeito aos problemas vivenciados no dia a dia. Se torna planejamento
coletivo quando elaboramos projetos envolvendo temas diversos. No geral o planejamento é
individualizado. Realizado no segundo momento da aula, reduz-se o tempo porque despacha as
turmas. Livro didatico de geografia adotado na escola, data show, mapa, pesquisa na internet, jogo
de loteria, quadro acrilico... (MANGUEIRA).

QUADRO 10: Unidade de andlise 3.1 - Planejamento: bimestral, individualizado, ndo satisfatorio

FONTE: Quadro organizado pela pesquisadora com base nas informacdes produzidas

As transformacgdes socioculturais apontam alteracgdes significativas no comportamento
de todo ser que se insere no contexto do espaco geografico no qual vive, adquirindo saberes
por meio de interacOes sociais (BRUNEL, 2008). Ent&o, a escola constitui-se em um espaco

de difuséo de saberes entre educadores e educandos, que através do dialogo transforma-se em
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ato pedagogico. Nesse sentido, reflete-se o planejamento das a¢fes pedagdgicas para a EJA.

Dessa forma, analisa-se a fala trecho (01): O planejamento [...] N&o acontece € sO
preenchimento de fichas [...] PITOMBEIRA; implicitamente indica postura com percepg¢des
preconceituosas em relacdo ao trabalho do professor da EJA. Por conta disso, o discurso
revela fragilidade nas relagcdes com seus pares, demonstrando dificuldade em consolidar uma
acdo pedagdgica interativa, externando aos professores o descrédito no desempenho das
atividades com reflexo negativo no compromisso profissional dos docentes.

Convem realcar a necessidade de uma acao pedagdgica participativa, na perspectiva de
que os professores incorporem a reflexdo cotidiana inerente ao exercicio de sua pratica. E
imprescindivel a superacdo de um clima menos defensivo, uma vez que possibilita ao
professor a participacdo ativa nas a¢des propostas no cotidiano da escola (FRANCO, 2012).

Confere-se que o depoimento supramencionado ndo se coaduna com os discursos dos
trechos (02, 03 e 04) constatados nas falas sobre o planejamento: E mais momento de
discussdo dos problemas da escola [...] (LARANJEIRA); Bimestral [...] questionamentos
acerca dos problemas do cotidiano escolar [...] (PALMEIRA); [...] é burocratico, bimestral,
mas ndo é satisfatorio. E a partir das discussdes [...] problemas vivenciados. No geral [...] é
individualizado [...] se torna coletivo [...] elaboramos projetos [...] (MANGUEIRA).

No primeiro trecho, percebe-se uma relacdo positiva que a coordenadora estabelece
com o grupo de professores, uma vez que consegue desenvolver o planejamento coletivo, a
partir da reflexdo dos problemas inerentes ao processo educacional. Isso revela que no
momento desempenha uma gestdo com o grupo de professores de EJA, com compromisso
profissional e ético, mediado pelo respeito matuo e confianca.

Sendo assim, as “vivéncias positivas de reconquista, produ¢ao de espago de dignidade
e de justica, merecem um lugar de destaque nas a¢bes pedagogicas, na funcdo dos curriculos
de explicitar e aprofundar seus significados, por sua vez, garantir o direito ao conhecimento”
(ARROYO, 2011, p. 339). Neste pensamento, o planejamento torna-se instrumento
fundamental para concretizacdo dos objetivos das agcdes educacionais propostas no interior da
escola, sobretudo para realizacdo de sua funcédo social e democratica.

Com essa perspectiva, a anélise do trecho 03, a valorizacédo e credibilidade do trabalho
realizado pelo professor, se faz presente, embora admita que tenha dificuldade de realizar o
planejamento coletivo em decorréncia da auséncia de alguns professores. Assim, 0
planejamento resulta em reflexdo sobre os problemas do cotidiano da escola.

No depoimento de MANGUEIRA (trecho 04), evidencia-se que o planejamento no
momento: é burocratico [...] ndo é satisfatorio [...], percepgéo esta que incide por ser apenas
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uma discussdo sobre os problemas da escola. Sua intengdo perpassa por um planejamento
coletivo com professores de todas as areas do conhecimento, no entanto, essa acdo nao
acontece, so se torna coletiva quando se elaboram projetos.

Percebe-se ainda em sua fala que o planejamento da EJA € individualizado, entretanto
ndo revela os motivos dessa realizacdo. Tendo em vista que a modalidade tem suas
peculiaridades, é preciso que as acOes na escola sejam repensadas a partir das demandas que
surgem pelas caracteristicas e particularidades das pessoas jovens e adultas, na busca de
dinamizar o assessoramento pedagogico com orientacdes propostas para o enriquecimento das
estratégias de ensino da EJA, ajudando-os a superar as dificuldades.

Evidencia-se em todas as escolas investigadas a periodicidade bimestral do
planejamento. Sabe-se que a natureza deste se difere no contexto de cada acdo gestora, sendo,
portanto, uma relagdo de poder, o qual “[...] esta com as pessoas [...] ai se pode construir um
processo de planejamento em que todos, com seu saber proprio, com sua consciéncia [...]
organizam suas ideias, seus ideais, seu conhecimento da realidade, suas propostas e suas
acoes” (GANDIN, 1994, p. 57). Veja a andlise da unidade 3.2 (QUADRO 11).

1- Discutimos as situacbes de dificuldades manifestas pelos alunos, para em seguida definir os
contetdos (LARANJEIRA).

2- Somente o livro adotado. Antes eu levava muitas coisas planejadas. Hoje, ja ndo levo mais
nada... Sempre os professores falam que isso de reflexdo é coisa de pedagogo (PITOMBEIRA)

3- Acreditamos que o professor ao se direcionar para a sala estd com o seu roteiro definido, no que
se refere ao conteudo, habilidades, competéncias exigida ao aluno, e avaliacdo de processo. Os
contetidos sdo definidos de acordo com o livro de geografia adotado. A partir das atividades
propostas no livro e de outros livros. Procura sempre seguir o livro (PALMEIRA)

4- Sdo conteudos direcionados para a realidade da comunidade. Ao definir o contedido no livro
didatico adotado, o professor direciona para as dificuldades dos alunos, manifestadas e
identificadas no diagnostico, além de planejar atividades diversificadas com estratégias
inovadoras, pesquisa realizada em livros, lista de exercicios inserindo os conteldos mais
significativos para a vida do aluno, assim como a realizagdo de simulado com os alunos do sexto
ao nono ano (MANGUEIRA).

QUADRO 11: Unidade de analise 3.2 - Contelidos: definidos de acordo com o livro adotado

FONTE: Quadro organizado pela pesquisadora com base nas informacdes produzidas

O sentido emitido nos trechos (01 e 04) definem contetdos curriculares de geografia
da EJA baseados em: dificuldades manifestadas pelos alunos (LARANJEIRA); conteudos
direcionados para a realidade [...] livro didatico adotado [...] atividades diversificadas com
estratégias inovadoras [..] (MANGUEIRA), verbalizam conteidos articulados as
experiéncias vivenciadas pelo publico da modalidade em questé&o.

Nesse contexto, as coordenadoras explicitam o pensar e 0 agir dos professores que
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incidem em prética pedag6gica com contetdos curriculares voltados para os interesses dos
sujeitos da EJA. Publico este constituido por trabalhadores, com histdrias descontinuas de
escolarizacdo que retornam a esse processo, movidos por desejos e expectativas que precisam
ser atendidas, para isso, é necessario a selecdo cuidadosa dos contetdos, imprescindivel para a
motivagao desses alunos, a fim de formar “[...] cidad@os capazes de pensar em sua realidade,
agindo nela e a transformando” (AMARAL, 2013, p. 253).

PITOMBEIRA, trecho (02) e PALMEIRA, trecho (03), assemelham-se em relacdo a
utilizacdo do livro didatico. As participantes foram unanimes em considerar que 0s
professores priorizam o uso deste recurso em sala de aula. Essa centralidade no livro é vista
de modo diferente por MANGUEIRA, trecho (04), ao sinalizar que a selecdo dos contetidos é
de acordo com as dificuldades diagnosticadas no processo.

Acrescenta ainda que, aléem do professor inserir na pratica contetudos significativos
para a vida dos alunos da EJA, proporcionando-lhes ampliar os conhecimentos geogréaficos
com estratégias inovadoras, “[...] precisa pesquisar para desenvolver conhecimento proprio e
ndo apenas aplicar conhecimento dos outros [...] dos livros didaticos sem contextualiza-los”
(DEMO, 1997, p. 76).

Ao contrério, PITOMBEIRA (Trecho 02) revela uma postura negativa da sua propria
acao, percebe-se no tom de voz, na expressao facial, representando os ndo ditos, tornando-se
desacreditada por si mesma e por seus pares. Analisa-se que ha necessidade, primeira, de
elevar sua autoestima, para entdo, instigar os professores que participem do processo
pedagdgico.

Essa energizagdo pode contribuir positivamente nas suas relagdes de exterioridade e de
interioridade com “os saberes experienciais dos professores que convivem no dia a dia, nas
suas praticas planejadas e dialogadas coletivamente com o grupo, isto é, submetidas as
incertezas, construidas na pratica e no vivido” (TARDIF, 2002, p.24). Assim, segue-Se cCOm
analise da unidade 3.3 (QUADRO 12).
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1- Trabalhar o curriculo para atender o jovem, o adulto e o adolescente, dentro do mesmo espaco
de sala de aula e diversificar as atividades com metodologia e estratégias inovadoras. Atividades
planejadas de acordo com a dificuldade dos alunos, e conteldos trabalhados. Motivacdo;
exposicdo do conteudo; atividade individual/grupo. N&do fechar a escola. Plano de acédo inserindo
nas estratégias a utilizacdo da informatica, em todas as areas (LARANJEIRA)

2- Usar o prdprio livro, porque diz que o livro ndo atende a realidade da EJA, isto porque requer
trabalhar com a interdisciplinaridade. Para isso, tem que planejar, e eles ndo gostam. Percebo que
isso prejudica muito a préatica pedagogica e o curriculo da escola... Ndo fazemos nada. Eu me
questiono, serd que ndo sei trabalhar? Retomada do dia anterior; exposi¢do de conteidos; correcdo
fazendo a revisdo (PITOMBEIRA)

3- A maior dificuldade do professor em sala é diversificar a metodologia; Ao utilizar o data show,
é preciso de apoio técnico, ndo sabe manusear esse recurso. Muitas vezes me sinto impotente
diante das dificuldades que aparecem... Chamada; leitura dialogada; exposi¢do de conteudos;
retrospectiva da aula anterior, uso do livro. Intervengdo por meio de conversas: questdo de horario,
transportes... Tudo é por meio do didlogo. (PALMEIRA)

4- O professor de geografia € um dos que consegue instigar o aluno da EJA ao usar 0s recursos
didaticos disponibilizados na escola - mapa, globo... Rotina: Motivacdo, discussdo da aula
anterior, reflexdo de um problema da comunidade; exposicdo de conteldos com aula dialogada
usando recursos diversos; problematizardo; realizacdo da atividade escrita do livro. Trabalho
integrado, direcdo e coordenacdo pedagogica, por meio do dialogo com professores, alunos e
demais profissionais da escola... a diretora é bastante respeitosa, em razdo disso, nos momentos de
discussdo dos problemas da escola, muitos alunos se manifestam revelando o seu ponto de vista, e
a atitude a ser definida. Por conta disso, conseguimos bons resultados (MANGUEIRA).

QUADRO 12: Unidade de andlise 3.3 - Dificuldades na préatica pedagégica: diversificagdo da metodologia
FONTE: Quadro organizado pela pesquisadora com base nas informagdes produzidas

A prética pedagdgica se constitui em acdo docente na producdo de conhecimento.
Atualmente, o ensino e a aprendizagem no contexto de paradigma inovador requerem que 0
professor “[...] busque uma pratica pedagdgica que supere a fragmentacdo e a reproducdo do
conhecimento [...]” (BEHRENS, 2011. p. 55).

Para isso, € fundamental incentivar o envolvimento do aluno no processo educativo.
Essa é a base educativa para os jovens e adultos, uma vez que busca contribuir com a
formacdo de um sujeito critico da realidade através de uma educacao de qualidade e inclusiva.
Sobretudo, estimulando a sua capacidade de andlise, a sua curiosidade, criticidade e
argumentacao.

Continuando, os trechos (01, 03 e 04), os participantes manifestam dizendo: [...]
diversificar as atividades com metodologia e estratégias inovadoras [...] LARANJEIRA,; [...]
maior dificuldade do professor em sala é diversificar a metodologia [...] PALMEIRA; [...]
instigar o aluno da EJA ao usar os recursos didaticos disponibilizados na escola - mapa,
globo [..] realizacdo da atividade escrita do livro [..] MANGUEIRA, expressam
pensamentos que se coadunam.

Nesse caso, os professores desenvolvem pratica pedagdgica inovadora a partir de um

curriculo com conteudos articulados as necessidades e aspira¢fes dos jovens e adultos, com



119

metodologia e estratégias de uma geografia critica, possibilitando-lhes construir
conhecimentos com percepgdes e vivéncias adquirida. Por sua vez, incentivando-os a
tornarem-se agentes geograficos de seu préprio espaco.

Explicitam as dificuldades manifestadas pelos professores em trabalhar com uma
metodologia diversificada e inovadora, em relacdo o processo educativo da modalidade em
questdo, especificamente, no curriculo. Isso se torna forte na fala de LARANJEIRA. Por outro
lado, MANGUEIRA enfatiza a acdo pedagdgica do professor, revelando que o0 mesmo instiga
os alunos a partir da reflexdo dialdgica dos contetdos, apoiada no conhecimento critico da
realidade vivenciada.

Na fala da participante inserida no trecho 01 sobre a dificuldade da pratica pedagogica
de sala de aula, revela que: [...] planejar, eles ndo gostam [...] prejudica muito a pratica
pedagogica [...] PITOMBEIRA. Esse pensamento diverge das demais participantes.
Argumenta as razdes das dificuldades do professor de utilizar o livro didatico, de ndo gostar
de planejar. Nesse sentido, no olhar da coordenadora naquele momento, a agdo docente torna-
se a responsavel pelos os problemas da EJA. Na verdade, ndao ¢ bem assim. A “atividade
pratica docente ndo se circunscreve ao visivel da pratica pedagdgica em sala de aula. [...] ndo
se realiza apenas nos procedimentos didatico metodolégicos do professor” (FRANCO, 2012,
p.186).

Conforme o exposto, ha fragilidade nas relagcdes que a coordenadora estabelece com
os professores, e seus pares. Com isso, o curriculo, a pratica pedagdgica e o ensino, nao se
tornam significativos para os alunos de EJA. Requer, portanto que instigue os professores ir a
busca de pratica pedagdgica que supere o conhecimento fragmentado, além de sua reproducéo
ndo s6 de geografia, mais de todos os componentes curriculares.

Urge, portanto, valorizar o fazer pedagdgico do professor, para que ele se sinta motivado
e desempenhe o saber necessario para o exercicio de sua fungdo. Assim, torna-se fundamental
a escola reservar espaco para encontros de formagao continuada, para discutir coletivamente,
0s problemas inerentes ao processo educativo. Finalizando o capitulo, prossegue-se com

analise do nivel de satisfacdo dos professores.
3.5 Nivel de satisfacédo dos professores
Com relagdo ao nivel de satisfacdo dos participantes ao realizar o trabalho com

pessoas jovens e adultas, associaram o valor da educacdo, mediada por eles, os professores, a

oportunidade de possibilitar aos seus alunos um nivel de escolarizagdo para alcangar melhores
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posic¢des na vida, melhorando sua qualidade. Dessa forma, reproduzem o discurso social em
torno da valorizacdo, para esse publico, como um meio para alcancar melhores posi¢Ges no
mercado. Esse é mais um tema para pesquisa, visto que é necessario refletir que lugar as
pessoas jovens e adultas, com a educacdo que recebem nas escolas, conquistam no mercado.

Eis o grande desafio.

- Extremamente responsavel. Porque sdo pessoas que dependem muito
do nosso ensinamento. Dessa geografia critica, mostrando o
desemprego, os problemas... Como avancar no dia a dia, como
melhorar sua qualidade de vida, como trabalhar com projetos. Entao!
Nesse caso ai.. € de extrema responsabilidade do professor
juntamente com a coordenagdo trazer vantagens para esse aluno,
somar o que ele jA tem para melhorar a sua qualidade de vidal
(CANELEIRO).

- Eu me sinto muito bem. Certo. Porque a gente ndo tem aqueles
problemas que se costuma ter no periodo diurno. S&o pessoas que vém
porque tem objetivos definidos. N&do aquele que o pai obriga ele a vir.
Tém alguns garotos... Algumas garotas que ndo estdo interessados...
Mas, a grande maioria esta aqui com o objetivo definido, eles querem
terminar o seu Ensino Fundamental. E, a grande maioria, pra
felicidade minha e dos meus colegas... Eles continuam no Ensino
Médio e prosseguem, até... Onde é possivel para eles (PEQUIZEIRO).

- Eu me sinto com muita dificuldade para trabalhar com eles. Em
decorréncia de caréncia, de base, caréncia de motivacdo... De alunos,
em grande parte ndo alfabetizados. Eles tém dificuldade de leitura, de
entender o que eles leem. A maioria ndo sabe ler. Entdo. Eu me sinto
bem. Tentando orienta-los nesse sentido, pra ver se melhoram. Mudar
um pouco essa histéria (CAJUEIRO).

- Ah! Eu me sinto bem. Mais ao mesmo tempo triste. Porque eles vém
com uma defasagem de conhecimento muito grande. Muitos sabem
ler, mas ndo sabem interpretar o que leu. Entéo eu t6 comegando agora
com a EJA, mas estou encontrando muita dificuldade em fazer com
que eles aprendam (PAU BRASIL).

- A parte jovem é mais dificil de trabalhar porque, geralmente, ndo
tém muito interesse. Ja a parte dos adultos, idosos, eles sdo mais
atenciosos, sdo mais compreensiveis, mais facil de trabalhar com eles!
Primeiro vocé ver uma falta de interesse nos jovens, falta de
perspectiva, que eles ndo tém de vida. E por isso... ndo valorizam a
educacdo que estdo recebendo. Na realidade, eu sinto frustracéo.
Vocé esta buscando trabalhar e mudar a perspectiva deles, e pensar
que eles n&o valorizam... (IPE).

-Bem, de certa forma nos sentimos bem. Porque essas pessoas,
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embora ndo tenham aproveitado no tempo certo da sua escolaridade.
Muitas delas sdo pessoas trabalhadoras que vém do trabalho, ja
cansadas... E tudo. Nos tentamos dar a essas pessoas pelo menos um
alento para que elas possam conseguir algo na vida, para que elas
possam chegar a sua formacao intelectual (OITI).

-Eu me sinto feliz. Eu acho assim.... Se tivesse estrutura seria muito
interessante... N&o é uma coisa desgastante quando se tem apoio. No
inicio do ano foi muito desgastante por falta de apoio. Mas no final,
tudo bem. Quando ficou sO a clientela que realmente queria... Tudo
bem. (CARNAUBA).

As expressdes: muito bem, sinto feliz, [...] dependem muito do nosso ensinamento,
ditas pela maioria dos interlocutores revelam sentimentos de valorizacdo, respeito,
responsabilidade e satisfacdo no trabalho com os alunos da EJA. “Atributos inerentes a pratica
profissional docente, que colabora para o exercicio da atividade educativa influenciada pelo
modo de ser, de agir, de pensar dos professores e também por sua origem social” (ARAUJO,
2014, p. 139).

Ser professor de pessoas jovens e adultas instiga o docente ao prazer de ensinar aliado
a atividade intelectual, mas também afetiva, visto que no encontro de vivéncias e experiéncias
com os diferentes saberes, conhecimentos e contextos onde sdo produzidas as aprendizagens,
as experiéncias se inter-relacionam no espaco da sala de aula, onde professor e alunos
aprendem.

Diante do conhecimento dos anseios e expectativas dos alunos, manifestado na fala de
PEQUIZEIRO: querem terminar o seu Ensino Fundamental. E, a grande maioria, pra
felicidade minha e dos meus colegas [...], percebe-se o grau de satisfacdo do grupo de
professores concretizada em uma préatica docente permeada de acBes coerentes com 0S
interesses dos jovens e adultos. Assim, é fundamental que o professor no exercicio de sua
pratica, tenha “o conhecimento do sujeito da EJA, conhecimentos educacionais especificos
sobre curriculo, aprendizagem de jovens e adultos, metodologias, avaliagdo, entre outros”
(MOURA, 2007, p. 38).

Nesse sentido, o ensino de geografia, ancora-se em temas atuais, desenvolvidos, por
meio de pratica pedagogica que possibilita aos alunos desenvolver habilidades e competéncias
para a compreensdo critica dos contetidos geograficos trabalhados em sala de aula, visando
torna-los mais capacitados para a vida. Contudo, sem desconsiderar as experiéncias desses
alunos, mas “[...] vé-los como integrantes de um determinado grupo social, com historias e

trajetorias plurais que compdem a diversidade da sociedade brasileira” (JARDILINO;
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ARAUJO, 2010, p. 175).

Os discursos de PAU BRASIL e IPE evidenciam sentimentos de tristeza e frustracao.
Essas sensagdes constituem momentos de tensbes pelos quais passam o professor de EJA, que
nem sempre se sente preparado para lidar com turmas bastante heterogéneas, formadas por
adolescentes, jovens e adultos, compartilhando a mesma realidade escolar.

Nessa perspectiva, “um novo olhar deverd ser construido, que os reconheca como
jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos” (ARROYO, 2006, p. 23). Desse
modo, a formacdo continuada de professores da EJA pode fazer o diferencial, ajudando os
profissionais que atuam com essa modalidade de ensino a repensar a educacgéo ofertada para
0s jovens e adultos.

Para o atendimento das reais necessidades de aprendizagem dos estudantes, deve-se
“[...] visualizar o aluno como ser pleno e com potencialidades para se desenvolver
completamente” (BEHRENS, 2011, p. 62), dentro de um processo do ensino de Geografia,
que possibilite o desenvolvimento de suas potencialidades. Dessa forma, acredita-se ter
respondido a questdo/problema, norte da pesquisa “Como as discussdes sobre o curriculo € o
ensino de geografia contribuem para ressignificacdo da pratica pedagogica do professor, na

modalidade Educagao de Jovens e Adultos™?



CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes ndo se esgotam quando Se pensa em renovar, reconstruir, construir
novos conhecimentos. O sentido direciona 0 pensamento de expor e se constroi
continuamente na caminhada no enfrentamento dos desafios inerentes as dimensdes da vida
humana.

O exaustivo estudo de reflexdo, nestes anos de mestrado, deixa as marcas na
construcdo de um sonho em meio a interacdo de ideias, trocas de experiéncias, propostas
desafiadoras coletivas de conhecimentos pelos professores e orientadores. E os discentes,
inseridos nesse espaco, com sede de saberes para tornar reais sonhos que sozinhos ndo se
construiriam.

Parafraseando Raul Seixas: “Sonho que se sonha s6 ¢ apenas um sonho. Sonho que se
sonha junto pode se tornar realidade”. Essa realidade estd no alcance dos objetivos e na
significancia dos resultados dessa pesquisa, que traz a tona os problemas que incidem no
ensino de Geografia na Educacdo de Jovens e Adultos. Todavia, sdo problemas, que em sua
maioria, no cotidiano das escolas, fortalecem a excluséo do aluno.

O estudo da fundamentacdo tedrico-metodoldgica referendada, buscou responder a
questdo norteadora da investigacdo: Como as discussGes sobre o curriculo e o ensino de
geografia contribuem para ressignificacdo da pratica pedagdgica do professor, na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos?

Na analise das informac6es dos docentes dessa pesquisa, a primeira consideracdo que
se destaca sdo as percepcOes preconcebidas relativas a EJA. Numa relacdo de ensino, na qual
ndo hd um vinculo positivo, a aprendizagem ¢ afetada negativamente. No momento,
constatou-se nos relatos que varios professores de Geografia, vislumbram posicdes enraizadas
na desmotivacdo e descrédito, evidenciando profunda inseguranca do trabalho que
desenvolvem com essa modalidade.

E necessario aprofundar o conhecimento sobre as condicdes reais dos jovens e adultos
que frequentam a EJA, que ndo os veja, exclusivamente, pelas caréncias e dificuldades de sua
trajetdria escolar, mas compreendam o verdadeiro significado atribuido as suas experiéncias
de vida, reconhecendo que eles trazem consigo uma visao influenciada pelos seus tracos de
origem, cultural, social, familiar e profissional. Trazem a marca da exclusdo social,
paradoxalmente, “sdo sujeitos de direitos, trabalhadores que participam concretamente da
garantia de sobrevivéncia do grupo familiar ao qual pertence” (JARDILINO; ARAUJO, 2014,
p. 174).
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Conforme a realidade, pode-se constatar a importancia do vinculo positivo, de respeito
matuo, afetividade, amizade, conhecimento, compreenséo e aceitacao do professor em relacdo
ao aluno da Educacdo de Jovens e Adultos, em sala de aula. Esse tipo de vinculo tem como
consequéncia um maior envolvimento no processo de ensino e aprendizagem, mediante
praticas pedagogicas mais seguras, dindmicas e inovadoras, pautadas no curriculo de
geografia, com contetidos que favorecam a formacdo integral de pessoas desse publico.

Constata-se ainda que as percepc¢des de descrédito dos professores e professoras em
relacdo a capacidade de aprendizagem dos alunos comprometem as praticas pedagogicas, pois
em alguns, h& tendéncia do ensino com paradigma tradicional que atribui a eles a
responsabilidade por estar na escola, naquele momento, fora da sua faixa etaria, garantida por
lei.

A segunda consideracdo evidencia a relacdo entre o curriculo e a pratica pedagdgica de
geografia, que se encontra, influenciada no momento, pelas percepgdes preconceituosas dos
professores e coordenadores pedagogicos, além das tensGes provocadas pela dominacao e
subordinacdo ao sistema. Em consequéncia disso, emergem conflitos nas relacdes que se
estabelecem no contexto escolar na triade: ensino, curriculo e pratica pedagogica na Educacao
de Jovens e Adultos.

E importante ressaltar que, seja qual for o tipo de dificuldade enfrentada pelo
professor, coordenador pedagdgico e gestores que trabalham com ensino da EJA, é necessario
que se tenha a clareza das consequéncias desses conflitos para si e para os alunos, de modo
que lhes possibilite uma coeréncia maior entre o seu discurso e a pratica pedagogica efetiva
em sala de aula.

Acredita-se que os professores como mediadores no processo de ensino tém
possibilidades, através das maneiras de atuar e formas de relacdes de disponibilizar aos alunos
praticas pedagodgicas com metodologias e contetudos significativos, considerando o0s
contetidos da organizagdo curricular EJA, o tempo definido, os contetdos propostos pelas
diretrizes nacionais, para cada componente curricular, especificamente, seus interesses e
aspiracdes, proporcionando-lhes maior autonomia na capacidade critica e criativa, para assim,
exercer com seguranga a sua cidadania.

Nesse sentido, nos discursos dos participantes da pesquisa, hd desde entdo, a
necessidade no coletivo da escola (professores, coordenadores pedagogicos, diretores, toda a
equipe gestora) de refletir as implicacbes do tempo e organizacdo curricular da EJA, que
interferem na qualidade do ensino. Urge, portanto, mudancas de postura de todos os

envolvidos, uma vez que, para atingir em sua plenitude, a ressignificacdo da pratica
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pedagogica, € necessario que 0s gestores, em ambito de secretaria, intervenham diretamente
nas reformas do ensino, compreendam 0s motivos e necessidades dessa acéo.

Ressalta-se que sem uma modificacdo de atitudes e mentalidades, sem o dialogo com
todos os atores educativos, isso ficard apenas no plano das intencGes. Por essa razdo, €
necessario a escola reservar espagos para a formacéo continuada de professores, uma vez que
ndo basta apenas o professor ter dominio cognitivo dos conteudos de geografia. A
competéncia no campo do conhecimento sobre a EJA € fundamental, facilita o
estabelecimento de relagdes positivas, com atitudes que favorecem o aluno o seu crescimento
pessoal e maior seguranca na escolha profissional.

A terceira consideragdo dessa pesquisa trata da reflexdo sobre a prética pedagdgica do
professor de geografia, no Ensino Fundamental, que assim, se constata nos dados: A
necessidade de rever o curriculo de geografia da EJA tendo como premissa, o dialogo com os
professores ndo s6 de geografia, mas dos outros componentes curriculares, gestores e
comunidade escolar. Buscar alternativas € preciso! Esse pensamento torna-se evidente, uma
vez que atribui a responsabilidade do sistema pelos resultados negativos, sobretudo das
condicdes precarias oferecidas a modalidade em questdo. Estas ndo sdo favoraveis para
realizacdo de um trabalho efetivo que impulsione o aluno aprender.

Acredita-se que ndo basta discutir e denunciar a existéncia de abuso de poder nas
relacdes, antes de tudo, é fundamental ao professor que conheca sua pratica pedagogica, suas
técnicas e defina objetivos claros, com metas e acGes precisas, que reflita de forma continua,
sobre suas acOes e consequéncias.

Nos discursos das coordenadoras pedagdgicas evidenciam-se o reconhecimento das
praticas pedagogicas dos professores de Geografia nas turmas do segundo segmento, (do 6° ao
9° anos) do ensino fundamental, embora o enfrentamento dos problemas inerentes a
modalidade EJA da Educacdo Basica, por sua vez, expresse que ha dificuldades de planejar
aulas dindmicas para incentivar a aprendizagem dos alunos através de uma metodologia
diversificada com contelidos e estratégias de uma Geografia critica, que muitas vezes nédo
passa da intencdo e tentativa de desenvolver uma pratica pedagdgica inovadora. Em
consequéncia, dentro da sala, aulas reduzidas a visdo do professor que, no geral, é a visdo do
livro didatico, com estudo fora da real situacao de vida das pessoas jovens e adultas.

Além do mais, pensar em uma Geografia critica, ndo é abandonar o curriculo
estabelecido, mas desenvolver uma pratica pedagOgica integrada as outras areas do

conhecimento, com metodologia e estratégias significativas, atribuindo significados aos
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conceitos geograficos, ou seja: “quem analisa o espago pode entender o mundo em que vive e
0 que é mais importante, pode lutar para mudé-lo (KAERCHER, 1999, p. 74).

Conforme explicito, os depoimentos revelam que € possivel, e isso se torna realidade
nos espacgos da escola da EJA. Enfatizam o compromisso, a afetividade e a valorizacdo do
professor com o ensino de geografia, atraveés de préaticas pedagdgicas apoiadas em temas
atuais. Realizam diagndstico das necessidades e aspira¢fes dos alunos, emergindo uma
pesquisa da prépria acdo, com isso torna-se motivado, e incentivado com estratégias diversas,
propondo atividades em grupo, individual, pesquisas, debates, seminarios, dentre outras,
consegue trazer temas do dia a dia para a sala de aula. Constata-se que ndo mascara a
realidade dos problemas sociais, com 0s quais vive a comunidade do entorno da escola.
Diante disso, articula os conteidos propostos no curriculo e livro didatico, e assim, procura
contribuir com sua pratica pedagdgica inovadora, instigando-0s a compreensao de um espaco
para a liberdade dos homens e ndo um espaco da reproducdo do conhecimento.

Nessas consideracles, se constata ndo sé a capacidade de agir e pensar do professor,
mas de todo um grupo que se encontra envolvido no processo de ensino, essa energizacao
positiva contribui nas suas relacdes de exterioridade e de interioridade, especificamente, suas
experiéncias tornam-se mais seguras nas relagdes que se estabelecem com os alunos e seus
pares, sobretudo nas discussdes dialogadas com o grupo. A capacidade de despertar de
utilizar, simpatia e altruismo, € imprescindivel na acdo pedagdgica, sdo habilidades que
funcionam como aliadas no enfrentamento dos problemas inerentes a educacdo de pessoas
jovens e adultas. Contudo, urge repensar o espaco escolar mediante mudancas de postura de
todos os envolvidos com a EJA articulando-se coletivamente, criando o seu ritmo proprio de
aproximacéo com as vivéncias dos alunos.

Por essa razdo, € preciso que as acOes na escola sejam repensadas a partir das
demandas que surgem pelas caracteristicas e particularidades das pessoas jovens e adultas, na
busca de dinamismo do trabalho pedagdgico com orientacBes propostas para 0
enriquecimento das estratégias de ensino da EJA, ajudando-os a superar as dificuldades.
Desse modo, requer da coordenacdo pedagogica que instigue os professores a busca de préatica
pedagdgica que supere o conhecimento fragmentado.

Urge, portanto, valorizar o fazer pedagdgico do professor, para que ele se sinta
motivado e desempenhe o saber necessario para o exercicio de sua fungdo. Assim, torna-se
fundamental a escola reservar espaco para encontros de formacao continuada, para discutir
coletivamente, os problemas inerentes ao processo educativo.

Essa é maneira significante de refletir o ensino, a préatica pedagdgica e o curriculo no
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processo de uma complexa inter-relagdo, principalmente, quem faz a Educacédo de Jovens e
Adultos. Ndo temam que os seus alunos brilhem, seja na Geografia, ou em qualquer outra area
do conhecimento. Essas experiéncias se inter-relacionam, valorize o seu desejo de
participacdo, dentro e fora da sala de aula. E nesse encontro de experiéncias com diferentes
saberes, conhecimentos e contextos onde se constroem inumeras e ricas aprendizagens.

Dentre outras questdes, é necessario renovar as praticas curriculares no cotidiano das
escolas da Educacéo de Jovens e Adultos. Em decorréncia, assinalam-se algumas propostas:

- Articular o grupo de professores, coordenadores, a fim de formar grupos de estudo
para refletir coletivamente os problemas enfrentados no ensino.

- Definir como prioridade esse grupo, de modo que dialogue sobre a necessidade de
aprofundar os estudos acerca de temas diversos, fundamentais para o aperfeicoamento da
carreira pessoal e profissional. Despertar em cada integrante do grupo, de que se trata de uma
caracteristica inerente a cada pessoa envolvida com o ensino.

- Elaborar e executar um projeto de intervencdo em todas as areas do conhecimento,
com base no diagnostico realizado em cada turma do segundo segmento EJA, definicdo das
etapas, objetivos, metas e acbes com base no PPP da escola.

- Reestruturar o curriculo da EJA mediante discussfes coletivas, visando construir
coletivamente o saber, de modo que seja incorporado a todos como um principio pedagogico,
sobretudo como caracteristica inerente a profissdo de cada integrante no grupo.

- Propor aos alunos roda de conversa, descobrir talentos, proporcionar junto aos
professores, a partir do planejamento coletivo, expor e na interacdo, construir projetos
especificos direcionados, isso posterior a discussao com os alunos.

- Dispor de uma oficina pedagdgica com a participacdo de professores e alunos, e
planejar atividades diversas, utilizando contetdos de Geografia propostos no curriculo,
conforme série e dificuldade apresentada, mediante isso, propor atividades interdisciplinares
com as demais areas do conhecimento. Tendo como suporte, diversos recursos utilizados na
escola, como por exemplo: histéria em quadrinhos, o filme, 0 uso do cinema como recurso
didatico, a informatica, dentre outros. Além de elaborar projeto de parcerias, escolas e outras
instituicdes para subsidiar o fomento as informacfes necessarias, para articular com outras
experiéncias.

Finalmente, considera-se relevantes as realizacbes de outras pesquisas objetivando
analisar o curriculo do ensino de geografia, na modalidade EJA, sobretudo, ampliar o estudo
envolvendo situa¢Bes que envolvam a pratica pedagogica desse publico nos diversos niveis de

ensino, no interior do espacgo escolar.
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APENDICE 01 — QUESTIONARIO
Caro (a) professor (a),

Sou mestranda do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal
do Piaui — UFPI, sob a orientacdo da Profa. Dra. Maria da Gloria Carvalho Moura. Estamos
realizando uma pesquisa intitulada: Ensino de Geografia na modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos: curriculo e pratica pedagdgica, junto aos professores e coordenadores
pedagogicos do segundo segmento do ensino fundamental, em 06 escolas da rede municipal
de Teresina-PI. A pesquisa objetiva “Analisar a organizagdo curricular do ensino de geografia
na modalidade Educacdo Jovens e Adultos e se esta contribui para a ressignificacdo da préatica
pedagogica”. Conto com sua valiosa colaboracdo para responder a este questionario
lembrando que sua contribuicdo é fundamental para a concretizagdo dessa pesquisa.

I-IDENTIFICACAO
Nome: Funcdo gque ocupa na escola Pseuddénimo

11-SITUACAO PESSOAL

Sexo:

( ) Masculino

( ) Feminino
Idade:

( ) 20 a 30 anos

( ) 30 a40 anos

( ) 40 a50 anos

( ) Mais de 50 anos
Estado civil:

( ) Solteiro (a)
( ) Casado (a)
( ) Viavo (a)

( ) Separado (a)
( ) Outros

III-FORI\/IA(;AO PROFISSIONAL
Curso Superior:
( ) Completo
( ) Incompleto
( ) Magisterio-Ensino Médio
( ) Especializagdo - Area
( ) Mestrado — Area
( ) Doutorado — Area

IV-ATUACAO PROFISSIONAL
Escola ou instituicdo em que trabalha:
( ) Estadual
( ) Municipal
( ) Estadual e Municipal
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( ) Estadual e Privada
( ) Municipal e Privada
() Qutras. Qual?

Tempo de servico no Magistério:
( ) Menos de um ano
( ) Entre 01 e 10 anos
( ) Entre 10 e 20 anos
( ) Entre 20 e 30 anos
( ) Mais de 30 anos

Tempo de servico no Magistério de EJA:
( ) Menos de um ano
( ) Entre 01 e 10 anos
( ) Entre 10 e 20 anos
( ) Entre 20 e 30 anos
( ) Mais de 30 anos

Turno em que trabalha:
( ) Manha
( ) Tarde
( ) Noite
( ) Manha e Tarde
( ) Tarde e Noite
( ) Manha e Noite
( ) Manha, Tarde e Noite

Bloco que atua na EJA:
( ) BLOCO I DO 1° SEGMENTO ( Equivalente a01°. 2°. e 3°. anos)
( ) BLOCO 11 DO 2° SEGMENTO ( Equivalente ao 4°. e 5°. anos)
( ) BLOCO Il DO 3° SEGMENTO ( Equivalente ao 6°. e 7°. anos)
( ) BLOCO 11 DO 2° SEGMENTO ( Equivalente ao 8°. e 9°. anos)

Entrada no servico publico:
( ) Concurso publico
( ) Outros. Qual?

O gue vem em sua mente quando te falam em Educacéo de Jovens e Adultos?
E quando te falam em Curriculo?

O gue vem em sua mente quando te falam em Ensino de Geografia?

E quando te falam em ressignificacdo da Pratica Pedagdgica?

OBRIGADA!
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APENDICE 02 - ROTEIRO DE ENTREVISTA NO GRUPO FOCAL (COM 0OS
COORDENADORES PEDAGOGICOS)

1) Defina o curriculo escolar de geografia para a EJA a partir da realidade em que se
Vvive;
Considerando o tempo escolar, a organizacdo pedagogica do curriculo de Geografia
que atende a EJA. Comente.

2) Descreva a relacdo entre curriculo, ensino de Geografia e ressignificacdo da prética
pedagdgica.

3) Fale um pouco sobre o curriculo de Geografia trabalhado em sala e sua relevancia para
0 aluno da EJA no contexto atual.

4) Como ocorre 0 processo do planejamento: Fale sobre:
a) Periodicidade;

b) O que é considerado;
c) As dificuldades em realizar esse planejamento;
d) Recursos utilizados;
e) Como sdo definidos os conteudos;
f) Como séo pensadas e elaboradas as atividades;
g) Descreva uma rotina de aula.
5) E nasala de aula que estratégias sdo utilizadas para tornar a aula mais dinadmica?
6) Fale sobre as dificuldades percebidas no desenvolvimento da pratica pedagogica em

sala de aula.

7) O que a escola tem feito para trabalhar essas dificuldades?



