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RESUMO

A dissertacdo apresentada teromo objeto de investigacdo situacées que envolvem o
curriculo, o ensino de geografia e a pratica pedagdgica, na modalidade Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). Integra o Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Préticas Curriculares e
Formacéo de profissionais da Educacéo (NIPPC) e a Linha de Pesquisa; Emsitagdo de
Professores e Praticas Pedagodgicas, do Progaen®osGraduacdo em Educacéda
Universidade Federal do Piaui. O interesse partiu da inquietacdo da @&sGuUiIsSOmMo
coordenadora pedagdgica de EJA, nas escolas municipais de TFelesiesutando ra
guest «o/ problema que norteou o estudo: AnCor
geografia contribuem para ressignificacdo da préatica pedagdgica do professor, na modalidade
Educa- «o de Jov e nestdoeeuArijerdo seguie?objetitbgeslbAnatjsar

o curriculo do ensino de geografia, na modalidade Edaadgdovens e Adultos, visando a
ressignificacdo da pratica pedagdgicspé&cificamente buscese identificar a concepcéo do
professor sobre o ensino de geografia e sflaéincia na pratica pedagogica; entender a
relacdo entre o curriculo e a pratica pedagogica do professor de geografia; refletir a préatica
pedagodgica do professor de geografia, do Ensino Fundamental. Estd embasada tedrica e
metodologicamente na abordagemmlitativa do tipo descritiva a luz dos estudos de Flick
(2009), Maanem (1979), Gatti (2005). A opcao pela pesquisa qualitativa se justifica por ser
apropriada para a realizacdo da investigacdo em discyssdnitindo ao pesquisador o
contato com o realdtus e sujeitos do presente estudo, ao tempo em que obtém maiores
informacfes na coleta e producdo dos dados empiricos. Fundamesria Arroyo (2006,

2011), Macedo (20012010, 2012), Sacrista(2000, 2001), Moreira (2002, 2008, 2010),
Candau (200, 2010) Di Pierro (2010), Moraes (1984, 2007), Moura (2003, 2007, 2012),
Santos (1976, 1986, 1994, 2001, 2008), Vesentini (1992, 2000, 2009), Mendonga (2007),
Freire (1985, 1992, 1996, 2005, 2007), entre outros. Os procedimentos metodohayeco
coleta de infomacdes foramrealizad@ por meio da aplicacdo do questionario, objetivando
tracaro perfil dos interlocutoreg daentrevista semiestruturadaalizada nogrupo focal,
seguida da transcri¢cdo, e categorizacao segundo Bardin (2011), Oliveira (2010).desodsizi
informacdes, foram interpretadas a luz da Analisdkcurso, baseada nas concepcdes de
Martins (2008), Maigueneau (1997gntre outros. Osesultados apontam necessidade de

terse clarezade que um curriculo para alicercar o ensino de geogradianodalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) devera fundamsatam pratica curriculares e
pedagdgicas que considere® jovem e o adulto um sujeito em formacdo que traz para a
escola uma rica experiéncia de vida. Entdo, sdo pessoas jovens e adbk#tsadores com

rosto e histérias de vida que vivem e fazem a historia. Caorsduique os desafios
apresentados na modalidade Educacéo Jovens e Adultos, assumem particylgueades

sempre sao contempladaos cursos de formacgéo dos professéaes, determinante para um
ensino de qualidade para esse publico. Assim, o curriculo tem implicagbes no
desenvolvimento da pratica pedagdgica no ensino de geografia na modalidade EJA,
influenciando nos modos de pensar e agir dos docentes no exercicéooptefssao.

Palavraschave: Ensino de Geografia. Curriculo e Pratica Pedagdgica. Educacédo de Jovens e
Adultos.



ABSTRACT

The dissertation presented has object of research situations involving curriculum, the
teaching of geography and pedagadipractice in Young and Adult Education mode (EJA).
Integrates the Interdisciplinary Center for Research on Curricular Practice and Training of
professionals of Education (NIPPC) and the Line of Research: Teaching, Teacher Training and
Pedagogical Practes, of the PogBraduation Program in Education and the Federal
University of Piaui. The interest came from the concern of the researcher as pedagogical
coordinator of EJA, in the municipal schools of Teregthaesulting inthe question/problem

that guded the study: "How the discussions on curriculum and the teachiggogfraphy
contributeto reframing the pedagogical practice of the teacher, in Young and Adult Education
mode?" This issue has led generally to the following objective: To analyze dlgeagky
teaching curriculum, in Young and Adult Education mode, aiming at reframing the
pedagogical practice. Specifically we seek: to identify the conception of the teacher about the
teaching of geography and its influence on teaching practice; undets&mnelationship
between the curriculum and the pedagogical practice of the geography teacher; reflect the
pedagogical practice of the geography teacher of Elementary School. It is theoretically and
methodologically grounded in qualitative approach ofcdpsve type in the light of the
studies of Flick (2009), Maanem (1979), Gatti (2005). The choice of qualitative research is
justified to be suitable for the conduct of the research under discussion allowing the
researcher to contact the real locus anbjesuis of the present study, time you get more
information on the collection and production of empirical data. It is based on Arroyo (2006,
2011), Macedo (2001, 201@012), Sacristan (2000, 2001), Moreira (2002, 2008, 2010),
Candau (R00, 2010) Di Pierro(2010), Moraes (1984, 2007), Moura (2003, 2007, 2012),
Santos (1976, 1986, 1994, 2001, 2008), Vesentini (1992, 2000, 2009) Mendonga (2007),
Freire (1985, 1992, 1996, 2005, 2007), among others. The methodological procedures for data
collection was carriedut by applying the questionnaire, in order to trace the profile of the
speakers and sersiructured held in the focus group, followed by transcription, and
categorization according to Bardin (2011), Oliveira (2010). Produced the information, were
interpreéed in the light of the Discourse Analysis, based on the conceptions of Martins (2008),
Maingueneau (1997)among others. The results indicate the need to have clarity that a
curriculum to support the teaching of geography in the Young and Adult Educatida

(EJA) should be based on curricular and pedagogical practice that considers the young and the
adult a subject in training who brings to school a rich life experience. So, they are young and
adult, workers with face and life stories that live and miistory. We conclude that the
challenges presented in Young and Adult Education mode, take particularities, which are not
always included in training courses for teachers, determining factor for a quality teaching to
this public. Thus, the curriculum hasplications in the development of the pedagogical
practice in the geography teaching in EJA mode, influencing the ways of thinking and acting
of teachers in the exercise of their profession.

Keywords: Geography Teaching. Curriculum and Pedagogical Pectbung and Adult
Education.
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INTRODUCAO

No cenario educacional e em outros campos da histéniggecaracterizado uma série
de mudancas marcalale forma sucessiva pela globalizacdo. @exe dessa mudanca
implica indagacédo referente ao ensino de Geografia como conteddo especifico de um
componente curricular e de uma ciéncia que se constitui como tal, para compreender a
sociedade a partir da analise espacial, considerando que o espagntielm e significados
produzide ao longo da Histéria dos homens, visto que trazem em si marcas das vidas
passadas, as condi¢cOes de vida atuais e perspectivas futuras.

A Geografia escolar instittie nos sistemas publicos de ensino como um saber
politico no final do século XIX, voltado para a classe majoritaria do Estadeo suporte
para impulsionar s operagfes expansionistas eitaniés com um ensino vinculads a
vertentes das instituicdes religiosas subjacentes as ideias iluministas, razédo pealespah
desdea suaorigem assume o papel de repetiddoa interesses da classe dominante.

Contudo, de forma implicita, a natureza do ensino da Geografia se encontra atrelada
aos interessespfiticos da classe dominanttistanciandesede certa formada importancia a
ela conferida nos aspectos, econémico, politico, cultural, social e educacional num contexto
meramente conflituoso, perdendo forgca na organizacdo e operacionalizacdo do curriculo
escolar.

No entanto, € preciso ter clareza que um cuoipara alicercar o ensino de geografia,
no caso especifico, na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), deve fundamentar
em pratica curriculares e pedagdgicas que considerfpovem e o adulto um sujeito em
formacdo com uma rica experiéncia delav Portanto, os desafios apresentados nessa
modalidade de ensino, considerando a diversidade de seu publico, assumem particularidades
gque nem sempre sdo contempkdaos cursos de formagdo dos professores, fator
determinante para a oferta de um ensimquilidade.

No século XIX, o modelo cientifico se amplia na investigacdo do mundo ateiaés
das ciéncias naturais (Biologia, Fisica e da Quimiga)ca em que houve repercussao no
desenvolvimento e aplicacdo das ciéncias sociais. No ensino dafgeogrampo de estudo é
0 espaco territorial e o espaco humano, constitugedsua complexidade. Portanto, diante da
fragmentacao das disciplinas busesenformas integradoras para entender o mundo em que
se vive (SANTOS, 1994).

Assim concebido, owriculo escolar de Geografia, como o dos demais componentes

curriculaes nos sistemas de ensino ded& ser instrumento de reproducédo das ideias
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positivistas de neutralidade e objetividade, que retratam o distanciamento entre 0 espaco
geografico do curculo escolar do espacgo geografico aproximanslo

O interesse pela pesquisa € de cuptofissional e académico. Naofissional, por
trabalhar como pedagoga emaescolade EJA do ensino fundamentabturnodo 6° ao 9°
anoe por ser membro do Conselho $ecretaria Municipal de Recursos Hidricos do Estado
do Piaui (SEMAR), desde o ano de 2082. académico por ter participado cofieomadora
nos cursos de formacdo inicial e continuada de professores da rede estadual, através da
Secretam Estadual da Educao do Piauisentiuse necessidade de aprofundar o esnalo
area de Geografiaessa modalidade de ensino.

Dessa forma, partindo de genuinos interesses € que se acredita no ensino de geografia
para pessoas jovens e adultas, ndo apenas como conteudmsiamntechados, mas com
possibilidades de aprendizagem geografica para a vida e para o mundo do trabalho, por meio
da interagdo com o ambiente natural, social e cultural, onde se vive e onde se aprende a
conviver (ANTUNES, 2012).

No exercicio da praticem escolas de EJA, percet® um publico constituido por
alunos advindos de familias de baixo poder aquisitivo com condi¢cdes precérias de
sobrevivéncia, marcadapelo desemprego e subemprego. Sobretudo com lazer, que se
restringem aos encontros familiaefsu festejos e eventos realizados pela comunidade local.

A atracdo televisiva é apontada pelos jovens, como sendo a principal fonte de lazer e de
informacéo.

Do ponto de vista formal, a significancia do estudo traz a tona os problemas que
implicam o ensio ofertado para esse publico, especificamente geografiatendo como
objeto de estudmesta investigacdm ensino, a pratica e curriculos quaisfortalecem a
exclusao do aluno, problemas enfrentados no cotidiano das escolas de EJA.

Essa realidadeequer um curriculo que visualize a educacao pelo conhecimento, com
énfase no mundo do trabalho e sua dinamica de insercdo no mercado, em meio ao processo
contraditorio capitatrabalho (MACEDO, 2012). Tratse de uma concepcdo de curriculo
mediada por um@edagogia ativa e construcionista, na qual a formacdo se configura pelo
saber tedrico (formalizado) e pratico (técnico e metodoldgico), fundamentado em teorias de
aprendizagem.

Nesse sentido, as atitudes didafimmlagogicas devem insese nas aulas de
geografia para jovens e adultos, isto é, explorar o tema proposto a partir de linguagens
diferentes, com o0s saberes existentes na estrutura cognitiva do aluno, considerando os

dominios de aprendizagem predominantes, de modo que os ajudem a associdaesdiferen
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saberes as necessidades mediatas e imediatas das pessoas jovens e adultas.

A relevancia desse estudo se encontra também na necessidade de ampliar pesquisas
para estudos consubstanciados, sobre os problemas que envolvem medgétgado, tendo
em vista queinvestigacfes recentes (20R@10) revelam um indice de apenas 2,2% da
producdo nacional de dissertacOes e teses sobre o ensino de geografia nha EJA no Brasil
(SILVA, 2013).

Entdo, pretendse nesta investigacdo buscar nas categorias teoricas eica®pi
resposta para a questdo/problema que orientard o estudo: Como as discussfes sobre o
curriculo e o ensino de geografia contribuem para ressignificacdo da pratica pedagdgica do
professor, na modalidade Educacgéao de Jovens e Adultos?

Essa questdo deuigem de forma geral ao seguinte objetivo: Analisar o curriculo do
ensino de geografia, na modalidade Educalg#iJovens e Adultos, visandeegsignificacdo
da prética pedgbgica. Especificamente bussaidentificar a concepc¢ao do professor sobre o
ensinode geografia e sua influéncia na pratica pedagdgica; entender a relacdo entre o
curriculo e a pratica pedagodgica do professor de geografia; reflbtia pratica pedagdgica
do professor de geografia, do Ensino Fundamental.

Acreditase nas contribuicbedessa pesquisa no ambito académico, profissional e
social, sobretudo no impacto que provocara nos profissionais que trabalham com a
modalidade EJA, na educacdo basica. Pretsadéomentar debates que motivea
implantacéo de politicas publicas direcioasgbara as reais necessidades do publico EJA, na
perspectiva dese repensar um curriculde geografia capaz de ressignificar a pratica
pedagodgica dos professores direcionados para 0 processo de construcdo de sujeitos sociais
viabilizado por uma aprendizay dos espacos geograficos.

Assim, acreditese que 0s objetivos da pesquisgjam atingidos e a atuacdo do
profissional modificada, tendo como ferramenta basilar os resultados de uma pesquisa
académica, que de fato possa oferecer suporte para intereengagdes coletivas, na busca
de solu¢des dos problemas que surgem nas escolas, contribuindo de forma positiva para a
elevacdo da autoestima dos alunos e profissionais que atuam na EJA, a luz dos principios da
igualdade, da diversidade e solidariedade, aormpossibilidade de exercer com
responsabilidade consciente sua cidadania.

O estudo fundamendse, entre outros, nas ideias de autores como: Alves (2002),
Arroyo, Callai (1998), Candau (2000, 2010), Cavalcanti (1998, 2001, 2007), Freire
(1985,1990, 1992, 9B6, 2005,2007), Kaercher (1999, 2010), Macedo (2010, 2012),
Mendonca (2007), Moreira, (2002, 2010), Moraes (1984, 2007), Moura (2003, 2007, 2012),
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Sacristan (2000, 2001), Santos, (1976,1986, 1994, 2001, 2008), Vesentini (1992, 2000, 2009),
Silva (2002).

A partir dos estudos tedricos e empirjcogorpusdeste estudo foi organizado, em
capitulos, além da introducdmomento em que o objeto de estudo foi contextualizado e das
consideragOes finais quando se evidanois resultados das inquietacdes probleradas
demonstrando que os objetivos foram alcancados.

No Capitulo 01 intituladoEducacéo de Jovens e Adultos: Ensino de geografia nas
interfaces do curriculoA discusséo gira em torno do curriculo como parte integrante do
histérico cultural alicercadmo saber geogréafico elaborado em diferentes épocas, e em
diferentes contextos sociais, culturais, ideoldgicos, filosoficos, politicos e religiosos, com
énfase nas mudancas provocadas pela globalizacdo, sobretudo no pensar e no agir do
professor em sua préa pedagodgica alinhada a Educacdo de Jovens e Adultos a luz das
politicas de curriculo voltadas para esta modalidade de ensino, no ambito federal, estadual e
municipal.

Em Trajetoria metodologica da pesquidaa construcdo a producéo das informacfes
Capitulo 02, aborda-se os aportes metodoldgicos da pesquisa, caracterizados a partir da
opcdo metodoldgica, Caracterizacdo do contexto, definicdo dos participantes e dos
instrumentos utilizados para coleta das informac6es empiricas, forma de organizej&e e a
das informacgdes produzidas.

O Capitulo 3 nomeadoResultados da Pesquisa empirica: reflexdes sobre os
contributos dos participantes discussdo se volta para os resultados da pesquisa, momento
em que se refletem as contribuicbes dos participameginadas do campo empirico
sustentadas pelastegorias teéricmque fundamentaram a investigacao.

Por ultimo, apresentaise as consideracdes finais, do pontwidea da pesquisadora,
pois, é chegdo o momento de colocartrabalho aisposi¢cdo da Acania, vislumbrandse
possibilidads de contribuicdo para umartstrucao de relagbes de sentidatreo ensino, o
curriculo e apraticasde Geografianessa modalidade da educacéo basica



CAPITULO 01 - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ENSINO DE GEOGRAFIA
NAS INTERFACES DO CURRICULO

Neste capituloa reflexdo gira em torno de questdes sobre: curriculo, ensino de
geografia e pratica pedagégica dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
decorrente de acdes e olhares disponibilizados em ntoméiversospor meio, de sentidos e
valores, construidos na subjetividade dos estudiosos, inserido em um contexto histérico,
social, cultural, econdmico e politicdivididos em seisubitens

1.1 Geografia enquanto Ciéncia: ensino institucionalizad@ rcontexto escolar
evidencia o problema da configuracdo da geografia, manifestada pela indefinicdo do seu
objeto; 1.2Educacdo de Jovens e Adultdesafios para o ensino de geogradiaorda o papel
da escola no contexto social, politico, econémico eurkallt despertando para a reflexdo
filoséfica do ensinar e aprender geograBan frente aos desafios e mudancas no
conhecimento, provocados pela globalizacdo; 1E®sino de Geografia e Organizacdo
Curricular na modalidadeEducacdo deJovens eAdultos diswmrre sobre as intencdes,
crencas, valas, e formas do ensino destinadas alunos do 6° ao 9° @ndo ensino
fundamental, referendado pelas implica¢des curriculares recorrentes, especificamente, aquelas
que interferem no processo de ensino e aprendizabdntEducacdo de Jovens e Adultos:
curriculo, trilhas legais e histéricagliscute o curriculem frente & mudancas provocadas
pela globéizacdo a luz do aspecto legdls Dialogando com o curriculo de geografia no
Ensino Fundamentad foco se concentrao curriculo de geografia e susganizacdo como
area/ disciplina do ensino fundamental e médio no Bmasll.6 Curriculo e pratica
pedagogica na Educacdo de Jovens e Aduliiscorre sobre aonsolidacdo da geodia
como ciénciade sinteserefletindo o componente curricular de Geografia no ensino

fundamentalconforme os objetivos propostos.

1.1Geografia comoCiéncia: ensino institucionalizado no contexto escolar

O ensino de geografia tem fundamentos tedricos pautados no saber geogréfico
elaborado m diferentes épocas, marcado pelas representacdes de um mundo de ideias
predominantes em cada momento da histéria. E em sendo assim, a constituicdo da geografia
como ciéncia surgiu da necessidade de transformacdes metodologicas, da definicdo de um

objeto @ andlise especifico e de um método de pesquisa proprio (SANTOS, 2001).
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Assim, o problema na configuragdo da geografia manifestada pela indefinicdo do seu
objeto originouse do encontro das ciéncias: humanas, da terra e bioldgicas, apresentando na
sua génge cientifica uma forte complexidade quanto a sua definicdo conceitual e aplicacéao
metodolégica. Por outro lado, em termos cientificos existem muitas controvérsias dos
gebgrafos entre si e destes, com outros cientistas quanto a abordagem da geografia.
Congquentemente, devido a estreita relacdo com as iadro€mcias e, por vezes, fushis
resultados e métodos.

Desse modo, utilizandse constantemente de dados das ciéncias exatas, naturais e
humanas, a geografia constituiu o seu corpo de estudos bésiposencher o vazio existente
entre os fendbmenos fisicos e humanos do planeta, nesse movimento, é que a geografia
encontra o seu pap&undamental. Ou seja, por seiéncia a geografia tem por objeto de
estudo, as relacéeentre 0 homem e 0 meigye seencontram, numa troca de influéncias
simultaneas que incide na compreensdo dos aspectos naturais do planeta tanto em suas
especificidades quanto no processo de interrelacionamento e configuragéo geral.

A sociedadedeempema importante papelois divide igualmente com o quadro
fisico do planeta as preocupacbesda ° nci a ¢ e lomens tbrnae aclemeriitdd
importantissimo ndo s6 no contexto geografico, mas no contexto geral das ciéncias, sendo ele
mesmo o produtor de conhecimento, que também, modifitansforma o espaco em que
viveo (SANTE)S, 2001, p.

Diante disspmesmo que boa parte da ciéncia ndo se ocuperderta com a@studo
deser humano ou ser social, esta ndo tem alijetivo, s@do recorrer ao homem, visto que
existem atividades gurepercutem em nivel local e planetahestecenaio o quadro fisico é
alterado pelas suas acdes, direcionadas com maior ou menor intendidadssitando,
aprofundar acompreensadoalorganizacédo social do homensuas relacées com meio, 0
que provo@ outro ramo de estudo espéwdf da geografia, caracterizadte geografia
humanaA geografia ao ser concebida como o estudo da superficie da Terra, com a finalidade
de descrever os fenbmenos manifestados na superficie do planeta, se tornou uma sintese de
todas as outras ciéncias.

Segundo Moraes (2007, Bl), esta concepcgdo orighisa das formulacdes a luz do
pensamento positivista de Kant e acresceil
especulativas, apoiadas na razao, e as empiricas, apoiadsenacao e nas sensacoes. [...]
haveria duas disciplinas de sintese, a Antropologia, sintese dos conhecimentos relativos ao
homem, e a Geografi a, s2 nt e s Entdd,mesmoKanhrié@ c i me

sendo geografo, dava énfase ao papel dmeho nas suas acbes em meio a natureza
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encontrando na geografia fundamentos para o entendimento da historicidade em estruturas
espaciais e temporais.

Dessa forma, mséculo XIX na Franca, a geografia é identificada cam@ncia que
trabalha com dados dedas as demais ciéncias, ou seja, uma ciéncia descritiva que enumera
os fendbmenos que se encontram em movimento, com 0 objetivo de abramgeisam
conjunta do planeta, mantendo a concepcao de ciéncia de.sintese

Nesse caso, envolverias variantes, thnica descritivalenominada de morfolégica
que se deteria na enumeracdo dos elementognpesse na discussdao das formas e a
fisiologicaque se encarregaria da relacdo easrelementos e a dindmica filmcioramento
da paisagem. d?tanto, caberia ge@rafia o estudo das inteelacdes entre os fenbmenos de
qualidades distintas que coabitam numa deteadd porcdo do espaco terredire er i a un
estudo geogréfico que deveria abarcar todos os fenébmenos presentes numa dada area, tendc
por meta compreendercoar 8t er singul ar d(RORABS] ¥084ppd6).- « 0 d

Desse modo, osstudos cientifice geogréficos se fundamentam positivismo, com
énfasena descricdo, na enunagfo e d@ssificacdo dos fatppor ser umaiéncia empirica
pautacé na obse/acdo.Essa concepcdao, de certa forma, limita a capacidade de generalizar o
conhecimentoultrapassado a barreira ddescricéo e classificacdo dos demenosSomente
no século XIX a geografia se institucionaliza como ciénogsmmha espagco na escola como
disciplina. Ressaltee queas primeiras cadeiras de geografia foram criadas na Alemanha, em
1870, e posteriormente na Frangstruturadas em funcdo das obras de Alexahtme
Humboldt e de Call Ritteevoluindo, também, no campo gasquisa expandind-se para
os demais paises (SANTOS, 1976).

As primeiras producdes da ciéncia geografica se caracterizaram pelas observacdes e
analises dos componentes do meio natural, estabelecida pelas relacbes mutuas entre os
componentes e sua reparticdo mundial. Essgrfiageral culminou com a geografilema
do século XIX e inicio do século XX.

De forma explicita, Santos (2008,186) apresenta algumas reacoes:

Vidal de La Blache, fundador da nova geografia humana repeliu de forma
dréastica a proposta de Durkhepara incluir a geografia numa classificacao
basica das ciéncias sociais. A ideia de uma morfologia social, isto €, de uma
disciplina sociolégica particular tratando das modalidades de transformacéo
de sociedade em espaco geografico, desagradou profundaan¥idal de

La Blache e provocou uma discussao cuja consequéncia foi a separagéo
prolongada entre a geografia e a soci@dgi].

No caso do Brasil, a disciplina geografia escolar ja existia de forma descritiva sobre a

Terra, desde o seu descobrimeorém, o ingresso da disciplina geografia escolar, chegou
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ao Brasil sob o ideario francés de Pierre Mrglke Pierre Deffontaines, qumfluenciaram
incisivamente com suas ideiaspeoducdo de livros direcionados a geografs@otar dos
respectivos autosebrasileiros, Carlos Miguel Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo
(CAVALCANTI, 2002).

Do ponto de vista tedrico, a geografia ganha espaco no contexto escolar ainda no
século XIX, especificamente, quando em 1837, ocorreu a sua implantagdo como disciplina
escolarobrigatéria no curriculo. Fad Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro o precursor do
ensino de geografia em territério brasileiro. Devido ao momento historico e a demanda que a
educacédo escolar atendia, os estudos geograficos eram vistos comordbasegpacitacao
politica da camada da elite brasileira que pretendia se inserir nos cargos politicos e demais
atividades relacionadas.

Era uma geografia geral, onde as primeiras producBes da ciéncia geogréfica se
caracterizaram pelas observacbes e amdliskys componentes do meio natural
desconsiderando as relagdes. Porém, ndo se pode dizer que a geografia predominante no
século XIX e inicio do século XX fosse menos cientifica do que a produzida hoje.

No Brasil, era uma geografia caracterizada basicantent®rografia, isto €, voltada
para a nomenclatura das coisas que compdem o0 espaco geografico, com o ensino e
aprendizagem apoiadmuma metodologia da memorizagao. Vale ressaltar, que a ocorréncia
da sistematizacdo do conhecimento geografico, no inicisédulo XIX detse através do
dominio das relacdes capitalistie producdo com base nos seguintes pressupostos

O primeiro referese ao conhecimento da extenséo real do planeta come¢cando com as
grandes navegacdes e as descobertas pelos eym@ipdaso século XV O segundo consiste
na sistematizacdo da geografia respaldada pela existéncia de um repositério de informacdes
nos diversogocaisda Terra, mediante a formacdo de uma base empirica para a comparagao
da geografia, formalizada pelo avanco doaaetilismo e a criacdo dos impérios colon&ais
terceiro referese ao aparecimento de uma gedgrafitéria, articuladasabases técnicas
cartograficagCAVALCANTI, 2011).

Neste sentido, se fez necessaiaepresentacdo de fendmenos observados e da
localizacéo dos territérios, motivadas petpansdo comercial, sobretudo, pefmarecimento
de uma economia global que se articulava com distintas partes da Teras€w#) surge a
necessidadede representacdo geografica darrd em mapas e cartas maiseeqes
fundamentaipara a navegacéo calcular as rotas, saber a orientacdo das correntes e dos ventos
predominantes, ea localizacdo dos portos. Estas exigéncias impulsionaram o

desenvolvimento instrumental técnico da cartografia.
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As condi¢cbes materiaisam a sistematizagdo do conhecimento geografico se devem
ao desenvolvimento das forcas produtivas, subjasentemergéncia do novo modo de
producdo. Entretanto, como jfoi registrado anteriormente, existe outra classe de
pressupostos (filoséficos, cieintbs) em relacdo a evolucdo do pensamento sobre o
movimento ideoldgico do processo de transi¢do do feudalismo ao capitalismo. E percebivel,
portanto, a ocorréncia no plano filosofico e cientifico das transformacfes no aspecto
econdmico e politico.

O final do século XX e inicio do século XXI sdo marcados pelo avanco da
informatizagdo, da robdtica, das telecomunicagbes, da industria de novos materiais, da
biotecnologia, da globalizagdo, pela aceleracdo de informagéo etc. S&o mudancas que
requeema busca deovas estratégias, de novas formas de luta e de reivindicacdo, no sentido
de ampliar o espaco geografico, democratico e de justica social. Implica, portanto, a reviséo e
reflexdo dos pressupostos tedricolgjetivando novas alternativas e avanco nas kaamis,
em particular pela educacéo.

A consequéncia dessas mudancas emergeestrutura de classe contraditoria
necessariamentas propostas antagoénicas. Porém, o sentido da geografia fica atrelado a
postura politica de quem a faz. Segundo Moraes (2@Ristjréo tantas geografias, quasnto
forem os posicionamentos sociais existentes. De forma implicita a fase de transicdo da visdo
perpetuada da geografia tradicional para uma nova visdo da geografia Marxist@arparca
encontros e desencontrdsso é pepetuadona praticapedagdgica dogrofessores, assim
como no conteudo de muitos livros didaticagie conservam a linha tradiaal,
contradizendo os discursedortalecendo a dicotomia entre teoria e pratica.

Para Vesentini (1992, gt 5) i a €&a seeaprésenta rcamio problemética, por
caracterizar claramente a passagem de uma fase para outra, isto é, deixando transparecer ¢
identificacdo de cada uma delas, o que n&o ocorre com a nossa disEiplina.fase que se
assemelha mais a de uma criseapdri g m8 t i c-aedque aEgedgrafia dieenciada no
movimento entre a queda da visdo tradicional e da emergéncia da visao critica, implica
mudancas e indefinicdes na pratica docente.

Dentre outras questdes destaesema influéncia do capitalismo no cresento das
cidades e paradoxalmente ocorre o desaparecimento das comunidades locais. Do ponto de
vista teorico, o proprio fundamento filosofico sobre o qual se assentava o pensamento
geografico tradicional, havia ruido devido a complexa realidade stmsnrentos de pesquisa

ja haviam envelhecidas formula¢des do positivismo classico.
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Inferese que estas razbes impulsionaram a queda da visdo tradicional,
especificamente a falta de leis, considerada uma das maiores causas do tema em discusséo
Davase, comisso, 0 inicio do movimento de renovacéo geografica. Salientamos que alguns
autores analisam de modo formal e outros avancam em analise mais profunda na base social e
na funcdo ideoldgica desse conhecimento, gerando nesse processo dois grandes conjuntos
denominados: geografia pragmatica e geografia critica.

Com este fato € identificado a nova organizacdo do espaco mundial entre os paises
capitalistas e socialistas, implicitamente, regidos segundo os modos de producdo da poténcia
dominadora da época que aiusobre o desenvolvimento das ciéncias em geral. Para
Mendonga (2007, p5 7)) , fa geografia f2sica encontr.
socialistas como ciéncia da natureza desvinculada das relacdes sociais, e dentro dos paises
capitalista sua trajeta ndo se deu de forma diferente, por mais paradoxal que possa
parecer 0.

O emprego da Teoria dos Sistemidelizacdo e Quantifacdo marcoule forma
profundaa producdo de geografia fisica durante as décadas de 50 e 60, especificamente, em
paises socid@tas e capitalistas. Na tessitura desse contexto historico foi produzida uma
ciéncia de carater neopositivista que valorizava as analises de fenbmenos especificos com
suas interelagbes, no mesmo tempo em que se aproximou das ciéncias que lhes serviam de
base.Surgiu entdo o método Geossistema, com metodologia cientifica especifica para os
trabalhos de geografia fisica.

Verifica-se com isso,a contribuicdo significativa do estudo sistémico para o
desavolvimento da Nova Geografiajsto que no final dosres 60 houve uma busca na
reordenacdo de concepc¢des, por meio da interdisciplinaridade cientifica, em funcdo das
especificidades dos ramos da geografia. Vale ressaltar que tanto a geografia fisica quanto a
geografia humana tiveram, nessa época, uma caduithel consideravelmente individualizada.

Em decorréncia disso, houve reacdes contrarias ao pensamento da Nova Geografia,
especialmente, por seguirem outras asnfilosoficas que substituiams preceitos de
metodologia cientifica de pensamento positivi€ta.estudos apontam as trés tendéncias que
ganharam impetos nestes Ultimos anos representados, a saber: a geografia Humanistica, a
geografia Idealista e a geografia Radical. Infereque a relacdo sociedatureza constitui
a caracterizacdo da geografamanistica, nela procura valorizar a experiéncia do individuo
ou do grupo, visando compreender o comportamento e as maneiras de sentir das pessoas en

relacédo aos seus lugares.
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Por conseguinte, a geografia Idealista, como o proprio nome apresenta, procura
valorizar a compreensao das acdes envolvidas nos fendmenos, destaca o seu aspecto interior
isto é, 0 pensamento subjacente as atividades humanas. Na Geografia Radical, o interesse
recai na analise dos modos de producdo e das formacfes socioecondnmieaso, Ris
gedgrafos tém por base a filosofia marxista, inserida no contexto radical do movimento
cientifico.

Para Santos (2008,6.7) i sso0o revela que f(saatrhvésvda Ge
quantificacdo. Ela utilizou igualmente como instrumentos odetos, a teoria dos sistemas
(ecossistemas incluidos), a tese da difusdo de inovacdes, as nogcdes de percepcdo e de
comportamento e, da mesma maneira as multiplas formas de valorizagdo do empirico e do
i deol - gi co6 6. utdd éaz wreconsite mrréent: @ contmdic@es existentes na
Nova Geografia, isto & necessidad#e conhecer suas finalidades, seus métodos e objeto.

Para isso, é preciso analisar 0 contexto e as influéncias dos estudos e pesquisas
geogréficas da atualidade, visto que detineas caracteristicas e 0s rumos para a geografia.
Assim, o estudo da geografia continua sendo uma ciéncia, com ebulicdes variadas em seu
ambito. Cabe, portanto, ao pesquisador e ao gedgrafo conhecer de forma profunda as diversas
tendéncias, analisar cdéimente seus propositos e caracteristicas e optar por uma delas.

Diante disso, a realidad& qualo individuo se encontra € que imp@Esturasobre a
realidade vivenciada. Ageografo, nesse caso, cabe pensar dialeticamente a natureza além de
pensar tam@m como se concebe a sociedade. Por fing pautor supracitado, o qtesta é
afirmarse numa postura de conceber a natureza dialeticamente e ndo afirmar que o processo
de transformacéo e evolucao da natureza se da de forma dialética.

Portanto, para temaior seguranca no desempenho dessa postura, € fundamental
desenvolver um ensino de geografia integrado aos temas sociais urgentes. No entanto, &

preciso, aprofundase nas discussdes de um mundo globalizado.

1.2Educacéao de Jovens e Adultos: desafios gao ensino de Geografia

Nesse item, refletee sobre o papel da escola no século XXI e no ensino de geografia
para Jovens e Adultos, na perspectiva das relacdes, considseagde o homem transforma
a si e ao espaco em que vive, por meio do trabatghfmrcha continua e dinamica.

Segundo Kaercher (2010, p . 73), Afa nat ul
tem um preco, o qual nem todos podem pagar. Entdo, quem possui a natureza tem um duplo

poder: econdmico e politico. Afinal, faz diferenca &diabalhar numa mina aeiro ou ser
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dono Bwseaana real no mundo da sobrevivénemergindoconflitos de interesse
entreos pares

No ambito dessa discussdo, isso se converge para uma geografia tradicional
direcionada, dentro de um mesmo espagde ha transparéncia de relacdo harménica. Sendo
assim, paraoautoe ssa geografia Aesqueceuo os conf |
dependendo da necessidade do homem e, existindo ndo devem ser camuflados. Porém, nac
existe uma stdedade handnica, afinal, h&lasses sociais com interesses bastante distintos.

Infere-se que na dinAmica dessa relacdo, o espaco geogréfico reflete e representa o que
é produzido pela sociedade, isso se torna realidade, visto que ndo sdo dois bairros, rico e
pobre Al . .. nNn«o Ss«o0 duas <cidades distintas,
constr - e um depende do RAQXO @add).para sobrev

O desafio do ensino de geografia para a escolaédalo XXI, ndo deve ser aquele
tipo pretensamnte criticoque procuraloutrinarconsiderandenodelas prontcs, de sociedade
futura ou seja, 0 socialismo em substituicdo ao capitalisgpoesentado uma sociedade
harménicacomo se fosse paraiso realizado na Terra. Enfatseaque ndo é apenas oiens
de geografia, mas a escola indicada para o século XXI, para o mundo globalizado, da
revolucao técnicaientifica, aquela escola preocupada com a cidadania ativa com individuos
que pensam por conta propria, que aprendem determinadas competénciatadieabi
inteligéncias multiplas apropriadas para uma sociedade democratica e pluralista com grandes
desafios no processo educaciopdESENTINI, 2000).

Contudo, essa é a escola, com funcdo social integral voltada para a plenitude do ser
humano, 0 pgatasce s@r, benfi mawida social, na condicdo de ser humano completo.
Mas para o atendimento das exigéncias ou demandas tanto da sociedade democratica, da
gl obaliza-«o, das mudan- as demogr 8ficas e
(VESENTINI, 2009, p. 9). Entdo, a geografia que se deve ensinar € a da abordagem
metodoldgica que contempla 0os avangos comuns a todas as ciéncias da natureza e do homem
E uma geografia que n&do abre ndi® motivar e mobilizar @luno jovem eo adultoa se
tornarem atores auteos na construcdo do conhecimento geografico aggagens e lugares,
levandeos acompreenséo da sua disciplina como fruto da interagéo entre o trabalho social e a
natureza.

Assim, acreditese que o0 aluno passa a entender a gfiagcomo meta para
contribuir com a sua formacgéo integral, no sentido de ajlal@a refletir, a observar, a
compreender e a interpretar o espaco geografico, como produto histérico, que revela a

dindmica das interacdes entre 0 ambiente e as praticas sociais das pessoasa@uavesie
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Paraleloa isso, dewse esclarecer o motivo de eesinar geografia para os alsnde
EJA do segundo segmento (@ao 9° ang) do ensino fundamentaipsso objeto de estudo,
paraque possam construir e desenvolver a compreenséo do espactemmb, de tal forma
gue realizem a fAleitura integral e coerent
por meio de conhecimentos geograficos possam utizdcomo ferramenta para o
enfrentamento dos desafios que surgeue sirva de crescimenpessoal e profissional nas
relacdes com 0s seus pares.

Com isso, oportunizae, especificamente, aos alunos da EJA a construcdo de um
conhecimento critico, levandis a entender a geografia como ferramenta essencial para
compreensao de toda a dimensaesjzaco e do tempo, isto €, onde se encontramaepee
vao. Assim, facilita a eledescobrir as populacfes e suas multiplas relacbes com o ambiente.
Contudo, ensinar a geografia € proporcionar a cidadania. A condicdo basica para isso
acontecer estd naamacteristica peculiar do professor, portanto, quem assim explica a
geografia, ensina a Cidadania (ANTUNES, 2012).

A significacdo do ensino de geografia se concretiza quando se entende quem sao os
alunos da EJA, bem como, suas expectativas de vida. &#m €& fundamental que se
compreenda o conceito de educacdo, esclarecendo as duvidas relacdorsstamodalidade
de ensinem dferentes épocas de sua histdrid no inicio, a educagdo de adultos era tratada no
contexto mais amplo da sociedade copaste integrante da educacdo popular por configgeaa
educacdo elementar das escolas noturnas para adultos. Desse modo, durante muito tempo, foram a
Unica forma de educacéo praticada no (RAIVA (1983, p.47).

Contudo, o ensinale geografia s6 temignificacdq paracrianca, jovens edaltos
guandoo conhecimento vivenciado pelos alunos Yatorizadg principalmerte, quando se
trata de alunosrabalhadoregjue moramnae se deslocam pela cidade, frequentam espacgos
publicos e séo produtores do espagoque vivem.

O ponto de partida para a conducdo do processo de aprendizagem deve ser o
conhecimento prévio que os alunos possuem dos conteudos geogréaficos abordados. Para
tanto, a dindmicalas estratégias utilizadas depautarse na conduta do professdsto €,
antes mesmo de explorar o conhecimento prévio, € fundamental que o professor conheca o
aspecto da vida dos préprios alunos, ou seja, como € seu nome, o lugar onde nasceram ou de
onde migraram, suas historias de vida, como foi sua infancia, quanmdgaram a trabalhar,
qual o seu trabalho atual, por que resolveram reiniciar ou iniciar os estudos neste momento.

Estas questdes sdo minuciosas, pois, envolvem aspectos de suas identidades,

relacionadas ao grupo os quais participam o lugar onde ma@ng se deslocam pela
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cidade, os espacos publicos que mais frequentam entre outros aspectos que incidem no
direcionamento para o professor definir as escolhas (conteudos, recursos materiais,
metodologia, avaliacdo e etc.) que devem nortear sua praticleedesaula.

Ao contemplar sobre esse pensamento Macedo (2012, p. 76) diz:

[...] o curriculo no seu processo de construgdo do conhecimento néo resulta
apenas de experiéncias trazidas de fora para dentro do espaco escolar. Ele
vai além, pois o curriculo dgeografia se configura num espaco vivo de
construcdo de conhecimento resultante do pensamento, das experiéncias dos
alunos sobre o conteldo abordado e das suas interacdes de natureza
histdrica, social e bioldgica.

Assim, um curriculo resultante da incoracdo das interac6es da vida dos sujeitos que
se manifestam dentefora do espacgo escolar. Paisignificacdo para os alunos da Educacao
de Jovens e adultos é a expressao da vida. Vida plena e indissociavel que resulta da unicidade
dos processos vitais dos processos cognitivos. Infee que o curriculo assim entendido,
tornase relevante para a compreensado do professor sobre a etapa de selecdo dos conteudo:
basicos do ensino fundamental E3A, na perspectiva de atendsraspiracdes, e interesses
dafaixa etaria do grupo em questao.

Nesse caso, é imprescindivel o dialogo no convivio do professor com o aluno em sala
de aula, especialmente, no momento em que se pretende desenvolver algum pensamento
critico da realidade geogréfica. Requer, portant@rizar a vivéncia do aluno e ao mesmo
tempo levdo a perceber que a geograf@zfparte do seu espaco de vidante disso, o
professor como mediador no processo, trazer para o cotidiano da sala as suas experiéncias.

Sabese que a contribuicdo dos alunes EJA para o ensino da geografia, tesaa
significativa por possuirem vivéncias diversificadas com rotina de atividades que muitas
vezes encontrarse cristalizadas, no entanfira reverter esse fatonécessario desenvolver
uma pratica voltada para seu interesse, principalmentelgpémportancia dada por eles a
aprendizagem atjuilo que tem relevancia imediata para o seu trabalho ou vida pessoal,
lembrando que o ritmo de aprendizagem é totalmente diferente do ritmo das criancas, ou seja,
o aprendizaddo adulto esta centrado em problemas.

Entretanto, a pratica torre desafiadora quando se trabalhtemas de seus
interesses, visto que sdo pessoas pertencentes a uma sociedade organizada, heterogéne:
porém com necessidades de conhecimentos, paraemtamfiento dos desafios que surgem no
dia a dia, para administtés e soluciondos com competéncia, embora cada qual em

situagOes diferenciadas.
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Sendoassim, o que é comum no aduéiaa busca de refazer estruturas cognitivas ja
construidas, isto €, mesmuae algum natenha frequentado a escola,snesenvolveu outras
l6gicas e procedimentos diferenciados daqueles conteldos ensinados na escola. Porém,
adquiriram experiéncias e vivéncias ao longo de suas praticas. Portanto, ao retornarem a
escola na inte@o com seus pares, 0s jovens e adultos buscam reconstruir a sua estrutura
cognitiva sob a légica cientifica sistematizada e convencionada pela escola.

Ao professor do segundsegmento (ddb° ao 9° ang do ensino fundamental, é
imprescindivel explorar osonhecimentos prévios sobre o conteudo abordado, mas antes, ter
o conhecimento dos aspectos especificos (cognitivo, afetivo, psicomotor, cultural, social,
ético, estético) dos jovens e adultos que se encontram nespoode aprendizagem.
Sobretudoter o dminio do conhecimento geografico a ser ensinado. Essa é a condicéo
primeira para o professor de geografia desempenhar bem o seu papel (PONTUSCHKA,
1999).

As si m, deve fazer parte do Afacervo cu
conhecimento na area daigologia de aprendizagem, da psicologia social, da histéria da
educacao, da historia da disciplina geografitajinguagens e métodos a séilizados em
sal a. Visto que, Al . . .1 a forma-«o de prof
critico-reflexivo, deve ser uma formacao consistente, continua, que desenvolva uma relagéo
critico reflexivo ensingesquisa, teoripr 8t i cao ( CAVALCANTI, 2001,

A partir dessa reflexdo emgese que na geografia comomponente curricular deve
seproporcianar aos alunos de EJontribuicdes significativas, para isso, é preciso ter claro
0S objetivos que se pretende alcancar com os contetdos trabalhados. Nesse sentido, os
contetdos ndo devem ser objetivos em si mesw® quais devem estaubordinados &
habilidades desenvolvidas pelos alunos.

Nessa perspectiva, é fundamental refletir o disposto nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNDE GEOGRAFIA, 1998, p. 39) que trata da importancia de

adquirir conhecimentos basicos de geografia é fator prepond@anatea

vida em sociedade, especificamente para o desempenho das funcdes de
cidadania: o cidaddao ao conhecer as caracteristicas sociais, culturais e
naturais do lugar onde vive, assim como a de outros lugares, este passa a
compreender e espacializar as 1iplds relac6es dentro de um processo
multiescalar, entender como ocorreram essas relacbes em diferentes
contextos historicos, com diferentes sociedades, em épocas variadas se
estabeleceram e estabelecem com a natureza na construcdo de seu espacgo
geografico

Por conseguinte, o desafio recai na importancia dos alunos aprenderem os contetdos

de geografia como cidadaos que interagem em esgdeomnciados com seus pares,quais
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devem se relacionar com a realidade dos alunos, torrs@gignificativos paraa sua vida.
Entretanto, romper com os desafios do ensino de geografia, é antes de tudo se desprender de
mera transmissdo de informacdes, e tornar ativo no processo de ensinar os conteudos de
geografia favoraveis ao desenvolvimento de habilidades (obsdesarever lugares visto ao

vivo, em filmes, fotos, comparar, analisar, formular hipéteses e muitas outras) que possam
contribuir no desenvolvimento da capacidade critica dos alunos em relz;&mnceitos

basicos da geografia.

Como ja foi dito,0 ensio de geografia ndo visa apenas a vepeticdo de conteudos,
mas que este ensitenham o propdsito de desenvolver a capacidade intelectual dos alunos da
EJAemfrente a um problema vivenciado no dia a dia, o qual pode ser uma questao ambiental
ou outro catetdo qualquer (VESENTINNI, 2009, p.153).

A realidadei mp»e um ol har apur agperto farmlantéd pavamo ¢
inspirar todo professor que ensina geografia ou qualquer outra disciplina para pessoas jovens
e adultas. Em raz&o disso, tanto no En$tnadamental como no Ensino Médio surgiram
novas propostas para a disciplina escolar, quanto para a ciéncia. Isso requer uma série de
mudancas, ndo sé pelaversidade de conteludos, mas pedasidad com que € trabalhada,
chamaseisso acaptar a no¢cdo deonhecimento da ciéncia que permeia 0 mundo de muitas
pessoas.

Porém, essasogdes implicam decisivamentepcdes politicas e, como tais, se
traduzem em acdes. Ao analisar de forma crigoaontrarsse acdes camufladas por teorias
gue as justificam. Obsexse que nos ultimos anos houve o afloramento da pluralidade dos
modos de pensar, de fazer e ensinar a geografia incidindo em ampla discussao e producéo
académica.

O trabalho da educacéo geogréfica na escola consiste em levar as pessoas, em geral, 0s
cidadaos, a uma consciéncia de espacialidade das coisas, dos fenbmenos que elas vivencian
diretamente ou ndo, como parte integrante da histéria social. Evidgenaiamportancia do
raciocinio espacial para realizacdo das préaticas sociais variadas, ja queratéas
socioespaciais.

Todavia, as praticas sociais cotidianas, possuem ao mesmo tempo um componente
espacial, que se movimentam e sofrem consequéncias advindas de varios fatores, politico,
econdmico, cultural, dentre outros. Haja vista, um movimelaiétito entre as pessoas, em
geral entre elas e os espacos, formando espacialidades. Desse modo, coraprgeadsste

fato torna o conhecimento geografico fundamental para a vida cotidiana.
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Em contraposi¢do, para Cavalcanti (2001) a complexidade digeesyeografico
global, é mais dificil de ser compreendido pelo cidaddo, visto que h& necessidade de
referéncias mais genéricas e sistematizadas para al@efet@scias cotidianas. Isso remete a
finalidade do ensino de geografia, sobretudo de trabalbas esferéncias na escola, as mais
genéricas e sistematizadas em contato com as referéncias cotidianas.

Segundo essa perspectiva, entesgleque a geografia como ciéncia estuda e tenta
explicar o espaco produzido pelo homem. Para Callai (183fografi’enquanto matéria de
ensino permite ao aluno, gue el e fAse percet
como sujeito ativo, onde os fendbmenos que ali ocorrem séo resultados da vida e do trabalho
dos homens, por isso, encontraminseridos no pcesso de desenvolvimento.

Sobre esse fato, nas duas ultimas décadas, estudos realizados na area de geografia,
destacam a necessidade de superar a abordagem tradicional sobre o0 espaco geografico muitc
utilizado no ensino da Educacdo Béasica. Atualmente,@gsto de estudo se configura como
espaco gcial, concreto, em movimentogmpser concebido o objeto fundamental para analise
da dindmica das relacdes entre 0 homem e seu meio, entre a sociedade e a natureza.

Por essa razdo, travaram muitas discussdescaao ensino de geografia, novas
reformas no ensino surgiram com determinacdes legais strdaé Diretrizes que
impulsionarama elaboragcdo de novas propostas curriculares, construgdo de materiais
didaticos recorrentes, inclusive informatizados, exigimdm isso, um repensar sobre o
ensino e aprendizagem da geografia escolar em todos os niveis e modalidades da Educacao
Béasica. Inferese, portanto, que mesmo com essas discussdes, ainda séo insuficientes para
abarcar todos os problemas relacionados a géage outros, em ambitos educacionais que
surgem diariamente no seio da sociedade.

Conformefoi citado, os desafios enfrentados no ensino de geografia no cotidiano das
escolas, parte das diferentes concepcdes de ensino e aprendizagem dos professores e
tratamento dado ao contetdo de geografia no Ensino Fundamental seguido das dificuldades,
aspiracoes e possibilidades encontradas no processo de ensinar e aprender geografia. Sac
inimeros os desafios do ensino de geografia, porém, as pesquisas apontanpiiea)
muitos professores reclamam dessa disciplina, como componente curricular do respectivo
nivel de ensino.

Para lidar com estes desafios, os conteidos devem propiciar a formacao de raciocinios
geograficos (os conceitos, a cartografia, a educagégrafeca para a vida urbana). Todavia,
sdo conteudos geograficos que se tornam mais eficazes quando se cumpre efetivamente a

funcao social da escola, na formacéo dos cidadaos. Portanto, essa contribuicdo podera incidir
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na leitura da realidade dos alunos elasino fundamental e médio mediante um saber
disciplinar especializado, com a intencdo de alcancar o objetivo em evidéncia, compor as
capacidades intelectuais cognitivas dos cidadaos.

Assim sendo, 0s objetivos da geografia no ensino fundamental segamveara os
conteudos trabalhados em sala de aula. Para Cavalcanti (2002), a selecdo de conteddos torna
se significativo para o aluno desde que os professores e demais segmentos da escola,
participem do processo de escolha, sem desconsiderar a refles@sshitilidade. Entéo, o
objetivo € formar o raciocinio espacial, no entanto, formar esses racioéimss que
entender nas entrelinhas determinacfes e implicagbes das localizagBes, necessarias para
referéncias tedricaonceituais.

A perspectiva &e que esses conteldos geograficos mais abrangentes se tornam
ferramentas fundamentais para a compreensao de espacos diversos. Entretanto estes conceito
permitem aos alunos localizar e dar significacdo, isto €, dinamismo aos lugares, na relacao
que elestém com a vida de cada um. Portanto, os conteudos abordados pela disciplina de
geografia, como por exemplo: geomorfologia, hidrografia, clima, desenvolvimento e
subdesenvolviment@&xodos rurais, dentre outros, devsar trazidos aos olhos dos alunos.
Issose torna realidade por maio estudo local possibilitandbes a compreenséo na relacao
da abstracdo dos mapas e dos livros didéaticos a realidade.

Do ponto de vista geogréficos conceitos no ensino tornga instrumentos basicos
para a leitura de munddNas propostas curriculares o entendimentoatiednceito tem se
direcionado aorganizacdo e selecdo de conteudos no ensino fundamental. Além dos
contetdos estruturados por meio de conceito;sma proposta curricular os contetdos
procedimentais e \@rativos. Essa organizacdo se estrutura conforme se entende o aluno na
escola, visto que seu desenvolvimento ndo ocorre apenas na dimensao intelectual, além de
incluir as dimensoes, fisica, afetiva, social, ética, moral e estética, dentre outras.

No casoespecifico da geografia, focalizesa as seguintes capdades e habilidades
da observacgéo de paisagem, da discriminacdo de elementos dessa paisagem, da discriminacac
e tabulacdo de dados estatisticos, do mapeamento e leitura dos dados cartografipesgpara
com o espaco geografico. No entanto, essas habilidades ndo se esgotam visto quendepende
da maturidade e capacidade intelectual em que se encontra o aluno no processo de
aprendizagem.

De acordo com os estudos, os cadtes procedimentais referese a cartografia
seguido das habilidades de orientacdo, de localizacdo, de representacdo cartografica e de

leitura de mapas que, segundo Simielli (1999), nos anos iniciais do ensino fundamental, esse
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contetdo se converge para além de um processo de algBetizartografica. Nos anos finais

do ensino fundamental, seguem com as demais habilidades cartogréficas que se desenvolvem
ao longo da formacao dos alunos por perpassar todos os outros conteudos, fazendo parte do
cotidiano das aulas. Assim, a cartograiadestaca no ensino de geografia.

A esse fato, recomend® nos estudos que ao elaborar as propostas atuais tietraba
no principio seja discutidam grupo a importancia do ensino da cartografia como atividade
contextualizada, de modo que provoque nan@l o desenvolvimento de habilidades de
mapear a realidade e de ler mapas. Na perspectiva de ampliar a visdo da realidade que o cerce
dentro de um processo multiescalar.

Outra habilidade que tem surgido nos debates da geografia escolar sdo os temas, da
cidade, do urbano e do meio ambiente. Estes sdo conteudos educativos que propiciam aos
alunos a possibilidade de confronto entre as diversas imagens de cidades, a dinamica de vida
da populacdo, as imagens cotidianas e cientificas. Temas esses que paonpitefassor
explorar concepcgdes, valores, principios, os diversos fatores, a globalizacédo, as relacdes de
poder, a gestdo das cidades e o comportamento dos alunos em relacdo ao espaco geograficc
vivenciado, possibilitando trabalhar com a interdisciplinaléda

A educacao ambiental surge como tema para o ensino fundameaatio fornecer
instrumentos elementares para os alunos como cidadaos que possam enfrentar os desafios dc
seu cotidiano por meio da consciéncia critica e interatividade com o seu anibitat® uma
realidade, visto que sdo muitas as propostas de educacdo ambiental que se comprometem con
as mudancas de préaticas mais utilitaristas e tecnicistas da sociedade em relacdo a natureza.
com a intengdo implicita, desenvolver uma mentalidade méigtiba de ambiente, isto &, no
sentido de integrar praticas individuais e coletivas.

Entre essas pticas temos a proposta dos RCN que buscam for mar
conservacionista e ambiental, ou seja, ndo somente em seus aspectos naturais, mas tambén
cul turai s, econ!®micos, S 0 ¢ B2 iNssse e&ontpxto] 2ensing 0 s 0
de geografia mediante o espaco geogréafico, ndo é apenas uma categoria tedrica que serve par:
analisar cientificamente, de fato, a realidade configerauma categiar vivenciadapelo
homem, resultante de suacdes. Assim sendo, a geografia ensinada nas escolas intenciona
desenvolver nas pessoas uma percepcao das coisas, nas coisas (CAVALCANTI, 2002).

Nessa perspectiva, ndo € possivel afirmar que se prepara os epaaes de atuar
como cidadaos, quando se ensinaonceitos geograficos desvinculados da realidade e sem
significado para os alunos. Porém, peresbeue ndo sdo apenas as mudancas realizadas nos

conteudos que irdo contribuir para a geografia deixaredaradicional. O estudo evidencia
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que a questao ndo é o contetdo em si, mas a relacdo das teorias educacionais com a geografic
estas sustentardo como o conteudo sera tratado, se de forma tradicional ou critica.

Nesse sentido, vale ressaltar o@atiio de Kaercher (2010, p. @®) ao afirmar que:

[...] no periodo do regime militar (p6s 64), a geografia positidstritiva

reinou quase Unica em nossas salas de aula e nos livros escolares. [...] ja ha
livros didaticos de geografia e muitos professpresiuzindo uma geografia
renovada e diferenciada da tradicional, mas sdo, ainda e infelizmente,
minoritarios em relacdo & maioria dos mestres e livros. [...]. Isto é, o
movimento de renovacao da geografia brasileira ja tem quinze anos, mas o
seu sopro repvador ainda esta distante da maioria das salas de aula de
primeiro e segundo graus.

O autor revela a existéncia de uma concepc¢éo de ensino de geografia atrelada a um
curriculo estabelecido na escola, porém ndo impede que os atores envolvidos no processo,
reflitam de forma coletiva, para assim, ressignifc&om atividades e estratégias que fazem
parte do cotidiano dos alunos, atribuindo significados aos conceitos geogréficos trabalhados
em sala. Porém, é fundamental repensar o curriculo e o ensirto dgdesenvolvimento de
praticas que valorizem o conhecimento prévio dos alunos.

Parafraseando Freif@990) refletir o curriculo e o ensino de geografia ndo significa
limitar-se numa reflexdo apoiada somente na grade curricular, nem tampouco naggagram
de contetdos. Mesmo porque aqueles que se limitarem a essa dinamica, terminaréo,
certamente, submetidos aos pacotes impostos pelos conselhos de vérias instancias, acaban
limitados as publicacGes do diario oficial. A discussdo do autor procede deardalidade
gue se vivencia no dia a dia resolas

Essa fala n«o ® nenhuma tentativa de col
tdo pouco se trata de questadagdgica, implica, portantop¢des politicas. Kaercher (2010)
acr escent dlemadipditcay estutunaly eondo metodolégico. S6 se ensina quem é
capaz de apr en diear ®ensind deggeografiaxigeensudainggande posturas,
tanto do professor, quanto do aluno.

Para isso, é fundamental compreender no tema a segujyesaonsiste a organizacao
curricular de geografia para as pessoas jovens e adultas no contexto histérico em que se

encontra.
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1.3 Ensino de Geograé e Organizacao Curricular na Modalidade Educagéo de Jovens e
Adultos

A discussao apresentada nessmitem como foco o ensino de geografia, estrutura e
organizacao curricular na modalidade EJA, com destaque para as implicagdes curriculares que
interferem no ensino de geografia. Amtar da organizacdo curriculag, fundamental
considerar as concepcdegsdprofissionais das instituicbes de ensino, sobre o curriculo da
escda, o curriculo comadocumento, com seus objetivos, metas e acdes predefinidas, na
perspectiva de formar os sujeitos conforme o que esté proposto.

Nesse sentido, obserga se hd uma \A® micro de curriculo, limitada que toma como
rota, a trajetoria, pressupondo etapas, estagios, séries, niveis de um curso a ser realizado. Ou
uma visado macro, com padrdes de comportamentos garantidos em sua trajetoria considerando
a realidade do seu puddi.

Isso squstifica quando Goodson (1995,31) acrescenta.

E impossivel dissociar curriculo de prescricdo, receita, manual, parametro
norteador ou algo parecido. Em certo sentido, esta concepcao de curriculo
confundese ou reduse a programas, relagdde temas, ementas de
disciplinas, proposta ou grade curricular, ou qualquer outro texto com
proposta prescritiva de contetidos e metodologias a ser seguida.

Inferese na justificativa uma concepcéo de curriculo apoiada no positivismo, pois
consiste em fetir o curriculo como rede de saberes e fazeres dos sujeitos que praticam de
diferentes modos os multiplos espacos e tempos da escola. Entdo, ndo se pode perder de viste
gue os documentos prescritos existem, ocupam de certa forma espacos e lugaguke elesta
varias escolas, como exemplo, os PCIds propostas curriculares Diretrizes Curriculares
de Geografia, da Educacao de Jovens e Adultos.

Conformefoi exposto, terse uma visdo de curriculo como algo para além do texto
prescrito. Entretanto, € fdamental um curriculo de geografia de EJA como redes de fazeres
e saberes, produzidas e compartilhadas nos cotidianos das escolas, em especial, nas escola
investigadas. Na dindmica desse processo, ndo se pode esquecer que os fios, nds e linha de
fuga nacse limitam ao cotidiano, estes se prolongam para além deles nos diferentes contextos
vividos por todos os sujeitos, professores, alunos, pedagogos, pais, secretario (as),
coordenadores e demais segmentos que praticam e habitam, direta ou indiretamente, as
escolas.

Embora demonstre claramente as relagbes estabelecidas entre cultura e educacéo,

Alves (2002, p40) confimaeaj uda a defender a Vvis«o aqui
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existem muitos curriculos em acdo em nossas escolas, apesar dos difesmateismos
homogenei zador eso.

Assim, tomar como referéncia o curriculo rico em diversidade de interacfes, saberes e
fazeres realizados nas redes vivenciadas no cotidiano escolar implica, contudo;lcassumi
como permanente producao, isto se diferencia realiza através das redes compartilhadas
pelos sujeitos. Sendo assim, compreesele® curriculo como algo para além do que esta
escrito nos documentos, ou seja, 0 curriculo que se realiza na escola é aguele que se constitui
nas redes que la estdo. Ha, ent@umeros curriculesedes, complexos, hierarquicos e
impossiveis de ser apreendidos em sua totalidade.

Para Perez Goémez (1994) ha necessidade de se conceber a escola como um espagcc
ecologico de cruzamento de culturas, por Ihe conferir a identidaderemia na mediacdo
reflexiva das influéncias plurais, das diferentes culturas exercidas permanentemente sobre as
novas geracgoes.

Essa questao supde repensar seus diferentes componentes e romper com a tendéncie
homogeneizadora e padronizadora que impregr@aaticas pedagogicaddessa mesma linha
de compreensao, Moreira e Candau (2003, p. 161) acrescentam que

a escola sempre teve dificuldade para lidar com a pluralidade e a diferenga
tende a silencilas e neutralizéas. Sentese mais confortdvel com a
homogeneizacdo e a padronizacdo. No entanto, abrir espagcos para a
diversidade a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que esta chamado a enfrentar

7

Dentre as questdes culturais, no momento atual, € importante analisar @oque n
podem ser ignoradas pelos educadores e educadoras, sob o risco de que a escola cada ve
mais se distancie dos universos simbdlicos, das mentalidades e das inquietudes das criancas,
adolescentes, jovens e adultos de hoje devido as mudancas que surmgonirsstante
refletindo diretamente no comportamento da sociedade como um todo.

Veiga Neto (2003, dL10) corrobora com essa questao ao evidenciar que

sentimos que a escola esta em crise por estar cada vez mais desenraizada da
sociedade. [...] A educacéescolarizada funcionou como uma imensa
maquinaria encarregada de fabricar o sujeito. [...] Mas o mundo mudou e
continua mudando rapidamente sem que a escola esteja acompanhando tais
mudancas.

Infere-se que o conflito geradwo interior das escolas entreofessores, entre alunos
e, em especial, com a comunidade, atualmente decorre de inimeros fatores externos. Para
Veiga Neto (2003) a escola ndo tem condicdo de absorver por si s6 todos os problemas, é

preciso analiséos coletivamente com o olhar nos ds@s fatores (social, politico, cultural,
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econdmico, ético, estétice etc.), exigindo que se sirgarte do processo, &8sim podese
contribuir para o avanco e enfrentamento do desafio multicultural globalizado.

Nesse movimento, € importante que a orzagao curricular do ensino de geografia se
direcione a um curriculo disciplinar com énfase na escola, isto €, como um lugar de
socializagédo do conhecimento, tornando a fungdo da instituicdo escolar aspeatde para
0s estudantes das classes menogéawtas que tém nela uma oportunidade, algumas vezes a
Unica, de acesso ao mundo letrado, do conhecimento cientifico, da reflexéo filosofica e do
contato com a arte (CANDAU, 2000).

Os estudos apontam que os conteudos disciplinares devem ser tratados|ayale
modo contextualizado, estabelecers#o entre eles, relacdes interdisciplinares e colocando
sob suspeita tanto a rigidez com que tradicionalmente se apresentam quanto o estatuto de
verdade atemporal dado a eles. Nesta perspeghrapdese que dis conhecimentos
contribuam para a critica as contradicdesias, politicas e econémiapresentes nas
estruturas da sociedade contemporéanea, que propiciem compreensao da producao cientifica,
da reflexao filosoficaga criacéo artistica, nos contextms que elas se constituem.

Do ponto de vista tedrico, no ensino de geografia € possivel essa dinamica,
especificamente, por ser a ciéncia que possui em seu contetdo conceitual o estudo do espacc
e a partir dele as categorias de analise: paisagem, regidtdyite lugar, rede, e outros.

Assim, os autores, sinalizam a preocupacdo maior que a geografia escolar deve ter com o
Afespa-0o vividoo, seja a casa, a escola, o b
Os conhecimentos, no entanto, sdo construidos na pratica tidgaa serem

discutidos e ampliados por meio do saber geografissim, énecessario a busca por um
ensino que estimule os educandos a reflexd@o critica dos acontecimentos ao seu redor. N&o se
trata apenas de ensinar os conteudos desta disciplina, mas duscmacdo de cidadaos
criticos e o estimulo ao raciocifiPAERCHER, 1999; CAVALCANTI, 2007).

As mudangas que se enfrentam em um mundo globalizadanapetaicamente a
todos na atualidade, sejam com maior ou menor intensidade, e n&do existe maislngahum
ou regido que nao dependa do mundial, do global, este Ultimos®raamera soma dos
inumeros lugares. Para Vesentini (2009) h&a hoje nesse fato, a real necessidade de se conhece
de forma inteligentesem decorar informacdes e compreeraeprocesos, as dinamicas, 0s
potenciais de mudancas, as possibilidades de intervencdo, o0 mundo em que vivemos, desde a

escala local até a global, passando pela nacional e pelas demais escalas intermediarias.
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Assim se compreende que a verdadeira forma de ensgengaafia deve ser aguela
gue motive os alunosadEJA a construium conhecimento do mundo sem negligenciar onde
vivem, que aborde os reais problemas geoecondmicos, geopoliticos, culturais e ambientais.

Segundo essa perspectiva, acregéaer um conhegunento como evidencigesentini
(2000, p.81),aquele que

nado fique restrito a assimilagdo de contetdos, de conceitos e informacdes,
mas que impligue no desenvolvimento de competéncias e habitos
apropriados para a cidadania ativa e para a sociedade décaocsénso

critico bem dosado, (isto €, sem cair pa@ranoiaou no catastrofismo),
sociabilidade e auséncia de preconceitos contra os Outros, 0s que sdo
diferentes. Preocupacdo fundamentada na conservacdo e valoracdo dos
recursos naturais e do meio amibéen

Explicitamente, as demandas s&o novas recorrentes para a educacdo, em virtude das
transformacdes estruturais causadas pelas inovagBes tecnoldgicas, pelo processo de
globalizagcdo da economia. Para Barreto (2000) € neste contexto que surge um novo
paradgma curricular apropriado pelos tedricos do projeto neoliberal para a educacao.

Todavia para Domingues (1988) € um paradigma que defende o curriculo centrado nas
experiéncias dos alunos, assim como nas necessidades latentes e/ou manifestadas dos
mesmos. Apartir dessa concepcdo acreditaser esse o curriculo que o Estado prescreve
através dos Parametros Curriculares, apresentando um ensino de geografia fundamentado na
fenomenologia construtivista para as escolas brasileiras (SANTOS, 2012, p. 125).

Nos Padmetros Curriculares Nacionais o processo historico demanda um ensino de
geografia

gue ndo seja apenas centrado na descricdo empirigaidagensnem tao

pouco pautado exclusivamente pela explicagdo politica econdmica do
mundo; que trabalhe tanto eslacdes socioculturais da paisagem como 0s
elementos fisicos e biolégicos que dela fazem parte, investigando as
multiplas interacBes entre eles estabelecidas na constituicdo dos lugares e
territérios (BRASIL, 1999, p24).

Notadamente, quem elaborou ocdmento sobre a compreensdo da geografia a ser
desenvolvida em sala de aula, neste caso, uma geografia carregada de intencao e interesse d
Estado em implantar uma nova politica curricular em todas as escolas brasileiras. Com estas
novas abordagens sdoegtionadas a interpretacdo do funcionamento e organizacdo do
espaco. Assim, para a geografia da percepcéo, 0 espaco nao significa a mesma coisa para
todos (as), o que torna impossivel tdat&omo sendo dotado de uma representacdo comum.

Qualquer tentat&, nesse sentido, violentaria o individuo (SANTOS, 1986).



36

A essa realidade buscese o documento elaborado pela coordenacdo de Educacéo de
Jovens e Adultos da Secretaria de Educagdo Fundamental do Ministério da Educacéo, o qual
compreende trés volumes, iassdistribuido: volume 4 Documento introdutério com
fundamentos comuns as diversas areas do conhecimegwids da reflexdo curricular;
Volume 2 Lingua Portuguesdjngua Estrangeira; volume Blatemética, Ciéncias Nagis,

Arte e Educacéo Fisica,ugteve como finalidade subsidiar o processo de reorientacédo
curricular tanto nas secretarias estaduais e municipais como nas instituicbes e escolas que
trabalham com o publico EJA.

A proposta curricular apresentada encesgaanum contexto Hidrico, social de uma
politica educacional com alguns principios basicos que se destacam: na necessidade da
integracdo das instancias governamentais e da sociedade, de unir forcas e apoiar a escola ne
sua complexa tarefa de educar; no exercicio de umggmdcolar comprometida com a
integracdo escola/sociedade, incentivando o aluno a participar ativamente na luta dos seus
direitos e deveres junto a sociedade, despertasda sentirerse protagonistas no
desenvolvimento da sociedade; na valorizacao daiomade, na participacdo, construcao do
conhecimento, compreensao, integracao e inser¢cao no mundo.

Sobretudo, no incentivo da escola sobre a clareza da sua fungéo social, do seu papel
educativo junto a comunidade, visando adquirir maior grau de autoagraiér da valoracao
do papel desempenhado por cada segmento no desenvolvimento do trabalho rumo aos
objetivos, metas e acdes previstos; incentiva alunos da EJA a construiiferentes
capacidades para apropriaremdo conhecimento socialmente elatordevalos a entender
a base da construcdo da cidadania e de sua identidade. Por sua vez,-ldesparti a
compreensao de que todos sdo capazes de aprender.

Os docentes que trabalham com a EJA preocuparmom a formacdo de cidadaos
criticos e desefa melhorias no processo editiwo. Sobre isso, identificese no documento
(volume 2) de geografia EJA uma grande diversidade de trabalho didatico desenvellsdo
professoresk apontado que independente da sua linha de trabalho n&o basta apenas dominar
o conhecimento geografico para o professor desempenhar o seu papel em sala de aula.

Para tanto, ao selecionar os conteudos e categorias de andlise geografica que seréo
objeto de ensino e pesquisa nas diferentes séries da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
professor precisa ter a clareza sobrejue como e para queensinar geografia. Nessa
dindmica € preciso agir com competéncia e eficacia pedagdgica em relacdo ao ensino e
aprendizagem de cada aluno, especificamente, no que diz respeito as diferelaf®s so

culturais e politicas do grupo de jovens e adultos.
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No entanto, a énfase recai na competéncia do conhecimento historico e do pensamento
geografico exigido ao professor, especificamente, de suas contradigcdes, bem como da histéria
da educacdo, da peiogia da aprendizagem, das metodologias denendinguagens e
métodos a seutilizados no cotidiano de sala de aula e fora dela. Conforme documento, no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos de EJA, é essencial o professor valorizar o
conhecimento mgvio como fonte de aprendizagem de convivio social e meio para a
aprendizagem de conteudos especificos. Essa formacaoseormaprescindivel para o
exercicio da cidadania, eixo condutor dos Parametros Curriculares Nacionais (1999) bem
como a linha mestrda Proposta Curricular para a Educacéo de Jovens e Adultos.

Essas definicdes séo norte para o ensino das diversas areas de conhecimento inseridas
na proposta do segundo segmento (de 6° ao 8f dém@nsino fundamental EJA. Nessa linha
de raciocinipo desenvolvimento da aprendizagem daggafia no Ensino Fundamental-da
através da valorizagdo dos conceitos e categorias da geografia ja apropriado pelos jovens e
adultos, estabelecendo um elo com as no¢des de conhecimentos sobre os diferentes espaco:
vivenciados.

Assim, o processo de aprendizagem tes@ayradativo em relacdo ao conhecimento e
o didlogo ancorado na obtencdo dos conhecimentos de modo informal com os saberes
geograficos ja adquiridos na escola. Portanto, é oportunidade para os alundscestabe
ligacd@o entre o cotidiano escolar e os diferentes espacos geograficos, local, regional, nacional
e internacional. Implicitamente todos esses conhecimentos que o0s alunos ja detém irdo
contribuir para a sistematizacdo e ampliacdo dos conceitossa€os para a leitura e analise
do lugar em que vivem. Nesse sentido ha possibilidade do aluno relacionar e comparar o
espaco local, o espaco brasileiro e guae ndo dizer o espaco mundial.

O ponto fundamental no ensino de geografia é o entendimeniardode EJA, que
ele saiba observar, interpretar e compreender as transformacfes socioespaciais ocorridas em
diferentes lugares e épocas. Que construa no ensino a habilidade e competéncia para
estabelecer comparacdes entre semelhancas e diferencas srekmivéransformacoes
socioespaciais do municipio, do estado e do Pais onde mora.

A capacidade do aluno se concretiza no conhecimento mediante participacdo ativa
usando a cartografia como procedimento metodolégico, ou seja, como forma de representacao
e expessao dos fendbmenos socioespaciais, da construcéo da leitura e interpretacdo de graficos
e tabelas, da producéo e reconstrucéo de textos, por fim da utilizagdo de outros recursos que

possibilitem o registro de seus pensamentos e reconhecimentos geagraficos
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A elaboracdo e implementacdo da Proposta Pedagdgica Curricular merece atencao
especifica umaez que ela é dindmica e exigemprometimento coletivo com a formulacao
de uma educacao de qualidade, que atenda as demandas socioeducativas do publico da EJA
Porém, essa proposta ndo deve acontecer apenas para cumprir uma exigéncia legal, mas par:
garantir a oferta nos processos educativos. B@tgportanto, de uma construcdo cotidiana
coletiva entre a mantenedora, as escolas e todos que fazem a Educag@&asie Adultos.

De acordo com a analise do documermessupdenrse acdes dscentralizadas no
atendimento @ publico de EJAvisto que séao alunos trabalhadores com histdoi@mente
diferenciadaspelo ingresso, pe tempo e percurso no estudo, gelsponibilidade para o
estudo e pels desempregados, enfim, outros motivos, para o ingresso nas escolas com turnos
e horarios compativeis com as suas reais necessidades. Em decorréncia, o tempo diferenciado
do curriculo da EJA recai no tempo do curriculeseola regular.

Essarealidade requer dos professores muita atencdo e cuidado com os contetdos
egolares, no sentido de queio sejam tratados de forma precarizada ou aligeirada. Ao
contrario, que sejam abordados integralmente, considerando os sabeliésloadgelos
educandos ao longo de sua historia de vida. Contudo, é um publico com suas peculiaridades e
clareza do por que e para que estudar.

Sendo assim, os conteudos estruturantes do segundo segmento (do 6° gpod? ano
ensino fundamental EJAnseridos na proposta curricular de geogratéan encaminhamento
metodoldgico diferenciado considerando as especificidades dos edsi(@s)lasso se deve
ao fato do publico adulto possuir bagagem cultural e conhecimentos adquiridos em outras
instancias sociai Isso reforca 0 pensamento de que a escola ndo é o Unico espaco de
producdo e socializacdo de saberes. Desse modo, vegficas estudos que € possivel
trabalhar os mesmos contetdos do ensino regular, no nivel fundamental e médio de uma
forma totalmerd diferente com o publico da Educacéo de Jovens e Adultos.

A Proposta Curricular do ensino de geografia prioriza a compreensdo do mundo em
diferentes escalas, a partir do conhecimento prévio, toonesféréncias passiveis de ser
identificadas e compreertd#is pelos alunos do segundo segmento EJA. Nessa dinamica a
identificacdo do entorno e o conhecimento prévio dos alunos sdo pontos de pardda
compreensao do mundar o intuito de ampliar a compreensao das relacdes entre sociedade
e natureza e a @do do homem individual com o meio natpyacéo essa que vai reflatima
relacdo mais complexa.

Embora as a¢des do homem tonage comprometidas com o espaco geografico, onde

se promove a compreensdo de que o mundo fisico € transformado pelo homem c
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intencionalidade de interesses e fatores diversos. Diante disso, é fundamental a
conscientizacdo dos alunqgantoaos implicitos nas rela¢ges, sobretudo os valores éticos, de
responsabilidade social e solidariedade humana.

Os estudos apontam que as cat@g trabalhadas no ens fundamental, devem
atender & capacidades e niveis que se espegae o aluno do segundo segmento EJA
desenvolva. Desse modo,stacategorias constituese emespaco, paagem, territério e
lugar, quedevem incidir na concepcé@im ensino de geografia.

Diante disso, as percepcdes, a memoria, a vivéncia dos individuos e dos grupos sociais
sdo elementos determinantes para a compreensdo e constituicdo do saber geografico. O
professor consciente do seu papebmo adulto que asse aitudes colaborativas e
intermediadoras da relacdo entre os alunos e o conhecjrdergpropor desafios, estimular,
problematizar e orientar o trabalho em sala de aula sempre por meio de estratégias diversas.

Em relacdo aos conteudos, segundo os Par&n€ticulares Nacionais (1999
exola tem a responsabilidade gelormacdo plena do educando, nesse movimento, a
concretizacdo se d4 com a ampliacdo da nocdo de conteldos para além dos conceitos e
categorias ja citadas, nelas devem incluir procedirsenaores, normas e atitudes, o que
significa trés nturezas de conteudos: conceitupi®cedimentais e atitudinais.

A Proposta Curricular de geografia define as intencdes educativas para a modalidade
de Educacaale Jovens e Adultpgpor meio de competéias e habilidades que devem ser
desenvolvidas ao longo do segundo segmento (de 6° ao<9° Snbre isso, enfatize que
nao significa esvaziamento dos contetdos natagd@ dos conhecimentos a aprendidos.

A proposicao é dar significado aos contesigara definir as competéncias e habilidades,
fundamental para expressar uma variedade de saberes, valores e atitudes que o adulto deve
desenvolver ao longo da aprendizagem.

Inserido neste conteldo tese a abordagem teméatica do espaco e das categorias,
territério, regido, paisagem e lugar que se constituem como seu desdobramento, considerando
a relacéo entre a realidade loca global, a partir de uma visao sistémica numa totalidade
indissoltvel. E indispenséavel, portanto, trabalhar os contetdos dea féiaxivel e
interdisciplinar, com o intuito de evitar abordagem meramente descritiva dos fenémenos
geograficos.

Diante do exposto, torree importante contemplar as questdes sociais no curriculo
escolar na perspectiva de despertar o olhar critico do,ahanenfrentamento de situacdes
reais do seu cotidiano de forma autdbnoma e responsavel. Para isso, foram incorporados na

proposta curricular, os Temas Transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
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Saude, Orientacdo Sexual e Trabalho e Conswho)dados nos Parametros Curriculares
Nacionais (1997). Portanto, sdo temas que ndo se constituem em novas areas de
conhecimento, ao contrario, eles perpassam todas as disciplinas e estdo presentes de diversa:
formas na vida cotidiana.

No entanto, é necesso integralos ao curriculo através da transversalidade, pois
esses temas ndo surgem em um trabalho isolado ou paralelo, eles devem ser incluidos no
conteudo de geografia e das demais areas de forma sistematica, proporcionando aos alunos &
utilizacdo dosconhecimentos em sua vida individual e social, de forma continua e integrada
ao convivio escolar.

Em face do exposto, obserg® que ensinar geografia como um recurso
interdisciplinar e transversal ndo implica ggee deveconhecer elementos e fenébmenos de
todas as disciplinas que o aluno esta estudando. Mas antes de tudo, c@ssopEsse
publico, é devecolocarseconforme menciona Antunes (2012,51),

como propositor de desafios levando os alunos a essas ligagoes
interdisciplinares, pois a organigdo dos saberes em disciplinas nada mais &
gue processo de apresentagdo dos mesmos e, portanto, constitui missdo de
todo bom professor que trabalha com alunos adultos destacar que os temas
gue ensina jamais se isolam de muitos outros.

Entendese que a gografia se fundamenta quando se desenvolve no aluno adulto um
olhar consciente da estreita relacdo entre o homem e o ambiente. Também quando instiga o
olhar, o despertar e a percepcao da intrinseca relacdo entre os saberes ensinados no cotidiant
de sala d aula e outros ensinados pelos seus pares.

Estes aspectos sdo fundantes para ressignificar o ensino de geografia na EJA, no
entanto, para maior aprofundamento, diseg&e tema a seguir que consiste na trajetéria da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA)EIcacdo Bésica, significativo para o entendimento
dos desafios e impasses da modalidade em questdo, para tanto, sdtadpeeasmoliticas
educacionais, wp implicam dialogar com outras realidades atiuas em ambit®politico,
historico, social e ctural.

1.4 Educacéo de Jovens e Adultos: curriculo, trilhas legais e historga

No cenario mundial, a Educacédo de Jovens e AdulEQA se insere com historias e
conquistas que incidem mudangas. Entretanto, essas mudangas s&o tdecafeen
globalizac® que provocdransformagfes naambitossocial, cultural, eonémico, politico e

geografico. Diante disso, o Ministério da Educacdo definiu no documento final da
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Conferéncia Nacional de Educacd®CONAE (2010), a consolidacdo de uma politica de
Educaéo paa a referida modalidadeug tomou como referéncia o processo de gestdo e
financiamento no intuito de assegurar a isonomia de condicdes em relacdo as demais etapas €
modalidades de ensino da educacao basica, alicercada pela inclusdo e qualidade social da
educacao.

Historicamente, a Educacdo de Jovens e Adultos passou por um processo de
amadurecimento que veio se movendo na direcdo da concepcdo de Educacdo Popular,
tornandese mais abrangente nos programas de alfabetizacdo, de educacdo de base em
profissioralizagéo ou em saude.

Segundo essa perspectiva, uma das tarefas fundamentais da educacgéo popular é inserir
0S grupos populares no movimento de superacdo do saber do senso comum pelo
conhecimento critico, refletindo em diferentes compreensdes da higifaigoor sujeitos
conscientes. No Brasil, o0s movimentos populares séo definidos como organizacbes de base,
que lutampela extensédo da educacéo para todos, especificamente, pela alfabetizacdo e pela
Educacado de Adultos. Infese que nos ultimos anos foragalizados estudos e experiéncias
sobre as contribuicdes dos movimentos sociais para a Educacéo Popular no pais.

De acordo com os estudos de Brandao (1984), a educacdo do sistema conduz a
reproducdo do poder dominante. Dessa forma, o Estado comité dasourtera sido
contestado. Como Estado capitalista legitima e impulsiona mecanismos massivos de
participacdo, mesmo para cumprir sua funcdo principal de acumulacdo do capital. Nesse
sentido, a funcédo educativa do Estado tem sido entendida quase que exreliEyaomo
escolarizacdo, deixando de lado as possibilidades da educacdo néo formal na educacéo basice
de pessoas jovens e adultas.

Por outro lado, a Educacédo de Jovens e Adultos deve ser vista como superacdo de uma
divida social mais ampla, mediante omhjemas de desemprego, baixo salario e das
condi¢des de sobrevivéncia que comprometem efetivamente a aprendizagem nos Programas
de Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em vista, a frequéncia prioritaria, em sua maioria, de
jovens trabalhadores. Por essaéi@ as pesquisas sinalizam que o sucesso dos programas da
Educacéo de Jovens e Adultos é facilitado quando o educando € do préprio meio.

Ressaltsse que os momentos de intensa mobilizagdo da sociedade civil sobre as
reformas de base da educacao brasjlsigaificativa para as mudancas de iniciativalsligas
de educacdo de adultosnplicou um olhar sobre o problema do analfabetismo, junto a
consolidacdo de uma nova pedagogia de alfabetizacdo de adultos fundamentada em Paulo

Freire. Diante desse fato, unovo paradigma pedagoégico que incide no entendondat






