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Busque sempre ser o melhor. Nao
melhor que os outros... apenas o melhor
de si.
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PIEROTE, E.M.V.F.Formagdo Continua de Professores no Ensino Médisentido e
significado de aprendizagem em contexto de colgora2011. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) — Universidade Federal do Piaui, Terd3liid81p.

RESUMO

Esta dissertacdo contempla discussdo sobre a faomegntinua de professores e foi
desenvolvida com docentes que ministram a disalingua Portuguesa no ensino meédio
do Instituto Dom Barreto e em escola da rede pdaticde ensino de Teresina-Pl. A
abordagem sécio-historico-cultural embasa o retaéntedrico e metodologico desta
pesquisa, a qual foi classificada como colaborapeaque negociamos responsabilidades na
producdo de conhecimento sobre os sentidos eisapok de aprendizagem em contexto de
reflexividade colaborativa. O objetivo que guiotieesstudo foi 0 seguinte: investigar, de
forma compartilhada e em contexto de colaboraccsentidos e os significados que os
professores do ensino médio atribuem a aprendizagera criar possibilidades de
refletirem criticamente sobre a pratica docentenidelo especifico, procuramos identificar
os sentidos e os significados de aprendizagem atithpdos pelos professores,
compreender o movimento de reflexividade critidars@ pratica docente, considerando os
sentidos e significados de aprendizagem. Paraimtagobjetivos propostos, utilizamos os
referenciais tedricos e metodoldgicos sustentadss ideias de Ibiapina, (2007; 2008);
Liberali (2008; 2010); Tacca (2008); Vigotski (2002007, 2009) entre outros. Para
desenvolvermos esta pesquisa, empregamos comoniastios o questionario reflexivo, as
sessOes reflexivas e a videoformacao. No processstigativo, mediamos a reflexividade
sobre os sentidos e os significados de aprendizaggatisamos 0 movimento reflexivo e as
relacbes estabelecidas com a pratica pedagdgistacdedo os contextos colaborativos
criados para promover as trocas de experiénciaggpegitas e a reflexdo critica
compartilhada, bem como a oportunidade de apregelizee a formacao profissional dos
participes desta pesquisa. A analise destaca e@gsodle reflexividade colaborativo que
resulta em novos olhares sobre o processo de emsoh® aprendizagem, estabelecendo
relacdes com a pratica pedagdgica dos colaboradests pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao continua. Sentidos e digados de aprendizagem.
Reflexividade colaborativa.



PIEROTE, E.M.V.FContinuous Training of Teachers in High Schoolsense and meaning
of learning in the context of collaboration. 20Dissertation (Master of Education) — Federal
University of Piaui, Teresina-PI. 181p.

ABSTRACT

This dissertation includes discussion on the tngnof teachers and was developed with
teachers who work with the Portuguese languageseour high school at Instituto Dom
Barreto and private school in Teresina-Pl. Addregsiocio-cultural-historical underlies the
theoretical and methodological framework of thissearch, which was classified as
collaborative, because we have negotiated respbtisgbin the production of knowledge
about senses and the meanings of learning in theextoof collaborative reflexivity. The
objective that guided this study was as follows: itwestigate, in collaboration and
cooperation in the context of the senses and thenimgs that teachers attach to the high
school learning, to create opportunities to critjceeflect on your teaching. Specifically, we
sought to identify the meanings and significanckeafning shared by teachers, understanding
the movement of critical reflexivity on the teadipractice, considering the meanings of
learning. To achieve the proposed objectives, veetlis theoretical and methodological ideas
sustained in Ibiapina (2007, 2008); Liberali (20@810); Tacca (2008), Vygotsky (2004,
2007, 2009) among others. To develop this researehyse as instruments the questionnaire
reflective, reflective sessionsand video trainihg.the investigative process, we mediate
reflexivity about the senses and the meaning ahieg, we analyze the reflective and the
relations established with the pedagogical practicghlighting the collaborative contexts
designed to promote the exchange of teaching eequeas and shared critical reflection, as
well as the opportunity learning and training oftgpants in this research. The analysis
highlights the collaborative process of reflexivitiyat results in new insights about the
process of teaching and learning, linking with pinactice pedagogical of the collaborators of
this research.

KEYWORDS: Continuing training. Senses and meanirgjs learning. Reflectivity
collaborative.
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DESPERTANDO COM AS ABELHAS

As abelhas s8o perfeitas arquitetas e construtdresbalhadoras incansaveis,
possuem um compasso embutido, baseado na redetimagi#Terra. E impossivel
para elas se perderem, embora sejam capazes ttedfsgrientacdo se isso servir a
um propésito maior. As abelhas sdo capazes de lrecen e identificar energias
sutis, como desarmonia e desonestidade. Como epagito é fazer colmeia e mel
mais perfeitos, dificilmente construirdo uma colmeu se manterdo em uma que
esteja proxima ou localizada em um ambiente injusto

(PEPPER LEWIS, 2007)

A epigrafe que tomamos emprestado de Pepper L(@80¥), fundadora do Planeta
Pacifico, organizagcdo dedicada ao ambiente e aalonguwe nos rodeia, serviu de inspiragdo
para iniciarmos o registro desta pesquisa no mtdé ndo fugirmos do proposito que
assumimos, que € o de promover espaco de reflaxéicace colaboracdo nos contextos
escolares, a exemplo das abelhas, que procuranuziradd mel da melhor qualidade, pela
sensibilidade com que observam o ambiente em questsdam. Provavelmente percebem a
Si mesmas e procuram respeitar 0 espa¢co do owdrassim que tentamos nos aproximar do
modo de vida desses insetos, ao estabelecermagyi@msatom os humanos, professores com
0S quais convivemos durante esse processo.

O despertar, trazido no titulo desta introducd@aedo com o Dicionério Web (2011),
significa “acordar, tirar do sono, provocar, excitdespertar um desejo, fazer sair do estado
de desanimo ou inércia: minhas adverténcias despertno para o trabalho. S.m. A¢éo de se
manifestar: despertar da inteligéncia”. Esse dpub revela o que esta pesquisa nos
provoca, enquanto pesquisadora da area da EducacgSentimento de que, como seres
humanos, muitas vezes, ndo nos damos conta daidagealas abelhas de comecar um
trabalho de forma serena, rondando pelos campospwsva de flores para realizar a
polinizacdo, na perspectiva de produzir mel, resloltde toda a construgéao vivenciada pelo
fazer de varias, as quais tém, ao que nos parbgetjvos claros, definidos, mesmo sem
possuirem a capacidade de planejamento, que édiriausiva dos seres humanos.

Utilizamos essa metafora conforme o entendimenté-ateeira (2002, p. 6), quando
afirma que as metaforas “[...] emergem para corzarctima informacédo, qualificar alguém,
generalizar um saber ou produzir uma nova explcalds fenOmenos”. Nesta pesquisa,
utilizamos a metafora como elemento generalizadag nos possibilita compreender as

relacdes culturais por que perpassam 0 nosso algetstudo.
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As metaforas permitem “compreender um aspecto deamoeito em termos de outro”
(LAKOFF E JOHNSON, 2002, p. 53). Ao definirem defsiana a esséncia de seu objeto de
estudo, esses fildsofos enfatizam ndo s6 a suaigémndle ornamento linguistico, mas
também sua existéncia como produto das intrincealagdes biologicas, sociais, historicas e
culturais nas quais se enreda o homem.

Nao temos a intencdo de aprofundar as discuss@esaada metafora, nem de fazer
inferéncias mais complexas sobre esse recursoisingu de conhecimento. Trata-se, como
afirma Teles (2008), de “uma ilustracédo”, que, nasa visao, enriquece o texto, qualificando
0 processo da investigagcao, atribuindo ao procdsescolaboracdo e formacéo na pesquisa,
explicacdo, que as palavras, no seu sentido demptahuitas vezes, nao conseguem
expressar na dimenséo por nds imaginada. Ela nda aj entender, subjetivamente, o que &
um fendbmeno, por meio de associacoes.

As abelhas, assim como os homens, sdo animaisrigegAmbas as espécies vivem
em sociedades complexas, nas quais a sobreviv@laciafomunidade depende da acao
coordenada de individuos que exercem diferenteigafissim, a vida de cada abelha, tal
como a de cada homem e mulher, somente é possiviebdle determinada organizacdo que
engloba varios individuos.

Numa colmeia, por exemplo, a abelha-rainha, asaopsre os zangdes, realizam
atividades diferentes e complementares, seguindddea predeterminados. Além disso, as
operarias mudam de atividade durante a vida, midacom a alimentacdo das larvas,
passando pela coleta de alimentos e pela manutdagé&®lulas de cera.

E necessario ressaltar, entretanto, que, mesmotatas as habilidades das abelhas,
entre todas as espécies, sem dlvida, a humanae dispde de apoio cultural mais intenso,
como também de capacidade de aprendizagem maisvdbsda e flexivel. Algumas dessas
habilidades sdo compartilhadas com outras espéoies, outras sao especificamente
humanas, a ponto de que ainda ndo puderam sedaspi@m emuladas por nenhum outro
sistema, nem organico, nem mecanico (POZO, 2002).

Desse modo, podemos dizer, apoiados neste autor, qu

[...] a capacidade de aprendizagem, junto com gudigem, mas também com o

humor, a ironia, a mentira e algumas outras vigugige adornam nossa conduta,
constituem o nucleo basico do acervo humano, égasonos diferencia de outras

espécies. [...] sem a linguagem, a ironia ou abuigfio de intencbes, ndo

poderiamos nos entender com as pessoas que nésmod&em essas capacidades
de aprendizagem ndo poderiamos produzir cultuezer fparte de nossa sociedade.
(POZO, 2002, p. 24)
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O desejo de querermos fazer uso dessa metaforeekstidnado a intencéo de convida-
lo(a) a adentrar na leitura deste texto disseda®@®mn que nos espelhamos na historia das
abelhas, pelo fato de que elas conseguem constnairsociedade, na qual convivem com as
mais variadas espécies (homens e outros animail®mais, elas apresentam desempenho
consideravel no seu fazer e modo de viver, proviwaem ndés o desejo de estudar e
pesquisar, com professores de ensino médio, passfeemas de construir colmeias
educacionais, por meio da colaboracéo entre esiegsa possibilidade de promover formacao
continua que suscite, entre os interlocutorespatwpidade de refletir sobre a pratica docente
possivel e, porque nao dizer, com sabor agradéwelzivel.

A questdo inicial que abordamos neste percursopérgué da escolha de estudar e
pesquisar com professores que atuam no ensino métioa etapa da educacéo basica. Em
primeira instancia, isso se deve a inquietacdooagad de quase vinte anos desenvolvendo
atividades em escolas da rede publica e particddaensino, como professora, orientadora
educacional e psicopedagoga nessa etapa da edu€agaote esse periodo, vivenciamos
situacbes que envolvem a aprendizagem dos alunmssa das causas das dificuldades de
aprendizagem de uns em detrimento da facilidadeexg@nsao de outros, ou mesmo a
compreensao acerca de ritmos e processos difedesake cada um, em que procuramos nos
aproximar dos professores por meio de questionarmenide didlogos, nos quais pudemos
ouvir suas queixas e proposi¢coes no sentido de re@mgermos de que forma podemos
subsidia-los nesse processo.

Nos momentos de reflexdo, em encontros de conselaodasse ou de estudos de
formagdo com os professores nos espacos escabduesvamos que, ao serem indagados
sobre a aprendizagem de determinados alunos, ger@mlimitam-se a fazer queixas
relacionadas aos comportamentos agressivos, aapiouca atencado e concentracao, dentre
outros fatores. As manifestacdes dos professo@$ocam aspectos relacionados as praticas
de sala de aula ou as reais necessidades doslgeos para aprender, nem a forma como a
aprendizagem destes acontece, ou ainda, ndo deamrstnecessidade de mobilizar novos
saberes ou desenvolver metodologias diferenciadaspgssam minimizar ou resolver tais
guestdes.

Para nds, isso nao significa dizer que os aspectgionados pelos professores nao
sejam relevantes e nao precisem ser consideradograuesso de ensinar e aprender;
tampouco culpa-los por ndo buscarem as causavasfetie os alunos ndo conseguirem
aprender o conteudo explorado. Nossa intencéo estigar, de forma compartilhada e em

contexto de colaboragéo, os sentidos e os sigddgaue os professores do ensino médio
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atribuem a aprendizagem para criacdo de possibdglale refletir criticamente sobre a
pratica, bem como perceber o sentido e o significdel aprendizagem na perspectiva do
professor para a promocdo da reflexdo sobre o f@Zzerada um de nos e a relacdo e as
implicacbes desse fazer como condicdo para asfarere;des da escola e da sociedade,
sonho que pode parecer de inicio dificil, poréno, ingossivel.

No nosso fazer diério, na realidade do ensino méftiolnstituto Dom Barreto,
atualmente com 13 turmas, deparamo-nos com sitsagfeque o ensinar e o aprender estédo
sempre em confronto, uma vez que a escuta aossatenda, ora de forma individualizada,
ora junto com o professor, para buscarmos alteastde superacdo dos resultados na
aprendizagem dos interlocutores. Essa busca, anntled certa forma, muitas vezes tem a
tendéncia a ser deslocada para o aluno, possibitita que consideramos, na nossa cultura,
de insucesso escolar.

Por outro lado, a atuacéo durante 16 (dezessess) remn mesma escola (Instituto Dom
Barreto), também promoveu diversas oportunidadesiedenvolvimento de estudos sobre
essa etapa da educacdo basica, em que nos deparamoguestdes que envolvem a
constatacdo de que o ensino desenvolvido nessextoribrmativo, definido como a etapa
final da educacéo béasica, com duracdo minima deatr@s, o ensino médio, esta contido nos
principios definidos na LDB, Lei n° 9.394/96, emequ Ministério da Educacao estabeleceu
novo perfil para o curriculo dessa etapa. Com isSdEC pretendeu romper com o carater
fragmentado do curriculo anterior baseado no aammdel informacdes, objetivando um
curriculo em que o conhecimento escolar fosse gtrahzado e fizesse sentido para o aluno,
em que o desafio de aprender seja mais importangeiel a memorizacidoA memorizacdo a
que nos referimos ndo é aquela que faz uso da$dsngsicoldgicas superiores de forma
interfuncional, conforme propde Vigotski (2009).

Nesse percurso, entramos em contato com as prépsesdp Conselho Nacional de
Educacdo que, considerando proposta encaminhada N}EIC, elaborou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o0 ensino meédio, Re8olu€CEB/CNE n° 3, de 26/6/98,
apontando no seu artigo 9° quéda observancia da Contextualizacdo as escolas terao

presente que:

! Desafios da inclusdo. www.mec.gov.br/semtec
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| - na situacao de ensino e aprendizagem, o canfegtto € transposto da situacdo em
que foi criado, inventado ou produzido, e por cadesta transposicdo didatica deve ser
relacionado com a pratica ou a experiéncia do alanfamn de adquirir significado;

Il - a relacdo entre teoria e pratica requer a coetizacdo dos conteudos curriculares
em situagBes mais proximas e familiares do aluas,quais se incluem as do trabalho e do
exercicio da cidadania;

[l - a aplicagdo de conhecimentos constituidos eszola as situacbes da vida
cotidiana e da experiéncia espontanea permite sgendimento, critica e revisao;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientificoetgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica,ensino de cada disciplina.

Diante da complexidade de tal fenébmeno, partimo®esta de conhecimentos que nos
ajudassem a compreender as singularidpdegjue perpassam o ensinar e o aprender e que,
de certa forma, entendemos que ndo se trata densornescar leis ou apresenta-las aos
professores para que percebam que a aprendizagetarasecessita de aproximacao real, de
historias contadas, sentidas e vividas pelos deusseem contextos escolares.

Na tentativa de compreender com maior profundidad@ocesso de aprendizagem
escolar, fomos intensificando os estudos por maiBsicopedagogia, area que tem por objeto
de estudo a aprendizagem do ser humano, que ress&iacia, é social, emocional, cognitivo
— 0 ser cognoscente, um sujeito que, para aprepelesa, sente e age em atmosfera, que ao
mesmo tempo € objetiva e subjetiva, individual letoea, de sensacdes e de conhecimentos,
de ser e vir a ser, de ndo saber e de saber. Asm, thas palavras de Portilho (2007. p. 127),
enquanto psicopedagogos, “[...] temos o comprondgsestudar o sujeito em todas as suas
singularidades, a partir do seu contexto sociaketadlas as redes relacionais a que ele
consegue pertencer”.

Outro fator que também contribuiu para a definigéo objeto que estudamos, o0s
sentidos e os significados de aprendizagem conmadegsores de ensino médio, foi a leitura
do relatério para a UNESCO da Comisséo Internatmwt@re a Educacéo para o século XXI
(DELORS, 2000), que propde aos educadores de memdd & missdo de organizarem-se em
torno de quatro aprendizagens fundamentais, qu&rgo de toda a vida, serdo de algum
modo, para cada individuo, os pilares do conhedimeprender a conhecersto €, adquirir
0s instrumentos da compreensaprender a fazerpara poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntgsa fim de participar e colaborar com os outros tedas as atividades

humanasaprender a servia essencial que integra as trés precedentaseNelatério, Delors
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(2000. p. 90) enfatiza a importancia da aprendimagemo experiéncia global, levada a cabo
ao longo de toda a vida, tanto no plano cognitivango no pratico, para o individuo enquanto
pessoa e membro da sociedade. O conhecimento plaspaiexplicitada nos levou a buscar a
compreensao dos sentidos e dos significados dadipagem apresentados pelos professores
do ensino médio em contexto de colaboracao, conabootte estudo desta pesquisa.

Além do exposto, encontramos, na literatura, estudi® varios pesquisadores que
procuram explorar o tema aprendizagem no contestol&. Dentre eles, destacamos o de
Meirieu (1998), que aprofunda a reflexdo sobreoadataprendizagem denunciando as ilusdes
gue pairam a seu respeito e que estabelece retegém@artir das quais o professor possa
elaborar, regular e avaliar a sua acédo. Outrosaltrtab nessa linha de pesquisa sao o de
Barbosa (2006), que estuda a aprendizagem e dimdddides, considerando os diferentes
olhares entre a Psicopedagogia e a escola; o dpirlhi (2007), que traz a evolucédo do
conceito de aprendizagem por meio das teorias @@mdgagem; o de Portella e Bridi (2008),
gue discute a aprendizagem ao longo da vida, abdodas diferentes perspectivas, as novas
configuracdes do aprender e dos vinculos com andizggem, e o de Tacca (2008), que
discute a aprendizagem na sua integracdo com alliapedagodgico, entendido nos aspectos
gue compdem o fazer do professor e seus elemartif@csentes e condicionantes.

Os estudos ressaltados denotam aspectos imporsafieso termo que, N0 N0SSO ponto
de vista, ainda apresenta potencial bastante sigtivo como possibilidade de compreender
os sentidos e os significados da aprendizagem mexio escolar, especificamente no ensino
meédio. Nesse sentido, este trabalho se propdeeatigar os sentidos e os significados que 0s
professores atribuem a aprendizagem e a forma éopussivel colaborar para que avancem
na compreensdo dessa tematica por meio de prooefsrivo e critico que possa criar
possibilidades de transformac&o no modo de agiprifessores que atuam no ensino médio,
bem como propiciar condi¢des para que 0 processovestigacdo possa aliar pesquisa e
formacao, colaborando para que a reflexividadécargobre a aprendizagem escolar possa
emergir como instrumento de discussao dos sengidis significados de aprendizagem dos
professores que participam desta pesquisa.

Com base nos argumentos apresentados, optamosgha@ar a pesquisa colaborativa
porque entendemos que 0 processo de formacao dextmude colaboracao contribui para
que as acOes de ensinar e aprender sejam complagndonsiderando as necessidades
manifestadas pelos professores no contexto reabuds atuacfes. Nessa perspectiva,
recorremos a afirmacdo de Marx (2002, p. 18) de[gye“aquilo que os individuos s&o

depende das condigcbes materiais da sua producliEsta pesquisa, outro motivo que
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também nos mobiliza a realizar o estudo propostocémpreensao de que aliar pesquisa e
formagao cria condicbes materiais para que os gsofes reflitam e colaborem para
compreender 0s processos de ensino-aprendizageoomexto da Educacdo, no ensino
médio.

Em se tratando de ensino escolarizado, compreersdgo®o professor é o sujeito que
medeia as interagdes no espaco da sala de aula eoqduz o ensino na perspectiva de
promover a aprendizagem. Nesse cenario, ele ddsenaopratica docente baseado em
experiéncias e concepcoes tedricas que fizerara darsua formacéo e do contexto historico
e cultural em que esta inserido. Dessa forma, pagbe! social que desempenha, o professor é
agente de transformagdo e precisa, portanto, eetsciente da acdo que realiza e dos
resultados que ela produz, jA que é essa consi@ne o torna capaz de realizar
transformacdes na pratica que desenvolve. Nesspgmtiva, consideramos que o professor é
o profissional que necessita estar em constantegso de formacao, a fim de que adquira 0os
subsidios necessarios para orientar sua praticaesgaco de reflexividade critica e o
colaborativo criado nesta pesquisa propiciaram icoed para que, ao tempo em que
realizamos a pesquisa, também promovéssemos fasroagéinua a todos que participam da
investigacgédo, inclusive, a nGs mesmos.

Com base no exposto, propomos corabjetivo geral, investigar, de forma
compartilhada e em contexto de colaboracéo, oglssnt 0s significados que os professores
do ensino médio atribuem a aprendizagem para oriaE# possibilidades de refletir
criticamente sobre a préatica docente. De mesjmecifico,procuramos identificar os sentidos
e os significados de aprendizagem compartilhaddes pprofessores e compreender o
movimento de reflexividade critica sobre a praticeente considerando os sentidos e o0s
significados de aprendizagem.

Para atingir os objetivos propostos, desenvolvessts trabalho cientifico, entendendo
gue o professor se constitui ao longo da sua fastéom identidades peculiares forjadas no
processo histérico mais abrangente e total de itwigdb da sua profissdo docente. Assim, ele
precisa compreender a pratica que desenvolve pir daereflexividade critica, para que, a
partir do entendimento das bases tedricas que d@afentam, possa agir no sentido de
transformé-la.

Entendemos ainda que a formacdo critica, que garémalise e da reflexdo do contexto
em que o professor atua, auxilia os docentes andgrem as acdes que realizam e o0s
resultados alcancados na conducédo do processco@miendizagem. Nesse sentido, este

trabalho €, a0 mesmo tempo, espaco de pesquistoeraao.
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Diante do exposto, delimitamos como questdes dsrtaainvestigacao:

* Qual o sentido atribuido a aprendizagem antes doepso colaborativo ser
instaurado?

* Quais os sentidos e os significados compartilhatbbsiprendizagem com os
professores?

 Como promover condigbes para compreender o movone@atreflexividade
acerca dos sentidos e dos significados de apreyatizde forma colaborativa e
relaciona-lo a pratica docente?

Assim, 0 nosso despertar esta voltado para ineesegtudar, compreender e explicar o
objeto que propomos, recorrendo aos aportes tedr@m@m que nos ancoramos para
desenvolver esta pesquisa: Ibiapina, (2008); LIb€eD08, 2010); Magalhdes (2004); Tacca
(2008); Vigotski (2004, 2007, 2009), entre outros.

Considerando a natureza do objeto de estudo destmiisa, optamos em executar uma
pesquisa colaborativa, que, de acordo com Ibiagi@08), no ambito da Educacgéo,
apresenta-se como coproducéo de saberes, de farnuegdeflexdo e de desenvolvimento
profissional, realizada interativamente por pesapioses e professores com o objetivo de
transformar determinada realidade educativa. Mesounsiderando que envolve
empreendimento complexo, que leva tempo para seemqhdo, a execucdo desse tipo de
pesquisa envolve opcao por acdes formativas queaposauxiliar o professor a valorizar o
pensamento do outro e a construir ambiente des#idoude autonomia e de respeito muatuo.

Assim, para responder as questdes suscitadasnpektigacao, produzimos os dados a
partir dos seguintes instrumentos: o question&fiexivo, com questdes abertas e fechadas,
dividido em cinco partes (os dados pessoais, aadgém académica, a participacdo em
pesquisa, as experiéncias na docéncia e as questpesificas relacionadas ao estudo e a
formacdo que propomos); as sessodes reflexivas,uenmas apoiamos em referencial tedrico
para as discussoes, e a videoformacao, que conaisitenagem da aula de um dos participes
para discussdo no grupo, com base nas ac¢fes eedrefiritica proposta por Liberali (2008;
2010).

No plano de andlise dos dados, optamos pela adé@isentetdo do discurso, de acordo
com Magalhdes (2006), Orlandi (2005; 2009) e Bakk1i995). Essa técnica consiste em
analisar o uso da lingua, como produtora de sengdgsignificados, e dos discursos, por seus
efeitos multiplos e variados, nos auxiliando a carapder as interlocu¢des que aparecem ao
longo deste estudo. Para tanto, elegemos quatos:ely Aprendendo a nos conhecer; 2)

Aprendizagem — sentidos e significados em discyus$jadprendizagem em cena: o confronto
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entre o dizer e o fazer; 4) Aprendizagens colab@st Assim, este trabalho foi estruturado
de acordo com a organizagao exposta a seguir.

A introducéo, intitulada “Despertando com as alk&lham que justificamos a escolha
pela metafora e explicamos as razdes pelas quaisrnentamos para usa-la ao longo desta
dissertacdo, bem como os motivos das inquietacbescelhas tedricas utilizadas para
desenvolver esta pesquisa.

A divisdo das partes desta dissertacdo foi feita pgacilitar a compreensédo e a
organizacao didatica da escrita. No entanto, esmanos que ndo pretendemos segregar as
acbes realizadas, pois o ir e voltar, em alguns embms, poderd se constituir como
necessidade ao leitor, para que possa compreemdevimento do todo. A intencao é tornar
o presente trabalho mais compreensivel, 0 que pamleerer o movimento do ir e vir, como
condicdo para que essa compreensao ocorra.

Além da introducéo, explicitada anteriormente, xdidedissertativo foi organizado em
duas partes. Na primeira, fazemos revisao datliteracujo titulo denominamos “Revisitando
campos e jardins”, em que situamos a formacao rammtde professores no Brasil e a
perspectiva critica na qual desenvolvemos estal@stoem como tecemos consideracdes
sobre a aprendizagem pela lente tedrica, por meiautbres como Barbosa (2006), Placco
(2006) Ibiapina (2007), Tacca (2008), Martinez e&cBa(2009), entre outros. Expomos a
escolha tedrico-metodoldgica, destacamos as cé@sgantidg significado e colaboracéo
Ademais, exploramos a metodologia utilizada e apuns em subtdpicos os instrumentos
utilizados, bem como os fundamentos que os embasgmesentamos o plano de anélise que
contém as escolhas tedricas que sustentam as masegoe elegemos para produzir as
interpretacoes.

Na segunda parte, apresentamos a analise e asdiescdes dados produzidos pela
compreensao que tivemos com base no olhar critime & vez e a voz dos colaboradores. As
sessOes explicitadas culminam na apresentacamdssleracoes finais, que nomeamos “E o
poélen vira mel...”.

Ressaltamos a relevancia deste estudo, emborahesmomdo o crescente numero de
pesquisadores que se interessam pela tematica.sVgque esse campo ainda carece de
pesquisas que possam contribuir para compreendeomm®cesso de aprendizagem em
contexto de colaboragdo, como aqui o fizemos.

Esperamos que o estudo possa contribuir com refferddiscussdes sobre as praticas
entre os professores de modo geral, pela formaemnsg materializa a acdo docente, nos

enunciados dos quatro professores de Lingua Pedage da pesquisadora, que atuam no
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ensino médio do Instituto Dom Barreto, escola die rparticular de ensino em Teresina.
Mesmo com fragilidades e incertezas de atores guesentam fatos da vida real, eles sdo
flexiveis e abertos a buscar compreender o proassnsino e aprendizagem por meio da
reflexividade critica, bem como a enfrentar o des## realiza-lo em contexto colaborativo.
Além de sua pertinéncia académica, este trabaliemdiona colaborar com as atuais
pesquisas acerca da formacgdo continua e da pwmwfidséente, que exige profissionais
competentes, em que a sua atuacao nos espacaares@steja voltada para a formacao de

cidadaos criticos e capazes de atender as urgirtesdas da sociedade moderna.
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1. REVISITANDO CAMPOS E JARDINS FORMATIVOS — O QUE AL ITERATURA
TEM A NOS DIZER

Nesta secdo, tecemos reflexdes acerca da formagétina de professores,
resgatando aspectos importantes para a caractoizii; campo de estudo desta pesquisa,
uma vez que singulariza o tipo de formacéo queceheg para realiza-la.

De maneira geral, o termo formag&o continua eté&ionado aos processos voltados
a formacdo a qual tenha a prética educativa e mansomo objetos de andlise, a qual
assegure os elementos que permitam aos professomgreender as relacbes entre a
sociedade e os conhecimentos produzidos e o0s ajulisenvolver a atitude de pesquisar
como forma de aprender. Assumir que os professitesprodutores de um saber pratico,
originario das respostas que produzem em face geensibilidade e da ambiguidade da
pratica, possibilitou avancar no entendimento caraateriza profissionalmente o professor
para o desenvolvimento de acdo educativa capareganar seus alunos para a compreensao
e a crenca nas possibilidades de transformac&oadeira critica, da sociedade em que vive.

Para tanto, fazemos breves considera¢fes acefoanucdo continua de professores
no Brasil, contextualizando-a no ensino médio, lm@mo da caracterizacdo da formacao
continua na perspectiva critico-reflexiva, embasaaka pressupostos nos quais acreditamos
que contribuem para a constituicdo critica de ettwes. Além disso, produzimos texto sobre
a caracterizacdo da aprendizagem na visdo de sutpre apontam o0s sentidos de
aprendizagem na perspectiva de aquisicdo do conbeth e de aprendizagem como

atividade produtiva.

1.1 Sobre a Formacao Continua de Professores et@dsticas e perspectivas

As acdes para formacéo contihgie professores no Bragiltensificaram-se a partir
da década de 1980 (BRASIL, 1999). No entanto, stenea década de 1998,formacao

continua passou a ser considerada como uma daggits fundamentais para o processo de

% Termo definido como processo dinamico pelo quglrogessores, no exercicio de sua pratica profissi@or
meio de palestras, seminarios, cursos, oficinasuitas propostas, vao adequando suas exigénciato ate
ensinar; aprofundamento de conhecimentos adquindoformacéo inicial, bem como a producdo de novos
conhecimentos (LOPES, 2006).
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construcdo de novo perfil profissional do profesfdOVOA, 1995; ESTRELA, 1997;
VEIGA, 1998; GATTI, 2001).

O termo formacao continua vem sendo discutidospnos autores. Nesse estudo, ndo
aprofundaremos essa questdo, mas apontamos os#aset® levantamento realizado por
Destro (1995), autora que faz revisdo historica cascepcbes de educacdo continua e
apresenta varias denominacfesiucacdo permanente, recorrente, educacdo continua
formacao continuadalodos esses termos sdo usados para denominandseestro (1995,

p. 26) “[...] um novo desafio aos pensadores eathaolores da Educacéo que ndo querem que
ela se torne um simples treinamento”. A pesquisador questdo defende, portanto, educacao
continua no movimento dos direitos humanos, no dusca ultrapassar a condicédo
pragmatica, perseguindo a consciéncia critica qiervienha na propria organizacdo da
realidade social.

A formacédo continua tem sido pauta de inUmerasugéfes no campo educacional,
visto que ha expectativa em relacdo a sua contdbupara a profissionalizagdo docente.
Desde meados do século XX até os dias atuais, @éérnwvislo momentos de instabilidade nos
setores social, econémico e politico, repercutinds diversas formas de organizacdo da
sociedade vigente. Inserida nesse cenério, estgaaipacdo educacional e profissional, que
sofre avancos e recuos na busca de uma adequag@seacontexto, no qual, segundo
Romanelli (2005), é nitido o descompasso entreeasssidades e as solu¢gbes encontradas ao
longo da histéria da educacao.

Consoante a esse quadro de exigéncias da sociedatiemporanea e do contexto
educacional, instalam-se novos desafios para aagédacDentre eles, estanecessidade de
producdo de um perfil profissional que venha cbotri com a formacdo holistica do
individuo, sendo que, no sentido de contribuir assse novo modelo de profissional, surge
como elemento articulador, a formacdo continua, ual qdeve estar a favor da
profissionalizagc&o docente.

Assim, a formacg&o continua de professores tem dijieto de muitas discussoes e
passa a exercer forma diferente de conceber a itag#c profissional de professores.

Conforme postula Libaneo (2004, p. 78):

[...] essa formacdo visa ao desenvolvimento pessogirofissional, pois ha
envolvimento maior dos professores na organizacdoescola, do curriculo,
reunibes, conselhos de classe, conselho escolatred®utros, ou seja, 0s
professores séo sujeitos ativos podendo opinanguistar autonomia profissional.
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A proposito desses debates, a politica educacioodleadora do cenario educativo,
focaliza a formacéo de professores, implementamtitigas de formacéo inicial e continua
presencial e/ou a distancia. Ramalho (2003) defent o debate sobre a docéncia como
profissdo e sobre sua profissionalizacdo delineiara Otica das reformas e politicas
educacionais como alternativas para se repensau@gio, 0 ensino e 0S processos de
aprendizagem do professor sobre o ensino. Portamtecessaria a formagédo que ultrapasse a
preocupacdo somente com a dimensao técnica dag@#ofdocente, avancando no projeto
consistente, capaz de dar conta da dinamica e rdalexidade dessa profissdo no rumo a
profissionalizagdo. Tais preocupacfes devem estaseptes em todos 0S espacos
educacionais e no cerne das politicas educacionais.

Como de maior relevancia para a compreensdo entjge se tem falado sobre
formacdao e profissionalizacdo docente, entendatseadormacéao continua é elemento capaz
de desencadear a profissionalizacdo docente, gucgee ressalta a importancia da
construcdo de uma ressignificacdo da cultura eddatidade profissional. Nesse aspecto,

consideramos importante a andlise de Libaneo (3008)-11), ao afirmar que:

[...] a desqualificacdo do professor € notorid ha muitas tarefas pela frente, entre
elas, a de resgatar a profissionalidade do prafessdefinir as caracteristicas da
profissdo, fortalecer as lutas sindicais por sadagignos e condicdes de trabalho. E
preciso, junto com isso, ampliar o leque de ac&osiludicatos envolvendo também
a luta por uma formacdo de qualidade, por uma reultle profissionalismo, de
modo que a profissdo ganhe mais credibilidade eidhgle profissional. Faz-se
necessario, também, o intercambio entre formac#@mlire formacédo continuada,

[..].

De acordo com os referenciais curriculares paréormacdo de professores e
parcialmente com base na sintese feita por Toamsd(BRASIL, 1995, p. 49), no que diz
respeito ao modelo de formacdo profissional, o sgieverifica hoje € uma tendéncia no

sentido de:

-promover as transformacdes necessarias nas ipStturesponsaveis por formar
professores, para que o processo de formacdo gaomten contexto favoravel ao
desenvolvimento de diferentes competéncias profiass;

-garantir condi¢cdes adequadas de trabalho remumeradcentivos que facam do
magistério uma opc¢éao atraente;

-definir novas politicas e critérios de selegcdoaparingresso de professores na
carreira;

-criar um sistema integrado de formacdo permanenie inclua formacao inicial e
continua;

-redimensionar as prioridades na dotacédo de rezasdrea educacional;
-considerar que é necessario um determinado terapm que as transformacdes
ocorram de fato e criar condi¢des para tanto;
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-empreender um esforgo permanente de informagéardoatdo e formagéo de
opinido publica em torno da questido da qualidadedizacéo escolar e do papel
profissional do professor;

-subverter 0s esquemas convencionais de relacioiameentre poder
publico, sociedade e associac¢des profissiondis [...

E relevante destacar que essas tendéncias namnfigucam em eventos pontuais,
como reciclagens, seminarios, capacitacoes, oficipalestras e outros mecanismos de
formacdo que ndo dao conta das reais necessidadagqgicas, conforme destacam Candau
(1996) e Mendes Sobrinho (2006). A formacdo deviarearticulada ao processo de
profissionalizacdo docente, que certamente irdorelgy a questbes de varias ordens, das
quais os docentes nao tém dado conta no exer@coalatividade docente.

Para Novoa (1995), a formacéo de professores geskmpenhar papel importante na
configuracdo de uma “nova” profissionalidade doegestimulando a emergéncia da cultura
profissional no seio do professorado e da cultugamzacional no seio da escola. Para o
referido autor, a formacéo pode estimular o dedeimuento profissional dos professores, no
quadro da autonomia contextualizada da profissamerde. Essa perspectiva remete a
necessidade de espirito coletivo nas acdes queesenvblvem no interior déocus de
formacao, a fim de que se busque projeto emancipabtddvoa (1995) adverte-nos ainda que
a formacg&o ndo se constréi por acumulacdo (desesude conhecimentos ou de técnicas),
mas, sim, por meio de trabalho de reflexividad&cerisobre as praticas e de (re)construcao
permanente da identidade pessoal.

O caminho percorrido sobre a discussédo de formegétnua que discorremos até o
momento tem a pretenséo de levar o leitor destedgg;do a compreender 0s avangos que
esta pesquisa procura trazer, no sentido de pemcebeas mudancas da sociedade e a
repercussao na formacao continua de professomasdgenovas alternativas. Ao analisarmos
esse contexto, podemos encontrar importantes etemgne influenciam na educacdo e na

formacgdao de professores, como afirma Imbernon (20088):

[...] Uma evolucdo acelerada da sociedade em swutwras materiais,
institucionais e formas de organizacdo da convigénmodelos de familia, de
producédo e de distribuicdo, que refletem numa toamacdo das formas de viver,
pensar e agir das novas e velhas geracfes; unmaeadal educacdo que ja nao é
patriménio exclusivo dos docentes, mas de todamaun@ade e dos meios de que
esta dispde estabelecendo diferentes e novos nsodgd#wionais e participativos na
pratica da educagdo, em que 0 contexto pode sarimpbrtante que a educacao
regrada; [...] uma sociedade multicultural e mimgjbe na qual o dialogo entre
culturas supora um enriquecimento global e ondé $endamental viver na
igualdade e conviver na diversidade, mas, que,néstgpreparados para isso,
provoca muita angustia social e educativa.
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A relevancia que adquire na educacdo e na bagageocsltural (por exemplo, a
comunicagédo, o trabalho em grupo, os processdaparacdo conjunta de projetos,
a tomada de decisdes democréatica, etc.) para a@énipgicas matérias cientificas;
uma forma diferente de chegar ao conhecimento cfselgr, valorizar e tomar
decisdes) que requer novas habilidades e desteegas para trabalha-las nas aulas
e nas instituicdes, sera preciso que o professquadigue [...].

Os pontos acima acentuam a convic¢cdo de que a¢dondos professores caminha,
necessariamente, para acdo em processos que e$tmjdamentados oS pressupostos da

abordagem da reflexdo critica e da colaboracaoysiéio que tecemos comentérios a seguir.

1.2 Sobre a Formagéo Continua de Professores speegva Critico-reflexiva

A formacdo continua de professores, na atualidata ao desenvolvimento
profissional dos professores, compreendido como sénig de situacdes de aprendizagens
gue afetam o processo de aprender a ensinar esangento intelectual e profissional dos
professores. O desenvolvimento profissional ppEsswevolucdo e continuidade, além do
carater contextual e organizacional (GARCIA, 1999grande contribuicdo desses estudos é
gueeles nos permitem estar atentos para reconheceumeass necessidades, 0s problemas, as
buscas dos professores ndo sdo as mesmas nostdderaomentos do seu exercicio
profissional, embora muitos dos programas de foimapntinua ndo estejam atentos a esse
fato. De modo geral, os programas de formacamsanesmos, sendo eles voltados para o
professor iniciante ou para o professor com muipereéncia profissional.

Quando o assunto é refletir formas alternativadadmacao, e, principalmente, de
formagé&o continua, os questionamentos que afloetamionam-se ao exercicio reflexivo das
inovagbes, como serdo capacitados para esse aorifextcontraditorio e complexo que
caracteriza a sociedade contemporanea. Para Al§€&4d, p. 70), “[...] com todas essas
contradicbes e incertezas, a sociedade exige tespak escola. Os questionamentos
ocorrerdo para saber quem dara conta das novasspyoes”.

Nesse sentido, 0 modelo de formag&o continua canfaque na abordagem critica
aparece como aquele que parte das necessidadestifasndos professores, procurando
compreender as situacdes reais das suas pratatender a um modelo de sociedade que
exige cada vez mais a formacdo de sujeitos ativasitieos, capazes de transformar a
sociedade em que vivem.

Apesar das diferentes tendéncias da formacgéo cantie professores presentes no cenario
brasileiro, a orientacéo tedrico-conceitual critieflexiva vem sendo apontada pelos diferentes

estudos como a orientagdo mais adequada para aad@ompermanente de professores
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(ALMEIDA, 2003; SILVA, 2002; PORTO, 2000; MARQUES, 1992; MERCADO, 1999;
SILVA e ARAUJO, 2004). Dessa forma, a pratica nefla, como orientacdo fundamental
para formacédo continua de professores, vem sensiguigada e estudada por diferentes
tedricos como Garcia (1999); Freire (2001); Pemdn®002); Alonso (1999); Pimenta e
Ghedimn, (2002); Imbernén (2001; 2009); Alarcao0@Q Ibiapina (2007); Liberali (2008;
2010), entre outros.

A partir da compreensédo explicitada de orientacdtica e reflexiva, a literatura
abandona o conceito de formacdo docente como paxede atualizacdo que se dao por meio
da aquisicdo de informac6es cientificas, didatecpsicopedagogicas, descontextualizadas da
pratica educativa do professor, para adotar a aefesformagdo que consiste em produzir
conhecimentose teorias sobre a pratica docente, a partir deexéd critica. Sobre essa
orientacao, Imbernog2001, p. 48-49afirma:

A formacéo terd como base uma reflexdo dos sujetbse sua pratica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias impficiteeus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando umcesso constante de
autoavaliacdo que oriente seu trabalho. A orientagia esse processo de reflexdo
exige uma proposta critica da intervencao educativia analise da pratica do ponto
de vista dos pressupostos ideoldgicos e comportamesubjacentes.

Os estudos desenvolvidos por Schon (2000), Gong2] %k Alarcdo (2003) orientam a
sistematizacdo das operacfes que envolvem o mpefmivo a partir de quatro conceitos
e/ou movimentos basicos: o conhecimento na ag@lexdo na acéo, a reflexdo sobre a acao
e a reflexdo para a acdui se entende por acdo toda atividade profissidm@rofessor.

E coerente, portanto, seguir a linha de pensamefigxivo, inicialmente abordada
por Schon (2000), um dos precursores da correnge aglota a perspectiva da pratica
profissional como reflexiva, pois apresenta as esgieconhecimento na acaceflexdo na
acaq reflexdo sobre a acéae reflexdo sobre a reflexdo na acdbém-se, com iSso, espaco
vasto no campo da profissionalizacdo docente, ggé profissdo que pressupde pratica de
reflexdo e de atualizacdo constante.

Perrenoud (2002) da sua contribuicdo a esse depmtedo diz que a formacéao
profissional € uma das principais estratégias paranquista da educacao de qualidade e que
os professores precisam ter assegurado o sewdirBdtmacdo compativel com as exigéncias
do exercicio profissional. Nesse sentido, as d&fims sobre formacdo docente, praticas
pedagogicas, desenvolvimento profissional e priofisdizacdo indicam a configuracdo de

novo paradigma de formacao, posto que as transf@esacientificas e tecnoldgicas exigem
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das pessoas novas aprendizagens, trazendo, pees, anibuicoes e desafios para a educagéo
escolarizada no preparo dos demais integrantesciizdade.

Desse modo, a escola, por ser espaco onde sevdesepratica educativa com
planejamento e acdes sistémicas planejadas quaradoupm tempo da vida das pessoas, esta
no cerne das discussdes, sendo o ator principaé desario o professor, o qual ndo pode se
omitir da relevancia do seu papel social. Tudo isseete a defesa de educacéo de qualidade,
vislumbrando nova concepcao de educacao e ressagmdb o papel do professor quanto a
sua formacéo profissional. Quanto a isso, PimeR@2) afirma que os professores sao
colocados como protagonistas nos processos de gadamovacao, passando a assumir
papel ativo na condugdo do processo de ensinoemdipagem e no seu proprio processo
formativo.

De acordo com Alarcao (2003), a reflexdo na acaguela desencadeada durante a
realizacdo da acdo pedagogica, sobre o conhecingeietaesta implicito na acéo. Ela é o
melhor instrumento de aprendizagem do professas, @@mo contato com a situacao pratica
que este adquire e produz novas teorias, esquemasceitos, tornando-se um profissional
flexivel e aberto aos desafios impostos pela coxgade da interagdo com a pratica. No
entanto, a reflexdo realizada sobre a acédo e pactd@é de fundamental importancia, pois
elas podem ser utilizadas como estratégias paeagatizar a reflexdo na acgéo.

Na perspectiva em que conduzimos o olhar nestaiasgncontramos, como destague no
cenario nacional e internacional, os estudos de@eF{@001), um dos primeiros tedricos em
educacdo a instituir a reflexdo como um dos eleosepssenciais para a pratica pedagodgica
docente. Constatamos, a partir de pesquisa bikficgr na literatura especializada sobre a
tendéncia reflexiva da formacédo continua de profess que varios pesquisadores vém
apresentando contribuicdbes que expandem as comspeende reflexividade pratica,
aproximando-se das proposi¢coes de Freire, comif@ia(2007), Magalhdes (2004), Liberali
(2008; 2010), dentre outros, e ampliando a vis@oeso os processos reflexivos, que também sao
criticos e colaborativos.

Liberali (2010) esclarece que o termafletir ndo é simples processo de pensar, mas
acao consciente realizada pelo professor, que lmasopreender o seu proprio pensamento, a
sua acdo e as consequéncias do agir docente. G@mba estudos de Habermas (1973) e
Van Manden (1977), Liberali (2010, p. 26) descregs tipos de reflexao:

- Reflexao técnica, preocupada com a eficiéncidicd@a dos meios para atingir
determinados fins e com a teoria para previsdaeale dos eventos;
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- Reflexdo pratica, visando ao exame aberto dostivbs e suposicbes e o
conhecimento que facilita o entendimento dos prohkeda acéo;

- Reflexdo critica, relacionada as duas énfasesriards, porém valorizando os
critérios morais e as analises de acdes pessoai®m@xtos histérico-sociais mais
amplos.

Com base na pedagogia critica, proposta por F(2886), Kemmis (1987), Stake
(1987) e Giroux (1997) desenvolveram propostasesol@ntendimento do trabalho reflexivo
critico. Liberali (2010, p. 31) parte da preméneraancipatdria de o sujeito ser capaz de
analisar sua realidade social e cultural e tomarcfo frente aos acontecimentos de forma a
desenvolver possibilidades de transforma-la. Aexéid critica retoma caracteristicas tanto da
reflexdo técnica quanto da prética, contudo, cofoca nas questdes éticas como elementos
do processo de reflexividade.

Para Liberali (2010, p. 32):

A reflexao critica implica a transformacédo da agéo,seja, transformacdo social.
Nao basta criticar a realidade, mas muda-la, ja igdesiduo e sociedade sé&o
realidades indissociaveis. Assumir uma posturéaritnplica ver a identidade dos
agentes como intelectuais dentro da instituicAca ec@munidade, como funcdes
sociais concretas que representam formas de coméetti, praticas de linguagem,
relagBes e valores sociais que sdo selecbes eséaslparticulares da cultura mais
ampla. Portanto, ao refletir criticamente, os edooas passam a ser entendidos e
entenderem-se como intelectuais transformadorsgonsaveis por formar cidadaos
ativos e criticos dentro da comunidade.

Nesta pesquisa, utilizamos o pensamento de Lib@@li0), por acreditarmos que este
estudo visa a formagdo continua que utiliza a x&fle critica para promover o
compartilhamento e a disseminacéo da colabora¢é® nofessores e pesquisadores.

A discussdo acerca da formacdo continua de proéssswm ensino medio se da,
também, pela necessidade de estes perceberemase diademanda de adolescentes, com
especificidades no comportamento, em fungéo de amento da sociedade que vivenciamos
atualmente, final da primeira década do século Xhsiderada como do consumo, da
informacéo. Isso, consequentemente, leva-nos @xéeflsobre os recursos tecnolégicos por
ela desenvolvidos, em que, segundo Boaventura $S&bh896, p. 18), “ocorrem mudancas
vertiginosas, desencadeadas pela globalizagaohegse contexto, o professor de ensino
médio mostra-se cada vez mais apreensivo diantespensabilidade de assumir clientela
que vai exigir dele saberes os quais, muitas v@pekem estar distantes da formacéao inicial e,
que, talvez, a pratica docente ndo propicie umagpara essa reflexao.

Essa seria uma das tarefas fundamentais da foon@gdinua, nesse contexto de

mudancas, em que encontramos muitos trabalhosaadue tém como objetivo a formacao
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de docentes reflexivos criticos (MAGALHAES, 200BJAPINA, 2007, entre outros). Para a
demanda do ensino médio, diante do contexto saxiddistorico o qual vivenciamos
atualmente, torna-se urgente lembrar, levar paraspmcos escolares e refletir com os
professores os pontos levantados por Gomez (189d)ado no trabalho de Freire (1996),
para que, nesse processo, 0 professor possa s&r dapresponder a diversas questdes:
Descrever... O que fago? Informar... O que signiique faco? Confrontar... Como cheguei a
ser como sou? Reconstruir... Como posso fazer ssscale modo diferente? Assim, a
situacao transforma-se ao se modificar o sentidocentexto, acdes da reflexdo critica que
procuramos desenvolver nas sessdes reflexivas s@rotessores participes desta pesquisa e
que apresentamos nas nossas analises para mdstranaomo esse processo aconteceu.

Na acao de descrever, o professor é levado a r@spanseguinte questdo: o que fiz?
Ou seja, descrever a realidade concreta vivencragoratica de ensino, de maneira
organizada e distanciada do contexto real. Estalatpossibilita o repensar das a¢6es do dia
a dia comumente realizadas de forma conscientecansciente.

A acédo de informar corresponde a questao: o gaesignifica? Ao tentar responder a
indagacdo, o professor deve colocar em evidénciaferencial tedrico que sustenta ou
influencia a pratica pedagogica descrita. Esse dpaeflexdo conduz a identificacdo, pelo
professor, da teoria que expressa a préatica, domiézando historicamente as acdes
realizadas.

A acéo reflexiva de confrontar representa 0 momelg se fazer critica a pratica
educativa, a partir da andlise coletiva dos sesteldos significados, dos valores e do modo
do agir docente. Nesse momento, sdo construidatuomtades para os participes refletirem
sobre o que pensam e fazem, bem como se o queerdalfazem estd no nivel de
consciéncia requerido a atividade docente, coresidier 0 contexto sécio-histérico em que
estdo inseridos. Essa acdo esta centrada na quastimcheguei a agir dessa maneira?

Com base nas reflexBes anteriores, a acdo redlaévreconstruir € 0 momento em
que os professores refletem sobre como as impksagd seu fazer podem contribuir para a
formacéo de cidadaos criticos. E a oportunidad@e)pensar com o olhar no futuro, em que
sao apontadas as possibilidades de reconstrucagadadocente. A intencado da reflexividade
€ proporcionar condi¢des para que 0s participesapogvoluir em termos praticos e teoricos,
isto é, possam adquirir niveis formativos de casba daquilo que pensam e fazem,
planejando novas formas de atuac&o mais conscientes

A partir da acao reflexiva de reconstruir, podeen sriadas formas diferentes e

inovadoras de pensar, sentir e agir no contextolasd&ssa agdo proporciona momentos em
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gue os professores se veem como agentes que criapera histéria, porque sdo dadas as
condicOes para concretizar o poder de transformacao

No levantamento que realizamos sobre pesquisasiaedalas ao ensino médio no
Piaui, que trabalharam com a formacéo de professweéambito da pesquisa colaborativa,
utilizando a reflexdo critica, destacamos os estud®d Teles (2008), que desenvolveu a
investigacdo sobre a pratica pedagdgica dos pwiesse escolas publicas de Parnaiba. Seus
estudos apontaram que a colaboracdo e o uso das acfiico-reflexivas (descrever,
informar, confrontar e reconstruir) revelaram-seasi@dequados ao processo investigativo,
visto que possibilitaram a sistematizacdo do dlegla reflexdo intencional, bem como as
possibilidades de implementacdo de praticas pedzggritico-reflexivas no ensino médio,
uma vez que o nivel de conceituacdo do fenbmenesaitgva tanto de compreenséo teorica,
quanto de desenvolvimento profissional docente.

Procuramos ampliar, com esta pesquisa, o0s refarsneicerca da formacao de
professores de ensino médio, aderindo aos pressspda formacdo de professores na
perspectiva da reflexdo critica e da colaborac&o pmfessores da rede particular, em que
percebemos ainda pouca literatura nessa area.

Assim, consideramos que o enfoque a formacdo eantia perspectiva critica se da,
neste estudo, por considerarmos que a metodolddizadia propicia aos interlocutores
participes a reflexdo sobre a pratica docentezer f@edagdgico e a autorreflexividade, pontos
considerados essenciais no exercicio da docéncia.

Tecemos a seguir, a visdo de aprendizagem de suwonéemporaneos que convergem

com a teoria que escolhemos para este estudo.
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1.3 Sobre a Aprendizagem pela Lente Teodrica

Neste topico, tecemos consideracdes a respeitcot@epcdes de aprendizagem a luz
da teoria, recorrendo aos autores que destacanuass a@htegorias que escolhemos para
ancorar as nossas analises: a) Aprendizagem conisig@®p e acumulacdo, resultado de
associacgoes, discurso com foco na mudanca de ctanporto; b) Aprendizagem como
atividade produtiva, discurso com foco na aberauirsovacao.

Para essa discussao, recorremos a varios actores Barbosa (2006), Placco (2006)
Ibiapina (2007), Tacca (2008) e Martinez e Tacda09?, entre outros, para revelar a
importancia da aprendizagem no contexto atual, idereslo fundamental na formacéo
continua dos professores.

Etimologicamente, aprender, do latadprehendpsignifica “ir em direcéo a; segurar,
prender, agarrar”. Segundo llliagud TUNES, 2009), Varrén, autor da primeira gramatica
normativa do latim, foi o primeiro a definir apréraem como a busca pela sabedoria, que,
na sua interpretacdo, em Hugo de Sao Vitor (TUNEEB9, p. 22), era “a forma do bem
perfeito”. Ele afirmava também que o que o homesr gaber sobre si mesmo se encontra na
sua origem, na sua forma boa, na sabedoria e gteebpsca-la, deveria comecgar pelo ato de
ler, passando enté&o, para o ato de refletir einfimate, para a contemplagéo.

Barbosa (2006, p. 18), partindo dessa concepcéstiqna: “o que € aprender, nesta
linha de pensamento? E memorizar, decorar, repetjue foi visto e ouvido?”. Esses
guestionamentos nos levam a tecer consideracdemlnmente, sobre a primeira categoria
que elegemos para explorar — a aprendizagem comisigip e acumulacao, resultado de
associagoes, discurso com foco na mudanca de ctamnto.

O ensino mnemaonico, que requer aprendizagem foapdaas na memdria como
funcdo psicoldgica, foi a primeira maneira de emsi@ aprender utilizada na histéria da
educacdo, de forma sistematizada. Porém, precisé&was em conta que muitos outros
métodos foram descobertos na evolugdo humanasine|ua maiéutica, que se caracteriza
por ser um modo de ensino que se utiliza do questento, e ndo da verdade para ser
reproduzida. Aléem disso, existe a critica em relag® ensino mnemonico porque a
memorizacdo e a repeticdo nao significam aprencas fazem parte do processo de
aprender, como um dos mecanismos a serem utilizaalpsocesso de interacdo do aprendiz
com o objeto a ser aprendido.

A imitacdo, segundo Vigotski (2007), € apenas otgpale partida para que alguém

aprenda; porém, ndo € o suficiente. O fato deianga e de nds, adultos, iniciarmos a
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aprendizagem pela imitacdo n&o significa que desarser condenados a aprender
reproduzindo o que os mestres fazem.

Para Barbosa (2006), quando se acreditava queaensi aprender eram mera
memorizacao, a sistematica incluia exercicios iteymet, mais espaco para o professor falar e
para o aluno ouvir, siléncio total, etc.; quandoaseeditava que o conhecimento j4 estava
dentro do sujeito, a sistematica mudava de figuirofessor perguntava, ndo dava respostas
ao aprendiz, fazia com que ele pensasse sobre temmilegado assunto e buscasse dentro dele
a resposta. Por outro lado, encontramos em Tul@€®)2consideracdes sobre as origens dos
sentidos de aprender que ainda predomina no vorgemporaneo, sobre a ideia de adquirir,
de acumular, no modelo em que permite a comparagfie as pessoas, hierarquizando-as
conforme a velocidade do seu processo de adquidcamular informacéo, conhecimento ou
experiéncia, persistindo em nosso tempo, como psocguantitativo (quando se diz que
alguém aprendeu pouco, aprendeu muito ou nadacdsguren

Nesse sentido, a aprendizagem é tratada comoigguis acumulo gradual seja de
informacé&o, seja de conhecimento, seja de expéiiéassociando-se, portanto, a nogcédo de
quantidade. Para Tunes (2009, p. 26), nesse prasw&jficacao da aprendizagem é feita pela
mensuracdo de quantidades que se acrescem cumolafite, e seu processo pode ser
representado num sistema de coordenadas em queisig@ s acumuladas sao apresentadas
em funcdo do tempo. “Nessa representacdo, a igélindas curvas indica a velocidade do
aprender: maior inclinacdo, maior velocidade”. Asma autora (2009) afirma que, nessa
concepcao, podem-se representar infinitos processaprender ou de acumular. Para ela, é
possivel, também, a comparacao intrapessoal, dertal que se pode averiguar o processo de
acumular de uma mesma pessoa, ao longo do tempta estd aumentando ou diminuindo a
velocidade de aquisicoes.

Na concepcéo de aprendizagem como atividade pvadutujo foco do discurso € a
abertura & inovagdo, o processo qualitativo nace mat representado como mudanca em
funcéo do tempo, pois ele é referido ao tempo pteseao futuro, j4 esta nele inscrito como
possibilidade. Nao € um processo que diz respedingvamente ao ambito do sujeito, ja que
€ um acontecimento da relacdo do homem com o muerdoque Vigotski (1983, p. 74),

aponta que:

[...] entre 0 mundo e 0 homem esté4, além de tudeeio social que refrata e orienta
tudo o que parte do homem para o0 mundo e do musa@dogohomem.
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Entendido, nesse aspecto, que 0 que uma pessocanfazjuda ou orientagdo que vem
de fora ou externamente a ela, ndo sendo, enwetaigia ou repeticdo da agdo do outro, uma
vez que admite a refracéo, “[...] pressupde a atsegara o mundo e o desejo auténtico de
renovacdo. Nada mais.” (TUNES, 2009, p. 28).

Para Barbosa (2006), existe evolugcao na qualidadenteragdes estabelecidas entre o
aprendiz e o mundo, o que amplia cada vez maisoasihilidades de aprendizagem,
relacionando aprendizagens anteriores as atuaisfefida autora (2006, p. 17) enfatiza que
“[...] a mediac&o da aprendizagem é realizada ams/ambitos: familiar, escolar, religioso,
profissional, comercial e outros”.

Mediar a acdo de aprender no ambito escolar kefatarincipal dos professores, dai a
consideracdo em que mencionamos o aprendiz coraibosaiivo nessa relacao que envolve o
processo de aprendizagem. Dessa forma, “[...] asseola encontrar caminhos para motivar,
estimular e mediar a aprendizagem” (IBIAPINA, 200774).

De acordo com Barbosa (2006), a aprendizagenomeepcao de atividade produtiva
decorre da acdo do aprendiz sobre o mundo e dosemies que agem sobre ele,
caracterizando acéo dialética, modificando, pootamt concepcdo do que seja ensinar,
aprender e produzir conhecimento. O aprendiz, teujpluridimensional, aprende ao
estabelecer interacbes com os objetos de apreedizagie se caracterizam por serem outras
pessoas, a natureza, as constru¢cdes humanas, @pgides, as normas de convivéncia, 0s
conhecimentos sistematizados historicamente, @s,fats fendbmenos ou, como diz Silva
(1998), tudo aquilo que nao € o sujeito na relap@mitiva, porém, atuante nessa interacao.

Nesse aspecto, € importante dizer que, se temosapmendiz que € inteiro,
pluridimensional e uma tarefa educacional que pdgaia interagcdo desse aprendiz com o
conhecimento historicamente construido, para inaanhovas construcdes, novos saberes,
necessitamos conceber os alunos e as alunas donaduzento histérico como sujeitos
capazes de agir sobre o mundo. Além disso, capizeermitir a acdo do mundo sobre si
préprios, para que possam se desenvolver como Bamanos, com disponibilidade para
conhecer e transformar o conhecimento, utilizan@domo instrumento de transformacao da
realidade.

Por outro lado, Barbosa (2006) afirma que umacdéisas a maiéutica relaciona-se ao
fato de que, se ao interrogar alguém para que sefse a pergunta e busque uma resposta, é
preciso haver repertério para relacionar e conchinguém nasce com o conteudo a ser
aprendido; é preciso aprendé-lo na interacdo comeio. Portanto, ndo basta fazer perguntas

se o aprendiz ndo teve vivéncias sobre o assws#nteabalhado.
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Sobre essa questao encontramos subsidio em PR p. 48), quando afirma que:

[...] a pergunta pode ser meio poderoso para pesviemvimento. Ela nos coloca
em marcha, procurando, revirando, vasculhando stspoMas ndo se trata de uma
pergunta qualquer. E preciso que ela faca sentida p grupo, que desperte o
desejo das pessoas, que mobilize a permanénciaiplo. & por isso que o formador
precisa conhecer 0 grupo, seus interesses e reE®sspOoIS SO assim serd capaz
de conduzir movimento de expansdo da aprendizageme ddeterminado
conteudo(grifos da pesquisadora).

Dessa forma, ensinar e apreender caracterizararggepmitir que as experiéncias de
imitacdo de um sujeito sejam complementadas comawgxperiéncias de exploracdo e
possam ir formando, “[..] tanto em nosso cérebrantu em nossa vida, possibilidades de
combinagBes que resultem em verdadeiras sintesesidincias anteriores” (BARBOSA,
2006, p. 19). Com base nessa compreensao, encosteamMartinez (2009) reflexdes sobre
a aprendizagem como producdes subjetivas, e nd@mspemo operacdes logico-formais do
pensamento, consideradas essenciais para a cajmadativa associada ao pensar. “[...]
Essa capacidade criativa é inseparavel dos sendiggstivos produzidos pelo sujeito que
pensa’ (MARTINEZ, 2009, p. 131). Para essa pesdoisa o aluno que aprende esta
envolvido em processos emocionais que nédo decaaymnas do que acontece na sala de
aula, como também do processo produtivo do alunprocesso de aprender, assim como as
limitacdes da escola para assumir o aluno criativo

A aprendizagem, como atividade produtiva que tremeneste espacgo da dissertacao,
€ explicada por Tacca (2009) como processo de itgpdb de sentidos que possibilita ao
aluno ndo apenas criar novos conhecimentos vakrgsara O Seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem, mas possibilitdoéamque ele crie a ele mesmo como
aprendente, como sujeito autor da propria apregdina Para esta mesma autora (2009, p.
190):

[...] a aprendizagem é processo que encontra agaizes na vivéncia de satisfacéo
pela conquista de novos saberes na experiénciaaderpoela autoria dos préprios
pensamentos e no reconhecimento de que é capsandéotmar a realidade e a si
mesmo. Essa constatagdo marca o papel central iWéscias emocionais
experimentadas pelo sujeito no seu processo dadipagem.

Diante de tais consideracfes, compreendemos qeedgpr nessa segunda concepcao,
€ deixar-se mobilizar por algo que néo se conlsesejar conhecé-lo, explora-lo, relaciona-

lo aos conhecimentos ja existentes, transformdranstrumento para agir sobre a realidade,

% Sugere-se a leitura de Gonzélez Rey (2003) solise subjetividade para ampliar compreensao.
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nos disponibilizar para o enfrentamento de novoscatghecidos. Considerando essas
qualidades, de acordo com Ibiapina (2007, p. 74):

[...] a aprendizagem deve ser vista como atividdm@prendiz, em que o professor
organiza o processo ensino-aprendizagem com oiwabjdé fazer os individuos
apropriarem-se das experiéncias socialmente cddasrpela humanidade, ao tempo
em que também cria as condi¢des para a transfoonekecéealidade.

Nesse raciocinio, a aprendizagem € vista como fgueaproduz o desenvolvimento
dos homens, tanto no seu aspecto biologico e sqciahto na formacao de sua consciéncia, €
fruto da atividade dos individuos, do seu envolvitbecom a realidade social. Aprender,
nessa segunda concepcdo €, como diz Barbosa (20@8), “lancar-se ao proprio mar! E
permitir-se experimentar aproveitando a proprigohis, sem medo de enriquecé-la!”.

Tendo como base as duas concepcOes dmndapagem, elaboramos o quadro
ilustrativo que contém as caracteristicas da amagem como aquisicdo e acumulacéo de

conhecimento e da aprendizagem como atividade fivadu
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CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM CARACTERISTICAS

- Foco com énfase na memdria — repeticao;
- Mais espago para o professor falar e para o aluno
ouvir;
- Preservacgédo do siléncio total como garantia;
- Perguntas do professor carecem de tempo para que
aluno pense e busque as respostas dentro de si para
*  Aprendizagem como aquisi¢cdo e acumulag iégsponde-laSN em seguida; oo
resultado de associac¢des, discurso com foco'ngorm:)"’“""(f“'jlo Qntre as pessoas, de forma hmrqrcuma,
mudanca de comportamento. conforme. velomda}de do processo de aqlgumr ou
acumular informacao, conhecimento ou experiéncia;
- Processo quantitativo (aprendeu pouco, muitoadan
aprendeu);
- Aquisi¢Bes acumuladas séo apresentadas em fdiocgo
tempo (aumento ou diminuicdo da velocidade |de
aquisicoes).

- Processo qualitativo refere-se ao tempo preserte
futuro ja esta nele inscrito como possibilidade;

- Acontece pela relagdo do homem com o mundo (meio
social) que refrata e orienta tudo o que parteatndm
para o mundo e vice-versa,

- E proprio da nossa condi¢do no mundo; algo qseéno
dado como possibilidade;
- Pressupde abertura para o mundo, desejo| de
transformacao;

- O aprendiz é sujeito ativo na relagao;
- A aprendizagem decorre da acédo do aprendiz sobre
mundo e dos elementos que agem sobre |ele,
caracterizando acéo dialética;
- As perguntas provocam movimento, nos colocam|em
marcha, procurando, revirando, vasculhando respesta
as perguntas despertam o0 desejo das pessoas e
mobilizam a permanéncia no grupo;
- Experiéncias de imitagdo sdo complementadas com
outras experiéncias de exploragdo e vao se form@mdp
cérebro e na vida) possibilidades de novas sinteses
- Satisfagé@o pela conquista de novos saberes,ripelze
autoria dos préprios pensamentos — reconhecimento d
capacidade de transformar a realidade e a si mesmo
- Forca que produz o desenvolvimento humano;

- O professor organiza o processo ensino-aprerghzag
com o intuito de que o aluno aproprie-se ¢as
experiéncias socialmente construidas e crie coadicd
para transformar a realidade;
- Possibilita ao aluno criar novos conhecimentos
valorosos para o0 seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem possibilitando, também, que ele cele a
mesmo como aprendente, como sujeito autor da propri
aprendizagem.

*  Aprendizagem como atividade produtiva,
discurso com foco na abertura & inovacaqg.

Quadro 1: Concepgdes de aprendizagem e suas cestars.
Fonte: Texto: Sobre a aprendizagem pela lenticte8intese da pesquisadora).

A compreensao acerca de aprendizagem, exposta aomo concepc¢des que trazem
caracteristicas diferenciadas, serviu para ap@ntante tedrica que utilizamos nas analises,
bem como expandir a nossa capacidade de sintese sateferido referencial acerca do
fendbmeno da aprendizagem.

Passarmos a apresentar o percurso tedrico-metpcml@ue escolhemos para

desenvolver este estudo e explicarmos sobre t@pdocesso da investigacao.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Nesta secdo, expomos a escolha tedrico-metodo)ogiga titulo denominamos “A
Construgéo da Colmeia”, pelo detalhamento que fagesnbre os caminhos percorridos para
desenvolver este estudo, o que significa dizea pas, como foi que o produzimos. Nele,
expomos o0 pensamento de Vigotski (2004; 2007; 20§18 apresentou em suas pesquisas
preocupacgado em compreender, descrever e explparcesso de desenvolvimento humano e
gue demonstrou ter o processo de aprendizagenmosgeial, cultural e histérica.

Destacamos as categoriasntidq significado e colaboracdg embasados no mesmo
referencial, com citacbes de pesquisadores quemdeestague ao papel da linguagem
(LURIA, 1998), diferenciando o homem dos outrosnaas. Explicitamos, em seguida, o
campo empirico da investigacdo e o modo como sa fieumacao do grupo colaborativo e 0os
procedimentos metodoldgicos; por fim, apresentareos subtOpicos 0s instrumentos

utilizados, bem como os fundamentos que os embasam.

2.1 A Construgao da Colmeia

As abelhas imprimem simetria em tudo. S&o ciemstistsetos capazes de reconhecer
guantidade tdo bem como qualidade. Podem distinguat vasta gama de cores,
inclusive paletas e matizes dificilmente visives @ho humano, em qualquer
circunstancia. Essas sutilezas também fazem delateim patrono dos duas-vezes-
nascidos, ou aqueles que retornam de uma jornadaanto mudadas pelos
caminhos que escolheram.

(PEPPERWIS, 2007)

Espelharmos a simetria das abelhas ao escolhemmlua que percorremos para a
realizacdo deste estudo faz toda a diferenca, ptanéermos a importancia de trilhar
percurso que produza, em processo, resultadosegagsemelhem a sutileza que acontece no
fazer desses insetos, que retornam mudados apdisathb realizado. Sugerimos aqui fazer a
alteracdo do termo “mudado” para “transformado®lacaracteristica que individualiza e
singulariza os seres humanos: a capacidade derpensa, escolher diferentes ou novos
rumos e continuar a caminhar. A partir dai, serfaesentados 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos da pesquisa, abordando o percurBwestigacao.

No processo de producdo de conhecimento cientificatilizacdo de determinado

meétodo € condicao indispensavel para a organizdgdpensamento, da linguagem e das
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acdes necessarias a concretizacdo da pesquisa degglo, o método ndo é considerado
algo abstrato, mas “[...] ato vivo, concreto que reeela nas nossas acdes, na nossa
organizacdo do trabalho investigativo, na maneoma olhamos as coisas do mundo”
(GATTI, 2001, p. 43). Dessa maneira, a producacaiiecimento cientifico ndo ocorre sem
a opgado por um meétodo, pois é ele que da sustentsdovas ideias, as questdes, as
hipoteses de trabalho e aos meios de investiga-las.

Assim, estabelecemos o caminho a percorrer e mrpogue teriamos durante o
percurso. A partir dessa compreensédo, conformedprafigotski (2007, p. 69), devemos

entender que:

A procura de um método torna-se um dos problemas mgortantes de todo
empreendimento para a compreensdo das formas ergsacamente humanas de
atividade psicolégica. Nesse caso, método é, aanmeempo, pré-requisito e
produto, o instrumento e o resultado.

A escolha por trabalhar considerando essa visdnédedo deu-se, sobretudo, porque
observamos, apos revisédo da literatura, que samap@s pesquisas que se preocupam, hoje,
na primeira década do século XXI, com o estudo sestidos e os significados de
aprendizagem atribuidos pelos professores que atmamensino meédio. Isso ocorre,
principalmente, quando se trata da perspectivadtedn defendida por Vigotski (2007), por
meio da colaboracéo e da reflexao critica.

Antes de explicitar as categorias tedricas qugeehl®s para este estudo, esclarecemos
como a abordagem socio-historica compreende o ggoage constituicdo humana. Vigotski
(2004; 2007) demonstrou, em seus estudos, pred@oipagn compreender, descrever e
explicar o processo de desenvolvimento humano.eN&sstido, demonstrou que 0 processo
de aprendizagem tem origem social, cultural e he#to Esse processo ndo € realizado
individualmente, como atividade de producéo e mygéo de conhecimentos, na qual a
pessoa somente assimila o conhecimento historidanaeumulado, é fenbmeno em que 0s
processos mentais elementares evoluem e transB®n®amn processos superiores com o0
auxilio de instrumentos psicolégicos, cujo papélecaos signos e a linguagem utilizada pelas
outras pessoas. Nessa perspectiva, as relacobeslesidas entre os individuos tornam-se
imprescindiveis para que ocorra desenvolvimentodmanbem como a atividade mediada
pela linguagem, que fornece a base para a apreelsdsentidos e dos significados das

palavras e das relacdes que elas mantém com pateagas e contextos.
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Para compreendermos como ocorre esse processxessario entender como sao
construidas as funcdes, as operacfes e os estampscps dos individuos. Nesse caso,
devemos partir da analise do desenvolvimento demdéetada atividade, da maneira como ela
se organiza nas condi¢cdes concretas de vida. &njeste essa compreensdo que nos permite
perceber o papel preponderante da educacao sairedade dos sujeitos e suas relagdes
com a realidade, isto é, como esse processo imfluema formacdo do psiquismo, da
consciéncia e do agir humano.

Para Vigotski (2007), existe relacdo entre a egluwantencional e o desenvolvimento
psiquico. A educacéo, segundo ele, € promotoraedendolvimento, o que reaviva o carater
interativo do sujeito no processo educativo. A ppegdo da experiéncia sécio-histérica
ocorre por meio da atividade do proprio sujeitat&idade € a base do processo de educacéo
e, segundo Leontiev (1988), a apropriacdo do comeeto acontece, também, via atividade
dos individuos.

Para o referido autor, 0 homem, ao longo de sua, Wdsenvolve atividades que, em
dado momento, podem ser consideradas principaisoemparacdo as demais, realizadas por

ele. Nesse sentido, Leontiev (1988, p. 63) resgaka

[...] alguns tipos de atividade sdo principais eemta estagio, e sdo da maior
importancia para o desenvolvimento subsequentendiwiduo, e outros tipos sao
menos importantes. Alguns representam o papel ipah@io desenvolvimento e
outros, um papel subsidiario. Devemos, por issdar fala dependéncia do
desenvolvimento psiquico em relacdo a atividadecypal e ndo a atividade em
geral.

Desse modo, Vigotski (2007) comenta sobre a imporado processo de ensino,
considerando-o o0 meio pelo qual os conteddos husnawzialmente elaborados séo
apresentados aos alunos, tomando como referéncitveis reais de desenvolvimento. Para
ele, as interacfes escolarizadas, quando sdo rdeldmeente sistematizadas pelos professores
com o objetivo de possibilitar a compreensdo e eeemsdo de conceitos cientificos,
possibilitam que o aluno dé um salto qualitativofoamacdo de suas func¢des psiquicas
superiores, bem como no seu desenvolvimento intreegessoal.

Para Vigotski (2007), a aprendizagem e o0 ensino f&Amas universais de
desenvolvimento mental. O ensino propicia a apagaon da cultura e o desenvolvimento do
pensamento. Esses processos sao articulados erfitmensindo uma unidade, ja que, quando
o aluno forma conceitos cientificos, ele incorposgrocessos do pensamento e vice-versa; e

quando forma o pensamento teorico, realizacbesstmulam o desenvolvimento de todas
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as funcdes mentais superiores. Nesse processopfesgor medeia o0 aprendizado do
conhecimento tedrico, ajudando a consolidar ascid@des, as habilidades e as atitudes
relacionadas com esses conhecimentos, possibditgnd o estudante transforme modos de
agir e pensar.

Vigotski (2007) se respalda em um dos fundameriésicos da concepcédo
materialista de Marx (2002, p. 35), o de que osdr@rtém de estar em condi¢Oes de viver
para fazer histéria, considerando tanto a neceassida producdo dos meios para a satisfacéo
das necessidades basicas (comer, beber, dormsgjaua producdo da vida material, quanto
a necessidade de que, satisfeitas essas primeicassidades, € necesséaria a conducdo para
busca de novas necessidades, modo como o homenrgramar a propria vida, comecar a
fazer novas producdes e a criar novas relacfesisoaipartir de fatos empiricos existentes e
nao de ideias ou conceitos ficticios. Compreendeouws base nessa visdo, que a histéria se
faz a partir da atividade humana, realizada poeitelg que pensam, sentem e agem em
condicdes reais e objetivas, as quais, tambénhistwicas.

Dessa forma, o entendimento que produzimos dessa fei o de que, diferentemente
dos outros animais, o homem produz as condicOésbalho e a sua consciéncia, e estas se

manifestam por meio da linguagem. Com isso, vadéadar o que Marx (2002, p. 38) afirma:

A linguagem é tdo velha como a consciéncia. A laggm é a consciéncia real

pratica que existe também para outros homens e gpr&anto, sé assim existe

também para mim, e a linguagem s6 nasce, comosxiéngia, da necessidade, da
caréncia de contato com os outros homens. Ondie exisa relacdo, ela existe para
mim. O animal ndo se encontra em relacdo com @bigana; ndo conhece de fato
qualquer relagéo

Em Vigotski (2007), compreendemos que essgdiel se efetiva na atividade e que
se estabelece por meio de sujeitos que transform#mcionalmente a natureza e a Si
proprios por meio do trabalho e do uso da linguadeessa direcdo, € importante perceber a
atividade humana como atividadevolucionariag transformadora, como atividageatico-
critica dentro de determinado contexto historico-social.

E necessério destacar também que Marx (2004ya@tski (2007) afirmam que o
trabalho se constitui na condicdo universal do honternar-se humano e que é uma
“atividade orientada a um fim”, o qual é sempreedainado pelo contexto. Esse ato de
colocar um fim (especifico para cada atividade)t@ da consciéncia (que ja € produto

historico-social) e, enquanto tal, € ato dirigidelag leis historico-sociais. Para Vigotski

(2009), essa € a génese social da consciéncia, wenaque o homem estabelece
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intencionalmente suas finalidades em funcdo deresle, para tanto, precisa ter consciéncia
para organizar, executar e avaliar a préatica ergéidesses fins e valores.

Nesse sentido, entende-se que, para viver emdsoleeo homem precisa aprender a
ser humano — precisa apropriar-se do patrimoénitu@ilcriado historica e socialmente, pelas
véarias geracgfes, para poder objetivar-se comoos@l stransformando as condi¢cfes sociais
pela sua atividade, ou seja, transformando a retueea sociedade e ao transforma-las,
transforma a si proprio.

Essa pesquisa estd ancorada na teoria Socio-bestiuitural (TSHC), em que o
processo dindmico de luta, que caracteriza asGesdagialéticas entre o homem e o0 mundo e
entre o homem e ele préprio estdo presentes ers timloonceitos que compdem a discussao
tedrico-metodoldgica deste estudo. Nesse quadnosformacdes qualitativas ocorrem, tanto
na histéria do sujeito quanto na historia cultupal, meio da sintese dialética entre homem-
mundo, responsavel pela formacdo de sistema dipdenicontraditério, capaz de produzir
transformacgao e desenvolvimento no ser humano.

Com base nesses pressupostos, € possivel comgmremmdo séo construidos os
processos, as funcbes e os estados psicologicaepgéo, atencdo, memadria, imaginacao,
consciéncia, entre outros), bem como de que fodnaetaborados os processos volitivos, o
desenvolvimento intelectual, as generalizacbesabsisacOes conceituais e, especialmente, a
formacgao de processos mentais conscientes e aubS8h@omo a elaboracdo dos conceitos
cientificos (VIGOTSKI, 2007).

Considerando a constituicdo desta pesquisa, destaca importancia da linguagem
como constitutiva e, portanto, mediadora das relgfue se estabeleceram durante os
encontros com os professores, por meio das quagmnsamento e a linguagem dos participes
passaram a ser desenvolvidos “[...] como resultidointeracdes sociais e da apropriacdo do
discurso de outros” (MAGALHAES, 2004, p. 68), o quensideramos como condi¢io
necessaria a transformacdo dos envolvidos em poytes criticos e colaborativos. Dessa
forma, o processo de producdo de conhecimentcg essido, foi concebido como processo
de colaboracdo e, como tal, emergiu, primeiramembeplano social, na interacdo entre
colegas de profisséo, isto €, entre os professmr@gesquisadora, processo mediado pela
linguagem, compreendida como complexo sistema diga®, formados no curso da histéria
social (LURIA, 1998).

As ideias basicas expostas, as quais alicercammgpreensao que elaboramos da
abordagem saocio-histérica, fundamentaram a indag&ii& nesta pesquisa sobre os sentidos

e o0s significados de aprendizagem em contexto daba@cdo, que realizamos
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conjuntamente com os professores que atuam nooems&idio; 0 que requer debru¢armo-nos
sobre a compreensdo do que sejam sentido e sagiofiem Vigotski (2009). Assim,

consideramos importante discutir os sentidos eigigfisados de acordo com a teoria da
Atividade Sdcio-historico-cultural (TASHC), ocupandeste espaco um dos principios

tedricos escolhidos para este estudo.

2.2 Sentido e Significado em Vigotski

Uma aranha executa operagfes que se assemelhaanipsilagdes do teceldo, e a
construcdo das colmeias das abelhas poderia emiengmais de um mestre-de-
obras. Mas ha algo em que o pior mestre-de-obxasvantagem, logo de inicio,
sobre a melhor abelha, é o fato de que, antesal®iEx a execucao, projeta-a em
seu cérebro.

(MARX0Q2)

Seguindo as trilhas indicadas nas considera¢coesi@es, somos levados a acreditar
que aquilo que nos diferencia das abelhas é funaaieente a capacidade de atribuir
sentidos e significados ao mundo que nos ceraaniss leva a enfatizar que as consideracdes
que fazemos neste tdpico, sobre sentidos e sigddg em Vigotski, ajudardo o leitor a
compreender a intencdo deste estudo, bem comoaxraptibservacao feita até aqui sobre o
que nos diferencia dos outros animais, pelo ustbndaagem, pressuposto basico da teoria
Sacio-historico-cultural que defendemos.

Sabemos que a comunicag¢édo € o modo de coordengpdamentos. Um péssaro que
emite um som o qual faz com que os demais memlgrosndgrupo alcem voo comunica; um
cachorro que late frente a aproximacao de detednineso também comunica, na medida em
que seu ato provoca interacdo capaz de coorderadas de individuos diversos, dentro de
sistema complexo que conecta essas acdes. Pomissmo, a comunicacdo precede a
linguagem, pois ela é elemento de integracdo desaetndo de transmissao de significados.

Para ilustrar esse pensamento, Luria (1998, pafit)a:

A informagdo dada pela abelha ndo é informacéoesobjetos, agbes ou relagdes
entre as coisas; € uma informacao sobre seu e§Rwloisso,] [...] 0s movimentos

ou sons das abelhas refletem apenas estados afetimanca se constituem em
caodigos objetivos que designam coisas concretasiasirelagoes.

Somos nls que interpretamos certos gritos comtagsjeque categorizamos certas
situagbes como arriscadas, que qualificamos algnimais como predadores. Esse tipo de
avaliacdo depende da linguagem simbodlica, bastamg#eem possibilidades de significacao,
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qgue foi desenvolvida ao longo de milénios pela @spBumana. Assim, a linguagem dos
animais nao é instrumento para designar objetdssteadr propriedades e, por isso, ndo pode
ser considerada como meio formador de pensamestmatih Essa linguagem é apenas meio
para a criacdo de formas complexas de comunicdefivaa(LURIA, 1998). A linguagem,
para este autor, (1998, p. 22) “transformou-se estrimento decisivo do conhecimento
humano, gracas ao qual o homem pode separar oe ligat experiéncia sensorial,
individualizar as categorias dos fendmenos, formuaterminadas generalizacbes ou
categorias”. Pode-se dizer que a linguagem € o mais importante no desenvolvimento e
na formacéo dos processos cognitivos e da consgi@adomem.

A Linguagem, portanto, exerce funcdo tanto derunsénto psicolégico externo
quanto interno. Ela medeia as relacdes entre aoggsatuando no plano interpsicolédgico
(social) e no plano intrapsicologico (individuafpis € por meio da linguagem que os
professores se apropriam dos conhecimentos c@dife dos sentidos e significados de
aprendizagem produzidos no decorrer dos estudsfteéem sobre eles.

Vigotski (2009p. 456) afirma que sentido e significado, embora mantenbatreita
relacéo entre si, distinguem-se quanto ao proasstaboracéo, pois enquanto o:

[...] sentido de uma palavra é a soma de todoatos psicoldgicos que ela desperta
em nossa consciéncia, [...] € sempre uma formaicé@mita, fluida, complexa, que
tem varias zonas de estabilidade variada. O sigwifi € apenas uma das zonas do
sentido que a palavra adquire no contexto de aldisourso e, ademais, uma zona
mais estavel, uniforme e exata. Como se sabe, atextos diferentes, a palavra
muda facilmente de sentido. O significado, ao @ity € um ponto movel e

imutavel que permanece estavel em todas as muddecasntido da palavra em
diferentes contextos.

Na interpretacdo de Luria (1998, p. 45), Vigotskega dizer que o sentido € composto
por aqueles enlaces que tém relagcdo com o momensitwacado dados. Ja os significados séo
entendidos como o sistema de relagdes que se fapbyjetivamente no processo historico e
que esta encerrado na palavra. Os significados pdéesvras compdem a consciéncia
individual, mas sdo, ao mesmo tempo, construidogémbito interindividual, tém carater
social.

Vigotski (2007) atribui ao significado a unidadeeqeflete de forma mais simples a
conjuncdo entre pensamento e linguagem e, port&@py constitutivo indispensavel da
palavra, pois se configura na palavra vista noasgecto interior, entendendo que a palavra
desprovida de significado ndo € palavra, € um s@ziov Dessa forma, a palavra é

considerada por Vigotski (2009) como fenbmeno dowdso, considerando que o significado
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da palavra s6 é fenbmeno do pensamento na medidaem pensamento esta relacionado a
palavra e nela materializado e vice-versa.

Assim, o significado € fendmeno do pensamergoudsivo ou da palavra consciente;
ou seja, € a unidade da palavra com o pensameatas8lb do referido autor, o significado se
modifica no processo de desenvolvimento histérecdingua, que favorece as condi¢des para
que a modificacdo da estrutura semantica da patexanaa, bem como a natureza psicologica
dos significados.

Nesse processo, 0 pensamento linguistico pass@rdaas inferiores e primitivas de
generalizagdo as formas superiores e mais complex&s no curso do desenvolvimento
histérico da palavra, modificam-se tanto no contecoincreto da palavra quanto no préprio
carater da representacdo e da generalizacdo ddadsada palavra. Significados e sentidos
estdo, pois, associados a mediacdo semidtica adalipela linguagem, a qual consiste na
interpretacdo de signos. Essa mediacdo é o propedsoqual, segundo Vigotski (2007),
ocorre a conversao do externo em interno, em maitongermanente que constitui o sujeito,
justamente pela atribuicdo de significados e sestabs signos externos; entendidos estes
signos de maneira ampliada: todos os objetos, eveatdes, posturas e relacdes que seriam
apropriados pelo sujeito e passariam a construsew modo proprio de funcionar. Esse
movimento se da de acordo com as significacOdsuddias as experiéncias, em processo ativo
e interativo.

Os significados dizem respeito a parte mais estéeelsigno, aquela relativa a
determinadas convencfes. De acordo com Placco )2@06 exemplo € a palavra
aprendizagemque tem como significado convencional “aquisigg@aconhecimentos’.ogo,

o significado da palavra diria respeito ao que e@std dicionarios de sinbnimos. Dai a
Psicologia Sécio-Historico-Cultural entender o gfigado como da ordem do publico.

Ja os sentidos dizem respeito a interpretacdo ag@ sujeito da aos significados. No
exemplo deaprendizagemhaveria 0 mesmo significado, s6 que com sentdifesentes,
dependendo do que representa para a pessoa quegpaeita (O que significa aprender para
essa pessoa? Qual a sua experiéncia com a apgemdiza Desse modo, o sentido é
entendido como da ordem do privado. Os sentiddgogrorrespondem a forma como 0s
sujeitos significam as relagbes que sé&o apropriadascontextos de interagdo, nos espacos
intersubjetivos.

O meio social, em que se articulam sentidos e fgigdos, é produto das interacdes

entre sujeitos, que criam uma organizacdo com feafsiicas proprias de linguagem e
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cultura. E a partir dai que resulta a ideia de spmos produtores da sociedade, que nos
produz como sujeitos, em movimento dialético e pemnte.

Consideramos, portanto, que a compreensdo solsentidos e os significados torna-
se importante para esta pesquisa, uma vez quengeet®s investigar, de forma
compartilhada e em contexto de colaboracéo, oglssnt 0s significados que os professores
do ensino médio atribuem a aprendizagem para orial# possibilidades de refletir
criticamente sobre a pratica docente. Assim, nesEEess0, 0S sentidos e 0s significados séo
questionados a luz de varios outros sentidos esenembate, novos significados séo
compartilhados pelo grupo, o que gera aprendizagedesenvolvimento na perspectiva
vigotskiana. Para tanto, passaremos a discutirearepresenta a colaboragcdo em contexto de
pesquisa cientifica e de pesquisa que promovelexdef critica, o que implica inicialmente

compreender 0s pressupostos basicos da pesquaseiEiva.

2.3 Colaboracao e Pesquisa Colaborativa

A humanidade teme o ferrdo de abelha, mas é dess® fjue flui uma substancia

gue mantém o mel puro sob qualquer circunstanem &sse ingrediente impar o

mel se torna afetado, e sujeito as variacdes enefies dos aspectos inferiores da
Natureza.

(PEPPER LEWIS, 2007)

Neste espaco, teceremos consideracbes a respeitocoldboracédo, eleita como
principio tedrico, e da pesquisa colaborativa, comadalidade escolhida por nos para
realizacdo deste estudo. Ao justificar a escolhatetoa, os objetivos e as questdes
investigativas com as quais pretendemos trabating@ntamos as discussdes, neste trabalho,
no intuito de compreender de que forma os sentdas significados compartilhados de
aprendizagem, em contexto de colaboracdo, conimbyara criar possibilidades de
transformacdo no modo de agir dos professorespcpap condicbes em que se concretize o
processo da reflexividade na acdo docente, solwrehalque se refere a aprendizagem, por
meio da formacao continua entre os professoresslnemédio, participes desta pesquisa.

O foco na colaboracdo no processo de producao pestpisa cria condicdes para que
haja o desenvolvimento profissional de todos oskerdos. Isso fez com que em varios
paises, inclusive no Brasil, a pesquisa colabaa&vexpandisse consideravelmente.

Este estudo foi, portanto, desenvolvido por meipekxjuisa colaborativa, considerando
que, nessa modalidade de investigacdo, ha esptegativo de formacdo e coproducédo de

conhecimentos. Por isso, esta pesquisa contrilbaiqpee os professores reflitam criticamente
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sobre o que fazem e pensam, permitindo que, neg@sjeolaborativos criados, os participes
respondam as demandas advindas da pratica, commadfiiapina (2005, p. 27):
Atualmente, entre os pesquisadores educacionascera conviccdo de que a
pesquisa colaborativa € uma alternativa tedrica etodoldgica de formar o
professor para além da cultura de construgdo t@afwcconhecimento, em que os
professores experimentam e pdem a prova resultiEpssquisas externas e néo o
desenvolvimento de praticas investigativas sob w m@®prio controle. Nessa

perspectiva, essa modalidade de pesquisa é um emiprento para a
recuperacédo da profissionalizacédo docente e suacipagao.

A lacuna a ser preenchida por esta dissertacd@ntanto, esta na necessidade de
caracterizagdo tedrica e metodoldgica do processpedquisa colaborativa em contextos
educacionais. Procuramos compreender a génese messupostos gque embasam essa
modalidade de pesquisa, no sentido de fortaletaragfo investigativa.

O francés Desgagné (1997) é um dos precursorpsstpiisa colaborativa no ambito
internacional. No Brasil, destacamos varias pesgumutadas na metodologia de Pesquisa
Colaborativa e, dentre elas, citamos aquelas debet&s pelo grupo de pesquisadores do
LAEL — Programa de PoOs-Graduagcdo em LinguisticacAgh e Estudos da Linguagem da
PUC-SP. Inicialmente, a tese de doutorado de Magalf1990), seguida por outras teses de
mestrado e de doutorado, como por exemplo: Libét@®4), Romero, (1998) — focalizando
colaboracdo nos trabalhos com coordenadores pedagdyprofessores; Magalhdes (PUC -
LAEL) — focalizando relacdes e interacdes colatheaiatentre professores, e as caracteristicas
dos processos de colaboracdo. Na UFPI, encontrébiegsna, que vem orientando varias
pesquisas com esse enfoque, como as de Medeil@8)(20buquerque (2008); Brito (2008);
Marques (2009); Teles (2010); Araujo (2010), dentrgos.

Na Universidade Federal do Piaui, destacamos taslass desenvolvidos no Grupo
FORMAR - Formacéao de Professores na Perspectivaridis-Cultural, do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacgédo, coordenado pela professdriv@ha Ibiapina, em que as praticas
desenvolvidas pelo referido Grupo tém amparo tedimetodoldgico na abordagem critica
que objetiva transformar processos formativos peiorda organizacao de espacos-tempo em
que as pessoas se apropriem da linguagem comonnesito e resultado do estudo, conforme
propde Vigotski (2001). As acdes desenvolvidas p@lesquisadores tém dupla funcao:
producdo do conhecimento cientifico e a formacaopdeessores reflexivos, criticos,
colaborativos e criativos. O movimento produzido &mbito dos estudos e pesquisas
realizadas pelo Grupo FORMAR é dialético e € tamitgsbdrico na medida em que a

interacdo entre pesquisadores e professores éizaganpara promover a negociacdo de
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sentidos e o compartilhamento de significados ddargue sejam consideradas as praticas
reais produzidas pelos docentes e/ou pelos pedguesa suas necessidades e seus motivos
que, quando postos em discusséo, sao negociadpardedos, transformando totalidades.

Nas discussoes realizadas pelo Grupo FORMAR, dais garticipamos durante dois
anos, produzimos a compreensao de que pesquidarnda critica, reflexiva e colaborativa
possibilita que os envolvidos na investigagdo desleam papel ativo e fundamental durante
varios momentos de producéo da pesquisa, princgraénnas etapas de analise de sentidos e
significados que guiam a pratica docente. Com essmdimento, tanto pesquisador quanto
participes se formam e produzem conhecimentosxredlmente e em colaboracdo. Isso
reforca a essencialidade e a potencialidade daujgasgolaborativa, que se sustenta no tripé
que envolve a co-construcdo de conhecimento emsgusador e docente, atividade de
producdo de conhecimento e de desenvolvimento sgiofial (IBIAPINA; FERREIRA,
2006). A seguir, elaboramos esquema para ilustrpre € a Pesquisa Colaborativa, na visao
das autoras acima citadas, e na perspectiva emega@volvemos este estudo.
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Pesquisa Colabadket

Formacéo < Dupla Funcao > Pesquisa

Producao de Conhecimento

llustracdo 1: Esquema da Pesquisa Colaborativa
Fonte: Ibiapina e Ferreira (2006) e perspectivasiedo realizado pela pesquisadora.

E importante destacar que, para que haja reflexdeidmbre a pratica docente, é preciso
que o professor se sinta motivado e interessaddagéila. Vigotski (2009) afirma que o
desenvolvimento de determinada atividade requeivinet envolvimento volitivo do sujeito.
Ele acrescenta que o individuo se desenvolve qudado salto qualitativo no nivel de
consciéncia daquilo que pensa, faz e sente. NesgEl® € que a pesquisa colaborativa se
apresenta como fator potencial para criar condigjes favorecam a formacdo e o
desenvolvimento de niveis superiores de conscié@usaprofessores envolvidos, inclusive,
do pesquisador.

Assim, nesta pesquisa, respaldamo-nos em lbiapdGB( p. 55), quando afirma que:

Os processos de pesquisa construidos colaboratwanaéerecem potencial que
auxilia o pensamento teérico, fortalece a acédo e @ovos caminhos para o
desenvolvimento pessoal e profissional.

Por meio da pesquisa colaborativa, € possivel cdiityaa significados e negociar
sentidos na construcdo da formagédo docente e, flmssa, investigar as relagbes que se
estabeleceram entre os sentidos de aprendizagémidds pelos professores no inicio da
investigacdo, o movimento desse processo e a celaginh a pratica docente. Para
compreendermos 0 conceito de colaboragcdo, encavdraam Vigotski (2009) as raizes
tedricas, visto que ele propde a realizacdo deepsns e de relacdes educacionais amparados
na colaboracéo entre os individuos. Em sua tedigmiski evidencia que, em colaboracao, o

ser humano tem maior potencial para se desenv@ues;,, no processo colaborativo, podemos
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superar nossas limitacdes. Contudo, € importardiareser a compreensdo do termo, haja
vista ser comum a comparacéo entre colaboracdmge@;ao no contexto da literatura
educacional (PONTECORVO, 2005).

E importante, portanto, estabelecermos a diferemgtie estes dois termos: a
cooperacgao, entendida com base na matriz piagegamaolaboracdo, na matriz vigotskiana.
As referidas compreensdes tém finalidades edusaéiaerspectivas teéricas completamente
distintas. No caso da primeira, a interacao estad® no produto; na segunda, a dinamica
interativa esta atenta ao processo, sem despreggadoto (PONTECORVO, 2005).

Na cooperacdo, com base no enfoque piagetiamigm¢do se dé, primordialmente,
entre papéis paritéticos, ou seja, relacdo sinaétem que pessoas de um mesmo grupo
trabalham para realizar determinada tarefa, mas mprhuma sabe resolver sozinha,
caracterizando processo de evolucao estatico. Enapartida, na colaboracao, a relacdo é
assimétrica, hd sempre aquele que, em virtude @& mperiéncia com um dado fenémeno,
atuara como o par mais experiente na relacéo,releva nivel de desenvolvimento do outro
e, a0 mesmo tempo, fazendo-o desenvolver-se. Aba@egdo, portanto, enfoca “[...] a
interacdo entre crianca e adulto, como caso pétide interacao [...]” ou ainda “[...] quando
um colega mais experiente ‘ensina’ a um outro menxperiente” (PONTECORVO, 2005,
p.47).

Assim, no caso da pesquisa colaborativa, o pestpisassume o papel de
colaborador, atuando na Zona de DesenvolvimenteirRad (ZDP). Nessa perspectiva, atuar
nessa zona significa que o que hoje os profes¢arem com a colaboracdo da pesquisadora
(refletir criticamente sobre o tema em estudo, mesentidos e significados, articular
teoria/prética), amanhd, podera ser feito mesm® edéando sozinhos. Portanto, a ZDP &,
entdo, o espaco entre o que os professores sawo/sabatualidade e 0 que estdo em processo
de tornarem-se/saberem no futuro; isto é, é adelagtre “ser e tornar-se” (MAGALHAES,
2009, p.61); o que reafirma as ideias de Vigot2KiOl) de que toda atividade que hoje
fazemos com assisténcia do outro, em colaboragéant@®, poderemos fazé-la sozinhos.
Portanto, compreender o que significa a pesquikba@tiva € importante para podermos
também compreender o que significa pesquisar cdtbbamente.

Para realizarmos esta pesquisa, utiizamos o donce colaboragcdo proposto por
Magalhdes (2004), pesquisadora a qual ressalta goaceito de colaboracéo pressupde que
todos os agentes tenham voz para colocar suas i@xpas, compreensdes e suas
concordancias e discordancias em relacdo aos siscule outros participantes e ao seu

proprio.  Assim, inserimos a acdo colaborativa,ami® criar condigcbes para o
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desenvolvimento da atividade critico-reflexivo elaborativa, de modo a promover o
desenvolvimento da formacéo profissional do prafless ao mesmo tempo, atender as
necessidades de avanco do conhecimento, no quesquipadora se insere. Os docentes
foram convidados a colaborar com o processo dexdsdl critica partilhada sobre os sentidos
e o0s significados de aprendizagem. Aqueles queartinidisponibilidade participaram
voluntariamente da pesquisa como colaboradoresrdareensao do fenébmeno explorado.

Ao longo do processo de pesquisa, fomos procuranagiar a nossa compreensao
acerca da colaboracao, para que também pudéssgpargiela aos demais envolvidos. Para
tanto, participamos de simpdsios e seminariosivelat formacao de professores cujos temas
foram a colaboracao, a reflexado critica e a relagio o processo de ensino e aprendizagem.

Ao sermos convidados a participar da programagabl impaosio do Instituto Dom
Barreto, escola na qual trabalhamos e realizantaspesquisa, seria adequado aproveitar a
oportunidade para apresentar a proposta de colg@fmoue gostariamos de desenvolver por
meio desta pesquisa. O referido simpdsio, intiuldeé Gostar de Aprender, ocorre nessa
escola ja ha trés anos e envolve professores daginfantil ao ensino médio.

No Il Simposio do Instituto Dom Barreto, trabalh@encom os professores o tema “A
Formacéo de Professores na Perspectiva Colabdratiapresentamos a discussao sobre
“Colaboracéo e Reflexdo Critica no Processo denBm&prendizagem” e a videoformacéo
como instrumento. Nesse simpésio, tecemos esalaeetds acerca do referencial tedrico e
metodolégico que embasa a colaboracdo e a imp@téiaccompreensédo desse estudo na
formacdo continua de professores na atualidades Apges esclarecimentos, exibimos video
de quinze minutos que produzimos com depoimentasdes alunos da escola (do 5° ano do
ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio), uaés falaram sobre a relacdo entre
professor e aluno, ressaltando a forma como eles apendiam e como o0s professores
poderiam desenvolver praticas motivadoras para@ao@ aprendizagem.

Pensamos ser por meio de vinhetas de filmes daremla materializadas na voz dos
alunos, que oportunizariamos espac¢o para debater, praticas, de repensar-nos sobre que
imagens estdo se perfilando no movimento de pergdicas e curriculos e, sobretudo, de
repensar-nos. Utilizamos, entdo, imagens que teaduz misto da producdo de sentidos a
respeito do que é a aprendizagem para os aluno#o agie eles conseguem dizer sobre o
tema e que se constitui nos significados compados no cotidiano da escola, os quais
foram internalizados a partir das interacbes quabekeceram com seus professores,

momento em que estes podem afirmar e compreendéagtambém esta a nossa voz”.
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No mesmo encontro, apresentamos embasamento tedricwtodologico sobre a
videoformagao e exibimos vinheta do filme “O espdlm duas faces”, que trata da busca de
um professor de Matematica por formas de motivas sdunos a aprender. O protagonista
conta com a colaboracdo da professora de Literat@ encanta seus alunos com a sua
forma de ensinar. O video reflete nitidamente almmiacéo entre o par e funciona como
espelho da pratica, auxiliando a desenvolver rééiexvolitivas e desejo de mudanca, de
transformacao na pratica.

Consideramos relevante o conteudo do video, beno casndiscussdes que foram
provocadas a partir daquele momento, favorecendgpansdo da compreensdo do que é
colaboragdo, ajudando-nos a esclarecer o procesgmeshuisa, 0 percurso que fariamos,
abrindo possibilidades para clarear os caminhosasstigacdo e o modo de registra-lo. A
seguir, apresentamos a pasta, o bloco e o folder @dema do Il Simpdésio Gostar de

Aprender, realizado no periodo de 17 a 21 de jamir2011.

llustracdo 2: Pasta, bloco e folder com tema d8iipdsio Gostar de Aprender.
Fonte: Arquivo do evento

As discussdes produzidas no nucleo FORMAR e o cdilii@anento de ideias sobre a
possibilidade de refletir e colaborar no processsim-aprendizagem, socializados neste
simpoésio, favoreceram a criacdo de possibilidadgea plefinirmos os dois principios que
serviram para guiar o processo colaborativo destgpsa:

» O conteudo do discurso e as agfes reflexivamndelsédas em processo de interagédo
colaborativa informam os sentidos e os significadesaprendizagem internalizados pelos
professores. Esse principio esta respaldado emIMaga(2004, p. 77), quando ela anuncia
que, no discurso, “o texto se organiza pelo retids acbes concretas sequenciadas, dos
didlogos das principais interacdes ocorridas na dal aula”, bem como no pensamento
complexo de Morin (1999), destacados por Martir&09. p. 99), isto &, na ideia de que o
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dialégico “[...] une duas nog¢des antagbnicas asscaarentemente deveriam se repelir, mas
gue sdo indissociaveis e indispensaveis para areemgio de uma mesma realidade”. Nesta
pesquisa, 0 conteudo do discurso e as acOes raselaglos professores participes sao
compreendidos no contexto das sessdes reflexivasiomento em que séo criados espacos
para que ocorra a reflexao critica e colaborativa.

» A compreensdo acerca dos condicionamentos imposéta situacdo pratica é
potencializada com a colaboracao dos participeguieo e da pesquisadora. No processo de
pesquisa, todos colaboram para que o professorgrex@ perceba nuances que, sozinho,
talvez, ndo conseguiria perceber ou demoraria teapo para tal; possibilitando “[...] a
internalizacdo de sentidos e praticas docentesiamidis e conscientes.” (IBIAPINA, 2008, p.
47).

Assim, com base nesses principios, estabelecemmalzoracdo quando favorecemos
a producdo, juntamente com os professores, crigsgaco para que a reflexdo critica a
respeito dos sentidos e dos significados de amageim promovesse a compreensao do
processo de ensino-aprendizagem, bem como dasgsratiocentes que ocorrem nesse
contexto, proporcionando condi¢des para que hajafrentamento de conflitos e a expansao
de sentidos, bem como o compartilhar de signifisattabilizar o contexto colaborativo foi
essencial para o desenvolvimento da reflexdo arisicbre o processo de ensino e de
aprendizagem.

Esses principios orientaram a compreensdo dosdssng dos significados de
aprendizagem internalizados, bem como favorecerameflaxdo critica e colaborativa
promovida no decorrer desta pesquisa. Apds ex@ansgbre os principios que orientaram o
percurso, destacamos, a seguir, 0 campo empiricualadesenvolvemos a colaboracao, bem

como explicitamos como se deu o0 momento de formdgapupo colaborativo.

2.4Campo Empirico da Investigacdo e Formacao do Goghaborativo

Lembremo-nos do exemplo das abelhas. Do trabalhcade uma dependem a
construcdo da colmeia e a qualidade do mel.
(Autor desconhecido)

Esta pesquisa foi realizada no Instituto Dom Bayrescola da rede particular de

ensino, situada na rua Gabriel Ferreira, 691, 2Xdorée de Teresina-Pl.
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® it

llustragdo 3: Fachada do prédio do Instituto Domr@&a onde funciona o ensino

médio.

Fonte: Arquivo da Videoteca da Escola

O motivo da escolhdessa instituicdo se deu por ela ser a escolaapecemogom
propriedade ha dezesseis anos e na qual atuamos ooientadora educacional e
psicopedagoga no ensino médio. A fim de embasameBor esse motivo, discorreremos
um pouco sobre a historia dessa institui¢ao.

A escola existe ha 65 anos e, atualmente, dispdeiderédios, nos quais funcionam a
educacao infantil, o ensino fundamental e o ensi@dio. Foi inicialmente dirigida por freiras
da Congregacdo das Irmas Missionarias de Jesugfi€xdo, passando pela gestdo de um
professor de Matematica, Marcilio Flavio RangeFdeias (n memorian), que imprimiu sua
marca com forma de conceber educacdo como meiand@cgpacdo, sobretudo, em um
estado com caréncias e indices de educacdo apsnsmiopre abaixo da meédia, em
comparagao com outros estados de maior rpadaapta

Esse educador implantou uma carga-horéria difeadaciprincipalmente, para o ensino
meédio (8 h/a diarias, e 46h/a semanais), e umateaistica na conduta disciplinar rigida,
estabelecida com horéarios e com disseminacao deuprgo maior tempo de atividades na
escola, bem diversificadas, é possivel que o alemioa maiores chances de aprender e mais
oportunidades de se desenvolver profissionalmemtataro.

No ano de 2006, a escola apresentou resultada@uestdestaque para o Piaui, com o
1° lugar alcancado na meédia do Exame Nacional dem&iédio (ENEM), implantado pelo
Governo Federal para avaliar o desempenho dos sakeirdas escolas de todo o Brasil. Na
avaliacao de 2009, a escola obteve o 2° lugar smmexame (BRASIL, 2010).

Neste periodo, final da primeira década do sécXlh X escola é dirigida por familiares

do professor Marcilio Rangel, que ja vivenciavaffilasofia implantada por ele e que, hoje,
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procuram estudar e acompanhar as transformactescamade, elaborando novas formas de
conceber 0 ensino e a aprendizagem, sem, no enpartter de vista os valores que foram
referéncias para a expansao do conhecimento exdagaristicas quanto as questdes morais e
éticas exploradas por meio do seu curritulo

Compreendemos que muitos dos aspectos 0s quaitye@mvo processo de ensinar e
aprender vao além de classificacdes que elevam agtadas e rebaixam outras, ja que iSso
provoca, muitas vezes, competicdes que podem ctdecéomo mercadoria, gerando, por
outro lado, desigualdades sociais. Ademais, essgeaticdo as desumaniza e gera confusao
mental, dificultando a compreensdo para saberma$ @umesmo o verdadeiro papel da
educacao.

Apesar dos indices apontados pelo ENEM e dos askdtapresentados pelo Instituto
Dom Barreto na aprendizagem dos alunos, por meiapdevacao em vestibulares (altos
indices de aprovacdo em todo o pais), ndo percebgqo®os professores se acomodam ou
envaidecem-se com esses indices. Ao contrariojncamiente realizam encontros para
estudo e planejamento de novas ac¢des na escola.

Assim, nos momentos habituais em que nos reuniros @s professores, temos a
oportunidade de analisar, inferir, sugerir mecansmu a¢des que provoquem, em ambos
(professores e pesquisadora), a reflexdo para queracéo propicie vinculos que despertem
motivos além do mero conteldo, mas que surjam noeasssidades e criem-se novos
motivos para continuarem buscando. Isso acontecéodas as areas do conhecimento e
niveis de ensino.

Na distribuicdo da carga-horaria dos professoresestzola, ha horario semanal
especifico em que cada area de ensino se relnegtad®d e planejamento das agdes em suas
praticas de sala de aula. E nesse momento querateb#s a oportunidade de discutir sobre
guestdes mais gerais acerca das praticas de salalalede acordo com contatos prévios,
combinados com as coordenacdes e a direcao.

Dentre as areas de ensino, escolhemos trabalhar asomrofessores de Lingua
Portuguesa, porgue essa é uma disciplina que,ide,ivem ao encontro dos estudos que
desenvolvemos no mestrado, na perspectiva da IsticaiAplicada (BAKHTIN, 2000), area

na qual varios deles, por meio de depoimentos nmd@®, comentaram que realizam ou ja

*Comentarios da pesquisadora, com base na vivémta éados da pagina da escola (www.dombarretdg12.
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realizaram estudos a esse respeito na pos-graduAfgo disso, essa € uma area que
contempla parte significativa no Exame NacionaEdsino Médio (ENEM), pela forma de
exploracdo das questdes, que levam em consideaaigdierpretacdo e o pensamento critico
do aluno; por isso, esse ponto vem sendo foco strigsBdo entre os professores do ensino
médio.

Para falar do encontro realizado sobre a formagagrapo de pesquisa, consideramos
importante relatar emocgdes e sentimentos vividoss, ao lancarmos a proposta. Apesar de
conhecer todos os professores e de conviver n@a diia com a maioria deles, pensamos,
inicialmente, que nao seriamos capazes de desemvalma pesquisa dessa hatureza.
Imagindvamos que, naquele momento, ndo seriaeunifico arcabouco tedrico que vinhamos
estudando ou a experiéncia de trabalhar ha maileziesseis anos com professores e alunos.
Seria preciso fazer uso de linguagem que suscitasserofessores desejo, curiosidade e
vontade de participar e dividirmos juntos, algurmapiietacdes da préatica educativa. Uma
linguagem que remetesse ao pensamento de Vig@B®), quando relaciona pensamento e
linguagem, organizacéo entre a fala e a acdo, moemim em que as duas se “deslocam”.

Tal estratégia se justificava porque esse autemafique a linguagem nao apenas
organiza ou estrutura as experiéncias, como € a@m ou estruturada por estas. Como,
entdo, organizar discurso que contemplasse a érp@ipor nds vivida e mobilizasse no
outro o despertar para refletir e agir de formardifite na préatica docente?

Fizemos, entdo, uma sondagem inicial com a cooddeaale Lingua Portuguesa, para
combinar a possibilidade de expor sobre a integipesquisa no horario do encontro, que
acontecia as quintas-feiras, das 14h10min as 16hl1dromos prontamente atendidos e
combinamos que a apresentacdo do projeto seriaian@romeiro de abril de 2010. Na
primeira parte do encontro, haveria um estudo coma professora da UFPI, ja previsto no
cronograma, e, no segundo momento, apresentar@praposta ao grupo.

Comecamos o encontro distribuindo um cartdo comasefcitada acima, na epigrafe
desse topico juntamente com um mini-mel (uma peg@mbalagem de plastico contendo
mel), que representava a nossa intencdo naquelemono envolvimento efetivo e afetivo
de cada um, como no caso das abelhas. Em segyjussemos a apresentacdo sides
colocando os objetivos, o referencial tedrico pedpma pesquisa colaborativa e, sobretudo, a
caracteristica da volitividade, requisito dessamiorde pesquisar (IBIAPINA, 2006).
Questionamos se, daquele grupo, algum professdrayda participado antes de outras

pesquisas, e dois deles comentaram que sim, gam feolicitados para responderem a um
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guestionario, mas nao souberam dos resultados, ammpanharam a repercussao da
pesquisa.

Naquele momento, encontramos diferencial: ndo g@smuisa em que coletariamos
dados ou falariamos sobre o professor e suas gsatimas pesquisariamos com ele,
discutiriamos e estudariamos juntos para descsbeolativas e compartilhadas. O desafio
estava posto: quem iria aderir para formar o grupeg demandaria do professor tempo,
vontade e desejo de estudar e de transformar prgtea em sala de aula?

Lancado o desafio, entregamos aos professores dextmssa autoria, cujo titulo era
“Quando o professor colabora...” (apéndice n°hua sugerimos que lessem posteriormente,
a fim de que pensassem na proposta. Feito isssarags-lhes que conversariamos depois,
caso aderissem, sobre data e local dos encontros.

Do grupo de quinze professores de Lingua Portugtiisadeles aceitaram o desafio,
colocando restricdes, relacionadas a disponibiéiddd tempo para os encontros. Nesse
momento, 0 apoio da coordenadora foi importanstp\wjue ela se prontificou a liberar esses
professoresio horario de estudo no grupo de Lingua Portugpasa 0S n0osSs0os encontros,
nos dias em que fossem marcados, por entendez\émela da nossa pesquisa. Além desses,
outro professor manifestou a sua intencdo de patic ficando de dar a resposta
posteriormente; os demais, que nao aderiram, assfm, nos procuraram, fizeram
observacbes sobre o tipo de pesquisa que estavaropsndo e colocaram como maior
empecilno os muitos afazeres do momento; dentre, eleas professoras que iniciaram
mestrado, também na UFPI, no ano de 2010.

Comecamos, entdo, a perceber que o caminho pgm@daucdo do mel sempre
acontece a partir de acdes planejadas (é a impresséo j4 afirmamos, que temos das
abelhas). Na colmeia cada uma delas é Unica, eneéos importante ou menos dedicada ao
trabalho. Por isso, olhar para o resultado e sabaranel ndo sdo, para a colmeéia, acoes
essenciais, mas sim vivenciar cada faseijevaneat.

Daquele encontro, saimos com a intencdo de elabosap questionario, que seria
entregue aos participes, apos cuidados em adeggiabpetivos da nossa pesquisa. Passamos
a relatar os procedimentos metodologicos que adstqara realizacdo deste estudo.

® Termo russo, considerado por Vigotski como a \@eita unidade dindmica da consciéncia, unidadeapjer
constitui a base da consciéncia. ( Delari Jr.; #3209 — No Prelo).



2.5Procedimentos Metodoldgicos e Instrumentos Utilisad

Situamos a metodologia desta pesquisa, destacamdeécnicas e 0s instrumentos
utilizados no percurso da producdo dos dados. ddeda com os objetivos deste estudo,
elegemos os principios da abordagem sdcio-histérittaral e os das pesquisas colaborativas
para realizar os procedimentos metodolégicos qudram para a sua operacionalizacao.
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Utilizamos como instrumentos o questionario, as@sreflexivas e a videoformacao.

E importante destacar que a escolha dos procedimemetodologicos se deu
considerando a abordagem qualitativa da investigaear esse motivo, as técnicas e 0s
instrumentos séo respaldados em autores que daefead@oducao de informacbes com a

utilizacdo de meios abertos e flexiveis, possniltiio a expresséo livre e a autonomia dos

participes durante todo o processo de pesquisa.

Os instrumentos utilizados estéo ilustrados no i@uabaixo, que contém 0s objetivos
correspondentes as intencdes de producdo dos dadessarios a compreensdo do objeto de
estudo ja explicitado anteriormente. Logo abaixagdadro, justificamos e explicamos porque

0os instrumentos utilizados nesta pesquisa foranoltedos,

caracterizagéo teodrico-metodologica de cada um.

bem como fazemos a

INSTRUMENTOS

OBJETIVOS

Questionario reflexivo

Obter informacdes gerais sobre o pe
dos participes, necessidades formativa
sentido atribuido a aprendizagem.

rfil
1S e

Sessoes reflexivas

Explorar os sentidos e significados
aprendizagem por meio das acles
reflexdo critica e colaborativa.

de
da

Videoformacgéo

Concretizar acdes de reflexao critica e
agir colaborativo que permit
compreender a pratica docente.

do
e

Quadro 2: Instrumentos utilizados na pesquisa etiobg.

Fonte: Objetivos propostos nos procedimentos méigams (Questionario,

Videoformacao).

A sequir, apresentamos o referencial tedrico emngpgseembasamos para a aplicacao

do questionario, bem como os dados produzidostia gaste instrumento.

Sessdes Reflexivas e
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2.5.1 Questionario Reflexivo

O questionario foi o primeiro instrumento utilibado processo colaborativo desta
pesquisa. De acordo com Chizzotti (2003), o quedtio reflexivo constitui-se em
interlocucdo planejada, organizada por questbeslpb®radas, visando a receber, por
escrito, de um pesquisado informacdes e opinidespeeito da tematica investigada. Chizzotti
(2003) esclarece também que, ao se usar 0 queastiomd processos de pesquisa, €

necessario ter-se os cuidados apresentados maghst4, a seqguir:

Precisio Os objetivos As questdes
de cada propostas
(uma questéo questéo
por vez) _
Planejar as
Ordenado em questbes a Os termos e as
partes partir do que expressoes
pretende obtef compativels
Linguagem com seu nivel
inteligivel, Destacar os de informagéo
evitando aspectos
ambiguidades essenciais da
e “nao sei” pesquisa
CONTENHA SAIBA COMPREENDA
QUESTIONARIO PESQUISADOR INFORMANTE

llustracdo 4: O papel do pesquisador e do inforenantquestionario.
Fonte: Chizzotti (2003); adaptado de Teles (2008).

A escolha desse instrumento, no ambito da pesqalaorativa, atende ja no inicio, a
um dos seus principios, que é oferecer ao pesquigadportunidade de refletir sobre as
informacdes e as opinides a respeito da tematesiigada. Essa afirmacédo € encontrada em
Teles (2008), que ressalta a importancia do usgudstionario, possibilitando ao pesquisador
organizar informacdes técnicas e, sobretudo, ligliex para tomada de posicao face ao grupo
de colaboracéo da pesquisa.

O questionario permite, assim, conhecer sobre gpgueam 0s participes a respeito do

objeto de estudo. Com isso, as informacdes apaataEnno questionario serviram de suporte
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para identificarmos qual o sentido de aprendizagpontado pelos professores para, entao,
planejarmos as sessdes reflexivas e a videoformagéoo objetivo de negociar os sentidos e
compartilhar os significados que contribuissem para as acdes reflexivas e colaborativas
trouxessem a tona aspectos relacionados a praiceni® e ao processo de ensino e de
aprendizagem no ambiente escolar.

Antes de aplica-lo, no entanto, tivemos a sugedtéoossa orientadora de realizar o
pré-teste do instrumento, que deveria ser realizado pelo menos trés professores que néo
fariam parte do grupo colaborativo, no sentido eiegbermos falhas no suporte das questbes
ou de perguntas que nao atendessem aos objetiyEsgaisa.

Nesse aspecto, Chizzotti (2003, p. 56) aponta que:

[...] os questionarios sdo, em geral, testadogorelidos por alguns presumiveis
informantes, para se identificar problemas de kggum, de estrutura légica ou das
demais circunstancias que podem prejudicar o im&tnto.

7

Esse procedimento é considerado por Marconi leaatba (2007) como ideal para
verificar possiveis dificuldades existentes, isto ifconsisténcia ou complexidade das
questbes; ambiguidade ou linguagem inacessivet eatros aspectos. Aplicamos o pré-teste
também para verificar se 0os respondentes fornecearien precisdo e clareza as informacdes
solicitadas. A entrega do questionario para osrquabfessores interessados em participar
desta pesquisa foi entregue apds duas semanaseehagjamos realizado a apresentacdo da
pesquisa a todos os professores de Lingua Portuglesscola, quando socializamos a
proposta e o convite aos professores que formarigmpo colaborativo.

As respostas obtidas no pré-testee@dnaram algumas questdes, possibilitando a
producdo do questionario reflexivo a ser aplicaolm © grupo, o qual foi dividido em cinco
partes. Na primeira, foram solicitados dados detifieacdo como nome, endereco, regime
de trabalho e tempo de docéncia no ensino medigelanda, foram solicitadas informacdes
a respeito dos cursos em nivel de graduacéao erpdsagéo. Na terceira parte, perguntou-se
se ja o professor ja havia participado de algunsguisa, €, em caso afirmativo, foi solicitado
gue colocasse suas impressdes acerca dessa eciperia quarta parte, solicitou-se que
indicasse o periodo em que ingressou na docénera gual area exercia suas atividades
atualmente. Na quinta e Ultima parte, foram salitas questdes especificas, a respeito do
estudo a ser desenvolvido, como o sentido atribaidprendizagem por ele, o professor, a
forma como considerava que ela acontecia em sigagé sala de aula, algum exemplo de
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situacdo de aprendizagem, bem como os motivos glevamam a aderir ao processo de
pesquisa, caso sua resposta fosse afirmativa, rooafoonsta no apéndice C.

O quadro 3 contém a sintese de algumasalagorias presentes no questionario, como
formacdo em curso de graduacdo, ano de conclusgoadaacéo, curso de pés-graduacao,
tempo de docéncia, regime de trabalho e motivas adesdo a pesquisa.

Identificacéo Dirceu Marilia Sonja Charles Barry bee
Letras Filosofia e Letras
Graduacao N Letras « Letras Pedagogia
Portugués Portugués
Espanhol
Anod
no e 1997 1998 1999 1973 1989
concluséo
Especializacéo
em Orientacao
e TP Educacional,
P6s- Especializacdo Especializacdd ) cirado em| Mestrado em Psicopedagogial
~ em Literatura em Lingua . o ~ Sl .
graduacgéo Brasileira E hol Linguistica Educacdo | Sociopsicomotri
spanhoia cidade e
Mestranda em
Educacéo
Tempo de
docéncia em 9 anos 4 anos 10 anos 15 anos 16 anos
ensino médio
Regime de Horista 25h 35h 40h 36h
trabalho
Acredita ser
um grande Gostaria de Interesse em
. aprendizado tentar o Estudar o
Motivos para Colaborar parg - discutir temas|  processo de
. para todos, . participar, . X
adesdo a . . que a pesquisa relacionados | aprendizagem
. discutir sobre ) ) mas teme a| ., ‘o .
pesquisa d seja realizada 50 d as praticas de| na perspectiva
estudo e questao do ensino. da colaboracéo
formacéo de tempo.
professores.

Quadro 3: Identificacdo dos colaboradores quangrsadluacdo, ano de conclusdo, pés-graduacgédo, tempo d
docéncia, regime de trabalho e motivos para adeg&squisa.
Fonte: Questionarios aplicados em abril de 2010.

Os nomes apresentados no quadro séo ficticiogaenfescolhidos pelos préprios
participes, conforme apresentamos na segunda pesie trabalho. Nesse processo de
escolha, os professores decidiram que seriam deados ao longo dos registros desta
pesquisa de Dirceu, Marilia, SongaCharles e de Barry bee, a pesquisadora. Faremos a
exploracdo dessas e das demais categorias doondestina secdo referente a analise dos
dados.

As informacfes que obtivemos no questionario pdgaiam ir além de tracar o perfil

dos colaboradores, acenando possibilidades de umplaimos as questdes nas sessdes
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reflexivas e na videoformacdo, momento em que togewportunidade de refletir critica e
colaborativamente com os participes sobre essasr&sauestdes relacionadas ao objeto de
estudo desta pesquisa, como informacdes sobrentidasee o0s significados de aprendizagem
internalizados, e de refletir criticamente sobrepratica docente. A seguir, exploramos

conforme foram realizadas as sessdes reflexivas.

2.5.2 SessoOes Reflexivas

Uma sessao é denominada de reflexiva e é condaémenbém como critica quando
se constitui como organizacao discursiva propicedi® contextos para a “[...] formacéo de
um educador reflexivo, informado em uma praticdica! (MAGALHAES, 2004, p. 82).
Neste trabalho, compreendemos que reflexdo créti¢f..] processo de subjetivacdo, de
tornar-se participante consciente e sujeito natoag@o, compreensdo e transformacgao da
acédo” (MAGALHAES, 2006, p. 72).

Segundo Ibiapina (2008, p. 97), as sessdes reflex®@o “[...] ambiente propicio a
reflexdo, o l6cus de promocao de reflexividad§',[e. podem promover “[...] a reelaboracéo
de conceitos e préticas pedagodgicas e a avaliag@pabsibilidades de mudanca da atividade
docente”. Assim, a escolha das sessfes reflexasta pesquisa se deu por comungarmos em
ser o0 espaco utilizado “[...] com a finalidade denpover encontros destinados a estudos, a
reflexdo interpessoal e intrapessoal e a analisgpréaca” (Ibiapina, 2008, p. 97). Em
pesquisas colaborativas, como as de Estefogo (200dgalh&des (2004, 2006), Medeiros
(2007), entre outros autores, a sessao reflexivalizada para mediar a reflexdo critica de
professores.

Por isso, entendemos que as sessOes reflexivasoriam como suporte para o
desenvolvimento profissional docente. Dessa fonoasideramos a reflexdo como atividade
psiquica em que o individuo aprende a retroaga pader interagir com mais qualidade com
outras pessoas. Considerando essa compreensauesageque ndo nascemos reflexivos; nos
tornamos reflexivos. Quando isso acontecprofessopassa &ompreender que é por meio
dessa acéo que produz conhecimentos necessariiica pedagogica, levando-o a analisar e
realizar mudancas significativas nas acdes quendese em sala de aula.

Ibiapina (2008, p. 69) considera o processo dex&b como resultado da interacao

com 0 outro, pois:



68

[...] o homem, a partir das relagbes mantidas cews ssemelhantes, vai se
constituindo como um ser pensante. E por meio @&&gd0 com o outro, portanto,

gue ele desenvolve a capacidade de refletir e,ecomemitemente, aprende a ter
consciéncia de si mesmo. O processo dialégico,neimelo com o outro, faz a

mediacao entre o0 mundo objetivo e o0 subjetivo, fdaeo apreender a realidade
objetiva e transforma-la.

Vale lembrar que, no processo de interacdo, nadimagamos as situacdes ocorridas
com os professores durante a investigacdo, madurgraos expandir os sentidos e 0s
significados de aprendizagem, mediante o0 companiénto das respostas apontadas nos
questionarios, na dinamica das sessdes reflexivaasecenas da videoformac&o. Assim,
realizamos 4 (quatro) sessoes reflexivas, com darde duas horas, cada uma. Todas elas
aconteceram em salas de aula do Centro de Lingubsstituto Dom Barreto, espago anexo
ao prédio denominado Sede, onde pudemos contarreomnsos didaticos e ambientacdo
adequada, e, conforme combinado com o grupo, eas dpte contemplassem as tardes de
quinta-feira, horario em que todos dispunham deptefivre, fora da sala de aula, e que
estivessem de comum acordo com a coordenadorangad_Portuguesa.

No quadro 4, a seguir, apresentamos a sinteseegs@es reflexivas com o objetivo e a

dindmica realizada para cada uma.
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NUMERO/DATA

TEMA

OBJETIVO

DINAMICA

12 (6/5/2010)

Autoconhecimento

Promover a
integracdo entre os

sobre o tipo de
pesquisa
desenvolvida e os
papéis
desempenhados por
cada membro no

grupo

participes e esclarecer

Quem somos nos?

22 (27/5/2010)

Colaboracao

Compreender a
colaboracédo por meip
de aporte tedrico e d

situacBes da pratica
educativa

D

Quando o professor

colabora...

32 (19/8/2010)

Reflexao critica e colaborati

Promover discussag
acerca dos tipos de
/a reflexéo e

propostas pela
reflexd@o critica

Reflexdo: qual é a

compreender as a¢cogsua?

42 (9/9/2010)

Aprendizagem

Compreender as
teorias implicitas na
pratica docente por

meio da compreensdo
sobre a evolucgéo dg
conceito de

aprendizagem

Aprendizagem: em

qual teoria?

Quadro 4: Sessoes reflexivas com data, tema, wbjetilindmica utilizada.
Fonte: Sessbes reflexivas elaboradas pela pesquasad

A primeira sessédo reflexiva aconteceu no dia 6m@d@ de 2010. Tivemos como
objetivo promover a integracdo entre os participseslarecer sobre o tipo de pesquisa que

estavamos desenvolvendo e os papéis desempenlad@sip membro do grupo.

Para melhor esclarecer, apresentamos, a segumegaciacido realizada para a

compreensao dos papéis dos envolvidos no grupo:
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NEGOCIACOES/ ACOES DA PESQUISA COLABORATIVA

PESQUISADORA PARTICIPES

| Organizar e selecionar 0s | Participar voluntariamente da
textos para estudo e discussapesquisa, assinando termo livre e esclarecido
mobilizando a participacdo e |®obre adeséo;
envolvimento de todos os participes; [ | Responder ao diagnoéstico dos
u Escolher, em parceria coptonhecimentos prévios;
0 grupo, a forma como os participes serdo H Participar ativamente das
citados nos registros; atividades realizadas;
| Levar para discussdo 0s [ | Discutir e acordar quais
temas selecionados; necessidades formativas serdo levadas |para
] Aplicar instrumentos os encontros;
produzidos por meio da coleta (e | Ler os relatérios parciais g,
informacdes e transcrevé-los; guando necessario, alterar e/ou acrescentar
| Mediar as acoes reflexivasgdados omissos pela pesquisadora;
0s seminarios e a videoformacéo; u Avaliar a fidedignidade dos
| Redigir relatoriog dados apresentados pela pesquisadora;
provisorios, contendo as enunciacges, ® Colaborar com os pares no
submetendo-os a aprovacao dos particimesmfronto de ideias, no estudo realizado, nas
envolvidos; sessOes reflexivas e na analise da pratica
| Divulgar os resultados dorealizada com o subsidio da videoformacgo;

estudo individualmente ou em grupo;

Quadro 5: Negociacao das ag8es na pesquisa caiab@presentada aos participes na primeira Sessao
Reflexiva.
Fonte: Ibiapina, 2008 (com adaptacdes da pestpria).

Propomos dindmica denominada “Quem somos nos?fuenos participes escolhiam
objetos que se encontravam embrulhados dentro decaixa, no centro do circulo. Todos os
embrulhos vinham acompanhados de uma perguntapagsaria a ser foco de discussao e
reflexdo no grupo. Os objetos eram: um par de $@asdam miniatura, acompanhado das
perguntas “Quem sou eu?”, “Como cheguei até aquing mini-lousa, com pincel, esponja,
continhas coloridas, entre outros, com a perguhtads esses instrumentos garantem que eu

seja um bom professor? Por qué?”; duas bonecais,igom a pergunta “Sendo iguais, com a
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mesma formagdo, agem da mesma maneira em salda®ePar qué?”; e, por fim, uma lata
com bombons de sabores variados e um jil6, segladaperguntas “A profissdo professor

tem sabor?”, “ Qual deles tem prevalecido atualef®nt

A ilustracdo 5 mostra os instrumentos utilizadessa dinamica:

llustracdo 5: Objetos selecionados pela pesquiaguira uso de dindmica.
Fonte: Instrumentos psicolégicos produzidos peloém para gerar uma nova realidade (Vigotski, 2007).

Com a realizagcdo da dinamica, promovemos discassoeflexdes sobre aspectos
relacionados a profissdo de professor, tais conatim@ade acima, em que foram destacados
pontos como os motivos da escolha profissionalex@b sobre o porqué de existirem
diferencas entre as pessoas e praticas docentesndiiadas, além de questdes relacionadas a
sabores e dissabores da profissdo docente. Adeemddtizamos que o0 uso dos objetos que
aparecem na ilustragéo 5, selecionados pela pesigués foram denominados por Vigotski
(2004) como instrumentos psicoldgicos e sdo criadpartir de reorganizacdo das funcdes
psicolégicas e no préprio uso dos instrumentosofsyicos, usados e produzidos pelo
homem, para o surgimento de uma nova realidade.

Atendendo aos objetivos jA expostos para a pransdssdo reflexiva, a dinadmica
utilizada com esses instrumentos suscitou nosci@es 0 desejo de comunicar para 0 grupo a
trajetéria vivida por cada um, no que diz respeitescolha da profissdo e promover
descobertas sobre a vida pessoal e profissionalg@enforam relembradas as historias
familiares e escolares de todos. Além dessa cagéiat tivemos a oportunidade de refletir
sobre 0 nosso percurso profissional, a nossa arétic resgate do lado ludico de cada um,
considerados importantes no processo de formacao.

Encerramos a sessédo combinando que todos serisatl@s sobre a data do proximo
encontro e entregamos o termo de consentimentdiwsclarecido para ser assinado, que ja
haviamos explicado no inicio da sessdo. Apesaerdeos combinado a gravacdo em audio,
tivemos problemas no equipamento nesse primeirongr; pelas falhas detectadas em

alguns momentos das falas, o que comprometeusctigdio do seu conteddo na integra.
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A segunda sessao reflexiva aconteceu no dia 2naie de 2010, no mesmo local
(Centro de Linguas, no Instituto Dom Barreto). Nelpresentamos como objetivo
compreender a colaboracdo por meio de aporte te@ide situacbes da pratica, com a
dindmica denominada “Quando o professor colabbraRetomamos as necessidades
formativas que foram apontadas no questionari@xefh para negociarmos de que forma
seriam contempladas nos encontros, bem como erplosaa colaboracdo por meio de
pontos retirados do referencial tedrico de Ibiagi2@08). Combinamos que nao fariamos
temas especificos sobre as solicitagcdes, mas guengo das discussdes, as colocacdes sobre
as situacdes de sala de aula propiciariam o atemiinas necessidades formativas.

Além do texto, distribuido e lido de forma comphada com os participes, que tinha
como roteiro de discussédo o significado de colag@mraproposto pela autora acima citada,
utilizamos um video com a musica “Sal da Terra’,B##o Guedes. Os questionamentos
partiram da letra da musica: A felicidade moraadn®? Na nossa pratica de sala de aula, ha
espaco para a colaboracdo? E possivel exercernmossa profissdo sozinhos? Quais as
consequéncias? “Pra juntar melhor as nossas fag@srepartir melhor o pdo”? Qual é o pao
do professor? O que significa repartir melhor opao

Encerramos a segunda sessdo distribuindo um quexdrgual sugeriamos a cada
participe que refletisse sobre a tematica exploeageeenchesse-o, conforme registramos a

sequir:

PARA REFLETIR... E RESPONDER:
1- Relembre uma situacgdo vivida por vocé em sala e @onsegue perceber se
houve colaboracdo? Por qué?

2- Para que a colaboracdo aconteca em sala de aula...

O que ja faco? O que ainda me falta?

Quadro 6: Questdes de suporte complementar aowidgemento da Sesséo Reflexiva
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir detigar@esenvolvida no encontro.

Combinamos que as respostas seriam retomadas patenseguinte. Saimos desse
encontro acertando, também, a gravacdo da aulaofiespor Dirceu, que sugeriu que fosse

realizada em uma das suas turmas de 2° ano d@eanédfio.
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A terceira sessao reflexiva aconteceu no dia 1@giesto, jA no segundo semestre
letivo, porque no més de junho fizemos a gravagéauth e selecionamos o videoteipe com o
professor Dirceu, para que fosse analisado postgitte com 0 grupo. Nessa sessdo, a
dindmica utilizada tinha como tema o titulo “Relexqual € a sua?”, em que foi trabalhado o
estudo sobre os tipos de reflexdo (técnica, pra&icatica) e também as acbes da reflexdo
critica, consideradas essenciais no processo calalmn Essas acdes sdo descritas por
Liberali (2008, p. 31-42) e estdo comentadas nacsgge discutimos no referencial teorico
sobre a formacédo continua de professores na péxgpedtico-reflexiva: descreve( que
faco?), informar Qual a fundamentacéo tedrica para a minha agaa®@nfrontar Como me
tornei assim?u Quero ser assin)# reconstruirComo posso agir diferentg?

A partir disso, realizamos a leitura e discutimdsias do texto “A formacédo do
educador: algumas possibilidades”. Antes de imuigr as discussdes planejadas, retomamos
as questdes do quadro mencionado no encontro@nfgpresentamos quadro das respostas
na segunda parte desse trabalho no quarto eixodliseados dados). Durante as discussoes,
oportunizamos aos participes que lembrassem ae8esuds praticas que se aproximavam ou
se distanciavam da reflexdo critica, bem como sawdiem de que forma as acdes da reflexédo
critica permeiam o fazer de cada um.

A guarta sessao reflexiva teve como tema a dinatAipeendizagem: em qual teoria?”

e aconteceu no dia 9 de setembro. Nela, sentimmesessidade de explorar a nossa questéo
de pesquisa com o embasamento das teorias da &pgaTd, com 0 apoio de um texto de
Ibiapina (2007, p. 59-78), sobre a evolucdo do eiaade aprendizagem. Fizemos leitura
compartilhada e, em seguida, entregamos o0 regpsra o0s participes dos sentidos de
aprendizagem atribuidos por cada um, no questmrmdalicado no inicio da pesquisa, bem
como as necessidades formativas, também registeapleele momento.

Nossa intencédo, com essa atividade, era realimaovomento da reflexividade acerca
dos sentidos e dos significados de aprendizagewanhes, digitado em pequenos recortes de
papel, o que cada participe havia escrito no quesiio sobre os sentidos que atribuiram a
aprendizagem e propomos que pegassem um deleswie dteatdria, uma vez que nao havia
identificacdo nos registros. Os registros dessadatlie e os discursos produzidos aparecem
nos enunciados que sao analisados no segundoeematise dos dados.

Assumimos durante o periodo dos encontros de fgtande professores, por meio das
sessoes reflexivas, a experimentacao de processdleeéio critica sobre o proprio processo
de formacdo, como possibilidade de reconstrucéaoodsas proprias acoes, nao perdendo de

vista a pratica cotidiana dos professores (LIBERAIQ08). Por isso, as sessfes reflexivas
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foram planejadas com o grupo, e a nossa funcaoaetm pesquisadora, foi a de mobilizar o
envolvimento dos participes, bem como a selecaaekiss de apoio para sustentarmos as
nossas discussoes.

Esclarecemos, ainda, que a tematica dos encomatizados nas sessoes reflexivas
nao tinha como foco principal evidenciar as nedaskds formativas, mas, pelo acordo que
fizemos no grupo, explora-las durante as reflexdas, situagbes colocadas no contexto de
sala de aula, em que tais demandas surgiam e ésantidas no decorrer das interlocucoes.

A seguir, apresentamos recorte a partir do qu@dreelaborado para representar as

sessoOes reflexivas com as teméticas e as questidtesis que orientaram nossas discussoes:



DATA TEMATICA QUESTOES-CHAVE APOIO TECNICO E
TEORICO
12 Autoconhecimento -Quem sou eu? Como | Instrumentos
(6/5/2010) cheguei até gqui? _(denominados
-O que preciso para ser | instrumentos
um bom professor? psicoldgicos, de
-O que nos distingue acordo com
COMO pessoa e como Vigotski, 2004):
professor? -Um par de
-A profissdo de professor| sandélias em
tem sabor? miniatura, com
letras do alfabeto;
-Uma mini-lousa;
-Duas bonecas,
representando
professoras que
tiveram a mesma
formacéao;
-Uma lata contendo
bombons de varios
sabores.
28 Pesquisa  colaborativa |e-O que é colaboracdo? | -Mdsica (“Sal da
colaboracéo -Como acontece a Terra”, de Beto
(27/5/2010) colaboracédo na salade | Guedes);
aula? -Textos:
-Ibiapina (2008);
-Magalhées (2006)
3a Tipos de reflexao -Quais os tipos de reflexaerexto: “A
(19/8/2010) existentes na pratica formacéo do
pedagodgica? educador: algumas
-Que acdes sdo necessarigssibilidades”
para o desenvolvimento dgLIBERALI, 2008,
reflexdo critica? p. 31-42)
4a Teorias da aprendizagemComo séo -Texto: “A evolugéo
(9/9/2010) (evolugdo do conceito dedesenvolvidas as préticas| do conceito de
aprendizagem) dos professores, de acordoaprendizagem”
com as teorias estudadasp (IBIAPINA, 2007,
- Como é arelacéo p. 59-76)
professor/aluno em cada
uma?
- Qual o sentido e o
significado de
aprendizagem, implicitos
em cada teoria?

Quadro 7: Data, tematica, questdes-chave e apoictée tedrico utilizado nas Sessdes Reflexivas.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora, de acordo adosdlas sessoes reflexivas realizadas.

Durante as sess0es reflexivas, os colaboradocatizaram sua atencdo em aspectos
relacionados ao desenvolvimento pessoal e a foondgéente, em sua historia e na dos

demais.
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Passamos a apresentar a discussao sobre videohornieggn como os procedimentos

utilizados para promover o processo reflexivo.

2.5.3 Videoformacéo — a aprendizagem pelo olhar das abelh

O subtitulo desta secédo, “A aprendizagem pelo adlaarabelhas”, foi escolhido para
caracterizar a videoformacgéo que utilizamos. Dedacoom dados da New Scientist (2011),
as abelhasapturam a luz de diferentes angulos e detectamnmeoto. “[...] Cada lente &
sensitiva a luz ultravioleta, a qual pode revelarcas em flores que sdo invisiveis aos
humanos, mas informam as abelhas onde pousarmpavatear néctar".

Dessa forma, apresentamos o nosso modo humanohde oh tela, as atividades
desenvolvidas nesta pesquisa para caracterizarmaeaformacéo, a qual se insere neste
trabalho como instrumento que proporcionou a réfiexter e intrapsicoldgica dos participes,
uma vez que permitiu confrontos reflexivos das espbes do professor protagonista do
videoteipe sobre sua aula com as impressfes doaigigmofessores que participaram da
pesquisa. Nesse sentido, a imagem representoerseptiva de Vigotski (2007), a memoria
voluntéria para o professor protagonista e os depaaticipes dialogarem com ela.

Conforme mencionamos anteriormente, a pesquisbaativa contempla pesquisa,
formacéo e desenvolvimento profissional. Esse psmealém da producdo de saberes, visa
colaborar com o docente para que possa adquirapactddade de desenvolver-se. Nessa
perspectiva, entre os instrumentos utilizados riesestigacéo, a videoformacdo também € o
procedimento que permite a realizacdo da reflexéiica; uma vez que a filmagem da aula
gravada permite que a pratica pedagogica seja dieqpietaforicamente) por meio de
reflexbes sobre os flashes da vida real da auldprdea que os professores analisem esse
momento, distanciando-se dele.

O distanciamento que se requer para analise diegpsbmente é possivel quando o
professor relaciona as acdes da pratica, nessefidasmas, as teorias educacionais. Assim,
nessa dindmica, em que a pratica € articulada rdates condicdes que promovem o
desenvolvimento profissional sdo construidas, o ppde ajudar os professores a darem o
salto qualitativo, mencionado por Vigotski (200%) suas pesquisas.

Nessa direcdo, Aguiar (2008, p. 50) aponta queprogessores, na condicdo de

telespectadores do seu proprio fazer, tém:
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[...] possibilidade de usar as imagens projetadas pefletir criticamente acerca do
que dizem e fazem, fortalecendo lagos entre teopatica, pressupostos essenciais
para alcancar niveis mais elevados de desenvoltnpeafissional.

Nesse contexto, a escolha pela flmagem foi d#dima sesséo reflexiva do dia 27 de
maio, em que combinamos a gravacao da aula dospaf®irceu, que sugeriu que fosse a de
uma turma do 2° ano do ensino médio. A realizagisal filmagem aconteceu no dia 11 de
junho de 2010, dltima semana de aulas, que antecegeriodo de provas dos alunos, na
turma do 2° ano “B” do ensino médio, apés envidgedmo de consentimento assinado pelos
pais de todos os alunos da sala (apéndice D). Aasci®ram selecionadas com o professor
Dirceu no dia 17 de agosto. Em seguida, com a ajedam profissional especializado em
filmagens e gravacbes, montamos um videoteipe amacdo de 30 minutos para que fosse
socializado com o grupo colaborativo. No dia 7 déubro de 2010, foi apresentado esse
videoteipe da aula do professor Dirceu aos paés$cgfp grupo.

Nesse encontro, explicamos, inicialmente, quegrads de uma situacao real, na qual a
intencdo era levarmos a discussdo para a noss@apetavalia-la na perspectiva da
multidimensionalidade do processo de ensino e dendzagem, ou seja, nas dimensdes
humana, politica e técnica, desvelando seus lingtesssibilidades. Explicamos também
que, por meio do video, poderiamos indagar, infergontribuir para que, no contexto da
colaboracéo, fosse possivel compreender e tranaf@odes em sala de aula.

Sugerimos o roteiro apresentado a seguir, paraagueossas discussdes pudessem
avancar no sentido de envolver as necessidadesatfoa®n apontadas pelos participes no
questionario. As acdes da reflexdo critica pernmeaaa questdes que elaboramos, sem, no
entanto, nos sentirmos presos quanto a sequéngggidal no referencial tedrico (informar,

descrever, confrontar e reconstruir):

» Compreensao do espaco de sala de aula (Quem s@s®ss alunos? Quais sao 0s
seus interesses? Quais sdo suas dificuldades?);

Descricao da aula pelo protagonista;

Confronto da descrigdo pelos participes;

Como o professor protagonista compreende o espgagald de aula?

Qual o sentido dado a aprendizagem?

De qual teoria da aprendizagem se aproxima?

Que nivel de reflexdo esta presente na forma aejalasua aula?

YV V.V V V V V

A colaboracao esta presente na sua préatica ped¢a@dpe que forma?
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» Como vocé avalia a participacdo dos alunos? A ragdiv esta presente?

Y

Vocé consegue imaginar o contetdo sendo exploradaida forma?

» Os demais colaboradores conseguem fazer rela¢gé® a&rmpratica do professor do
video e a sua?

» Sintetize os pontos principais abordados nestenracgnegociacao para escolha de

um dos participes).

Devido ao tempo esgotado, ndo demos por enceaadadlise do video da aula
naquela sessao. Por isso, combinamos que marcar@no encontro para encaminharmos
as discussdes que consideramos relevantes par@gam@ngd a compreensdo das acdes da
reflexao critica e o atendimento das necessidauesfivas.

As compreensfes geradas nos momentos reflexiva#tieos foram conduzidas a
partir das sugestées de desenvolvimento de tratbathwtivo que utiliza a colaboracédo e a
reflex@o critica. As sugestdes tém por base asajaabes reflexivas proposta por Smith, que
Liberali (2008, 2010) e Magalhdes (2009) desenvolhem suas praticas e pesquisas, pois
recomendam: descrever, informar, confrontar e r&ooin. E importante informar
antecipadamente que essas quatro acdes, tambéradatil nesta pesquisa, foram usadas
como veiculo mediador dos estudos realizados e&lasa das praticas.

As acOes de reflexdo critica realizadas durantgdeoformacéo foram gravadas,
discutidas no grupo, transcritas e analisadas petmuisadora, que estruturou a analise
coletiva, colocando-as no formato apresentado ndistertacdo, o que também implicou
negociagdes com o grupo. Nesta pesquisa colabarativeflexdo critica representa um dos
principios que escolhemos para guiar 0 caminho gstop neste trabalho, visto que
consideramos essa acado critico-reflexiva como datle mental essencial ao seu
desenvolvimento.

No dia 26 de janeiro de 2011, realizamos a 22 fewacao, ampliando a compreenséo
sobre a aula do professor Dirceu e discutindo pergsdos videos expostos, no simpdsio de
formacdo,para os trezentos professores da escola. Esséssamipi realizado no espaco
Convivio Cultural do IDB, e, nele, exibimos video com depoimento dhsos sobre a

compreensao de aprendizagem e vinheta do filmesp@llkeo tem duas faces”.

® 1l Simpésio realizado no periodo de 17 a 21 deij@ de 2011, cujo tema foi a formagéo de professoa
perspectiva colaborativa.
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Nessa videoformacéo, fizemos o encerramento daslates em que foi produzida a
maior parte dos dados desta pesquisa. Em seguwdahitamos que todos entregariam
posteriormente, por escrito, sintese da compreansitiveram sobre a aprendizagem escolar
estudada no contexto colaborativo na formacao moatie professores (copia da atividade no
apéndice F).

Ressaltamos que, nesta pesquisa, planejamos prageds metodolégicos com 0 uso
de instrumentos que estivessem de acordo com areengio explicitada de reflexdo critica,
no intuito de aproximar a teoria com situacoes diqa de sala de aula para promocao de
espaco colaborativo. Assim, a analise dos dadoggwamos com o uso da videoformagéo
esta registrada na parte que destinamos a essasjiopportunidade em que é analisado o
conteudo dos discursos dos interlocutores.

Sintetizamos, nas ilustracbes 6 e 7, as questodsadoras com 0s respectivos

instrumentos utilizados e 0 movimento realizadoscakes.

Sessoes
=Clual o s2ntido atribuido & Reflexivas * Como promover condigdes para
aprandizagem antes do processo compreender o movimento da

colaborativo serinstaurado? reflexividade acerca dos sentidos
e significadcs de aprendizagem de
forma colaborativa e relaciona-los
a pritica docente?

»Quais os sentidos e os significados
compartilhados d= aprendizagem
com os professores?

llustracdo 6: Questdes norteadoras da pesquisdrenrentos utilizados.
Fonte:Dados elaborados a partir do projeto de pesquisa.
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Questionario

Sessoes
Reflexivas

Videoformagdo

llustragdo 7: Movimento da pesquisa a partir dadrimentos utilizados (questionério, sessées iigéexe
videoformacao).
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da ienpéo dos instrumentos utilizados na pesquisa.

A sequir, explicamos o plano que desenvolvemos graaisar os dados deste estudo.

2.6 Plano e Escolhas Teoricas para Analise dos$Pado

O propésito desta secdo é apresentar o desenbedprental da analise dos dados
produzidos por meio de instrumentos utilizados wheraa realizacdo desta pesquisa, a qual
parte da compreensdo embasada nos pressupostodlida do contetido do discurso. Para
realizar essa analise do conteudo do discursoafuadtamo-nos nos estudos de Brait (2008),
Magalhdes (2006), Orlandi (2005; 2009) e Bakhti@O(®, entre outros, que possuem
filiacdes na concepgdo do uso da lingua como pooalute sentidos e significados e do uso
do discurso, que, na visao de Orlandi (2009, p.rZ&) se trata de transmisséo de informacgéo,
pois “[...] no funcionamento da linguagem, ha rataentre sujeitos e sentidos afetados pela
lingua e pela historia”.

Nesse complexo processo de constituicdo dos ssjjeit@producdo de sentidos nao é
meramente transmissdo de informacdo, é processadelgificacdo do sujeito, de
argumentacdo, de subjetivacdo, de construcdo ddada A linguagem, no discurso, serve
para comunicar e para ndo comunicar. As relacodagleagem sao relacdes de sujeitos e de

sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variadossi@erando essa perspectiva teorica, a
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definicdo de discurso € a seguinte: o discurs@ioedle sentidos entre os interlocutores. Ele
nos auxilia na compreenséao das interlocuc¢des cure@gm ao longo deste estudo.
De acordo com Orlandi (2005, p. 15-16):

A Andlise do Discurso néo trabalha com a linguauantp um sistema abstrato, mas
com a lingua no mundo, com maneiras de significam homens falando,
considerando a producdo de sentido enquanto partuas vidas, seja enquanto
sujeitos, seja enquanto membros de uma determfoatda de sociedade.

Cabe entdo, como professores, perguntarmo-nosedorma nos relacionamos com a
linguagem em nosso cotidiano. Para o autor (ORLANMD09), o discurso deve ser proposta
de reflexdo sobre a linguagem, sobre o sujeitaesalhistéria e a ideologia, sem, no entanto,
fazer com que todos sejam especialistas nessa area.

A analise do conteudo do discurso, como seu rdymme indica, ndo trata da lingua,
nao trata da gramatica, embora todas essas chisastéressem. Ela trata do conteddo do
discurso. E a palavidiscursq etimologicamente, tem em si a ideia de cursqesteurso, de
correr por, de movimento. De acordo com OrlandQ®®. 15) “[...] o discurso € assim,
palavra em movimento, pratica de linguagem: noudggcobserva-se o homem falando”.

Compreender os enunciados como discurso € agacgal do analista, o que requer

retomar as recomendacdes de Vieira (2002, p. 152):

v Recusa a neutralidade da investigacdo e do ineekstig
4 Examina as condi¢des e as consequéncias cogrets@sais nas quais

se inclui o discurso de resisténaiminacao;

v Explica o encoberto no discurso que, por algumaaazao €
imediatamente percebido;

4 Extrapola o ambito do discurso verbal, para fixartambém em outras

dimensdes semidticas como imagemsef| masicas, gestos etc.

Em outras palavras, entendermos que os sentidessgmificados que os professores
produzem e, no contexto desta pesquisa, 0s sigddse compartilhados no processo de
formacao sobre o aprender e o ensinar podem s@reendidos como unidade indissociavel,
definido por Morin (1999, p. 23) como “sistema dgito e dialético, ao mesmo tempo,
constituinte e constituido”. Além disso, concebermdgmguagem como media¢cdo necessaria
entre o homem e a realidade natural e social. lsskacdo, que é o discurso, torna possivel

tanto a permanéncia e a continuidade, quanto ocleskento e a transformacdo do homem e
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da realidade em que ele vive. Para Orlandi (200915), “[...] o trabalho simbdlico do
discurso esta na base da producéo da existéncianalim

Assim, na visdo de Orlandi (2009), néo signifiab#&lhar a lingua enquanto sistema
abstrato, mas com a lingua no mundo, com manegasighificar, com homens falando,
considerando a producao de sentidos enquantogmseas vidas, seja enquanto sujeitos, seja
enquanto sujeitos membros de uma sociedade. R@taede estudo cientifico, esta pesquisa
requer rigor analitico que dé conta da complexidaide fendbmeno. Nesse sentido,
encontramos em Vigotski (2007) possibilidades pgeaear o plano de analise usado neste
trabalho dissertativo.

Para Vigotski (2007), a andlise que considera @gas0o supera antigos modelos de
fazer pesquisa em Psicologia e Pedagogia. Por ésgpropdés modelo de elaboracdo de
conhecimentos que superava a visdao dominante, oaaéfséculo XIX), de analise do
fenbmeno, a qual o dividia em varias partes lireaem considerar as relagbes com o todo
gue o constituia. Esse tipo de pensamento levapasquisador a deter-se unicamente no
objeto, deixando a margem a dimensdao do desenvaionque desencadeou aquele
fendbmeno. A proposta de Vigotski, diferentementa,sede que o pesquisador deve elaborar
procedimentos de andlise a partir da visdo de guer@d®menos estdo em movimento e se
desenvolvem. Assim, esse tedrico considera quesgujsa deve expor, dinamicamente, 0s
principais pontos constituintes da histéria dosessos que originaram o fenémeno estudado
(VIGOTSKI, 2007).

O principio norteador desta nossa pesquisa € qudea analise deve ser feita no
processo de compreensdo do objeto investigado.dhsandos processos “[...] requer uma
exposicdo dindmica dos principais pontos consti#ginda histéria dos processos”
(VIGOTSKI, 2007, p. 63). Em tal perspectiva, o desdvimento ndo € estrutura puramente
psicolégica, tampouco a simples soma de processesertares, mas sim, forma
qualitativamente nova que aparece durante o procksaprendizagem.

Os principios desse método de pesquisa poderasenidos em:

» Analisar processos e ndo objetos: 0os processossiblvimento psicologicos ndo
podem ser tratados como eventos estaveis e fixgstds); a tarefa basica da pesquisa é
reconstruir cada estagio no desenvolvimento doggsmnum retorno aos estagios iniciais;

» Explicag@oversusdescri¢cdo: o fendmeno é explicado com base narsgem e ndo
na sua aparéncia externa; consiste em revelares@&lo problema em questao, e suas bases

dinAmico-causais;
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* Mostrar a esséncia dos fendbmenos (expondo a dinéertre fatores internos e
externos que o provocam) ao invés de suas casdittasi perceptiveis;

* Problema do comportamento fossilizado: muitos ¢geos psicolégicos passaram
por um desenvolvimento historico longo e foram ifasslos (automatizados); esses
processos automaticos "perderam sua aparénciaalrigia sua aparéncia externa nada nos
diz sobre sua natureza interna” (VIGOTSKI, 20084.

Consideramos importante destacar que a opcao gsa&r &ordagem se deu pela
caracteristica peculiar deste trabalho, que enyd@cordo com Sobral (2005, p. 11), “[...] 0
estudo dos atos humanos em dois planos: atos tosicieepetiveis, praticados por sujeitos
concretamente definidos e o dos atos como atividadeseja, daquilo que ha em comum, e
que &, portanto repetivel, entre os varios atasnte atividade (mesmo quando a terminologia
difere). Isso significa que fizemos essa escollraeptendermos que, na pratica docente, 0s
atos considerados singulares podem ser repetidogasios ou se expandirem, dependendo
da linguagem utilizada na interlocugéo existenteears envolvidos no processo educativo.

Com isso, a andlise dos contetudos dos discursesespados pelos participes desta
pesquisa foi triangulada a partir do encontro detgs de convergéncia e de divergéncia
partilhados nos questionérios, realizados no imdoi@rocesso, e nas sessdes reflexivas e na
videoformacéo, realizados ao longo do processocedquisa. Essa analise, portanto, nos deu
suporte para compreender os sentidos e os sigioBcde aprendizagem internalizados pelos
professores de ensino médio e as relacdes estalasl@om a pratica docente expressas na
linguagem de cada um dos colaboradores no contlesta pesquisa.

A sistematizagcao e a selecdo dos textos foranraeak pela pesquisadora, uma vez
que os colaboradores néo realizaram analises, epaiticiparam colaborativamente na
producdo docorpus analitico que gerou os enuncialeslecionados para essa finalidade.
Mostramos, a seguir, a ilustracdo (8) que sintetiza e demonstra o percurso de definicdo dos eixos

tematicos e de suas unidades discursivas.

’ Os enunciados s&o considerados a unidade reahtlanimacéo verbal, o elo da cadeia da comunicagémive
Suas particularidades que o definem como tal estinduem, portanto, da oracéo sao: acabamentoifispeain
enunciado; a expressividade do locutor e sua relagén os outros. Os enunciados daquele que fateagzam
em si a interacdo e o conflito entre suas propéavras e as de outrem. Para Bakhtin (1934, @235essa
orientacao dialégica € propria de qualquer discuign. O discurso como que vive na fronteira do peaprio
contexto e daquele de outrem.
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Nossos codinomes

Nossa formacio

Eixo 1 Aprendendo a nos conhecer: Nosso trabalho
para além do perfil

Nossas necessidades formativas

Nossas compreensdes sobre
colaboracio e reflexdo

p . Sentidos e significados antes da
interacdo |

Eixo 2 Aprendizagem - Sentidos e

ignificad di a i : ..

significados em discussdo Sentidos e significados

apreendidos na interacdo
P

I D) Aprendendo a descrever: o
] \ irio d. d i
EIXO TEMATICO ESUAS | [ _. . O fe aprendizagem
UNIDADES DISCURSIVAS Eixo3 A aprendlzagem em cena: L
o confronto entre o dizer e fazer - .,

Confrontando acdes —
recordando praticas

Aprendendo a informar e
reconstruir: redescobrindo
praticas

Negociacdo dos sentidos e
significados de aprendizagem

Conflitos apresentados

Eixo 4 Aprendizagens
colaborativas: negociacdo, conflitos
¢ (re)posicionamentos

(Re)posicionamentos

O néctar de cada colaborador
(a).

o

llustragdo 8: Eixos teméticos e suddades discursivas
Fonte: Elaborado pela pesquisadopaytir dos objetivos da pesquisa.

As compreensfes expostas foram basilares paracegsm analitico desta pesquisa,
sobretudo, porque ajudaram a manter a coerénciaccoeferencial tedrico-metodoldgico
escolhido, bem como a estruturar a analise, partitedeixos tematicos. Cada eixo abordou
unidades de discusséao especificas trabalhadasgmw d@ percurso desta pesquisa.

Para efetivar a proposta de analise expostajkdistros a analise do conteudo dos
discursos em quatro eixos tematicos. Denominam@simoeiro eixo “Aprendendo a nos
conhecer: para além do perfil”. Nele, incluimosdésussoes referentes a identificacdo de

cada participe, destacando os seguintes pontosodl@®dinomes; Nossa formacédo; Nosso
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trabalho; Nossas necessidades formativas; Nossagpreensdes sobre colaboracéo e
reflexéo.

O segundo eixo tematico, cuja denominacdo € “Apragem -— sentidos e
significados em discussao”, estd dividido em dapicbs: Sentidos e significados
apreendidos antes da interacdo (informacfes dotiop@so) e Sentidos e significados
apreendidos na interacdo. No terceiro eixo, cujeihénacao é “A aprendizagem em cena: o
confronto entre o dizer e o fazer”, o detalhamenio seguinte: Aprendendo a descrever: o
cenario do processo de ensino e de aprendizagenfroGtando acdes — recordando praticas;
Aprendendo a informar e reconstruir: redescobripdicas.

No quarto eixo, cuja denominagdo é “Aprendizageokborativas: negociagoes,
conflitos e (re) posicionamentos”, apresentamadisazissoes sobre: Negociacao dos sentidos
e significados de aprendizagem; Conflitos apresiesta(Re) posicionamentos; O néctar de
cada colaborador (a).

Sintetizamos, no quadro 8, a organizacdo dos eixas categorias analiticas desta

pesquisa.
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PROCEDIMENTOS ANALITICOS NA VISAO DE PROCESSO, EXPL ICACAO E

TRANSFORMACAO
EIXO TEMATICO DA UNIDADE DISCURSIVA FUNDAMENTOS INSTRUMENTOS
ANALISE TEORICOS

a)Nossos codinomes;
b)Nossa formacéo; Vigotski (2001),

c)Nosso trabalho; Ibiapina (2007)
Aprendendo a nos ; o . e S
conhecer: para além do ?) Nossas necessidadesLiberali (2008; 2010), | Questionério
orfil ormativas; e outros.
P d)Nossas

compreensdes sobre
colaboracéo e reflexao.
a)Sentidos e
significados

- o Questionario
_apreeng "?'OS antes da Ibiapina (2007), Tacca
interagao;

b)Sentidos e (2008), Martinez e

significados Tacca (2009), e outros. sessges Reflexivas
apreendidos na

interacao.

a)Aprendendo a

descrever: o cenéario do

processo de ensino e d

Aprendizagem —
sentidos e significados
em discussao

Rodrigues (1993)
©liveira (2002),

Aapr.endlzagem em aprendizagem; ) Loureiro Jr. (2008);
cena: o confronto entre pa)Confrontando acdes Ibiapina (2007); Videof o
dizer e o fazer — recordando préticas | | . ping e \dectormagao
Liberali (2008; 2010),
b) Aprendendo a & oUlros

informar e reconstruir:

redescobrindo praticas.

a) Negociacao dos

sentidos e significados Magalhdes (2004); | Sessdes Reflexivas

Aprendizagens de aprendizagem; Liberali (2008; 2010)

colaborativas: b)Conflitos Marti T

negociacdes, conflitos € apresentados; € Martinez € 1acca
(re)posicionamentos c)(Re)posicionamento; (2009) e outros. Videoformagao

d) O néctar de cada
colaborador(a).

Quadro 8- Estrutura da analise com base nos exadticos, unidades discursivas, fundamentos teseico
instrumentos.
Fonte: Elaborado a partir dos estudos teéricosedqupsa.

Na segunda parte deste estudo, apresentamos geapak discussdo relativas ao
movimento dos sentidos e significados de aprendimagonsiderando a vez e a voz dos

colaboradores no processo de pesquisa.
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3. ENXAMEACAO® A DISCUSSAO DOS DADOS NA VEZ E VOZ DOS
COLABORADORES

O termo que utilizamos como titulo desta seglixxameacdofoi empregado com a
intencdo de caracterizar os participes nas sugslaiidades, sem perder de vista o0 modo
como cada um foi se constituindo no coletivo, cqgrassoa e profissional, bem como o0 modo
como foram manifestando seus interesses e prefaséng que diz respeito as praticas e ao
movimento dos sentidos e significados de aprendinagpreendidos ao longo do processo de
pesquisa e de formacao.

Quanto ao perfil de cada um, apresentamos eixontdeado “Aprendendo a nos
conhecer: para além do perfil’, em que procuramgsoear a vez e a voz dos participes,
desde a explicacdo sobre a escolha dos codinofmescampreensédo que cada um apresentou
sobre colaboracdo e reflexdo. Expomos, em seguisiasentidos e os significados de
aprendizagem antes e apo0s a interacao estabetsstiapesquisa. Apresentamos, no terceiro
eixo tematico, as interacbes acerca das acOes fldxace critica (descrever, informar,
confrontar e reconstruir) reveladas na videoforraggém hierarquizé-las. No quarto e ultimo
eixo, mostramos de que forma os sentidos e odfis@phds sdo negociados e os conflitos que
surgem na interacdo e os (re)posicionamentos ssbagdes da pratica docente, bem como o
néctar de cada um: as impressdes reveladas sobreertglos e o0s significados de

aprendizagem e a avaliacdo a respeito da colalmonacarocesso de pesquisa.

3.1 Aprendendo a nos Conhecer: para além do perfil

Nesse eixo tematico, analisamos o perfil dos cotores, explorando dados
apontados nos questionarios (conforme quadro 2)ag sessbes reflexivas em que
apresentamos 0s motivos da escolha pelos nossasocws, detalhamos a formacgéo, o
trabalho docente, as compreensdes sobre colabosagtexdo, bem como as necessidades
formativas. Na sec¢ao seguinte, discutimos sobreocggnemos reconhecidos ao longo deste
texto dissertativo.

® Fendmeno natural de migracdo das abelhas, quequodeer com parte dos individuos e a rainha (divisd
colmeia) oucom todo o enxame (abandono da colmeia). A enxaioeabjetiva a preservacdo da espécie,
ocorrendo em fun¢éo do instinto de reproducéo ediagdicdes ambientais adversas.
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a) Nossos Codinomes

O participe Dirceu escolheu o seu nome inspiraedoasliteratura, porque considera
que as caracteristicas que possui como pessoéissimmal assemelham-se as do personagem
da obraViarilia de Dircey de Tomaz Antdnio Gonzaga, por exemplo: ser apdecide obras
literarias. Outra aproximagdo que também faz é e spirefere a disciplina que trabalha
atualmente, Literatura. A escolha pelo nome de IMadncorou-se, também, na obra
explicitada anteriormente. A colaboradora escokesuidentificada por esse home devido ao
papel que a pastora Marilia exerce na ficcdo doraisto €, a mulher que inspira 0s poemas
feitos pelo personagem Dirceu na referida obra.

Sonja foi o pseuddénimo escolhido pela outra professque justifica sua escolha
devido as caracteristicas dessa mulher, que éeg@er8onja € uma personagem da historia
em quadrinhos que lembra a sua infancia; entdaoofegsora faz a associacdo entre as
caracteristicas da personagem e o papel da mdhmmemporaneidade, sobretudo, daquelas
qgue escolheram a carreira docente. Charles iteEntie com esse codinome pela lembranca
que ele despertava, visto que foi criado pelo estali da escola, professor Marcilio Rangel
(in memorian), que o considerava “Charles, o mestre”.

O codinome Barry bee, da pesquisadora, foi inspiragdna personagem do filnBze
movie Barry bee é uma abelha questionadora que acalsa ftemar na faculdade e esta
desiludida com a perspectiva de ter apenas umahasde carreira: fabricar mel. Entdo, ela
comeca a achar que estad sendo explorada pelos bsireaesolve boicotar a fabricacdo do
mel. Descobre, no entanto, a relacdo e a ligagétadentre os seres e a natureza: sem flores
ndo h& néctar; sem néctar ndo ha mel; sem mel&€abdihas. Essa inspiragdo se deu a partir
da compreensao a respeito da colaboracdo e daaeftzitica, em que as perguntas e o
movimento realizado por Barry bee conseguem tramsfo a sua vida e dos outros

(inclusive de humanos) ao seu redor.

b) Nossa Formacéo

Todos os quatro professores possuem Licenciaturbetiras. Dois deles sdo mestres,
um na area de Linguistica (Sonja) e outro na Edicg®irceu). Os outros dois séo
especialistas; um deles, em Lingua Espanhola (ifael o outro em Literatura Brasileira
(Dirceu). A pesquisadora € formada em Licenciaterma Pedagogia, especialista em

Orientacdo Educacional, Psicopedagogia, Sociopsitauaade e mestranda em Educacao.
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Em relacdo a pos-graduacéo realizada por cada@ipartencontramos distanciamento
quanto ao exercicio da funcdo somente em Mariéiso locorre, porque, atualmente, ela
leciona a disciplina Lingua Portuguesa, sendo quzeespecializacdo foi feita na area de
Lingua Espanhola.

Por outro lado, percebemos que trés dos partidipessu, Marilia e Sonja concluiram
a graduacdo em periodos proximos, nos anos de 1993, e 1999, respectivamente. Esse
periodo foi apds a reforma educacional no Bragilaés ou menos concomitante a aprovagao
da nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educae&mhal (LDB, 9394/96), que apresentou
objetivos e competéncias especificas, requerendoomsequéncia estrutura organizacional
adequada e diretamente voltada ao cumprimentongé@dudocente.

O periodo de formacéo inicial de Charles se distanm pouco dos demais. Foi na
década de 1970, momento em que no Brasil passdaadpadura militar e 0S processos
formativos eram os marcados pela repressédo. Baey d pesquisadora, formou-se em um
periodo intermediario, a década de 1980. Nessaag¢pmcmovimento de professores
caminhava no sentido de garantir carreira nacipai o magisterio.

A observacéo sobre o periodo de formacéo de cadi@ipe, o tempo de docéncia de
cada um na escola em que atuam e o local em geewtdsemos esses estudos (Dirceu, 9
anos; Marilia, 4 anos; Sonja, 10 anos; Charlegntis e Barry bee, 16 anos) faz-nos lembrar
Bolivar (2002), quando tece comentarios a resp@i® pesquisas que desenvolveu com
professores sobre os ciclos de vida e o aperfeignnpessoal e profissional de professores e
professoras. Para esse autor, cada geracdo é wadfgndo apenas por idade, mas,
principalmente, por “[...] experiéncias vividas eomum, gracas a sensibilidade e horizonte a
partir dos quais se percebem as acdes de mangiexifesa, para cada professor ou
professora” (BOLIVAR, 2002, p. 15).

N&o pretendemos aprofundar a pesquisa realizadBgivar (2002) sobre os ciclos
de vida, mas considerar os referenciais sociaigg@nacionais (tempos vividos, lugares
compartilhados etc.) que se tornaram mais fluidoeertos na modernidade e que oferecem
inumeras oportunidades de organizar a biografialh#asignificado, podendo cada um ter a
sua trajetoria distinta e propria. Esses aspeadsrfo ser percebidos nas nossas analises, em
funcéo de considerarmos a importancia do contexdialse historico vivido pelos professores
participes desta pesquisa.
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c) Nosso Trabalho

Quanto ao regime de trabalho e a permanéncia disgsmpara a escola, Dirceu revela
ser horista, mas ndo especifica 0 nimero de higpsrdveis para a escola; Marilia dispde de
25 horas; Sonja, de 35 horas; Charles, de 40 ledBasry bee, de 36 horas.

No que se refere a variavel trabalho, néo restniag nesse registro somente o nimero
de horas disponibilizado por cada participe. Apresaos 0s enunciados retirados da
primeira sessao reflexiva, denominada autoconhetonem que os participes apontam o0s
motivos que os levaram a escolher a profissdo déegsor, que passou a ser atividade
principal em suas vidas. Leontiev (1994) nos diz quatividade principal é aquela que
desempenha papel central na relacao individuodesdi, orientando as principais mudancas

no desenvolvimento do psiquismo e com a qual aseatividades estéo relacionadas.

Marilia - Tive alguns atalhos... [...] sede de conhecimeygmpre quis levar o conhecimento
a alguém, tenho desejo de dividir o que sei conouwsos. [...] precisava trabalhar... ser
professora era uma forma de fazer isso.

Dirceu - Procurava emprego, tive um padrinho que me péoguQuer dar aula? [...] aceitei
o desafio, fiz vestibular pra Letras. [...] aosdbs tive um professor de Literatura que |me
marcou muito. [...] apaixonei-me pelos poemas d® Itabral de Melo Neto... [...] parece que
ser professor de Literatura se espalhou no sangue..

Sonja - Cresci em uma familia que valorizava o estudpiadi que eu ia ser médica e |eu
repetia 0 que os outros diziam... [...] ndo pagsai Medicina. [...] precisei dar aulas de
reforgo pelas circunstancias (gravidez precoce).gempre gostei de ajudar, me sentir Util.
[...] fiz Letras Portugués... [...] quando a gegtsta fica tdo facil... [...] vivo pra trabalhat...
busco a perfeicéo...

Charles - Sou professor vocacionado... [...] venho de ummailfa de professores e|a
influéncia me despertou uma vocacéao [...] fui baonceuitos anos para garantir a minha
profissdo como professor... para poder comprar mewss... no banco era um
multiplicador... [...] como bancéario, conseguiaser 6timo professor...

Barry bee — Sempre tive o sonho de ser professora. Desdaceri terminava as minhas
atividades e as professoras jA me colocavam conmitaore para que eu ajudasse 0S outros
que levavam mais tempo para responder. Entrei nermgidade com dezessete anos e ¢com
dezenove ja comecei a fazer estagios em sala de aul

Quadro 9: Enunciados dos participes sobre a esdelpaofissao.
Fonte: Primeira sessao reflexiva denominada autemgnmento, realizada no dia 6/5/2010.

Observamos nos enunciados que 0s motivos aporgadas-se em contexto social e

histérico no qual as escolhas estdo relacionadasiragnstancias vividas, em que nos
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reportamos a Marx (2002), quando concebe a atigidizdtrabalho como condi¢cao essencial
da existéncia humana e transformadora do prépnoeho e da sociedade. Além disso, o
trabalho, sendo a centralidade da atividade huns&ndesenvolve nas circunstancias sociais.
Percebemos, ainda, que a necessidade de trabplrar,todos, com excecdo de
Charles e Barry bee, é apontada como forma de exxateterminada profissao, e,
inicialmente, meio de sobrevivéncia. Esse dadorepsrta mais uma vez a Leontiev (1988,

p.63), quando afirma que:

[...] o homem, ao longo de sua vida, desenvolvddaiiies que, em dado
momento, podem ser consideradas principais em gagi@ as demais
realizadas por ele. [...] alguns tipos de atividade as principais em certo
estagio, e sdo da maior importancia para o desémaito subsequente do
individuo, e outros tipos sdo menos importantes.

Charles, por exemplo, para sobreviver como professsustentar a sua “vocacao”,
desempenhou a funcdo de bancario a fim de compwas, fazer cursos e atuar como
multiplicador, nas atividades exercidas no ban@cébemos que a situacdo apontada por
Charles revela a particularidade do periodo emviugl (bancario, multiplicador, professor),

0 que denota mudanca social do desenvolvimentaiamats/zidade principal.

O modo como o professor verbaliza a sua trajetégg implicito no discurso
ideoldgico que foi repassado a ele durante muitos,gela maioria dos professores. Por isso,
a guestdo econdmica se apresenta como maior epieague a profissdo possa ser sonho de
um estudante que escolhe o magistério como opcémlae para que abrace a carreira como
primeira escolha e possa manter-se por meio daafffancontinua, com crescente plano de
carreira salarial que propicie o reconhecimentsgase profissional de estar e permanecer
como professor.

O enunciado “sou um professor vocacionado” podgligar, como afirma Arroyo
(2009), expectativa significativamente limitadapgipel da educacdo para o desenvolvimento
individual. Nao somente o0 “nascer naquele espapa$ conviver com esse professor, nas
sessOes de intervengdo, leva-nos a compreenderutta ftobrma esse enunciado. A
continuidade do enunciadf,.] venho de uma familia de professores e a inBacia me
despertou para ser professor [...Jfaz-nos perceber que o processo de interacao wodeti
na familia propiciou a internalizacdo de imagerstp@s acerca da profissdo, o que leva esse
professor a persistir na escolha, mesmo apos naiims exercendo outra fungao.

O movimento e a histéria de cada um dos particggesonstituem por meio de

enunciados que foram sendo produzidos a partintdeaicao realizada em condi¢des objetivas
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da realidade em que estavam (e estéo) inseridmslifacontexto sdcio-econémico etc.) Ao
analisar os enunciados, levamos em considerac@esta®: que implicacdes essas escolhas
exercem sobre o ser professor atualmente?

N&o queremos pontuar as nossas reflexdes em redmims que encerram discurso
acerca de trechos analisados sob perspectiva Uoganotivos que levam a escolher
determinada profissdo ou o trabalho que cada umtex8abemos que a profissdo docente
tem singularidades. O ser professor € acdo queliz@bBaberes e fazeres que vao além de
simplesmente tomar decisdo em funcdo das contirmgmsociais e econémicas por que
perpassam as escolhas destes e de tantos outfesspres, que, mesmo com enunciados
contextualizados, revelam escolha “madura e com&lie O que consideramos, requer
avancar para perceber nas entrelinhas se a pcaiickz com acdes efetivas mobilizadoras e
se estas transformam a realidade na qual estéodimsepromovendo a aprendizagem dos
estudantes.

Entendemos que os motivos estdo subdivididos getivals e subjetivos e que o
psiquismo deve ser percebido na sua totalidade suenbase material (0 que acontece em
todos os enunciados dos professores). Nesta pasqealizamos analise historica dos
processos psicolégicos, buscando compreender oomate® de sua constituicdo, bem como
sua historicidade, sendo, assim, possivel fazeeréntias dialeticamente. Conforme
recomenda Vigotski (2007), estudar algo historigamesignifica estuda-lo em movimento.
Wallon (2007) ressalta também que € necessaria@astu psiquismo considerando o seu
processo de formacdo e as suas transformacdegjeentendemos que ocorre com a vida de
Charles. Para compreendé-las, é necessario mergnthgrocesso de formacgédo desse
professor, percebendo as transformacdes que ocoaama vida professoral.

Assim, as respostas colocadas pelos professorespaito da escolha inicial e do
exercicio atual da profissdo revelam os campos wgettvidade e da objetividade
interligados, constituindo-se como partes integraglale enunciados analisados. A escolha
pela profissdo de professor foi acontecendo pata oen de modo peculiar, especifico, e em
funcdo das condicdes materiais e da historia qu e¢an vive como pessoa e como
profissional, conforme defende Novoa (1995).

Apresentamos, a seguir, as necessidades formap@stadas pelos participes no

guestionario reflexivo.
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d) Nossas Necessidades Formativas

Antes de apontarmos as necessidades formativasseapadas pelos participes,
consideramos importante destacar os motivos qua oad revelou no questionario, para
aderir a esta pesquisa (conforme quadro 3), bemo casnreflexdes na primeira sessao
reflexiva desta pesquisa.

Os motivos para adesdo a pesquisa, segundo Sait§m, eelacionados a questdo do
tempo. Essa parte de seu discurso denota insegu@ncgincerteza, caracteristicas que
consideramos serem naturais e corriqueiras nadagi@i de muitos professores, dadas as
circunstancias, o tempo e a carga-horaria, a quainglementada em outras institui¢oes,.
Além disso, ha os afazeres domésticos e o papuabderevelados pela participe.

Para Marilia, os motivos que a levaram a optar artigipar relacionam-se a necessidade
de se tornar colaboradora nesta pesquisa. Mardstada que, naquele momento, o
envolvimento com o0 grupo e a necessidade de caalar processo formativo representa,
inicialmente, uma das necessidades, bem como ulaiaocacédo com a pesquisadora.

A adesado a esta pesquisa, de acordo com Dircetsedporque ele acredita que essa
oportunidade vai gerar aprendizagem para todosat® de podermos discutir sobre a
formacdao de professores é também, para Charlestieongue o leva a aderir e participar. O
seu interesse é discutir temas relacionados asgsdtedagogicas.

Os motivos da adesao de Barry bee estado relacisreadmteresse em estudar e pesquisar
0 processo de aprendizagem na perspectiva da Catalao Nos baldes a seguir, destacamos
as necessidades formativas apontadas pelos pesticgs questionarios reflexivos aplicados

no inicio da pesquisa.
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Dificuldades de O papel do professor Como despertar a
concentracao na aula ou como mediador; como motivacao nos

de abstracdo na mediar o conhecimento alunos; retira-los

compreens&o de tex. para que chegue ao alung. da apatia.

Sonja Charles Marilia

Falta de interesse do aluno; a
relacdo aluno-professor sob
enfoque da realidade tecnolégica,
em detrimento da escc.

Compreenséao dos sentidos e dos
significados de aprendizagem em
contexto de reflexividade colaborativa.

Dirceu Barry bee

llustragdo 9 : Baldes com necessidades formatpastadas pelos participes.
Fonte: Questionario reflexivo plicado no iniciopEsquisa.

As necessidades formativas apontadas por cadaipartios levaram a planejar as
sessoes reflexivas no sentido de envolver nas sti8es 0s temas solicitados. As de Sonja,
por exemplo, estdo relacionadas a dificuldade dosoa de concentrar-se na aula e de
abstrair na compreensdao de texto. Marilia apootapomecessidade formativa, o interesse em
encontrar caminhos que a levem a motivar os alarsogetira-los da apatia.

Dirceu cita que a sua necessidade formativa é titiscsupapel do professor como
mediador, focando aspectos tecnologicos da ac&nticla Charles esclarece que o papel do
professor como mediador e as possibilidades dendgrea mediar o conhecimento, para que
o aluno aprenda, sdo 0s principais motivos quearden a aderir a esta pesquisa. Barry bee
coloca que a sua necessidade é estudar o que réraliapgem e as praticas docentes em
contexto de reflexividade colaborativa.

A partir dessas informagbes, percebemos que asssidades formativas estao
relacionadas as lacunas que necessitam ser préascpois sdo conhecimentos necessarios a
pratica docente. Rodrigues (1993) esclarece que@ssidades sdo discrepancias ou lacunas,
em que ficam claras as disparidades entre o eatadbe 0 estado desejado de conhecimento.
O conceito de necessidade explicitado pelo autagquele que foi trabalhado com o grupo
colaborativo deste estudo.

As necessidades formativas como reconhecimentasleiscrepancias vao surgindo
também nas interagOes caracterizando a necessidapieeencher essas lacunas deixadas na

formagdo no processo de pesquisa. Ao longo deatmllro, portanto, as necessidades
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formativas foram vindo a tona como possibilidade rdfietir sobre a compreensédo da
aprendizagem e das teorias da aprendizagem, s@béica docente e as situacfes de sala de
aula e sobre os videoteipes (aula do professoreDjreideo com depoimentos dos alunos
sobre a compreenséao de aprendizagem e videoteidenddO espelho tem duas faces”).

Apresentamos, a seguir, as compreensdes que okigeEt apresentaram sobre
colaboracéo e reflexao.

e) Nossas Compreensdes sobre Colaboracédo e Reflexéo

A andlise acerca da compreensdo dos participeg soleboracdo foi realizada por
meio de enunciados retirados da sessao reflexivdial@7 de maio de 2010. Expostos a
seguir, esses enunciados deixam-nos perceber areamspo deles, explicada por meio do

contetdo do discurso em que aparecem interactsetstidas.

Barry bee.... Entdo assim, o0 que € que a teoria vem trazamdspeito da colaboracéo; o que
€ a colaboracdo nessa teoria, ai tem: trabalhar wom ou mais pessoas numa obra e,
particularmente, uma obra de Literatura ou de Ga@nd&sse foi um conceito que eu peduei
no dicionarioon-line Portugués, é claro, no dicionario Aurélio ele toazonceito do que g
colaborar; ai tem: cooperar, concorrer, colaboeradacdo de um relatorio, escrever pao
habitualmente para periddicos, sem pertencer adrouedetivo da redacao. Entdo, ai ja traz
uma... que conotacéo traz dizer que “sem pertamquadro efetivo da redacéo”?
Dirceu: A guestao interna do jornal; tem iniciativa prépei escreve esporadicamente pafra o
jornal, um colaborador.

Barry bee: E um colaborador.

Dirceu: N&o pertence ao espaco do jornal.

Barry bee: Entdo ... ele faz por livre...

Dirceu: E. No jornal tem aqui o texto e ai fulano de ¢alaborador.
Barry bee: Ah-ram. Entéo, foi uma iniciativa, foi algo que @uis fazer. A gente ja tem essa
ideia assim: eu fiz por vontade prépria, eu na@diz presséo, nao tinha ninguém me pedindo
para fazer. Entdo, ja vem essa ideia nesse coraeiesse significado ai. Ai tem a teoria que
eu peguei também a fonte, esse livro, 0 verde,rofiegsora que eu vou mostrar pra vocés
depois; esses dois, ela é autora, sabe? E esdaiatpdéim de pesquisa colaborativa, mas ngo é

s6 por isso ndo, tem outras fontes, a gente pédénatusive, depois, depois ndo; nés vamos

alterar essas nossas fontes, que quando partélaldoecritica, mas a pesquisa colaborativa
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que a lIbiapina traz; ela diz: producdo de conhetimgue se leva em conta a préatica escolar;
todos os participantes tem voz para colocar syaeri&ncias, compreensdes, concordancias e
discordancias em relacéo ao discurso dos outraseea proprio. Qual é essa compreensao que
a gente tem aqui? Imaginar isso acontecendo enrupo @u huma sala de aula. O que é que
VOCEs pensam sobre esse ponto?
Marilia: Bom, embora se diga que na escola, o aluno tesz,dhe é dada a oportunidade|de
participar, de falar alguma coisa, nem sempre @suntece, seja pelo autoritarismo |do
professor, seja porque o aluno tem certa inibig@io, se sente a vontade pra explanar|sua
davida e ai se fecha. Tem muitos motivos pra (geeasonteca.
Barry bee: Ou que ndo aconteca também?

Marilia: Ou que ndo aconteca.

Quadro 10: Diélogos estabelecidos no grupo acex@dlkdboracao.
Fonte: Sessao reflexiva do dia 27/5/2010

Os enunciados do quadro 10 representam a compreengial de colaboracao
discutida no grupo. Partimos do dicionario paraoexp significado decolaboracgéo e
procuramos explorar os conhecimentos prévios dascipgs a respeito do termo. Dirceu
revela, por meio de exemplo, a associacdo que goesestabelecer, como alguém que
colabora espontaneamente para artigo de jornals€gole apresentar, nesse momento, a
caracteristica da volitividadé:.. tem iniciativa propria e escreve esporadicaneepara o
jornal, um colaborador”.A pesquisadora procura ampliar a discusséao, levpatio campo
tedrico, por meio de trecho retirado do referengia@ embasa a pesquisa, inserindo-a no
contexto escolar.

Marilia aponta a realidade da sala de aula entdela participacdo dos alunos,
percebendo a contradicdo entre a teoria e a prddie@r que a participacdo do aluno é
importante ou que o seu ponto de vista deve saidenado é algo que muitas vezes ndo se
concretiza no dia a dia. Os motivos, os quais rapalo autoritarismo do professor ou pela
timidez do aluno, revelam a necessidade de quecsigdo clima adequado para que a
colaboracdo aconteca. Percebemos que Marilia gaatalgo precisa ser alterado na conduta
do professor e na do aluno para que tal particppagltiva se manifeste naquele espaco.

A pergunta que fazemos, em seguida, confirma daréia propde como necessario,

0 espaco de interacdo que deve ser criado entr@sapdra que haja possibilidades de
interacdo com as caracteristicas citadas pelaate@ontinuamos a sessdo reflexiva,
aprofundando as discussdes a respeito da compeealesdaprendizagem por meio da
colaboracédo, com estes turnos de enunciados desida sesséo reflexiva do dia 27/5/2010.
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Barry bee: Ai tem mais aqui outro ponto: o professor compdeea situagdo na qual es
inserido, quer dizer, essa compreensao de ta dioseda gente perguntar o que é que
provoca, pensar o que €, imaginar que ele tem afaals aula, com um determinado nim
de alunos. Sera que a gente toda vez que entrarensala de aula, pensa sobre iss0?,
onde é que eu estou indo? Eu estou indo pra taneom o conteddo tal, pensando naqu
alunos? Sera que é possivel a gente sempre tec@apaeensado... que eu penso: o que &
pode despertar?

Sonja: E. Eu acho que esse plano € de aula a aula. Eutegrsempre onde eu vou, eu f3
sempre um encontro prévio e o meu objetivo, euaepie registrar. Eu tenho uma agend
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pra isso, né, o que foi que eu fiz, onde foi queaei, o que faltou, o que ficou. Acho que

pra mim é essencial essa contextualizacdo, porquerdio seis turmas de sétima série
mesmo contetdo. Entdo, eu me perco, eu tenho gueves eu ndo consigo de memaria
admiro, ave Maria, tem pessoas que conseguem s@n@am mas eu realmente ndo consi
eu tenho que pensar: eu vou pra turma tal, ndo econaforma de estigmatizar, mas co
uma forma de saber mesmo quais S0 0s meus oBjesafoer o que € que eu vou fazer ¢
aquela aula....vou retomar, vou recapitular, vaunaas exemplos.

Barry bee: E... além de consciéncia, €, assim, imaginar quela planejamento foi feit
praquela sala, naquele momento.

Sonja: As vezes, por exemplo, no més passado eu dandcedal e n&o tinha o diario €
gente ficou de conceituar, por exemplo, o uso éenhEntdo, como eu achei que os alu
nao estavam bem, pelo que eu estava ministrandacleei por bem n&o ministrar es
conteudo do hifen. Nao, vou deixar pra préximaelgée nédo tdo bem nesse aqui, eu vou
mais um tempo, e ai a gente viu no més seguinte.

Barry bee: E isso foi percebido de que forma, assim, quetaebem?

Sonja: Pela avaliagéo que eu fago na hora da aula. Buafegliacdo por meio de perguntal
eles respondem e pelas respostas os exerciciecaoer da aula, que eles me dao.

Barry bee: Isso acontece também, professor?

Dirceu: A questdo de vocé pensar assim quando vai prasalaacomo vocé perguntou, sé
professor pensa né, se vai, eu ndo penso muite &3 ndo. Eu penso que quando vocé
pra sala tal é mais discutir o comportamento dagaleino, mas assim, por exemplo, a aul
aqui na cabeca pra qualquer uma que eu vou. Esidd, sou um pouquinho diferente ja
Sonja eu acho bonita até essa organizacao, eugaehporque eu vim de uma outra histg

de vida como professor, comecou diferente. Eu méoecei assim pra quinta série, se
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Série, eu ja comecei no terceiro ano. Quando ewceindar aula, eu tive os dois extremos
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tive o terceiro ano e a quinta série. Eu me lemjomem 93, eu dava a primeira aula, a Gltima
aula, né, do turno da manha na quinta série enx@pe aula do turno da tarde era no terceiro
ano Eu achava aquilo ali uma discrepancia muitadgala linguagem que eu usava com 0s
alunos.

Barry bee: E vocé sentiu a diferenga?
Dirceu: Ai, eu senti assim a diferenca de adequar mestimy@agem, porgue era muito
diferente, né, porque 0s meninos da quinta séras, @ ndo fiquei muito tempo na quinta
série e depois que eu fiquei s6 com terceiro amaogente acaba ndo fazendo tanto esses
planejamentos. Depois, trabalhando em escola redrddalho aqui no Dom Barreto desde
2001 e trabalhei no Santa Maria Goretti tambémasgscolas que eram diferentes gom
planejamento e acompanhamento, foi que eu pagageamais isso, mas de alguma forma,
ainda, eu confesso que ndo faco assim um plandodidon ndo faco, eu faco sd|o
planejamento la com a coordenacéo e o restanteyeu.
Sonja: €, mas eu também as vezes eu acho que eu me empaitp, coloco contetido e no
final das contas tem a questao nao soO de eu gewgpbcar mais, mas tem também a questao
das disciplinas. As vezes, os alunos, a gente terpgrar pra ver e isso impede que a gente
avance. Isso acontece.
Dirceu: E, que a gente avance. Ai, eu vou sondar comun®s| por exemplo, vocé vé ha
sala se estdo na frente, se estdo atras, ai wa@uala sondagem com os alunos ali, tal e|dali
faz algumas perguntas, interagindo com os alunos,vpcé V€ 0 que consegue nessa
organizacao.
Barry bee: E, porque o que da pra pensar, porque a Sonjguésifo do planejamento; vocé
€ quando sente os alunos e percebe como é quassim, de qualquer forma, é perceber o
contexto que estdo inseridos. Quando eu estou laagaka, com aqueles alunos, o nivel de
respostas, o nivel de...

Dirceu: O nivel de respostas e as perguntas que vem péa vao....

Sonja: Entdo, nds temos uma semelhancga, assim refledép@ndendo da necessidade.

Dirceu: E. Dependendo da necessidade.

Quadro 11: Didlogos estabelecidos no grupo acex@lkdboracéo e reflexividade critica.
Fonte: Sesséo reflexiva do dia 27/5/2010

No decorrer das sessoes reflexivas e com basaragaristicas do processo reflexivo
apresentados, a pesquisadora questiona se o protesapreende a situacdo na qual esti
inserido, fazendo mencédo a especificidade de caldade aula, relacionando com o que é

proposto pela teoria estudada e apontando a inmpoatée se vivenciar o momento presente,
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situando caracteristicas e especificidades do®slde cada sala de aula. A professora Sonja
aponta: [...JEu tento ter sempre onde eu vou, eu fago sempre wancontro prévio e 0 meu
objetivo, eu tenho que registrar. Eu tenho uma agela so pra isso, né, o que foi que eu
fiz, onde foi que eu parei, o que faltou, o que fixi. Acho que pra mim € essencial essa
contextualizacdo, porque eu tenho seis turmas da smea série, 0 mesmo conteudo.
Entdo, eu me perco, eu tenho que escrever, eu namsigo de memaria, ai admiro, ave
Maria, tem pessoas que conseguem sO memorizar, mas realmente ndo consigo, eu
tenho que pensar: eu vou pra turma tal, ndo como uanforma de estigmatizar, mas
como uma forma de saber mesmo quais sdo 0s meusatbvjos, saber o que é que eu vou
fazer com aquela aula... vou retomar, vou recapital, vou dar mais exemplos

Percebemos que a professora Sonja considera imoaplanejamento especifico
das atividades para cada sala de aula, porqueaaponécessidade de atingir os objetivos
propostos que visam a aprendizagem dos alunosisf®yrcada planejamento exemplifica a
situacao vivida em determinada turma, pelas netadss dos alunos reveladas na avaliagao
feita em sala, por meio dos questionamentos e xkrgieios sobre o conteudo “hifen”, por
exemplo. Assim, quando precisa retoma-lo na turmma gqele os alunos demonstraram
dificuldades, ela sabe exatamente em que parta pavado.

Ao perguntarmos ao professor Dirceu se com eletacerde forma semelhante, ele
responde fazendo andlise da sua histoéria inicimlocprofessor, em que atuou, de forma
paralela, em turmas de quinta série do ensino fuedtal e deerceiro ano do ensino médio.
Com isso, identificou que deveria fazer uso deuaggem diferenciada pela faixa etaria dos
alunos: [...]Ai, eu senti assim a diferenca de adequar mesmo iaguagem, porque era
muito diferente, né, porque 0os meninos da quinta 8€, mas eu néo fiquei muito tempo
na quinta série e depois que eu fiquei s6 com teim@® ano e a gente acaba nao fazendo
tanto esses planejamentosssa afirmacéo nos faz reportar ao que Ibia@@al, no prelo)
diz a respeito danportancia de compreender a linguagem como ingnione resultado das
abstragcOes e generalizagOes realizadas pelos aremos no processo de apropriagdo dos
discursos de outros, pois, além de perceber asidads de fazer uso de linguagem de acordo
com o nivel de compreensédo dos alunos (52 sérensioo fundamental diferente do 3° ano
do ensino médio), também destaca que isso somanpedsivel mediante colaborag¢éo no e
do grupo, em que os outros o levaram a identiBsan necessidade.

Esclarecemos que o0 que trazemos para essa araise anquestdo do planejamento
em si, como discussdo de analise, mesnwonsiderado importante para a acédo didatica. O

que trazemos € a interacdo estabelecida acercardadezagem dos alunos por meio do
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referencial tedrico sobre colaboracdo embasadaare tsdcio-histérico-cultural de Vigotski
(2009), em que a singularidade do aluno deve sed&em consideracdo no processo de
aprendizagem. Dessa forma, percebemos a contradi¢éal existente entre professores da
mesma escola, da mesma area, pois pensam e agawdds diferentes quanto a forma de
planejar as suas a¢fes em sala de aula.

E interessante destacar que Dirceu, quando viaenprocesso dialogico, provocado
pela situacdo formativa que a interacdo proporcipreiemonstra valorizar 0 processo
reflexivo em sala de aula. Ele confirma essa vadgédo atestando que, por meio da
reflexividade critica promovida na interacdo conmpasges, € possivel identificar o nivel das
respostas, melhorar sua organizacéo e promovegtarabaprendizagem dos alunpsj Ali,
eu vou sondar com os alunos, por exemplo, vocé v& sala se estdo na frente, se estao
atras, ai vocé faz aquela sondagem com os alunos @l e dali fazem algumas perguntas,
interagindo com os alunos, pra VOcé ver 0 que Corge nessa organizacao.

Sonja faz uma sintese do didlogo estabelecidonheoendo que ambos apresentam
semelhancas quanto ao processo reflexivo. Por tastg Dirceu quanto ela altera suas
praticas de acordo com a necessidade de cada tdrnmjaEntdo, ndés temos uma
semelhanca, assim reflexiva, dependendo da necessié.

A seguir, detalhamos no quadro 12 as respostagajanpelos participes, realizadas
na sessao reflexiva do dia 27/5/2010. A partir getmnstatamos que, nesta atividade, os
participes tiveram oportunidade de refletir solbiteagbes reais vividas em sala de aula e
reconhecer como necessidade o que podem fazemppareover a colaboracdo em sala de

aula.
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SITUACAO
VIVIDA EM SALA O QUE JAFACO
PARTICIPE DE AULA EM QUE EM SALA DE O QUE AINDA ME FALTA?
PERCEBE A AULA?
COLABORACAO
Quando os alunos
fazem perguntas e Faco perguntas sobre
quando dao respostas sop , 9 ... | Conhecer (melhor ainda) os alunos, percgber
. 3 . 0 conteddo e solicitg| . o :
Sonja erradas, pois vejo o o dificuldades especificas (de aprendizagem,
] a participacdo dos ~
erro como aliado na alunos de atenc¢do) e saber trabalhar com elas.
construgdo do '
conhecimento.
Uma aluna me fez
repensar minha
- ratica pedagdgica | Proporciono a
Marilia P P . 909 . P ~ Compreender melhor o aluno.
quando disse que interacao.
esperava sempre pela
minha aula.
Quando falei da
minha experiéncia S
Conto experiéncias .
. enquanto aluno, ao . . Compreender melhor a relagdo entre
Dirceu pessoais para ilustrar
ver um cartaz de um professor e aluno.
~ | aaula.
concurso de redagad
na sala de aula.
Quando o aluno
acrescenta algo ao | Procuro mostrar que|
que digo, a interferéncia do . o
contribuindo ne”}o sé aluno é correta e Valorizar a parnmpagéo glo aluno, .
Charles para tornar mais ertinente a0 que se mostrando que ele foi além das minhas
claro o assunto em | P ~ q expectativas e que merece, portanto, meus
discussao, mas parg €xPoe naquele elogios.
ampliar também o | momento.
meu repertdrio de
conhecimentos.
Quandq tenho Tento valorizar a
oportunidade de importancia do éxito| . . »
subsytwr professor € da equipe, para que Estimular mais a colaboracgéo voluntaria,
Barry bee faco jogos de dando oportunidade para que todos os
busquem menos a .
palavras ou N alunos possam manifestar, de alguma forma,
adivinhacao vitoria pessoal. e a sua participacao.
dividindo a turma | mais a da equipe.
em equipes

Quadro 12 Respostas dos participes as questdes propostas..
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir déiSesflexiva do dia 27/5/2010

Percebemos que a compreensdo de colaboracdo no ntoordesta atividade
apresenta-se de forma aproximada do seu signifisadtalmente construido, mas nao
representa, ainda, a proposicdo do referenciaictedo qual nos embasamos (VIGOTSKI,

2004, 2007, 2009). Na nossa compreensdo, por éaeurndo Sonja diz o que ja faz,
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colocando que solicita a participacdo dos alun@sa pjue fagcam perguntas, o termo
“solicitar” comporta discurso de pedido e ndo dmprcao de espaco colaborativo. Quanto ao
que falta fazerela poderia substituir o termo “dificuldade” poretessidade”, dando a essa
acao a conotacao de busca.

Para Marilia, dizer sobre o que a fez pensar arpitdepoimento de uma aluna
aponta caracteristicas da reflex&o critica. Norgafao apontar que propicia a interagdo nao
nos oferece elementos para sabermos qual o tipdedtacdo que promove.

A situacao vivenciada por Dirceu e o que ja fazsata de aula apontam indicios de
aproximacdo e desejo de propiciar condicOes paeaagqunteracdo espontanea aconteca por
meio da participagdo voluntaria dos alunos. Poroolaido, quando Charles mostra o que ja
faz, revela a importancia da participacédo do algnando faz intervencdes. No entanto, €
importante lembrar que, nessa atitude, fica impligue ha selecdo do que € importante e do
que ndo perguntar, 0 que pode promover o surgindstmmpeticdo entre os alunos e nao a
oportunidade de eles entenderem que, na sala deaasituacdo pode ser de “ganha-ganha’.
Por isso, nenhuma pergunta deve ser consideradasnmportante.

Ao analisarmos o discurso de Barry bee, é posstrddtatar, pelo que ja faz em sala
de aula, que ela ja promove a colaboragédo em gdas a que procura amplia-la, combatendo
desigualdade e competicdo no plano da aprendizalylas, no seu caso, € 0 que esta
implicito no seu discurso.

A seguir, apresentamos o segundo eixo de analise 83 sentidos e os significados

de aprendizagem na voz dos participes.

3.2 Aprendizagem — sentidos e significados em dsiw

Neste segundo eixo de andlise, apresentamos og&loserg 0s significados de
aprendizagem apreendidos pelos professores, dedtaeaconcepcao de aprendizagem de

que eles se aproximam.

a) Sentidos e Significados Apreendidos antes da Icdiera

Para analisar os sentidos e os significados apiEndntes da interacdo, utilizamos
como referéncia Ibiapina (2007), dentre outros ite8r e produzimos texto sobre
aprendizagem, apresentado na revisdo de literdesta dissertacdo (Sobre Aprendizagem
pela Lente Tedrica). Essas compreensfes produsola® aprendizagem, tendo a lente
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tedrica do referido texto, sdo apresentadas comfoumadro 13, a seguir. O processo reflexivo
foi feito quando tecemos comentéarios sobre as apepdes e/ou o0s distanciamentos desse

referencial nas nossas praticas educativas. Ogani, entdo, da seguinte forma:

QUESTAO DE ANALISE CATEGORIAS ANALITICAS FONTE DOS ENUNCIADOS

-Aprendizagem como aquisicao|e
acumulacéo, resultado de

Qual o sentido e o significadg associacdes e mudanca de Questionario reflexivo
de aprendizagem internalizadp comportamento. Sessdes reflexivas
pelos professores de ensin ) .
médio? -Aprendizagem como atividade Videoformagéo
produtiva, com abertura a
inovacéo.

Quadro 13Descrigdo das categorias de analise.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base ebo&a(2006); Ibiapina (2007); Tacca (2008); Maaire
Tacca (2009), dentre outros.

No Quadro 14 a seguir, destacamogsarpus analitico retirado dos questionarios
reflexivos:
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QUESTIONARIO Dirceu Marilia Sonja Charles Barry bee
Acéo que
Processo pelo decorre do
qual aprendiz sobre ¢
aprendemos ou| mundo e dos
Processo Capacidade de| internalizamos | elementos destg
motivador que assimilacao e novos mundo que
SENTIDO E uma troca de proporciona uso pratico na | conhecimentos| agem sobre ele
ATRIBUIDO A exDeriéncias descobertas e | vida particular, e, por por meio da
APRENDIZAGEM P | consequentemente familiar e social| consequéncia, dialética,
novos de conteddos e mudamos de alterando a
conhecimentos. | conduta ética. | comportamento;] concepgdo de
uma atividade ensinar,
que se aprimora aprender e
a cada dia. produzir
conhecimento.
Na producéo de
textos, por
exemplo, se o
aluno usa .
. O movimento
determinada
de um
, estrutura - L.
No contetdo . P caleidoscopio,
P o linguistica que i
predicacéo Ihes foi utilizado na sala
O professor verbal”, quando . pelo professor,
. ensinada em X
dad uma Aorender a quiar | © aluno elabora contextos onde, a partir
EXEMPLO DE informacao e P eraguiar, contextos ) . | das observacdes
~ ou até mesmo . ~ diferentes, é
UMA SITUACAO | o aluno grava, . diversos (ou séd dos alunos e
. guando a criancgal : porque tem, : ~
DE associando tenta amarrar o oferecidos por também discusséo,
APRENDIZAGEM com a mim) com a ! explorar o
; sapato. consciéncia do .
realidade dele| mesma forma < conceito de
que esta - P
(aluno). verbal, mas con caleidoscopio,
L~ escrevendo, . )
predicagbes inclusive para
) sendo capaz de .
diferentes. : perceber o nivel
criar outras ~
) ~ de compreensag
situacoes
; de cada um.
formais de
linguagem ou de
construcao de
conhecimento.

Quadro 14 Sintese dos sentidos e exemplos apontados petfges sobre aprendizagem.
Fonte: Questionario aplicado no inicio da pesq{#sa12/4/2010).

Para analisar o conteudo do discurso expresso @aa @rofessor(a), a primeira
observacao de que fazemos inferéncia esta rela@amacircunstancias em que eles deram as
respostas, e, sobretudo, a descoberta de quenegé autor. Vale lembrar que os sentidos
apresentados no questionario foram expressos datdgteracdo, porque o contexto da
colaboracdo ainda ndo havia sido desenvolvido, wemaque as questdes foram respondidas
individualmente pelos participes.

Iniciamos pelos sentidos de aprendizagem inteamddig por Dirceu, professor de
Literatura no 2° do ensino médio, apontados conmma“‘uroca de experiénciaPara a
exposicdo desse enunciado, o professor fez usosdas vivéncias, respondendo ao

guestionamento que poderia colaborar conosco epgue ele, funcionaria como aprendizado



106

para a sua formagédo de professor, conforme regi&8sim, trocar experiéncias, de certa
forma, implica relacao entre pessoas, professhmma

Quando exemplifica dizendo qte professor explica e o aluno gravatevela que o
sentido de aprendizagem esta ancorado na concdpcaiarendizagem como acumulacéo de
conhecimento, associacionismo, entendida como mad&o do comportamento provocada
pelo agente que ensina, pela utilizacdo adequasl@stomulos reforcadores, sobre o sujeito
que aprende. Apesar de colocar troca de experiéDaieeu deixa implicito que o aluno
aprende se e somente se o professor ensina. Ddoacom Freire (1985, p.38), nessa
concepgao, [...] “o professor acredita no mito dmngferéncia do conhecimento”. Nessa
perspectiva, o individuo é alguém que aprende aleunda as informacdes transmitidas pelos
mestres, fato que exige investimento na coépia, Swite e na memoria de curto prazo.
Aprendizagem, portanto, € resultado de comportassenbservaveis, materializado em
habilidades e habitos estaveis e padronizados.

Ja Marilia, professora de Lingua Portuguesa, apaomt seu enunciado que a
aprendizagem € “um processo motivador que propuaciescobertas e, consequentemente,
novos conhecimentos” Os signosmotivador e descobertasrevelam caracteristicas da
aprendizagem na categoria atividade produtiva, ystteaz elementos que caracterizam, de
acordo com Tunes (2009, p. 28), [...] “0 desejoat@vacdo” . No entanto, ndo ha evidéncias
de quem participa desse processo, nem como eleeaeoRara Sonja, professora de Lingua
Portuguesa, o sentido de aprendizagem é apontawio ‘@ocapacidade de assimilacdo e uso
pratico na vida particular, familiar e social de m®udos e conduta éticaNesse enunciado,

a relagdo da aprendizagem se aproxima da categmuasicdo e acumulagdo de

conhecimentos, pela utilizacdo do sigrssimilacdo No entanto, quando exemplifica, Sonja
apresenta elementos que constituem a aprendizagem atividade produtiva, renovacao, ao
anunciar a forma com que os alunos podem demonafasentar, apds conteudo explorado,
nova produgao.

No enunciado de Charles, professor de Redacdensioo médio, sdo evidenciadas
caracteristicas da categoria aprendizagem comaiegoie acumulacdo de conhecimentos,
resultado de associacfes e mudanca de comportangersiodo diz que a aprendizagem é
“processo pelo qual aprendemos ou internalizamessoconhecimentos e, por consequéncia,
mudamos de comportamentoH4 nesse enunciado de Charles, no entanto, tragos d
aprendizagem como inovacdo quando completa qu& elma atividade que se aprimora a
cada dia”. Pelo exemplo que descreve, Charles gomseevelar a compreensdo da

aprendizagem como atividade produtiva, quando die, dna producdo de textos, por
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exemplo, se o aluno usa determinada estruturaifitigai que lhes foi ensinada em contextos
diferentes, é porque, tem, também consciéncia éoegta escrevendo, sendo capaz de criar
outras situacdes formais de linguagem ou de cay@irde conhecimento”.

Barry bee apresenta sentido de aprendizagem egoti atividade produtiva quando
afirma que ela éacdo que decorre do aprendiz sobre o0 mundo eldogertos deste mundo
gue agem sobre ele”. Com isso, ela consegue eXarapk aprendizagem ja percebendo as
caracteristicas individuais, como produto de caotsrcial e historico vivido por cada aluno,
porque acena para a possibilidade de a linguaganmteracéo, ser capaz de produzir novos
conhecimentos acerca de determinado fendmeno axpl@elo professor em sala de aula.

Como podemos perceber, os sentidos apontados garprafessor no questionario,
instrumento utilizado no inicio desta pesquisa.el@w que, na producdo de sentidos,
encontramos possibilidades de explora-los por mMesosignificados socialmente elaborados
acerca da aprendizagem, como o0 que fizemos qudadejgmos as sessdes reflexivas no
contexto da colaboragdo. Por isso, as teorias d¢itgdi aparecem no contetdo dos discursos
sem gque tivéssemos tido antes a oportunidade deontar com a teoria que nos propusemos
discutir em contexto de colaboracéo.

Para compreender de que forma isso acontece, lsrabrgque Vigotski (2001) afirma
gue a tarefa essencial da Psicologia da aprendizageolar é descobrir a l6gica interna do
psiquismo humano, isto €, o processo mental quaiwiduo utiliza para aprender. Assim,
precisa trabalhar para descobrir o cédigo intederdesenvolvimento dos individuos (os
motivos e objetivos), para que sejam desencadgadosssos de ensino e aprendizagem que
favorecem esse desenvolvimento.

Por meio da andlise dos questionarios, compartilhaom os colaboradores, no
processo de pesquisa, refletimos sobre a impodéei considerarmos os conhecimentos
prévios dos alunos, relacionando-os aos temas egendolvemos em nossas praticas, Além
disso, € importante discutir como ocorre esse geace quais as possibilidades de organizar
situacdes de ensino-aprendizagem e media-las deafar proporcionar aprendizagem de
acordo com o que propde a concepcao que deferplerad&zagem como atividade produtiva,
com abertura a inovacao.

Os sentidos que os participes atribuiram a aprageim, presentes no primeiro
instrumento utilizado nesta pesquisa, ofereceramsidios para nortear 0S N0OSS0S encontros,
criando condicbes para que pudéssemos avancam somdente oferecer informacdes ou
conteudos com vistas a mudancas cognitivas de ragseu praticas, mas com abertura de

espacos colaboradores para a producéo de sentgigsifecados pertinentes ao processo de
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aprender e de ensinar. Apresentamos a seguir dslasere significados apreendidos
interacao.

b) Sentidos e Significados Apreendidos na Interacao

na

Temos, a seguir, enunciados retirados da sesfiawsiva do dia 9 de setembro de

2011, que revelam a interacdo estabelecida entrgpadscipes acerca dos sentidos e

significados de aprendizagem durante o procespestpisa.

Sonja: [...] E o cuidado com a informagéao que a genteadialuno... Na semana passada
disse uma coisa huma turma e depois eu me arrepgemadnesma hora, eu disse: porque
disse isso? Eu falei assim, foi uma besteira me&ies. estdo errando muito as diferenca
distingéo entre o objeto indireto e o adjunto abiadr né, e ai eu disse assim: olhe, se s6
dois elementos, duas funcdes sintaticas, vocés ést@ndo essa confusdo toda, imag
guando vierem 0s outros, ou seja, que estimuleiu d

Barry bee: (risos).

Dirceu: Vocé falou ali e depois que foi pensar, né?

Sonja: E, porque eles estdo vendo a estrutura, né, queegogicdo e substantiv
basicamente, e tem muitos outros que vem ai, quesérutura e que sdo muito parecidos
eu: se s0 com dois ja ta assim, imagine... airfoestimulo danado...

Barry bee: Nao acreditou no potencial deles ou em vocé apr@se contedudo de out
forma?

Dirceu: Pensou em manter o poder, a autoridade atravésntiedcio.

Sonja: Ai, que a gente tem que pensar, que a gente géd#gominar, embora a gente n
saiba tudo, mas depois eu fui pensar: ora, euinfa éxplorado adjunto adverbial. Eu es
explicando agora. Na prova passada, que eles mrrbestante, eu ndo tinha explica
adjunto adverbial. Entéo, era perdoavel que elessem errado.

Marilia: E uma atitude assim, Sonja eu vejo como normatjygosabe aquelas horas qu
ser humano durante o dia tem os minutinhos de fdmdyagens. E diferente ¢
posicionamento do professor que vive fazendo isso.

Todos: E, é.
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Quadro 15: Interacdo estabelecida sobre os sedidigmificados de aprendizagem.
Fonte: Sessédo Reflexiva do dia 9/9/2010.
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Nos enunciados acima, percebemos a reflexdo qye fdanacerca da sua atitude, em
sala de aula, a respeito dos conteudos explor&ias.compreensdo revela o que alcanca
sobre a aprendizagem dos seus alunos, como a ideckessle rever os erros cometidos por
eles e 0 modo como o professor deve criar nova inaade abordar os conteddos (inovar).
Dessa forma, observamos que Sonja altera o seu dedonceber a aprendizagem quando
relembra seu posicionamento a respeito de contgdeamao foi explorado em sala. Por isso,
diz arrepender-se de té-lo cobrado dos alunosdaale subestimar a capacidade deles de
conseguirem aprender, caso ela estivesse traballonidrma mais complexa.

Percebemos que, ndo s6é pelo reconhecimento da iagéiequada, mas pela
compreensao da zona de desenvolvimento proxim&@QMISKI, 2007), necessaria para que
os alunos pudessem avancar na aprendizagem, heseasidade de expandir o que eles ja
sabiam a respeito do conteudo que explorava. Nanentpercebemos ainda que o uso da
primeira pessoae(l estou explicando aggré&raz indicios de que a aprendizagem se faz na
exposicdo do professor repassando o contetudo. $¢ordode Sonja esta silenciado que a
explicacdo do professor é que vai garantir a ajgagdm para que os alunos gravem na
memaoria e ndo errem na prova, pois ele apresetitzios de aprendizagem como aquisicao e
acumulagao de conhecimento, como associacionismo.

A seguir, consideramos importante destacar comeeosidos e os significados de
aprendizagem se revelam nos enunciados dos profssgmr meio da discussao sobre as
teorias da aprendizagem implicitas nas suas psatcpartir das interacdes estabelecidas na

sessao reflexiva do dia 9 de setembro de 2011.

Marilia: De uns dias pra ca, eu venho observando o seggimnteo aluno, nés sabemos que
ele observa muito o professor, mas eu notei quesdd®ssa questdo fisica. Ontem, os alunos
estavam mais dispersos, até tive que dar uma claamadhl primeira pra poder andar com a
aula. Entdo, como eu dei essa chamada ontem, \at# wa casa, eu volto um pouco
arrasada.

Dirceu: E.Toda vez que o professor faz isso, parece gjtge.vo
Barry bee: Se autopune?

Marilia: E, ai, eu digo: “N&o, hoje, eu vou dar uma madeitaEntrei assim mais.... e eles
corresponderam. Eu achei isso interessante. Eteslam. O que deu pra inferir € que eles
percebem também o estado de humor do professor ess& correspondéncia. E a| a
importancia daquela coisa de vocé, de tudo qudavzair estar inteira, agora é dificil estar

inteira, como vocé mesmo ja disse, com tantos efazeom tantas obrigacdes, com tamtas
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questdes a ser resolvidas, mas que € possiveinéssado entre aluno e professor e ha essa

correspondéncia e isso sem duvida e pra fazeckesgar a esse contexto € sé voceé ir tods
sala de aula. Como ir? Ai, eu ndo sei. A receitaya tenho.
Barry bee: Entdo, qual a teoria que se aproxima, pelas ésflwompreensao que a gente {
até agora, de que aprendizagem € essa que a @gdmteQfial delas vocé acha que

aproxima?

Marilia: Eu acho que é a sécio-histdrica, que a aula sxiapou bem. Houve essa interaca

houve a participacdo, apesar do que desandou antes.

Dirceu: A pressa pra terminar o assunto, mas o professavadisponivel pra...
Marilia: Construir esse conhecimento.

Barry bee: Conduziu assim, porque se a gente for pensatlo. naundo por inteiro, que
dizer, além do professor, vocé tava falando maigrdessor, mas assim, se a gente pens
aluno também por inteiro. A interacdo ndo € qualdgipe de interacdo. A interacdo so
acontecer se todos estiverem envolvidos, em set&mtdo, essa sintonia do grupo maior
que promova a aprendizagem, como é que a gentenv&agla aula, promovendo
aprendizagem? O que fazer pra poder promoverpsseocar iSso?

Marilia: Cativar esse aluno pra que ele esteja aberteeberaquilo que nds, pretensame
podemos trazer pra ele.

Barry bee: Trazer pra ensinar, né?... Entdo, a Marilia camai@ socio-historica. E vocé,

que acha?

Marilia: Houve toda essa construcdo do conhecimento, n@ PoNaquela coisa ja acabada.

Barry bee: Sonja colocou um pouco assim, que poderia ter dadpouco mais de voz, ng
Porque ai a interacdo, a gente sabe, que é exatamearolaboracdo, 0s questionamer
promovem a aprendizagem...

Sonja: Mas, eu compreendo a situacao... //

Dirceu: // E vocé que é professor...

Barry bee: // do contexto...

Sonja: Hum-rum.

Barry bee: A gente ndo pode fugir do contexto, da situacaaahtexto.
Sonja: Isso.

Dirceu: E eu vejo assim, por exemplo, quando a gente saiunda aula que tem ma3
interacdo, mais participacdo, que a gente vé ptgumais relevantes, a gente sai n
satisfeito daquela aula, né?

Barry bee: Hum-rum.
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Dirceu: Mas, a gente sabe que, por um lado, é assim sammdaca de dois gumes: vo
sai mais satisfeito com o contetudo que foi tralmh@om uma abordagem, mas voOCcé S
gque também, vocé andou menos, por exemplo, setvbeg....

Barry bee: Mas, isso... por que acha que isso provoca inaaga? Serd que o aluno n
ganha em aprendizagem?

Dirceu: N&o, ndo estou dizendo que € ruim, n&o.

Barry bee: Anram, eu sei...

Dirceu: E que, por exemplo, se vocé for ver analisar cagedjue foi trabalhado, p
exemplo, que vocé podia ter ido mais, mas vocéevaima satisfacdo maior quando hé €
participa.... essa interacdo do aluno, entendeun? ggrguntas mais relevantes, vocé pode
final dessa aula, vocé pode dizer assim, vocé pt&leensar: “Poxa, eu podia ter ido
pouco mais na frente, ndo deu pra ir. Eu planégeta assunto e ndo deu pra chegar 13,
eu estou satisfeito com o debate que foi feito”.

Barry bee: Provocou, né?

Dirceu: E, eu acho que acontece, acontece comigo, acoote@sequalquer um de vocé
agora assim, nessa aula € que ndo podia, talvpmfessor se ao chegasse até onde
pensou, era problema.
Sonja: Eu acho que ele fez uma abordagem reflexiva, nmak ando chegou na que vé
aprendizagem como producdo e ndo que iSsO sejdiviiegaorque eu acho que a gel
também precisa, Dirceu, desse tipo de aula. Eu geb@ gente também necessita.
Dirceu: Necessita.

Sonja: Exatamente, mas eu acho que ndo chegou aindaieahéstorica, acho que ficou n
intermediaria. Se ficou reflexiva, se revisou tad@onteddo? Sim, mas iSSO por conta
momento, por conta da necessidade, ndo chegouaimua interacao de fato, né?

Barry bee: E e esses questionamentos, assim... que as qIsst@proximam muito. QU
nivel de reflexdo esta presente na forma de plaaaala, né? Assim, ta claro que houve
planejamento...

Sonja: Com certeza.
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Quadro 16: Dialogos estabelecidos entre os pag8@pbre aprendizagem.
Fonte: Sessédo Reflexiva do dia 9/9/2010.

Na acéo revelada por Marilia, no inicio dos eraoha$, percebemos que o0 exem

que ela cita, pela situacéo que vivenciou em salauth, levou-a a refletir sobre sua acéo

plo
ea

necessidade de se envolver por inteiro nela. P, iMarilia entendendo que aspectos
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emocionais e afetivos devem estar integrados, edisdociados do fazer docente, abrindo
possibilidades para maior participacdo e questi@mdms por parte dos alunos.

A discordancia entre Marilia e Sonja acerca daideda aprendizagem presente na
pratica de Dirceu, nesse momento, ainda ndo o deyerceber a necessidade de acéo
diferenciada em que possa realizar mais questiamasie2 provocar reflexdes sobre o
contetdo explorado em funcgéo da situagdo da aslee (der dada, concluida) para que néo
haja prejuizos para os alunos. Para levantar (eesd natureza politica, a acéo reflexiva de
questionar possibilitou que o professor Dirceu paderefletir e perceber se esta agindo
coerentemente com o que acredita ter como basiesakeo

Compreendemos que, naquele momento, mais impordantpie alterar o seu modo
de pensar, concordando que deveria agir de moéecedie naquela aula, era Dirceu refletir
criticamente sobre a sua acao, associando-a aastelar aprendizagem e percebendo que é
consciente dela; o que o leva a pensar e agir dessa, sendo consciente do contexto em
gue desenvolve a sua pratica e buscando sabercapag de transforma-la. Desse modo,
percebemos o movimento dos sentidos e dos sighificde aprendizagem se revelar entre a
aprendizagem vista na perspectiva de aquisicAamwacdo, por conta da duvida em que
Dirceu se encontra ao promover mais questionamemtasspeito de isso comprometer a
quantidade de contetdo que precisa ser contempkaglzela aula e a aprendizagem como
atividade produtiva, quando Marilia comenta.] Houve toda essa construgdo do
conhecimento, né? Nao foi aquela coisa ja acabada

Passamos a analisar a seguir, 0 eixo sobre apagedizpela lente da videoformacao,

relativas as acdes da reflexdo critica.

3.3 A Aprendizagem em Cena: o confronto entre erddzo fazer

A proposta da reflexdo critica realizada na pesgui®smo mencionada em outros
momentos, foi favorecida na videoformacéo. A sessfau para que Dirceu, assim como 0s
demais participes, vivenciassem momentos de reflexaespeito da pratica pedagodgica
desenvolvida, tendo em vista ampliar sentidos eifsigdos de aprendizagem em contexto
colaborativo. Dessa forma, com base nas acbes €&exa® critica, veremos o
compartilhamento dos conhecimentos gerados nosmensarealizados no dia 7 de outubro
de 2010 e dia 26 de janeiro de 2011, com a pressog@rofessores Dirceu e Charles, das

professoras Marilia e Sonja e de Barry bee, a [xsdpra.
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a) Aprendendo a Descrever: o cenario do processosiacea de aprendizagem

Na videoformacéao, Dirceu, a partir de seu olhamapdicologico, fornece dados gerais
sobre sua aula. Esses dados fazem parte das aflées/as em que o descrever é foco da
reflexividade

Na acdo de descrever, Dirceu rememora a proprigcgrésclarecendo aos demais
participes os modos de perceber sua acdo docepttia, por exemplo, do objetivo
pretendidoda explicacéo sobre quais e como os conteudos finadn@hados e da quantidade
em fungcédo do contexto (aula de revisdo para asapyo®s dados fornecidos pelo professor
nos mostram que a turma filmada é composta poilBths com idade entre 16 e 17 anos,
estudantes do 2° ano do ensino médio. Os enunciadegguir foram retirados da

videoformacdo realizada no dia 7 de outubro de 2010

Dirceu: E. Eu lembro que a situacdo era a Ultima aulasaséecomecar as provas que|eu
tinha, ou seja, era uma aula de revisdo, ondezeudcés perceberam ai, tinha um graficg no
quadro entre realismo e naturalismo, fazendo aeh@a, porque eu comecei dizendo: “Ejsse
assunto vocés ja viram, entdo, ndés vamos sintéti@ague é que tinha de novo ainda?|Sé
falar de Antero de Quental e de Cesario Verde, goetas que eu falei nessa aula, mas a
primeira parte era uma aula de revisdo, né? Epgsentei assunto novo no final, que lera
falar um pouco dos dois poetas: Antero de Quen@ésario Verde. Entéo, foi pensado, né,

nesse quadro comparativo como aula de revisdo, serdea Ultima aula do semestre. Depois
dali, dessa aula, comecava a semana de provaheuae no dia seguinte, ja tinha prova.
Barry bee: Mas, antes havia a necessidade de saber quaisasraificuldades deles e as
necessidades.
Dirceu: Pensei assim, independente, pensei numa aulaviaepra concluir, né, esse
assunto, pra retomar alguns pontos, né, das aulsicses, que podia até sanar|as
dificuldades e colocando também como exemplo umaiga(pra que fechasse com um

elemento, um texto-exemplo. Ai eu cito os text@ssicos, né, dos escritores que tem as
tendéncias, mas ai eu boto uma tendéncia contengaradiceu Valenca, onde o aluho

poderia identificar, que eu até analiso buscandasesaracteristicas e no final o elemento
novo. Entédo, no final, eu tinha essa preocupac&enderrar, de concluir esse assunto. Era a

ultima aula.

Quadro 17: Descricdo da aula de Dirceu.
Fonte: Videoformac&o realizada no dia 7/10/2010.
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Dirceu enfoca a necessidade da revisdo, como eterassencial, quando afirma.]
Entdo, foi pensado, né, nesse quadro comparativormo aula de revisao, onde seria a
ultima aula do semestre. Depois dali, dessa aularuecava a semana de provas, eu acho
que no dia seguinte, ja tinha prova.Percebemos que, mesmo quando a pesquisadora
questiona se antes houve sondagem com os alunoes difibuldades ou necessidades dos
alunos acerca do planejamento daquela aula, Dcotaca a importancia da revisédo: [...]
pensei numa aula de revisdo pra concluir, né, esassunto, pra retomar alguns pontos,
né, das aulas anteriores, que podia até sanar adidildades e colocando também como
exemplo uma musica pra que fechasse com um elementon texto-exemplo. [...] Entéo,
no final, eu tinha essa preocupacédo de encerrar, dncluir esse assunto, porque a
semana de prova tava... era a Ultima aula

Pela descri¢cdo, observamos que a cultura da repaéoa prova est presente no
cenario do processo de ensino e de aprendizagem emmento que, de forma silenciada,
esta voltado para a aprendizagem como acumulacéontecimento, associacionismo. Essa
concepcao se ampara na ideia de modificagdo doartemgento que é provocada pelo agente
que ensina e utiliza adequadamente estimulos aefores, sobre o sujeito que aprende. E
também nessa concepcao que ha predominio da némste do conhecimento (FREIRE,
1996), bem como do instrumento para um fim em sEmuee para resultado (fazer a prova
para obter nota), mas ndo como instrumento e eskylprocesso e produto, com intengéo de
expansdo ou ampliacao por parte dos alunos, coafdatende Vigotski (2007).

Abaixo, no dialogo reflexivo e colaborativo, obsenos como se deu a ampliacdo de
conhecimentos e o partilhar de experiéncias a itespp@s sentidos e significados por parte de
Dirceu e dos demais colaboradores, ainda na acéesteever, realizado no dia 7 de outubro
de 2010.

Dirceu: [...] agora, um ponto positivo é que eles pgrdcam, Vocés perceberam né, que tem
a participacdo, que é o que todo professor qu@rNos queremos € a participacdo do aluno,
né? NOs queremos essa participacao boa, da pergunta
Barry bee: Do envolvimento?

Dirceu: Do envolvimento. Nao aquela pergunta...
Marilia: Considerando a inibicdo, porque estdo diante de flmagem, onde as pessoas se
inibem, porque a gente consegue ver tambéem.

Barry bee: Tudo isso precisa ser considerado, né?
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Marilia: E ainda assim, houve participacgao.
Dirceu: Ainda assim, houve participacdo. Agora assimferassante, por exemplo, eu estou

aqui assistindo a aula junto com voceés, eu estbanago melhor, eu estou avaliando melhor

do que o que avaliei ap6s terminar, porgue eu gako/océ ta num.... por exemplo, terminou

de fazer a aula, vocé tem uma avaliacdo da suaTadas nds temos e assistindo, eu ja estou
vendo por esse lado que vocé viu ai, eles até gudieiparam bem, se a gente for ver com

esse fato de ndo ser uma situacdo normal, porqeens@r uma camera, eu até disse assim
pra Eliene: “Por que vai pedir autorizacdo, seudasasao filmadas mesmo, né?”. Ai, ela disse
que € porgue precisa, no contexto e...

Barry bee: N&o.... é pra explorar e ndo tem o audio e éxplear aqui no grupo, entéo...
Dirceu: Entéo, foi flmada numa situacéo diferente, portgme um personagem novo na sala

de aula, né?

Quadro 18: Diadlogo entre os participes sobre arigéscda aula de Dirceu.
Fonte: Videoformacé&o do dia 7/10/2010.

A descricdo de Dirceu, nesses enunciados, estadaopara a situacdo da filmagem,
que provocou situacao diferenciada do seu cotidipapter um cinegrafista dentro da sala.
Apesar de tudo, diante das cameras, a inibicamoftsiderada natural pelos demais participes,
que assistiram ao video, tanto em relacdo ao desdgmapdos alunos quanto do professor
Dirceu.

Quanto a filmagem de aula, ressaltamos que a gsostali, em todas as salas de aula,
cameras de filmagens sem audio ha mais de seis poos$sso, para o professor Dirceu,
talvez fosse desnecessario pedirmos a autorizagsipals para a gravacao daquela aula.
Contudo, explicamos que era uma situacéo diferdagarque a usariamos para discussao na
pesquisa e, como tal, essa acdo requer o rigoisswi@ sobre normas de aplicacdo dos
instrumentos.

Selecionamos, a seguir, enunciados que apontassa@aigbo da aula de Dirceu na

visdo dos outros participes, retirados da videodgén do dia 7 de outubro de 2010.

Barry bee: E. (risos)... e, vocés, enquanto participes, ciamam essa descricdo?
Sonja: Primeiro lugar, lembrar que nés também somos gsofes, né, e que erramos e que o
que a gente diz aqui ndo entenda de forma alguma cdtica. Se soar como critica...
Dirceu: N&o... claro.

Sonja: Uma coisa que me afeta muito, que me déa voz.dfetife de analisar sozinho, né?
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Dirceu: Porque é mais facil vocés perceberem do que apese fez, né?
Sonja: Nao sei se ndo ouvi bem, mas o que me chamoudateagsim uma das coisas que
chamou atencéo foi, acho que.... ndo sei... talitenta, ndo sei se estou sendo exagerad
noventa por cento do tempo da aula, se eu estiragtee por favor, corrija.

Barry bee: Nao, néo é a questdo de errada, é que a gentedidzmdo juntos, fazendo es
construcdo, analisando juntos...

Sonja: Assim, eu achei que o professor Dirceu falou muttouve participacdo dos alunc
Sim, com certeza. Também, ndo sei, acho que seleleaeem consideragéo o fato de
eles, sabendo que a aula é filmada, entdo, elegrptet mudado podem ter, como a Ma
falou, a questdo da inibicdo, né? Mas, a gente alorente fala muito e eu acho que fa
um pouquinho dar mais voz para o aluno, por exemmpoanalise da musica do Alg
Valenga, em que vocé explicou tudo bem direitirdaho que vocé explica muito bem,
Revisou bem a diferenca entre o realismo e o rsoma, exemplifica, pde... é.. volta
conteudo pra o dia a dia dos alunos.

Barry bee: Sintetiza...

me

a, até

Sa

DS?
gque
rilia

tou

Sonja: Usa meios diferentes pra abordar o conteudo, povqué utilizou o data-show, f

(o]]

pra musica, analise de texto. Entdo, sdo pontdsmease louvaveis, mas eu acho que faltou

dar um pouquinho mais de voz para o aluno, por plkemma musica do Alceu Valenca,

assim, vocé explicou tudo muito bem, né? Mas, aévmodia voltar pra eles, ja que vocé

tinha revisado e: “E ai, vocés? O que vocés achizsa@ texto, ele se aproxima mais de gual

escola literaria? Ele tem caracteristicas do maltsEle tem caracteristicas do naturalismo?

Quais as caracteristicas? Onde essas caracterisfitio presentes no texto?”. Assim, fazer

com que eles pensassem, ndo sei... se talvez tand@dém da filmagem, influenciado

justamente pelo fato de ser a ultima aula do seeasttes da prova, se vocé tem tam
aquela, pode ter pesado isso, responsabilidadevaar.

Marilia: Porque sempre ha essa preocupacédo, né, com adontgier queira ou ndo, iss
0 que pesa...

Sonja: Justamente, € isso que eu estou falando dessaipeg@io com o conteudo.
Marilia: Isso pesa. Vai se aproximando do final... quentaagéo viveu essa experiéng
Duas semanas apenas para ministrar todo o conteudo?
Dirceu: E.

Sonja: Agora....

s

em

ia?
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Marilia: Fica dificil em cinquenta minutos, as vezes, dar ypra esse aluno, emb
saibamos que isso € importante, ver o posicionamedat aluno, mas existe todo e
contratempo. Eu vejo dessa forma.

Sonja: E, sim, com certeza.

Dra

SSe

Dirceu: Eu tenho, como a Sonja falou aqui, eu ja pengei &ssim 0 ponto certo que eu acho

porque que professor, ele, digamos assim, o pafessnduz a aula da maneira que ele @
da maneira que ele quer assim, por exemplo, sueledar mais voz ao aluno ou se eu q
dar menos voz ao aluno.

Barry bee: Ele direciona?

uer,

uero

Dirceu: Ele direciona, acho que ele tem esse poder e quagde o professor pode dar mais

voz ao aluno e quando é que ele pode diminuir eszado aluno? Eu entendo que,

exemplo, essa aula € uma situagdo que o profesbeez na cabeca dele, ele queria
menos voz ao aluno, porgue vejam, € como a Sosga @iqui, foi colocando cada etapa

forma didatica, aqui e acola deixando o aluno atads) assim, 0 que perguntasse
respondia, como foi, mas assim, sem dar muito...

Barry bee: Sem muito espacgo?

Dirceu: Sem muito espago, isso porque, vejam que depasd@ese dessa musica do Al
Valenca, na cabeca desse professor tinham doiseaytca ele explicar. Eu acho que ta
explica, ndo é, o que a Sonja.... pode ndo seedl,ithas nessa situacao, se eu sei ql
tenho a ultima aula e eu fiz essa revisédo, esfegs@ nao ia se sentir bem, por exempl
ele terminasse essa revisdo todinha e analisaseeteego todinho e ndo desse esses
autores que ia ta na prova. Como é que ia ficar?

Barry bee: (Risos) E...

Sonja: Ou seja, necessidade mesmo de concluir.

Dirceu: De concluir. Vocé pode ver que tinha, que foi...

Sonja: E nés estamos passando né agora...

Dirceu: E.

Sonja: Se pegar uma aula minha também, vocé vai ver swézes a gente....

Dirceu: Ai, s6 assim que a gente vé como a gente corpe, né

Barry bee: E, ai é que t4, vai ver o contexto, quer dizegmtexto daquela aula..

Dirceu: Daquela aula.

Barry bee: Naquele momento.

Dirceu: Que aguele assunto, vejam que foram dois autques,a menina, Marcela, ley

texto, acho que do Antero de Quental, a Marcela adstephanie leu o texto do Antero

por
dar
e de

ele

de
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[}

Quental e a Marcela leu Cesario Verde, os doisr@sitgue foram comentados depois e|a
gue a aula vai terminar.
[-]

Marilia: Tem esse diferencial, tem esse peso e é precissidevar. A gente perde| a
naturalidade, a espontaneidade diante daquilo élsstural.
Barry bee: E com a outra, vocé ja ta acostumada? (Risos)
Marilia: Eu acho que sim, mas, assim, vocé sabendo quie @ue ta sendo filmado,|a
preocupacao quando vocé vai aparecer na televisao.
Barry bee: Isso vai fazer uma diferenca sim, vai contar, mgsie a gente quer explorar aqui
€ que pensando, claro, levando em consideracda ispagem, ta.... mas em consideragéao,
porque também, ndo foge tanto, eu penso que n&otémgo da realidade de uma aula sua.
Foge, Dirceu?
Dirceu: N&o. Hoje, por exemplo, a minha aula de hoje,&uusei musica, mas eu useium
data-show. Proxima aula... hoje foi contexto histe caracteristicas, na proxima aula ftem
analise de texto, ai eu ja boto uma musica nes$aas uma musica contemporanea, final do
século XX, pra reconhecer as caracteristicas Eedolo XIX.
Barry bee: A musica, ela ajuda em qué? Assim, o recurso tégiom, no caso, o data-shaw,
a midia, ela vai ajudar em que aspecto?
Dirceu: O data-show, as vezes ele ajuda e atrapalhaxporpo, eu acho mais lento com o
data-show. As vezes eu uso o data-show, quandaltgmma coisa que eu acho interessante
mostrar. Tem imagem, ou vocé pode trazer algumaactesisticas e alguns pontos
importantes, agora...// (fala simultanea)
Sonja: // Interessante, interessante...

Quadro 19: Descricdo da aula de Dirceu na visdaldomis participes.
Fonte: Videoformacéo do dia 7/10/2010

A acdo de descrever provocou inquietacdes ini@aisSonja, que se justificou com
receio de que a critica pudesse ter outra conat@jéseu deixou-a a vontade para que suas
colocacdes pudessem acrescentar nas reflexdes asali@ pratica, inserindo-a no papel de
colaboradora.

A visdo que Sonja aponta, ao perceber pouca ipa¢&#o dos alunos, revela a sua
percepcdo do que esta silenciado, desvelando idsela que, na interacdo em sala de aula, €
o professor quem provoca essa abertura, que prom®vaossibilidades para que haja a

participacédo volitiva do sujeito (IBIAPINA, 2008Essa observacgéo revela que Sonja se
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aproxima da concepcéo de aprendizagem como atevzigemtlutiva, uma vez que lembra a
importancia dos questionamentos na aula para qaekpansdo do conhecimento.

A reflexdo interpessoal realizada na sessdo reflepossibilitou abertura para que
Sonja, ao confrontar, desse sugestoes e fizess@€niefas sobre outro modo de conduzir a
exploracdo do contetdo que Dirceu apresentou eraidad...] por exemplo, na muasica do
Alceu Valenca, assim, vocé explicou tudo muito bemg? Mas, ai vocé podia voltar pra
eles, ja que vocé tinha revisado e: “E ai, vocés? @gle vocés acham? Esse texto, ele se
aproxima mais de qual escola literaria? Ele tem carcteristicas do realismo? Ele tem
caracteristicas do naturalismo? Quais as caractetisas? Onde essas caracteristicas
estdo presentes no texto?”. Assim, fazer com queglpensassem, nao sei

As colocagfes de Sonja provocam inquietacfes erfidaue lembra a realidade da
pratica do contexto na qual elas se encontramidtaser E uma realidade que demanda
necessidade de expor determinada quantidade deldanem espaco e tempo considerados
insuficientes para tal exploracdo, ndo havendo ilpiidades de criar espacos para
guestionamentos, uma vez que o conteudo preciseosetuido e que, para Dirceu, tem a
finalidade de ser explorado na prova.

A pesquisadora, em determinado momento induz @osés de Dirceu. Isso ocorre
qguando direciona a pergunta tentando desconsidarae Marilia apresenta sobre o fato de a
aula ser filmada e perder a espontaneidade e sahdade de uma aula no cotidiarip:.]
ta... mas em consideracdo, porque também, ndo fogmto, eu penso que nado foge tanto
da realidade de uma aula sua. Foge, Dirceu?”

Apesar de Dirceu concordar com a pesquisadoraltel@ o sentido do seu enunciado
levando o grupo a refletir sobre o uso dos recusmso 0 data-show. Na interacdo
estabelecida, néo fica clara a importancia do usssel instrumento como promotor de
desenvolvimento da aprendizagem, confirmando o tagemos como importante e
fundamental neste estudo, que € o uso da linguagénada pelo professor que propiciara o
levantar de questdes e o desejo dos alunos encipartiA controvérsia entre o uso desse
recurso na sala de aula néo traz subsidios neicssgara apontd-lo como mobilizador de
praticas transformadoras, pelo que possa oferexeralmnos em termos visuais ou como
instrumento técnico que auxilia na expansao dand@agem, por ter sido comparado apenas
a condicao de que os alunos copiassem de formadengasou mais rapida.

Mesmo levando em conta esses detalhes, o profegseu destaca que, no momento
da videoformacdo, conseguiu fazer melhor avaliagdosua aula, no que se refere a

participacdo dos alunos. Isso nos reporta ao qberali (2010) aponta acerca da acéo
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“descrever”, quando o professor Dirceu busca moatpatica através de mimesis da agdo ou
de representacdo de experiéncias vividas, situaalésmpo]...] eu estou achando melhor,
eu estou avaliando melhor do que o que avaliei ap&érminar, porque eu acho que vocé
ta num.... por exemplo, terminou de fazer a aula,océ tem uma avaliacdo da sua aula.
Todos nés temos e assistindo, eu ja estou vendo psse lado que vocé viu ai, eles até que
participaram bem, se a gente for ver com esse fatte ndo ser uma situagcao normal,
porque s6 em ter uma camera [...]

Ainda recordando ac¢des e praticas, analisameguarsa acao de confrontar, presente

no processo formativo.

b) Confrontando Ac¢bes — recordando praticas

Na acdo de confrontar, os participes recordaranagdies em que vivenciaram como
possibilidade de rever suas praticas, ligando @ datteorias que embasam as suas acoes, a
um questionamento que busca compreender 0s vajoeeservem como base para o seu agir
e pensar. Lembramos de Liberali (2010, p. 56), doafirma que “[...] precisamos conhecer
os diferentes para sabermos como agir com o ouffol. assim que percebemos nos

enunciados a seguir, retirados da videoformacéahala6 de janeiro de 2011:

Charles: Eu estou lendo um texto desses que despejam esa saka. Esses livros que nao
tem sentido nenhum adotar. Um deles é um profestaiando, falando sobre os professares
gue teve na vida dele. Ele é professor, mas dewadzle fez uma historinha, entendeu? E os
melhores, 0os que marcaram a vida dele foram aqgakgxatamente chamaram atencéo pra
ele: “se vocé nao estudar, eu vou lhe reprovae®aDiz que tem um professor (de
Matematica que chegou e disse: “Vocé se achagetelk?”, perguntando pra ele; ele digse:
“Néo sei... eu hdo me julgo inteligente, ndo”, ‘Peocé é inteligente, vocé pode ter a certeza
que é inteligente, agora se nédo estudar Matematicapu |he reprovar, porque eu reprovo”.
Disse desse jeito...

Barry bee: Mas ai sera que é porque ele viu isso como unfidesale se sentiu...
Charles: Foi motivado, entendeu?

Marilia: Tem a questdo da autoestima anteriormente: Voaéheeinteligente?
Barry bee: Ele acreditou nessa possibilidade?

Charles: Vocé é capaz, agora se vocé nao fizer por ondé, va ser penalizado.
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Marilia: E aquela velha historia: a palavra de um padreyrdeprofessor e de um médi
ainda hoje quase nao se questiona.

[.]

Charles: Uma pergunta: vocé acha que ha uma relacdo enoged® colaboracdo nes

O
o

dialogo entre professor e aluno? Quando o profedizor‘Olha, vocé tem que me dar uma

resposta positiva, vocé tem condi¢des e tudo, séhamer dizer, eu acho que essa resp

positiva é a colaboracdo também do aluno com @gsof.

Barry bee: Porque assim, professor... o que € que essa thpfaD que é a ZDP? Que ¢ a

Zona de Desenvolvimento Proximal. O que o aluntvygdia como convic¢des em relacao a

cobrancas? A linguagem que o professor utilizeodealuno a pensar ou acreditar no qye o

professor diz, entdo, essa aproximacado é que jaasib [...] penso que esse professor

poderia dizer de outro modo, se quisesse refigtireso tipo de aluno ele esta formando. Sera

que sua acdo esta voltada para o exercicio deari@dgd Que alternativa esse aluno t
diante da postura do professor, que agiu de fout@itria? [...] o salto qualitativo, de diz
que o aluno pensou sobre aquilo que o professee @ile se transformou porque agiu,
afetado de algum modo. Entdo, em todos os sentidres, que ha colaboracédo € isso ai. S

nao tiver com vocés aqui, inteira, sabe, por vantkalvir, de fazer, de ter essa conversa

e eu

aqui

nao vai acontecer, quer dizer, 0 encontro acontei@euegistrado, mas pode nao haver

colaboracéo, porque ninguém saiu daqui pensandgiodo de forma diferente. Entéo, e

colaboracdo em sala de aula na aprendizagem do @ldizer o que o senhor fala... cada

um

da sala vai pensar e transformar porque se nasdvegpetir. Entdo, é essa a nossa crenca

nesse modelo de pesquisa... entender como issteaeoAgora, ndo sei se necessariam

da maneira desse professor...

ente

Quadro 20: Dialogos sobre o confrontar.
Fonte: Videoformacé&o do dia 26 de janeiro de 2011.

As duvidas de Charles quanto ao sentido de colghorparecem incomoda-lo pelo

conflito gerado sobre o posicionamento do professogual se refere no livro lido, dando

margem para que a pesquisadora atue como par exjeeg possibilite a aproximacéo

do

significado de colaboracdo no processo ensino-d@gem. Com isso, acreditamos que a

compreensao de colaboracdo mais uma vez se instanm@s O que apontamos como

confronto, é a importancia do professor Charleo® demais participes, no referido caso,

poder rever seus valores relacionados, por exemaptidadania, constatando que vai além

dos valores impostos pela lei, ja que ela é coitstrde valores como a liberdade, a igualdade,
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a autonomia, o respeito as diferencas e as ideletidea solidariedade, a tolerancia e a
desobediéncia a poderes totalitarios.

Ao discutir sobre os valores relacionados a posiaorautro, os participes encontram
possibilidades de analisar suas praticas, trazepaiximacao da concepc¢ao de aprendizagem
como atividade produtiva com abertura a inovacé@ uez que experiéncias de imitacdo sao
complementadas com outras experiéncias de exptoeg@o-se formando (no cérebro e na
vida) possibilidades de novas sinteses. Astais, experiéncias surgiram nas interlocucdes
que apresentamos a seguir, nas acoes do inford@mrexonstruir de forma concomitante: ao
mesmo tempo em que identificAvamos as teorias emungas presentes, observavamos o
modo como se dava o planejamento da transformaggwética, das possibilidades de fazer

diferente.

c) Aprendendo a Informar e Reconstruir: redescobrprdticas

Passamos a discorrer sobre as interacOes estdlsleem que percebemos a acédo de
informar e reconstruir, apresentadas nos enunciadegjuir, retirados da videoformacgéo do
dia 7 de outubro de 2010, em que os participesnrd#m, descrevem e redescobrem praticas a
partir das interacdes que estabelecem durantecegso formativo.

Barry bee: E nesse planejamento, o nivel de reflexdo queng$onsidera, foi uma reflexao
critica, acredito que foi no planejamento, mas gaepratica, poderia... vocé considera,

Dirceu, porque assim, é aguela coisa, a voz doooitque a Sonja esta lhe dizendo. Vai fazer
diferenca se eu perceber também isso, porque &s,vezutro tA me dizendo, mas eu pao
estou querendo enxergar, entendeu? Mas nao é wenganxomo uma critica que vai dizer

assim: sera que ela quer dizer que faria melho® @duquestionamentos também mais na
frente vém: Eu faria diferente? Ou o Dirceu pengar:poderia explorar esse conteudo| de

forma diferente?

17}

Dirceu: Ah, vocé quer dizer que se eu fosse dar essa nadmagora, se eu faria diferente?
Barry bee: Sim.
Dirceu: Eu acho que depende do momento, do contexto,xqeon@o, se fosse uma situagao
dessa, talvez eu fosse igual, ta entendendo? Nituagao. ..
Barry bee: Eu sei...

o

Dirceu: ... como essa dai, mas numa situacdo normal,xgonpo, hoje, a minha aula n:

5oy
o

tinha esse carater que tinha essa aula ai, pggquexemplo, ndo tem prova amanha. E s¢ na
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outra semana, vocé tem um contexto um pouco difer@o. Eu acho que poderia amadure
mais. Eu acho, sinceramente, que poderia amadurea&, dependendo.... o profes
poderia ndo ta tdo preso, assim em relacao a.gssaue, como eu falei no comecgo qu
professor pode conduzir, ele tem o poder muito dgatle dar mais liberdade ou mer
liberdade, na medida que as coisas.... embora vocé, ta ali na frente, vocé ndo se fe
pras perguntas que vier, mas também, se ele rétanivito tempo, ele ndo provoca tanto,
isso que eu acho que o professor conduz realnsrgye veja so: se ele tem mais tempo
pode, além de receber as perguntas que possamnenpo;, vir, ele pode provocar, estimuy
gue venham mais...

Sonja: E. Eu quero so frisar que de forma alguma é uitizarEu acho que nds precisan
mesmo em determinados momentos...

Dirceu: Precisamos.

Sonja: ... a gente divide muito, varia muito. Eu acho dem aulas que tem que S
expositivas.

Dirceu: E.

Barry bee: Isso é uma verdade.

Dirceu: Por isso que vocé perguntou: Vocé faria? Eu diseacho que faria, dependendo
contexto, como poderia fazer diferente num contesatendo que a gente... quando n
participacdo do aluno, melhor, né?

Sonja: E pra isso, vocé pensa no seu objetivo, ne?

Dirceu: No seu obijetivo.

Sonja: As estratégias.

Barry bee: Tudo t4 no objetivo, que € essa proxima questamlaboracdo esti present
Quer dizer, qual o entendimento que nos tivematiboracdo? Esteve presente?
Marilia: Colaboracao professor-aluno?

Barry bee: Sim. Colaboracdo que é o movimento dos question&rsedo envolvimento, d
todos estarem, vamos dizer assim, haguele momentas mesmos objetivos, voltados p
aguele momento.

Marilia: NOs percebemos que alguns nem tanto, né? Tinhaquentava totalment
desinteressado, mas na grande maioria, deu preljgerc

Sonja: Conseguiu. Houve colaboracéo.

Pesq: Houve colaboracdo. E a participacdo dos alunesbéden ja traz essa resposta.
motivacdo ta presente? Claro. E assim: uma daddgseslas necessidades formativas

vocés, né, de alguns no questionério 14 foi: Comspdrtar essa motivacdo? Como é
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vocés acham que isso pode ser despertado parae ajueb que ta na apatia, para aquele
aluno que ta... Como é que a gente pode fazer Ssat € que em mim é despertadp a
motivacao?
Marilia: Quando ha interesse, agora como despertar osagee um aluno pra Literatura?
Eu ndo sei, mas sem dlvida nenhuma, o interessefgétor primordial para despertar.
Barry bee: Mas, o meio néo faz uma diferenca? A linguagemaypsofessor utiliza néo faz
diferenca?
Dirceu: Sim, faz toda a diferenca. Acredito que, por eXemp estimulo foi muitg
importante pra mim. Eu ndo encontrei esse... emlsonao consegui me motivar pra leitura.
Eu consegui me interessar a partir de um profedsdringua Portuguesa que eu tive. Um
professor na sétima série. Na quinta série e nia S&xie, eu nao era aluno desse professor,
mas eu via ali, conhecia s6 de vista, agora quaudtui aluno desse professor na sétima
série, eu passei a me interessar, de tal formagqgue e pegava a gramatica e eu nao tinha
nenhuma gramatica ainda nesse tempo, que eu e ddéle na sétima série, eu cheguei e
disse: “Professor, qual a gramatica que vocé menmrenda? Porque eu ndo tenho nenhuma
gramatica, mas eu quero comprar uma gramatica ibokla so falava de bons gramaticos.
Ele disse: “Vocé ndo tem nenhuma?” Eu digo: “Tenko”. “Pois eu vou |lhe recomendar
uma boa, a do Celso Cunha, talvez vocé tenha umopde dificuldade pra entender| a
linguagem, mas é uma boa gramatica”. Ai, eu comsm®i essa gramatica, ai eu comecei a
ler o conteddo antes da aula dele, pra poder jpatjqra poder interagir. E hoje eu digo pros
meus alunos que a melhor aula € aquela que o alénona pena que nem sempre se faz |sso,
mas a melhor aula é aguela que o aluno |1é o comtadts. Se vocé experimentar dar uma
lida no conteldo antes, a aula sera diferenteq@®mque, no geral, a gente d4 uma aulale as
perguntas sdo superficiais? Porque o aluno, a perggue ele faz € a partir daquela
abordagem que o professor ta fazendo. Entdo, quaumdigo superficial € porque nao tem
um conhecimento prévio.

Barry bee: A importancia do conhecimento prévio?
Dirceu: Entdo, a informacéo que ele ta tendo é aqueldaiela aula ali. Entdo, ele ndo tem

como fazer muitas conexdes.

Quadro 21: Interacdes estabelecidas sobre a adatodmaar e reconstruir.
Fonte: Videoformacé&o do dia 7/10/2010.

A forma com que Dirceu despertou 0 gosto pelareit trazida pela abordagem que

Vigotski (2007, p. 97) discute a respeito da zomximal de desenvolvimento. A sugestéo de
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Dirceu sobre leitura prévia por parte dos alunasna fazia na sua vivéncia, abrird
possibilidades para que questionamentos surjanalaads aula e se expandam, mesmo com
nivel de complexidade diferentes para cada allmtgando espacos e tempos, diferente zona
proximal de desenvolvimento de cada um. Uma peggteita por um aluno, por exemplo,
pode sintetizar divida de outro, mas a respostaafessor pode esclarecé-la para o primeiro
e ndo para o segundo, exigindo assim mais de wpast& — ha possibilidades de conexdes,
como bem frisou Dirceu.

Na acdo do informar, compreendemos as teorias auaenfsendo construidas nas
praticas escolares e, em particular, dos intentwest desta pesquisa, sobretudo, de como
influenciam suas ag¢des. Nesse sentido, as disausadesessoes reflexivas sobre as teorias da
aprendizagem nos auxiliaram a compreender as saaricitas nas praticas dos professores,
bem como explicar as acdes por meio destas. EgBas ae revelam em varios momentos,
como neste exempl@:.] E hoje eu digo pros meus alunos que a melhaula é aguela que
o aluno... € uma pena que nem sempre se faz iss@sna melhor aula é aquela que o
aluno ler o contetdo antes. Se vocé experimentarmdama lida no contetudo antes, a aula
sera diferente. Por que que no geral a gente da unaalla e as perguntas séo superficiais?
Porque o aluno, a pergunta que ele faz é a partirafjuela abordagem que o professor ta
fazendo. Entdo, quando eu digo superficial € porguado tem um conhecimento prévio.

Pressupomos que, no enunciado acima, o professecgédhece a implicacdo da zona
proximal de desenvolvimento, explicada por Vigo{&l09), como necessaria ao processo de
aprendizagem. A importancia de se levar em corejdero conhecimento prévio para que o
aluno possa avancar no seu processo de aprendizagemliar o0 seu conhecimento acerca
de determinado fendmeno. O enunciado de Dirceu mexima da concepcdo de
aprendizagem como atividade produtiva, com abe#gur@mvacéo, ja que compreende que as
perguntas provocam movimento, nos colocam em margracurando, revirando,
vasculhando respostas — as perguntas despertansepo dgas pessoas e mobilizam a
permanéncia no grupo, conforme caracteristicaadesxepcao.

Nesse raciocinio, percebemos que a reconstrucagadade Dirceu acontece por meio
das interacfes estabelecidas entre os interlosteme que ele passa a narrar, com o verbo no
futuro do pretérito. Assim, consegue demonstrarutbremia que o professor tem ao
desenvolver a proposta em sala de aula. Nessev&B0s 0 processo critico e reflexivo se
instalar, uma vez que, mesmo diante de contextmlagsque preserve determinadas normas
quanto ao conteudo a ser ministrado, ndo ha impadonem que os professores ajam

provocando questionamentos que promovam a aprgaizeos alunos.



126

De acordo com Liberali (2010, p. 65), “[...] ac®astruir a pratica, os professores
estdo planejando a mudanc¢a”. No momento em quefegsor Dirceu responde a pergunta da
pesquisadora, retoma mais uma vez a questdo dextontPercebemos que, mesmo
admitindo que pudesse repetir sua acdo em funcadudgdo real com que se depara, n0sSso
protagonista é capaz de pronuncffr:] Eu acho, sinceramente, que poderia amadurece
mais, dependendo.... 0 professor poderia ndo ta tgweso, assim em relacdo a essa...
porque, como eu falei no comeco que o professor mpodonduzir, ele tem o poder muito
grande de dar mais liberdade ou menos liberdade, nanedida que as coisas.... embora
vocé, vocé ta ali na frente, vocé néo se fecha pgerguntas que vier, mas também, se ele
nao tiver muito tempo, ele ndo provoca tanto, porsso que eu acho que o professor
conduz realmente, porque veja so: se ele tem mammpo, ele pode, além de receber as
perguntas que possam, porventura, vir, ele pode pvocar, estimular que venham
mais|...]. Com esse discurso, o professor Dircevela “[...] emancipacédo e controle sobre
sua pratica, através do autogerenciamento, da regtdardo e autorresponsabilidade”
(LIBERALLI, 2010, p. 66).

Compreendendo o papel do pesquisador na pesqisaoativa como aquele que
nao aponta defeitos na pratica do participe, mashaapontos de vista, de forma que “[...] 0
proprio participe reflita criticamente com o grugmbre sua acdo didatica e assuma riscos na
negociacdo dos significados” (MAGALHAES, 2004), poos o desenvolvimento do
pensamento reflexivo e critico de Dirceu. Essa ggdwvocou, nele, o alargamento da
capacidade de reconstruir, no plano psiquico, @scps desenvolvidas no plano real, o que
implicou a nossa agdo de questiona-lo, levand@enaar sobre o que poderia fazer para agir
diferente nas proximas situacdes interativas.

Na acao de reconstruir, vemos possibilidadesatesfiormacdo na acdo da pratica de
Dirceu pela compreensao com que narra como, inelupassou a sentir-se motivado para a
leitura, pela acdo de um professor de Lingua Poesgy que teve no seu processo de
escolarizacdo. Com isso, ele abre espaco paraages fpossam refletir sobre uma das
necessidades formativas solicitadas por um do&jpes para este estudo: “Como despertar a
motivacdo nos alunos?”.

Como observamos, as acoOdsscrever informar, confrontar e reconstruir nos
auxiliaram na compreensdo do processo desenvoped videoformacgéo. Percebemos a
importancia do uso desse instrumento, concordanwfollsiapina (2008, p. 47) quando afirma

que:
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[...] a videoformagao motiva os professores a gt criticamente os conceitos ja
construidos, levando-os a assumir seus posiciortamégoricos € 0 Compromisso
de transformacédo de pensamentos e praticas dom#amh um processo no qual o
conhecimento se aprofunda em relacao dialéticasecpmpria acéo.

Assim, compreendemos que, com 0 uso da videofomnacd@inamica da pesquisa
considerou que o compartilhamento acerca do proassiprendizagem entre os professores
de Lingua Portuguesa do ensino médio promoveu éameovo da compreensao do fendmeno
aprendizagem e a mudanca nas formas de pensar, eseagir dos participes. Isso pode
possibilitar, no futuro, o desenvolvimento de asi pedagogicas colaborativas.

Passamos a analisar o quarto e ultimo eixo tematjue trata das aprendizagens

colaborativas, em que presentamos as negociag®esnbitos e os (re)posicionamentos.

3.4 Aprendizagens Colaborativas: negociacoes, itn# (re)posicionamentos

Neste eixo de anadlise, situamos a negociacdo easdss e dos significados de
aprendizagem por meio do processo interativo e septamos o0s conflitos e os

(re)posicionamentos diante de situacdes da prasicalar vivenciadas pelos participes.

a) Negociacao de Sentidos e Significados de Aprendimag

O compartilhamento ocorrido no decorrer do estwdém de permitir espacos de
vivéncias colaborativas, fez com que os particifdketissem acerca dos sentidos e dos
significados de aprendizagem e 0s negociassem tdungorocesso formativo, associando-os
as concepcoOes teoricas acerca da aprendizagema@atara dos sentidos de aprendizagem
atribuidos pelos participes, apontados nos queéstomreflexivos, cada um deveria inferir
acerca de qual perspectiva tedrica se aproximavacdrdo com as discussdes realizadas no
grupo e o apoio do texto lido.

Apresentamos na ilustracdo 10, as respostas depeatiaeipe, quando negociam, na
sessdo reflexiva do dia 9 de setembro de 2010, epsides que apresentaram nos

guestionarios reflexivos:
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Capacidade de

Processo motivador assimilacdo e uso
que proporciona préticoa na vida
dcscobc:‘tas c:t particular, fann;]iar €
consequentemente, social de contetidos e
novos conhecimentos conduta ética
(Marilia) :
(Somnja)

E Processo pelo qual
aprendemos ou
internalizamos novos
conhecimentos e por
consequérncia,

mudamosde
comportamento. E

producdo de novos uma atividade que se
suberes aprimora a cada dia

(Barry bee) (Charles)

Processo de
interacdo que se da
entre o sujeito e o
meio, em que a
relacdo é mediada
pela linguagem,
promovendo a

E uma troca de
experiéncias
(Dirceu)

llustragcao 10: Colmeia de sentidos de aprendizagabuidos pelos participes.
Fonte: Questionarios reflexivos aplicados no indagesquisa.

Nos enunciados a seguir, retirados da sesséaoiwefldr dia 9 de setembro de 2010,
apresentamos as inferéncias dos participes solsentisos de aprendizagem que apontaram

nos questionarios e que foram expostos na ilustraciéna.

Sonja (sobre o sentido de aprendizagem de Dirceu): Qideeraproxima-se mais d
concepcgao sacio-historica, ja que, tanto nestaep@o quanto no sentido explicitado acir
ocorre integracao entre o sujeito e o meio, ou sefaljeito age, constroi e transforma ju
ao professor. Essa acdo conjunta acaba por tramafa realidade que os cerca, se hol
real interesse pela mudanca.

Marilia (sobre o sentido de aprendizagem de Barry bee)o-ddistorica. Nesta perspectiva
sujeito € entendido como uma integracdo dindmimanstante. Sendo um ser ativo, 0 hom
busca o saber, mas para essa aquisi¢cao ele traaséose transforma.

Dirceu (sobre o sentido de aprendizagem de Charles): Rmdo fazer uma abordage
critica do assunto para que o aluno participe amgeso de producdo do conhecime
sentindo-se responsavel pela produgdo do conhewimemuestiona a leitura do texto

perspectiva da interacédo de Piaget.
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Charles (Sobre o sentido de aprendizagem de Sonja): Creong Epistemologia Genétiga.
O aluno patrticipa da construcédo do saber atravésnderocesso interativo em que conjugam
elementos ambientais inatos e interativos.
Barry bee (sobre os sentidos de Marilia): A primeira impéesda a conotacdo da concepgao
voltada para a interagédo social e a linguagem celmmentos mediadores, considerando o

termo motivador e descobertas.

Quadro 22: Negociagéo de sentidos entre os pasicip
Fonte: Sesséo Reflexiva do dia 9/9/2010.

Com a negociacao de sentidos de aprendizagemagalifoi possivel compreender de
que forma a teoria comeca a interferir na pratmeedte. Cada participe, ao fazer inferéncias
sobre o sentido de aprendizagem apontado pelo a;otegliza, também nesse momento,
oportunidade de rever suas concepgdes teoricagimadmaolhar do outro, revivendo, de certa
forma, situacdes do seu cotidiano. O olhar do ouiessa atividade, provoca o repensar sobre
a pratica, pelas aproximacdes e pelos distanciamenie cada um avalia, ao perceber as
caracteristicas da aprendizagem em cada abordagxonasla.

Além da negociacdo exposta no quadro 22, selauiomiaos enunciados a seguir,
retirados da videoformacéao do dia 26 de outubrd0dd., que exemplificam negociacao sobre

os sentidos e os significados de aprendizagenzag@idurante as discussoes:

Marilia: S6 um instante... isso acontece com o professogagremelhorar sua pratica.
Sonja: Que quer mudar, com certeza.

Marilia: Mas nds sabemos que tem inidmeros que acham gue m@stdtinhos, que nao
precisam mexer em coisa nenhuma.
Dirceu: Como tem!

Barry bee: Como tem aluno também que acha que nao precisastiuda e aprende sozinho.
Marilia: E tem outros grupos de professores que se acomadgenatras da falta de tempo,
da preguica por nao querer ler, por ndo quererfsamar.
Sonja: Vocés lembram o que o professor Dilson falou nagtiad dele, né? Professor é aquele
que I&, e na fala da professora Iveuta, ela mogtr@gente e analisou conosco o texto sohre a
leitura tutorial e eu achei muito interessantejnasgmbora seja uma linguagem simples,
de

vez em quando, de lembrar de algumas coisas.dtl afostrei o texto, sugeri para um outro

U7

contenha uma linguagem simples, mas é bom quete geteba assim essas alfinetadas

colega. Ai, depois que ele leu, ele disse: “Nao ewha demais”.

Barry bee: Nao se sentiu afetado?
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[...]

Sonja: Ele agiu como quem diz assim: Eu ja faco isso.

Barry bee: Entédo, é entender que a aprendizagem para o aumoéin € assim, né? Diz
que a motivagdo acontece naquela hora, pra eletressafoi importante, porque ele ja sq
dali pensando e agindo diferente.

er

=.

u

Sonja: Isso acontece também, ndo assim s6 de uma autaupea depois que a gente faz a

avaliacdo, mas de um ano pro outro, que a gentelpero que eles foram aprendendo
vou vendo as possiveis dificuldades e ja vou thatralesse sentido de procurar resolver.
Charles: Vocé falou ai a respeito do texto, né, da Méniéacisando agora de 2000,
Franklin diz que estd mudado, mas na realidadeéngwe mudou, é que foi otimizado, {
potencializado, né, nada mudou, o radio ndo mudou,potencializado, o carro faq
potencializado, o celular surgiu como um telefonele foi potencializado. Sera que ¢
mudou? N&o, ele foi potencializado, ai eles acrdacam outras fun¢des. Como aqui,
exemplo, quando ele fala... eu estava so lembrapaoeu leio muito a Monica e ela diz q
existem quatro situacdes anaforicas, ela colocaguistica, como conhecimento acumulg
na memoria como um dos interlocutores, para orgaé dos elementos do texto... Bom,
eu estava vendo. Essa funcdo aqui para organiziggielementos do texto € que leva
conta o co-texto. Entdo, naquela época ndo hasg @sceito de co-texto, entendeu? Ha
s6 o intertexto, mas o co-texto ndo havia, entehdeyor isso que... e é isso bem aq
talvez a prépria Monica reescrevendo esse textsgpasrescentar outras coisas, mas nad
ele esteja ultrapassado, superado.

Dirceu: Em relac&o a pergunta... que eu entendi que didalou assim: era separando d
planos, o professor que vivenciou de forma praticas ja os outros que sO assistiram
acontece como questionamento.

Marilia: Porque muitas vezes eu posso assistir sua aula, caaso dela que passou o te
pra outra pessoa e ndo aconteceu nada, mas adpartiomento que o outro for relatando
experiéncia, dizendo “olha, isso aqui, eu podeazeif assim” ou dessa forma estaria mel
Entdo, dessa forma vai despertando.

Dirceu: E... s6 mostrar por mostrar, as vezes pode njwedag mas aqui nos tivemos

oportunidade de discutir, cada um teve a poss#ubdie dizer... é assim que aprendemos

0i
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Quadro 23: Negociacao sobre os sentidos e sigddgde aprendizagem.
Fonte: Videoformacéo do dia 26/1/2011.
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A negociacdo explorada no quadro 23 parte da ce@npé® de que o papel da
pesquisadora € o de introduzir e gerir o debatemgver a reflexado, lancar questées, mediar,
redistribuir as questdes surgidas no grupo, ajudaronstruir momentos de sintese e
consolidacéo. A partir dessa postura, ela deix@a cjae o papel ativo pertence a cada um dos
sujeitos envolvidos no processo (inclusive a elgue o processo de construcdo efetiva s6
existe enquanto esse papel for desempenhado . tod

Por outro lado, Charles explica a compreenséao eue $obre texto lido, relativo a
situacOes anafdricas. Assim, ele mostra ao grupmuwdancas apontadas pela autora, em
funcao dos termos que ela utiliza atualmente, stto@ contexto.

Portanto, percebemos que os participes contestagdas dos colegas, explicando as
razdes de suas discordancias de forma clara, slgamento de valor, chegando a ter
compreensao de modo ampliado. Isso ocorre, por @rerquando Dirceu afirmd...] é
assim que aprendemasNos enunciados, percebemos a aproximacédo da prAwele
aprendizagem como atividade produtiva, pela conmgéee de que dentre as caracteristicas
dessa categoria, as experiéncias de imitacdo saplementadas com outras experiéncias de
exploracédo e vao-se formando (no cérebro e na pimEgibilidades de novas sinteses.

Assim, passamos a explicar de que forma aparecdmams dos conflitos importantes

e necessarios no contexto da colaboragéo.

b) Conflitos Apresentados

Vérios conflitos foram gerados durante o processmdtivo. De acordo com La Torre
(2002), o campo na negociagao em colaboracdo dete ga concordancia em negociar 0s
diferentes pontos de vista das partes e dos isEgesomuns que possuem com grande
probabilidade de aplicar a estratégia “ganhar-géntalidando todas as opc¢des para chegar
ao melhor acordo.

A seguir, apresentamos enunciados retirados dafeideacao do dia 26 de janeiro de

2011, em que ilustramos os conflitos que apareagante as discussoes.

Barry bee: [...] Eu fico pensando nesses termos... habilisladempeténcias, fiquem $6
mesmo no discurso, sem que compreendamos a scaldlgdade na pratica, porque olha
dizer pra vocé desse percurso todinho que eu vEarendo nessa pesquisa, a gente [fica

ouvindo e dizer como é que isso acontece na prafimeé usa termos, como conhecimento
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fossilizado, que a gente diz assim: ndo, eu seieosggnifica fossilizado... mas as vezes V|
nao tem consciéncia do que vocé téa falando.

Charles: Fossilizado téa cristalizado, ta consagrado.

0Cé

Barry bee: Té cristalizado, td consagrado. E assim, dizervqueé também aprende a usar

termos, que essa sempre foi a minha preocupagfofitiar dizendo pra vocés: “Olha,

importante que o professor seja critico, reflexivomo é a modalidade de pesquisa que a

gente ta fazendo”. Ndo é porque eu estou fazen@oeguacho que ela vai aconteger,

entendeu? E Exatamente pra isso, pra entendergpoégué assim: a gente diz uma coisa e o

outro ndo sente que vocé ta dizendo aquilo, a #iggomn ndo afeta o outro. Vocé fala u

ma

coisa e teu corpo ndo expressa verdadeiramenti® aga vocé ta dizendo. Entéo, as vezes...

muitas pessoas se ddo bem no discurso? Porquarichscurso como se tivesse... lembram

do videoteipe daquele filme la.. o professor filarfido assim pra ele... lembra da cena |4
a professora diz que ele tA dando um show pra efamm Entdo, ndo é que ele nao te
intencdo, talvez até de forma inconsciente quetaceraquilo, ele sabe, ele tA numa sals
aula, ele acha que t4 dando a aula e que os agtis aprendendo, mas se 0 outro nao §
como espelho, como foi 0 caso dela, de dizer grawt td dando aula pra ele mesmo, ele
tinha essa nocao se ela nao tivesse dito issdgrB@que, vamos dizer assim, se nao fos
olhar dela, ele ndo se dava conta...

Charles: E como o corrupto. Ele ndo é assim? Ele acha quiboaali, ele ta4 sendo é un
pessoa viva, esperta e tal, aguela coisa. Eleangensando que aquilo que ele ta desvianc

tirando do miseravel a oportunidade de morar nussa e tal, tal. Ele ta achando que ele t

que
nha
a de
ervir
nao

Se O

a
o ta

A se

superando aos demais, quer dizer, ele ndo faz utoerdica e o professor também é assim...

Barry bee: Ele ndo tem malicia, ele ndo tem maldade, eleatha que ta fazendo na
errado nao. E realmente pode nao estar, porqueenméoonsciéncia disso...

Dirceu: Eu percebo assim... eu achei interessante poraieecbm a realidade que eu vi
hoje. Como eu sou professor e aluno hoje, eu temhtas reflexdes sobre isso porque eu v
muito professor que nédo é professor.

Barry bee: Que néo teve formacéo pra ser professor?

Dirceu: E, que néo teve formac&o pra ser professor e ap@fial aquele professor ali:
aula so pra ele mesmo, néo interessa o restante.

Pesqg:Nao tem interesse nenhum em interagir, quer dizer.

Quadro 24: Conflitos negociados entre os participes
Fonte: Videoformacéo do dia 26/1/2011.
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Na segunda videoformacédo, foram retomados algunsopaelativos ao encontro
anterior, em que a pesquisadora menciona a diferemice discurso e a¢ao e o significado de
“fossilizado”. Além disso, ela relembra o videotigo filme “O espelho tem duas faces”,
apresentado no simposio da formacdo de professarescola, no periodo de 17 a 21 de
janeiro, em que todos 0s participes estiveram pteseoportunidade em que exibimos a cena
do professor que transforma sua pratica a partiittar de outra professora.

Diante dos comentarios, Dirceu revela consideramportancia da formacéo de
professores para o0 exercicio da docéncia, ao famaparativos com aqueles que dao aula
para si, como no exemplo do filme, ndo consideraamdoteracdo em sala de aula, nem a
aprendizagem dos seus alunos. Charles, por sualeemnstra compreender o0 que significa
“fossilizado”, no entanto, lembra situacdo em cuedobre a atitude de um professor que age
de forma autoritaria com determinado aluno, passandonotacdo de que concorda com tal
atitude.

J& Marilia chega a concluir acerca da situacaocimefe-se a um cliché culturalmente
conhecido, o fato de pouco se questionar palavpadee, de médico e de professor, trazendo
a contradicdo com o modelo de formacéo que pro@sgmomover entre 0s professores e
apontado por Pontecorvo (2005, p. 67) como a irApora de potencializar os contextos de
conflito de opinides para explicar e argumentarcgeradores de aprendizagem. Sentimos a
falta de exploragdo da pesquisadora naquela sduag@ que poderia ter provocado
guestionamentos quanto a postura do professorocitadlivio — mostrou-se omissa, nao
intervindo no posicionamento de Charles.

Quando Charles compara a atitude do professor §oetem consciéncia da sua
pratica a de um corrupto, revela a importancia stad®m em contextos colaborativos como
necessarios para que este possa enxergar ponttawgre sozinho demore mais perceber, ou
até mesmo continuar agindo da mesma forma, mantpodturas, praticas e discursos
fossilizados Charlesrevela, nesse caso, indicios de aprendizagem ctimdade produtiva,
uma vez que acéao dialética apresenta-se como flemahmesse processo.

Diante da situacdo de conflito que apresentamgdicaros, a seguir, como foram se
constituindo os (re)posicionamentos dos particgrasdeterminadas situacdes do processo

formativo.

c) (Re)posicionamentos
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Na situacdo a seguir, retirada da videoformacdodido26 de janeiro de 2011,

apresentamos a discussao gerada a partir da igdiguid professor Dirceu com um dos s
professores do curso de Direito. Nessa situacamsideramos que ha nova forma de apo
sentidos e significados de aprendizagem, frenteexjgseriéncias vividas no proces
colaborativo — novo posicionamento diante de ddtexdas situacdes da pratica
professores.

eus
ntar
SO
de

Dirceu: [...] Ele t4 ali pra dar aquela aula e ir embora, taneletedo, e os outros alunos, es

tao

achando que ele é o maximo. Alguns tém a opiniagueeele ndo € um bom professor, gue

ele é autoritario, ele, as vezes debocha do afpramndo o aluno faz uma pergunta...
Marilia: Porque o aluno se trava mais pra nao cair na niakua

Dirceu: E. Ai, eu estou vivenciando esses dois lados. E tpoena gente analisa, enqua

nto

professor e vocé engquanto aluno, ai eu fiquei pelisgue a gente tem que refletir, as vezes

guando estd como professor ali na frente, pondeais um pouco, porque cada aluno é
universo, né, para nao cairmos no papel dessesgmfeagora claro que é diferente, por
nos temos uma formacdo pedagodgica. NOs fizemosd etra gente passou por Psicolo

passou por pratica, estuda constantemente, diéedmie, que ele é bacharel em Direit

um
que
gia,

D €

advogado, entdo, ele n&o teve nenhuma complementestdu falando isso por causa desse

professor, porque ai eu fago aqui as comparac@dade A falta que essa parte faz a ele,
ele néo ter essa visao.

Barry bee: Vocé acha que a formacéo é necessaria?

Dirceu: Eu acho.

Barry bee: Quer dizer, a formagéao para ser professor?

Dirceu: E, pra ser professor. Entdo, n&o tenho duvidagueor principalmente, pel
experiéncia que eu estou vivenciando...

Marilia: Até porque nds estamos em uma comunidade, ondedd®seres humanos.
Dirceu: S&o seres humanos, né.

Marilia: Como € que vocé vai compreender, como € que vacéevaensibilizar com
situacao do outro pra que tenha transformacadoupaetp ndo vem prontinha e acabada.
sdo conquistas que nds nao trazemos de acordo cmveasidade, de acordo com a ng
intelectualidade e com a experiéncia de vida g@eadguirimos ao longo do tempo. Vocé
desenvolve a sua humanidade convivendo, procuramahipreender, tentando se colocar

lugar do outro, € isso...

Quadro 25: (Re) posicionamentos apresentados eragdio.
Fonte: Videoformacé&o do dia 26/1/2011.
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Nos enunciados do quadro 25, observamos a anakse grofessor Dirceu faz sobre a
importancia da formacao para o exercicio da doeéAccomparacao quede faz com um dos
seus professores do curso de Direito revela e rooafsobre uma das nossas inquietacdes
como profissional e pesquisadora: a de que a f@medeve ser continua e que, sobretudo,
tenha suas bases tedricas fundamentadas na abardage-histérico-cultural. Esse ponto é
confirmado por Marilia quando se manifegta] Como é que vocé vai compreender, como
€ que vocé vai se sensibilizar com a situacdo dotrmupra que tenha transformacéo,
porque ela ndo vem prontinha e acabada. Isso sdonguistas que nos nao trazemos de
acordo com a necessidade, de acordo com a noss&ledtualidade e com a experiéncia
de vida que nés adquirimos ao longo do tempo. Vos® desenvolve a sua humanidade
convivendo, procurando compreender, tentando se adar no lugar do outro, € isso...

No enunciado de Marilia, fica clara a compreengdres necessidades formativas
trazidas por Rodrigues (1993), quando nos diz gstase“abrem horizontes” para a
autoformacéao, por meio da conscientiza¢do das éscymmoblemas, interesses, motivagoes.

Observamos a seguir, pelos enunciados retiradegldaformacao do dia vinte e seis
de janeiro de 2011, outros (re) posicionamentoscacge situacdes praticas vivenciadas no

contexto da colaboragéao.

Barry bee: [...] Porque a gente podia ampliar a discussacesolvideoteipe. [...] A aula que
nos assistimos e que os professores podem falgrouuinho ai dessa experiéncia, em gue
aspectos, se ha ganhos em termos de formac&o®IE fader esse tipo de trabalho, esse tipo
de reflexdo junto com os professores? E possivelavel?
Sonja: Sobre a..

Barry bee: Sobre a videoformacao.

Marilia: Eu acredito que € possivel. E claro, tem que \guestdo de quantas... essa coisa
toda, mas uma aula mensal, por exemplo, eu acredécseja possivel e é promissor, agora
isso serve, principalmente, para o professor quex melhorar sua pratica, porque dentre
outras coisas, acho que o que pesa mais € essafe@spr se distancia, porque quando ele vé
a aula é outro momento. Vocé esté agindo, voc&erianuita consciéncia, quando vocé ta

em sala de aula. Existe a preocupacdo em passatddero conteudo, isso e aquilo, mas

VOCE, a sua pratica, ela é vista de outra formandm o professor tem aquela aula agradavel,
ai o professor vai estar preocupado ndo com agoateudo, se foi bem ministrado ou se pao

foi, se 0 aluno t4 prestando atencdo, mas a sumgr&e tem alguma coisa que pode

melhorar, onde eu preciso melhorar, 0 que eu @rde®er para a aula ficar empolgante,



136

interessante, pra chamar a atencao do aluno. Adgjelassim, o professor consegue re-0
a sua pratica no momento em que ela é filmadaerseggindo momento.

Barry bee: E. Ent&o, nesse caso que foi o professor, elegdermelhorar, mas o outro g
assiste, por exemplo, se vocé viu uma acao. A Salga bem isso na hora da apresenta
tipo: isso ai, eu ndo faria, assim como o Dircessali “Nao, em outro contexto, fal
diferente”. Vocé nao acha que o outro também, gaessistindo, ndo desperta?

Todos: Desperta.

Marilia: Mas, tem que ver o seguinte: desperta quando katignamento, diferente d
professor que vivenciou e que esta buscando aminegsa pratica. Ele percebe sem que
seja questionado, agora, é aquela coisa, s6 quemsabe.

Dirceu: Eu entendi o que vocé quer dizer, que, por exempia pessoa que viveu aqu
situacdo. Cada um de ndés, n0s temos um sensm ceittada coisa que a gente faz,
exemplo, hoje a noite, n6s vamos estar em casarepdate, n0s vamos nos lembrar
alguma atitude que a gente fez hoje e a genteeveign: “poderia ter feito melhor”. As vez
qguando, um exemplo aqui, no caso eu que tenho fidlgueno. A gente vé assim, eu fiz i
com meu filho e poderia ter feito de outra formagé/repensa. |[...]

Marilia: E € isso que eu quero trazer pra pratica do mofeEntdo, quando é esse profes
gue tem autocritica, que faz uma bobagem, ou sefata de aula, ou seja com o filho...
Charles: E depois repensa e nao vai repetir.

Marilia: E muda essa pratica, 6timo, mas quando ele naa,find s essa questdo do bg
boca n&o tem como progredir.

Sonja: Eu acho que na prética educativa, a gente tambétancando méo de estratégias
vezes até mesmo dentro da sala de aula, a gentgggnlaom certeza, mas as vezes surge
situacao diferente, inesperada e a gente toma eteandnada atitude que depois, como
falou, vai repensar, né? Aquilo ndo deu certo, padazer de outra forma. E gente, até g
prépria experiéncia ja vai tendo certo, digama@sjuejo, vamos dizer assim..

Marilia: S6 um instante... isso acontece com o professogaer melhorar sua pratica.
Sonja: Que quer mudar, com certeza.

Marilia: Mas nds sabemos que tem inuUmeros que acham e @sintinhos, que n3
precisam mexer em coisa nenhuma.

Dirceu: Como tem!
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Quadro 26: (Re)posicionamentos apresentados magate 1.
Fonte: Videoformacéo do dia 26/1/2011.
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A retomada do videoteipe leva o grupo a refletbre a validade da videoformacgao no
processo de formacao continua de professores. @lwarmterpsicoldégico desse recurso se
desvela pelas consideracdes estabelecidas a cedpeieflexdo critica sobre a pratica que o
professor desenvolve, sobretudo, quando vém aa®mecessidades formativas relacionadas
a motivacao dos alunos.

O ato de se ver no video, como coloca Marilia, y#sofessor a repensar sua pratica
e a procurar encontrar formas de tornar a sua [aulaempolgante, interessante, pra
chamar a atencdo do aluno. Ai, eu vejo assim, o pgessor consegue re-olhar a sua
pratica no momento em que ela é filmada, nesse segio momento.

A interag&o estabelecida com os interlocutoresaordexto colaborativo quando séo
desencadeados pontos de vista diferentes, que rexilmpm quando mediados pela
pesquisadora, no que se refere a importancia @e p#ra a pratica de determinado professor
(ou a sua, no caso de Dirceu) e de refletir sobr®do como realiza determinada acdo. Essa
mediacdo os leva a refletir sobre possibilidadesade de modo diferente, com a
compreensao de que isso acontecerda somente quaadaoade transformar a pratica é
volitiva e esta acontecera quando houver desejmtengdo coincidentes e de modo
consciente.

No dialogo que segue, retirado da videoformacaadido26 de janeiro de 2011,
observamos o potencial para que o agir colaborativeeflexivo se concretize, com a

compreensao da aprendizagem como atividade pragetivn abertura a inovacao.

Marilia: O que me fez parar muito pra pensar sobre issonfi@i aluna, ai uma vez ela me
disse e eu figuei sem entender, o que era. Ela:di§m®, sabia que eu espero a semana foda
por essa aula?” e eu fiquei sem saber se eraacriiicou se realmente ela gostava de esperar
por aquela aula. Depois dessa afirmacéo é quessgipame preocupar mais com relacao ao
aluno, a conhecer, a me aproximar mais, em relagégue eles esperam de mim, o que ele
quer ouvir. Entdo, esse fato fez eu me preocup& negse sentido, essa coisa mais humana
mesmo. Mas até entdo ndo, a observacéao era soéadguastao...

Barry bee: Foi um aluno que te fez passar a agir diferentsaede aula?
Marilia: é.

Barry bee: Entdo! Ai entra outro ponto: alteracdo da pratgalica motivacao, interesse em
fazer, quer dizer, o que aconteceu, 0 que acabaoldear, né, professora, assim, alterqu a

tua pratica em funcéo...
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Marilia: por eu estar lidando com pessoas que criam expastatem problemas e que

gueriam alguma coisa de mim, s0 que eu nao salpiee @ eu ainda nao sei, porque existem

diferentes tipos de alunos, alguns estdo maisesgados, mas cada um deles quer uma coisa

de vocé, seja atencéo, seja o conhecimento. Edé&mis que eu observei foi que eu me

preocupei mais.

Barry bee: Agora ... Isso fica... sera que nao fica notonoévperceber que a gente so altera,

s6 muda alguma coisa, s6 transforma quando a ¢gemteesse desejo de fazer, né? E esse

desejo assim, € um desejo voluntario, um desepudecr fazer sem de certa forma, esperar

uma recompensa, vamos dizer assim, quer dizera@sei, € por ai que vocés pensam esse

desejo de fazer, esse desejo de alterar, dessgpntjge melhorar?

Marilia: Eu acho que é muito mais eficaz quando ele veranggpeamente, quando parte

mesmo da concepc¢ao do professor do que por impod&@scola, porque nds temos que |nao

funcionam tdo bem assim, por mais que a instituggha ela qual for que ela cobre, queela

obrigue, que ela coloque puni¢cdes, mas ndo. Toda,cprincipalmente a participacao

cooperacao, ela so passa a ser bem aceita quaagorque quem ta do outro lado percebge se

€ verdadeiro, porgue a gente pensa que engana ahasoo aluno sabe quando a gente |nao

esta toda a sala, quando vocé ta preocupada, gusmdiguma forma, vocé ndo rendeu cgmo

rende em dias normais. O aluno sabe, ele percélipieshoje eles usam a expressao: Tia, tu

ta estressada!

Todos: (Risos)

Marilia: que tudo pra ele é...
Dirceu: é estressado.

Marilia: Mas, eu vejo como uma maneira que eles tém de thmetambém te conhecol

porque nds convivemos, é muito tempo que o profgs@ssa com o aluno e ali vai criando
vinculos...
Barry bee: Pra vocés, entdo, da Lingua Portuguesa, que &arga horaria maior semanal,
nao €? Tem uma facilidade maior de conhecer o®shun
Sonja: E é interessante também a histéria de vida doaporque aquilo que a gente chama
de indisciplina, muitas vezes é caréncia.
Marilia: Eu tenho um aluno 4 na sala, ele foi meu alunsétima e agora novamente; ele
inquieto, conversa, o tempo todo acha qualquendfgspra levantar e ficar proximo a vocé.
Sonja: E o José Carlos?
Marilia: N&o. E o ... Edmilson.
Sonja: Ahhh..

[N
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Marilia: Eu soube que a mae dele....
Sonja: é.

Marilia: Tem la aquele problema todo, ai que eu vim entemg®rqué. A gente passa a ser
mais compreensiva.

Sonja: E, muito diferente. Muito baixo!

Marilia: Porque quando vocé faz isso, 0s outros tambénempugue vocé faca.
Todos: (Risos)

Barry bee: E. Entdo, colocando assim, requer motivo, envawitm do sujeito, é essal a
compreensdo que a gente t4 chegando, essa cokdapae a teoria da abordagem socio-
historico-cultural traz. Entdo, nesse materialeavdcés, ndo é tarefa de casa, mas a gente vai
encontrar o que, onde que ta respaldado o questasi@s falando aqui, que abordagem &
essa que V€ o sujeito inteiro, como vocés estandal e que o professor também se percebe
dessa forma, que o aluno tem problema e o proféastdsém tem problema e essa troga é
visivel na sala de aula, quando o professor néert§ o que a professora acabou de colo¢ar e
que o aluno percebe. Ai, tem mais outra: quandesepta saltos qualitativos naquilo que
sente, pensa e faz. Esse salto qualitativo ai€éa@ga vocés consideram que seja?
Marilia: [...] eu reconheco que na minha prética de algtomaa, principalmente, nessa
questao da aluna, se eu reconheco isso, a tendénudhorar; esse qualitativo é justamente

isso, eu entendo como sendo assim, procurar melhora

Quadro 27: (Re)posicionamentos apresentados magéte 2.
Fonte: Videoformacé&o do dia 26/1/2011.

Partindo do pressuposto de que a formacdo de @ohésando ocorre de forma
automatica, mas como parte de complexo procesaatdeonsciéncia, consciéncia do mundo
ao redor e continua transformacdo de si e dos de(h#BERALI, 2010), encontramos
subsidio para apontar a interagdo ocorrida nasesfiéxiva, por meio do turno retirado no
enunciado de Marilia que destacamos} @ que me fez parar muito pra pensar sobre isso
foi uma aluna, ai uma vez ela me disse e eu fiqusm entender, o que era. Ela disse:
“Tia, sabia que eu espero a semana toda por essala?l e eu fiquei sem saber se era
criticando ou se realmente ela gostava de esperarop aquela aula. Depois dessa
afirmacdo é que eu passei a me preocupar mais coelacdo ao aluno, a conhecer, a me
aproximar mais, em relacdo ao qué que eles esperata mim, o qué que ele quer ouvir.
Entdo, esse fato fez eu me preocupar mais nessetgkn essa coisa mais humana mesmo.

Mas até entdo ndo, a observacéo era so de uma qéest
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A transformacgéo ocorrida no modo de Marilia agir gmte de aula, em funcdo do
depoimento da aluna, revela o nivel de consciéentntrado para alterar sua prética. Ao
continuar a interacdo com o0s demais participesptdea compreensao da caracteristica
volitiva como fundamental ao processo de mudarganeissociabilidade da acéo do sujeito
como pessoa e como profissional, que o agir codaivorpromove. A percepcao de Marilia
denota a descoberta de si e do mundo ao seu feda@ssa coisa mais humana mesmo |,..]
considerada essencial para que descobrisse umdrandeese tornar mais colaborativa e
pensar além do eu (LIBERALI, 2010, P, 16).

A condi¢do que € dada ao professor de refletiicaritente acontece pelo enunciado
do outro, em colaboragdo, como acontece nesteotr@gtfala de Marilia[...] Toda coisa,
principalmente a participacdo, a cooperacao, ela ggassa a ser bem aceita quando, até
porque quem ta do outro lado percebe se é verdadeirporque a gente pensa que engana
aluno, mas o aluno sabe quando a gente ndo esta dod sala, quando vocé ta
preocupada, quando, de alguma forma, vocé néo rendeomo rende em dias normais. O
aluno sabe, ele percebe s6 que hoje eles usam aresgéo: Tia, tu ta estressadal

Percebemos a compreensao que Marilia apresenta solmo ocorre o processo de
aprendizagem por meio da colaboragdo. Para elaetessidade de o professor se envolver
por inteiro, revelando a indissociabilidade do pemsnto e da ag¢do, do corpo e da mente,
necessariamente envolvidos na relacdo com os al&sses ponto nos leva a inferir sobre o
que afirmamos quando Vigotski (2009, p. 412) nasqilie “0 pensamento N80 se expressa,
mas se realiza na palavra”. Por isso, 0s processogsenvolvimento semantico e sonoro da
linguagem, de sentidos opostos, “[...] constitueaut@ntica unidade justamente por forca do
seu sentido oposto”.

O sentido que Marilia atribui ao enunciado “Tiatduestressada¥evela que houve
colaboracdo, ndo no conteudo explorado, mas pdrquee interpretacado e sintonia da sua
parte ao perceber que, quando ela ndo esta eraalgidelacdo com seus alunos, estes fazem
leitura sobre a sua agdo em sala de aula. Assasnélo se mostram afetados pelos assuntos
tratados na discussdo — nao havendo colaboracdigjindinte podera haver saltos
qualitativos na aprendizagem dos alunos.

Percebemos, no entanto, que, para Marilia, o spitditativo na aprendizagem do
aluno a que Barry bee se refere nédo foi compreenpé@a visdo explicitada na teoria de
Vigotski, como sendo acdo consciente, que passansformar o seu modo de agir e pensar
sobre determinado fendmeno. Sua explicacdo estadaolpara o sentido de melhorar a

pratica, ndo especificando se esta passara afsemté ou transformada. Entendemos, ainda,
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que Barry bee poderia ter esclarecido ou explickoutro modo para que a comunicagéo

pudesse fluir e expandir a compreensao do quessafo qualitativo ao qual se referia.

No conteudo discursivo que segue, retirado da Yode@cao do dia 26 de janeiro de

2011, encontramos outros subsidios que denotanmareensdo da necessidade do espaco

colaborativo em sala de aula, momento em que hpogieionamentos sobre o fenbmeno

estudado e aproximagOes de aprendizagem como aatevighrodutiva, com abertura

inovacao.

Barry bee: E ai tem mais um ponto: potencial para criar cgiel que favorecam condicd
para propiciar a formacdo de desenvolvimento deisiguperiores da consciéncia (
professores envolvidos, inclusive do pesquisador,peio da associacao teoria e prat
Entdo assim, essas condicfes e esses niveis sapat@consciéncia é que vem la da te
do Marx, esse diferencial que s6 os humanos sa@zeaple ter, né, a consciéncia. Em alg
momentos, eu vou tentar pra vocés os termos-clhave da pesquisa colaborativa, quantg
teoria da abordagem socio-histérica do Vigotske guessa consciéncia que sO tem em n
assim... [...] a gente saber em que momentos & gue momentos ndo h& colaborag
porque ndo é so o didlogo, porque o didlogo assvezedorna mais um mondlogo do que
didlogo. Vocé fala, fala e esse dialogo ndo é qugadialogo tambéem. Ai é que ta, talvez
aprofundar na questdo da dialética, que vocés téptam certeza, mais leitura do que

pela formacdo de vocés, que o Bakhtin coloca com& compreensdo de que eu possa ¢
falando aqui, achando que estou me fazendo enteqdervocés estdo compreenden
aprendendo e isso pode ndo acontecer. Por quesspigpdde ndo acontecer? O que é
vocés acham?

Marilia: Um dos motivos € o interesse. Quando vocé deixandender uma convers
guando aquilo ndo me interessa, entdo ha uma dipela minha parte, esse é um

motivos. O outro é ter o mesmo grau de conhecim@ai@ue se eu uso uma linguagem

nao é apropriada para determinada pessoa, ess#a p&ss vai compreender bem. Eu V|
nesse sentido.

Dirceu: E. Linguagem como um todo.

Sonja: E. A pessoa tem que estar bem, estar bem. Jag@aado que a pessoa que esta |
até saude mesmo, ndo acabou de corrigir seis pab®fgrova...
Todos: (Risos)

Dirceu: Tem que ta bem mentalmente também.

Sonja: Exato. Estar bem disposta, ao meu ver, ela venar melhor.

a

es
los
ca.
oria
uns
da
0s e
ao,
um
até
eu,
pstar
do,
que

dos
que

ejo

bem




142

Dirceu: Por exemplo, se vocé vai pra uma aula, se voa@&iddsem ontem a noite, voc

tomou, por exemplo, um banho antes de ir pra agdasaanoite, entdo vocé vai mais tranqu

0,

né, agora se vocé passa o dia todinho, diretaeselimento 14 ndo vai ser como o esperado e

as vezes, o professor pode até chegar e ta adrenta e sdo muitas cabecas que estéo ali,

assistindo aquela aula e ele ndo sabe o problemeagia um ta passando, né? Entéo, as
a gente até julga. Eu estou citando esse exempigu@ eu estou fazendo um curso...
Barry bee: De graduacao?

Dirceu: E, sou graduando, fago outro curso a noite emitDieeai tem um professor qu

ezes

=

e

ontem tava falando assim que tem gente que néiciparé porque ndo quer nada. Eu figuei

até pensando se eu deveria fazer uma interveng@ogd@pois eu vi que nao valia a pena.
Sonja: Quem foi que disse?

Dirceu: O professor numa aula que eu estava assistindo.

Sonja: Certo.

Dirceu: Ele disse assim: “Quem néo participa é porquequ&@n nada e tira nota baixa, pg
observar quem tira nota baixa é geralmente quentén@articipando da aula”.

Marilia: Ent&o, o professor ta considerando a participacao.

Dirceu: E, a participacdo. Ai, quer dizer, nessa salafgessoas, tem ex-alunos daqui,
Dom Barreto, que eram daqui e estudam 14, temmdédicos, tem trés professores e tem
engenheiro, assim o pessoal que eu conheco matenméessoas de profissdes diferente
uma faculdade particular. Ai, o ambiente é bem rbgémeo, tem pessoas de out
profissbes, 0s que eu citei aqui sdo as pessoagwjuenvivo mais de perto, mas fiqu
pensando se eu devia fazer uma intervencdo ounm@®,cheguei a conclusdo que eu
deveria, eu achei que nao valia a pena, porqueuadiseurso néo ia fazer com que ele mu
Ele esta ali pra dar aquela aula e ir embora, tendendo, e os outros alunos, estao achg
qgue ele é o maximo. Alguns tém a opinido de quenéte é um bom professor, que el
autoritério, ele, as vezes debocha do aluno, quaradeno faz uma pergunta...

Marilia: Porque o aluno se trava mais pra nao cair na niatna

Quadro 28: (Re) posicionamentos apresentados era@dio 3.
Fonte: Videoformacé&o do dia 26/1/2011.

A discussdo empreendida entre os interlocutorepréivocada pela pesquisadora
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diferenciar a aprendizagem pela colaboracédo engsecolaboragéo (IBIAPINA, 2008). Isso

suscitou em Marilia, inicialmente, o levantamertbrs o interesse do aluno em participar

que revela a importancia do uso da linguagem commgtora de espaco colaborativp,.]
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se eu uso uma linguagem que ndo é apropriada par&términada pessoa, essa pessoa
nao vai compreender bem; e que Dirceu complementa que é a linguagem caméodo,
ou seja, pensamento, fala e corpo interagindotunacgio de aprendizagem.

Sonja lembra, imediatamente, a importancia dodateanto das necessidades basicas
satisfeitas para que o bem-estar do professor lpgaaa relacéo. Ela cita as provas que o
professor leva para casa, 0 cansaco, que € siliencies esté implicito, como caracteristicas
gue devem ser levadas em consideracao para glezaaentre professor e aluno possa fluir,
a colaboracéo se instale, possibilitando a apragdim como atividade produtiva.

O professor Dirceu concorda com Sonja; por is$®,edenca mais caracteristicas
necessarias, como descanso, banho, entre out&s. dikso, lembra situagcdes que vivencia
atualmente como graduando do curso de Direitoc@bsegue fazer a leitura de um dos seus
professores, que age fugindo totalmente do pesfibdnacdo necessaria ao professor critico,
que se prople a criar clima colaborativo em salauwa. Além de apresentar marcas de
autoritarismo nas suas ac¢fes (LIBERALI, 2010 p. 32)] as vezes debocha do aluno,
quando o aluno faz uma pergunta

Nesse relato, o professor Dirceu consegue deigda @ importancia da formacao
inicial e continua para a acdo docente. O profeggerele faz a comparagdo nao recebeu
nenhum tipo de formacdo para exercer a funcéo, ctantos outros, 0S quais muitas
instituicbes de ensino ndo levam em considerag&@entio contratos apenas pstatusque
esses profissionais exercem fora do exercicio dpstégio.

Nesse dialogo, percebemos indignacdo de Dircea, fath de humanizagcédo na acéo
de determinado professor, levando-o a triste cgdcdule que ele possa ser homenageado pela
turma, exatamente por ter a caracteristica aut@itlsso nos leva a constatar as marcas da
cultura impregnada de que o bom professor € aguaheldo, que usa do poder para coagir e
intimidar. Essa constatacdo, por incrivel que marégmbém se da por termos alunos que
acreditam que, com esse tipo de professor, elesndgm.

Se a colaboracdo esta relacionada ao desenvoldntenimaneira de trabalhar de
forma mais critica e da necessidade de superac@prdasdo desumanizadora e também a
uma consciéncia critica da realidade, que saoqussitos para a transformacéo, como, entao,
compreender as préaticas que reforcam a naturatizaséorica desse modelo de professor?

Aqui, ja ousamos inferir, antes mesmo de apontapasideracdes finais, que somente
0 processo formativo pautado na colaboracdo e fhexdie critica podera ser capaz de
mobilizar posturas e praticas impregnadas pelo toa@ma citado. Nele, ha potencial para

que mentes e a¢les sejam transformadas, porqugriégosicdo, mas o exercicio do saber
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ouvir e a contribuicdo nas producdes de sentidagreficados compartilhados por meio das
acoOes colaborativas.

Essas reflexdes foram imprescindiveis para queseusao fluisse no sentido de
promover a compreensao do que seria colaboragéarfinde exemplos praticos vivenciados
pelos professores. Assim, acreditamos que o processico-reflexivo e colaborativo,
desenvolvido no espaco da formacgdo conjunta, sobresentidos e o0s significados de
aprendizagem, tenha criado condicdes para quepessesso de reflexdo se instaure a partir
das vivéncias estimuladas no espaco/tempo destmipaso que acrescentamos, vai criar
zonas de desenvolvimento, conforme propde Vigot&01), possibilitando que os
professores reflitam criticamente a pratica pedmgégue desenvolvem e possam transforma-
la.

Nas analises que seguem, apresentamos as com@eelusdparticipes por meio de
interlocucdes e textos produzidos por cada um solpendizagem e o processo de pesquisa

vivenciado.

d) O Néctar de Cada Colaborador(a)

Neste espaco, selecionamos enunciados retiradodltidoo encontro, em que o0s
participes fizeram uma espécie de avaliacdo daiEesdEm seguida, apresentamos o registro
das impressodes realizadas por cada um duranteotpdacesso em que foram produzidos os
dados.

Colocamos na integra os textos enviados por DiCkarles, Sonja, Marilia e também
por Barry bee, a pesquisadora. Desse modo, proogrammpreender o0 movimento dos
sentidos e dos significados traduzidos na sintesgupida por cada um, a respeito do que
vivenciaram nesse periodo.

A seguir, apresentamos 0s enunciados retiradoftideawideoformacéo, realizada no
dia 26 de janeiro de 2011.

Barry bee: E assim, sO pra fechar esse encontro, dizer g@epemsarmos se isso de certa
forma causa algum impacto pra sociedade como um @grofessor pensar e agir de forma
colaborativa na sua vida, porque ndo € uma coisessiita ao espaco de sala de aula, mas em
qualquer espaco que estivermos, vamos pensar no quéo fala e se o que o outro fala

altera de certa forma e vocé passa a transformza acao, a agir de forma consciente. Entao,
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se pergunto se ha algum impacto, vocés considesamapvida de vocés, até pra sociedade
pensar que € possivel, que € viavel trabalhar pesspectiva em formacao continua?
Sonja: Acho que o professor s6 tem a ganhar, porque @ie até com uma perspectiva
melhor a respeito da sua aula, da aula que vastranj mas € como ela falou, volta ao pgnto
chave: se ele achar que deve realmente mudar.
Charles: Eu acho que o professor precisa, para que issteg@ag eu acho que o professor
precisa ser iniciado nesse estudo, nesse tipcodegimento.
Sonja: Isso, porque sendo ele vai achar que é uma ceisalthr que vai ser so criticado |na
sua aula..
Marilia: Eu vejo outro ponto, porgue na questao da aprageim ha uma contrapartida, que
€ 0 aluno, que as criancas e os adolescentes atawente acomodados. S840 seres assim
altamente egocéntricos

Sonja: E exigentes.

Barry bee: E 0 que eles exigem de nds professores?
Marilia: Entdo, eles ndo tém essa predisposicdo para cataBodeles. Porque ndo adianta,
o professor pode estar com a maior boa vontadé& deeconhecimento, mas se nédo ha essa
contrapartida, ndo da.
[...]

Charles: A aula ndo deve ficar s6 entre as quatro parédesé tem que levar o aluno|a
refletir sobre alguma coisa que € Util pra ele naouta relacdo social, num outro tipo [de
interacdo social.
Barry bee: Em Redagc&o, professor, por exemplo, assim, o gienea, sente e age. E o que
eu penso: se vocé vai colocar, é claro que tentegueda a parte de estruturacdo necessdria a
organizacdo de um texto, mas nao seria muito meegessante se o aluno... eu acho que ele
escreve com muito mais propriedade se aquilo pdetiuma vivéncia dele, quer dizer, existe
a teoria e aquilo ali ele aplica, porque ele podetanbem ser politicamente correto ha
redacdo, tirar um 10 e € isso que deixa a gentsapdo e na vida |4 fora fazer totalmente
diferente? Quer dizer, ele tira 10, passa no wdsiipescreve lindo! E como as vezes yma
passeata pela paz, tem gente que ta la com a bahdanca... se outro lhe der uma topada,
ele logo xinga, acaba o discurso pela paz. Naaderéra so discurso. Nao transforma a acao
em perdao.
Charles: Olha, eu néo vejo ninguém escrever melhor na Fdéh&ao Paulo do que o S...
(politico reconhecido nacionalmente), mas ndo pdepéitica. Leia, procure ler um dos

artigos do S... na Folha de S&o Paulo, meu amila,éouma perfei¢cdo e outra coisa, ele tem
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um poder de sintese, clareza, objetivo. E lindohbdla que eu vejo, eu vou ler, agora, sé [que

ele ndo pde em prética na vida dele.

Barry bee: Pois é, ai os meninos escrevem sobre violénataplaldrogas, na hora que

termina o texto ali...

Charles: Vai beber, vai fumar...

Marilia: Vocé pode ver os préprios médicos que dizem peé wdo fume, ndo beba”, anda

com uma carteira de cigarro no bolso, meu Deusélo C

Charles: Eu conheco um médico pneumologista, vou citarroey@orque eu ja falei com €

le

a esse respeito, dr. R., mas ele acende um cigaroatro. Eu disse: “Rapaz e vocé, porque

ele joga, é viciado naquele joguinho de maquinagldEnuma ansiedade doida jogando, g
chego pra ele, porque sou muito amigo dele e tebbmade pra dizer o que vou dizer aga
“Mas, rapaz, qual é o exemplo que vocé da paragdiemses?”.

Barry bee: Entdo, ai € uma coisa, uma necessidade que vocévimcé quer um médic
coerente com o que fala, vocé quer todo profistigma vocé fala, o professor também.
Marilia: Vocé tem que por em pratica o seu discurso.

Dirceu: Entdo, eu tive a oportunidade, gracas ao profe€swlos Evandro de ser u
professor diferente, ndo estou dizendo que sejaaneem pior, mas estou dizendo que...
Charles: Mudou o rumo da vida, né? Mudou o discurso.

Dirceu: E, mudou. Nés ndo estamos acabados. Todo diata temrecisando melhora
Tanto que aqui, no Dom Barreto, temos a oportumidael pra cada area tem um dia
discutir com a coordenacao, porque tudo isso pardgdnificado na pratica.

Charles: Agora, eu acho que essa sua pesquisa foi sulmtaiotiproveitosa pra nos aqu
pelo menos pra nds quatro, pelo menos pra négiagessa discussao, 0S poucos mome
que eu passei aqui e eu discuti com os colegasaadesses procedimentos de sala de
Entdo, eu acho que isso foi muito proveitoso pra. r® uma pena que esse tipo
oportunidade que nds tivemos aqui, poucos tera@owao ter mesmo.

Barry bee: Ela é formada, como eu digo, como uma espécieadeia. Se vocés ja sa€
daqui pensando e agindo diferente, vao passapiadoente...

Charles: Quando eu for dar minha aula de Latim, quandoegu.\as vezes, eu dou aula
Latim e as vezes um aluno ta conversando com optnmue quem sabe se eu nao eg
dando aula s6 pra mim, entendeu? E agora eu vgawcl# tentar provocar.

Dirceu: A gente vai ter um outro olhar.

Charles: Olha, eu acho que esse negdcio de dar aula tanbada turma é uma turma

diferente, com histérias diferentes.
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Quadro 29: InteragBes estabelecidas sobre o motenters sentidos e significados de aprendizagemmtki@
processo de pesquisa.
Fonte: Videoformacéo do dia 26/1/2011.

Os enunciados selecionados para caracterizar anmeoto dos sentidos e dos
significados de aprendizagem dos professores jpasicesta pesquisa podem soar estranhos
aos olhos do leitor que pudesse esperar algo mampréado para o que se espera de um
trabalho que envolve estudo, pesquisa e formacdce grofessores. Para que esse
estranhamento ndo ocorra, 0 pesquisador deve terdado de, ao analisar as interacdes,
encontrar exatamente aqueles enunciados em qyessifioados ou encontrados os objetivos
propostos pela pesquisa.

Nas interacdes transcritas acima, percebemos preensdo, mesmo de forma timida,
a respeito da responsabilidade social necessaeateuos ao desenvolver estudo com
professores. Nao somente pelo fato de a pesquesadoguntar sobre a contribuicdo que essa
pesquisa pode oferecer a sociedade, ndo menos tamfgoré a compreensdo que O0S
professores participes tenham de que o pensantio s® agir devem convergindo com o seu
fazer.

O exemplo dado, ainda que fugindo ao que é inerentpratica de professor,
demonstra que foi possivel explicar e exemplifmaando o profissional ndo é coerente com
o seu fazer (exemplo do médico e do politico).d=gae se diz no método que nos propomos
desenvolver estudo, trata-se de mostrar a ess@nsiden6menos (mostrando a dinamica
entre fatores internos e externos que o provocanmveés de suas caracteristicas perceptiveis
(VIGOTSKI, 2007).

Se os exemplos extrapolaram para a vida realchs@gou a se confundir ou se fundir
como pratica vivida na escola, como sendo a préiea Como deve falar e agir um médico,
um politico ou um professor?

Compreendemos que, na interacdo estabelecidagnisias e os significados de
aprendizagem sao vistos como necessidade de apgiante atividade produtiva, com foco
na inovacao, pois a agéo transformada deve sgetvabdo processo educativo.

N&o podemos garantir que 0 que os participes esnunsera realizados na pratica,
como disse Charles].".] Quando eu for dar minha aula de Latim, quandoeu ver... as
vezes, eu dou aula de Latim e as vezes um alunod@nversando com outro, porque
guem sabe se eu ndo estou dando aula sé pra mimtezleu? E agora eu vou chegar 13,
tentar provocar|...]”. Contudo, podemos inferir que, nas interacfesbelgeidas, foi

disseminada a ideia da colaboracdo acontecendtieap a partir dela.
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A seguir, apresentamos as impressfes de cadaipagabre a sua participacdo, bem

como a compreensao sobre aprendizagem no movirdarmesquisa.

+» De operario a produtor: o néctar de Dirceu

Entendo que esse processo de formacdo de profesdewe ser continuo, pois
nenhum de ndés esta plenamente acabado, por ma&sénqgias que tivermos, havera sempre
alguma coisa para aprender.

No inicio, achei dificil a ideia de mitiew uma aula como objeto de analise do projeto
de formacao de professores, no entanto a vontadgidar, colaborar com uma pesquisa por
meio de encontros criticos e reflexivos sobre a aigicente, falou mais alto. Tanto que, a
partir das leituras desenvolvidas nos encontrodisasissdes feitas pelo grupo sobre a pratica
de cada professor, senti-me bem a vontade paradfalainhas experiéncias de sala de aula.

No final, achei proveitoso e, ao mesmo tempqaleca duracéo o trabalho de andlise,
embora compreenda a dificuldade que tinhamos deenosntrar devido a nossa carga-
horaria. Foi, sim, para mim, gratificante colabaram essa pesquisa.

Espero ter contribuido positivamente para futudéscussdées e trabalhos dessa
natureza, uma vez que acredito muito na capacidadmelhorarmos enquanto educadores
gue somos, quando temos oportunidades de refidtie s10ssa pratica pedagdgica.

Dirceu

Percebemos que Dirceu, na avaliagdo que faz dpastieipacdo na pesquisa, refere-
se ao movimento que realizou durante todo o procesms oferece indicios para confirmar a
importancia do processo de reflexdo critica na &pdo docente, propostos nos objetivos
deste estudo. Para Dirceu, o desafio de submet&rag@eciacao critica dos interlocutores
para que sua postura em sala de aula fosse amafiesatheio das acdes da reflex&o critica, de
acordo com a teoria que nos embasamos para degeneste estudo, leva-nos a confirmar
que o espaco de possibilidades foi criado paraagoelaboracdo se estabelecesse. Isso fica
claro quando afirma quég..] a partir das leituras desenvolvidas nos encontrosas
discussoes feitas pelo grupo sobre a pratica de eagrofessor, senti-me bem a vontade
para falar de minhas experiéncias de sala de aula.

Quando relata sobre a questdo do pouco tempo eamg-horaria, talvez esteja
sinalizando ser este um dos maiores empecilhosa@uprometem, de modo geral, os estudos

de formacao continua nos espacgos escolares. Gaasi tempo e espaco Como necessario e
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fundamental para o desenvolvimento de transfornsagi@e pratica pedagogica torna-se,
portanto, condicdasine qua nonpara que o modo de agir docente aconteca de forma
consciente, por entendermos que, na condicdo despay, precisamos nos colocar como
aprendizes da nossa pratica, entender como sedagprara aprender como se ensina por meio
de contextos colaborativos e criticos.

Dirceu soube desenvolver performance no desafisulbeneter-se a apreciacdo do
grupo. Isso mostra que merece o titulo ndo sé derboco e poeta que tomou emprestado da
Literatura, mas como protagonista de filme da vetd que esta no palco junto com aqueles
que contribuem para descortinar o cenario da nedseacao, vislumbrando praticas e agbes
gue promovam a aprendizagem dos alunos de formeacional, consciente do papel que

desenvolve na nossa sociedade.

% De operario a produtor: o néctar de Charles

Nos nossos encontros, avalio como discreta a mpdrécipacdo, iSso porque,
conforme externei ao grupo, nao tinha nenhumanmgéo prévia sobre o tema. Para mim,
quase tudo que li e ouvi durante as nossas seqdsstaiu-se assunto novo. Refletir sobre a
pratica do magistério numa dimensao colaborativaifta experiéncia inusitada, visto que,
ao longo de mais de trinta anos de sala de aulamanparei para repensar procedimentos
didaticos no desempenho da profisséo.

Creio que nés, professores, sobretudo, os maigasntacreditamos que ja estamos
prontos, que de nada precisamos para o exerciawagistério. Na pratica, essa auséncia de
reflexdo sobre nossas acodes reflete-se na maimsiaahflitos no dia a dia da escola, e sobre
0S quais atribuimos outras causas que nao aquieddantente relacionadas a falta de um
olhar para dentro de si préprio. Isto aconteceqdem sabe, contribuiria para produzir acdes
gue certamente transformariam praticas ja constdglem novas formas de agir.

Acredito que falta ao professor de hoje um domdlmi@onceito académico (cientifico)
do que seja 0 binbmio ensino/aprendizagem. Isscsadadquire espontaneamente, mas por
meio de reflexbes colaborativas como as que foraalizadas nos nossos encontros. SO
assim nos tornariamos mais conscientes do papetueadores e realizariamos com mais
competéncia a tarefa de ensinar.

Concluo sugerindo que sua pesquisa nao deve fiteg quatro paredes, restrita ao
nosso grupo. Ela deve ganhar voos, chegar aqueissate entdo, como eu, pensavam que

ensinar consistia apenas em preparar aulas e fttalesmaos alunos, quando na realidade
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esse trabalho, para que se realize com eficacie denstantemente submeter-se a um
momento de autocritica, pois nenhuma experiénciaalgistério, por mais longeva que seja,
garante a certeza de que estamos no caminho &erdocontribuicdo, portanto, sO surtira
efeitos positivos se socializada com os professsmmetudo, com aqueles que (e entre estes
me incluo) necessitam desse estimulo para com #addl reconhecerem que é sempre
necessario fazer uma reflexdo dos seus procedimeld@atico-pedagdgicos, para terem a
certeza de que realizam um trabalho voltado paransimo de qualidade.
Muito obrigado pela oportunidade que me proporaiono
Cordialmente,

Charles

O movimento acerca dos sentidos e dos significadoaprendizagem, para Charles,
traz contribuicdes relevantes para esta pesquisalisando a sua trajetéria pessoal e
profissional, nos sentimos honradas com a suamgases encontros. Nao somente pela sua
idade ou grau de escolaridade (tem mais de sessgogaé mestre em Educacdao, professor de
Redacao no ensino médio e em Faculdades, no cailSoalto), mas pela sua disponibilidade
em estar em constante processo de desenvolvimeriisspnal.

N&o tecemos aqui somente consideracdes sobre envddamento das acgles
propostas nesta pesquisa que possa ter apreseaismwsos com algo encoberto, néo
desvelado. Mas a néo resisténcia ao novo, a mudarggéo volitiva, nos da indicios para
gue possamos acreditar nas possibilidades de draresfdo da pratica por meio da reflexao
critica e colaborativa, em qualguer momento da d@seida do professor. Basta ter motivos.
A necessidade podera surgir de novo, e de novo.

N&o dizemos com isso que os discursos de Chastesessem sempre a favor de
novas praticas ou acdes que convergem para unia decacdes promotoras de aprendizagem
e desenvolvimento como sentido de atividade predutnas que geraram oportunidade de
tornar-se consciente das que ja utiliza no sewadiza. O professor Charles, como mesmo
afirma, nos poucos momentos em que considera técipado, vivenciou plenamente 0s
encontros, oportunizando expanséo de ZPDs em tam$articipes deste estudo.

O relato que apresenta e as interlocu¢des quieedstau no grupo nos dao subsidios
para confirmar que 0s objetivos que nos propomagatizar neste estudo tornaram-se

evidentes na linguagem que utilizou durante togoocesso de pesquisa.

% De operaria a produtora: o néctar de Sonja
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Quando Eliene convidou os integrantes do grupo idgua Portuguesa a participar,
voluntariamente, da pesquisa que estava desendalybouve hesita¢des naturais, inclusive,
respostas negativas. O temor era de que a pacgimpaa pesquisa nos tirasse o tempo
dedicado ao trabalho ou a familia. Na verdade, h#da experiéncia, da parte de (quase)
nenhum membro do grupo, em participacdes desse tipo

Os que concordaram em aderir passaram a se neoirfiorario de planejamento.
Tinham a duracdo aproximada de duas horas e odecahcontro era o Centro de Linguas e
Culturas. As discussdes eram gravadas com a nesgidutorizagao.

Durante os encontros, conversamos sobre situaéesas vividas em classe, mas,
principalmente, a respeito das relacionadas a djzegem dos alunos. Quanto a isso,
considero que deixei clara a minha ideia. Ha aprageém quando ha interacdo. O aluno age,
na sala, ndo como um mero receptor, mas como umgitesugtivo na construgdo do
conhecimento. Procuro concretizar isso, dando wwxz @unos dentro da sala, fazendo
perguntas relacionadas ao contetudo ou deixandelgaese expressem livremente a respeito
do que é ensinado. Quando um aluno afirma ndo salresposta, procuro instigar seu
conhecimento, fazendo-o seguir um raciocinio l6giBbencontrar a resposta e ter prazer de
pensar: “Eu sou capaz!”.

Claro que isso ndo é tédo facil. Sempre ha os mesgsados que insistem em
tumultuar a aula. E preciso jogo de cintura. Egjusinte por n&o ser facil, é que os encontros
com Eliene se tornaram benéficos. Passamos a daltatecdes vividas em classe, atitudes
eram revistas, sugestdes dadas.

Por outro lado, foi triste conhecer a insatisfag@am professor quanto ao seu oficio.
Ele me passou a ideia — espero que errada — dacnéditar em nenhum meétodo eficiente de
aprendizagem a néo ser a autoridade, que ele mafsma ter amenizado no trato com 0s
alunos com o passar dos anos.

As reunides também tiveram um cunho de autoajitiane até sugeriu que os
encontros pudessem continuar em um outro momento.

Enfim, foram reunibes proveitosas, nas quais asepsores envolvidos puderam
repensar a sua pratica e, assim, otimizar o apaddide seus alunos.

Sonja

A mulher guerreira, representada \@dai por Sonja, trouxe ao nosso estudo a

contribuicdo necessaria para promover no grupo harotle revisdo da prética, pelos
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guestionamentos e intervencdes que apresentoua fapiciou contextos colaborativos em
situagOes diversas, passando a conotacdo de pdadenida aprendizagem como atividade
produtiva, em que a participacéo do outro na relagéconstitui elemento fundamental para
gue sejam oportunidades para ampliacdo de ZDPsGVEKI, 2007).

O movimento que realizou durante a pesquisa sdaew discurso registrado acima,
em que soube fazer interpretacdes das situacoeseapadas, sem, no entanto, apresentar-se
como alguém que critica e sai de cena, mas alguéen pjomove a colaboracédo, ja

compreendendo que esta é essencial ao processo-apsendizagem.

% De operaria a produtora: o néctar de Marilia

COLABORACAO E NECESSARIO SIM!

A acao docente, sem duvida, requer encontros equemionem reflexdo e criticidade
sobre a préatica em sala de aula, pois assim comgualquer outro aspecto da vida, precisa
ser vista e reavaliada continuamente, ja que & pode ser estanque.

O sentido colaborativo na agdo docente talvezasejatica que muitos esperam, pois
entende tratar-se de uma dinamica que proporciéoas@ a aprendizagem, mas aprofunda e
aprimora a mesma em uma via de mao dupla.

A acado colaborativa entre docente e discente éeifmriente viavel em qualquer
sociedade, pois envolve tdo somente a boa vontalpatticipes. Nao devemos esquecer, no
entanto, que essa boa vontade ndo nasce prontabada¢ antes, porém, precisa ser
despertada e lapidada ao longo da prépria existéRoirtanto, um processo continuo, assim
como a propria vida.

Essa pratica €, portanto, um processo e, comprtdisa ainda de algum tempo para
atingir sua potencialidade. Contudo, sua implamtasga sera possivel quando entendermos
que a colaboracdo ndo se restringe apenas a umidonéspecifico, ou seja, 0 mestre da
altura do seu conhecimento ndo deve apenas preeseiEn passar conteudo para que o
aluno o devolva nas avaliagdes.

A pratica colaborativa é antes um estar disposttareaberto a participar, € um
envolver-se espontaneamente, por saber que naotatdlo os dois lados tém muito a ensinar
e aprender.

Marilia
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A postura timida e um tanto reservada de Maritia primeiros encontros provocou
em nos o desejo de conhecer mais de perto a pgeargue ela nos oportunizou desvelar — a
mulher amada, que, nos versos de Dirceu, no quefee ao racionalismo, dizia: “Todos
amam: sO Marilia/ Desta Lei da Natureza/ Querigsencao?”.

O Neoclassicismo, nesses versos, significou argegidbo, como a propria palavra
explicita, um retorno ao equilibrio, a simplicidadi® linguagem. Marilia demonstrou querer
isentar-se de sentimentos no inicio do process@Wiudo iSSo Nos primeiros encontros.

Arriscamos, sem receio de fazer julgamentos precips, que Marilia saiu
transformada. Percebemos claramente isso no sea deder, agir e passar tudo isso ao
grupo. Até mesmo o modo de se vestir, no corte aielo... é, Marilia, me desculpe a
ousadia, mas vocé soube compreender literalmemie o estudo em colaboracdo promove: a

extrapolacdo para além da sala de aula — vocé [em@ua sua vida.

% De operaria a produtora: o néctar de Barry bee

A fertilidade de uma abelha-rainha, cuja produgécontra-se instalada na
Universidade Federal do Piaui, foi capaz de gedmias operdrias, dentre elas, uma
denominada Barry bee, abelha questionadora, quge suv meio dos pesquisadores em
Educacao, chegando a quase tirar o sono de suargeni

Como o processo de orientacdo das abelhas € bagwattipalmente tendo o sol
como referéncia, Barry bee consegue realizar os gemeiros voos, aprendendo a situar a
disposicédo da colmeia em relacdo ao sol. A paaidirregistrou a posicédo dos objetivos da sua
pesquisa, procurando nao perdé-los de vista ngsstuaa pelos variados campos e jardins da
literatura com que dialogou.

Ao que se sabe, € impossivel para as abelhasdergra, embora sejam capazes de
fingir desorientacdo se isso servir a um propdsitor. Barry bee, como abelha humana,
muitas vezes deslizou, caiu, foi atropelada, chamas continuou no seu firme propésito de
produzir o mel mais perfeito, porque como as alseihseto, sempre encontrou dificuldade
para construir ou se manter em uommeia que estivesse proxima ou localizada em um
ambiente injusto.

Durante todo o processo de pesquisa, procurouifidante compreender os sentidos e
os significados de aprendizagem apresentados pmbesarios-participes. Além disso,

promover a reflexdo critica e colaborativa, porong@ encontros que, antes de realiza-los,
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planejava na sua mente de forma consciente, etz aliferenciava, como caracteristica
singular, das demais abelhas.

Os dias e as noites de producado foram instigafdégantes em alguns momentos,
mas, sobretudo, gratificantes. A sensacao de disaepolen no grupo de professores com os
quais conviveu durante esse periodo propiciou aryBaee inovacdo no seu fazer.
Reconhecer-se como formadora e pesquisadora de ecnadomitante foi o ponto-chave para
compreender que o tipo de pesquisa desenvolvidgmagicdes consideradas imprescindiveis
a pratica docente.

Os sentidos e os significados de aprendizagem dey Beee se ampliam em
movimento espiral, porque vislumbra novas necedsm&laA colaboracgéo ja fala mais alto no
seu modo de pensar e de agir.

Que se derrame o0 mel...

Barry bee

Pensamos ser desnecessario, neste ponto, tecentado® sobre o movimento da
pesquisadora neste estudo. Mas, como diz a noss#anlora, nessa teoria tudo tem um
porque, tudo deve ser explicado; entéo...

Vivemos intensamente todo o processo de pesquisac@mecou logo nos primeiros
dias de aula no mestrado. Tiramos o melhor prowa#tdudo. Foram licbes de modelos e
praticas dos varios doutores em Educacdo que a pBPpicia. Se o espelho funciona como
instrumento de aprendizagem, procuramos olhar ggwales que demonstraram tudo iSso no
seu modo de ser e de viver, retirando para nogtesisticas da esséncia do que nos torna
humanos e nos faz crescer.

Sentimos necessidade de muitas leituras em queadmnos denunciar aqui que foi
por falta de incentivo, apoio ou da escassez derrahtjue a nossa orientadora praticamente
levava até a nossa casa (além do que era entregoedies, chegaram muitos por e-mail). Foi,
talvez, querer entender tanta coisa em tdo pomepagou até, confesso, nao saber aproveita-
lo.

O fato € que compreendemos que, com a ajuda impdéssl de outros, fomos
capazes de realizar as acbes da reflexdo critiopogtas neste estudo. Descrevemos,
informamos, confrontamos e estamos reconstruindosga pratica no movimento espiral,
buscando fazer diferente e fazendo a diferencaenario educacional, procurando polinizar
espacos nao habitados por abelhas que, por alguivomesqueceram-se do que sdo capazes

de promover na natureza ou na sociedade.
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Nesse sentido, cabe aqui retomarmos 0 nosso atgetstudo, que é investigar, de
forma compartilhada e em contexto de colaboracéosemtidos e os significados que 0s
professores do ensino médio atribuem a aprendizgga criacdo de possibilidades de
refletir criticamente sobre a pratica docente. Retmos também a uma das nossas questdes
de investigacdo, que € a de como promover condigées compreender o movimento da
reflexividade acerca dos sentidos e dos signifisatioaprendizagem. Assim, acreditamos que
as condicbes foram propiciadas, uma vez que houpereepcdo por parte de todos os
colaboradores de que a formacdo continua, com ecaréblaborativo, é condicéo
imprescindivel para que as transformacdes na prdticente possam acontecer.

Percebemos que aproximacdes com a concepcdo dedizpgem como atividade
produtiva, com abertura a inovacdo estdo presen#ss interacdes estabelecidas nos
enunciados que apresentamos. Ha, também, momemetodisthnciamento, em que a
concepgao de aprendizagem como aquisicdo e acudoulaesultado de associacbes e
mudanca de comportamento, aparece. No entantoferocutores se reconhecem por meio
das préprias acdes e nas acbes do outro, quandtedeldeias, relatam situacées em que
compartilham e confrontam suas praticas, com piigsittes de transformarem a si mesmos e
as suas praticas.

E por esse caminho, o da reflexdo critica e dabocd&do, que descobrimos, nesta
pesquisa, a possibilidade de quebrar paradigmasjbde crencas arraigadas na histéria
pessoal e profissional que impedem o professoratsformar a sua pratica e a si mesmo. E
pelo olhar do outro, pela escuta e questionamesrtosespacos coletivos, que apostamos nas
transformacdes sociais acontecendo, compreendendolahoracdo como teoria e agéo
possivel nos espacgos escolares.

Finalizar esta jornada nao significa que intenaos apresentar resultados
conclusivos ao encerramento desta pesquisa. Imgiica compromisso ampliado do nosso
fazer enquanto educadora. Nao cruzaremos 0s brageslitamos no nosso destemor diante
da necessidade constante de producdo de novasia®lema prol de melhores condi¢gbes
educacionais para alunos e professores, em busdarmi@cdo continua, de exercicios
profissionais de convivéncia justa no interior dacda, entre outras condicdes que fortalecam
a prética pedagdgica critico-reflexiva. Em consaqi# pretendemos colaborar para que a
aprendizagem, como atividade produtiva, seja aefa# pdlen e néctar que alunos e

professores retirem para abrirem-se cada vez miags/acao e a criatividade.
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4. E O POLEN VIRA MEL... CONSIDERACOES FINAIS

...Ide para os vossos campos e jardins e apresdgrei

o prazer da abelha consiste em retirar o mel daMas
também a flor tem prazer em dar o seu mel a abelha.
Pois para a abelha a flor € uma fonte de vida.r& ga
flor a abelha é mensageira de amor. E, para ambas,
abelha e flor, o dar e o receber de prazer é uma
necessidade e um éxtase.

(KHALIL GIBRAN)

Despertamos com as abelhas, sobrevoando campaslies] Retiramos néctar de
varios autores e produzimos colmeia que apresegitaamo processo e produto, de algo que,
ousamos dizer, ocorrera em espiral, como na igBirapresentada na capa deste trabalho,
pois ndo intencionamos por um fim nesta pesquiss, @xplicar como tudo aconteceu até
aqui; por isso, demos uma pausa para expor assnoassideracoes finais.

As palavras-chave escolhidas para definir estaussdoram “formagédo continua”,
“sentidos e significados de aprendizagem” e “refielade colaborativa”. Com elas,
norteamos o percurso das investigacdes, caractddzapratica pedagdgica como construcao
cotidiana, responsavel e aberta a ressignificac@ies) que sua efetivacdo decorre da
formacéao de cidadaos dotados de criticidade.

Para esta pesquisa, desenvolvemos estudo de farroagéinua sobre os sentidos e 0s
significados de aprendizagem com professores donensédio, fundamentados na
abordagem colaborativa, permeando o processo iga#gb em que todos os professores e a
pesquisadora vivenciaram no periodo de abril dé 20janeiro de 2011. Nesse sentido, a
questao central nesta pesquisa foi promover coeslig@ra compreender o0 movimento da
reflexividade acerca dos sentidos e dos signifisaioaprendizagem de forma colaborativa e
relaciona-lo a préatica docente durante os encomuesrealizamos com os professores, para
desencadear o processo de formacéo continua gpieipsse a consciéncia de suas acfes e a
constatagcédo de qual teoria da aprendizagem sézlatgalmas com o cuidado de nao fazermos
enquadramentos.

Desvelar a complexidade que envolve o pensar, tir &0 agir acerca dos sentidos e
dos significados de aprendizagem. por meio dasdaties que desenvolvemos com 0s
participes deste estudo, constituiu-se como deskgfimlmente desafiadora foi a tarefa de
propiciar as condi¢cdes para que a colaboracdo fostalada, uma vez que tinhamos
consciéncia do nosso papel de mediacdo dessa emgdo,necessidade de fazer uso de

linguagem que pudesse favorecer o processo créiceflexivo sobre a pratica dos
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professores. Em termos metodoldgicos, considerajuesessas acdes foram contempladas,
apesar de percebermos a néo alteracdo dos seatituss significados de aprendizagem por
todos os colaboradores, particularmente, quantosansdos considerados como atividade
produtiva, na perspectiva vigotskiana.

Conscientes e convencidos da relevancia profissigessoal e social da pesquisa
empreendida, situamos a viabilidade da metodokgias aportes tedricos que selecionamos,
pois a implementacdo das acOes para a reflexdoac(iescrever, informar, confrontar e
reconstruir), na perspectiva colaborativa de ingasio e de negociacdo de sentidos e
significados de aprendizagem, permitiu que avaegass no processo da formacéo continua.
Com isso, passamos a experimentar a via da colgimeada reflexdo critica como meios e
fundamentos para vislumbrarmos novas formas deeb@nco ensino e a aprendizagem na
pratica dos professores que atuam no ensino medio.

Para alicercar as nossas interpretagdes, tivenms base os fundamentos tedéricos que
apontavam dois sentidos de aprendizagem, com edsittas que surgem de forma
subliminar nas praticas dos professores e que foenmalizadas durante todo o processo
formativo. O primeiro € 0 que aponta para a aprageém vista como aquisicdo e
acumulagdo de conhecimento, resultado de assosjaede que o discurso tem foco na
mudanca de comportamento; o segundo, para a apagedn como atividade produtiva, em
que o discurso tem foco na abertura a inovacdoseNsesgundo modo, a caracteristica dos
sentidos e dos significados de aprendizagem apaeepeaxis educacional pelo despertar da
consciéncia da acédo pedagogica para uma perspeaikedora do conhecimento.

Os sentidos e os significados mencionados tomano dzase os elementos empirico-
perceptiveis sobre o fenbmeno da aprendizagem, wmoqgdesprendimento da empiria
coaduna-se com as teorias da aprendizagem, inaglicé#ts praticas dos professores, sem, no
entanto, fazer juizo de valor ou apenas caracterizdu descrevé-lo, tomando-o de forma
superficial. Destacamos que 0s sentidos e os gigdds se movimentam, sdo historicos; por
iIsso, dependem de um contexto, das teorias e gesosuenvolvidos na sua produgédo e
negociacéao; logo, sdo abertos e flexiveis parasn@egelaboracoes.

Diante dessas reflexdes, entendemos que os sestmosignificados de aprendizagem
que ora defendemos, como atividade produtiva, d@rgei com a formacdo continua do
professor, com a sistematizacdo da sua reflexamne a colaboracdo dele no contexto da
escola. Com essas acoes, ele potencializa-se pordeepraticas educacionais inovadoras,
isto €, pela cultura pedagogica que contempla@adei, o multiplo, o diverso e, sobretudo, a

renovacdo do pensamento pedagdgico.
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A partir de diversificadas categorias, os participempreenderam e/ou reelaboraram os
sentidos e os significados de aprendizagem de famiti@a e reflexiva pelo movimento
realizado durante a pesquisa. Isso ocorreu por g@soinstrumentos, como o questionario
reflexivo (em que tiveram oportunidade de apreseota sentidos iniciais), as sessdes
reflexivas (em que os aportes tedricos e as dieastavoreceram o compartilhamento de
acoes vividas em situacdes reais sobre suas [atca videoformacdo, que propiciou o
processo de reflexividade critica e colaborativa.

Como os sentidos e os significados de aprendizagenhistoricos e contextualizados,
levamos em consideracdo todo o processo formatii@al e continuo) por que passou cada
participe. Nele, procuramos trazer para o contatdal, inicio da segunda década do século
XXI, alguns aspectos que circulam na sociedaddratudie e devem ser contemplados, como
percepcdo ecoldgica, visdo de conjunto, dialogigboracdo, formacédo continua centrada
em processo e produto, aprendizagem significatplanejamento critico e perspectiva
sociotransformadora.

Em linhas gerais, esses aspectos consideram ig@eipssturas complementares e
interdependentes, que se articulam no sentido etevaf acbes critico-reflexivas na pratica
dos professores, como destacamos a seguir:

a) Concordancias a partir de divergéncias negociadas pdsturas e ideias,
concomitantemente no contexto da pratica pedagé§aa destacados, nesse caso,
pontos como a importancia da relacdo afetiva emtofessor e aluno, do respeito
necessario para que, nesta relacéo, se estabkiegale cordialidade na sala de aula,
0 que fomenta, por sua vez, postura de solidareedadonvivéncia harmoniosa,
entendida ndo como passividade de uma das parésscomo conflito considerado
saudavel na relacéo, por ser fonte de expansgoreadizagem.

b) Visdo nao linear a respeito das praticas pedagogjoa desenvolvem, com visao de
totalidade. Identificamos essa postura dos paes$cipp momento em que enunciam
circularidade entre os elementos que sdo causadeitbse das praticas que
desenvolvem. Os participes ressaltam, por exeroptompromisso pelo papel social
gue desempenham, destacando a importancia da #oncagtinua de professores por
meio de reflexdes colaborativas, no sentido deatem-se conscientes das suas acoes
e de realizar, com competéncia, o papel de ensanpartir do entendimento sobre o
aprender, percebendo todos os aspectos envolvesdse processo.

c) Compreensado da dinamica sobre a historia dos muEesvestigados. Esse ponto é

perceptivel quando os participes apontam, nasliehtte dos enunciados que surgem
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nas interlocucdes, o entendimento de que, no Boo@s aprendizagem, devem ser

levadas em consideracdo a histéria pessoal do akna constituicdo dessa

aprendizagem no social, como por exemplo, a impoidédos conhecimentos prévios
para que se criem as possibilidades de alargamdatoaprendizagem sobre
determinado fendmeno estudado.

Diante dessas conjecturas, entendemos que a pdateate comporta possibilidades
de novas posturas, como por exemplo, a postuiaceréflexiva, que supera o pensamento
simplificador e assume um pensamento complexo amio, uma cultura pedagdgica que
valoriza a reflexdo sistematica, colaborativa enntonal. Para tanto, é necessario que 0s
professores do ensino meédio vislumbrem atividadatitio-metodolégica fundamentada em
acOes da praxis educacional cujo processo iniciaaoudanca de percepcao que contemple
a negociacao pela divergéncia dos fendmenos, a médi linear da pratica pedagodgica na sua
totalidade, e também a compreensao da dinamica sobistéria dos processos investigados
(da pessoa e do fendbmeno).

Implica dizer que, na medida em que se estuda ssbsentidos e os significados de
aprendizagem, pensa-se e questiona-se sobre i@denleg em decorréncia, definem-se
caminhos a serem trilhados, possibilitando acadica, afetiva, consciente, portanto, efetiva.
Vale lembrar que o0 uso recorrente do termo “criteftexivo” parece, aos olhos de quem
convive no cenario educacional, clichés que selemmae se tornam modismos, restringindo-
se a uma perspectiva idealista do trabalho docpotém, contrariamente, consideramos que
essa “utopia” pode converter-se em novo desafioa wez que expressamos desejo de
educacédo de qualidade no ensino médio, caso partdrste estudo.

Compreendemos gue, mesmo que 0 hosso campo entpirte sido uma escola que
apresenta resultados positivos nas avaliacdesnaster nos exames de vestibulares que os
alunos realizam ao final desse nivel de ensino,sigitfica dizer que seus professores nao
necessitem constantemente estarem em processotif@mBao podemos restringir a
aprendizagem a resultados como fim em si mesmos, ani@o projeto de transformagéo
social que parte das reflexdes criticas de seeslanttores a respeito do que seja ensino,
aprendizagem, respeito mutuo, solidariedade, mgiivecriatividade, colaboracéo.

Assim, é possivel afirmar que a condi¢do de professtico-reflexivo demanda acdes
e cuidados que devem remanescer a formacao irapiafundando e consubstanciando-se na
acdo docente. Dai a compreensao de que a formagpfiaua antecede e precede a acao, de
modo que esta (a acdo) se modifica com a formagéiceeversa. A pratica docente critico-

reflexiva do professor, portanto, deve cuidar i a cultura critica e reflexiva na escola
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na sua totalidade, revestida por acdes que seammioo espaco da sala de aula, na relagcéo
estabelecida entre professor e aluno, aluno-akinap e professor e possam extrapolar para
ambientes néo escolares, nas diversas e divedaficatuacdes da vida real.

Diante do exposto, registramos que 0 estudo que aptesentamos e que
metaforicamente dizemos que foi o mel produzidsfydou, na sua centralidade, evidenciar o
movimento dos sentidos e dos significados de aprageim dos professores do ensino médio
a partir de perspectiva de formacdo continua no etnodla colaboragcdo, implicando
(re)posicionamentos significativos a respeito didexéo critica sobre a pratica docente,
gerando novo conhecimento profissional e, necessarite, incrementando, em bases
positivas, a qualidade do ensino, da aprendizagaeta eecessaria formagédo continua dos
professores.

Ousamos acreditar que conseguimos dar realce a ¢eaps questionamentos que
levantamos como essenciais para o desenvolvimestoaflexdes acerca da pratica docente
entre os professores do ensino médio. Enfatizamosentanto, que ndo apresentamos
conclusdes generalizantes, nem direcionamos opeedi@acdes praticas que os professores
pudessem seguir para atender, por exemplo, assia#ss formativas que sugeriram nos
questionarios reflexivos, mas expusemos as sint@gescompreensdes que tivemos em
relacéo aos estudos empreendidos, sinalizandorgtendemos contribuir com reflexdes que
possam mover os sentidos e os significados de dipegyem pela 6tica da discussdo do
professor reflexivo na perspectiva de reformarmspmento, como sugere Morin (2004).

Estamos cientes do nosso papel de participe cealdb@, que apresentou em alguns
momentos fragilidades e incertezas, buscou a éadahecessaria nas possibilidades que
encontrava para planejar as sessoes reflexivagideaformacéo, requerendo sempre novos
estudos e novas contribuicdes a partir de probleasae desafios ainda ndo desvelados no
campo da aprendizagem. Desse modo, acreditamosrigibuido com a discusséo em torno
da formacdo continua, especificamente, estudandosevdidos e os significados de
aprendizagem em contexto de colaboracédo, poterai@o negociacdes centradas na
perspectiva da incompletude e da divergéncia, @®pio crescimento e do desenvolvimento
humanos, que, permanentemente, fazem e se refamdaproduzem a si mesmos e ao seu
trabalho.

Temos a convicgao de que nos envolvemos por intesse trabalho. Vivenciamos
cada etapa de forma intensa, em que todas as esnpE3siveis e imaginaveis foram
externadas. De risos a choros, fomos construinddidse a partir dos significados

compartilhados de tudo o que nos propusemos, den@ermos que nao somente sobre a
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aprendizagem como fendmeno de estudo, mas commdapados para a nossa vida.
Pensamos ser esse o diferencial deste modo deiggsquando as transformacdes passam a
se realizar em pequenas ou grandes acdes, porgy@eEndemos que ndo ha uma mais
importante que a outra. Todas possuem igualmergeuovalor, dependendo do contexto
social e histérico em que foram e estdo sendo prdds.

O uso da metafora sobre as abelhas nos impulsiargquestionar, mesmo de forma
insegura em alguns momentos, se ndo estavamos ‘Sestiisas” em demasia. E que fazer
analogias com esses insetos demonstra a nossaleamgaque as colmeias educacionais
possam se organizar como nos seus exemplos, caferendial de que podemos escolher
néctares e podlens que favorecam producdo a qusa pms fazer sentir orgulhosos de nos
mesmos, quando o mel se revela nas transformaedeutes por uma sociedade regada por
pessoas conscientes do papel que desempenhannp agingrol de um mundo colaborativo

para todos.
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APENDICE A: Autorizacdo da instituicio escolar para realizai#ipesquisa

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Maria Stela Rangel da Silva, Diretora do IoshitDom Barreto, autorizo a
mestranda em Educacéo Eliene Maria Viana de FigdeiPierote a realizar pesquisa com 0s
professores do ensino médio desta instituicdo dm@nque participardo por meio de adesao
voluntaria do estudo intitulado: “Formacdo de Pssfees no Ensino Médio: sentido e
significado de aprendizagem em contexto de colghoia

Estou ciente de que esta pesquisa esta senddadaepela professora dra. Ivana
Maria Lopes de Melo Ibiapina, do Programa de P&@d@acdo em Educacéo da Universidade

Federal do Piaui.

Teresina, 01 de margo de 2010.

Maria Stela Rangel da Silva
Diretora
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APENDICE B: Texto introdutdrio para convite aos professores.

Universidade Federal do Piaui
Centro de Ciéncias da Educacao
Programa de Pés-Graduagédo — Mestrado em Educacgéo
Disciplina: Pesquisa colaborativa
Professora dra. lvana Maria Lopes de Melo Ibiabina

QUANDO O PROFESSOR COLABORA...

Eliene Maria Viana de Figueiredo Pierbte

O titulo insinua uma provocacao ao leitor, no ituie trazer uma reflexdo acerca do
termo “colaborar”, o sentido dado pelos professeresrelacdo existente com a perspectiva
que se pretende investigar.

Para compreensao inicial, seria interesdangar os questionamentos a seguir e tentar
respondé-los: o que é colaborar? O que isso impbcprocesso educativo? Quando é que o
professor colabora?

O mais adequado para a compreensao de catd@iooseria formar um pequeno grupo
de discussdo com professores, em que cada membesgauexpor suas opinides, com a
participacdo de um mediador, do qual tirariamosereeito mais aproximado como respostas
as questdes acima.

Antes da discussdo que pretendemos estabelquartir dos pontos acima, devemos
situa-lo acerca da pesquisa colaborativa, em geBisenciais estda embasada e a proposta que
langaremos ao grupo acerca dessa modalidade dgigagao.

Durante muitas décadas, a pesquisa cientégieimou-se por meio do principio da
objetividade, bem como pela defesa de que devenerhcerto distanciamento entre o
pesquisador, objeto de pesquisa e pesquisadosa Nesspectiva, o pesquisador é quem
detém o conhecimento e controla o poder, demornkirarsua superioridade para os demais
participes da pesquisa. Seguindo essa Otica, ociekgta produz o conhecimento
representando a onipoténcia da academia; a esamaseus representantes sao concebidos
como executores do saber produzido pelo espeaiatiatacademia.

Nesse modelo de pesquisa, percebe-se umdnatma teoria e a pratica. Além disso,

esse padrdo de estudo ndo contempla a complexidi@siefendmenos educacionais. A
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necessidade de romper com esse modelo faz surgiptoposta de pesquisar que aproxima a
pesquisa cientifica & escola, logo, aproxima teergatica. E a idéia de colaboracdo entre
pesquisador e professor, que, segundo Desgagn@)(¥9 partir da constatacdo de que €
preciso construir conhecimentos ligados a pratica etisino real que assegurem aos
professores a oportunidade de colaborar com arcgéstdo conhecimento cientifico.

De acordo com Desgagné (1997), a pesquisabarativa se caracteriza pela
contribuicéo de professores em processos de igagséi cujo objeto de estudo é negociado e
passa a ser o foco da analise de todos os pastitgmvestigacao.

O foco na colaboragcdo do professor no procels producdo da pesquisa cria
condicbes para que haja o desenvolvimento profiakide todos os envolvidos. Isso fez com
que em varios paises, inclusive no Brasil, a pesqucolaborativa crescesse
consideravelmente.

O francés Desgagné (1997) é um dos precwstargesquisa colaborativa no ambito
internacional. No Brasil, destacamos Magalhdes {g0Romero (1998), Fiorentini (2004),
Ibiapina e Ferreira (2005, 2006), Ibiapina (20@3)ye outros.

Os pesquisadores acima destacam que pesqiesgorma critica, reflexiva e
colaborativa possibilita que os envolvidos na itigagdo desenvolvam papel ativo e
fundamental durante varios momentos de producgeesiguisa, principalmente nas etapas de
analise de sentidos e significados que guiam aprdbcente. Nessa linha de entendimento,
tanto pesquisador quanto participes se formamgsiofialmente e constroem conhecimentos
reflexivamente em colaboracéo. Isso reforca a esd@lade e potencialidade da pesquisa
colaborativa que se sustenta no tripé que envolee-eonstru¢do de conhecimento entre
pesquisador e docente, atividade de producdo déeconento e de desenvolvimento
profissional (IBIAPINA; FERREIRA, 2005).

Na pesquisa colaborativa, a relacdo da agg@ir do conhecimento com a prética
profissional docente acontece quando se leva esid@macdo o contexto da préatica escolar.
Nas palavras de Magalhdes (2004, p. 75), a pesqtiisza de colaboracdo pressupfe que
“[...] todos os patrticipantes tenham voz para cal®uas experiéncias, compreensoes e suas
concordancias e discordancias em relacdo aos sliscute outros participantes e o seu
proprio”. Isto quer dizer que, para a construgdocdohecimento que contemple teoria e
pratica, € necessario ouvir e atentar para quefegsor compreenda a situagdo na qual esta
inserido.

E importante destacar que, para que hageaghio na pratica docente, é preciso que o

professor se sinta motivado e interessado em #&az&Hgotski (2009) afirma que o
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desenvolvimento de determinada atividad=guer um motivo e o envolvimento volitivo do
sujeito. Ele acrescenta que o individuo se deseawplando da o salto qualitativo no nivel de
consciéncia daquilo que pensa, faz e sente. NesgEl® € que a pesquisa colaborativa se
apresenta com o potencial de criar condi¢cdes quedaa a formacéo e o desenvolvimento de
niveis superiores de consciéncia dos professokedviaios, inclusive do pesquisador.

Voltemos ao titulo do texto, para dizer quarglo o professor colabora...

* Insere-se num processo que garante formacdo, pasgdesenvolvimento;

« Promove momentos de reflexdo de forma critica, commpartiihamento de

significados;

e Co-produz conhecimentos;

* Supre as necessidades da pratica educativa;

» Associa teoria e pratica;

» Percebe-se “ator” em contexto;

e Ganha poder no grupo (empoderamento);

* Age de forma volitiva, pelo desejo de transformapratica e o contexto escolar e

social como um todo;

Muitos outros motivos poderiam aprofundar @aneplificar a pesquisa colaborativa. No
entanto, a idéia dessa leitura € partilhar umaqat@pque agora se traduz em desejo de
mudanca, de convite ao desafio para participamadenuestimento onde as questdes iniciais
do texto, por exemplo, ndo sao respondidas por gseneve, como Unicas e definitivas, mas
a partir de um dialogo franco e aberto com quenmaagossa colaborar nesse projeto/processo

que passara a ser de todos os envolvidos.

° O termo atividade é aqui utilizado segundo o ciboak Teoria da Atividade de Luria (1997)
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APENDICE C: Questionario reflexivo aplicado com os professemaboradores da
pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELLA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO- PPGEd

Prezados(as) Professores (as),

Estamos desenvolvendo uma pesquisa em nivel deasespelo Programa de Poés-
Graduacao da Universidade Federal do Piaui, salieatacdo da professora doutora Ivana
Maria Lopes de melo Ibiapina, cuja temética é aritagdo de professores no ensino médio e
o estudo do sentido e significado de aprendizageroantexto de colaboracéo”.

Pretendemos realizar uma pesquisa qualitativa igm ¢olaborativa, na qual a
caracteristica basica é a adesado voluntaria ddesgmres para a formag¢do do grupo, pelo
entendimento de que dessa forma, a participac&esigsofissionais podera contribuir para
ampliar a compreensao acerca da profissdo doceete, que haja alguma forca maior
direcionando ou induzindo a sua presenca.

Assim, com o objetivo de subsidiar a pesquisasaomhecermos, precisamos nessa
etapa, da colaboracdo dos professores e das mafegsara que respondam o questionario
em anexo.

Esperando contar com a sua colaboracéo, anteoneata agradecemos.

Eliene Maria Viana de Figueirédo Pierote
Mestranda em Educacao da 172 Turma do Programésdémrduacdo em Educacéo da
Universidade Federal do Piaui - UFPI
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QUESTIONARIO REFLEXIVO

Caro(a) Professor(a),

O presente questionario representa a primeira etegtadoldgica para formagéo de
um grupo de estudo colaborativo, que fara partenda pesquisa de mestrado em Educacao
de Eliene Maria Viana de Figueirédo Pierote, ateal® aluna da 172 Turma do programa de
Pos-Graduacéo da Universidade Federal do Piaump@aTeresina.

Caso tenha interesse e disponibilidade em paaticps reflexdes, estudo e formagao
acerca do termo aprendizagem, juntamente com optafessores, responda as questdes
abaixo:

1. IDENTIFICACAO:

Nome:

Endereco:

Telefones: () / Celular: () E-mail:
Regime de trabalho: ( ) Horista N°de horas () Outro

Tempo de docéncia nesta Escola com Ensino Médio:

2. FORMACAO ACADEMICA:
Graduacgéo:

Curso:
Instituic&o:
Periodo:
Pés-Graduacgéo:

Curso:

Instituig&o: riode:

3. PARTICIPACAOEM PESQUISA:

Vocé ja participou de alguma pesquisa sobre formaedprofessores? Em caso afirmativo,
coloque as suas impressoes.

4. EXPERIENCIAS DOCENTES:

Quando vocé ingressou na atividade docente nesttaigao?

5. QUESTOES ESPECIFICAS PARA ESTUDO E FORMAGCAO

5.1 Que sentido vocé atribui ao termo aprendizagem?

5.2 Expligue como vocé considera que a aprendizaygenctonteidos acontece para 0s alunos
em situagao de sala de aula.
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5.3 Exemplifique uma situacéo de aprendizagem.

5.4 Para vocé, que experiéncias contribuiram pacmstrucao do sentido de aprendizagem ?

5.5 Que necessidades formativas vocé gostaria sleutoi no grupo de estudo, para
desenvolver e/ou ampliar a compreenséo de aprgyeiiz@

5.5 Para vocé, qual a relacdo entre o sentido tendigagem e a relacdo com a prética
docente?

5.7 O que vocé considera como prética criticoxeféena Educagéo?

5.8 Vocé gostaria de aderir ao grupo de colaboesdda pesquisa mencionada na carta-
convite? Explique suas razfes independente daespasta.

Caso tenha respondido as questdes, manteremosocpata informarmos dia, horario
e local da reunido para detalhamento desta pesguisa estratégias de negociacdo das
atividades subsequientes. Somente ap0s esse enestatr® confirmada a adeséo ao grupo de
pesquisa colaborativo mencionado acima.

Teresina, de de 2010.

Assinatura
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APENDICE D: Termo de autorizacéo dos pais de alunos paradiém da aula do professor
Dirceu

INSTITUTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO “Prof. Mariano dal® Neto”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEd)
TELEFONES: (86) 3215-5820/337-1214 — FAX: (86) 32277
TERESINA — PIAUI e.mail: ppged@ufpi.edu.br

TERMO DE AUTORIZACAO

Prezados Pais,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa em nivel deasespelo Programa de Poés-
Graduacao da Universidade Federal do Piaui, soleatacdo da professora dr? lvana Maria
Lopes de Melo Ibiapina, cuja temética € Formagaprdéessores no ensino médio: sentido e
significado de aprendizagem em contexto de colghora

Pretendemos realizar uma pesquisa colaborativde @n caracteristica basica é a
adeséo voluntaria dos professores para a formaggougo, pelo entendimento de que dessa
forma, a participacdo desses profissionais corntélpara ampliar a compreensédo acerca do
processo de ensino e aprendizagem.

Dentre as atividades para estudo e formacdo, pi&ters desenvolver a
videoformagéo a partir de uma aula no ensino méxide o objetivo é analisar no grupo
(exclusivamente) a pratica docente e a relacdoccmaferencial tedrico estudado.

Assim, precisamos da colaboracdo dos senhoresgparautorizem a filmagem da
aula, com a presenca do (a) seu (sua) filho (a)e garantimos total sigilo sobre o material,
cujo fim destina-se exclusivamente para apoiarefiexfées no grupo e subsidiar a nossa
pesquisa.

Esperando contar com a sua colaboracéo, antecigadam@gradecemos.

Eliene Maria Viana de Figueirédo Pierote
Mestranda em Educacgéao UFPI
Aluno(a): urmda

Assinatura dos Pais ou Responsaveis

Teresina, ___ de Junho de 2010.
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APENDICE E: Roteiro da videoformagcao realizada com os padgcia pesquisa

VIDEOFORMACAO
Data: 7/10/2010
Pauta: Andlise de videoteipe da aula prof. Dirceu

A aprendizagem cria area de desenvolvimento pdaknéstimula e ativa
processos e inter-relagdes que transformam o hoeneeus contextos. Cabe a
escola trilhar caminhos para motivar o ensino erajizagem. Nesse sentido, a
mediacdo do professor, a linguagem que ele utpama favorecer a formacéo
conceitual é fundamental para que os individuosmepparem da experiéncia
humana ja acumulada pelas geracbes passadas. Adizpgem esta inter-
relacionada com a producdo da propria consciénaiaaha, processo que supde
reoganizacdo interna das funcdes superiores, agdeperacfes externas que
dependem dos motivos que o individuo tém para agir.
(OTSKI 2007)

Nessa videoformacéo, apresentaremos o videotaigelld de Literatura do professor
Dirceu, filmada no dia 11/6, em uma turma de 2°dmensino médio.

Partimos de situagdo real, onde a intencdo énesn discussao para a nossa pratica
e avalia-la na perspectiva da multidimensionaliddmlerocesso de ensino e de aprendizagem,
ou seja, nas dimensdes humana, politica e téahésxelando seus limites e possibilidades.
Por meio do videoteipe, poderemos indagar, infergontribuir para que, no contexto da
colaboracéo seja possivel compreender e transf@pdas em sala de aula.

A videoformacao se insere, neste trabalho, corstsumento que propicia a reflexéo
inter e intrapsicologica dos participes, visto geemite confrontos reflexivos das impressdes
do professor protagonista do videoteipe sobre sua eom as impressdes dos demais
professores que participam desta pesquisa.

Sugerimos roteiro abaixo, para que as nossasssiBes possam avancgar no sentido de

compreendermos o desenvolvimento das acdes dadefteitica no processo formativo:

Y

Compreensédo do espaco de sala de aula (Quem s@ms®Ess alunos? Quais séo 0s
seus interesses? Quais sdo suas dificuldades?);

Descricao da aula pelo protagonista;

Confronto da descricéo pelos participes;

Como o professor protagonista compreende o espagald de aula?

Qual o sentido dado a aprendizagem?

YV V V VYV V

Em qual teoria da aprendizagem se aproxima?
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Que nivel de reflexdo esta presente na forma aejalasua aula?

A colaboracao esta presente na sua prética ped¢a@dpe que forma?

Como vocé avalia a participacdo dos alunos? A ragdio esta presente?

Vocé consegue imaginar o conteudo sendo exploradwinla forma?

Os demais, conseguem fazer relagdo com a pratipeofessor do video com a sua?
Sintetize os pontos principais abordados nestentrcgnegociagéo para escolha de

um dos participes).
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APENDICE F: Proposta de atividade no encerramento dos emsontr

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGEd

Carissimo(a) colaborador(a),

Com a intencdo de encerrarmos 0S nossos encomrimerdacdo como requisito da
pesquisa que desenvolvemos com o tema FORMACAO GRWMA DE PROFESSORES
NO ENSINO MEDIO: SENTIDO E SIGNIFICADO DE APRENDIZBEM EM
CONTEXTO DE COLABORACAO, solicitamos, se possivagle registre as suas impressoes
sobre a sua participacdo voluntaria nesse modepesiguisa que envolve formacgéo por meio
de atividades diversificadas, dentre elas o velpetda aula professor Dirceu.

Gostariamos de deixa-lo (a) a vontade quantoradale registro, usando o género que
Ihe for conveniente (poesia, cronica, entre outi®@sexto sera analisado em espaco destinado
as compreensdes que cada participe adquiriu solagremdizagem escolar estudado em
contexto de colaboragéao.

Informamos que nosso trabalho foi aprovado naifipaajdo que fizemos em 22 de
dezembro e 2010 e esta previsto para ser apreseaat@acharco de 2011.

Desde ja, agradecemos a sua participacdo, pgtanilididade, atencdo e carinho

demonstrados durante todo o processo de pesquisa.

Teresina, 26 de janeiro de 2011.

Eliene Maria Viana dgeirédo Pierote



