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RESUMO

Este estudo investiga os sentidos e os significados das prateasetgamento as viéhcias

em contextoescolar atribuidos por trés professoras de uma escola publica da zona norte do
municipio de TeresinRl, no ano de 2013. O referencial teGsinetodologico esta embasado

na Abordagem Sociblistorica e no Materialismo HistoricdDialético. A Pesquisa
Colaboativa € a modalidade de investigacdo utilizada para repensar as teorias e as praticas de
enfrentamento as vidhcias, promovendo o desenvolvimento profissional e a producéo de
conhecimento sobre a referida temétiée maneira especifica, a pesquisa obgeti
caracterizar as praticas produzidas pelas professoras pafaeatamento agioléncias em

contexto escolar; analisar os sentidos e os significados que as professoras atribuem as suas
praticas deenfrentamento as vidhcias em contexto escolar; e compreender os sentidos e 0s
significados das préaticas produzidas pelas professoras, colaborando no sentido de propiciar
condicdes necessarias para a expansdo de tais praticas, bem como dos sentidos e dos
significados atribuids a elasAs referéncias tedriemetodoldgicas foram: AbramovayRua

(2002), Abramovay e Castro (2006), Freire (1987), Milani (2003), Ibiapina (2008, 2009,
2011), Ibiapina e Magalhdes (2009), Vigotski (1989, 2004, 2007, 2eh@e outros. A
producdo des dados foi desenvolvida em quatro encontros colaborativos e duas sessdes
reflexivas, gravadas em aud andlisedos dadosem como base os pressupostos da Analise

do Discurso emRamalho e Resende (2011)No processo de andlise, as préticas de
enfrentanento sdo caracterizadas em punitivas, estruturais e de cultura de paz, com base em
Milani (2003). As praticas denfrentamento as vidhcias produzidas pelas professoras séo
fundamentadas nos conceitsave de reforgco positivo, reforco negativo e punicdo do
behaviorismo. O estudo conclui que os sentidos e os significados atribuidos pelas professoras
necessitam galgar nivel de desenvaokmto de consciéncia critica, que privilegie o repensar

das praticas de enfrentamento e dos comportamentos violentos, a fim de formar cidaddos que
ultrapassem o reconhecimento dos direitos e dos deveres em favor de uma cultura de paz nos

contextos escolaseacometidos pelas violéncias, especialmentelpglging.

Palavras-chave Violéncias. Praticas de enfrentamentolddlying. Sentidos e significados.

Colaboragéo.



ABSTRACT

This study investigates the senses and meanings of confrontation practideternde in

schools assigned to three teachers of a public school in the north of the city of T¢tgsma

2013. The theoretical and methodological framework is grounded in the-ISistawical
Approach and Historical Dialectics Materialism. CollabmatResearch is the investigation
method used to rethink theories and practices of confrontation of violence, fostering
professional development and production of knowledge on that suBgcspecifically, the

study sought to characterize the practicesdpced by the teachers to confront violence in
schools; to analyze the meanings and senses that teachers attach to their practices to confront
violence in schools, and to understand the meanings and senses of practices produced by
teachers, collaboratinop order to provide necessary conditions for the expansion of such
practical, as well as the meanings and senses attributed to Temtheoretical and
methodological references were Abramovay (2002), Abramovay and Castro (2006), Freire
(1987), Milani (2@3), Ibiapina (2008, 2009, 2011), and IbiapiMagalhdes (2009),
Vygotsky (1989, 2004, 2007, 2010) among others. Data production was developed in four
collaborative meetings and two reflection sessions, recorded in &atwanalysis is based

on the assmptions of critical discourse analysis in Ramalho and Resende (Zdrng the
analyses process, confrontation practices are characterized in punitive, structural and culture
of peace, based on Milani (2003). Practices for violence confrontation prodydedchers

are based on the key concepts of positive reinforcement, negative reinforcement and
punishment of behaviorism. The study concludes that the senses and meanings attributed by
the teachers need to climb a level of development of critical carswss, which favors the
rethinking the confrontation practices and violent behaviors in order to educate citizens
beyond the recognition of the rights and duties in favor a culture of peace in school contexts

affected by the violence, especially by builyi

Keywords: Violence. Practices of bullyingconfrontation. Senses and meanings.

Collaboration.
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1 O INICIO DO VOO PARA A LIBERDADE : do pensar e do agi

Os homens enganase quando julgam livres, e esta
opinido consiste apenas em que eles tém consciéncia de
suas acdes e sao ignorantes das causas pelos quais sdo
determinadas. O que constitui, portanto, a ideiswda
liberdade é que eles ndo conhecem nenhuma causa das
suas acdes. Com efeito, quando dizem que as acles
humanas dependem da vontade, dizem meras palavras
das quais ndo tem nenhuma ideia. Efetivamente, todos
ignoram o que seja a vontade e como é quenele o
corpo. Agqueles que se vangloriam do contrario e
inventam uma sede e habitaculos para a alma provocam
mais riso ou entao nausea.

(BARUCH DE ESPINOSA)

Nesta secdoapresentbas motivacdes que mobilizaramfioO i n2 ci o ado Vv c
l i berdade: do ©pensar e do agiro, orientan
proporciona o aumento continuo da nossa poténcia de agir, ou seja, a febspiadsana.
Portanto, esta dissertacdavestiga os sentiddse os significados das pratias de
enfrentamento as violéncias em contexto escolar atribuidos pelas profesksrasnos
iniciais. Primeiramente, exponho as minhas vivéAgias intuito de desvelar os motivos que
me impulsionaram a estudar o tema explicitado e que acarretaram aratizapdo deste
estudo, evidenciando a colaboracdo do grupo FORMAR realizacdo da pesquisa e a
relevancia da tematica em questdém dos objetivos tracados para execudaarabalhoe
daestrutura que originou a organizacéao textual.

Parafraseando Eswsa (2007)realgcoque, muitas vezes, pensei e agi instigada por
causas que nao conhecia, ou seja, a minha existéncia era determinada por causas externas

pelo ndo reconhecimento das minhas reais necessigaoészidas sécibistoricamente. Por

! Esta dissertacdo foi escrita na voz plural porque durante a realizacdo da mesma nos reconhecemos como
pesquisadora, formadora e participe, nm&sta parte introdutdria, optamos pela primeira pessoa do singular
porque relatamos fatos que ocorre@mnossa vida pessoal.

% Na perspectiva de Vigotski, sentido @umtendimento pessoal das compreensdes eeflagéies oriundas das
experiéncias, valores e afetos que poderdo ser transformados ou expandidos quando atribuidos outros sentidos
ou significados.

% Com base em Vigotski, significado égeneralizacdo da producdo social, que é construida por meio das
interpretacdes e consensos da sociedade.

* Esclarecemos que todos os professores da pesquisa séo do sexo feminino, por isso utilizamos a referida palavra
no género feminino.

® Conceito de vivéncia de Vigotski. Ndo se limita somente & experiéncia, ndo sa lenitcédo, mas se trata de
uma situacao social que produz uma emoc¢ao e essa emocao se transformara em sentido, e assim se chamara er
vivéncia.

® O grupo de pesquisa Formagéo de Professmrderspectiva Soeldistorico Cultural (FORMAR) encontrse
as tecasfeiras, e, quizenalmente, as sexifmras, reunindo graduandos, alunos de iniciagdo cientifica,
mestrandos e doutoranda®b orientacdo da professorautiva lvana lbiapina, com o objetide estudar o
método do Materialismo Histoérico Dialético e mincipios da Abordagem Soéektistorica, bem como discutir
as pesquisas em desenvolvimento.
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sua ve, afirmoque ao compreender as minhas causas internas e as minhas necessidades,
iniciei 0 voo em busca da liberdade do pensar e do agir. gessarsofoi permeado por
vivéncias que me afetaram como sujeito séistoricd e que também afetaram os contextos

e as relacdes sociais mantidas ao longo dos anos.

Durante a minha infancia, fui uma crianca timida, calada e, principalmente,
constrangida, pois como era muito magra e usava roupas grandes para o meu tamanho,
constanteriet e era chamada pelos meus col egas de
tripao, Apalito secoo, entre outros adjet.i
escola.

Napréadol esc®°nci a, mude.i de escol @deep@ss
constrangimentos fossem acabar. Mas, ao completar 13 anos, fui informada pelo médico, que

precisava usar um aparelho ortopédico para a coluna. Naquela ocasido, pensei que meu

Amundoo | poisseraicabar ¥%nica meninaodaoes®elam
tudo 0o Qque eu pensei aconteceu, 0S novos
torturao, poi s, al ®m dos apelidos corriquei
com um novo apeldi.do, o de fRobocop

Um episédio mar@nte na minha pradolescéncia foi quando eu retornava do recreio
paraa sala de aula e me deparei com caricatursishas desenhadas goadrode giz. Foi
uma situacdo deprimente, pois alguns de meus colegas haviam desenhado uma menina de
nariz grande, ma®r ri ma e com a fAroupaod de Robocop.
nada, pois essas situacdes de violéncias eram corriqueiras e repetitivas e, segundo ela, faziam
parte das Abri ncadeir as a diaa me ithpodae gom aduslasi m,
A beisrtaes O . Depois daquel e momento, fiquei t«
escondida e sem vontade de ir ao colégio.

No mesmo dia do episédio das caricaturagjnadrode giz, falei para o meu pai e
esse falou a mesma coisa que a minha prof@s$svia dito, ou sejauendomeimportasse

comaquelasibr i ncadeiraso, n csemabataeupoderarevidar.al gu ®m

" Nesta dissertacdo, sujeito sécichistorico esta sendo compreendido como aquele que afeta e é afetado pelas
relacdes sociais mantidas ao longo dos anos.

8 O Policial do Futuroou Robocopi filme americano, de 1987, do género ficcdo cientifica, dirigido por Paul
Verhoeven, e também o nome do personagem ficticio principal.

° E um desenho de um personagem da vida real, tais como politicos e artistas. Poré&mtusacanfatiza e
exagera as caracteristicas da pessoa de uma forma humoristica, assim como em algumas circunstancias acentus
gestos, vicios e habitos particulares em cada individuo.
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Ressalto que nunca fui uma crianga violenta, pois minha mae refutava o que o meu pai
dizia e me aconselhava a falar parprofessora e/ou direcdo da escola, ou seja, minha mae
privilegiava o diadlogo e a boa convivéncia.

No Ensno Meédio mudei novamente de escola, e recebi novos apelidos e
constrangimentos, além de ser alvo de fofocas, excluida das brincadeirestieidizdes da
escola, todas essas situagdes de violéncia marcaram meu desenvolvimento pessoal e social.

Na graduacédo, diferentemente dos outros niveis de ensino, aprendi a resolver
tranquilamente essas situacdes de violéncias, pois ja possuia maturicladgnpear as
ibrincadeiras de mau gostoodo e, pri n'i pdaa me
sala de aula. Entretanto, destaco alguns professores que rotulavam os alunos ditos
Ainteligentesodo e/ ou fin«o t «o constrangimentpscoh e s O
agueles que néo atingiam o desempenho desejado.

No ano de 2006, adentrei o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na Universidade
Estadual do Piaui (UESPI). No quinto periodo, fui direcionada a estagiar em uma escola
publica da redemunicipal de TeresinRiaui. Naquelaocasido,depareime com varias
situacBes de violéncia, entre elas, destaco um aluno que a todo 0 momento xingava, batia e
fazia fofoquinhas com os colegas. Na maioria das vezes, eu ficava perplexa e sem reacao
medianteas vérias situacdes de violéncia, uma vez que aquele menino frequentemente
provocavabullying'! e desestabilizava minhas aulas.

Diante dos episédios relatados, surgiram ao longo da minha vida varias inquietacdes e
guestionamentos, pois tinha interesse em conhecer a teoria e a pratica de enfrentamento a sel
utilizada em situacéo de violéncia, vez que a minha formacéo inicial nigodaalo conta, até
aquele momento, de me preparar para fazer uma reflexdo critica, que relacionasse teoria e
pratica, considerando esse processo como indissociavel e permitindo transformar os contextos
acometidos de violéncia.

No decorrer do tempo, fui ogpreendendo que eu nao fazia um diagndstico preciso da
realidade acometida pela violéncia e que minha pratica de enfrentar a violéncia, muitas vezes,
estava fundamentada na repeticdo das praticas dos meus professores ou das experiéncias

vivenciadas no decrer da minha trajetoria escolar ou pessoal.

1% Grupos individualistas e egoistas que privilegiavam a realizacadididades e seminarios entre eles.

Y%...] abuso de poder fisico ou psicolégico entre pares, envolvendo dominagdo, preppténuia, lado e
submisséohumilhacédo, conformismo e sentimentos de impoténcia, raiva e medo, por outro. As acdes
abrangem formas diversas, como colocar apelidos, humilhar, discriminar, bater, roubar, aterrorizar, excluir,
divulgar comentarios maldosos, exdl r s oci al mente, dentre outros. o (RI
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No ano de 2008, fui selecionapara investigar, como aluna da iniciacdo cientifica da
Uni versidade Estadual do Pi au?2 (UESPI ) , 0
docentes que trabalham naEducacd®@ Bac a no contexto da viol °nq
professor José da Cruz Bispo de Miranda, no intuito de desvelar a formacéo e os saberes dos
professores acometidos pela problematica da violéncia. Nesse projeto, conheci outras
realidades de violénciao contexto escolar e observei que a problemética da violéncia afeta
0S sujeitos envolvidos fisicamente, psicologicamente, eticamente e, principalmente,
socialmente.

No ano seguinte, como continuidade dos estudos sobre violéncia, participei do projeto
intit ul ado fiConceito de ViinamdialmpeliPrmgrama Insbtacionalt o e
de Bolsas de Iniciacdo Cientific@Pibic) do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnol6gic§CNPq)?, orientado pelo professor José da Cruz Bispo de Miranda.

O objetivo da proposta era analisarbase epistemoldgica de producdo do conceito de
violéncia, tendo como base os trabalhos académicos do Programa-Gea&dascao do
Mestrado em Educacéo (PPGEd)Waversidade Federal do Piaui (UFPI).

Em outubro de 2010, participei do Al Sir
da Crian-a e do Adol escenteo. No r éafdedoi do
trabalho deMirian Abreu, fruto de sug@esquisa de mestrado, ainda em desenvolvimento,
intitulada i Pr 8t i ca pedag-gica em contexto socie
grades pela via da colaboraggo ( NUNES, 2012) .

No momento dessa apresentacdo, ndo sabia exatamente o que erarcalalsonze
Afencantei 06 com uma perspectiva de pesqui sa
tendo como base as relacdes sociais desenvolvidas ao longo dos anos e a materialidade do
contexto de pesquisa. Ao final da apresentacéo, direaio@ei Mrian Abreu para perguntar
0 que era Pesquisa Colaborativa. Atenciosamente, ela respondeu que era uma pesquisa de
formacdo e de producdo de conhecimento, logo depois, conavidopara participar do
nicleo de pesquisdormacdo de Professores na PerspectivaioFistérica Cultural
(FORMAR). Depois daquela tarde, fiz inimeras pesquisas sobre a Pesquisa Colaborativa e
figuei intrigada como poderia uma metodolodé& conta de transformar contextos atingidos

pela problemética da violéncia, tendo como subsidicomfronto como umas das suas

12E chamado de Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. E um érgéo publico que tem
o0 objetivo de incentivar a pesquisa no Brasil.
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principais possibilidades: o professor e o pesquisadnerem a tona contradicéesundas
de comportamentos fossilizaddso decorrer das préaticas sociais.

No inicio de 2011, inseme no grupo de pesquisa FORMAR; experi@n@lorosa
para 0 meu amadurecimento como pesquisadora gasso importante para o planejamento
do projeto de mestrado, vez que as reunides semanais e as discussdes promovidas pelo grupc
me possibilitaranatingir nivel de consciéncia mais critidoppulsionandeme a responder as
inquietacbes produzidas no decorrer do meu desenvolvimento perante as praticas de
enfrentamentoswvioléncias em contexto escolar.

Assim, as vivéncias descritas provocaram inquietacdes, sendo transformadas ao longo
dos anoem necessidades, gerando motivos que me impulsionaram a aprofundar os estudos
em nivel de mestrado.

No ano de 2012, ingressei na 20° turma do Mestrado em Educacéao, pelo Programa de
PésGraduacdo da Universidade Federal do Piaui, sob a orientacdo daopaofsdvana
Ibiapina, com o projeto de pesquiSentidos e significados das préaticas pedagodgicas dos
professores do curso de Pedagogia da UESPI em contexto colaboratiMaguela ocasiao,
nao possuia o nivel de consciéncia para compreender que, pdeazesea Pesquisa
Colaborativateria de partir de uma materialidade que fizesse parte da minha vivéreim
idas e vindas até a concretizacdo do projeto de pesquisa intitutrdtcas de
enfrentamento as violénciasho contexto de uma escola publica:estidos e significados
produzidos em colaboracéo.

A partir de entdo, assuminidsa Formacdo Critica de Educadoresm a
intencionalidadale investigar os sentidos e os significados das préaticas de enfrentamento as
violéncias em contexto escolar das professoras dos anos iniciais, motivando as padicipes
aderirem voluntariamente a pesqtieamacdo, no intuito de questionar, pensar, assumir
compromissos e de submeter a critica seus valores, normas e direitosgrtrardticaAlém
do exposto vivenciado, enfatimosque as inquietacdes sobreraferidaspraticas no ambito
escolar vao ao encontro da defesa pelos direitos humanos e, pmecifgl pelos valores

humano& (CASTRO; MATOS, 2011). Os direitos humanos sdo universais e inerentes ao

¥Nesta dissertacdo, utilizamos o terfossilizado para designar as préaticas repetidas e que ndo passam pelo
processo de reflexao critica.

A partir desse momento utilizamos a 1° pessoa do plural.

!> Na Pesquisa Colaborativa é habitual utilizarmos a significacdo participe para nos referiroudstavadores
(pesquisador e professor) do processo de pesfprisacao.

$Os Valores Humanos consistem no conjunto de qual
independentes de credo, raca, condi¢édo social ou religido. Inerentes ao homendadeguakrdade, retidao,
paz, amor e n«o Viol°ncia constituem o conceito que
p. 21)
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sujeito sociehistérico, sendo previstos e garantidos nos documentos oficiais, e, caso sejam
desrespeitados, acarretam em penalidade. Os valores husdan@$ncipios primarios que o
homem internaliza no processo de socializacdo, por essa cand@eramos que os direitos
humanos somente serdo respeitados a partir do momento em que o homem desenvolver nivel
de consciéncia que o faca privilegiar a comddte carater em favor da justica, da
solidariedade, da tolerancia, dentre outros valouesanos

Com base em Rayo (2004), afirmamos a necessidade de que professores produzam
praticas de enfrentamento as violéncias que facandaiseflexdo critica com aalidadede
o aluno ndo somente aprender os direitos humanos, mas desenvolver, por meio de uma
Educacéo de Valores Humanos, principios que priorizam possibilidades de nédo violéncias, em
favor da cultura de paz nos contextos escolares atingidos pelasislé

Desse modo, esta Pesquisa Colaborativa privilegiou a construcdo de espacgos
dialégicos e reflexivos, produzidos por relacdes democraticas e autbnomas em prol de um
objetivo comum, instigandnos a colocar nossopontos de vista em relagdo as teorias e
praticas, trazendo a tona as contradices e gerando conflitos que nos impulsionassem a
desenvolver nivel de consciéncia mais critico e expandir as praticas fossilizadas no decorrer
dos anos de formagéo e atuacgéao.

Inicialmente, a pesquisa foi organizada para expandir os sentidos e os significados das
praticas de enfrentamento as violéncias produzidas no espaco escolar, mas durante o processc
de colaboracdo a modalidade que predominou nos discursos das professofas|jimng,
por essa razdodecidimos trabalhatom a questdo em tef intuito de desenvolver nivel de
consciéncia mais critico e possibilitar a expansao das préaticas de enfrentagssatambito.

Assim, esta investigagao foi conduzida pelos seguigtestionamentosjue tipo de
praticas sdo produzidas pelas professoras para o enfrentamento as violéncias em contexto
escolar, especialmente laullying? Quais os sentidos e significados que as professoras
atribuem as suas préaticas de enfrentamento \@sléncias em contexto escolar? Como 0s
sentidos e os significados dasaticas de enfrentaments &ioléncias produzidas pelas
professoras podem se expandir?

Partindo dessas questdes, objetivamos, especificamente: caracterizar as praticas
produzidas pelas predsors para o enfrentamento as violéncias em contexto escolar,
especialmente bullying; analisar os sentidos e os significados que as professoras atébuem
suas praticas de enfrentamento as violéncias em contexto escolar; e compreender os sentidos ¢

os significados das préticas produzidas pelas professoras, colaborando no sentido de propiciar
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condi¢cdes necessarias para a expansao de tais praticas, bewhososeatidos e significados
atribuidos a elas.

No que tange as praticas de enfrentamento as violéncias produzidas pelas professoras,
Milani (2003) afirma que trés significacbes auxiliam nessa compreensdo: a repressao, a
estrutural e a cultura de paz. Paxplanarsobre o que abordssta dissertagcédo, apresentamos
a organizacéo da pesquisa.

Nasecao, intitulad® inicio do voo para aliberdade: do pensar e do agirfrazzmos
as vivéncias ge nos afetaram durantalesenvolvimento pessoal e profissional, lwemmo os
motivos que orientaranos sentidos, desencadeando em necessidades produzidas socio
historicamente ao longo dos anos, perante as préaticas de enfrentaggiti@ricias no
contexto escolarApresentamos 0s objetivos e as questbes norteadoras daspesy
modalidade de pesquisa adotada neste trabalho, as contribuicdes das colaboracdes do nuclec
FORMAR, entre outros aspectdsm seguida, trazemos a discussao sobre os referenciais
tedricos e metodoldgicos utilizaddsiscorranos sobre a escolha do noéo Materialismo
Histérico Dialético, enfatizando a Abordagem Sédistorica. Discutimos as categorias
sentido e significado e abordasos principios da Pesquisa Colaborativimalizamos com a
apresentacao do contexto de pesquuidgizamos, para fundaentar essa secéo, 0s seguintes
tedricos: Freire (1987), Vigotski (1989, 2004, 2007, 20)0lbiapina (2008 2009, 201},
Ibiapina e Magalhdes (2009)agalhdes (2006), Liberal2Q08, 2010, 2011 Afanésiev,

(1968 1985) Marx e Engelqg2002), entre out

Na segunda secdo, intituladd¥oos de desenvolvimento da colaboragéo
procedimentos metodolégicos (reflexdo, pesquisa e formacaoltratamos dos
procedimentos metodoldgicos e do plano de andlisikzamos, para subsidiar essa secao, 0s
seguintestedricos: Bakhtin (1997), Espinosa (2007), Vigotski (2010), Afanasiev (1968,
1985), Ramalho e Resende (202611, Cheptulin (2004), Milani (2003), entre outros.

Na terceira secao, intitulada dé&entidos e significados daspraticas de
enfrentamento & violéncias no ambito escolar discorrenos sobre a historicidadedas
significacdes que fundamentam as praticas de enfrentamento as via@nes®la ao longo
dos anosEm seguida, apresentaso conceito de violéncia adotado na pesquisa e 0s tipos de
violéncias encontradas no meio escolar. Tmatdetalhadamente sobreballying, pois, foi a
modalidade de violéncia escolhida pelo grupo colaborad®rido asua recorréncia na

realidade estudaddentre os autores que fundamentamaessc¢do, destacase: Milani

YEsclarecemos que, apesar de reconhecermos as varias graiasealdeVigotski, optamos por essa versao.
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(2003), Freire (1987), Fukui (1991), Abramovayrua(2002),Abramovay e Castro (2006),
Goncalves e Sposito (2002), Sposito (1998, 20GLjmardes (1988005), Royer (2002),
Macédo (2012), Lcinda, Nascimento e Candau (1999), Charlot (2008has (200 entre
outros.

Na quarta secdo, denominaBapansao dos sentidos e dos significados das préticas
de enfrentamento & violéncias, abordanos as teorias, valores e ideologias que
fundamentam o agir do professor frente a problematicavidéncias. Consequentemente,
analisanosa expansao e as possibilidadestransformacdes provocadas epela pesquisa.
Dentreos autores que subsidiarans®esecao, assinalamos: Silva e Aguiar (2009), Vigotski
(1989, 2004, 2007, 2010), Freire (1987)aphna (2008), Fante (2005), Liberali (2008, 2010,
2011), Liberd et al (2006), Bakhtin (1997 Milani (2003), Sampaio e Matos (2010), dentre
outros.

Na ultima secaoEm direcdo da liberdade do pensar e do agirelaboramos as
sinteses da pesquisa. Nestevestigacdo caracterizamoas praticas produzidas pelas
professoras para o enfrentamento as violéncias em contexto escolar, analsaemlos e
os significados esss praticas no contexto escolar atribuidos pelas professoras dos anos
iniciais e colabramos para expansgalosseussentidos e significadofontuamos que este
estudo nédse finda nesta dissertacéo, pois durante o processo de formacéo e de investigacao
foram produzidas outras necessidades que impulsionaréo outrosmdmssca da liberdade
espinosana.

Diante do expostoesperamos que este trabalho contripaeaa criacdo de novos
espacos dialégicos que tenham como preocupacao o repensar das praticas de enfrentamento a
violéncias, especialmentelullying, nos espacos escolargsppacionando a expansao das
pesquisas desenvolvidas no ambito dos cursos de Mestrado e Doutoradiuemag do
Programa de PéSraduacao em Educac@®PGEJ da Universidade Federal do Piaui.

A seguir tratalemossobreo referencial te6ricanetodoldgicautilizado nesta pesquisa.

®Nesta dissertacdo, expansdo estd sendo compreendida como o desenvolvimento do nivel de consciéncia
elementar para o nivel de consciéncia mais critico, possibilitando a emancipacao das praticas de enfrentamento
as violéncias, em especiaballying e a trasformacdo dos contextos atingidos pelas violéncias.
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1.10 movimento dos voos na e da pesquisa

A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doacao,
exige uma permanente busca. Busca permanente que sé
existe no ato responsavel de que a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre: pelo dodrio, luta por ela
precisamente porque ndo a tem. Ndo é também a
liberdade um ponto ideal, fora dos homens, ao qual
inclusive eles se alienam. Nao é@aque se faca muito.
E condicdo indispensavel ao movimento de busca em
que estao inscritos os homeamsno seres inconclusos.
(PAULO FREIRE)

O ser humaneé ser inconcluso que luta pela liberdade de expressar seus pensamentos,
suas emocgdes e suas vivéncias. Nessa perspectiva, esta pesquisa foi organizada com &
finalidade de possibilitar a expansdo dos idest e dos significados das préaticas de
enfrentamento as violéncias produzidas pelas participes no contexto escolar.

Apresentamos a fundamentacdedrica e metodolégica que subsidiaram esta
investigacdo. Assim, utilizamos como referéncias: Freire (198gptski (1989, 2004, 2007,

2010), Ibiapina (2008, 2009, 2011), Ibiapina e Magalhaes (2009), Magalhaes (2006), Liberali
(2008, 2010, 2011), Afanasiev (1968, 1985), Marx e Engels (2002), entre outros.

Discorremos sobre Materialismo Historico Dialético, @enciando seu carater de
teoria e método, ou seja, 0 que relaciona as participes e as praticas de enfrentamento as
violéncias em contexto escolar em pleno processo de mudanca, transformacdo e
desenvolvimento, sendo situados historicamente em processticdialjue possibilita a
expansao das préticas e a producdo de conhecimento.

Neste estudo, tratamos sobre a abordagem -$tisiérica, vez que consideramos o
ser humanam ser soéciehistorico que se desenvolve a partir da relacéo dialética estabelecida
entre ele e o mundo, instigado pelas contradi¢cdes surgidas no decorrer do seu processo de
desenvolvimento. Assim, utilizamos Resquisa Colaborativa com o objetide produzir
contextos de reflexividade que wspulsionassem a questionar suas teorias e moel@gir
ante a problematica da violéncia. Apresentamos, também, a materialidade do contexto de
pesquisa e os procedimentos metodoldgicos utilizadospanaealizacao.

A sequir, discorreremos sobre o Materialismo Histérico Dialético que nos orientou

parao desenvolvimento do processo investigativo e de producdo de conhecimento.
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1.1.1Materialismo Histérico Dialético: teoria e método

O método nao representa uma soma mecéanica desses ou
daqueles procedimentos de investigacdo escolhidos
pelos homens, aseu proprio capricho, sem qualquer
relacdo com os fendmenos investigados. O proprio
método encontrae, em grande parte, condicionado pela
natureza desses fendbmenos e as leis inerentes que os
regem.

(VICTOR AFANASIEV)

A escoha do método Materialismo Historico Dialético para a realizacdo desta
pesquisa foi determinante para que produzissemos a concretizacdo dos objetivos tracados,
bem como da compreensao dos sentidos e significados produzidos pelas professoras ante as
violéncias em contexto escolar, durante a execucdo do processo investigativo e de producao
de conhecimento.

A epigrafe deAfanédsiev (1985), usada para iniciar esta subsecdo, insbigaa
refletir sobre a escolha de um método que ndo se limite na execucaopié @istmbelecidos
e/ou na mera descricdo das préaticas de enfrentamento, vez que as participes da pesquisa sa
sujeitos sécienistoricos que desenvolvem suas praticas em contextos permeados pelas
violéncias.

As participes, os sentidos e o0s significados pid@gicas de enfrentamento as
violéncias fazem parte de um processo dialgtamsenvolvense e se transformam no
decorrer dos anos, tendo como base a unidade teoria e pratica como forma de apreender a
realidade e expandir esses sentidos e esses sigoffjdan como azferidaspraticas.

A escolha do método Materialismo Historico Dialético paraealizacdo desta
pesquisa, parte do principio que os sentidos e os significados produzidos pelas professoras dos
anos iniciais diante do enfrentamento as violénotad@mbitoescolar sdo constituidos na base
real do desenvolvimento sOenistorico, caractzando a materialidade dos contextos
atingidos pela violéncia escolar, ou seja, possibilitando a andlise do cordes# taticas
tal qual ele se apresenta na realidade, permitindo a penetracdo na natureza interna das coisas
o conhecimento da sua éasia (AFANASIEV, 1985, p. 10).

Dessa forma, tendo como fundamento essa materialidade, escolnemos o contexto de
pesquisa, consultando os indices de ocorréncia de violéncia registrados nos dados estatisticos
disponibilizados pelo Pelotdo Escolar da Sedeetda Educacéo e Cultu®edudPl) nos
altimos cinco anos (2008012), tais dados sao registrados quando o Pelotdo Escolar é

acionado e direciase a escola para enfrentavasdéncias no contexto escolar.
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Com base nos referidos indices, escolhemas esnola situada na area periférica da
zona norte da cidade de TeresinRiaui. A caracterizacdo da escola sera ampliada na secao
metodoldgica.

Na referida escola, realizamos a pesquisa com quatro participes: duas professoras do
ensino fundamental dos aiciais, uma pedagoga da Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMEQ do municipio de Teresind Pl e a pesquisadora do PPGEd. Neste estudo,
compreendemos que nos, como pesquisadora, e as professoras colaboradoras desenvolvemo
praticas de enfrentamento as violéncias que servem de base para a analise e,
consequentemente, pam compreensdo dos sentidos e dos significados das préticas
fossilizadas ao longo dos anos.

Diante do exposto, consideramos que tanto @60 pesquisadoraquanto as
professoras colaboradoras da pesqusaunmos a preocupacao de relacionar os sentilos
os significados dapraticas de enfrentamento as violéncias, com seu carater histérico e as
relacbes estabelecidas com o contexto social, a fim de que possamos compreender as
mudancas ocorridas durante seu desenvolvimento e, assim, conhecer a sum esséejd,
0S processos internos e profundos desvelados nas relacdes histéricas e socioculturais vividas
na escola.

Ao investigar os sentidos e significados das praticas de enfrentamento as violéncias,
utilizamos o método Materialismo Histérico Dialétitendo como base as leis objetivas que
permearam a execucdo e analise da pesquisa, sdo elas: a lei da unidade e a luta dos contrarios
a lei da transformacéo quantitativa em qualitativa e a lei da nedag@macao.

A lei da unidade e luta dos contrariogs remete a compreender que 0s sentidos e
significados produzidos pelas professoras ante a problematica das violéncias em contexto
escolar ndo sao estaticos, mas desenvebemmodificarrse e transformarse ao longo dos
anos, pois as contradicbes surgislado processo dialético sdo fontes inesgotaveis de
desenvolvimentoAFANASIEV, 1968).

As contradi¢des surgidas nos discursos das professoras nos permitiram compreender
e analisar que as praticas de enfrentamento fossilizadas no decorrer das vivéncias, como
também as mais desenvolvidas, formam uma unidade, ou seja, as praticas de enfrentamento as
violéncias pertencem a uma totalidade produzida historicamente que tendeexduse
mutuamente, mas que nao podem existir uma sem outra, revelando uma umidad&ivel
oriunda @ processo dialético permeado por contradicdes que impulsionam o

desenvolvimento das formas de pensar e de agir ante a problesnéticeestao
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A segunda lei da dialética, denominada lei da passagem das transformacdes
quantitativas em qualitativas, refese ao processo dialético de desenvolvimento de
emancipacao e/ou transformacdo dos sentidos e dos significados das praticas de
enfrentamento asialéncias. Nessa perspectiva, as professoras sédo sujeitoshisbaiecos
que desenvolvem niveis de consciéncias mais criticos, possibilitando a incorporacdo de
praticas inovadoras referenteseadrentamento as vidhcias no espaco escol&xpandenos
sentidos e os significados em favor de uma pratica de enfrentamento mais desenvolvida,
consequentemente afetandesaéncialestas.

A terceira lei da dialética, intitulada de lei da negacdo da negacao, revela que a
negacao dialética é o resultado do peacesso de desenvolvimentoHANASIEV, 1968, p.

138). Dessa forma, a negacdo € a superacdo do, velpalsionado pelas contradi¢cdes
internas surgidas no desenvolvimento das praticas de enfrentameiti@@sas no decorrer

das vivénciasNo entanto, dei da negacdo da negacdo reconhece o processo dialético da
continuidade, enfatizando que ao incorporar 0 novo ao velho, mantém as préaticas de
enfrentamento produzidas pelos professores no decorrer dopaisa® expandir o nivel de
consciéncia, a estiwra do pensamento também é desenvolvida.

Afandsiev (1968, p. 141) nos alerta que a lei da negacao da negacao:

[...] ndo caracteriza o desenvolvimento como um movimento retilineo, mas como
um processo extraordinariamente complexo, com um processo emderespiral,

no qual se repetem, de certo modo, as etapas percorridas e retrocede, em certo
sentido, ao passado.

Dessa maneira, compreendemos que o processo de desenvolvimento das praticas de
enfrentamento € um processo complexo, bem como a expansdoertaoss e dos
significados produzidos pelas professoras diante dalgpndltica das violéncias, pois
processo reflexivo conduz as professoms repensar das praticas de enfrentamento
automatizadas, alienadas e fossilizadas. Assim, ao incorporarem atgasnsuas praticas de
enfrentamento as violéncias, desenvohaan mas esse movimento ndo ocorre de forma
continua, pois as praticas de enfrentamento produzidas ndo estdo a todo o momento se
desenvolvendo.

Dessa formagstapesquisa adotou o método Ma#dismo Histérico Dialético, uma
vez que ndo buscamos tratar as praticas de enfrentamento as violéncias como estaveis e fixas,
mas analisamos o seu processo de desenvolvimento desde sua génese e as suas base

dindmicoecausais, considerando as relactsscias e a historicidade. Dess modo,
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compreendemos a esséncia das praticas de enfrentamento as violéncias, permitindo explica
las e ndo somente descrdag, no intuito de expandgeussentide e o0s significadopar
meio de questionamentogieanalisecritica que constituem a problematica em foco.

A seguir discorreremos sobre abordagem Sddistorica.

1.1.2Abordagem SécieHistorica: multiplos voos em prol da producdo de conhecimento

O homem, por exemplo, como espétiemo sapiens
vai se humanizato a medida que mantém relacdes
reciprocas com 0 mundo onde esté inseridmatureza,
a sociedade, a cultura e as pessoas.

(VILANI CARVALHO; IVANA IBIAPINA)

O homem é ser que se constitui nas relagdes sociais e na natureza, por sua vez, faz
parte de unprocesso dialético que ao transformar a naturezb&antransforma a si mesmo,
mediadagpor instrumentos técnicos e simbolicos, especialmente a linguagem.

Parafraseando Carvalho e Ibiapina (2009), consideramos as participes da pesquisa
como sujeitos socthistoricos que desenvolvem os sentidos e os significados das praticas de
enfrentamento as violéncias. Esse processo ndo acontece de forma direta, e sim mediada por
um elemento interposto, por exemplo, a linguagem.

Segundo Vigostki (2010), a mediacao € darde ligacdo entre processos sociais e
histéricos e processos mentais internalizados pelo homem. Dessa forma, para que ocorra a
mediacdo nesta pesquisa, fizemos o uso de instrumentos técnicos e, principalmente,

psicoldgicos (signosPara Carvalho e Ibiampa (2009, p. 170):

Os instrumentos técnicos sdo ferramentas, como machado, o lapis, o computador,
entre outros, que servem para modificar os objetos e, com isso, ampliar as

possibilidades de transforma¢do do mundo e levar o homem a atingir seus objetivos

Os signos sé&o indicios, marcas, sinais, que constituem sistemas simbolicos e, ao
representar algo para alguém, tém como funcéo ajudar a solucionar um determinado
problema psicologico, como lembrar, comparar coisas, relatar, entre outras, e,

portanto, sdderramentas psicoldgicas que provocam transformacdes.

O uso dos instrumentos técnicos e psicoldgicos (signos) € condi¢cdo fundamental para
0 processo de mediagcdo, bem como para o desenvolvimento dos sentidos e dos significados
das praticas de enfrentant@nas violéncias. Os instrumentos técnicos tiveram como
finalidade modiftar o objeto a que se destingaus praticas. E os instrumentos psicolégicos
(signos) impulsionaram as funcgdes psiquicas a expandirem os sentidos e os significados das

praticas de eméntamento, ou seja, expandir de uma condicdo elementar (atencdo, memoria,
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entre outros) para uma condi¢do superior (atencdo voluntéria, inteligépmaentacional,
memoria logica, pensamento

Nesta investigacdo, a mediacdo foi realizada por meio imguagem, pois
consideramos esta um instrumento psicologico que possibilitou as participes da pesquisa
compreender e analisacoletivamente os sentidos e os significados das praticas de
enfrentamento as violéncias. Assim, salientamos que nos encontros colaborativos e nas
sessOes reflexivas, a linguagem exerceu a funcdo de mediadora na execucdo do processo
reflexivo e colaborativo, pois possitbu as participes da pesquisa externalizarem, nos
discursos, as teorias e as praticas produzidas em consegizZpadlematice@m questao

Vigotski (2007}° relata que a linguagem é instrumento psicolégico mediador que
promove a interacdo entre os sefmimanos e também possibilita o desenvolvimento do
pensamento e da acdo. Dessa forma, enfatizamos que a linguagem é de suma importancia pare
0 processo de desenvolvimento dos sujeitos dtistdricos, exercendo a fungéo social e
comunicativa, bem comofancao organizadora e planejadora do pensamento e da agao.

Assim, a linguagem possibilitou didlogo e a interacéo entes docentes, permitindo
gue expressassem 0S seus pontos de vistas diaéticoslacdo aos valores, as teorias e aos
objetivos que cacterizam as suas acdes, além de ser uma ferramenta psicolégica que
transforma tanto as condigcbes sociais quanto a consciéncia individual (professoras
colaboradoras e pesquisadora).

A linguagem, nesta pesquisa, é considerada instrumento de transformacéer, p
criado espacos dialdgicos que possibilitaram as participes o0 questionamento, a critica e a
reflexdo, levandas a refletirem e a repensarem os sentidos e os signifidaggsaticas em
questaoa partir das compreensdes sociais, histéricas e culturais. E € também resultado, em
razdo deconsiderarmos o desenvolvimentias praticas de enfrentamento no intuito de
organizar ou de planejar o pensamento e a acdo, ou seja, um instrumento revolwpienario
traz dentro dele o préprio resultado (VIGOTSKI, 2007).

Com base nesse entendimento, a linguagem assumiu a funcdo de mediadora nos
processos dialdgicos, promovendo a reflexdo critica e a colaboracdo. Nessa perspectiva,
utilizamos procedimentos que faegeam contextos de reflexagor meio da linguagem
critica e das acOede descrever, informar, confrontar e de reconstruir (LIBERAQ10),

assim, criamos espacos colaborativos para que as professoras produzissem posicionamento

“YRessaltamos que utilizamos, nesta disserota(-2007)a on
entanto, afirmamos que estamos conscientes dos problemas apresentados em seu conteddodpor causa
traducéo.
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ético em relagdo ao outre compreendessem as consequéncias de suas praticas de
enfrentamento as violénciass espacos escolares.

E importante destacar que o pensamento é materializado pela linguagem. Freire (1987,
2004) afirma que a linguagem permite ouvir, dizer e até mesemncisit. Dessa forma, o
professor tem uma fun¢éo importamo contexto educativo, pasdidlogo produzido por ele
pode ampliar as relacdes e identificar as reais necessidades do aluno, trazendo a possibilidade
de questionar e de criticacom 0 objetivode transformar a educacdo como pratica da
liberdade.

Partindo do exposto, estpesquisa possibilitou que as participes repensassem as
teorias e as préticas, no intuito de desenvolver um nivel m&ciénocia mais critico para
expandir os sentidos e os sigraidos das praticas de enfrentamento as violéncias.

Ao utilizarmos a abordagem Soditistorica, levamos em consideragd® sentidos e
os significados das professoras sobre praticas de enfrentamento as violéncias no ambito
escolar, bem como seu desenvolviee situandeos historicamente.

Vigotski (1989, p. 74) relata que:

Estudar alguma coisa historicamente significa eslaid® processo de mudancga;

esse é o requisito basico do método dialético. Numa pesquisa, abranger o processo

de desenvolvimento dema determinada coisa, em todas as suas fases e mudancas

0 do nascimento a mori@ significa, fundamentalmente, descalsua natureza,

sua ess°nci a, uma vez que, i® somente em
Assim, o estudo histérico do comportamento ndo é um aspecto auxiliar do estudo
tedrico, mas sim sua verdadeira liase

Durante o processo de execu¢ao da pesqeiisanos espacos colaborativos por meio
dos procedimentos escolhidos que proporcionaram questionamentos e a reflexdo critica,
permitindo a negociagcdo de sentidos e o compartiihamento dos significados socialmente
construidos das préticas de enfrentamestw@i@éncias no espaco escolar. Dessa forma, as
participes repensaram suas praticas diante da probleméatica das violéncias numa perspectiva
histdrica e social, objetivando a compreenséo de questdes histéricas e sociais dentro das quais
elas se movimeain, cesenvolverrse e renovarse,conforme discutido na se¢éo de analise.

Partindo dessa premissa, utilizamos os trés principios que formam a base da
abordgem SocieHistorica de Vigostki, tendo como método o Materialismo Histérico
Dialético, para nos auxiliarancompreensao e na andlise deste estudo. Nessa perspectiva,
explicamos ndo somente 0s contextos sociais em que ocorrem as praticas de enfrentamento as
violéncias em ambito escolar, mas também apresentamos a histéria de como ocorreu o

processo de desenvaivento dessas praticas e as relagbes entre elas.



30

O primeiro principio direciononos a diferenciar analise do objeto e analise do
processo. A analise do objeto fica restrita apenas a compreenséo do resultado da pesquisa,
enquanto que a analise do processmete ao entendimento de que as praticas de
enfrentamento as violéncias ndo podem ser tratadas como objetos estaveis e fixos, mas como
praticas que estdo em constante movimento e desenvolvimento, necessitando tanto da
explicagdo do processo quanto do lesio. Além de recorrer a analise dos principais
aspectos constitutivos da historicidade dos processos, direcionando as participes da pesquisa a
retornarem aos seus estagios iniciais das praticas de anfestb as violéncias, com a
intencionalidadele pomover a reconstru¢éo de cada estagio no desenvolvimento do processo
(VIGOTSKI, 1989).

Nessa perspectiva, os sentidos e os significados das praticas de enfrentamento as
violéncias, desenvolvidos no decorrer da histéria, foram considerados porque aom@sfes
mantém relagcdesom outros sujeitos e contextasto é levandoem consideracao carater de
mudanca ede desenvolvimento de suas trajetérie@mo docentesno enfrentamentas
violénciasnas instituicbes de ensino.

O segundo principio apresentado aponta que a mera descricdo nao revela as relacées
dindmicacasuais reais subjacentes ao fendmeno (VIGOTSKI, 128B]). Dessa maneira,
compreendemos genotipicamente a esséncia dos sentidos e dos significados daslgraticas
enfrentamento as violéncias desenvolvidas pelas professoras, e ndo somente destgevendo
fenotipicamente, ou seja, determinando as relacfes din&ausais, também expomos a
origem desses sentidos e desses significados e de suas praticas na saa essénc

Nesse sentido, usamos, predominantemente, o principio da explicacdo em vez de
apenas o da descricdo, entendendo que os sentidos e os significados das praticas de
enfrentamento as violéncias estdo situados em processo de mudanca e de desenvolvimento
continuo, por sua vez, tratamos de revelar a sugewrie as relacfes dinamicausis,
esclarecendo a esséncia dessas praticas no ambito da escola.

O terceiro princ2pio nos revela o probl
gue 0S processos passamr pm estagio bastante longo de desenvolvimento histérico e
tornamse fossilizados (VIGOTSKI, 198%. 73). Considerando esse aspecto, observamos
gue os sentidos e os significados das praticas de enfrentamento as violéncias produzidas pelas
professoras toraramse automatizados ou mecaricono decorrer do desenvolvimento
histdiico. Assim, ndo focalizamoa andlise apenas no produto do desenvolvimento dessas

praticas, mas também seuprocesso de desenvolvimento.
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O pensamento de Vigotski (1989, p. 739, que se refere a questdo formulada na
citacdo a seguir, contribui para a producao do entendimento de como proceder na analise dos
comportamentos, dos sentidos e dos significados das praticas de enfrentamento fossilizados:
A EmM resumo, pr eci suanooigem. cConseguerdeeantprecisamos
concentranos nao no produto de desenvolvimento, mas no proprio processo de
estabelecimento das formas superioresao

Partindo desse entendimento, 0s pesquisadores necessitam repensar 0 carater
automatico, mecangrlo e fossilizado das praticas sociais, no caso desta pesquisa, 0s sentidos
e os significados das praticds enfrentamento as violénciasu €eja, é necessario produzir
condi¢des para que haja no contexto de pesdpiiss¢aocoportunidade para o retorncsaa
origem, por meio de procedimentos apropriados e dinamicos.

Nest a pesqui s a, trazer B tona o] icompo
participes como sujeitos que produzem sentidos e significados e desenvolvem suas praticas
de enfrentamento asoléncias ao longo de suas trajetérias de vida como professoras. Dessa
maneira, contribuimos para a compreensdo dos sentidos e dos significados automaticos ou
mecanizados das professoras dos anos iniciais e/ou de formas criadoras de enfrentamento por
meio de questdes criticas formuladas nos espacos reflexporsexemplo, os encontros
colaborativos e as sessfes reflexivas,quais trouxeram a tona a contradicdo e geraram
conflitos que podem criar a possibilidade da transformacéo, conforme discutidodwadsec
andlise.

Nessa 6tica, o professor que produz as praticas de enfrentamento as violéncias é:

[...] um ser social e histérico; isto é, encorgeaimerso em uma rede de relagdes
sociais e enraizado em um determinado terreno historico. Sua propdiarddide

esta condicionada historica e socialmente, e 0 mesmo se pode dizer da visdo que tem
da propria atividade pratica. (VAZQUEZ, 2011, p. 33).

Nesta investigacdo, centrada nos sentidos e nos significados das praticas de
enfrentamento as violénciasn contexto escolar, enfatizamos que as participes da pesquisa
possuem condicfes para além de uma participacdo passiva. Desse modo, compreendemos a:
participes como sujeitos cognoscentes, criticos e articuladores, 0os quais possuem a condi¢cao
de produzir ngos sentidos e significados e novas préticas, rompendo, dessa forma, com a

l6gica da racionalidade técnifae ndo se limitam apenas & descricdo de suas praticas, mas

%A racionalidade técnica esta situada na compreensdo de que o professor é um mero executor/reprodutor, ou
seja, treinador de habilidades no processo de ensino e de aprendizagem.
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objetivam também a valorizagdo dos sentidaks significadosnunciados e a colaboragéo
juntamente com a pesquisadora, no processo de analise.

Na proximasulsecado, apresearemos as significacdes sentasignificada

1.13 Sentido e Significado: negociagéo de sentidos e compartilhamento de significado

Diogo ndo conhecia o mar. O paariago Kovaldoff,
levouo para descobrir o mar. Viajaram para o Sul. Ele,
0 mar, estava do outro lado das dunas esperando.
Quando o menino e o pai enfim alcancaram aquelas
alturas de areia, depois de muito caminhar, o mar estava
na frente de seus olhosfd tanta a imensiddo do mar e
tanto o seu fulgor que o menino ficou mudo de beleza. E
quando finalmente conseguiu falar, tremendo,
guaguejando, pedid Me ajuda a olhar!

(EDUARDO GALEANO)

O poema de Eduardo Galeaenidencia que a busca do conhecimento é um processo
complexo e prazerosdNessa situacdo, observamos que o pai desempenhou o papel de par
mais experiente, criando zonas de desenvolvimento, ao direcionar o filho para conhecer o mar
pela primeira vez.

O enontro de Diogo com o mar revela que para nos desenvolvermos, de um nivel
elementar da consciéncia para o nivel critico, necessitamos de condi¢des sociais, histéricas e
culturais. Nessa perspectiva, Diogo € motivado pelas condi¢des produzidas para apbnhecer
significado da pal h.Ya palavmadesprovidarde signiicado gio é , f
palavra, ® um som vazi.o.o0o (VI GOTSKI, 2010,

Partindo dessa compreenséao, Vigotski (2010) resolve o problema da relacéo entre o
pensamento e a linguagermpropondo o método de decomposicdo das totalidades em
unidades, isto €, a unidade carrega propriedades de um todo. Entdo, ao analisarmos as praticas
de enfrentamento as violéncias produzidas no espaco escolar, direcionamos ndao somente
descrevdas, mas exptalas em seu processo de desenvolvimento, movimento e
transformacao, no intuito de desvelarmos a sua esséncia.

No processo de desenvolvimento séltio st - r i c o : Al . .. ] a pal e
objeto isolado, mas atodoum grupoou classedg et os. 0 ( VI GOTSKI , 20
palavra € tida como uma generalizacdo que reflete a realidade, diferentemente dos reflexos
oriundos das percepgdes e sensagdes imediatas. Com baseotski {2010, p. 7), a palavra
en[ ... ] uma wm e deasigndicadoj evqae come cédula viva, contém, na forma

mai s si mpl es, todas as propriedadesDebsg@si ca
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modq afirmamos que a palavra € uma unidade indecomponivel que reflete a relacdo entre o
pensamento e ainbuagem estabelecida pelo homem durante o seu processo de
desenvolvimento sécibistorico.

Nessa perspectiva, evidenciamos que a palavra traz o significado elaborado
soci al mente, vez que A[...] o0 signidnceacmdo ¢
reino da | inguagem quanto ao reino do pens:
compreendemos o significado como geneagbo da producdo socialpnstruida por meio
das interpretacdes e consensos da sociedade.

Vigotski (2010, p. 470) fama q u e a palavra ® daf[...] u
concentrado de sentidoo. Assi m, ao questic
exemplo,o bullying e as praticas de enfrentamento, evidenciamos, em seus discursos, as
necessidades e as motivacgas orientam seus sentidos, bem como os valores, as ideias e as
teorias que fundamentam os seus nsadkw agir ante a problemética do estudo.

Vigotski (2010, p. 465) relata qu® sentido de uma palavra € a soma de todos os
fatos psicoldgicos que ela dedaeem nossa consciéngidessa forma, remetemos o sentido
como entendimento pessoal das compreensdes e reflexdes oriundas das experiéncias, valores
e afetos que poderdo ser transformados ou expandidos quando atribuidos outros sentidos ou
significados.

Nessa Otica, Vigotski (2010, p. 465) nos alerta que:

[...] o sentido € sempre uma formacé@o dinamica, fluida, complexa, que tem vérias
zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do sentido
que a palavra adquire no contexto de algdiscurso e, ademais, uma zona mais
estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em contextos diferentes, a palavra muda
facilmente de sentido. O significado, ao contrario, € um ponto imoével e imutavel que
permanece estavel em todas as mudancas de sentigalal@a em diferentes
contextos. Foi essa mudanca de sentido que conseguimos estabelecer como fato
fundamental na analise seméantica da linguagem. O sentido real de uma palavra é
inconstante.

O sentido possui um caréater dindmico e € bem mais amplo do sjgaificado. O
significado é relativamente estavel e representa uma das zonas do sentido produzida num
contexto discursivo. Assim, como Diogo de Galeano, as participes deste estudo foram
instigadas a conhecer novas significacfes das praticas de ené&etatas violéncias.

Dessa formao contexto de colaboracédo nos permitiu refletir criticamente, tendo em
vista a analise das reais necessidades das praticas estabelecidas. Assim, as participes d

referida pesquisa externaram, por meio do dialogo, os esrgias significados produzidos
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socialmente, desenvolvendo a possibilidade de processo continuo e permanente de
consciéncia critica que permite negociar skrstie compartilhar significados.

Nesse processo de negociacdo de sentidos e compartilhamentgnifieadp, a
linguagem exerceu funcdo importante, tendo em vista sua finalidade social, comunicativa e
organizadora do pensamento e da ad3estarte o dialogo e a interacdo com os pares
permitiram que as participes ext@ssenteorias e praticagrazendo a tona a contradicdo e
gerando confronto, possibilitandoexpansao do nivel de consciéncia.

Na proxima subsecdao, trataremos da Pesquisa Colaborativa:

1.1.4Pesquisa Colaborativa: possibilidades de novos voos

[...] dois individuos inteiramentda mesma natureza se
aliam um ao outro, formam um individuo duas vezes
mais poderoso do que cada um deles tomado
separadamente.

(BARUCH DE ESPINOSA)

A epigrafe de Espinosa nos permite compreender que o homenséaito que se
torna mais #Aforteo ° medi da que &estabelec
comum. Em termos espinosanos, consideramos & buman@aumenta sua poténcia de
agir, a medida ge afeta positivamente o mundo sua volta, e é tambénfetado,
possibilitando a transformacé&o do seu pensar e do seu agir.

Nessa perspectiva, a Pesquisa Colaborativa foi a modalidade de invesdigangi@o
gue colocou valores, teori@smodos de agir sobre um objeto comum partilhado pelo grupo
colaborativo.

O processo de execucdo da Pesquisa Colaborativa foi organizado de forma que as
participes fossem instigadas a participar de contextos de reflex@écs a fim de
externalizarem os sentidos e os significados produzidos perante as praticas de enfeentamen
as violéncias no ambito escolar. Nessa 6tica, possuem competéncias diferentes e
complementares que contribuiram no processo de invesiigad@ formacao, polocaram
seus posicionamentos e suas compreensdes esfspraticas propiciando a prodép de
conhecimento e o desenvolvimento profissional, conforme evidenciam Desgagné (1998),
Magalhdes (2006), Ibiapina (2008), entre outros.

Apresentamos, niaigura 1, caracteristicas vinculadas a Pesquisa Colaborativa e que se

fizeram presentes no desenvoilenio deste processo investigativo:
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Figura 11 Caracteristicas vinculadas a Pesquisa Colaborativa
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Fonte: Ibiapina (2008), Desgasné (1998»hnSteiner(2000).

De acordo com Fiorentini (2004)ara a realizacdo de uma Pesquisa Colaborativa, que
tem como premissa a investigacdo e o desenvolvimento profissionalpréscindivel a
materialidade das seguintes condi¢o®sadesdo viilva, o apoio e o respeito muatuo, a
lideranca compartilhada e aroesponsabilidade nas agdes.

A condicdo fundante para efetivacdo de uma Pesquisa Colaborativa é a adesdo
volitiva. Nessa perspectivas colaboradoraaderiram voluntariamente e coletivamente ao
processo de investigacdo e de formacadjrur de uma neceglade comumcompreender
os sentidos e os significados relacionados as praticas de enfrentamento as violéncias.

O engajamento de todas nas discussdes foi apoiado na confianga no grupo € no apoio e
respeito mutuo, conquistados a partir dos lagcos afetivos e cognitivos desenvolvidos nas

relacbes estabelecidas ao longo dos estudos. Consequentemente, ao passo emm que fora
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criados espacos de colaboracéo e de reflexao critica, as participes se sentiram confiantes pare
ouvir umas as outras, partilheanas angustias e expressar seus modos de pensamento e de
acdo diante da problematica da violéncia.

A terceira condicdo foi dderanca compartilhada e a corresponsabilidade nas acoes,
ou sejatantoas participes da pesquispiantonds, como pesquisadomas colaboradoras
nao vivenciamos no processo investigafioomativo relagbes hierarquicas, ao invés disso,
produzimos rel¢cdes baseadas em decisdes compartilhadas e democraticamente discutidas.
Nesse sentido, nos, pesquisadora e professoras, tivemos vez e voz para colocarmos nossa:
compreensdes, concordancias e discordancias diante das praticas de enfrentamento as
violéncias

Para promovermos a corresponsabilidade, negociamos as atribuicbes deaadaum
para o desenvolvimento da investigacao/formacéo, de forma a contemplar ac6es especificas
da pesquisadora e sleolaboradorg bem como as a¢gées comuns que permearam agaec
da pesquisa a fim de atingir os objetivos tracados na e pela pesquisa.

Diante do exposto, e das ambiguidades geradas pelo uso equivocado dos termos

colaborar e cooperar, nas pesquisas em educacao, Ibiapinag28ID82) esclarece que:

Em efeito,quando se fala de pesquisa colaborativa, sgpdi@icialmente, que os
docentes participem de todas as etapas ligadas a investigacéo formal e, também, que
eles sejam responsaveis por delimitar, juntamente com o pesquisador, 0 objeto de
pesquisa, os procass de constru¢do de analise dos dados, a apresentacdo e a
publicacdo dos resultados obtidos com o estudo. De fato, colaborar ndo significa que
todos devam participar das mesmas tarefas e com a mesma intensidade, mas que,
sobre a base de um projeto comurada participante preste sua contribui¢cdo
especifica, isto &, contribua para beneficiar esse projeto.

Sob essabdtica, compreendemos que colaborar permite as participes condicdes de
igualdade para colocarem seus pontos de vista e negociarem as regadsalyio processo
de pesquiséiormacao dos sentidos e dos significados das praticas de enfretttadse
violéncias. Enquanta cooperacdo, apesar de apresentar alguns pontos semelhantes com a
colaboracéo, por exemplo, a participacdo nas tarefas, nadegua os sujeitos envolvidos
possuam autonomia e poder de deciséo, isto é, estabelecam relagbes hierarquicas e naac
igualitarias, consequentemente, ndo possibilitam a negociacdo dos sentidos e o
compartilhamento dos significados.

Partindo dessa compreensas participes colaboradoras da pesquisa engagaram
processos dialégicppor exemplo, respostas das questdes do descrever, informar, confrontar

e reconstruir, que promoveram contextos de reflexdosdoidos e dos significados das
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praticas de enéntamento as violéncias, visando a emancipacdo e processo de
desenvolvimento pessoal e profissional dos envolvidos.

Ibiapina (2008, p. 24) assevayae em contextos colaborativos:

[...] o professor deixa de ser mero objeto, compartilhando copesguisadores a

tarefa de transformar as praticas, a escola e a sociedade, portanto as pesquisas
deixam de investigar sobre o professor e passam a investigar com o professor,
trabalhando na direcdo que exige que os docentes se transformem em produtores de
conhecimentos sobre a teoria e a pratica de ensina

O participe, em contextos colaborativos e reflexivos, é tido como sujeito cognoscente,
critico e articulador que possui a condicdo de produzir conhecimentos, rompendo, dessa
forma, com a ldgica da racialidade técnica. Desse modo, as participes da pesquisa ndo se
limitaram em somente descrever e analisar as praticas de enfrentamento as violéncias, mas a
valorizar os sentidos daraticagnunciads e a colaborano processo de ahise deles.

Segundo Iapina (2008, p. 23), a Pesquisa Colaborativa € uma:

[...] pratica que se volta para a resolucdo dos problemas sociais, especialmente
agueles vivenciados na escola, contribuindo com a disseminacdo de atitudes que
motivam a ceproducdo de conhecimentos tamlos para a mudanca da cultura
escolar e para o desenvolvimento profissional.

Diante dos problemas sociais e, principalmente, das reais necessidades, as professoras
e, nés, como pesquisadora, sentimes motivadas a pensar as praticas de enfrentamento a
violéncias, no intuito de desvelar condigdde opressagvenciadas nos contextos escolares,
levando em consideragdo a compreensdo das questfes sociais, historicas e culturais, dentro
das quais vivemos e nos constituimos, para que pudéssemos cridiligades de
transformaa (LIBERALI, 2008).

Direcionamos, entdo o nosso olhar, como pesquisadora e também como paaticipe
pesquisa, para trabalhar conjuntamente com as colaboradoras, ou seja, privilegiamos, na
Pesquisa Colaborativa, a compreensdo e acegso compartilhado de constituicdo dos
sentidos e dos significados.

A colaboracdo é um processo em que 0 sujeito, em prol de objetivo comum, reflete
criticamente os sentidos e o0s significados das préaticas profissionais, externalizando
compreensdes e temdimentos, e trazendo a tona contradicbes. Assim, utilizamos
procedimentos que favorecessem a criacdo de ambientes colaborativos, focalizamos o uso da

reflexdo critica pa que as participes do estudgpensassersuas praticasPor sua vez,
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estimulamos @ colaboradoras a atingirem um nivel de consciéncia mais critico e
desenvolvido dos sentidos e dos significados, compreendendo coletivamente as spas acdes
gue antes nado reconheciam sozinhas. A pesfmisecao possibilitou a expansao de tais
sentidos eignificados, criando a possibilidade de transformacao de praticas fossilizadas.

Nesse sentido, convidamas colaboradoras queoluntariamente, concordaram em
questionar,persar e assumir compromissos, e a submetexeanitica valores, normas e
direitos perante as praticas de enfrentamento as violéncias

Nessa perspectiva, Ibiapina (2008, p. 47) afirma que:

Na reflexividade, o professor mergulha na préatica e traz a tona a teoria para
compreender de forma mais clara oonceitos que guiam a atividade docente.
Assim, ao passar da reflexdo com base no texto a analise da acao prética, é possivel
construila.

O uso da reflexdo critica proposnou as participes enfrentarem as violéncias com
nivel deconhecimento teéricmais elevadpcompreendendo que a teoea pratica ndo se
separam, ndo se complementam e, 8imam uma unidadéssim, refletir criticamente nos
fez compreender os discursos e as contradicfes da pratica docesméremgamento as
violéncias na esta. Nesse processo investigativo, utilizamos dois principios, séo eles: o
principio da dupla fungéo (pesquisamacéao) e da reflexdo critica compartilhada.

O principio da dupla funcédo (pesquisa e formacgdo) foi utilizado de forma que nés,
como pesquisadora as participes investigassemos 0s sentidos e os significados das praticas
de enfrentamento as violéncias em contexto escolar, em favor da producédo de conhecimento
cientifico. Além de favorecer a formacdo das participes, também cria possdslidad
transformar as préaticas, promovendo sua expaesé@onsequentemente, o desenvolvimento
profissional.

Dessa forma, as participes engajassarem prol de analisauas praticagsapoiandese
mutuamente e depositando confianca no grupo, promovendo a lidemanpartihada e a
corresponsabilidade na conducdo das acbes, em favor de reflexbes criticas que as
estimulassem a questionar todos e a criticar pensamentos e acdes, objetivando a producéo de
conhecimento transformadores dessa problemética.

O segundo prinpio da pesquisa foi o deeflexdo critica compartilhada, assumido
quando as professorasconheceram que as teorias e as praticas formam uma unidade,
portanto, criaram contextos de reflexividade para que desvelassem a que interesses servem as
acBes sociai® como elas reproduzem praticas ideoldgicas (IBIAPINA; MAGALHAES,

2009, p. 14). Assim, foi promovida a negociagdo dos sentidos e o compartilhamento dos
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significados.Para atender aos requisitos necessarios da reflexdo critica compartilhada no
contexto daPesquisa Colaborativa, usamos, com base em Liberali (2010), as acbes de
descrever, informar, confrontar e reconstruir, no intuito de questionar a realidade, situando as
participes da pesquisa no processo sbistwrico em que as ideias e as praticas séo
produzidas, direcionando a trazer a tona as contradi¢des e as possibilidades dasupera

Na Fgura 2, explicitamos as a¢des de Liberali (2010) utilizadas nas sessoes reflexivas:

Figura 21 Acodes reflexivas da Liberali (2010)

Qualo
significado da
minha acéo?

Oqueeu

Informar \
faco? M= leva a agir
E a voz do participsg X
explicando seu modoedhagir,
isto é,tendo como referéncia
as teorias desenvolvidas r
decorrer dos anos

Descrever Confrontar

E a voz do participe sobr
seu modo de agir
relatandeo de forma claral NG fazer

e consciente. diferente?

Como posso

Reconstruir

E a voz do participe que busq
reelaborar seu modo de pensal
agir, sendo possibilitado pg
novas significagdes no intuito d
emancipar suas praticas.

Fonte: Producéo da pesquisadora, com base em Liberali (2010).

As acbes desencadearam momentos de reflexdo critica e de colaboracéo,

possibilitando questionamentos sobre as praticas de enfrentamento as violéncias produzidas

E a voz doparticipe, submetend
as teorias que fundamentam s
modo de agir, assim como su
acdo, a uns questionamentos d
buscam compreender a ideolod
que serve de base para seu per
€ 0 seu agir.

pelas participes no d&mbito escolar, bem como dos semtidos significados produzidos n

realdadepesquisadacom o objetivo de rever modos de agir e desvsléea@ias, as ideias, 0s

valores e asideologiss que estdo por trds dadiscursos enunciados nos encontros
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colaborativos enas sessoes reflexivasarBndo do exposto, consideramos cudesquisa
Colaborativa é processo complexo que afeta as participes tanto intelectualmente quanto
emocionalmente. Este processo investigafitrmativo possibilitou a criagdo de zonas de
desenvolvimento mutuo (PRESTES, 201@@mmstrando que a colaboracaocaereflexao

critica sdo essenciais para que as participes pudessem aumentar sua poténcia de agir €
desenvolver umivel de consciéncia mais critichante das préaticas de enfrentamento as
violéncias no espaco escolar.

Assim, levando em consideracdo as ificgcdes espinosanas, apontamos que esta
pesquisgormacao permitiu as participes tornarsenalegres, aumentado sua poténcia para
agir, pois negociaram os sentidos e compartilharam os significados, possibilitando a expansao
das praticas de enfrentameasovioléncias.

Na Figura 3, apresentamos a estrutura do referencial teérico e metodolégico que
elaboramos para concretizacao desta dissertacéo.

Figura 31 Estrutura do referencial tedricoetodolégico

&@

METODO MATERIALISMO
HISTORICO DIDIALETICO

ABORDAGEM
SOCIO-HISTORICA

AN
SENTIDO E
SIGNIFICADO

~ ; REFLEXAO CRITICA
PRINCIPIOS
DUPLA FUNCAO DA PESOUISA COMPARTILHADA

Fonte: Dados obtidos a partir de estudos dandsiev (1968, 1985), Vigotski (1998,2004, 2007, 291biapina
(2008), dhn Steinef2000), entre outros.




41

A Figura 3 apresenta o processo dialético da pesquisa, de modo que escolhemos o
referencial teérico metodolégico que néo se limita a descrever a aparéncia das praticas de
enfrentamento as violéncias, mas a desvetalaasséncia de forma colaborativa, tecdmo
teoria e método o Materialismo Histérico Dialético, que leva em consideragcédo a materialidade
do contexto de violéncia e situas professorascomo sujeitos séctbistéricos que
internalizam asignificacdes ao longo das vivénci&or sua vez, utilizaos os principios da
dupla funcéo e da reflexdo critica compartilhada para mediar a investigacdo e a formacao das
participes da pesquisa.

A seguir, apresentaremos 0 contexto de pesquisa e a proposta de gesgaisao

para o grupo docente e pedagdgicesieola:

1.15 A materialidade do voo: 0 contexto e a apresentacdo da pesquisa

A matéria existe somente no movimento, manifssta
revelase através do movimento. E isso que nos
mostram os factos quotidianos, assim como o
desenvolvimento da ciéncia e plgtica.

(VICTOR AFANASIEV)

Com base emAfanasiev (1985), ressaltamos que a materialidade dos contextos
atingidos pelas violéncias manifestam e revelam as praticas de enfrentamento as violéncias
em movimento, bem como os sentidos e os significados.

Como g exposto, a escola foi escolhida, partindo dos indices estatisticos de violéncia
registrados pelo Pelotdo Escolar da Secretaria da Educacdo e Cultura (BHDWS
altimos cinco anos (2003012).

A escola é localizada no Residencial Deputada Francisodatie, no bairro Santa
Maria da Codipi, na zona norte da cidade de Terd2ipnaegido com alta densidade
demografica e populacdo numerosa de criancas e adolescentes, tal como constatamos pelos
998 (novecentos e noventa e oito) alunos matriculados nosstananh, tarde e noite.
localizada em uma area geografica irregular, acidentada e que ocasiona em alagamentos nos
periodos chuvosos, prejudicando o acesso ao transporte coletivo, o que interfere no seu
funcionamento, haja vista que os professores e a comunidade necessis@&meio para

chegara esse local
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A regido em que a escola esta localizaddistante das alternativas econdmicas,
culturais, sociais e esta convive frequentemente com situacdes de violéncia, tais como: lesdes
corporais, homicidios, ameacas, furto e uso dgas.

Com base no Projeto Politico Pedagogico (PPP), evidenciamos que a escola foi
construida atendendo as reivindica¢cdes da comunidade local que se encontrava em processo
de expansédo urbana no municipio de TereBina

A comunidade do entorno@nsiderada carente, isto é, desprovida de infraestruturas
basicas: agua, saneamento, energia elétrica, saude e transporte. A clientela atendida possui as
condicbes socioecondmicas precaria€onsequentemente, existem dificuldades no
aprendizado, conformenfatiza o PPP da escola. Por sua vez, essa afirmacédo € comprovada
pel o alto 2ndice de pais desempregados, au
uso dos programas socfdislo governo federal, estadual e municipal, por exemplo, o Bolsa
Familig?.

A relagéo da escola com a comunidade € satisfatdoia.finais de semana a escola
cede suas dependéncias para a implementacdo do Programa Escofd Aliendém para
atividades desenvolvidas pelas igrejas catdlica e evangélica do bairro. De acordo com a
pedagogé® da escola, o referido programa aproxima consideravelmente a comunidade e a
escola, pois oferece varios cursos e oficinas, tais como: artesanato, producdo de horta,
maquiagem, cabeleireiro, entre outros.

Os dados registrados pelo Pelotdo Escoretn situacdes de violéncia vivenciadas
pelas escolas piauienses. As violéncias que mais acontecem no ambito escolar sao:
apedrejamento, desordem, apreensao de arma branca, furto, ameaca, arrombamento, agressa
fisica e verbal entre os sujeitos escolanss,de drogas dentro e nas dependéncias externas da

escola e assalto.

“INo Projeto Politico Pedagégico ndo foram informados a nomerelatos progmas de assisténcia a
comunidade, mas destacamos o Programa Bolsa Familia.

%20 Programa Bolsa Familia é um programeatransferénciaireta de rerda que beneficia familias em situagéo
de pobreza €e extrema pobreza emdmo pais. O Bolsa Familia integra o Plano Brasil Sem Miséria, que tem
como focode atuacédo os 16 milhdes brasileiroscomrenda familiar per capitainferior a R$ 70 mensais e
esta baseai na garantiale rerda, inclusdo prdutiva e no acesso aos serviguslicos.

%0 Programa Escola Aberta incentiva e apoia a abertura, nos finais de semana, de unidades escolares publicas
localizadas em territérios de vulnerabilidade social. A estratégia potencializa a parceira entre escola e
comunidade ao ocupar criativante o espago escolar aos sabados e/ou domingos com atividades educativas,
culturais, esportivas, de formacéo inicial para o trabalho e geracdo de renda oferecidas aos estudantes e a
populacdo do entorno.

£ um educadorprofissional da Pedagogia capaz de atuar em espacos escolares e em ndo escolar
implantagdo dcensinode sujeitos em diferentes fases de desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo. E a denominagédo dada pela Prefeitura Mueicigaésina para a
funcdo de coordenador pedagdgico.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Profissional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino
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No Quadrol, apresentamos os tipos de ocorréncias mais registrados pelo Pelotdo

Escolar nos anos de 2008 a 2012 nas escolas de TePésina

Quadro 17 Tipos de ocorréncias mais regatas pelo Pelotdo Escolar

Tipos de ocorréncias 2008 2009.1| 2010 2011.1 2012.1
Apedrejamento 15 3 5 0 4
Desordem 10 1 21 15 13
Apreensao de arma brancs 5 7 9 4 4
Furto 27 8 33 7 0
Ameaca 21 10 18 5 7
Arrombamento 15 6 20 12 18
Agressao 44 11 40 2 0
Uso de drogas 15 8 8 2 1
Assalto 17 9 6 4 0

Fonte: Produzida pela pesquisadora com base nos indices estatisticos registrados pelo Pelotdo Escolar.

Partindo da apresentacdo do Quatlraobservamos que a escola escolhida para a
realizacdo da pesquisa € acometida pela problematica da violéncia, uma vez que a
comunidade e os sujeitos escolares sdo afetados fisicamente, psicologicamente e socialmente.

A escola pertence a rede municipal @leresina e atende duas modalidades de
educacédo. A primeira € a modalidade do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, nos turnos
manha e tarde, com 421 alunos pela manha e 427 pela tarde. A segunda modalidade é da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), contengadb0 alunos.

Depois de apreendidas essas informacdes, visitamos a escola nha manha da segunda
feira, no dia 15 de abril de 2013. Salientamos que ja conheciamos a referida escola, por causa
da pesquisa de iniciacdo cientifica realizada no ano de 2008.

Naguele dia, fomos recebidas, atenciosamente, pela pedagoga da escola. Ao
adentrarmos na escola, deparames com uma escola grande, arejada, limpa, moveis e
eletrdnicos conservados e uma novidade muito bem vinda para as escolas de Teresina, ar
condicionadcem todas as salas, sendo considerado por nés e pelos sujeitos educacionais um
avanco em relacdo aos anos anteriores, quando estivemos nessa mesma escola e as condi¢oe
eram bem precarias da atual realidade.

Durante nossa primeira visita fizemos varios sio@amentos referentes a
problematica da violéncia e também sobre as praticas de enfrentamento produzidas pela
escola. Nessa conversa, a pedagoga relatou que existem muitos casos de violéncia, e que

recentemente foram encontrados no turno da noite adatescconsumindo drogas no
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interior da escola, revelando uma realidade preocupante e crescente entre 0s jovens da
comunidade.

O quadro exposto revela queuitas vezes, os professores que atuam nessa escola ndo
saben o que fazer, pois ao procurarem a Secretaria Mualiclle Educacdo e Cultura
(SEMEQ), nenhuma providéncia é tomada, pelo simples fato de ndo haver um aparato legal
que se sobressaia para o enfrentamento as violéncias e, consequentemente, ao uso de droge
no interior da escola, sendo esse contexto agravado pelo desativain Pelotdo Escolar da
Semeale TeresinaPiaui.

Dessa forma, observamos que 0s registros estatisticos de violéncia registrados pelo
Pelotdo Escolar sdo confirmados pelo discurso dagpeda consequentemente, fomos
instigados mais ainda para falar sobre a proposta da pesfumalagoga ficou bastante
entusiasmada com a proposta, ao passo que nos direcionou para sala dos professores patr:
falarmos sobre a pesquisa e lancarmos o conuite gueles que desejassem participar do
processo de pesquisa e de formag&o no intuito de investigar os sentidos e os significados das
praticas de enfrentamento as violéncias produzidos pelas professoras dos anos iniciais no
contexto escolar.

Logo abaixo,apresentamos o0 momento de apresentacdo da pesquisa e tdmbém

adesao volitiva.

Figura 41 Apresentacdo da pesquisa para o corpo docente e pedagogico da escola

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. As participes autorizaram a divulgacdo desmgeas.
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Inicialmente, fizemos varios questionamentos sobre a problematica da violéncia, tais
como: O que € violéncia escolar? Vocés ja presenciaram algum episodio de violéncia no
ambito escolar? O que fazemos mediante uma situacdo de violéncia? Eiaise cque nos
auxiliaram a trazermos a tona os conhecimentos prévios sobre a tematica, bem como as
praticas de enfrentamento produzidas no espaco escolar.

Nesse momento, as professoras foram instigadas a falar de suas inquietacfes sobre as
praticas de enfreamento as violéncias. Por sua vez, observamos que 0 corpo docente e
pedagogico da escola possuiam necessidades e motivacdes desenvolvidas socio
historicamente ao longo dos anos quanto a tematica em foco.

Nessa direcdo, atendendo as condigcbes fundantesateriais da Pesquisa
Colaborativa, lancamos o convite para o corpo docente e pedagodgico da escola, enfatizando
que para participar desta pesqtfisanacao era necessaria a adesao volitiva, engajamento de
todos, a lideranca compartilhada e corresponsialié em prol das acdes desta investigacao
referida.

Esta pesquisa teve como colaboradoras trés professoras dos anos iniciais da referida
escola da rede municipal de Teresin®l. Inicialmente, enviamos um convi(@ermo de
Consentimento livre esclarecidmficialmente autorizado pelas diretorias Académicas, Geral
e Coordenacao do Curso, para todos os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Além disso, o referido convite trouxe aspectos relacionados ao teor da pesquisa, tais como: o
tema, osobjetivos, a metodologia, entre outros. Por sua vez, esclarecemos os critérios de
adesdo a pesquisa, tais como:l 1Ser professor efetivo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de Teiiesiha2 i Ter experiéncia de pelo
menos um ano como professor no Ensino Fundamental; D&2monstrar interesse em
participar da pesquisa proposta.

Levando em consideracdo os critérios estabelecidos pela pesquisa e atendendo ao
principio fundante da Pesquisa Colaborativa, aderiram volantarite sete professores da
referida escola que apresentaram necessidades e motivacbes que 0s impulsionaram a
participar ativamente e colaborativamente na pesquisa, mas que devido a incompatibilidade
de horarios, somente trés, efetivamente, conseguiraomd&des materiais para participar da
pesquisa

Na Figura 5, apresentamos o momento que ocorreu a adesdo voluntaria das

professoras na pesquisa.
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Figura 57 Momento da adesao voluntéria das professoras na pesquisa

Depois de apresentarmos a proposta e as colaboradoras aderirem a pesquisa,
negociamos a data do primeiro encontro colaborativo:
No Quadro2, apresentamos as datas dos encontodsborativose das sessdes

reflexivas, juntamente com os respectivos temas e objetivos:
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Quadro 2 i Procedimentos metodologicos utilizados na investigacdo dos sentidos e dos
significados das praticas de enfrentamergovialénciass e 0s seus respectivos temas e

objetivos

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

TEMA

OBJETIVOS

1° Encontro Colaborativ
(29/04/2013)

Apresentacéo da pesquig
e negociagoes das
atribuicdes e nomes
ficticios

Apresentar a pesquisa e faze
negociacdo das atribuicbe®
escolha dos nomes ficticios.

2° Encontro Colaborativ
(13/05/2013)

Pesquisa Colaborativa

Esclarecer aspectos da Pesql
Colaborativa, tais como 4
condicbes fundantes e a diferer,
entre colaboracdo e cooperacag

3° Encontro Colaborativ

Violéncia Escolar

Identificar o conceito de violénc

(27/05/2013) e 0S Seus tipos no ambito escold
4° Encontro Colaborativ( Sentidos e significados d| Retomar os sentidos produzid
(17/06/2013) violéncia escolar pelas participes sobre violéncig

sobrebullying com o objetivo de
expandir tais significacoes.

1° Sessao Reflexiva
(15/07/2013)

Sentidos e significados dg
préaticas de enfrentament
a violéncia escolar

Discutir as significagcdes dé
praticas de enfrentamento
violéncia desenvolvidal

socialmente @istoricamente.

2° Sessao Reflexiva
(21/10/2013)

Sentidos e significados d
préaticas de enfrentament
a violéncia escolar

Desvelar a teoria que esta por t
do discurso das participes, dia
do enfrentamento saviolénciss

em contexto escolar, assim cof
expandir 0s sentidos e
significadosdas praticas em tela

Fonte: Produzido pelas participes da pesquisa.

A organizacdo dos encontros colaborativos e das sessfes reflexivas foi fundamentada
com base nos objetivos da pesquisa. Assim, apresentamos a proposta e a modalidade da
pesquisa adotada, analisamos os sentidos e os significados das praticas de enfredtament
violéncias, compreendemos as teorias, 0s valores, as ideias, as ideologias que fundamentam o
pensar e 0 agir das participes perante suas praticas e os sentidos e os significados da
problematicaapresentada

Na proxima secdaliscutiremossobre os procedimentos escolhidos para a execucao da
pesquisa. Sao eles: encontro colaborativo e sessao reflexiva. Esses procedimentos
proporcionaram a colaboracao para a producdo de dados que serviram de subsidio para analise

desta dissertacéo.
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2 VOOS DE DESENVOLVIMENTO DA COLABORACAO: PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS (REFLEXAO, PESQUISA E FORMACAO)

No processo do trabalho, o homem ndo s6 obteve a
consciéncia de conhecer o mundo que o ceraaes,
também a autoconsciénciisto é, a capacidadeed
compreende e avaliar 0s seus pensamentos,
sentimentosinteresses, intencdes e feitos, o seu lugar e
papel na vida social, o que contribuiu, por sua vez, para
o ulterior aperfeicoamento dos seus habitos, para a
formacéo e deswolvimento da sociedade humana
(VICTOR AFANASIEV)

Parafraseando Afanasiev (1985, p.,6@ssaltamos que o homem desenvolve a
conscéncia no trabalho, isto é, na prati€esse modo, parpossibilitarmos a expansao do
nivel de consciéncia das participes, produzimos contextos colaborativos no processo de
pesquisgormacaopor meio dos procedimentosncontro colaborativo e sesséao reflexiva. Os
procedimentos metodolégicague serdo explicitados nessa sef@@m essenciais par
produzirmos as condicdes necessarias para que as professoras refletissem criticamente as
praticas de enfrentamerasvioléncias, bem como os sentidos e os significados.

A seguir, tratamos sobre o procedimento encontro colaborativo adotado nesta
pesquisa.

2.1 Produzindo as condicfes para voar: 0os encontros colaborativos

E uma grandes grande dificuldades do professor. O
professor prepara a aula, se prepara todo, mas nédo
consegue ministrar aquela aula de forma sistemética,
pois tem que interromper varias vezes para resolver os
conflitos de violéncia [...] puxava o cabelo datro,
pegava o lapis do outro, batia no outro.

(PRIMEIRO ENCONTRO COLABORATIVQ

A epigrafe produzida no Primeiro Encontro Colaborativo, realizado no dia 29 de abril
de 2013, traz a compreensédo de que as violéncias recorrentes no ambitgpegodiaam o
desenvolvimento da aulala professora colaboradordNessa perspectiva, o Encontro
Colaborativo foi escolhido como procedimento da pesquisa no intuito de trabalharmos o teor
formativo, possibilitandoa reflexdo criticaE importante salientarug tal procedimento,
embora ancorado na perspectiva do trabalho colaborativo e na reflexividade, ndo adota as
acoes reflexivas de informar, descrever, confrontar e reconstruir de Liberali).(2010

Realizamos quatro encontros colaborativos, nos quais abosdas seguintes tematicas:
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planejamento da pesquisa, colaboracdo na pesquisa, o conceito de violéncia e os tipos de
violéncia no ambito escolar.

Observamos que os encontrosatmirativos foram importantgmra o entrelacamento
da relacao teoria préatica e para o entendimento dos conceitos que envolvem as tematicas da
pesquisa, pois, nesses encontros, privilegiamos o discurso dotado de reflexividade perante as
praticas de enfrentamento as violéncias desenvolvidas pelas professoras, além de promover
pesquisa e a formacdo por meio dos estudos compartilhados e das discussdes entre as
participes com o0 uso da linguagem critica, focalizando a producdo de conhecimento e o
desenvolvimento profissional, criando condigdes para que houvesse a expansabdissese
dos significados de tais praticas.

A sequir, trataremos do primeiro encontro colaborativo:

a) Primeiro Encontro Colaborativo: sobrevoo na temética e no objeto de pesquisa

A violéncia no contexto escolar era o que mais me

inquietava, sendo apmafdada na iniciacdo cientifica,

depois levei para a monografia e para o mestrado.
(PRIMEIRO ENCONTRO COLABORATIVQ

A partir da epigrafe produzida no Primeiro Encontro Colaborativo, que aconteceu no
dia 29 de abril de 2013, ndspymo participe e pesquisadora deste estudo, ressaltamos que o
interesse pela pesquisa surgiu a partir das necessigeathszidas socihistoricamentge
sendo desenvolvidakirantea monografia @osinquietandca avancamo mestrado. Portanto,
nesse primeiro encontro, apresentamos minuciosamente a proposta da {j@sgas,
esclarecendo: os objetivos da pesquisa, as tematicas a serem estudadas, os principios dz
Pesquisa Colaborativa, o método Materialismo Historicaldiico, a abordagem Soeio
Historica, os procedimento metodolégicos a serem utilizados na pesquisa, bem como as
atribuices das participes e a escolha dos nomes ficticios a serem adotados.

Nesse encontro colaborativo, fizemos questionamentos para asradi@as, por
exemplo: Qual a necessidade formativa de vocés? Por que vocés aceitaram participar da
pesquisa? Voceés ja vivenciaram algum episodio de violéncia no ambito escolar? O que vocés
esperam da pesquisa? Entre outras indagacdes que nos ajudaranpreelder suas
expectativas sobre a pesquisa, bem como 0s conhecimentos prévioasqéticas de

enfrentamento as violéncias.
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Levando em consideracdo o discurso das professoras, chegamos as seguintes
compreensdes: primeiramente, as participes apamigua a principal necessidade formativa
era de saber novas estratégiasenfrentamento as violénciasm a finalidadele minimizar
os efeitos dssaprobleméatica. Depois, realcaram que aceitaram participar da pesquisa,
sobretudo porque a violéncia € umaguietacdo do dia a dia e prejudica os sujeitos escolares,
substancialmente, nos aspectos fisicos, psicoldgicos, sociais e éticos. Em seguida, trouxeram
no discurso alguns episédios de violéncia vivenciados por elas e/ou por outros sujeitos
escolares.

Dertre os episodios partilhados, destacamos: as brigas de adolescentes por causa de
namoradinhos; mé&e xingando professor pelo fato do filho n&o ter sido aprovado; mée
ameacando outra mée de aluno devido as agressoes fisicas e verbais cometidas pelos seu:
filh os; atritos fisicos e verbais entre os sujeitos educacionais; roubo de celular e de bicicleta,
entre outros.

No final de seus discursos, as docentes responderam que esperavam da pesquisa a
formacdo e o embasamento tedrico necessario para meH®raoniwéncias no espaco
escolar. Partindo dessascompreensfes, esclarecemos que a preocupdeEsta pesquisa
formacaonéo consistiaem apontar estratégiate combateas violénciasmas, a base de um
objeto comum, realizar reflexdes criticas que nos impulsionassem a trazer a tona praticas de
enfrentamentautomatizadas e fossilizadas e trazer a tona contradicao.

Enfatizamosnesse encontrgiue a contradicdé peca fundamental @aa producéde
praticas de enfrentamento as violénamasis desenvolvidasuma vez que o método que
orientao pensar e @gir desta pesquisprivilegia o processo de desenvolvimento de uma
consciéncia mais critica, atingida pela negociacdo de sentigel® eompartilhamento de
significados.

Entdo, explicamos que esta pesquisa ndo possuia a intencionalidade de trazer
estratégias prontas, mas gper meio de processos reflexivos, compreendéssemos de onde
partem as nossasacdoes e porque agimos dessa forma. al@ancarmosessas respostas,
possibilitaria expandirmos o nivel de entendimento, passando de um nivel menos
desenwlvido para um mais critico

Evidenciamos que esta pesquisa nao focava somente o teor investigaitambém
tevea preocupacao da formacgao, objetivando o desenvolvimento profissional. Nesse sentido,
aproximou a pesquisadora das colaboradoras e a escola da univerfldpdes de
esclarecermos os pontos significativos da pesquisa, as participes emgajafetivamente

na pesquiséormacao.Nessa direcdo, foram convidadas a negociar as atribuicoes aume cab
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tantoa pesquisadora quanto a elas no processo de pesquisa e formacdo. Assim, enfatizamos
que asincumbénciasnegociadas sdo subsidios materiais gueiliam na execucdo e na
concretizacao da referida pesquisa.

No Quadra3, apresentamos as atribuicdes da pesquisadora e das participes negociadas

no Primeiro Encontro Colaborativo:

Quadro 37 Atribuicdes negociadas dos envolvidos da pesefoisaacao

ATRIBUICOES NEGOCIADAS DOS ENVOLVIDOS
NA PESQUISA-FORMACAO
PESQUISADORAS PARTICIPES
e Tratar das tarefas formais e Participar ativamente dé
pesquisa, tais como: organizar atividades propostas;
encontros  colaborativos e e Responder as perguntas
sessoes reflexivas; pesquisadora, com
e Selecionar o material para o esty intencionalidade de trazer
no intuito deinstigar as participe conhecimentos prévios e produ
a envolverense cognitivamente conhecimento;
emocionalmente; e Ler antecipadamente as leituf
e Apresentar e esclarecer aspeq dos textos propostos;
significativos  relacionados e Ler osrelatorios produzidos pe
pesquisgormagéo e aoj pesquisadora, assim cor
procedimentos metodologicos; esclarecer aspectos que nédo e
e Desempenhar o papel ¢ claros e fazer alteracbes quan
guestionadora nos  encontr necessario;
colaborativos e a@s sessoe e Colaborar com as reflexfes critic
reflexivas; e colaborativas e fazé
e Produzir relatérios com base n guestionamento;
discursos enunciados pel e Divulgar os resultados da pesqu
participes a fim de sere| juntamente cono pesquisador.
discutidos e submetidos as st
aprovacoes.
e Divulgar amplamente o resulta(
da pesquisa no meio cientific
académico e nas escolas, g
individudmente ou em parceria.

Fonte: Ibiapina (2008), adaptado pela pesquisadora.

O Quadro3 produzido pela pesquisadora e pelas participes mostra que a participacao
ativa nos processos reflexivos é primordial para atingirmos compreensdes que antes nao
conseguiamos sozinhos, consequentemente, as relagdes dialdgicas e de respeito mutuo foran

essepiais para produzirmos um ambiente colaborativo e de reflexdo. Também, nesse
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encontro, negociamos quais seriam 0s nomes que utilizariamos na prddsigimbalho.
Inicialmente lemos uma citacéo de Espinosa retiradéwio Tratado Politico

[...] O homem é livre na exata medida em que tem o poder para existir e agir
segundo as leis da natureza humana [...], a liberdade ndo se confunde com a
contingéncia. E porque a liberdade é uma virtude ou perfeicdo, tudo quanto no
homem decorre da impoténcia ndode ser imputado a liberdade. Assim, quando
consideramos um homem como livre ndo podemos dizer que o é porque pode deixar
de pensar ou porque possa preferir um mal a um bem [...]. Portanto, aquele que
existe e age por uma necessidade de sua proprieratzge livremente [...]. A
liberdade néo tira necessidade de agir, mas a (BEPINOSA,2003 p. 7 e 11)

Com base nessa citacdo, perguntamos: o que € liberdade? O que é ter liberdade na
profissdo docente diante do enfrentamento as violéncias textmescolar? Relataram que a
liberdade é fazer o que queremos quando bem quisermos. Ressaltaram que a liberdade no
exercicio docente é ter autonomia para produzir medidas efitazesolucdo de conflitow
contexto das instituicbes de ensino. Apds cpartiiharem seus entendimentos e
posicionamentosdestacamosjue a liberdade, para Espinosa, ndo é fazer o que bem
gueremos, ou ir e vir de algum lugar a qualquer momento, ou esSague pensamos
conhecer ndo condiz conilberdadedefendida por esse fil6sofo.

Para Espinosa (2007), a liberdade é conquistada quando compreendemos as reais
necessidades produzidas sélgistoricamentgegerandanotivos eimpulsionandas acdes e as
operacds. Nessa direcd@o reconhecermos e compreenuss as necessidades, passamos a
existir efetivamente, porque pensamos e agimos impulsionados por causas internas e nao
somentepor causas externas.

Assim, enfatizamosque, muitas vezes, nés professores, produzimos praticas de
enfrentamento as violénciakindamentadas por ideias inadequadasy €, por acbes
permeadas por niveis de consciéncia elementares que ndo nos auxiliam a expandir as
significacdes Por essa razéo, explicitamos que esta pesfisacdo utiliaria a reflexao
critica com a intencionalidade desenvolver unmivel de consciéncia mais critico, visando a
negociacdo de sentidos e compartilhamento de significadpesstilidade de produzirmos
praticas fundamentadas por ideias adequadas

Diante desseposicionamentos, perguntamos as colaboradoras o seguinte: Que animal
representa a liberdade?

Todas responderam que o passaro é um animal que demonstra liberdade. Depois de

compartilharmos essa compreensao, pedimos para que cada uma escolhesse umdpassaro
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sua preferéncia, relacionando com a profissdo docentanen objeto de estudo para ser
socializadano préximo encontro.

Entdo, encaminhamos asscussdes, metaforizando que 0s sujeitos da pesquisa sao
passaros que ao longo dos anos pensam e agenaioréardas vezes, por causas exteraas,
que, consequentemente, apresentam voos alienantes e fossilizados. Dessa maneira,
enfatizamos queparaelestornaremse alegres e emancipadtesriamos que compartilhar as
angustias, os pontos de vista evoss, afim de desenvolveum nivel de consciéncia critico
diante dagpraticas de enfrentamento as violéncias.

Espinosga2007)alerta que nd atingimos a alegria sem primeiramente nos tornarmos
livres. A liberdade € uma conquista continua que necessita do Agsaro para que a
poténcia de agir aumente em cada encontro, consequentemente 0S VOOS -E@NiaIEB
conscientes e alegres.

Partindo do entendimento explicitado, ressaltamos que atingir a liberdade defendida
por Espinosa nao é tarefa facil, uma vez guecisariamos nos engajar cognitivamente e
emocionalmente em prol de repensar as teorias e as praticas com a intencionalidade de
desvelar as ideologias que fundamentam o0 agir e o pensar diante das praticas de
enfrentamento as violéncias. Logo em seguiliEixamos marcado o segundo encontro
colaborativo a ser realizado no dia 13 de maio de 2013, e o texto a ser discutido com o
objetivo de tratar sobre a Pesquisa Colaborativa:

A seguir, abordaremos o Segundo Encontro Colaborativo:

b) Segundo Encontro Colabrativo: sobrevoo na metodologia da pesquisa

O gafanhoto maior era autoritario e outros ficavam com
medo. J& nas formiguinhas tinha uma relagdo diferente.
Elas falavam, conversavam e tinham uniéo.

(SEGUNDO ENCONTRO COLABORATIV)

A epigrafe traama compreensaproduzida no Segundo Encontro Colaboratebre as
relacbes mantidas pelos gafanhotos e pelas formigas, enfatizando a linguagem na colaboragéo
€ na coopera-«o, tendo como base a cena qu
Segundo Emmntro Colaborativo teve como objetivo esclarecer aspectos da Pesquisa
Colaborativa, tais como: o que € Pesquisa Colaborafua®s as condi¢bes para a realizacao

da Pesquisa Colaborativa e a diferenca entre colabora¢éo e cooperacéo.
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Inicialmente, comohaviamos combinado, as participes trouxeram o0s nomes dos
passaros escolhidos, juntamente com a justificavdQuadro4 apresenta os nomes das
participes e as justificativas.

Quadro 47 Nomes ficticios das participes com as respectivas justificativas

NOMES FICTICIOS JUSTIFICATIVA
DAS PARTICIPES
Pica-pau Eu escolhi o picgau por ser um passaro versatil e dindmico. E
(pesquisadora e | professor é uma profissiéo em que temos que ter
participe) caracteristicas, uma vez que a todo 0 momento nos deparamg

situagbes que, muitas vezes, ndo conseguimos compreende
mesmo catrolar, como por exemplo, a violéncia no conte
escolar.

Aguia Eu trouxe a metafora da agujapéndice F)

Assim como a aguia o professor tem que tomar decisfes ao lof
sua vida, mas para isso o professor tem que refletir sobre
praticas. E um processo doloroso, pois nido é facil mudar n
praticas e temos que ter a consciéncia que a violéncia negiter
atencao.

Canario Eu pesquisei que canarioum passaro alegre [...] torna qualq
ambiente mais feliz. E consegue adaj®iaos mais variados tip
de alojamento; desde grandes aviarios ao ar livre, até gaiolas
de casa. Na minha profissoocuro falar de forma agradavel
transmitir alegria aos alunos. Tento me adaptar aos espag
escola e tenho conseguido desenvolver meu trabalho mesi
periodo mais quente do ano. Entdo, escolhi o canario por(
professor tem que enfrentar a viatén tendo que se adaptar &
mais variados contextos e alunos. Nao € uma tarefa facil, mas
tentando fazer.

Beijaflor porque é admiravel,agil, rapido e estd sempre ¢
Beija-flor movimento, sempre a procura do néctamds educadores semy
estamos a procura de nosso néttarconhecimento. Assim como
néctar para enfrentar a violéncia nas nossas escolas.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas informacdes fornecidas pelas participes colaboradoras.

As participes escolheram nontesseados em passaros, metaforizando a liberdade de
Espinosa que reconhece as reais necessidades produzidas social e historicamente, e, assim
pensar e agir com o nivel de consciéncia mais expanplidsibilitando @ransformacéao dos
espacos escolares atingidos por essa problematica.

A seguir, explicitamos no Quadtoo perfil das participes colaboradoras da pesquisa.



55

Quadro 57 Perfil das participes da pesquisa

Participe Formagéo Tempo de servigo

Pica-pau Graduada em Pedagogia | Trés anos no ensirfandamental e un
mestranda em educacao. ano e meio Noresino superior.

Canério Graduada em Pedagogia | Trés anos no ensino fundamental.

professora efetiva da rec
municipal de TeresinaPl.

Aguia Graduada em Pedagogia ¢ Um ano no ensino Fundamental.
professora efetiva da req
municipal de TeresinaPl.

Beija flor Graduada em Pedagogia |17 anos como professora e 11 a
pedagoga efetiva da re( como pedagoga.
municipal de TeresinaPl.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas informag&es fornecidas pelas participes colaboradoras.

Com base no Quadrb, observamos que a referida pesgfiisenacdo teve como
participes: a pesquisadora e trés professoras dos anos iniciais do ensinoritaidiamnema
escola publica do municipio de Teresila Destacamos que a experiéncia com a docéncia é
bem diferenciadaPicapau possui experiéncia tanto no enduedamental quanto no ensino
superior Canario possui pouca experiéncia na docéncisemsiro fundamental;Aguia
encontrase no primeiro ano de docéncia no ensino fundamental e-fBeijgpossui
experiéncia tanto como professora quanto como pedagoga.

Para a compreensdo prévia sobre a modalidade de pesquisa adotada neste estudo,
escolnemos comoabs e mat er i al a leitura do texto AA
livro PesquisaColaborativa: Investigacdo, Formacdo e a Producdo de Conhecimeidtos
autoria da professora orientadora Ivana Maria Lopes de Melo Ibiapina (2008), para ser lido
antes do referido encontro.

|l ni ciamos 0o Segundo Encontro Col aborat.i
|l nset oo, e direci onamo sipeg sokere ds iretagdasnestabelazidas p a
pelos personagens do filme, tais como: O que vocés acharam do filme? O que vocés acham
das relacOes estabelecidas pelos personagens do filme? Vocés acham que houve colaboracéc
em algum momento do filme? Vocés considerara houve cooperacdo em alguma situacao
do filme?

Com base no filme, entendemos as condicdes necessarias para a realizacdo da
Pesquisa Col aborativa. Assi m, produzi mos a
de uma pesquisa de cunho colaborati\e adeséo voluntaria das colaboradoras em prol de

um objeto comum, neste casas praticas de enfrentamento as violéncias, para que engajados
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colaborativamente em contextos de reflexividade possam trazer suas compreensoes,
discordéancias, ideias, valoresetias.

Outra condicdo compreendida e trabalhada no Primeiro Encontro Colaborativo foi a
lideranca compartilhada e a corresponsabilidade nas acdes. Entédo, evidenciamos que para a
realizacdo de uma Pesquisa Colaborativa € necessariaaatagpb de reldgs construidas
por uma base democratica, dialégica e discutida colaborativamente (IBIAPINA, 2008).
Enfatizamos que as colaboradoras tém corresponsabilidade nas ac¢fes, por isso, hegociamos.
no mencionado encontro, as atribuicdes voltadas tanto para dspdsga quanto para as
participes.

Depois desse moment o, retornamos ° cen
direcionamos 0s seguintes questionamentos: O que € colaboracdo pra vocés? O que é
cooperacao? Vocés identificaram no filme algumas das condigbessarias para haver a
colaboracdo? Vocés identificaram no filme algum momento que houve colaboracéo? Vocés
acham que ouve cooperacgéao no filnee?e outras.

A Figura 6 apresenta uma das cenas do filme que observamos a colaboracéo:

Figura6i Cenadofi me fAVi da de | sentoo0o que retrat

Fonte: Cena do fil me fi Vi d a Disponidet emli nset c
<http://www.youtube.com/watch?v=vF3z4b34\¥AAcesso em: 20 fev. 2013.

Partindo da cena selecionada, evidenciamos que as formigas marcam seu discurso com

vozes internamente persuasivas no sentido bakhtiniano (1997), isto é, as formigas possuem


http://www.youtube.com/watch?v=vF3z4b34VrA
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uma consciéncia aberta para reflexdes criticas, consequentemente sdo dialogicas e
susceptiveis a mudancas.

Na cenavisualizadapudemos compartilhajue a colaboracao é permeada por objetos
comuns e estabelecida por relagbes nao hierarquicas e democraticas, uma vez que as
atribuicdes sédo negociadas e todos os participantes sao envaltndosente tanto quanto
cognitivamente e emocionalmente.

Na Figura 7, explicitamos a cena que retrata a cooperacao:

Figura7iCena do fil me AVida de insetodo que

Fontee Cena do fil me AViIi dywuttbe. | nset oo extraz2da do

Com base na cena acima, observamos que o gafanhoto maior € o detentor da voz da
autoridadee monoldgica, enquanto que, para 0S outros personagenss péaomitido o
anuncio dos seus posicionamentos, restdime® somente a execucdo das tarefas propostas
pelo gafanhoto. Dessa forma, o discurso enunciado pelos gafanhotos menores é acritico,
resistente, possui posicionamento fixo e néo € susceptivel a msidanca

Nessa Otica, compreendemos que a cooperacdo € marcada por vozes de autoridade
e/ou monoldgica, relacdes hierarquizadas e ndo democratigagbjeto ndo é comum a
todos os envolvidos, as atribuicbes ndo sdo negociadas e as participes ndo sas evolvida

cognitivamente e afetivamente.
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Finalizamos o encontro colaborativo, compartilhando que para a efetivacdo de uma
pesquisa de teor colaborativo € necessario um objeto comum a todos os envolvidos, adesdo
voluntéria, participacdo ativa e engajamento de taumngprocesso de pesquikamacao,
vozes internamente persuasivas perante as praticas de enfrentamento as violéncias.

E por dltimo, deixamos marcado o Terceiro Encontro Colaborativo para o dia 20 de
maio de 2013, que ndoarceu porque a Beij&lor ndo pde esar presente. Decidimos para
nao perder a oportunidade de dialogar com as professoras, Htast@aelatar episédios de
violéncia vivenciados no contexto escolar

A sequir, trataremos sobre o Terceiro Encontro Colaborativo.

c) Terceiro Encontro Colalorativo: voos problematizantes

Na sala de aula, a maioria das criancgas ficam sé dizendo
[...] fazem reclamacéo, dizendo que a outra crianca n&o
vai falar com ela mais por que nao fez o que ela queria.
Ela se intrigou comigo, e comegaram a chorar, acho que
isso é uma forma de violéncia psicolégica.

(AGUIA)

A epigrafe produzida por Aguia assevera os sentidos enunciados sobre a violéncia
psicolégica no Terceiro Encontro Colaborativo, realizado no dia 27 de maio de 2013, com o
objetivo de identificarmos o conceioos tiposle violénciaemambito escolar.

Nes® encontro, antes de assistirmos ao video retirado dyositieibe com a seguinte
denomina-«o AO professor agride alun®, de
explicamos que trouxemos o video para que nos identificassemos os tipos de violéncias
produzidos nesse video e também para externarmos os tipos de violéncias recorrentes no
espacaescolar das participes.

A Figura 8 representa a cena do video que retrata a violéncia no contexto escolar: entre

aalunae o professor.

%0 video esta disponivel no link http://www.youtube.com/watch?v=W1YVTsNHySM
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Figura 81 Cena de violéncia entre professor e alun

Fonte: Retirado do site youube. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=W1YVTsNHySM>. Acesso em: 25 mar. 2013

Nesse episodio, o professor de ciéncias empurra a aluna de ldiariedos alunos
na sala de aula. Observamos nesse episédio que o professor esta muito nervoso e agride a
aluna tanto verbalmente quanto fisicamente, enquanto ebaigantarse na cadeira.

Depois de visualizarmos o video, direcionamos questionamentos no intuito de
saberneso conhecimento prévio sobeenceito devioléncia e os tipogue se manifestam na
escola.Os guestionamentos propostos nesse encontro colaborativo foram: O que acharam do
video? O que é violéncia? O que é violéncia no contexto que vocés trabalhais@s@pos
de violénciague podem ser identificado® video? Consideram que a violéncia é natural ou
nao no seu cotidiano? O homem nasce ou ndo violento®s @eaioléncias que sdo
presenciadasiais corriqueiramente no contexto escolar?

Observamos quesadocentes traziam conhecimento prévio sobre a violéncia e seus
tipos no ambito escolar, e que, apos as reflexdes e colaboragdes promovidas, ampliaram suas
compreensdes sobre a temética em tela.

Os sentidos produzidos trouxeram a tona a contradicdo a@agerconflitos, por
exemplo, quando Beijfior externalizou que a violéncia € uma problematica natural, enas
seguida,com a negociacdo dos sentidos, compartilhamos que é um fendmeno construido
socialmente, conforme afirmaAbramovay e Rua (2002Enfatizamos que o homem néo
nasce violento, tampouco nasce bom, mas, como serlgétdaco, vai humanizandse e

desenvolvendse por meio das relagdes sociais (VIGOTSKI, 2010)



60

Depois da negociacatos sentidos expostos sobre violéncia, indagamos\video
contemplava alguma cena de violéncia e qual seria o seu tipo.

A resposta obtida foi que o video contemplava cenas de violéncia fisecacdencia
verbal, mas enfatizaram que a violéncia que mais existia na realidade da escolallgiagp
recorrente entre 0s sujeitos escolares. Salientamos que, tendo em vista outro nreomogIgo
as participes trouxeram a compreensao sobre 0s excessivos chsbgimtgvivenciados no
©mbito escolar, tivemos a pr ecBullyngpwd&edo peeéd A
Horas®® que trata de um depoimento de um adol e

A Figura 9 apresenta o video que traz a entrevista de Felipe (vitilmallgog), no
programa Altas Horas da tevé Globo, sob a apresentacéo dehBeBgoisman:

Figura 91 Cena em que Felipe fala tallying sofrido na escola

Fonte: Retirado do site youube. Disponivel em:
<http://>http:/lwww.youtube.com/watch?v=4Us_X30qEl4. Acesso em: 25 mar. 2013.

O garoto chamado Felipe vivencia lllying desde o 6° ano e relata que é
frequentemente apelidado e xingado pelos colegas. E excluido das brincadeiras e rodas de
conversank o tem namorada e sente vontade de f a
nao falou para os professores, pois considesgaoqorofessor tem o papel de ensinar e nao de
cuidar do sentimentdo aluno. E quando procurou os pais sobre o assunto, 0S mesmos 0

direcionaram para o psicologo.

%0 video esta disponivel no http://www.youtube.com/watch?v=4Us_X30qEl4
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Com base no video apresentado, fizemos questionamentos para as colaboradoras: O
que ébullying? Vocés presenciam laullying no contexto escolar? O que fazem mediante
uma situacéo deullying?

Desse modo, trouxemos a tona os conhecimentos prévios das docentes sobre o
bullying, bem como as suas caracteristiézssas informacdes serdo exploradasecao da
andlise de dados.

Ao final, negociamos a data do quarto encontro colaborptiva o dia 17 de junho de
2013.

A seguir, abordaremos o Quarto Encontro Colaborativo.

d) Quarto Encontro Colaborativo: voo de expansao dos sentidos de violénciasil{ying)

O bullying é uma agéo intencional em que o sujeito
utiliza o poder que ele tem, que ele acha que tem, ou
seja, superior, para através de ac¢des, agredir 0 outro, por
achalo mais fraco, mais fragil e ele vai procurar
situagfes para minimizar atoa pessoa. No sentido de
constrangéa, destruila de alguma forma. )

(AGUIA)

Na epigrafecitamos Aguia, e a sua compreens&o sohellying. Assim, o Quarto
Encontro Colaborativo, realizada no dia 17 de junho de 2013, teve como objetivo retomar 0s
sentdos produzidos pelas participes sobre violéncia e sbbliging com o objetivo de
expandir tais significacdes.

Inicialmente, esclarecemos que o sentido € o entendimento pessoal que traz as
interpretac6es produzidas nas relagcdes sociais ao longo desEamo significado € uma
producao social pelos consensos da sociedade. Entéo, levando em consideracao as discussoe
dos encontros colaborativos, direcionamos, nesta sessdo, a retomada dos sentidos das
participes sobre violéncia e solmdlying.

No primeiro momento, apresentamos as participes o significado produzido

socialmente sobre violéncia baseado em Lucinda, Nascimento e Candau (1999, p. 20):

[...] violéncia é o emprego desejado de agressividade com fins destrutivos. [...]. A
violéncia ocorre gando ha desejo de destruicdo. [...] a marca constitutiva da
violéncia seria a tendéncia a destruicdo do outro, ao desrespeito e a negagédo do
outro, podendo a acao sitesa no plano fisico, psicolégico ou ético.
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O significado produzido socialmente sehiioléncia nos remete ao entendimento de
gue a problem8tica tende a 0 dtikzandaserdermeioso o u
como, por exemplo, o desrespeito, a agressao fisica e.verbal

Partindo desse entendimento, retomamos 0s sentidos prosiszidre violéncia es
guestionamasLogo abaixo apresentamos as indagacdes tendo como base os sentidos das
participes

A violéncia € qualquer ato?

O que é violéncia no seu contexto escolar?

A violéncia atinge o ser humano? Se atinge, de que forma?

E quando eu digo que causa transtorno, desequilibrio emocional? Sera que é somente
iSS0?

O que acontece com esse sujeito que provoca violéncia?

Entdo a moral se encaixa onde?

O que é moral para vocés?

O que o agressor provoca nos meninos da sala?

O que acorgce com uma pessoa que sofre violéncia?

O que é ser ético no enfrentamento as violéncias?

Nesse encontr@s participes expuseram seus sentidos, bem como a ideologia que esta
atrdsdo discurso. Assim, depois dos questionamentos, observamos que expaalisam
sentidos sobre o que é violéncia, a medida que 0s negociamos e compartiihamos os
significados. Depois de atingirmos o primeiro objetivo do encontro colaborativo, trouxemos
no segundo momento a significacdo produzida socialmente bablyéng. E impatante
salientar que escolhemessa probleméaticeomo forma de violéncia nesta pesquisa em razao
da materialidade trazida nos discurso das professoras, pois elas afirmarbuilyeng € a
modalidade de violéncia que mais acontece no contexto escolar,daléser uma forma
complexaguerequer dos professores o enfrentamento mais especifico.

Desse modo, baseados em Ristum (2010, p. 96), destacamoBudlyeng é:

[...] € um abuso de poder fisico ou psicolégico entre pares, envolvendo dominacéo,
prepotégia, por um lado, e submisséo, humilhag&o, conformismo e sentimentos de
impoténcia, raiva e medo, por outro. As acdes abrangem formas diversas, como
colocar apelidos, humilhar, discriminar, bater, roubar, aterrorizar, excluir, divulgar
comentarios maldospsexcluir socialmente, dentre outras.
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Dessa forma, compreendemos quédudlying € uma modalidade de violéncia que
causa desequilibrio emocional entre os sujeitos educacionais, prejudisafidizamente,
psicologicamente, eticamente e socialmente. Case Ima compreensédo em foco, retomamos
os sentidos produzidos pelas participes e fizemos o0s seguintes questionamentos

O bullying afeta o individuo? Se afeta, em que aspecto?

Qual a relagéo estabelecida ente os sujeitos que sofrem e 0s sujeitos cueratic

Assim, 0s questionamentos permitiram trazer suas compreensdes sobre violéncia e
também sobrdullying, produzidas socialmente e situadas historicamente. Por sufowvez,
possibilitadoa negociacéo dos sentidos e o compartilhamento de signifb@dorma ques
participes ampliaram os sentidos sobre as significagiee a respectiva temética

Em seguida, abordaremos o procedimeetsao reflexiva:

2.2 Concretizando o wo: as sessoes reflexivas

As sessdes sdo espacgos de criacdo de melaHes

entre teoria e préatica, permitindo que o professor possa

compreender o que, como e o porqué de suas acoes.
(IVANA IBIAPINA)

Segundo I biapina (2008, p. 96), a sess«o
os professores a focalizar a atemga pratica docente e nas intencdes de ensino e incentiva a
criacdo de espacos deflexdo critica que auxiliem no desenvolvimento da consciéncia do
trabal ho doc en bemmcedimbrgos ranite fo cestabalecimento de relacao
dialdgica que ocorregp meio da reflexdo critica. As participeartiiham teorias e praticas
desenvolvem um coimuo processo de reflexdperante as préaticas produzidas para o
enfrentamento as vi@hcias, além de analisar as questdes politicas e ideoldgicas, presentes
nos setidos e nos significados elaborados sobre elas.

O processo dialdgico propiciado pela reflexao critica qu#esenvolvewnas sessdes
reflexivas nos fizeramefletir os sentidos e os signifidos compartilhados socialmenBara
operacionalizar as duas sessdes reflexivas, utilizamos o0s questionamentos reflexivos
elaborados a partir das acdes de descraeinformar, de confrontar ede reconstruiy
desenvolvidas por Liberali (2010), com base no trabalho de Freire (1987).

Utilizamos como recursos mediadores do processo: textos didaticos de carater
informativo, episédios escritos e videos que retratavam praticas de enfrentamento as

violéncias. Dessa forma, as participes visualizaram ac¢des concretas, bem como as teorias que
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embaam essas acdes, propiciando o confronto do discurso com a préatica real. Assim,
compreendemos os sentidos e os significados das praticas de enfrentamento as violéncias
produzidas pelas professoras, colaborando no sentido deigramadicdes necessarias
expansaaleles.

Segundo Bakhtin1@97) o episddio é extraido dos discursos das participes e possui
inicio, meio e fim. O episédio foi o recurso que instigou a reflexividade cgritica
desencadeando questionamentos sobre as praticas reais estabelecidas pelas professoras
permitindo refletir sobre as experiéncias pessoais e processos formativos que norteiam o
enfrentamento savioléncias em contexto escolafais questionamentos trouxerantona as
contradicOes e geraram conflitos casfizeram reconhecer as reais necessidades implicadas
na sua pratica, na teoria e no contexto acometido pelo fenébmeno da violéncia, desenvolvendo
um processo continuo de conscientizacao que utilizou a caldtmoe a reflexao critica como
procedimentos essenciais para a expadadgraticas de enfrentamento.

A seguir discorreremos sobre a Primeira SesséfieRiva que trata das préticas de

enfrentamento produzidas socialmente e situadas historicamente.

a) Primeira Sesséo Reflexiva: sobrevoo reflexivo nas significacdes de violéncias

Esse episodio ja aconteceu em varias salas e néo
aconteceu s6 uma vez, mesmo a conversa, volta a
acontecer. E ai ndo ter nenhuma punicdo? Cortar
privilégios?

(BEIJA-FLOR)

Beija-flor, no seu discursanstiga a reflexdo sobre as préaticas de enfrentamanto
violéncias vivenciadasm ambito escolar. Portanto, ®aimeira Sesséo Reflexivegalizada
no dia 15 de julho de 2013objetivamos discutir as significacOedesas praticas
desenvolvidas sociall@storicamente.

No inicio da sessdo, trouxemos as trés signifieatproduzidas historicamente e
realcados por Milani (2003%&0 elas: a da represséo, a estrutural e a da cultura da paz.

As significagBes apresentadas reobs préaticas de enfrentamento foram base material
para sabermos quand® como acontecem no contexto escoldlem como motivar as

participes a se reconheceramssagpraticas.

%'As significacds serdo explanadas na pagina désta dissertacdo
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E importante salientar que o processo de colaboracdo e de reflexdo foi pepareado
idas e vindas, pois, embora as participes se engajassem afetivamente e intelectualmente em
prol de investigar os sentidos e o0s significados, a negociacdo de sentidos e o
compartilhamento de significado € um processo dialeticamente complexo, umaevaz qu
passagem de uma pratica de enfrentamento fossilizada e automatizada requer o rompimento
de ideologias pestabelecidas ao longo das vivéncias.

Conforme afirma Ibiapina (2008), a transformacao de uma pratica social automatizada
requer o desenvolvimentie uma consciéncia mais critica para possibilitar a emancipacao das
praticas de enfrentamento as violéncias. Entdo, para desvelarmos a idgadogermeia
discurso, usamos a reflexdo critica de Liberali (2010), bem como as ac6es de deerever,
informar, de confrontar edereconstruir, objetivando as participes descreverem seus modos de
agir, deinformar as teorias que orientam suas praticas, trazer asaoatradicdes @ gerar
conflitos, com a finalidadde possibilitar novas formas de agir.

Nosegundo moment o, | e moBullying®m desrpspeto: dom@ d o
acabar com essa Essaleitutarnas proporcione cadndenas principais
caracteristicas doullying, séo elas: a intencionalidade, a repeticdo e o desequilibpadee
entre agressor e vitima, e a presenca de plateia.

De acordo com aprofessorase com base na leitura do seguinte trecho do livro,
consideramosesse fendmenocomo uma modalidade de violéncia que possuia a
intencionalidade de depreciar a imagem do@uile ameacaide amedrontar, entre outros
aspectos. Assim, a relacdo entre o agente causador e a vitima é permeada por relacdes
hierarquicas, antidemocraticas, além da presenca imprescindivel da plateia.

Nesse contexto, a vitima se afasta do convividakodas atividades escolares e
extraclasses, tornange um individuo antissocial, timido, medroso e até psicologicamente
afetado (MILANI, 2003).

Com base nasaracteristicasliscutidas trouxemos osepisodios produzidos com
objetivo de refletirmos critamente e colaborativamente os sentidos e os significados
produzidos socialmente e situados historicamente da violéncia no ambito escolar.

Primeiramente, nado identificamos a autoria dos episédios, pois consideramos
importante que as colaboradoras recoehgem a autoria deles. Entdo, nessa ségé&om
trabalhados trés episodios produzidos por elas, sendo, respectivamente, orientadas pelas
significacdes da repressao, da estrutural e da cultura de paz.

No Quadro6, apresentamos as questifkexivasutilizadas nessa séas
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Quadro 671 Questdes utilizadasamprimeira sessao reflexiva

QUESTOES DA PRIMEIRA SESSAO REFLEXIVA

DESCREVER

¢ O que aconteceu nesse episoédio?
¢ Que tipo de violéncia identificamos nesse episodio?

e Vocés se reconhecem em algutkessas praticas de enfrentamento?

INFORMAR

e Por que o aluno agiu de forma violenta?

e O que leva a crianca a ter esse surto de violéncia?

e Por que o professor agiu dessa forma?

e Que tipo de prética o professor produz diante dos episédios de violéncia?

e Quetipo de prética de enfrentamento € essa, quando coloco 0 meu aluno para

palavréo?

CONFRONTAR

e Que tipo de aluno nés formamos quando deixamos o aluno agressor lanchandd
sala?

e Que aluno nés professores formamos quando ndo reagimos diame éd#uacao d
violéncia?

e Que tipo de aluno nés professores formamos quando usamos o dialogo como
proporcionar a reflexdo diante dafrentamento a viéhcia em contexto escolar?

e Que tipo de aluno nés formamos quando instigamos a reflexdo lpamver o que

fez?

RECONSTRUIR

e Como o professor pode agir diferente diante de uma situagéo de violéncia?

Fonte: As questdes reflexivas utilizadas nessa sesséo sdo baseadas em Liberali (2010).

Na primeira sessao reflexivatilizamos episédios para instigarmos as participes a
expressarem seus posicionamentos perante as praticas de enfrentamento as violéncias com ¢
intencionalidade de descrelas,deinformar o porqué do agide confrontar o pensar e o agir
e de desenvolve um nivel de consciéncia mais critico para reconhecer outras possibilidades
de enfrentamentaque focaliza a transformacédo das escolas que vivenciam as violéncias,
especialmente bullying.

A seguir, trataremos sobre a Segunda SessileRva.



67

b) Segunda Sessdo Reflexiva: voo reflexivo e critico do pensar e do agir sobre as

violéncias pullying)

Que alunos nés formamos quando colocamos a copia
para enfrentar as violéncias?
(PICA-PAU)

Picapau (participe e pesquisadora) indagabre quealuno ndsformamos quando
usamos a copfapara enfrentarsavioléncias. Assim como demonstra a epigrafe, a Segunda
Sesséo Reflexivaealizada no dia 21 de outubro de 2a&8e como objetivo compreenchz
qual teoriaadvémo discurso das participes, frer®enfrentamento as vidhcias bullying)
no espaco escolar, bem como expandir 0os sentidos e os signifieadmstaticas.

Inicialmente, fizemos indagacbes com a intencionalidade de sabermos se as
colaboradoradembravamse das abordagens que estudaranardera graduacdo. Nesse
momento,as participes trouxeram as seguind®rdagensconstrutivismo,sociocultural
entre outras. Entdperguntamos se elas lembravaado behaviorismo e dos seus conceitos
chave Logo em seguida, fomos esttda.

Primeiramente, compartiihamos que o Behaviorismo é uma teoria que estuda o
comportamento. Assim, o comportamento do homem é resultante das associacdes entre
estimulo e respostas (ER).

Nessa sesséo, levamos algumas situagdes vivenciadas no nossadialacibnando
com os conceitos chaves do behaviorismo, séo eles: reforgo positivo, reforco negativo e
punicdo e/ou castigo.

O reforcamentdy...] € um mecanismo de fortalecimento de respostas a partir das suas
consequénciaslevando a aumentar a sdigequéncia, condicionandas. Em fungcdo do
comportamento ser reforcado pelas suassequéncias, as préprias conggwias sao
chamadas de reforco{SILVA; AGUIAR, 2009, p. 66). Nessa 6tica, apresentamos o reforco
positivo e o reforco negativo.

O reforco positivo ficonsiste na apresentacdo de estimulos recompensadores
(acrescentse alguma coisa a situagdo (SILVA; AGUIAR, 2009, p. 66). Para

demonstrarmos esse concettblizamos dois exemplos.

%8 A copia é usada pelas professoras para enfrentar as violéncias.
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A FiguralO ilustra o uso do refor¢o positivo na sala de aula:
Figura 107 Uso do refor¢o positivo na sala de aula

1° comportamento Reforco positivo 2° comportamento
(Estimulo antecedente) (Resposta)

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

No primeiroexemplo, os alunos fazem as tarefas normalmente (1° comportamento), e
o professor reforca o primeiro comportamemtaxiliando e devolvendo as tarefas corrigidas,
como consequéncia os alunos continuaram fazendo a tarefa.

A Figurall ilustra o uso do reforgo positivo com criangas pequenas.

Figura 117 Uso do Reforco positivo com crianga pequena

Fonte: Disponivel em<http://www.anarizzon.com.br/php/leiturasDetalhes.php?s=8&leit=29>.
Acesso em: 25 ag@013



