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RESUMO

Esta pesquisa, com o tema “Docéncia universitaria e desenvolvimento profissional
do fisioterapeuta professor: desafios implicitos, retratos e relatos”, desenvolvida
junto ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educacgao na Linha de Pesquisa Ensino,
Formacdo de Professores e Praticas Pedagdgicas, com viés discursivo sobre
formacado de professores e desenvolvimento profissional docente. Tece reflexdes
criticas e criativas na perspectiva de fomentar a necessaria discussao em termos de
saberes e praticas inerentes a esse fazer docente. Nesse sentido, dispde que o seu
fio condutor/objeto de estudo é a docéncia universitaria e o0 processo de
desenvolvimento profissional docente do fisioterapeuta professor, do bacharel
atuante no ensino superior. Trata a docéncia universitaria enquanto exercicio
profissional que exige do professor competéncias diversificadas, notadamente na
sua area especifica de conhecimento, associada a outros referentes ao trato
pedagogico da matéria ensinada e ao exercicio da profissdo. Sua importancia se
evidencia na viabilizagdo de estudo sobre a atuagdo pedagdgica do bacharel
professor. Delineia como objetivo geral: investigar os desafios na docéncia superior
que mobilizam fisioterapeutas professores a investirem em seu desenvolvimento
profissional docente (MASETTO, 2003; GARCIA, 1999; VEIGA, VIANA, 2010;
FREIRE, 1996). Como objetivos especificos propde: caracterizar o fisioterapeuta
professor no ensino superior; identificar os desafios implicitos no desenvolvimento
profissional do professor de ensino superior; analisar os investimentos do
fisioterapeuta professor em seus percursos de desenvolvimento profissional.
Caracteriza-se como uma investigagao qualitativa narrativa, tendo a Histéria de Vida
como abordagem metodoldgica (CHIZZOTTI, 2006; ABRAHAO; SOUZA, 2006;
BERTAUX, 2010; EISNER, 1998), colocando em realce relatos de experiéncia
pessoal de seus interlocutores, os quais registram fatos significativos de sua
formacdo e, em decorréncia, de seu desenvolvimento profissional na docéncia
superior. Com esta abordagem perspectiva compreender momentos peculiares da
histéria de vida dos sujeitos, pela praticabilidade da reflexdo, da exposigao dos fatos,
considerando que ndo apenas os descrevem, mas, simultaneamente, exercita a
reflexdo sobre dada situagdo vivida, seja no passado remoto, seja no passado
recente. Define como l6cus de seu desenvolvimento a Universidade Estadual do
Piaui, de modo mais preciso a Faculdade de Ciéncias Médicas (FACIME) / Curso de
Fisioterapia. Para tanto, seleciona 4 (quatro) professores da referida IES. Para a
coleta de dados, emprega o questionario e a entrevista narrativa (MOREIRA;
CALEFFE, 2008). Utiliza como procedimento de analise de dados a técnica
denominada analise de conteudo (BARDIN, 1994). Aponta como resultados
principais, a luz das analises empreendidas, que o fisioterapeuta professor, na
construgcao de sua profissionalidade, recorre aos saberes oriundos da pratica e da
teoria, assim como narra compreensivamente sobre investimentos em seu
desenvolvimento profissional, que por extensdo tém estreita conexdao com os
processos de formagao continuada e, extensivamente, com o exercicio docente
universitario que requisita criatividade, flexibilidade e competéncias sempre
renovadas daquele que o assume profissionalmente.

Palavras-chave: Docéncia Universitaria. Formacao de Professores.
Desenvolvimento Profissional. Bacharel Professor. Pesquisa
Narrativa.



ABSTRACT

This research, with the theme "University teaching and professional development of
the Physiotherapist teacher: implicit challenges, portraits and reports", developed
with the Program of Post-Graduation in Education in the Research Line Teaching,
Teacher Training and Pedagogical Practices, with discursive bias about teacher
training and teaching professional development. It weaves critical and creative
reflections in view of promoting the necessary discussion in terms of knowledge and
practices inherent in that teaching act. In this sense, it disposes that its object of
study is the university teaching and the process of professional development of the
physiotherapist teacher, the bachelor acting in higher education. It treats the
university teaching as professional practice that requires several skills of the teacher,
especially in their specific area of expertise, associated with other concerning the
pedagogical treatment of the subject taught and the exercise of the profession. Its
importance is evidenced in the enabling of studies on the pedagogical action of the
bachelor teacher. It outlines as general objective: To investigate the challenges in
higher teaching that mobilize physiotherapist teachers to invest in their teaching
professional development. (MASETTO, 2003; GARCIA, 1999; VEIGA, VIANA, 2010;
FREIRE, 1996). As specific objectives, proposes: to characterize the physiotherapist
teacher in higher education; identify the implicit challenges in the professional
development of the teacher of higher education, analyze the investments of the
physiotherapist teacher in his professional development course. It characterizes as a
qualitative narrative research having life history as a methodological approach
(CHIZZOTTI, 2006; ABRAHAO; SOUZA, 2006; BERTAUX, 2010; EISNER, 1998),
placing emphasis on reports of personal experience of the research participants, who
record the significant facts of their training and, consequently, of their professional
development in higher education. With this approach the perspective is to
understand peculiar moments of the life history of the subjects, by the practicability of
the reflection, the exposition of the facts, considering that not only describe them,
but simultaneously, exercise reflection on lived situation, whether in the remote past,
whether in the recent past. It is defined as the locus of development the State
University of Piaui, more precisely the Faculty of Medical Sciences (FACIME) /
Physiotherapy Course. To this end, selects four (4) teachers of that IES. To the data
collecting, uses questionnaires and the narrative interview (MOREIRA; CALEFFE,
2008). It uses as a procedure of data analyzes the technique called content analysis
(BARDIN, 1994). It shows as preliminary results, based on the analyzes undertaken,
that the physiotherapist teacher, in building their professionalism, uses knowledge
derived from practice and theory, as well as comprehensively narrates about
investments in their professional development, which by extension has a close
connection with the processes of continuing education and, extensively, with the
university teaching exercise that requires renewed creativity, flexibility and skills from
those who assume it professionally.

Keywords: University Teaching. Teacher Training. Professional Development.
Bachelor Teacher. Narrative Research.
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INTRODUGAO

Pela narrativa, os homens tornam-se os préprios
personagens de suas vidas e dao a elas uma
histéria. (DELORY-MOMBERGER, 2012).

Nosso estudo acolhe em seu seio uma investigagao a respeito da docéncia
do professor bacharel, nessa tessitura mergulhamos na trajetéria do
desenvolvimento profissional do professor fisioterapeuta mediante discussdes
acerca de seu exercicio profissional docente. Caracteriza-se como estudo sobre
docéncia superior desenvolvido junto ao Programa de Pds-graduagdo em Educagéao
(PPGEd) da Universidade Federal do Piaui, inserido na linha de pesquisa Ensino,
Formacéao de Professores e Praticas Pedagdgicas.

Trilhamos um caminho a partir da apreensao da pratica de fisioterapeutas
enquanto professores do ensino superior, condicdo em que estdo continuamente se
formando, uma vez que durante a graduagdo nao tiveram a convivéncia com
disciplinas que orientassem para a aquisigao e utilizagdo de conceitos pedagdgicos,
praticas pedagodgicas. Nesse segmento nos questionamos a partir de quais
subsidios professores bacharéis compdem e delineiam sua trajetéria de formacgao.
Durante sua experiéncia inicial docente como observa como desenvolve esse
processo que se encontra intimamente ligado aos aprendizados construidos dentro
da condicdo de ensinar, indicando, sobretudo para assimilacdo de como um
professor sem praticamente conhecimentos pedagdgicos prévios construiu/constroi
saberes que, cotidianamente, se refletem em sua atuacdo no contexto docente
profissional?

Gradativamente a docéncia na universidade e a formacao de professores se
tornam centro das discussdes educacionais, num entendimento critico e na

perspectiva da edificagdo da profissao docente na universidade. Nesse sentido, fica
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visivel a exigéncia no mercado de trabalho de ac¢des e condigbes ajustadas, capazes
de acompanhar as inovagdes geradas pelo desenvolvimento dos meios de
comunicagado tornando o acesso as informagdes algo cada vez mais 4agil, para
professores e demais profissionais.

O cotidiano universitario do professor bacharel, a rigor, caracteriza-se pela
busca de sua marca identitaria com a condigdo professoral, ou seja, suas
singularidades e suas complexidades, o que supde a necessidade de transitar entre
saberes e vivéncias proprias do ser professor, proprias do meio académico docente.

O bacharel que assume a docéncia como profissdo, em geral, apresenta
algumas dificuldades, seja pela lacuna que traz consigo de ser um professor apenas
com formacéao técnica, seja pelo desafio de ainda nao estar afinado com questdes
relativas ao ensino, a pesquisa e a extensao, estes sdo, entre outros, os que mais
fortemente se evidenciam como os desafios implicitos vivenciados pelo bacharel
professor. E bem verdade que esta é a compreensdo que temos segundo tedricos
como Pimenta e Anastasiou (2005) e Masetto (2001, 2003), que, nesta ordem,
consideram acerca do conhecimento da ciéncia pedagdgica e de seus multiplos
vieses: das dificuldades inerentes ao fazer docente e dos caminhos de como supera-
las e que 0 s6 o dominio cognitivo em dada area € muito pouco, faz-se necessario
conhecimento de praticas profissionais atualizadas, bem como experiéncia com
pesquisa.

Compreender esse quadro que se encontra estabelecido, descrevé-lo,
assinalando e discutindo suas peculiaridades e necessidades € o que nos conduz a
producdo de pesquisa neste campo. E o que nos move a discutir a docéncia
universitaria, a tecer reflexdes criticas e criativas na perspectiva de fomentar a
necessaria qualidade em termos de saberes e praticas inerentes a docéncia nesse
ambito do ensino superior.

Nesse sentido, fundamentado em Veiga e Viana (2009), assumimos a
compreensao sobre a docéncia superior enquanto uma experiéncia em construcao,
dado que a universidade nao forma, até agora, esse professor, exceto em cursos de
pds-graduacao, nos mestrados e doutorados, como previsto no artigo 60 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional n® 9394/96.

A propoésito, cabe ressaltar que a contemporaneidade, particularmente no
atual momento histérico, depara-se com um movimento mundial em torno da

educacao e da formacdo do professor e da qualidade desse processo e, em
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decorréncia, depara-se com questdes relacionadas a docéncia superior e ao
desenvolvimento profissional docente. Trata-se de um debate acerca do ser
professor universitario e dos saberes docentes desses profissionais no caso especial
gquando assumem uma segunda profissdo, a de ser professor universitario, na area
de sua graduacdo académica, no formato bacharelado. Ressaltamos, ainda, que
neste aspecto, facilmente identificamos no cotidiano das instituicdes o cuidado na
comprovacao de capacidades na area em que esses bacharéis atuam certos de que
essa condicao seja afirmacdo de competéncias em todos os ambitos profissionais,
sendo que essa cautela perpassa, em particular, no que se refere a educagao
formal.

O certo é que a formacao de professor para o ensino universitario no Brasil
nao esta amparada em forma de curso especifico, a exemplo do que acontece com
a formacao para outros niveis de ensino, entretanto, na realidade nacional brasileira,
no campo da educacao e da formacao de professores, presentifica-se, muitas vezes,
que a universidade nao trabalha a questdo da formagao do bacharel-professor, nas
diversas areas, mesmo sabendo-se que, inevitavelmente, parte desses se tornarao
professores na sua area de formagdo, de modo que tem sido prerrogativa para
acessar a docéncia superior apresentar o dominio do conhecimento especifico
(saberes disciplinares) e a comprovagéao de ter cursado especializagao, mestrado ou
doutorado.

Assim, quando egressos da universidade tornam-se professores veem-se na
obrigacdo de compreender e desenvolver praticas pedagogicas e outros
ordenamentos didaticos para as quais nem sempre tiveram sequer uma orientacao.
A compreensdo que se evidencia € que os alunos precisam durante a graduagéao
cursar disciplinas que possam habilita-los para atuar na docéncia, para que se
orientem para fazer um bom ensino do especifico, se for essa sua escolha, norteado
pelo conhecimento pedagdgico.

Esse entendimento nos conduz a reafirmar que o fisioterapeuta professor é
um profissional que, em principio, necessita de preparo técnico-pedagdgico para
identificar e superar os possiveis desafios no cotidiano da sua pratica pedagdgica,
para instruir seus alunos a desenvolver de maneira eficiente suas atividades como
futuros fisioterapeutas, ou seja, no preparo dos futuros profissionais no campo da

fisioterapia.
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Na realidade, o professor universitario acredita que somente a especificidade
em termos de saberes |lhe garante o necessario para um bom aproveitamento na
sala de aula. No entanto ao ingressar na docéncia se da conta que uma sala de aula
€, na verdade, um mundo a parte, onde convivera com um conjunto de pessoas com
diferentes formacgdes pessoais. Nesse momento o professor busca sua identidade
docente, seu jeito de ser professor, na construgao do objeto de estudo do trabalho: o
desenvolvimento profissional do fisioterapeuta professor.

Os cursos da area de Ciéncias da Saude tém no ensino a formacéao
particular do profissional com um conhecimento técnico especifico da area, sua
matriz curricular ndo contempla disciplinas que visem a formacao de um bacharel
que atue na docéncia superior. Nesse sentido fica disposto que o fio condutor dessa
pesquisa, isto é o seu objeto de estudo é: docéncia universitaria e o processo de
desenvolvimento profissional docente do fisioterapeuta professor.

A docéncia superior na condigdo de um exercicio profissional exige do
professor o dominio/vivéncia de aspectos tais como: competéncia em determinada
area de conhecimento (dominio de conhecimento basico, experiéncia profissional,
compromisso com a pesquisa e outros); dominio da &rea pedagdgica
(dominio/compreenséo do processo ensino-aprendizagem, percepg¢ao de curriculo e
suas peculiaridades, relagao professor/aluno e aluno /aluno, entre outros); exercicio
da dimenséao politica (visdo de homem, de mundo, de sociedade, entre outros). E o
desenvolvimento profissional enquanto um processo que se estende ao longo da
vida em termo de desenvolvimento de conhecimento e competéncias em uma nova
compreensado de si mesmo e em termos de uma visdao do desenvolvimento do
professor como uma mudanga ecolégica (FORMOSINHO, 2009).

A presente pesquisa se justifica, pela importancia significativa de se produzir
discussodes sobre este tema no cotidiano da formacao profissional do fisioterapeuta
professor. Sua importancia se evidencia, ainda em decorréncia de viabilizar estudos
sobre a atuagcdo pedagogica do bacharel professor, no caso especifico o
fisioterapeuta professor. A rigor, a literatura no campo da formagao e da atuagao do
professor tem registrado lacunas nos processos de ensinar e aprender proveniente
do quesito referente a transposicao didatica dos conteudos para a real produgao do
saber dos alunos e, portanto, para concretizagao bem sucedida do processo ensino-

aprendizagem.
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Esse fato em questdo, associado ao numero crescente da demanda de
docentes advindos do diversos bacharelados para a docéncia superior, muitas
vezes, sem o devido preparo pedagogico para exercer a fungdo de professor, faz
avultar a necessidade de se pensar e de se propor demandas de estudo e pesquisa
no entorno da formacao desses profissionais que assumem a docéncia universitaria,
razao por que esta pesquisa tem como objeto central de estudo a docéncia
universitaria e o desenvolvimento profissional docente do professor bacharel, cuja
formagdo académica de origem é o bacharelado, mas que pelas necessidades da
profissdo adentrou ao campo da docéncia superior.

Diante desse propdsito para o conhecimento desse professor bacharel
atuante no ensino superior, e com a pretensao de fazer parte de um ensino no curso
de Fisioterapia com politicas transformadoras voltadas para o docente e seus
desafios, e na certeza de que a formacdo de futuros professores fisioterapeutas
cabe ao docente atuante agora na sala de aula, guiamos nossa pesquisa pelo
seguinte objetivo geral: investigar os desafios na docéncia superior que mobilizam
fisioterapeutas professores a investirem em seu desenvolvimento profissional
docente, do qual decorreram objetivos especificos assim delineados: caracterizar o
fisioterapeuta professor no ensino superior; identificar os desafios implicitos no
desenvolvimento profissional do professor de ensino superior; analisar os
investimentos do fisioterapeuta-professor em seus percursos de desenvolvimento
profissional.

Compreendemos o desenvolvimento profissional do professor bacharel
como um percurso dificil, complexidade que se encontra dentro do corpo das
instituicdbes, onde encontramos organizagbes solidas e inflexiveis. Na verdade
desenvolver-se profissionalmente implica na busca continua de investimentos que
possam acrescentar aos professores possibilidades de conhecer a si mesmo dentro
da profissdo, contribuindo para sua capacidade de crescimento, investimento que vai
se consolidando pelos caminhos da formacao continuada.

Buscando configurar os meandros da pesquisa e seus resultados,
estruturamos esta dissertacido em quatro capitulos, contando, ainda, com introdugao
e consideragdes finais. No Capitulo |, intitulado A metodologia e sua edificagao:
histéria de vida/narratividade descrevemos detalhadamente a trajetdria
metodoldgica empregada para dar apoio a seu desenvolvimento. Nesse sentido,

contém a natureza do estudo, o lécus da pesquisa, seus interlocutores,
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descrevendo, ainda, os instrumentais empregados para produgao de dados em
formato de narrativas, bem como a sistematizagao utilizada para a analise de dados.

No Capitulo Il, denominado Formagao superior em Fisioterapia: aspectos
historicos e contemporaneos construimos breve reconstituicdo do ensino da
Fisioterapia no Brasil, compreendendo desde as primeiras escolas ao momento
atual.

No Capitulo Ill, intitulado Configuragoes tedéricas sobre docéncia
universitaria e desenvolvimento profissional, registramos as consideracdes
tedricas, demarcando apontamentos sobre docéncia universitaria, formacdo e
desenvolvimento profissional do fisioterapeuta professor, ressaltando aspectos
relativos aos desafios implicitos na construcado do ser professor.

No Capitulo 1V, Fisioterapeutas docentes universitarios: dialogos,
narrativas e analises, procedemos a analise de dados e trazemos seus
consequentes resultados, situando-os em consonancia com a docéncia, com
formacdo e com o desenvolvimento profissional, mediante as narrativas docentes,
acomodando a tessitura narrativa em eixos categoriais, o que didaticamente
contribui para sua edificagao.

Entrelagcando fios: consideragdes conclusivas, contemplamos um olhar
retrospectivo e sucinto sobre o estudo empreendido, pondo em realce seus

principais achados/ constatacdes.



CAPITULO |

A METODOLOGIA E SUA EDIFICAGAO: HISTORIA DE
VIDA/NARRATIVIDADE




CAPITULO |
A METODOLOGIA E SUA EDIFICACAO: HISTORIA DE VIDA/NARRATIVIDADE

Recordar ¢é, entdo, precisamente nao lembrar
acontecimentos de forma isolada. E ser capaz de
formar sequéncias narrativas com sentido. Em
nome de um determinado compromisso narrativo
tenta-se integrar fendmenos isolados, ou
estranhos, num Unico processo unificado
(CONNERTON, 1999).

Iniciamos este capitulo registrando um breve panorama da pesquisa
narrativa na condi¢gdo de uma tipologia investigativa que coerentemente acessa aos
aspectos pessoais € humanos dos interlocutores sem necessariamente recorrer a
descri¢gdes quantitativas, visto que a narratividade preenche a virtual necessidade de
dados numéricos. Por meio dos textos de campos entrelagados, das histérias de
vida das escritas autobiograficas, das escritas de diarios, de memoriais, cartas
pessoais ou das entrevistas de histérias orais, entre outros formatos possiveis no
campo da pesquisa narrativa, que oportunizam uma mais clara compreensao das
trajetérias/percursos de formagao e de desenvolvimento profissional dos professores
colaboradores da pesquisa ao revelarem suas experiéncias de vida julgadas
importantes na composicdao de suas oralidades narrativas na contagcdo de suas
histérias pessoais e profissionais, de modo que a narrativa aflore das margens para
o centro do discurso académico.

Apds a determinacao do problema orientador do nosso estudo assim como
os objetivos, tragamos o percurso metodoldégico, apontando o método utilizado,
delineamento e aplicagao dos instrumentos, bem como a organizacéo e analise dos
dados, vislumbrando responder nosso principal questionamento e ponto de partida
da nossa pesquisa: Que desafios, na docéncia superior, mobilizam o fisioterapeuta

professor a investir em seu desenvolvimento profissional docente? Que aponta para
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o desvelamento da docéncia superior e 0o processo de desenvolvimento profissional

do fisioterapeuta professor no curso de graduacgao de Fisioterapia da UESPI.

1.1 A pesquisa e sua caracterizagao

Para que haja uma melhor assimilagédo do nosso objeto de estudo com os
objetivos almejados foi avaliada a melhor forma de abordagem, assumindo-se a
pesquisa qualitativa associada ao viés narrativo proprio das histérias de vida, como
a mais apropriada para a nossa pesquisa. Nela podemos nos relacionar com o
mundo das relagdes humanas e dos significados, por seu intermédio tem-se a
possibilidade de captar aspectos que seriam imperceptiveis em outras abordagens.
Na perspectiva de Tesch (1990), o foco dos pesquisadores da pesquisa qualitativa
esta em: descricdes detalhadas de situacdes, eventos, pessoas, interagdes e
comportamentos que sdo observaveis, incorporando a visdo dos participantes, suas
experiéncias, atitudes, crencas, pensamentos e reflexdes, tal qual sdo expressas por
eles mesmos.

A abordagem qualitativa tem como objetivo mergulhar nas experiéncias e
vivéncias de cada uma dos interlocutores, para que se tenha a possibilidade de
avaliar as agbes de um determinado grupo social mediante as mais diversas
situacoes, avaliando suas formas de lidar em determinadas situacbes e de como
agregar os fatos ocorridos em suas vidas. E definido como singularidade
fundamental do estudo qualitativo a sua aplicagao ao contexto, onde o conhecimento
humano adentra em lugares e conexdes particulares, de forma que, acontecimentos
e fenbmenos ndo podem ser compreendidos precisamente se sao separados de
outrem.

Na pesquisa qualitativa sua composicdao € natural, esta feita, ndo é
construida nem modificada. O investigador prioriza sua atengdo em ambitos
naturais, procurando respostas para suas indagag¢does dentro de um mundo real.
Tem-se ainda um grande valor cumulado a esta abordagem, a de o investigador
estar presente e de ser um instrumento chave no curso da pesquisa, 0 que seria 0
“eu como instrumento”, através da experiéncia reunidade na realidade e da coleta
dados, este instrumento envolve uma formacao especial do pesquisador, abastado

de um nivel tedrico e metodoldgico condicionante a tratar questdes experienciais
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com sensibilidade e intuicdo. Em Eisner (1998, p. 129) pingamos a seguinte

passagem sobre esta percepcgao:

Os pesquisadores devem observar o que tem diante de si, tomando
alguma estrutura de referéncia e algum conjunto de intengdes. O eu
€ o instrumento que entrelaga a situagdo e Ilhe da sentido [...]; a
capacidade para ver o que conta € um dos tragos que diferenciam os
professores principiantes dos experientes [...] o experiente sabe o
que rejeitar. Saber o que rejeitar significa ter um sentido do
significativo e possuir uma estrutura que torne suficiente a busca do
significativo.

O carater interpretativo € um trago caracteristico do estudo qualitativo. A
interpretacdo passa a ter dois sentidos, segundo Eisner (1998), por um lado o
investigador qualitativo trata de justificar e integrar em um meio tedrico as suas
descobertas, noutro contexto o investigador almeja a fala espontanea dos sujeitos,
aproximando-se da vivéncia propria, dos significados e da perspectiva de mundo

que possuem.

1.2 Histoéria de Vida

Dentro da pesquisa qualitativa como abordagem metodoldgica optamos pela
Histéria de Vida que se trata de um relato da experiéncia pessoal de alguma pessoa,
que em sua descrigdo conta os fatos mais significativos de sua vida seu
desenvolvimento profissional, em que o0s sujeitos interlocutores da pesquisa
registram suas falas através do relato falado. Nesta abordagem pretende-se
compreender os momentos mais peculiares da historia de vida dos sujeitos, pela
praticabilidade da reflexao, da exposicdo dos dados, pois a partir do momento em
que o interlocutor reconta suas passagens ele nao apenas as descreve, mas
exercita a reflexdo sobre dada situagao vivida, seja no passado remoto, seja no
passado recente. Nesta condigdo, como referido por Eisner (1998), o “eu como
instrumento” devera acatar a opinido do sujeito como também acreditar nos seus
relatos.

Na realidade a aplicagdo do método Historia de Vida tem progredido como
técnica em consonancia com a progressao célere do tempo historico-social. Assim é
que, por volta dos anos 20, nos Estados Unidos, nasceram as histérias de vida do

confronto entre os imigrantes e os nacionais antes instalados. Ao entrarem nesse
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novo mundo os migrantes, de certo modo afastaram-se de todo o seu passado,
sendo que, posteriormente sentiram que era preciso guardar indicios, marcas dessa
existéncia antiga tao distante da nova. Apds o impacto entre as duas realidades sem
unidade uma com a outra, surgiu a necessidade, no continente europeu de recolher
esses relatos, de se recontar essas historias, seja como atos de recordagao, seja
como atos de reinvencgao de si.

Inserida na academia em 1920 pela Escola de Chicago e desenvolvida por
Znaniescki, na Polénia, em meados dos anos 60, procurou constituir as estratégias
da analise do que foi vivido, conduzindo-se como um método de coleta de dados do
homem no contexto das relagdes sociais, assim fica subentendido que as histérias
de vida nao dialogam sozinhas, é preciso que estejam infiltradas em uma contextura
para que prosperem, avaliando assim, um repertdrio de significagdes que organizam
a vida cotidiana (CHIZZOTTI, 2006, p. 101).

Autores como Denzin e Lincoln (2006) e Bertaux (2010), caracterizam a
histéria de vida como life history relacionada aos relatos ou narrativas de vida,
empregando neologismo distintivo as “estérias de vida” para definir contos livres dos
interlocutores que narram espontaneamente os acontecimentos vividos. A histéria de
vida, além dos relatos dos sujeitos, acolhe ainda outras fontes de informagao, como
a documental e entrevistas com outras fontes que possam guardar esse
conhecimento. O saber edificado sobre essa abordagem recolhido por meio de
diversos instrumentos, tem como finalidade entender uma biografia ou parte dela,
objetivando desenrolar e recompor fatos vividos pelos sujeitos.

O interlocutor ao falar sobre si possibilita contato com o seu interior, com
particularidades ao dispor-se como acado formadora porque conduz o interlocutor
para um lugar de aprendiz, investigando suas singularidades através de varios
modelos de registros mediante suas aprendizagens experienciais. Logo, narrar
sobre o “eu” baseado em experiéncias vividas qualifica-se como processo de
formacéo, visto que esses sinais estdo marcados nas vivéncias de uma vida e de
transformacgdes proprias dos meios de formacao e crescimento.

A narrativa de formacédo requer um projeto de investigacdo e formagao
acopladas, em que os pesquisadores e sujeitos quando necessario devem estar
envolvidos e, ao mesmo tempo, distanciados desse processo, a fim de ultrapassar
as limitagcbes intrinsecas da linguagem e das particularidades da abordagem

aplicada. Os interlocutores ao identificarem dentro de suas experiéncias as mais
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relevantes, sdo levados a mais claramente compreender os conhecimentos
constituidos ao longo da vida, na tentativa de desvelamento de seu eu, no plano

pessoal, no plano profissional:

A arte de evocar, narrar e de atribuir sentido as experiéncias como
uma ‘“estranheza de si” permite ao sujeito interpretar suas
recordagcbes em duas dimensdes. Primeiro, como uma etapa
vinculada a formacgéo a partir da singularidade de cada histéria de
vida e, segundo, como um processo de conhecimento sobre si que a
narrativa favorece. (ABRAHAO; SOUZA, 2006, p. 144).

A pesquisa (auto)biografica tem como peculiaridade reforgar a comunicagao
entre o individuo e o sociocultural, pois destaca a maneira com que cada pessoa
incita seus conhecimentos, seus tracos particulares, para a construgcdo de uma

identidade dialogando em um contexto.

1.3 O lécus do estudo

Escolher um espago adequado de pesquisa bem como assegurar aspectos
como confianga entre pesquisador e participantes dos grupos faz parte de uma
configuragdo essencial para o delineamento proveitoso da pesquisa. Para o
desenvolvimento da nossa pesquisa optamos como lécus da investigacdo a
Universidade Estadual do Piaui, de modo mais preciso a Faculdade de Ciéncias
Médicas e ao Curso de Fisioterapia.

A definicdo pela FACIME como universo da nossa pesquisa se da, por ser a
que apresenta o curso de Fisioterapia como o mais antigo do nosso estado, e por
ser uma pesquisa com docentes, temos a possibilidade de encontrar professores
atuantes desde a sua criacdo como também professores com poucos anos de

docéncia superior.
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FIGURA 1 - Faculdade de Ciéncias Médicas da Universidade Estadual do Piaui.

Fonte: Exatas10.com.br (2012).

A UESPI teve seu inicio no ano de 1984, por meio da Lei Estadual n°® 3.967
onde foi instituida a Fundacdo de Apoio ao Desenvolvimento da Educagdo do
Estado do Piaui (FADEP), entidade mantenedora dos Centros de Formagado de
Recursos Humanos para o ensino da rede publica estadual em nivel superior. A
Fundacdo tem em sua constituicio os Campi: sdao unidades universitarias
permanentes e os Nucleos: unidades descentralizadas, a sede da Fundagédo e o
Campus sede da instituicdo o Campus Poeta Torquato Neto, em Teresina. De

acordo com o Art. 3° a UESPI tem por finalidade:

I. Promover o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo integrados na
formacgao técnica profissional e na produgéo cientifica, tecnoldgica,
filosofica, artistica e cultural;

Il. Participar na elaboragdo da Politica de Desenvolvimento do
Estado do Piaui, realizando estudos sistematizados da sua realidade;
Ill. Manter intercAmbio cultural e cientifico com instituicdes
congéneres, nacionais e internacionais, com vistas a universalidade
de sua missao.

Integravam essa fundagao o Centro de Ensino Superior do Piaui (CESP), o
Centro de Desenvolvimento de Recursos Humanos (CDRH) e o Centro de Pesquisa

e Tecnologias Educacionais (CPTE). A FADEP foi sucedida pela Fundacéao
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Universidade Estadual do Piaui (FUESPI), entidade mantenedora da Universidade
Estadual do Piaui.

Em 1985, pelo Decreto Federal n° 91.851, foi autorizado a funcionar o
Centro de Ensino Superior, e um ano mais tarde em 1986, foi realizado o primeiro
vestibular para os cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia: Magistério; Ciéncias
Biologicas; Matematica; Letras/Portugués; Letras/inglés e Bacharelado em
Administracao, fazendo um total de 240 vagas.

Com uma estrutura de cursos superiores em funcionamento, o Poder
Executivo Estadual aprova a Lei n° 4.230/88 com objetivo de criar as condigdes
necessarias para instalacdo da Universidade Estadual do Piaui — UESPI. Em 1989
foi aprovado pelo Poder Executivo Estadual o primeiro Estatuto da Universidade
Estadual do Piaui. Atualmente, conta com 18 Campi, instalados nos municipios de
Barras, Bom Jesus, Campo Maior, Corrente, Curimata, Floriano, Fronteiras,
Luzilandia, Oeiras, Paulistana, Parnaiba, Picos, Piripiri, Sd0 Raimundo Nonato,
Teresina, Urugui e Valenca, e com 8 Nucleos Universitarios nas seguintes
localidades: Agua Branca, Altos, Amarante, Esperantina, Pedro I, Piracuruca, S&o
Joao do Piaui e Urugui.

Incluindo-se nesse formato estrutural, o curso de Fisioterapia da UESPI foi
instituido, em termos legais, agrupado a criagdo da Faculdade de Ciéncias Médicas
— (FACIME), vinculado ao CCS, o qual, em sua constituicdo concentra o curso de
Fisioterapia, Medicina, Enfermagem, Educagdo Fisica e Psicologia. Seu
funcionamento ocorre em periodo de tempo integral, organizado em blocos de
disciplinas semestrais, totalizando 10 (dez) periodos letivos.

Para ingresso nesse curso, anualmente sao oferecidas, via selegao publica,
50 vagas, sendo 25 para o primeiro semestre e 25 para o segundo semestre; o
ensino especifico das disciplinas profissionalizantes ou especificas do curso é de
responsabilidade exclusiva de Fisioterapeutas e ndo mais deixadas a cargo de
outros formadores da area da saude; as aulas tedricas e praticas devem respeitar o
carater pedagdgico assentindo a seguinte proporgéo: 50 alunos para 1 professor em
aulas tedricas, 15/1 em praticas laboratoriais, 6/1 para praticas clinicas, e em

praticas supervisionadas terapéuticas a quantidade de 4 alunos para um docente.

1.4 Descrevendo os interlocutores
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O corpo docente do curso de fisioterapia da FACIME tem na sua
composicao professores oriundos das diversas formagdes na area de saude, como
fisioterapeutas (maior concentragdo) odontdlogos e bidlogos, como expressos no

Grafico 1:

GRAFICO 1 - Professores do curso de graduacéo em Fisioterapia por area de formagao
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Fonte: Dados da pesquisa (2012).

O Grafico 1 mostra que, dentre os 50 (cinquenta) professores, 46 (quarenta
e seis) sao fisioterapeutas o que manifesta maior concentragdo docente nessa area
formativa, e 4 (quatro) possuem outras formagdes: 2 (dois) sdo bidlogos e os outros
2 (dois) sao odontélogos.

O corpo docente do Curso de Fisioterapia da FACIME é composto de 50
(cinquenta) professores, deste total, 22 sao efetivos, 28 substitutos, estes ultimos
sdo professores selecionados para atuarem temporariamente (dois anos) na
instituicdo. Em termos de formacao continuada 4 (quatro) dos professores efetivos
encontram-se afastados, cursando doutorado em IES de outros Estados. Quanto a
titulagdo, do total de professores com formagédo basica em Fisioterapia, 30 (trinta)

possuem Especializagdo, 16 (dezesseis) tém titulo de mestre. Esses dados
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correspondem ao semestre 2012.1, periodo em que tivemos acesso a essas

informacgdes, conforme disposto no Grafico 2 a seguir:

GRAFICO 2 - Titulacdo dos fisioterapeutas professores do curso de graduacdo da FACIME.
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Fonte: Dados da pesquisa (2012)

Quanto ao género, 33 (trinta e trés) professores sdo do sexo feminino e 17
(dezessete) do sexo masculino, 0 que caracteriza uma profissdo em sua maioria
exercida por mulheres, considerando-se particularmente o caso da FACIME.

Apds a primeira triagem, observando-se a formagao dos interlocutores,
definimos o perfil do interlocutor da presente pesquisa: o docente deve ser portador
de graduacao em Fisioterapia, professor efetivo da FACIME assim como ter vinculo
empregaticio, com no minimo 3 (trés) anos de experiéncia docente no ensino
superior, visto que essas condi¢cbes permitem melhor compreender as etapas de
vida presente e pregressa do fisioterapeuta professor, notadamente naqueles
aspectos que apontam para a compreensao dos desafios impostos pela docéncia
superior que mobilizam esse profissional a investir em seu processo de
desenvolvimento profissional docente, na condicdo de um processo que entre outros

beneficios proporciona a aquisicado e atualizacdo constante de conhecimentos nas



31

areas especificas e de conhecimentos gerais, de igual modo proporciona condi¢des
de aperfeicoamento e de crescimento profissional do professor.

Para tanto, foram selecionados 4 (quatro) professores da referida IES. A
decisdo pela participagdo decorreu de convite inicial, seguido de confirmagao de
aceite com leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em
obediéncia a Resolugdo n°. 196/96 do Ministério da Saude, que regulamenta as
pesquisas nacionais com seres humanos. Nesse sentido, para garantir o anonimato
dos sujeitos que, buscamos denomina-los utilizando uma abordagem figurada para
apresentar cada um desses interlocutores que, no caso, sao 4 (quatro), sendo 1
(um) professor e 3 (trés) professoras.

Com inspiracdo em nomes de reconhecidos fisioterapeutas no contexto
brasileiro, por conta de seu trabalho e de pesquisas que fortemente contribuem para
a cientificidade da profissdo, assim nomeamos, ficcionalmente, os fisioterapeutas
professores, interlocutores do presente estudo: Baracho, Guirro e Moreno para o
sexo feminino e Agnes para o sexo masculino.

Jones Agnes ¢ fisioterapeuta atuante na area de eletroterapia nas
disfuncbes fisicas e estéticas, autor de diversos livros relacionados a este tema,
circula o Brasil ministrando palestras e cursos em congressos e pos-graduagdes.

Elza Baracho atua principalmente nas areas de saude da mulher e da
gestante, é coordenadora de curso de especializagdo em fisioterapia aplicada a
Ginecologia e Obstetricia, ocupa o cargo de vice-presidente da Associagao
Brasileira de Fisioterapia na Saude da Mulher - ABRAFISM.

Elaine Guirro atuante nas areas de Fisioterapia Dermato Funcional,
Fisioterapia na Saude da Mulher e Recursos Eletro-foto-térmicos, autora de livros na
area de dermato-funcional.

Adriana Moreno exerce atividades no campo da Uroginecologia, autora de
livros referente a este tema, viaja o Brasil ministrando cursos com énfase na:
Fisioterapia Ginecologia e obstetricia, Recursos Terapéuticos Manuais, Fisioterapia
em Ginecologia e Obstetricia.

Para uma primeira aproximacao com os interlocutores elaboramos de forma
sintética um texto como perfil introdutério dos interlocutores, tendo como base as
entrevistas de histéria oral, identificando cada um com a apresentacdo de seu nome

ficcional, com ja mencionamos nos paragrafos anteriores.



O perfil de Agnes

Graduado em Fisioterapia em 2004 pela Faculdade
Ciéncias Médicas (FACIME), péds-graduado em
Pneumologia Funcional Universidade de Brasilia (UnB),
Mestre em Bioengenharia pela Universidade do Vale do
Paraiba (UNIVAP), Doutorando em Engenharia
Biomédica Universidade do Vale do Paraiba. Professor
no curso de Fisioterapia ha 7 (sete) anos com carga
horaria de tempo integral, com 40h semanais. Exerce a
docéncia em mais duas instituicbes de ensino superior
em Teresina: NOVAFAPI e AESPI. Na FACIME leciona
2 (duas) disciplinas: tutoria e fisiologia humana.
Atualmente é coordenador dos cursos de Fisioterapia
da FACIME e da NOVAFAPI.

O perfil de Baracho

Graduada em Fisioterapia pela Faculdade de Ciéncias
Médicas (FACIME), especialista em Dermato-Funcional
Faculdade Integrada do Ceara (FIC), Mestre em
Ciéncia da Motricidade Humana Universidade Castelo
Branco. Cumpre regime de 40h semanais, dedicagao
exclusiva a FACIME, ministrando atualmente 4 (quatro)
disciplinas: Fisioterapia Dermatolégica, Bioética,

Antropologia Fisica e Ciéncias Sociais Aplicadas.
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O perfil de Guirro

Graduada em Fisioterapia pela Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), especialista em Saude Publica
Universidade Federal do Piaui, especialista em
Docéncia do Ensino Superior Faculdade Diferencial
(Facid). Seu regime atual de trabalho é de 40h
semanais, ingressou na carreira docente em 2002.
Além da FACIME, leciona na Facid e no CEUT.
Ministra na FACIME a disciplina  Estagio
Supervisionado em Pediatria. Plantonista hospitalar

ha 10 (dez) anos.

O perfil de Moreno

Graduada em Fisioterapia pela Universidade Catdlica
de Salvador-UCSal, especialista em Fisioterapia no
tratamento da postura e dor Fundagdo para o
Desenvolvimento das Ciéncias — Escola Baiana de
Medicina, MBA em Administracdo Hospitalar na
Instituicao Centro Universitario Nilton Lins, Mestre em
Biologia Urbana Centro Universitario Nilton Lins.
Dedicacao exclusiva a FACIME com carga horaria de
40h semanais. Ministra atualmente a disciplina Estagio
em Uroginecologia e Obstetricia. E Tutora da
Residéncia Multiprofissional em Saude da Familia e
Comunidade — UESPI.
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Observando-se os dados relatados em cada perfil introdutério, verifica-se
que o tempo de formagdo inicial de cada interlocutor, variou de 8 (oito) a 16
(dezesseis) anos, sendo que a experiéncia na docéncia variou de 10 (dez) a 6 (seis)
anos. Quanto a formagado pedagdgica desses professores, os dados mostram que
todo o universo pesquisado teve algum tipo de orientacdo nesse sentido, quer fosse
em cursos de especializagdes na area de conhecimento com algumas disciplinas
desses cursos, como didatica do ensino superior e metodologia da pesquisa, como
também em curso de pés-graduagao stricto sensu na area da saude ou afim, e,
participando de capacitacbes oferecidas pelas instituicdes as quais mantém

vinculacao profissional.

1.5 Situando a produgao dos dados

A producdo de dados e seu feitio em uma pesquisa qualitativa constituem
aspectos que, em geral, ddo mostra da capacidade de o pesquisador, com
sabedoria, apreender a realidade do fendmeno constitutivo do objeto de estudo, a
partir de um corpus representativo e adequadamente delimitado.

Nesta acepc¢ao, a coleta de dados tem papel fundamental em uma pesquisa
cientifica, nesta fase conciliamos as principais contribuicbes para passarem pelo
procedimento analitico a fim de interpreta-los. Em nossa investigagao voltada para a
tematica em questdo, determinamos as técnicas e os instrumentos utilizados e
aplicados para a producdo de dados. Para a coleta de dados, foram utilizados os
seguintes instrumentais: questionario e entrevista semiestruturada, mediante

descritos a seguir.

1.5.1 Entrevista

Na perspectiva de captagcdo de narrativa autobiografica definimos a
entrevista semiestruturada com o intuito de levantar dados sobre a pratica
pedagogica do fisioterapeuta professor na docéncia superior, sobre seus percursos
e incursdes em torno de seu desenvolvimento profissional, como condicdo de

qualificar sua acédo docente nesse nivel de ensino.
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A entrevista como instrumento de pesquisa vem sendo aplicada nas
pesquisas qualitativas como recurso para um mergulho nos significados e temas
intricados, dificeis, as vezes, de serem averiguados por modelos fechados. Para
Lakatos e Marconi (1993), neste instrumental, sdo averiguados conteudos, fatos,
opinides sobre esses fatos, sentimentos, planos de acdo, condutas atuais ou do
passado, motivos para opinides e sentimentos. Nos diversos campos de pesquisa, a
entrevista vem sendo usada amplamente, com o intento de prover uma aproximacao
entre duas pessoas (entrevistador e entrevistado), com o propdsito de adquirir dados
sobre determinado tema, apoiando-se em um dialogo de carater profissional.

A entrevista para Minayo (2007, p. 64) &, acima de tudo, “uma conversa a
dois, ou entre varios sujeitos, realizada com iniciativa do entrevistador, com o
objetivo de obter informagdes pertinentes para determinado objeto de estudo, e
abordadas pelo entrevistador por temas apropriados” com vistas a consecugao dos
objetivos propostos.

Por ter a natureza de interacdo social, a entrevista se submete as
circunstancias normais de qualquer comunicagéo face a face em que o grau de
contato entre os envolvidos na pesquisa pesa tanto no percurso como nas
informagdes que sdo obtidas. Nesta perspectiva, o objetivo de uma entrevista €,

entao, entre outros:

[...] averiguar fatos ou fendmenos; identificar opinides sobre fatos ou
fendbmenos; determinar, pelas respostas individuais, a conduta
previsivel em certas circunstancias; descobrir os fatores que
influenciam ou que determinam opinides, sentimentos e condutas,
servindo para comparar a conduta de uma pessoa no presente e no
passado, para deduzir seu comportamento futuro. (ANDRADE, 2003,
p.146).

Assim fundamentado/orientado teoricamente, o procedimento de coleta de
dados se deu por meio de entrevistas semiestruturadas, que combinam perguntas
fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o
tema em questado sem se prender a indagagao previamente formulada, como assim
considera Minayo (2007).

A primeira etapa de coleta de dados teve inicio em fevereiro de 2011 com
término em abril de 2012. Tivemos inicialmente uma aproximagdo com o0s

interlocutores com a finalidade de explanar o tema do estudo e elucidar seus
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objetivos, relevancia da pesquisa, justificativa e critérios para escolha dos sujeitos.
Nessa oportunidade, elaboramos uma agenda para nossos proximos encontros para
efetivacdo das entrevistas. Inicialmente apresentamos a todos eles o documento
denominado Termo de Consentimento, garantindo o anonimato, a partir de entéo
fomos autorizadas a gravar as narrativas, bem como divulgar os resultados obtidos
ao final do estudo.

Produzimos um roteiro de entrevista que privilegiasse o carater dialégico
entre pesquisador e colaboradores, que se caracterizasse como uma conversa do
tipo face a face, viabilizando a producdo razoavel de informagdes tais como:
ingresso na docéncia, demandas/investimentos no processo de desenvolvimento
profissional, desafios implicitos ao bacharel que se torna professor de ensino
superior, informacdes acerca dos saberes e fazeres docentes. Contribuicbes
capazes de dar suporte ao tragado figurativo das categorias de analise do estudo.

Desse modo, optamos trabalhar na producdo de dados com entrevistas orais
reflexivas, produzindo categorias convergentes com os objetivos propostos nesta
pesquisa. A partir, pois, do emprego da entrevista semiestruturada na condigdo de
“[...] uma conversa com um propdsito [...]", segundo Hitchcock e Hughes (1995 apud
MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 166).

As gravagdes das entrevistas se efetivaram por meio do aparelho em MP3,
realizadas em data, local e horarios indicados pelos sujeitos. Minayo (2007, p. 65),
ressalta que em todas as formas de abordagem devem ser usados instrumentos
adequados para registro das falas e debates, pois, para o registro fidedigno, e se
possivel “ao pé da letra” de entrevistas e outras modalidades de coleta de dados
cuja matéria-prima € a fala, torna-se crucial para uma boa compreensao da légica

interna de um relato.

1.5.2 Questionario

Em meio aos diversos instrumentos para a coleta de dados, esta entre os
mais utilizados o questionario. Apresenta como papel levantar informagdes a
respeito de grupos sociais. Os dados advindos do questionario concedem a
possibilidade da observacéo das peculiaridades de cada sujeito ou mesmo do grupo

de pessoas. Conforme Richardson (2008, p. 189), “os questionarios cumprem pelo
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menos duas funcdes: descrever caracteristicas e medir determinadas variaveis de
um grupo social”.

Pautados nestes aspectos, elaboramos um questionario com perguntas
fechadas, contendo perguntas ou afirmacbdes dispostas em categorias ou
alternativas de perguntas fixas e anteriormente preestabelecidas, sendo que a
utilizacdo dessa modalidade deriva de variados aspectos, dos quais citamos dois:
primeiro, considera-se que os sujeitos tenham conhecimento do tema abordado; e
segundo, o entrevistador deve ter um grau de conhecimento do grupo de pesquisa,
assim antecipa, de certo modo, o tipo de resposta a ser dada.

Desse modo, a aplicacdo do questionario teve como fung¢ao a caracterizagao
dos sujeitos da pesquisa de modo a ser tragado o perfil desse grupo. Este
instrumento foi aplicado antes da entrevista em nosso primeiro encontro com os

interlocutores.

1.6 Definindo a analise dos dados

Esta é a etapa da pesquisa dedicada a encontrar respostas para as
questdes abordadas em nosso estudo. E, como refere Castro (2006), o nucleo
central da pesquisa, razdo por que deva ser pensada e executada com o rigor
cientifico que merece. Concluida a fase da coleta de dados passamos para a etapa
seguinte: a analise dos dados, iniciada através das leituras e releituras do material
obtido com o propdsito de catalogar e relacionar os dados, efetivando as
organizagdes categoriais. Organizar e analisar dados implica a efetivagcdo de um
processo que requer atencido e sistematizagao, visto que seu principal objetivo é
ampliar a compreensado desses materiais, de modo que ao serem apresentados
publicamente, tanto a comunidade cientifica, quanto a nao cientifica, estas possam
se apropriar de seu entendimento.

Reafirmamos, a luz de Bogdan e Biklen (1994, p. 205), que é papel da tarefa
analitica, conforme seja a técnica empregada para tanto, ”[...] interpretar e tornar
compreensiveis os materiais recolhidos [...]".

Mediante essa compreensao, para analise de dados, utilizamos a analise de

conteudo, procedimento analitico, proposto por Bardin (1994, p. 42), como:
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Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo de
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
produgéo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.

A mensagem na analise de conteudo é considerada ponto inicial por ser
capaz de expressar um significado e um sentido. Datada do inicio do século XX, a
analise de conteudo, essa corrente psicolégica com influéncias do positivismo,
propagava as descrigdes com o maximo de rigor e cientificidade. Na perspectiva de
Minayo (2004), ao se trabalhar com essa técnica pode-se ressaltar duas fungdes; a
primeira funcdo: verificando hipoteses e questdes se tem a possibilidade de
encontrar respostas para as questdes langadas, confirmando-as ou ndo; a segunda
funcao: sinalizando aspectos no tocante aos achados presentes nas entrelinhas dos
conteudos expostos, garantindo ao pesquisador ir mais adiante daquilo que esta
sendo visivelmente transmitido.

A fase organizacional propriamente dita € a pré-andlise, esta etapa envolve
trés incumbéncias: escolha documental submetida a analise; formulacdo de
hipoteses/objetivos; elaboracdo de indicadores que assentem a interpretagao final
(BARDIN, 1994).

A primeira fase consistiu na organizacao e sistematizagao das informagdes
obtidas. Através da leitura flutuante selecionamos os questionarios e as entrevistas
transcritas com o intuito de nos situarmos em torno das perguntas e das respostas
contidas nos respectivos instrumentos. Baseamo-nos no estabelecimento de
conexdes dos documentos a serem analisados e no propésito de reconhecer nos
textos as mensagens nele incluidas, conforme as palavras de Bardin (1994, p. 96)
“[...] pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em funcido das hipoteses
emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel
aplicagao de técnicas utilizadas com materiais analogos”.

No segundo momento realizamos a exploragdo dos documentos, foram
codificados dados, pondo em realce as informacbdes pertinentes para nossa
pesquisa. Assim, mergulhamos no conteudo das narrativas para analises mais
profundas, uma vez que se fez necessario estabelecer relacionamento com os
objetivos propostos em nosso estudo, estabelecendo-se, em decorréncia, os eixos

categoriais.
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A terceira fase corresponde ao tratamento dos resultados, na qual
categorizamos e interpretamos as narrativas, definimos as que mais ressaltaram das
falas dos professores. Buscamos, a partir do aprofundamento das interpretacoes,
relacionar os resultados atingidos com o referencial teérico da pesquisa. Com apoio
nos pontos expostos, construimos o Quadro configurando os eixos categoriais de

analise.

QUADRO 1 - Eixos Categoriais

Categoria 1
Iniciacdao a docéncia no Curso de Fisioterapia

\Z

Categoria 2

Fisioterapeuta professor: aprendizagens e desenvolvimento
profissional

\Z

Categoria 3
Tornar-se professor universitario: concepgoes e desafios

Fonte: Dados da pesquisa (2012).

O presente Quadro contém, como ja anunciamos, o resultado do esforgo que
empreendemos com a finalidade de estabelecer pontes norteadoras que, aqui,
denominamos de eixos categoriais, contendo, em seu interior, as categorias em
numero de trés. Essas categorias sinalizam para a andlise e interpretagcao daqueles
excertos narrativos que mais dizem respeito a nosso objeto de estudo, no que
concerne a busca de sua compreensao e, de igual modo, no que concerne aos

objetivos do estudo.



CAPITULO Il

FORMAGAO SUPERIOR EM FISIOTERAPIA:
ASPECTOS HISTORICOS E CONTEMPORANEOS




CAPITULO II

FORMACAO SUPERIOR EM FISIOTERAPIA: ASPECTOS HISTORICOS E
CONTEMPORANEOS

O desenvolvimento profissional no ensino
depende ou vai unido — como parece O6bvio,
embora nem sempre reconhecido - do
desenvolvimento profissional, que por sua vez é
indissociavel da trajetéria biografica. (BOLIVAR,
2002).

Neste capitulo temos a pretensdao de fazer um resgate da historia da
Fisioterapia no Brasil, incluindo nesse registro sua forma de ensino com a passagem
dos anos. Para o melhor conhecimento desse conteudo apoiamo-nos em artigos de
fisioterapeutas precursores do ensino no Brasil, em documentos oficiais que
determinaram os primeiros cursos de formacgdo, nessa area e, ainda nos
documentos oriundos dos conselhos de classe da Fisioterapia.

De acordo com Rebelatto e Botomé (1999), a Fisioterapia teve como bergo
de nascimento o continente europeu. Aproximadamente na metade do século XIX as
primeiras escolas surgiram na Alemanha, depois na Inglaterra onde alcangaram um
grande avango pelos trabalhos de massoterapia. Na América do Norte, mais
precisamente nos Estados Unidos, a Fisioterapia chegou na primeira década do
século XX, na Universidade de Havard. No Brasil, sua vinda esta datada do comeco
do século passado, em 1919, quando o médico e professor Raphael de Barros, da
Faculdade de Medicina da Universidade de Sao Paulo, fundou o Departamento de
Eletricidade Médica, dando énfase as terapias combinadas a eletroterapia, uma
modalidade terapéutica que se tornou amplamente valorizada durante os primeiros
passos da Fisioterapia, sendo esse um dos recursos mais utilizados, surgindo a

configuragédo de simbolo oficial da profissédo, com a imagem de um raio (Figura 2), o
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raio representa a eletricidade e as serpentes representam o poder, a ciéncia, a
sabedoria e a transmissdo do conhecimento compreendido de forma sabia. O
simbolo das duas serpentes, a direita e a esquerda, sdo de aspecto simbdlico com o

diurno e o noturno, o benéfico e o maléfico.

FIGURA 2 - Simbolo oficial da Fisioterapia.

Fonte: Fisiobrasil.com.br (2012).

Prosseguindo esta configuragéo historica, registramos que dez anos adiante,
em 1929, também na cidade de Sao Paulo, novamente um médico, Waldo Rolim de
Morais, instalou o servico de Fisioterapia no Hospital Central da Santa Casa de
Misericordia. Na década de 30, Sdo Paulo e Rio de Janeiro ja contavam com os
servicos fisioterapéuticos, idealizados por médicos, profissionais que traziam
consigo posturas diferentes, inovadoras, que buscavam, além de minimizar as
sequelas de seus pacientes, ir ao encontro de uma recuperagao fisica que os
tornassem aptos a voltar a atuar profissionalmente, no caso, no mercado de
trabalho.

Existia, entdo, cuidado e preocupacao com a qualidade de vida das pessoas,

esse tipo de fungdo e trabalho distinguiam esses médicos. Com a repercussao de
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um tratamento reabilitador utilizando métodos conservadores, ou seja, sem agentes
invasivos ocasionou numa procura ampliada desses profissionais, em muitos casos
devido a demanda, houve a necessidade do auxilio de técnicos para que
executassem em pratica as condutas prescritas por esses médicos que,
posteriormente passaram a ser conhecidos como médicos da reabilitacao.

Conforme Gava (2004), na década de 50, os casos de individuos atingidos
por poliomielite, por exemplo, ultrapassaram as estatisticas daquela época deixando
de legado alto numero de pessoas com sequelas graves, muitas delas motoras, fator
agravante associado a auséncia de servigos voltados para a reabilitagdo com o fim
de amenizar as consequéncias desta doencga. Neste mesmo periodo era crescente o
numero de operarios lesionados em acidentes de trabalho, estas pessoas
necessitavam de um acompanhamento reabilitador para que voltassem a produzir.
Guiando-se por estes fendbmenos fica manifesto que a criagdo da Fisioterapia no
Brasil ergueu-se de incapacidades ocasionadas por sequelas patolégicas e
acidentes de trabalho.

A partir de entdo, segundo Rebelatto e Botomé (1999), sentiu-se a
necessidade de qualificar teoricamente os técnicos que anteriormente auxiliavam os
meédicos nas aplicagdes de técnicas e tratamentos. Com este intuito o médico Dr.
Waldo Rolim criou o primeiro curso Técnico de Fisioterapia no Brasil, com duragao
de 1 ano, e acessivel a alunos com 2° grau completo, onde este tinha a duragao de
um ano em periodo integral.

O corpo docente desse curso era integrado por médicos do Hospital das
Clinicas de Sao Paulo, local onde o curso foi instalado. Ao final do curso os alunos
eram submetidos a uma prova tedérica e uma avaliagado tedrico-pratica, sendo
avaliados e supervisionados por enfermeiras e médicos do Servico de Fiscalizagao
Profissional do Estado de S&o Paulo, servico este que emitia os certificados de
conclusédo do curso (MARQUES; SANCHES, 1994). O curso técnico em referéncia
teve uma grande importancia, social e educativa, formou uma grande quantidade de
técnicos em fisioterapia, tendo perdurado em funcionamento até o ano de 1958.

No ano de 1954 foi criada a Associagcao Brasileira Beneficente de
Reabilitagdo (ABBR), na faculdade de Ciéncias Médicas do Rio de Janeiro, dois
anos depois ministrou o Curso Técnico em Reabilitacdo. As primeiras turmas desse
curso formaram os técnicos que estavam em consultorios e clinicas auxiliando os

meédicos aplicando exercicios e técnicas prescritas.
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No contexto internacional, citamos, a exemplo, o continente europeu, nesta
mesma época contava com faculdades de Fisioterapia, a realidade do curso no
Brasil era bastante diferente, nos cursos brasileiros os alunos eram ensinados a ligar
e desligar aparelhos, reproduzir técnicas e condutas, profissao estritamente auxiliar
sem autonomia. A estes alunos ndo eram oferecidos conhecimentos de
diagndsticos, mecanismos funcionais e patolégicos bem como ainda nao se
encontravam capacitados, para formalmente, tragarem um plano de tratamento.

Neste mesmo ano foi criado e instalado o curso de Fisioterapia, cuja
intencao primordial era proporcionar aos alunos do curso de Fisioterapia um padrao
de treinamento internacional em reabilitagcdo. Foi instituido como anexo a cadeira de
Ortopedia e Traumatologia da Faculdade Medicina da Universidade de S&o Paulo, o
Instituto de Reabilitagdo, por entre entendimentos com a Organizagdo Panamericana
de Saude (OPAS), Organizagao Mundial de Saude (OMS) e a World Confederation
Physical Therapy (WCPT). O Instituto de Reabilitagdo promoveu diversas formacdes
especificas para reabilitagcdo, entre estas a formagao dos técnicos em Fisioterapia,
esse curso na verdade iria substituir o curso técnico que funcionou ate 1958, como
ja mencionado. (REBELATTO; BOTOME, 1999).

A partir desse momento o Curso de Fisioterapia passa por uma
transformacdo, assemelhando-se aos cursos da Ameérica do Norte e da Europa,
recebendo mudancas na sua duracdo, estendendo-se de um para dois anos
integrais. As disciplinas eram pouco especificas e estavam centradas especialmente
para a reabilitagdo. Segundo Rebelatto e Botomé (1999), durante todo o curso havia
apenas sete disciplinas: Fundamentos da Fisioterapia e Terapia Ocupacional, Etica
e Histéria da Reabilitacdo, Administragcao Aplicada, Fisioterapia Geral, Fisioterapia
Aplicada, Terapia Ocupacional Geral, compreendendo a disciplina de: a) atividades
terapéuticas e trabalhos manuais, e b) Terapia Ocupacional Aplicada.

Desse modo, os profissionais formados por esta nova situagado do curso ja
apresentavam alguma autonomia, e pela primeira vez ja decidiam os caminhos a ser
trilhados pela profissdo. O que logo mais geraria a fundamentagdo e criagado da
Associagao Brasileira de Fisioterapeutas (ABF), no ano de 1959. A ABF nasce com
a finalidade de gerar uma lapidagao profissional, estabelecer parametros politicos e
deontoldgicos para o exercicio da profissdo, unir a classe e debater a formacéo do

fisioterapeuta. Essa associagdo por meio de lutas conseguiu que a classe fosse
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respeitada e aos poucos foi dando aos profissionais brasileiros uma credibilidade,

nao s6 em um espago como em varias partes do mundo.

2.1 Advento do Curso Superior de Fisioterapia

A fisioterapia ainda era subsidiada pela medicina tendo apenas uma
modalidade fisioterapéutica, assim o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC),
através do Parecer 388/63, define que os Cursos de Fisioterapia deveriam ter a
duragcdo de trés anos e estabelecia um curriculo minimo, caracterizando pela
primeira vez os profissionais chamados de Técnicos em Fisioterapia, foi dada a
primeira decisao oficial da ocupacgao do fisioterapeuta, definindo-o como auxiliar do
meédico. Esse mesmo parecer estabelecia, ainda, que a duragdo do curso seria de
trés anos, sendo que os formandos passariam a ser denominados Técnicos em

Fisioterapia. Esse Parecer deixa claro em seus trechos principais:

1- [...] A referida Comissdo insiste na caracterizagdo desses
profissionais como auxiliares médicos que desempenham tarefas de
carater terapéutico sob a orientagéo e responsabilidade dos médicos.
A este cabe dirigir, chefiar e liderar a equipe de reabilitagao, dentro
da qual sdo elementos basicos: 0 médico, o assistente social, o
psicélogo, o fisioterapeuta e o terapeuta ocupacional. (BRASIL,
1963).

No entanto, conforme registra o mesmo Parecer, a profissao ainda nao havia

conquistado a autonomia desejada:

Nao compete aos ultimos o diagndstico da doenga ou da deficiéncia
a ser corrigida, cabe-lhes executar, com perfeigdo, aquelas técnicas,
aprendizagens e exercicios recomendados pelo médico, que
conduzem a cura ou a recuperagao dos parcialmente invalidos para a
vida social. Dai haver a comissao preferido que o0s novos
profissionais paramédicos se chamassem Técnicos em Fisioterapia e
Terapia Ocupacional, para marcar-lhes bem as competéncias e as
atribuicbes. O que se pretende é formar profissionais de nivel
superior, tal como acontecem a enfermeiros, obstetrizes e
nutricionistas. Diante disso, ndo ha como evitar os nomes de Técnico
em Fisioterapia e Técnicos em Terapia Ocupacional. (BRASIL,
1963).

O exposto deixa claro como a profissao de fisioterapeuta e as outras citadas

continuavam atreladas as ordens médicas, em que os médicos pretendiam perante
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os demais membros da equipe de saude ter todo o controle, até mesmo por uma
retencdo no mercado de trabalho. Uma clara preocupag¢ao naquele momento era a
grande quantidade de pessoas sem qualificagdo, sem nunca ter estado em uma sala
de aula do curso de Fisioterapia, em pleno exercicio da profissao.

Existia, neste caso, uma caréncia da regulamentacao legal da profissao no
propésito de resguardar os profissionais formados e de proteger a populagdo de
profissionais nao qualificados. A Junta Militar que governava o pais, a época,
assinou o Decreto-Lei n° 938, de 13 de outubro de 1969, que regulamentava e
reconhecia o fisioterapeuta e os cursos superiores de Fisioterapia, e determinava
que o exercicio da profissdo tornava-se restrito a somente aos profissionais
formados em cursos de nivel superior. Até entdo, ja havia tramitado no Congresso
Nacional quatro projetos de lei com o intuito de regulamentar a profissdo, no entanto

nenhum deles alcangou seu objetivo.

2.2 Contextualizando aspectos do ensino no Curso de Fisioterapia

Iniciamos este toépico reportando-nos ao Decreto-Lei n° 938, de 13 de
outubro de 1969, que pela sua importancia, abriu muitas portas transformando a
legislagdo do Curso de Fisioterapia. A partir do referido Decreto, a profissdo se
tornou fortalecida, pois, em suas finalidades, voltava-se na busca da autonomia
profissional, o que conferia direitos ao fisioterapeuta para chefiar servicos como
também para ministrar aulas. A partir de entdo, as salas de aulas se tornavam
diferentes com o surgimento de fisioterapeutas ensinando a seus proprios colegas,
dando uma visdo a mais da profissdo por meios das experiéncias vividas. (A
fundacdo do primeiro mestrado em Fisioterapia, no México, foi um marco
importantissimo para o desenvolvimento da docéncia na profissao.).

Os fisioterapeutas entdo perceberam que para ter autonomia e respeito
frente aos demais profissionais da area da saude fazia-se necessario, além de
possuirem os saberes e habilidades adquiridos na universidade por intermédio dos
estudos académicos, careciam exercitar a pesquisa. Mesmo com todas as
mudancgas, com o aumento das areas de atuacgao, o curriculo de 1963 continuava o
mesmo até o inicio da década de 80. Depois de um demorado trabalho feito pelos
orgaos representantes da classe, a Resolugédo n° 4, do CFE, de 28 de fevereiro de

1983, fixou o curriculo minimo aumentando inclusive sua carga horaria para 3.240
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horas/ aulas para serem cumpridas ao longo de quatro anos, como exemplificamos

em seus artigos 1° e 2°:

Art. 1° O Ocupacional sera dividido em quatro ciclos, a saber,

| — Ciclo de Matérias Bioldgicas;

Il - Ciclo de Matérias de Formacéao Geral;

Il - Ciclo de Matérias Pré-Profissionalizantes;

IV - Ciclo de Matérias Profissionalizantes;

Paragrafo unico. Com apenas complementagdes os ciclos | e Il
poderao ser usados como tronco comum para ambas as profissdes.
Art. 2° O ciclo de matérias Biolégicas constara de:

a) Biologia

b) Ciéncias Morfologicas, compreendendo Anatomia Humana e
Histologia;

c) Ciéncias Fisiolégicas, compreendendo Bioquimica, Fisiologia e
Biofisica;

d) Patologia, compreendendo Patologia Geral e Patologia de Orgéos
e sistemas.

Esse curriculo apresentava preocupacao em tentar passar para o discente o
maximo de informacdes compreensiveis, pelo consideravel aumento dos conteudos
e de disciplinas ministradas.

Uma nova disciplina intitulada Metodologia e Pesquisa alcancgaria um pedido
feito pelos primeiros mestres fisioterapeutas, os professores Eugénio Sanches e
Danilo Define, que acabaram trazendo do México, onde fizeram mestrado, a
preocupacao com a pesquisa para que fosse inserida na Fisioterapia, relacionada ao
aprender a aprender. A propésito, para Demo (2006, p. 64), “o aprender a aprender,
significa n&o imitar, copiar, reproduzir, uma vez que a verdadeira aprendizagem é
aquela obtida com esforco proprio através da elaboragdo pessoal.” Assim, na
disciplina em referéncia, comegava-se a discutir a analise cientifica, a comprovagao
das praticas profissionais e o desenvolvimento cientifico da propria area. Em
decorréncia, o curriculo aprovado em 1983 provocou, de certa forma, uma
reviravolta na profissdo, melhorando sua qualidade.

Entre as décadas de 1970 e 1980 do século XX, o numero de Cursos de
Fisioterapia no Pais aumentou de forma bastante significativa, ndo somente nas
instituicdes publicas e confessionais como também nas instituicdes particulares.
Neste novo panorama, a profissdo se tornava forte e com profissionais qualificados,
surgindo, pela primeira vez, no Brasil, uma obra que discutia de forma profunda a

situacdo do ensino em Fisioterapia no Pais, assim denominada: Fisioterapia no
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Brasil: fundamentos para uma acdo preventiva e perspectivas profissionais,
publicado em 1987, de autoria de obra de Rebelatto e Botomé (1999), contém uma
analise da condicdo do curso e da problematica do ensino na Fisioterapia nas
mencionadas décadas.

Nessa mesma ocasiao, foi realizada uma comparagao entre os curriculos, os
objetivos, e a bibliografia das disciplinas dos quinze Cursos de Fisioterapia que
tinham destaque naquela época, assim como apontaram varias constatacoes
importantes, associadas a comentarios das disciplinas e acerca da dissipagao dos

professores em seus ensinamentos, como ilustramos a seguir:

Os objetivos das disciplinas consideradas relacionadas ao objeto de
trabalho da Fisioterapia permitem algumas observacbes relativas
aquilo que é proposto como aprendizagem caracteristica do
profissional. Inicialmente, chama a atengdo o elevado grau de
dispersao (ou auséncia de homogeneidade) dos objetivos das
disciplinas. Parece nao existir uma proposta basica, um eixo central,
em torno do qual se desenvolvam as aprendizagens necessarias
para a formagado do fisioterapeuta como profissional da area da
saude. Aquilo que os professores propdéem, por meio de suas
disciplinas, nos diversos cursos parece estar mais vinculado as
concepgdes sobre o que € a Fisioterapia, particulares de cada
instituicdo, ou dos profissionais que trabalham nela, do que a uma
formacao profissional voltada para as necessidades da populagédo. A
partir disso, é possivel afirmar que as decisbes sobre o que ensinar
para os graduados de Fisioterapia parecem ser determinadas por
interesses, aptiddoes ou ocupagdes circunstanciais ou individuais de
cada professor (REBELATTO; BOTOME, 1999, p.135).

Para os professores desta época ainda nao havia uma ideia de projeto
pedagogico que fosse tragcado para dar caminhos ao curso, inclusive com a
estruturacido de uma proposta curricular. A classe ainda n&do havia estabelecido uma
definicdo oficial sobre a Fisioterapia e sobre o fisioterapeuta que se pretendia
formar. A esse respeito, registramos como exemplo, algumas definicbes de
Fisioterapia utilizadas na disciplina de Fundamentos da Fisioterapia ministrada nos

primeiros anos desses cursos:

Fisioterapia: essa é uma das profissbes que imediatamente se
associa com a reabilitagdo por sua conexdo com a medicina fisica e
a fisiatria. Suas missdes principais sdo a ajuda na avaliagdo da
capacidade funcional do paciente, a administragdo de tratamentos
para evitar a dor, corrigir ou minimizar as deformidades e melhorar a
saude geral do cliente (MORAGS, 1972, p.63).
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Na concepg¢ao de Caviedes (apud LINDEMANN, 1970) a fisioterapia €&
definida, simbolicamente, comparada a mao direita do médico reabilitador na fase
terapéutica ou cinesioterapeuta. Nesse sentido, essa compreensao deixa antever o
entendimento de que Fisioterapia corresponde a ideia de um tratamento que se
processa por meios fisicos, o que, na verdade, segundo a compreensao desse
autor, implica em visdo conceitual que pode conduzir a erro, se se compara com 0
que hoje se entende por fisioterapia, ou seja, trata-se de terapia por intermédio do
movimento, perspectivando a recuperacdo de funcdes comprometidas do sistema
motor do homem e de outros animais.

De uma maneira geral, os autores que discutem este aspecto compartilham
a visao de que a Fisioterapia ndao passa da utilizacdo de meios fisicos, dando foco
principalmente para a Cinesioterapia, porém a ligacdo com a reabilitagdo continua
sendo feita. Observamos que existe um forte empenho e preocupagao em langar a
Fisioterapia para além da reabilitacdo, buscando assim uma ampliagdo do mercado
de trabalho e a diversificacdo de atuacao do profissional.

A Resolugdgo n° 80 do Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia
Ocupacional (COFFITO), entre outras resolugbes delimita o papel e atuagéo do
fisioterapeuta, atuando tanto na reabilitacdo como em outros trabalhos em

diversificados campos:

Considerando que por sua formagao académico-profissional, pode o
Fisioterapeuta atuar juntamente com outros profissionais nos
diversos niveis assisténcia a Saude, na administracdo de servicos,
na area educacional e no desenvolvimento de pesquisas.

Esta colocacido/entendimento coloca em evidéncia outras atuacdes do
fisioterapeuta, entre elas como diretor e coordenador de cursos da area, e também
de pesquisas relacionadas a seu campo. A Resolucdo n° 80 do COFFITO de 1987
revelou-se um acontecimento que marcou os caminhos da Fisioterapia, tanto na
area do ensino como no circulo profissional. Com relacdo ao ensino, trouxe
esclarecimentos sobre a escolha e o direcionamento dos conteudos aplicados pelas
disciplinas, que foram estabelecidas no curriculo de 1983, de modo a tornar o curso

mais uniforme e mais ajustado.
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Na area de educacgao, a década 1990, especialmente na segunda metade foi
marcada pela aplicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
sancionada no dia 20 de dezembro de 1996, que veio trazer varias mudancas a
educacao brasileira, em seus diversos niveis e modalidade, especialmente ao
Ensino Superior. Com o advento dessa Lei, define-se uma estrutura mais flexivel em
relagdo & criacdo de cursos e 0s processos que envolvem o seu desenvolvimento,
trazendo maior autonomia aos procedimentos e decisdes, € mais rigidez dos
resultados obtidos realizados por uma avaliagao criteriosa do Estado.

A propésito dessa Lei, seu artigo 52, o ultimo a ser destacado, diz: As
universidades sao instituicbes pluridisciplinares de formacdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do
saber humano, que se caracteriza por: [...] um terco do corpo docente, pelo menos,
com titulagdo académica de mestrado ou doutorado; [...]. Este inciso atingiu em
grande parte os professores fisioterapeutas, visto que, neste periodo, os cursos de
pds-graduagédo ainda eram poucos. Logo, o que era esperado de um professor
naquele momento era sua experiéncia pratica e seu sucesso profissional, em
decorréncia, houve uma grande demanda em busca de programas de pos-
graduacdo nas areas médicas, da psicologia e da educacgéo.

No inicio da década de 90,do século passado, a profissdo finalmente se
consolidou do ponto de vista legal, ganhando respaldo na sociedade. O
fisioterapeuta agora tem um lugar na sociedade, legalmente reconhecido,
complementado pela exposicao que vinha tendo na midia, principalmente pela area
da Fisioterapia Desportiva, que estava vinculado ao futebol. Outro fator a ser
ressaltado foi o tratamento que pessoas de conhecimento publico procuravam, por
terem sofrido Acidente Vascular Cerebral (AVC), Traumatismos Encefalicos e
Raquimedulares.

A presenca do profissional de Fisioterapia no periodo noturno e durante os
finais de semana comegava a se tornar algo comum nas clinicas, nos hospitais e
nos Centro de Terapia Intensiva — CTI, o servico foi se tornando tao util e
indispensavel que a Associacdo de Medicina Intensiva Brasileira passou a
recomendar que todas as unidades de Terapia Intensiva contassem com o servigo
de Fisioterapia 24 horas por dia. O desenvolvimento da Fisioterapia Respiratoria

levou a criacdo da Sociedade Brasileira de Fisioterapia Respiratéria - SOBRAFIR,



51

essa sociedade dentre outras especialidades se destaca por ser uma das mais
atuantes, crescendo em atuagao e em numero de associados.

Todos estes fatores juntos prestaram-se para aumentar a demanda por
Cursos de Fisioterapia, com esta acessao dos cursos, cresceu a busca por gestores
académicos e por professores para ministrarem as disciplinas especificas dos cursos
e dos estagios supervisionados, precisando de preceptores. Dai surgiu a
necessidade do aperfeicoamento docente dos fisioterapeutas que buscavam seguir
carreira académica, em vista disso os programas de pds-graduagao Lato Sensu se
disseminaram, ocorrendo também que professores de instituicdes publicas tiveram o
ingresso em programas Strictu Sensu.

Desse modo e diante desse cenario, instala-se o primeiro curso de mestrado
em Fisioterapia no Brasil, que entra em vigor no ano de 1996. A partir de entdo, o
surgimento de novos cursos nessa modalidade foi se expandindo, mesmo assim,
nao se mostraram suficientes para dar conta da elevada procura de aperfeicoamento
pelos fisioterapeutas com o desejo de se titularem na area. Mas a busca néo fica
somente para areas especificas da Fisioterapia, hoje em dia muitos profissionais ja
tem uma visdo mais ampla, e a consciéncia de que uma profissdo bem
fundamentada precisa ter um conhecimento multidisciplinar, o que faz com que nao
sO a Fisioterapia se torne cada vez mais solidificada em vista de novos
conhecimentos que possam atravessar barreiras que porventura existam no ambito

dessa profissao.

2.3 A formacgao do profissional fisioterapeuta

A década de 1990, na segunda metade, especialmente o ano de 1996, foi de
grande importancia na area educacional, marcada pela Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional n® 9394. Promulgada em 20 de dezembro de 1996,
trouxe mudancas, sobretudo ao ensino de nivel superior. Com esta nova Lei, ocorre
uma organizagdo de maior flexibilidade no que alude para o estabelecimento de
novos cursos e procedimentos posteriores ao seu desenvolvimento, traz, nesse
sentido, maior rigor no que se refere aos resultados e produtos obtidos, merecendo,
nesse aspecto, uma acurada analise do Estado.

Com a nova Lei extinguindo os curriculos minimos para as graduagodes

universitarias, as IES foram conduzidas a instituir Curriculos Plenos dentro da
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realidade regional, norteando seus cursos em concordancia com as diretrizes gerais
da Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacao e do Conselho Nacional
de Educacao para cada profissdo. Diante deste novo entendimento das profissoes,
as instituicdes passam a ter como incumbéncia dar condigdes aos egressos do
Curso de Fisioterapia a formacao de um profissional “generalista, humanista, critico
e reflexivo, capacitando-o a atuar em todos os niveis de atencédo a saude, com base
no rigor cientifico e intelectual. E requisitado, por conseguinte, que detenha uma
visdo ampla e global, respeitando os principios éticos/bioéticos, e culturais do
individuo e da coletividade” (BRASIL, 2002). Para tanto, as faculdades e
universidades devem comprometer-se com encaminhamentos que proporcionem
aos discentes experiéncias praticas e convivio com outro ser humano na condigao
de paciente.

De acordo com as Diretrizes do Curso de Fisioterapia, esses profissionais
devem se inserir profissionalmente nos diversos niveis de atengao a saude, atuando
em programas de promogao, manutengao, prevengao, protecao e recuperagao da
saude, sensibilizados e comprometidos com o ser humano, respeitando-o e
valorizando-o. Devem estar aptos, portanto, a atuar multiprofissionalmente,
interdisciplinarmente e transdisciplinarmente com extrema produtividade na
promocgao da saude baseado na conviccdo cientifica, de cidadania e de ética,
segundo prevé a Resolugao CNE/CES n° 4, de 19 de fevereiro de 2002.

No que concerne as Diretrizes Curriculares para o Curso de Fisioterapia
estas requerem um profissional generalista afinado com contextos julgados
necessarios para o eficaz exercicio da profissao. Nesse sentido, a elaboracado e
implantacao dos curriculos neste ambito, devem contemplar conteudos das ciéncias
biolégicas e humanas em varios aspectos, assim como aplicagdes e demandas com
o intuito de assegurar para esses profissionais espagos de acao e reflexdo acerca
de sua atuagao profissional. Quanto aos conteudos curriculares recomendados
pelas Diretrizes para o Curso de Graduagao em Fisioterapia estas devem abranger,

entre outros:

a) Ciéncias Biologicas e da Saude — incluem-se os conteudos
(tedricos e praticos) de base moleculares e celulares dos
processos normais e alterados, da estrutura e fungao dos tecidos,
6rgaos, sistemas e aparelhos.

b) Ciéncias Sociais e Humanas — abrange o estudo do homem e de
suas relagdes sociais, do processo saude-doenga nas suas
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multiplas determinagbes, contemplando a integragdo dos
aspectos psico-sociais, culturais, filosoficos, antropolégicos e
epidemioldgicos norteados pelos principios éticos. Também
deverao contemplar conhecimentos relativos as politicas de
saude, educacao, trabalho e administracao.

c) Conhecimentos Biotecnoldégicos - abrange conhecimentos que
favorecem o0 acompanhamento dos avangos biotecnoldgicos
utilizados nas acgdes fisioterapéuticas que permitam incorporar as
inovagdes tecnoldgicas inerentes a pesquisa e a pratica clinica
fisioterapéutica.

d) Conhecimentos Fisioterapéuticos - compreende a aquisicdo de
amplos conhecimentos na area de formagado especifica da
Fisioterapia: a fundamentagéo, a historia, a ética e os aspectos
filosoficos e metodolégicos da Fisioterapia e seus diferentes
niveis de intervengao. Conhecimentos da funcao e disfuncdo do
movimento humano, estudo da cinesiologia, da cinesiopatologia e
da cinesioterapia, inseridas numa abordagem sistémica. Os
conhecimentos dos recursos semiologicos, diagndsticos,
preventivos e terapéuticas que instrumentalizam a acéo
fisioterapéutica nas diferentes areas de atuagado e nos diferentes
niveis de atengédo. Conhecimentos da intervencao fisioterapéutica
nos diferentes 6rgaos e sistemas bioldgicos em todas as etapas
do desenvolvimento humano. (BRASIL, 2002).

E notdria, pois, a compreensdo de que os fundamentos e principios vigentes
nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Fisioterapia capacitam as |IES na pratica
de sua autonomia, para que tenham condi¢coes de elaborar e organizar projetos
educacionais, configurando métodos e estratégias em suas diversas maneiras de

efetiva-las.
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CAPITULO Il

CONFIGURAGOES TEORICAS SOBRE DOCENCIA UNIVERSITARIA E
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

A forca do mestre & uma responsabilidade
assumida. Responsabilidade para com os outros,
pois 0 mestre descobre que ele tem
responsabilidade de alma. [...] todo mestre
também é, num certo sentido, um mestre artesdo
que soube primeiro ganhar-se a si mesmo através
de uma conquista metddica [...]. (GUSDOREF,
1995)

A docéncia universitaria no panorama da politica educativa contemporanea
tem se mostrado como um campo investigativo que tem merecido um leque
consubstancial de estudos em seu entorno, sobremaneira com o intuito de realizar
reflexao critica acerca do papel do professor que atua nesse nivel de ensino. Assim,
questodes relativas a processos de formacgao de professor, a processos de ensino-
aprendizagem sao os mais recorrentes na literatura que discute este campo
tematico, notadamente como Masetto (2000, 2001, 2003); Carline e Scarpato (2008),
Cunha (2007, 2011), Pimenta e Anastasiou (2005), entre outros.

A discussao, portanto, sobre docéncia universitaria e seus desdobramentos
tem se edificado com mais vigor pelo intermédio de pesquisa académica-cientifica
que tem vindo a construir conhecimento sobre praticas, saberes e fazeres de
professores universitarios, assim como sobre sua formacgao e trajetorias formativas,
sobre pedagogia universitaria e conhecimento didatico. Entre todos os aspectos
mencionados, entendemos, contudo, que o maior desafio docente, seja na
universidade, seja no ensino basico, sera sempre como refere Enricone (2004, p.
154) “[...] aprender a responder as necessidades distintas de aprendizagens dos

alunos [...]".
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E como reforca a autora sobre a docéncia universitaria, porque &
desafiadora, justamente porque no periodo académico o professor esta lidando com
a formacgao profissional e com o desenvolvimento pessoal de seus alunos. Implica
dizer da complexidade que abrange o aprender a ensinar, que inclui aspectos
“cognitivos [...], afetivos, éticos e metodoldgicos” (ENRICONE, 2004, p. 154). Um
professor, por conseguinte, necessita operar a construgdo e a desconstrugéo de
conceitos e, somando a essa questao, necessita portar um conhecimento disciplinar
especifico, aliado a um conhecimento (saber) pedagdgico necessario ao ser
professor de profissao.

Cabe, desse modo, realgar que o processo de aprendizagem de habilidades
sociais/relacionais, de constru¢ao do desenvolvimento profissional tem tudo a ver
com o oficio docente, que, por seu turno, tem a ver com a ideia de formacao ao
longo da vida. Nesse emaranhado complexo dos saberes, fazeres e discussodes
sobre formacéo situa-se nosso objeto de estudo: a docéncia universitaria e o
desenvolvimento profissional do fisioterapeuta professor. Neste capitulo, portanto,

registramos o recorte tedrico que fundamenta o presente estudo.

3.1 Docéncia superior e suas especificidades

O termo docéncia tem sua origem no latim docere, com o significado de
ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender. Formalmente, docéncia €& o
trabalho dos professores, na verdade, € como dizem Veiga e Viana (2009), estes
profissionais executam um conglomerado de fungbes capaz de ultrapassar a
responsabilidade de ministrar aulas. Espera-se do docente, na atualidade, uma
competéncia capaz de propor inovagoes e de se envolver com questdes relativas a
problematica social (LEITE; RAMOS, 2007).

Nao ha objeg¢do alguma de que a composi¢cao primordial do avango da
docéncia universitaria reside nos professores. Os docentes do ensino superior
apresentam um papel fundamental na sociedade, pois, se encontram na
responsabilidade de preparar profissionais nas areas exigentes de formagao
especializada. Essa atribuicdo ndo fica restrita somente as aptiddes essenciais de
cada profissao, ela se estende ainda para a formacdo de um profissional que atue
baseado na ética e com nogao da responsabilidade do exercicio de sua profissao.

Nesse sentido, comporta citar Silva (2005, p. 25):
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O professor € um ser social, constituido e constituinte de seu meio.
Como pessoa, age e sofre as agdes de sua sociedade: ele constréi e
€ construido por ela. A sociedade ¢ feita por ele e ele é feito por ela;
portanto, o professor € um construtor de cultura e de saberes e, ao
mesmo tempo, é construido por eles.

O ensino superior no Brasil teve seu inicio datado a partir do ano de 1808,
antes disso, os brasileiros que desejavam ingressar nas universidades teriam que se
deslocar para paises europeus. O desenvolvimento da educagao propriamente dito
veio juntamente com a chegada de D. Jodo VI e da corte portuguesa. Naquele
momento ja era apontada a negligéncia com o professor universitario incluindo sua
formacéao, concentrada na compreensao do conteudo a ser lecionado.

Desde o advento da escola de ensino superior a precaucao tem sido quanto
a formacéo profissional, analogo ao modelo “francés-napolednico”, priorizava a
constituicdo de profissionais liberais perdurando até a década de 30. Com a
passagem dos anos, o0 ensino no Brasil passou por modernizagbes onde comegou a
perceber a necessidade de melhorias na capacidade cientifica, com a maturacao
pedagogica foram explorados os curriculos cientificos buscando a qualificagdo de
professores, muito embora a perspectiva da docéncia tenha sido distanciada.
(SOUZA, 1991).

Desde a implantacdo das universidades e faculdades observamos os
curriculos fechados para os cursos com disciplinas voltadas diretamente para o
exercicio de determinada profissdo, onde o interesse era instruir e formar
profissionais com competéncia e conhecimento em determinada area. A contratacao
de professores estava condicionada ao sucesso obtido em suas atividades
profissionais, as instituicdes de ensino superior avistavam nesses docentes uma
ponte transferivel deste mesmo éxito profissional.

O ocorrido demonstra um fato corriqueiro ainda nos dias atuais no ensino
superior, onde apenas a experiéncia profissional na area de formacgao os faz serem
bons professores. Essa condicdo € colaboradora de uma depreciacdo da
importancia da habilitagdo pedagdgica para o exercicio do magistério. Mediante esta
compreensao, Pimenta e Almeida (2011, p. 8) nos mostram a acepgao existente por

parte de professores bacharéis sobre o territério da docéncia:

Para muitos professores, o territério da docéncia é do ponto de vista
tedrico, um universo um tanto desconhecido. O fazer em sala de aula
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se sustenta, em grande parte, num tripé, fruto da combinagao entre a
reproducéo do que realiza em sua atuagao profissional especifica; as
experiéncias pregressas, vividas enquanto aluno; e aquilo que vem
sendo sedimentado por meio da prépria atuagao enquanto professor.

A docéncia no ensino superior esta norteada pela exigéncia de um aporte de
competéncias especificas por parte do professor para o seu exercicio, a exemplo de
como Masetto (2000), nessa perspectiva, as define: o professor deve ser
competente em uma determinada area de conhecimento; devera ter dominio da area
pedagogica; compreensdo do exercicio da dimensdo politica na docéncia
universitaria. Assim, com essas prerrogativas, o professor que usufruir destas
competéncias tornara mais assegurado a tarefa de ser professor.

O ensino de graduagao no Brasil segundo Pimenta e Alimeida (2011, p. 22)

Encontra-se fortemente submetido a légica do mercado e do
consumo, configurando o que alguns autores denominam um
processo de fast-foodizagdo da universidade. Cujas caracteristicas
sd0: uma imensa usina de produgcdo onde os estudantes sao
considerados apena como elos do sistema no qual a aprendizagem é
rapida e ligeira, exigindo apenas o suficiente para obter créditos e
diplomas. [...]. A carreira académica destes tem primazia em relagéo
a formacgao dos estudantes; e as culturas da academia e dos jovens
ficam separadas por um fosso intransponivel.

O curso de bacharelado em Fisioterapia ainda ndo contempla de ensino
pedagdgico especifico que possa instruir os profissionais para atuar em sala de aula,
esses profissionais adentram na docéncia sem saber quais meios didaticos utilizar e
que percursos seguir. Dai vem a ideia de que no bacharelado sabe ensinar quem
tem experiéncia, pois para os bacharéis esta € a unica forma de adquirir estes
conhecimentos tdo especificos do magistério. Como afirma Guarnieri (2005),
realmente uma parte da aprendizagem da profissdo docente s6 ocorre e sé se inicia
em exercicio, em outras palavras, o exercicio da profissdo € condicdo para
consolidar o processo de tornar-se professor.

Ao exercer o oficio magisterial multiplos conhecimentos sdo desvendados
com a intencao de consentir ao educador a habilidade de ponderar sobre a prépria
atividade e identificar em sintonia com a acdao os fatores limitantes do seu
desempenho. O docente sem o necessario preparo especifico se vé diante de

inquietacbes e questionamentos de como sera conduzido seu ensino, seja ele
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referente aos métodos, aos recursos, aos planos de ensino, seja referente a
estratégias de aprendizagem, processos de avaliagao, bibliografia utilizada, dentre
outras atividades inerentes a constituicdo do ser professor.

No ensino superior € necessaria uma articulacdo de saberes peculiares a
docéncia, essas praticas exigem do docente a imersdo e movimentagdo como
condigdo do exercicio de sua pratica. Através do trabalho em conjunto com seus
pares permite aos docentes o desuso do saber simples, impulsionando a edificacédo
de uma compreensao critica e cientifica como baluarte fundamentador. O
conhecimento particular de cada profissdo, o saber que se ensina, tem figura
balizadora, pois, € a partir do saber especifico norteado pela teoria que esses
profissionais garantem o confronto da pratica.

Profissionais bacharéis muitas vezes ingressam na docéncia sem se dar
conta sobre o exercicio de ser professor, ttm em mente que para ser um bom
professor € necessario apenas conhecimento do conteudo e ministrar a disciplina.
Ao comecar sentem o “choque da realidade” tdo bem caracterizado por Huberman
(1984 apud NOVOA, 1992) como a primeira fase do ciclo de vida profissional do
professor “consiste em o professor dar-se conta da distancia entre o idealizado
enquanto aluno do curso de formagao e a concreta condicdo de trabalho”. Nesta

disposigao fica bem colocado por Vasconcelos (2000, p. 122):

Desde o inicio, a preocupagao central de nossos questionamentos
voltou-se para o ‘amadorismo pedagogico’, permitido ao docente do
3° grau com base na opiniao, quase consensual, de que, para ser um
bom professor, basta o conhecimento do conteudo especifico, a
pratica profissional vivenciada e certo ‘dom’ para dar aulas.

Existe nas instituicdes de ensino o chamado para os profissionais atuar
mediante as provas que possam medir seus conhecimentos sobre a sua area
especifica, pois “quem sabe automaticamente sabe ensinar”, a formacao, no entanto
nao deve ser limitada a transmissdo do conhecimento ja perdurado, é também
através da criagdo de processos que propiciem a concepcdo de novos conceitos
teéricos e praticos Freire (1996) diz ensinar ndao € unicamente transferir
conhecimento.

Estes profissionais que ainda ndo possuem uma habilitagdo irdo fazer do

seu magistério uma arena de reprodugdes de seus antigos professores, o que vai
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fazer com que o ensino em areas nao afins da educacéo se torne pouco ou nada
inovador. Para Goldberg (1995), inovagdo pode ser entendida como processo
planejado de desenvolver uma mudancga no sistema, cujas possibilidades de ocorrer
com frequéncia sao poucas, mas cujos efeitos representam um real
aperfeicoamento.

No ensino superior € facil encontrar um vazio nos docentes, o professor &
especialista na sua area de graduagao, para sua contratagdo basicamente esta é
uma das unicas exigéncias mais relevantes. No entanto este professor ndo tem
conhecimento da area educacional, ndo tendo nem uma visao vasta do assunto
geral nem do instantaneo. Ndo se quer de maneira alguma dizer com isso que se
devam diminuir as exigéncias das atribuicdes que o professor deve ter com relagéao
aos seus conhecimentos na sua area de formagao, o que seria necessario e que
traria um grande crescimento para estes profissionais é a produgcdo de
conhecimento através da pesquisa e extensdo, como uma configuragéo continua de
atualizacgao.

Concluindo o curso de graduagdo, a maioria dos egressos nado tem
conhecimento adequado sobre a realidade educacional, seus obstaculos e suas
consequéncias em face de uma atuacdo docente sem preparo no processo de
formagao dos futuros profissionais. Nesse raciocinio, Imbernén (2004, p. 57) destaca

que:

Nas Uultimas décadas fizeram-se muitas pesquisas sobre o
conhecimento profissional dos professores. Sabemos que
dificilmente o conhecimento pedagdgico basico tem um carater muito
especializado, ja que o conhecimento pedagdgico especializado esta
estreitamente ligado a agdo, fazendo com que uma parte de tal
conhecimento seja pratico, adquirindo a partir da experiéncia que
proporciona informagdo constante processada na atividade
profissional. A formacgéao inicial deve fornecer as bases para poder
construir esse conhecimento pedagdgico especializado.

A formacdo no ensino superior no Brasil estd amparada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao, em seu artigo 66, estabelece que o preparo para o
magistério superior “far-se-4 em nivel de pds-graduagao, prioritariamente em
programas de Mestrado e Doutorado”. No entanto, € grande o numero de docentes

bacharéis ndo contendo tal titulagdo e, ao ingressarem na carreira docente, nao
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encaram como uma nova carreira que, tal como sua profissdo de base, necessita de
fundamentos, técnicas e compreensao da sua dimensao pedagogica.

Recentemente tem se observado um sentimento de mudanca nos
professores universitarios onde eles ja trazem conscientizagdo da necessidade de
aprimoramento pedagogico, pois como qualquer profissdo para seu exercicio é
necessario a capacitacido propria e especifica, o docente precisa além da sua
formagado ter competéncia pedagodgica. Um dos pontos mais necessitados dos
professores é sem duvida a auséncia pedagodgica, em alguns por acharem que nao
seja essencial para sua atividade de ensino, ja outros nunca tiveram a oportunidade
de entrar em contato com essa area.

Culturalmente, a formagao pedagdgica do professor fisioterapeuta tem sido
deixada para os cursos de poés- graduagédo, a Resolugdo n. 12/83, do Conselho
Federal de Educacéo (CFE), que regulamentou a oferta de cursos de pds-graduagao
determina em seu artigo 4°: “Os cursos de que trata a presente Resolucao teréo a
duragdo minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, ndo computado o tempo de
estudo individual ou em grupo sem assisténcia docente” e no paragrafo 1° fica
estabelecido: “Pelo menos 60 (sessenta) horas de carga horaria serdo utilizadas
com disciplinas de formagao didatico-pedagdgica, devendo o restante ser dedicado
ao conteudo especifico do curso, incluindo a iniciacdo a pesquisa”.

Entretanto, essas disciplinas, que sao: didatica do ensino superior e
metodologia da pesquisa, como visto, possuem carga horaria de poucas horas, e
sdo ministradas por professores advindos de outras formacdes, seria de grande
valor a insercao de profissionais bacharéis fisioterapeutas com conhecimento e
formagao das disciplinas pedagdgicas, pois, pelo estudo especifico da graduagao se
tornara mais facil a compreensao das dificuldades dos alunos, e relevar os
conteudos de maior uso pelos fisioterapeutas e, nesse sentido ocorrera uma

condicao de maior aprendizado e de interesse.

[...] até hoje a docéncia universitaria colocou sua énfase no processo
de ensino. Por isso, a organizagdo curricular continua fechada e
estanque, as disciplinas sdo maximamente conteudisticas e s6 sao
oferecidas as concernentes aos assuntos técnicos e
profissionalizantes dos cursos, com pouca abertura para outras areas
de conhecimento, quase nenhuma para a interdisciplinaridade ou
para temas transversais. (MASETTO, 2003, p. 36).
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A formacgédo do docente ndo se limita a uma aprendizagem mecanica de
estratégias de ensino via cursos rapidos de capacitagdo. O dominio de seu saber
sobre o conteudo da sua profissdo € a maior condicdo para seu ensino, pois € a
partir da transformacéo desse conteudo de profissdo no seu conteudo de ensino que
se forma na e para a docéncia.

Lecionar no ensino superior exige competéncias intrinsecas, e ao serem
desenvolvidas trazem uma nova visao para si, como o profissionalismo, tirando
aquela conotagao que se ensina por boa vontade, pelo almejo do titulo de professor
universitario, para preencher o tempo que restou da primeira profissdo ou ainda
como a segunda profissdo que ira complementar o salario. Ensinar € ao mesmo
tempo aprender. Nem s6 a experiéncia, ndao s6 o conhecimento tedrico ou, apenas
praticismo. Ensinar € complexo e mobiliza conhecimentos gerais e especificos,
profissionais e pedagdgicos, habilidades que se homogeneizam no docente

aprendiz.

Na construgado do perfil de um fisioterapeuta ndo existe na maioria
das vezes qualquer referéncia que o leve a refletir sobre o que
caracteriza o ser professor do ponto de vista profissional. [...] para o
exercicio da docéncia nos cursos de Jato e stricto sensu, 0
profissional liberal que assim desejar devera buscar o preparo os
quais tém seu foco preferencialmente voltado para a formagao de
especialistas e pesquisadores, e nédo para a formagao de docentes
com habilidades especificas de mediagao do processo de ensino-
aprendizagem. (PERPETUO, 2005, p. 71).

Nesse sentido, conforme Tardif (2003), esses profissionais possuem forte
tendéncia a reproduzir os comportamentos e atitudes que constituem a esséncia do
papel institucionalizado de professor na visédo tradicional cujas raizes estdo na sua
historia escolar anterior pela qual concebem o ensino a partir de sua experiéncia
como alunos.

Em estudo realizado por Garanhani et al (1999) foi evidenciado que os
professores da area da saude sentem as dificuldades e as especificidades da pratica
pedagogica. Os autores citam como principal desafio, nas reformas curriculares, a
falta de dominio pelos professores de novos conceitos, como interdisciplinaridade,
metodologias ativas de ensino-aprendizagem, educagao multiprofissional, parcerias

e trabalho em rede.
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A sequéncia de ensino-aprendizagem presente nos cursos de graduagao
tem como efeito fim a constituicdo de um aluno ajustado com as proficiéncias do
exercicio da profissdo em curso. Quer dizer que, a transformacédo de um aluno
incluindo o seu desenvolvimento, para tanto, € condicional a concepcédo constante
do conhecimento proprio, garantindo a estes sujeitos a autonomia acrescentada por
meio de conceitos, comportamentos moral e critico defronte os fatos vividos. A
construcao e a orientagao dessa pratica de formacgao impdem ao professor a posse
de habilidades e competéncias alicercadas na experiéncia adquirida no processo de

saber ensinar. Para Pimenta e Anastasiou (2005):

Mesmo que os professores universitarios tenham experiéncias
significativas na area de atuagdo, ou mesmo consideravel
embasamento tedrico, ha predominancia de um despreparo e até um
desconhecimento sobre 0 que é processo de ensino e aprendizagem.

A docéncia na universidade implica em um agrupamento de agbes que a
caracteriza, sdo componentes de varias esferas, colocando o professor como agente
responsavel por uma série de demandas que requerem que seja portador de
competéncias variadas.

Nesse caso, varios autores indicam as dimensdes presentes na formagao
docente, Pimenta e Anastasiou (2005) citam: a dimensao profissional, “onde se
aninham os elementos definidores da atuagcdo”, esta dimensao esta intimamente
ligada as questbes da formagao, aos requisitos profissionais a serem respeitados;
dimensdes pessoais, nesta perspectiva sao desenvolvidos o0s elos que
compreendem o comprometimento com a docéncia, assim também, as percepgoes a
cerca das praticas profissionais e aos episoddios aparecem ao longo vida docente; a
dimensado organizacional “sdo estabelecidos as condi¢cbes de viabilizagdo do
trabalho e os padrées a serem atingidos na atuagéo profissional”.

Masetto (2001), por exemplo, indica que uma das competéncias especificas
para a docéncia superior € o dominio na area pedagogica, sendo essencial que se
dominem, no minimo, quatro eixos do processo ensino-aprendizagem: conceito de
processo ensino-aprendizagem, o professor como conceptor e gestor do curriculo, a
compreensao da relagcdo professor-aluno e aluno-aluno no processo, € a teoria e a

pratica basica da tecnologia educacional.
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Partindo dessas concepgdes tedricas, entendemos que, para o fisioterapeuta
assumir o papel de professor precisa possuir conhecimentos da sua area especifica,
bem como do processo educativo, pois a formagdo pedagogica € essencial no
planejar, organizar do processo ensino-aprendizagem, implica dizer, nesse sentido,
que o trabalho do fisioterapeuta professor deve ter como principal caracteristica a
unido de varios pressupostos tedrico-praticos, diferentes com o objetivo de atender
as necessidades e expectativas dos alunos do contexto educacional
contemporaneo. Como registra Vasconcelos (2000, p. 10), os desafios de ser

professor exigem que esse profissional:

Conhecga profundamente o campo do saber que pretende ensinar,
detentor, no entanto de necessario senso critico e conhecimento da
realidade que o cerca, para fazer uma analise criteriosa do conteudo
a ser transmitido e suficientemente preparado para, com base neste
mesmo conhecimento e amparado na complementaridade da pericia
de seus pares, ser capaz de produzir um novo conhecimento,
inovando e criando.

Para Perrenoud (2002), a postura reflexiva deve ser inserida no campo
profissional de professores, primeiramente para livra-los do trabalho prescrito, ou
seja, para convida-los a construir seus proprios conhecimentos a partir dos alunos,
da pratica, do ambiente, dos recursos e limites proprios de cada instituicdo, assim

como dos obstaculos e desafios encontrados na sua agao.

As novas tendéncias apontam para a necessidade da formagao de
um professor reflexivo, capaz de repensar continuamente sua
pratica, ressignificando sua formagao inserida nos trés processos de
desenvolvimento, o pessoal, o profissional € o organizacional.
(BRZENZINSKI, 2002, p. 146).

O entendimento é que para Masetto (2001) as instituicbes de ensino
necessitam de um professor que apresente um papel que permita ao aluno
aprender, que seja atuante como elemento motivador e incentivador do
desenvolvimento discente, que seja vigilante com o intuito de constantemente

mostrar o crescimento desse aluno, assim como, para adverti-lo quando necessario.
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3.2 Construcgao do ser professor e desafios implicitos

O espaco universitario da docéncia, lugar, por natureza, de producéo e
circulagao da ciéncia, € também o l6cus onde os professores geram as concepgoes
com que operam em cada situacdo que se mostram desafiadoras no seu caminhar
na docéncia superior. Assim, questiona-se: Que perfil docente construiu nessa
caminhada? Foi desafiador ou o contrario? Como foi acessar a esse nivel de
ensino? Que prestigio tem conquistado, que credibilidade nesse entorno? Esses
aspectos sado fundamentais no exercicio da carreira docente, seja em qual nivel se
opere, posto que se trata de um agente de transformacgdes sociais/educacionais.

Pensar, portanto, o professor de ensino superior, que nesta condi¢ao
desempenha um papel singular, seja pelos saberes que deve portar, pela
diversidade cultural que diuturnamente atende, seja pelos diversos papeis que o
cotidiano educacional/académico lhe impde vivenciar. Sdo esses e outros tantos
desafios com que o professor se depara, desafios tipicos do momento atual, em que
o professor e a prépria IES se deparam e precisam encontrar formas de supera-los,
a exemplo das aceleradas mudancas no mundo contemporaneo, da realidade
educacional que gravita em torno de um mundo globalizado, multiétnico e
multicultural, exigindo do professor (e dos profissionais em geral) um dominio de
saberes e de tecnologias em constante inovagao. Todas as questdes mencionadas,
como refere Loureiro (2004, p. 20), “emergem da sociedade e pressionam a escola,
em seus diversos aspectos, exigindo reformulagao e atualizagado de seus projetos,
de seus objetivos e da prépria formagao dos educadores”.

Nesta secédo, portanto, realcamos acerca dos inumeros desafios com que se
deparam os professores, tragcando retratos e relatos vivenciados por esses
profissionais fisioterapeutas que optaram pela docéncia superior como profissdo. De
modo que, dentro dessa intencionalidade tratamos acerca de sua edificacdo nessa
carreira, sem desprezar os desafios implicitos a condicdo professoral assumida por
alguém que, a principio, ndo recebeu formagao pedagodgica especifica para tanto.

E desafiante, pois, para todos os professores compreender a realidade
educacional contemporanea, com suas vicissitudes, incertezas e indeterminismos.
Nesse caso, Moraes (2005, p. 25) alerta que esse se mostra momento favoravel a
mudancas educacionais no modo “‘como concebemos a escola, a educacdo, a

aprendizagem e a compreensao da prépria dindmica da vida”.
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Nesta condicdo, o professor universitario tem entre seus mais visiveis
desafios a incumbéncia de conduzir uma agao docente que leve o aluno a aprender
a pensar, objetivando solucionar problemas, a exercer uma postura questionadora
no intuito de melhor compreender e aceitar a verdade das coisas, ao contrario de
aceita-las passivamente como verdades absolutas, como certezas plenas
(MORAES, 2005).

Delineia-se, por conseguinte, a perspectiva de inovagdo, de adog¢ao de
novas concepgoes pela necessidade imposta pelo atual contexto social, incluindo o
académico, que, nesta acepg¢do, acena para as necessidades de mudancas
metodoldgicas, mas também de outras mudancgas, a exemplo do que defende Freire
(1996), como a incorporagao do dialogo epistemolégico vinculado ao componente
objetivo, ou como defender Moraes (2005) pelo compromisso docente de fomentar a
producao intelectual, assim como a discussao de praticas sociais significativas para
melhoria de vida do homem.

Evidencia-se desse modo, que ser professor, a escolha e a decisao, nao sao
tarefas faceis, visto que requerem desse profissional um atestado de competéncia e,
consequentemente, uma atuagdo docente significativa. Em linhas gerais essa
exigéncia em relagao ao professor e a sua atuagado esta pautada em trés ambitos
formativos, que ajudam a diversificar o ensino, tornando-o mais apropriado a
experiéncia usual do sujeito em formacéao, nesta acepgéao, referimo-nos ao campo
das experiéncias, ao campo das competéncias (modo de agir) e ao campo do
interesse - atitudes produtivas do professor. (RUE, 2003).

Na verdade esses desafios (nem sempre sé implicitos), ndo podem ser
resolvidos somente pelo empenho do professor bacharel, ou sé pelas demandas da
IES, mas principalmente por meio da conjugagao desses esforgos associados a
politicas publicas que atinjam esse contingente profissional formado pela
comunidade de bacharéis que necessariamente tem que assumir a docéncia
superior em suas areas especificas de formacao e de atuacgao.

Desafiador € compreender o ser professor, a aula universitaria, o mundo
académico e seus sujeitos (o alunado), onde, como diz Perrenoud (2001), muitas
vezes, somos incitados a agir na urgéncia e decidir na incerteza, se considerarmos
que somos parte de um todo, que nao agimos isoladamente €, nesse caso,

comporta apreender, simbolicamente falando, sobre “[...] o colorido do que podemos
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ser na diversidade dos tempos e lugares de nossa existéncia”. (PERRENOUD, 2001,
p. Vi).

Compreender o tornar-se professor implica em um olhar compreensivo
global que envolve competéncias: tedrica, pedagdgica, profissional e pessoal.

Entendendo-se competéncia segundo o pensamento de Lima (2003, p. 55):

A nogao atual de competéncia em seus usos sociais e cientificos, a
luz das transformacdes da realidade, caracteriza-se
multidimensional, isto €, envolve angulos particulares da vida
profissional do sujeito, no que se refere a aspectos contextuais e
organizacionais, socioculturais e até processuais.

Portanto, falamos dessa competéncia que traz em si o sentido compreensivo
de saber fazer bem o dever, saber fazer bem aquilo a que se propde como tarefa
profissional, incluindo-se o entendimento de “fazer bem feito” um componente
técnico uma dimenséao politica que marcam a condugao da pratica pedagogica do
professor, assim como um componente estético sinalizado pela sensibilidade
profissional e ainda por um viés ético no que concerne aos principios que orientam

sobre respeito, justica e solidariedade coletiva.

3.3 Formagao e desenvolvimento profissional: focalizando o fisioterapeuta
professor

A terminologia desenvolvimento profissional traz consigo varios significados
entre eles a profissionalizacdo, crescimento profissional, exercicio docente e suas
circunstancias, mas o que queremos referir em nosso estudo € para a categoria dos
processos de formagao do professor em seu inicio e na formacao continuada.

Considera-se desenvolvimento profissional “como uma evolugao progressiva
da funcdo docente face aos modos e situacdes de maior profissionalismo que se
caracterizam pela profundidade do juizo critico e sua aplicagdo na analise global dos
processos implicados nas situagdes de ensino para atuar de maneira inteligente”,
(CRUZ, 2006). Ou seja, entre as circunstancias de profissionalizagao, presentifica-se
uma formacao concreta acrescentada a aquisicao da autonomia propria e coletiva.

Esse processo encontra-se alicercado na docéncia, na pesquisa € na

extensdo (VEIGA; VIANA, 2010), por meio desses percursos € com o incremento da
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autonomia docente essa classe passa a recusar o acolhimento acritico de habitos
institucionais e de reformas pedagdgicas.

A magnitude deste processo de desenvolvimento € ocasionada pela
condigdo de proporcionar o vinculo de linhas de formacéo, e, por conseguinte a
interacdo de multiplas facetas relacionadas aos ciclos da profissdao e as areas de
dominio tedrico, viabilizando um constante processo de aquisicdo de
conhecimentos. Desta forma, gera caracteristicas relacionadas as linhas de
transformacao, aperfeicoamento e consequentemente ao crescimento aplicado. De
modo que, fica imperioso ao professor bacharel, o investimento na formacao
continuada na perspectiva de alargar, incentivar e modificar fun¢gdes concernentes
ao desenvolvimento profissional docente.

A incorporagao dessa postura exige do professor uma base sodlida dos
conhecimentos relacionados a realidade local, regional, global, cultural, bem como
uma vontade profissional (BRZEZINSKI, 2002).

A rapidez das transformagdes de concepcodes, e de informacgdes, tornou
substancial a formacdo permanente do professor, formagcdo que, precede uma
movimentacao continua, produzida no diapasao da atividade cotidiana do professor.
O desenvolvimento profissional passa por uma evolugdo experiencial com
integracao coletiva, € uma agdo em conjunto.

No ensino superior o desenvolvimento profissional sempre esteve
desamparado, entretanto, presentemente recebe um novo olhar dos professores,
pela urgéncia sentida da formacéo pedagdgica julgada necessaria com o proposito
de tornar o ambiente da sala de aula mais proveitoso, como também de adequar-se
as exigéncias dessa categoria de ensino, com a ativagdo desse processo 0s
professores desfazem uma autodidaxia ja prépria do ensino superior.

Em nossa cultura social existe um requisito em que, cada profissao deve ter
o conhecimento especifico que possa distingui-lo em cada segmento profissional. No
caso dos professores nao seria diferente, principalmente para aqueles que assumem
a docéncia como seu segundo oficio. Este professor no caso bacharel em
Fisioterapia precisa de uma maestria dos saberes que sao construtivos da profisséo
docente como: curriculares, experienciais, pedagogicos, e ainda precisa enxergar
neles a evolugao do seu trabalho docente.

Para os fisioterapeutas o seu desenvolvimento profissional na docéncia sera

almejado principalmente através da formagédo continuada, conforme Pimenta e
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Anastasiou (2003), desenvolver-se profissionalmente no ambito da docéncia superior
implica investir em sua formagdo continuada, incluindo revisbes constantes na pratica
pedagdgica, reflexdes constantes e sistematicas acerca da agdo docente.

Nesta circunstdncia o desenvolvimento profissional do fisioterapeuta
professor ocorrera em um processo de continua evolugdo e capacitacdo, nao
apenas através dos cursos de especializagdo e pods-graduagédo, se torna uma
edificagcdo em conjunto com seus pares onde existe uma conexao tedrico-pratica em
varios planos, sendo preciso ter atencédo sobre o que ele investe diariamente no seu
aprimoramento através de acgdes reflexivas.

O modelo de desenvolvimento profissional através dos cursos de formacéao
submete os docentes a conquista de saberes e de capacidades por meio da
orientagdo centrada, seja no coletivo ou em conexdes formais. Para Formosinho

(2009, p. 246), o elemento substancial deste modelo esta focado em:

1-Comportamentos e técnicas que, pela sua eficacia comprovada
pela numerosa investigagao sobre praticas de ensino eficazes, vale a
pena serem replicadas; 2- Os professores podem aprender a replicar
comportamentos e, assim melhorar os seus comportamentos de
ensino; 3- [...] a aprendizagem de muitas competéncias de ensino
requer apenas que os professores observem uma s6 demonstragao
do seu uso ou tenham uma oportunidade de pratica com feedback de
um observador competente.

Os professores devem apreender a autonomia em sua profissdo para que
paulatinamente tenham preparo e habilidade de tragcar com seguranga os processos
de desenvolvimento profissional docente, com o objetivo de erguer agbes educativas
capazes de enriquecer a constituicdo de professores, quer seja como profissionais
de decisdes livres, e ndao fundamentados no modelo tecnicista, admitidos como
simples cumpridores de ordens e decisdes.

Pérez Gomez (1992) entende a relagéo teoria-pratica aplicada nos cursos de
formagdo de professores é provinda da racionalidade técnica, onde enxerga no
trabalho do professor somente acdes técnicas. Consequentemente, o exercicio
docente passa a ser visto como espaco de cumprimento de regras e métodos
oriundo de teorias. Mesmo os moldes de formacdo ainda prevalecente nos
processos formativos, € preciso ponderar que esta condicdo ndo se encontra

imperiosa em totalidade nas disciplinas curriculares.
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No decorrer da atividade professoral sdo elucidadas aptiddes naturais do
exercicio, concedendo ao professor a avaliagdo pessoal do desempenho,
subsidiando a identificacdo e solugdo das adversidades limitantes da sua pratica,
pois, a partir dai o docente se torna habil para analisar as formacdes de teoria e
académica, como também a continuada.

A atividade docente é quesito substancial para alicergcar a condigcao de
constituir-se professor, considera-se que o exercicio da profissdo conduz atribuicbes
formativas vista unicamente na experiéncia do magistério.

Ocorre, no entanto que, a docéncia no espacgo universitario & praticada por
profissionais provenientes das diversas areas de saber. O professor fisioterapeuta
entra na configuragao do professor bacharel atuante no ensino que leciona sobre
seu conhecimento profissional, dividem a rotina entre o exercicio do seu trabalho e o
magistério.

Buscar por professores bacharéis para atuar no ensino vem da riqueza
experiencial adquirida por estes na area de formagao. Exatamente por manterem
outra profissao, os professores bacharéis destinam poucas horas do seu dia para a
docéncia, por conseguinte essa restricdo faz com que haja um prejuizo na relagéo
desse professor com a instituicdo, e com tudo que a envolve.

Ficam evidenciados os entraves profissionais, pois o titulo da sua profissao
de base Ihe confere aptidao para o exercicio das suas praticas especificas, porém, o
magistério estd envolto de problemas nativos e que sua formagao néo confere
capacitagao para elucida-los.

Julgava-se o dominio do assunto como competéncia basilar para a
edificacao e exercicio docente. No entanto, exercer o magistério compreende o
saber especifico, a transposicao desse saber, a elaboracdo de acdes mediadoras de
assimilagcdo e a fixacdo do conteudo, além da estruturacido das avaliacbes dos
resultados e processos de aprendizagem. Compreender esses papéis demanda uma
instrugcao distinta e peculiar, que acrescenta e solidifica a formagao de origem.

Desenvolver-se profissionalmente envolve um caminho aninhado de
diferentes seguimentos. Além da sua ocorréncia apos a formacgao inicial e
continuada, como também por meio de seminarios, conferéncias, é igualmente
obtido com analise de textos, confeccdo de planos de trabalho, autorreflexdes

praticas e na relacio entre pares, alunos € com o meio em questao.
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Docentes fisioterapeutas ingressantes nas instituicbes de ensino abstraidos
de conhecimentos pedagogicos tem forte tendéncia de adotar a cultura ja existente
na universidade, conforme vai incluido nos costumes, na misséo, no sistema, e aos
valores representativos dessa cultura institucional. A preparacédo do bacharel para as
atividades docentes € um caminho que se encontra em constante mudanca,
conforme o professor seleciona suas experiéncias e se estende, é capaz também de
gerar conhecimentos coligando fundamentos tedricos e praticos a cerca de aprender
e ensinar.

Nesse sentido, Garcia (1999) afirma que o desenvolvimento profissional de
professores €& considerado um sistema continuo, ordenado e autorreflexivo,
envolvendo os caminhos percorridos pelos docentes desde a formacgao inicial a
atividade continuada do ensino, correlacionado diversos recursos de aprendizagem
vislumbrando subsidios para os professores serem produtores do conhecimento
pratico, estratégico e ainda ser possivel aprender com a propria experiéncia.

Deste modo ao se considerar o elo tedrico-pratico, € observado que a pratica
€ mediadora do vinculo professor e teoria, fazendo com que seja vencida a adeséao
aos paradigmas pedagdgicos, assim como a teoria tem a fungao de intermediaria da
relagdo professor e pratica. O aprendizado do professor vai derivar consoante o
docente efetuar a real alianga entre a teoria, o espaco institucional e pratica de
professor.

O que tem se tornado um fato cada vez mais comum aos centros
universitarios € a docéncia sendo praticada por profissionais que em sua grande
quantidade ndo tem em seu “eu” o ministério de ser professor, aqui se coloca
novamente em frente a condicdo do fisioterapeuta-professor, ndo questionamos o
seu necessario conhecimento especifico e pratico de cada disciplina ministrada, no
entanto o conhecimento pedagdgico néo faz parte da sua formagao. Zabalza (2004)

narra a docéncia como:

[..] uma atividade profissional especializada que envolve
conhecimentos, condigdes especificas e reciclagens permanentes,
exigindo mais que experiéncia profissional e vocagao; exige também
capacitagdo pedagogica.

Nesta correlagcédo, de acordo com Garcia (1999), vimos que o processo de

desenvolvimento profissional € um fendmeno complexo e diversificado, esta
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diretamente relacionado com a vontade de formacdo, nao de forma independente,
mas através do imbricamento dos sujeitos em diferentes contextos que beneficiam o
aperfeicoamento pessoal e profissional. Assim, a formacgao de professores deve ser
vista e entendida como tal, e ndo relacionada a treino ou ensino de métodos e
técnicas pedagdgicas.

Logo o professor se sente dentro daquele universo, incorporado aquelas
rotinas acomodado para abster-se de divergéncias do paradigma inquestionavel.
Também é presenciado o professor que traz consigo conhecimento teérico um tanto
definido, pronto para a transposig¢ao pratica, esses docentes acreditam na qualidade
do seu conhecimento, e no que alude a pratica pedagdgica vigente, passa a
considera-la inconveniente, inoportuna e como fator obstante para a execucao de
uma agao duradoura.

Os mecanismos de formacgao tem o propdsito de impedir que os docentes
adotem a intuicdo como modelo unico de trabalhar, ou utilizando novamente da
reprodugao de moldes ja aprovados no ambiente de ensino. A formagao pedagdgica
tem atribuicdo fundamental no percurso dos docentes universitarios, no sentido das
transformacgdes paradigmaticas ocorridas ultimamente, onde tem se destacado uma
formacéo disciplinar inconsistente e incompativel com a atividade docente.

O amadurecimento profissional vem da rotina como professor, onde diante
de seus erros e acertos vai construir sua pratica pedagdgica. Esta situagao se torna
mais complexa e evidente quando, na contratacdo de professores, as instituicdes de
ensino enfrentam o obstaculo da formagdo pedagdgica, onde muitas vezes a
solugdo é a contratacdo deste profissional sem instrugao e, logo mais oferecer ao
seu quadro uma preparagao para atuagao pedagdgica na sala de aula, algo quem
vem se tornando cada vez mais comum de ser observado nas faculdades.

No meio dos professores, no caso bacharéis, ainda ha o comportamento da
condugao reprodutora, em que os professores conduzem suas aulas com as
mesmas praticas que receberam em sua formagao. Essa situagdo faz com que haja
uma paralisacdo do ensino, fazendo com que ndao mais sintam necessidade de
mudangas necessarias para atender a sociedade que constantemente se
transforma. A despeito dessa constatagdo, o que vem se tornando regra é a
visibilidade de que o profissional da educacido encontra-se cada vez mais aberto a
formacao continua, e ciente das inovagdes e da extensao por ela apresentada. Esse

processo de formacéo é dependente do desejo e interesse de cada professor, sem
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essa consciéncia da relevancia e da necessidade do desenvolvimento profissional,

somente mudancas limitadas serao feitas.

A aprendizagem do saber ensinar para os bacharéis, no exercicio da
docéncia, exige do ensinante compreensdo, apreensao e
interpretagdo do objeto de ensino; exige reinventa-lo, recria-lo,
ressignifica-lo na sua otica, a partir do seu olhar, carregado de
significacbes e sentidos trazidos no bojo de sua historia pessoal e
profissional (GONCALVES, 2010, p. 72).

No ensino de Fisioterapia € notdrio o aumento do numero de vagas e a
expansao de universidades e faculdades com o bacharelado ofertado. Este fato é
resultante de uma visibilidade midiatica da profissdo, onde fisioterapeutas
realizavam acompanhamento de pessoas que tinham um apelo na populagado
utilizando tratamento reabilitador. Com este panorama houve uma grande procura
por este curso, as universidades estavam avidas em oferecer o curso pela grande
procura, € para o preenchimento do quadro docente estavam em busca de
profissionais qualificados para ministrar aulas. Naquele momento ainda n&o existia
uma grande preocupacgao dos profissionais em construir uma formagao pedagdgica,

havia o pensamento antigo de quem sabe atuar sabe ensinar.
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Se a histoéria de vida € uma pratica autopoética,
ela nao pode ser excessivamente
heterodeterminada. Encontrar a forma de
expressdo ¢é indissociavel do conteudo a ser
expresso. [..]. Como acontece com a prosa,
muitos fazem histéria de vida sem saber.
(PINEAU; LE GRAND, 2012).

Por que nao se dao conta de que estdo fazendo uma histéria? Com essa
questao, reportamo-nos a expressao cunhada por Pineau e Le Grand, na epigrafe
deste capitulo e dizemos que é justamente pelo fato de cada narrativa representar
um enfoque singular, um percurso singular, sempre excepcional, por tornar [...]
pertinentes e verificaveis formas de interacado entre histéria individual e experiéncias
coletivas [...]" (DOSSE, 2009, p. 403), por apreender no seio de cada relato de vida a
configuragdo de dado momento histérico de sua atividade profissional e mesmo de
seu percurso formativo, sem necessariamente configurar-se como uma cronologia. E
ai reside uma parte importante da narrativa, que nao encerra o discurso numa
explicacdo fechada, deixando sempre a porta entreaberta, ou mesmo aberta, para
revisitacdes possiveis, no percurso do tempo.

Com essa compreensdo, neste capitulo, apresentamos e analisamos os
dados relativos a docéncia universitaria e desenvolvimento profissional do
fisioterapeuta professor, bem como os desafios implicitos que bacharéis professores
encontram nesse exercicio docente. Assim, procedemos a uma analise de dados
que englobam o cotidiano do ensino de Fisioterapia, com vistas a compreender os

processos, as concepcgoes, experiéncias e vivéncias do bacharel professor em
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Fisioterapia e os desafios implicitos ao trabalho docente. Para isso, foram
analisados os dados obtidos através de entrevistas, onde langamos interpretacoes
mediante as narrativas dos sujeitos através da técnica de analise de conteudo de
Bardin (1994).

A analise de dados representa um conjunto de notas analiticas que orientam
a presente secdo. E uma atividade que requer reflexividade para chegar as
similaridades conceituais e padronizacdes caso existam. Na verdade, analisar dados
qualitativos mostra-se uma atividade eclética configurando como referem Moreira e
Caleffe (2008) um verdadeiro artesanato intelectual.

Diante dessa compreensao, preliminarmente, os dados foram organizados e
categorizados a partir das narrativas obtidas pelas entrevistas narrativas, chegando-
se a um triplo formato categorial, por nés denominados: 1. Iniciagdo a docéncia no
Curso de Fisioterapia; 2. Fisioterapeuta professor: aprendizagens e desenvolvimento
profissional; 3. Tornar-se professor universitario: concepcdes e desafios, como

ilustra o Quadro a seguir.

QUADRO 1 - Eixos Categoriais

Categoria 1
Iniciacdao a docéncia no Curso de Fisioterapia

\Z

Categoria 2

Fisioterapeuta professor: aprendizagens e desenvolvimento
profissional

\Z

Categoria 3
Tornar-se professor universitario: concepgoes e desafios

Fonte: Dados da pesquisa (2012).

4.1 Narrativas docentes: compreensdes e ressignificagoes sobre o ser
professor

Falar sobre si mesmo fazendo uso da narrativa por meio do método da

Histéria de Vida oferece aos sujeitos uma repassagem em seus espagos
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existenciais, fazendo-os conhecerem e refletirem sobre os significados construidos e
desconstruidos ao longo da carreira docente. Esse procedimento coloca os
interlocutores na convivéncia de papéis de produtores de uma narratividade que
vislumbra assumir, resgatar e compreender experiéncias de si.

Nas entrevistas narrativas o sujeito, ao relatar sua historia, revisita territérios
adormecidos gerando o autoconhecimento. A condicdo do pesquisador esta em
“‘pastorear” a fonte para que, naturalmente, fale o que queremos ouvir. Com os
relatos colhidos transitamos para uma leitura apurada, circunstanciada, necessaria
para a edificacdo da analise dos dados. Dessa forma, com esse proposito,
passamos a analisar os 3 eixos categoriais, assim definidos: Eixo 1 — Iniciagdo a
docéncia no Curso de Fisioterapia; Eixo 2 — Fisioterapeuta professor: aprendizagens
e desenvolvimento profissional; Eixo 3 — Tornar-se professor universitario:

concepcoes e desafios.

4.1.1 Eixo categorial 1 - Iniciagdo a docéncia no Curso de Fisioterapia

Neste primeiro eixo a analise se desenvolve tendo como parametro
compreensivo analitico o pensamento de Masetto (2001, p. 50) ao tratar sobre o
“intelectual publico como criador de representacdes simbdlicas e bens culturais [...],
sem deixar de lado as questbes sociais e politicas que envolvem o tracado
pedagogico de seu trabalho, no caso deste estudo, falamos de docéncia
universitaria, portanto, falamos de seu objetivo e de seu compromisso com o
desenvolvimento de praxis pedagdgica comprometida com um fazer criativo de
novas realidades e de sentidos novos comprometidos com o inacabamento pessoal
e profissional.

Segundo Masetto (2001), o numero de professores universitarios vem
crescendo rapidamente, dados indicam numeros acerca de nove novos professores
por dia ingressantes na carreira docente. Este fator contribui, diz o autor, para o
acesso de professores sem formagao necessaria para vivenciar o magistério, de
modo que esses professores encontram fortes desafios sejam didaticos ou
metodoldgicos carecendo de uma formagao que os conduzam para o entendimento
de que estdo encarnando/vivendo a figura do “intelectual publico”, o que implica o
desenvolvimento de uma praxis que tenha horizonte o saber, o fazer e o ser,

essenciais na edificacdo do professor e do saber ensinar.
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O trabalho docente € uma atividade humana, em que o profissional concebe
uma série de aptiddes e capacidades vislumbrando, nesse oficio, o escopo da acao
de educar. Para tanto, em sua atividade profissional, precisa elencar um repertorio
de competéncias e habilidades capazes de contemplar categorias humanas, teéricas
e praticas com o objetivo da tomada de decisdo constante cujo produto € o outro
(BUSSMAN; ABBUD, 2002). Como vemos, estas breves consideragées demarcam,
por si s0s, a complexidade da docéncia universitaria, notadamente no que diz
respeito ao inicio profissional do professor bacharel.

A rigor, todos os bacharelados se revestem de dado teor pedagdgico
necessario aqueles se tornarao professores, inevitavelmente nas diversas areas do
ensino superior. E neste quesito, € apurada a inexisténcia de um amparo
pedagogico nos Cursos de Fisioterapia capazes de tornar esses profissionais aptos
a enfrentar os desafios das situagbes de ensino/aprendizagem dos alunos, nesta
situacao tornam-se professores ensinando.

Esses profissionais bacharéis se encaminham pelas veredas do magistério,
em grande parte, por uma situagdo momentanea, como nos diz Cunha (2011), em
que descreve sobre sua pesquisa realizada sobre o bom professor e sua pratica,
que “algumas decisdes quanto a profissdo ocorrem muito mais como fruto da
experiéncia pessoal, meio ao acaso, do que de decisbes pré-destinadas ao
magistério”. No entanto, mesmo o ingresso ocorrendo por meios ocasionais, a
escolha por dar continuidade decorre de forma consciente e segura.

Com base nesses parametros tedricos, discutimos nessa categoria quesitos
relacionados a transcender, ou mesmo, agregar a condigdo profissional, de
fisioterapeuta professor, de atribuicdes deste profissional, passando a assumir o
oficio do fisioterapeuta ativo nas questbes praticas relativas a profissdo, e de
professor nesse mesmo campo de ensino. Evidencia-se, dessa forma, que a
profissdo de professor no ensino superior € alicercada no exercicio da docéncia no
cotidiano, esse processo deriva consoante a necessidade de o professor produzir e
conectar o conhecimento tedrico-académico com a rotina docente.

As consideragdes analiticas registradas neste primeiro momento expdem
como se efetivou o encontro e o ingresso dos fisioterapeutas professores, no
exercicio docente superior. Logo, a partir das narrativas de suas vivéncias nesse
processo vislumbramos descrever e analisar os desafios e as sobrevivéncias da

iniciagdo profissional docente, assim como por quais caminhos seguiram para
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chegar a superagao desses desafios e mesmo compreender, também, por quais
caminhos transitaram na passagem para a condigao de fisioterapeuta-professor.

Os fisioterapeutas, a exemplo de outros bacharéis, ao escolherem a carreira
docente como seguimento de sua profissao de origem, devem estar conscientes dos
anteparos necessarios para bem transitar neste campo profissional. Exercer a
docéncia, postula agdes tedricas e conhecimento pratico, sem superestimar o ensino
técnico. Nesse sentido, ao assumir a docéncia para si, esta requisita dos docentes
conhecimentos de territérios especificos do ensino, entre eles as atividades
pedagogicas, como prenuncia do exercicio de profissionalidade neste campo de
ensino.

Reforcamos, desse modo, que este bloco de analise caracteriza-se
fundamentalmente por questbes relativas a iniciacdo profissional docente do
fisioterapeuta no proprio Curso de Fisioterapia. Com este enquadramento, situamos
e registramos as narrativas de Agnes, Baracho, Guirro e Moreno, seguidas das
devidas analises interpretativas.

Iniciamos, pois, com a narrativa de Agnes, na qual sobressaem pontuacdes
como uma pos-graduagao como anteparo a pratica docente; a complexidade da
pratica docente; articulagdo com a docéncia e ex-professores experientes como

espelho para ingressar nessa profissao.

A narrativa de Agnes

Bem, nos admitimos na carreira docente no ano de 2005,
na faculdade de ensino superior de Teresina AESPI [...]
me dirigi para a pés-graduacdo em Brasilia e quando
retornei para o estado ja iniciei a pratica docente quando
fui aprovado no concurso da UESPI. Ponto importante foi
durante a graduagdo tendo espelho de excelentes
profissionais que tinham na pratica docente o seu ponto
principal de atuacéo, e que fazia com tanto prazer que
isso que era um ponto de referéncia pra gente, entdo em
ter um professor excepcional dentro de uma aula
fantastica fez com que ndés pensassemos na carreira
docente.




A narrativa de Agnes

A formacgao do docente de nivel superior no Brasil ainda é
muito complexa, uma vez que ndés nos qualificamos
enquanto profissionais fisioterapeutas e estamos em sala
de aula a gente diz muitas vezes que nos somos
fisioterapeutas  professores e n&o  professores
fisioterapeutas ha de certa forma dadiva em ser
professor, mais que uma arte do que uma profisséo, isso
faz com que ndés temos algumas dificuldades
pedagdgicas, creio que hoje o que é mais dificil do ponto
de vista pedagdgico enquanto docente € um correto
instrumento e estratégias adequadas de avaliagdo do
aluno. Este hoje na minha concepg¢éo € o maior entrave a
uma correta pratica docente em ensino superior, € avaliar
corretamente, pedagogicamente, e tecnicamente nossos
alunos. A minha primeira profissdo ao me graduar, o meu
primeiro emprego meu primeiro vinculo empregaticio foi
como professor e ndao como fisioterapeuta, entdo, ao me
graduar em 2004 ja me dirigi para a pés-graduagido em
Brasilia e quando retornei para o estado ja iniciei a
pratica docente quando fui aprovado no concurso da
UESPI, eu ficava na pratica docente, mas em campo de
estagio, entdo tinha que ter a pratica assistencialista.
Entdo de certa forma foi muito interessante isso, porque
eu nao cheguei inicialmente a exercer a profisséo
enquanto fisioterapia, mas exercer a pratica docente para
posteriormente exercer a pratica clinica da fisioterapia.
[...] ndo me veria hoje se nao fosse como professor, nao
era um sonho, mas hoje torna-se uma obsessdo em ser
docente, eu vivo da docéncia, toda minha vida desde
2004 enquanto profissional foi voltada para a docéncia,
[...] entdo ndo consigo me ver fora da docéncia e acho
que a docéncia exige mais do fisioterapeuta uma vez que
vocé esta expondo o seu conhecimento ndo s6 para com
0 paciente, mas outros alunos estdo visualizando a tua
pratica. [...] muitos professores sao fisioterapeutas antes
de serem professores e sao contratados a grande maioria
das vezes pela referéncia profissional que eles tem
enquanto fisioterapeutas e nao enquanto professor,
né?[...]
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Em seu primeiro relato Agnes revela que ao concluir o bacharelado logo
procurou qualificacdo para o exercicio profissional da Fisioterapia, no entanto ao
retornar para o Piaui a oportunidade voltava-se para a docéncia com a aprovacgao
em concurso publico da Universidade Estadual do Piaui. Em sua narrativa articula
bem a unido da Fisioterapia com sua aspiracdo em ser professor, a luz da
admiracao por ex-mestres, estes considerados como sinais de referéncia e pontos
determinantes para a opg¢ao de ser professor.

Sustenta em seu relato que o maior desafio na sua trajetéria docente foi a
busca por um instrumento correto a fim de realizar estratégias adequadas para a
avaliacdo. Na sua condicao docente, avaliar sobressaiu-se como um dos seus mais
complexos desafios docentes universitarios. Para tanto, langou mao de meios
avaliativos como: provas dissertativas, discursivas, objetivas, associado a
apresentacao de casos clinicos, discussbées em grupo envolvendo determinados
assuntos e ainda a apresentacao e exposi¢cao de seminarios.

Decidir sobre os recursos a serem aplicados determina a disposi¢cao da acao
de ensinar, o que implica dizer que a preferéncia pela ferramenta indica, afora o
objetivo educacional, a intencionalidade de acordar essas escolhas ao conteudo
planejado, as particularidades da sala de aula e dos alunos, aos recursos
disponiveis, assim como ao tempo despendido para o desenvolvimento dessa
atividade.

A preocupacdo de Agnes encontra respaldo em Masetto (2003), ao
considerar que, “com base nessa discussao do processo de ensino-aprendizagem,
outro processo também exige ser modificado e alterado nas aulas para que haja
coeréncia: o processo de avaliacdo”. O processo avaliativo deve ser tracado de
forma que esteja suplementado, ligado intimamente, com a aprendizagem. Técnicas
e instrumentos de avaliacdo demandam acdes que necessariamente devem estar
associados aos objetivos da aprendizagem, por conta das distingdes de alunos e
turmas, assim também estes instrumentos aplicados sao desiguais entre si, aspecto
que inclui a maestria do professor em saber demarca-lo.

Sequencialmente considerando, tomamos como objeto de andlise a narrativa
de Baracho que deixa emergir questdes pontuais acerca de sua iniciagao

profissional na docéncia superior, tais como: formagdo em curso pedagdgico, o que
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Ihe apontava o caminho docente que mais tarde abracgaria; os desafios pedagdgicos;

dificuldades em aliar teoria e pratica e agao docente voluntaria.

A narrativa de Baracho

Eu além da minha formagao de fisioterapeuta da minha
formacado do segundo grau antigamente eu também tive
uma formacgdo, eu fiz o curso pedagogico de nivel
técnico, eu tive esse outro lado essa formacao desse
curso pedagdégico que por mais que fosse um curso
técnico pra alunos mais de primario [...] eu dizia quando
eu me formasse eu quero ser professora da UESPI e tudo
Gragcas a Deus acabou dando certo pra que isso
ocorresse entdo assim quem ja era aluno de Ia ja sabia
mais ou menos a sistematica da faculdade, ndo vou dizer
que é facilimo até porque tudo € uma questido de
aprendizagem até dar aula [..]. Um dos desafios
pedagoégicos também é relacionado a falta de estrutura
das universidades publicas, entdo assim vocé tem que
buscar fora entdo eu levava pra fazer visita, quando eu
tava no estagio era mais facil, porque ali no estagio vocé
alia teoria diretamente na pratica entdo é mais facil vocé
compreender, vocé perceber. Entdo vocé sempre faz
essa associacao da teoria com a pratica ensinar o aluno a
pensar a diante daquele paciente, [...] entdo nesse ponto
o0 estagio ele é mais facil de vocé dar aula que vocé
aliando o conhecimento a pratica diretamente e as vezes
na sala de aula sempre ha um pouco mais de dificuldade
ai vocé procura levar uma ilustragdo € sempre procurar
associar a teoria e a pratica por que senao fica muito
vago o conhecimento a pessoa ela decora e tudo que é
decorado vai embora rapido entdo se ele consegue
aprender o que ele estudou um coisa que ele vai por em
pratica, fica mais facil dele aprender, fica mais facil dele ir
assimilando o conhecimento. A melhor coisa que tem pra
aprender eu acho que a gente aprende muito mais que os
alunos n6s somos os facilitadores.




&3

A narrativa de Baracho

Ele ta Ia aprendendo com a gente e também além daquilo
que a gente ta levando pra ele a gente ta pegando as
ideias deles também, é isso que € interessante. Assim e
0 que acabou facilitando também foi essa pratica de sala
de aula que eu ja tinha com os alunos e eu acabei dando
aula como voluntaria antes de entrar na faculdade em
uma escola publica perto da minha casa entao assim eu
tinha alunos de sexta série, oitava série no colégio
publico era uma coisa nova porque era Curso superior,
mas aquela coisa de enfrentar uma sala de aula ja nao
era uma coisa tdo nova o0 que era mais novo € que agora
eu tava com alunos que eram de nivel superior uma
cabega diferente um tipo de clientela diferente, mas
aquelas técnicas me ajudaram bastante, eu sempre
gostei bastante dessa coisa de dar aula de ensinar entédo
facilitou também.

A narrativa de Baracho revela que antes mesmo de entrar no curso de
Fisioterapia ja sustentava o desejo em ser professora, fez, inclusive, o curso
pedagogico de nivel médio voltado para o ensino primario, deixando evidente sua
inclinacdo com os meandros da sala de aula. Deixa claro em sua narrativa que nas
diferentes turmas em que atuou e atua, tanto utiliza os conhecimentos adquiridos
anteriormente como o0s que produz juntamente com seus alunos, sao como
somatorios da pratica docente. Cursando Fisioterapia demonstrava o desejo de
atuar dentro da instituicdo em que se formara e, por ser ex-aluna era mais confiante
por conhecer a organizagao da instituigcao.

Baracho expbe seu desejo por aulas fora do ambiente universitario, que, a
exemplo de Masetto (2001) sao chamados de “ambientes profissionais”,

considerados os novos espacos de aula, por apresentar carater de realidade
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profissional, gerador, portanto, de grande motivagao discente, por proporcionar o
envolvimento do professor com o seu cotidiano, colocando em pratica a teoria em
situagdes complexas e, concomitantemente, exigindo do aluno multiplas interagdes
disciplinares, bem como o exercicio correto de uma postura profissional docente
como requer o metier docente.

Sua narrativa confirma, por conseguinte, a assertiva de que o local mais
privilegiado de aprendizagem do aluno é o proprio espago onde ira atuar
profissionalmente. Este espagco comecga a ser conhecido nos estagios pelo emprego
do conhecimento tedrico associado a pratica. O estagio vislumbra a oportunidade de
o discente interpretar a teoria segundo o ambiente real em que ele esta inserido
naquele momento. Ocorre igualmente em ocasides opostas, em que a teoria ainda
nao foi colocada em sala, no entanto ao adentrar ao meio profissional na
observancia dos acontecimentos locais, os alunos buscam os conhecimentos
julgados por eles pertinentes para o desenvolvimento e compreensao da agao
profissional que Ihe cabe na escola campo de estagio.

Mesmo assim, no relato de Baracho verificamos, a esse respeito que, antes
mesmo de seu ingresso no curso de Fisioterapia ministrava aulas em escolas
publicas para alunos de sexta série com idade entre 12 a 14 anos, pelo periodo de
um ano e seis meses, fator que colaborou e impulsionou a sua entrada para a
docéncia no ensino superior no campo da fisioterapia.

Ao transpor sua voz em seu relato, Baracho traz revelagbes sobre suas
necessidades e apreensoes, evidenciando que so ela sabe de si, tal qual referem
Ferreira e Biasoli (2009), uma vez que somente ela é testemunha das relagbes que
estabeleceu para acessar a condicdo de docente de ensino superior; s6 ela sabe
das motivacdes que tem para ensinar como ensina, para ser a professora que é e
para se tornar a professora que almeja ser, falando-se em progressividade.

Na sequéncia, passamos a analisar a narrativa de Guirro que pontua, entre
outras questdes relativas a vocacao, dom, discernimento, avaliacdo, como pautas
importantes no seu acesso e no trajeto na docéncia superior, em que destaca que,

de certa forma fez o caminho inverso: “eu aprendi primeiro na pratica [...]".



A narrativa de Guirro

[...] essa passagem ela é pra algumas pessoas dificil,
€ como eu estou dizendo pra mim foi facil porque eu
nao fui pra sala de aula, eu fui pra um campo de
estagio entdo assim eu aprendi primeiro na pratica, eu
fui o contrario muita gente comecga primeiro pela teoria
eu comecei pela vivéncia pratica entdo passar da
pratica pra teoria foi muito mais facil eu ja tinha
perdido a vergonha de expor de falar em publico, que
eu tinha um pouco, hoje em dia pode colocar a
multiddo que eu ‘tou’ falando, pra mim essa
transposigao ela foi facil, dificil foi eu tentar encontrar a
féormula e onde encontrar essa formula pra eu ajudar a
ser melhor, que eu acho que a gente nunca deve se
achar suficiente, entdo sempre eu ‘tou’ procurando
crescer junto com os meus alunos, a unica dificuldade
€ essa, vocé tentar ficar acompanhando essa
evolucdo da educagdo. Bem, quando eu iniciei a
docéncia foi por uma questdo mesmo de vocagao,
aqui no Piaui a faculdade tava iniciando era a primeira
faculdade de fisioterapia e eu sempre tive vontade de
lecionar na minha area apesar da nossa instituicao na
qual eu me formei a gente nao tinha formagao pra
docéncia surgiu a vaga pra ser professora de neuro
infantil do estagio supervisionado, ai ndo pensei duas
vezes [...].Bem eu digo que o discernimento € uma
coisa muito importante, eu sempre mantive muito a
calma, aquilo que eu n&o sabia como resolver no
momento procurei pessoas com mais experiéncia
docente ja bem mais evoluidos e que me ajudou
bastante, entrava muito na internet pra ler a respeito
de alguma coisas e agente vai aprendendo mesmo, eu
acho como eu te digo € o dom mesmo sabe?
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A narrativa de Guirro

Eu fui conseguindo sem muita dificuldade superar, e
nenhuma questdo que surgiu em sala de aula foi grande
assim ao ponto de nao ser resolvida. Essa questdo de
avaliacdo acho que foi uma coisa que pesou bastante, eu
tava vindo de uma escola de tradicdo, que era sé aquela
coisa de prova e seminario e muitas vezes eu achava que
aquilo ndo prendia muito o aluno, e eu tinha que inventar
féormulas pra prender esses alunos em sala de aula eu fui
criando algumas maneiras, por exemplo, eu passava
muitos casos clinicos da vivéncia pra eles isso prende
muito, quando eu vejo que eles estao se dispersando em
sala de aula eu comego a contar a vivéncia pratica e vou
trazendo os meninos pra sala de aula de novo, e fui
criando outras coisas mandei eles irem a uma instituicao,
ir avaliar pacientes.

86



87

Guirro, em seu relato, deixa clara a vocacdo docente como predmbulo
profissional, no entanto, apds a conclusao do curso, tornar-se professor nao foi logo
seu oficio. Primeiro se estabeleceu na profissdo de bacharelado, angariando
conhecimentos praticos. Sua intencdo estava em lecionar na sua area de formacao,
mesmo reconhecendo a falta de subsidios para o ensino no curso de Fisioterapia. A
vocagao profissional, diz ela, logo foi alcangada apds a aprovagdo em concurso,
comecando a ministrar disciplinas em estagio supervisionado, posteriormente
desempenhando atividades em sala de aula na propria IES de seu concurso.

Guirro externa em sua narrativa que, em algum momento, utilizou como
suporte a superacdo dos desafios docentes o apoio de ambientes virtuais. Esta
saida conferiu a ela a oportunidade de estar em meio as mais recentes informacoes
relacionadas a atualizagdes profissionais, novas comprovacbées e estudos
cientificos. A tecnologia de informacéo mostrou-se como mediadora do processo de
ensino aprendizagem capaz de estabelecer e de favorecer os requisitos facilitadores
do aprendizado técnico e pratico, tal quando utilizados de forma correta estes
recursos apresentam papel auxiliar ao ensino em meio presencial.

Para Guirro, a oportunidade surgiu apdés cinco anos de exercicio,
constatando a docéncia como a segunda opgéao profissional. Observamos nos dois
primeiros interlocutores as disciplinas de estagio supervisionado a porta de entrada
para o magistério.

Para concluir este primeiro bloco de analise, a seguir, apontamos a narrativa
de Moreno, na qual externa, como principais, as seguintes pontuacdes: experiéncia
como bolsista universitario; os desafios docentes diarios, um curriculo diferenciado

para formacao de professor; dedicagéo e o gosto pelo ser professor.



A narrativa de Moreno

Havia um convénio com escolas publicas de Salvador,
pela secretaria de educagdo da Bahia, com bolsa para
universitarios que se interessavam pela docéncia, entao
fui professora deste programa durante um ano, enquanto
fazia o curso de fisioterapia [...].Varios sdao os desafios
diarios, cada turma tem uma caracteristica, sdo pessoas
diferentes, com habilidades e competéncias diversas,
com grau de instrugdo e maturidade desnivelados. Entéao
o melhor diante de cada situagcdo é analisar cada caso
com imparcialidade, com bom senso e encontrar uma
alternativa para solucionar a situagdo da melhor forma
possivel. Acredito no didlogo e sempre ougo as
necessidades, reclamacdes e busco encontrar solugdes.
Porém existe regras e essas sao para serem seguidas,
nem tudo pode ser negociado. Existe limite. Assim tem
funcionado muito bem! Foi tudo muito rapido, pois a
minha formatura foi em Janeiro de 2000 e em fevereiro
de 2000, eu ja estava dando aula na UCSal, houve uma
selecdo com 4 candidatos, como tinha trabalho
apresentado em congresso, cada trabalho valia 2 pontos,
fiz 12 pontos e os demais candidatos fizeram 2 pontos, o
que me fez ir para primeiro lugar no curriculo. Nenhum
dos candidatos tinha pds-graduagdo, mas todos tinham
mais tempo de formado. Este foi o diferencial do meu
curriculo e entao fiz prova didatica e fui muito bem, pois
ja tinha dado aula em escola publica, tinha sido monitora
de cinesiologia, tudo favorecia, assim sendo, fui
aprovada, comecei a dar aula e nao parei mais... Nao
pretendo parar por tdo cedo. Sempre desejei ser
professora, por isso fago com muita dedicagao, gosto da
atividade, gosto de saber que posso fazer a diferenga na
vida das pessoas, dos meus alunos e pacientes.
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Moreno revela em seu relato que existia uma identificacdo com a docéncia
desde muito cedo. Seu inicio no campo profissional docente aconteceu dentro de
instituicdes publicas primarias antes mesmo de se formar na faculdade. Essa
experiéncia tornou-se referencial que emergiu no desejo de ser professora.

Moreno manifesta em seu relato uma identificagdo com a docéncia,
enquanto ainda estudante na universidade, quando, entdo, foi atraida pelas
atividades de monitoria. Desse modo, Moreno entende que a escolha veio por conta
da oportunidade, do momento, no entanto verificamos que, assim como para
Baracho, ja demonstrava experiéncia docente ao lecionar em escolas publicas,
anteriormente.

Constatamos que para a maioria dos entrevistados a docéncia nao foi o
primeiro exercicio profissional, mas em todos os interlocutores, desde cedo, havia o

desejo de tornar-se professor.

41.2 Eixo Categorial 2 - Fisioterapeuta professor: aprendizagens e
desenvolvimento profissional

Assumir a condicdo docente requer habilidades que ndo sao ingénitas,
dessa forma professores bacharéis necessitam de investimentos para a edificagao
do processo de tornar-se professor. Essa construcdo, para o professor portador de
formacao especifica, no caso o fisioterapeuta professor, é atribuida ao cotidiano da
vivéncia e do exercicio docente que se revelam como agentes provedores no
processo de desenvolvimento profissional uma vez que, para o referido profissional
este contato torna-se, as vezes, o Unico meio de comunicacdo aproximativa com
esse campo de trabalho.

Para Novoa (1992, p. 25), o desenvolvimento profissional deve ser
considerado como um eixo de referéncia dos professores, no entendimento de que a
individualidade assim como o coletivo docente, implica o requerimento da formacéao
enquanto um investimento pessoal, por meio de um trabalho livre e coletivo acerca
dos decursos e projetos proprios vislumbrando o delineamento de uma identidade
profissional.

Esse autor enfatiza a docéncia como um processo complexo edificado ao

longo da trajetéria do profissional, que envolve trés dimensbes: a pessoal, a
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profissional e a institucional, nesse sentido esse processo nao deve ser concebido
como algo apenas técnico, mas sim como algo identificado com perfil de
continuidade, de progressividade.

Pimenta e Almeida (2011) ao analisarem a docéncia superior afirmam que
para muitos professores esse territério é algo desconhecido, a condugao do ensino
na sala de aula é sustentado, em grande parte, por uma triade assim determinada
reproducdo do praticado em sua atuacdo profissional especifica; experiéncias
pregressas; e por uma ordenagao dos conhecimentos adquiridos da prépria atuagao
docente.

Portanto os processos de desenvolvimento profissional representam para os
professores meios de crescimento a partir de suas experiéncias formativas
experimentadas ao longo da vida na condicdo em que podem vivificar esses
aprendizados via memoria, atingindo dessa maneira aprendizagens experienciais,
resultando em um maior grau de exceléncia para o seu trabalho, tanto no plano
profissional e igualmente no plano de vida pessoal.

Nesta categoria situamos a partir das narrativas dos interlocutores a
trajetéria e a formagao profissional no ensino superior. Como guias para encontrar
respostas aos questionamentos langamos dois indicadores para os fisioterapeutas
professores: saber dentro de sua carreira docente que aprendizados foram
constituidos para melhor qualificar sua pratica profissional e, que investimentos
fizeram (continuam fazendo) para afinar-se com sua profissdo, garantindo a esses
profissionais um continuo aprimoramento, o necessario aprimoramento requerido
pela carreira docente.

Assim, considerando as narrativas que vém na sequéncia, colocamos o
nosso olhar interpretativo-analitico para os investimentos e os diferentes recursos de
que se valem esses professores vislumbrando mudancgas, visto que é fundamental
esse reconhecimento, que deve ser realizado mediante uma sequéncia dindmica e
processual cujo objetivo é provocar a maturidade profissional, com a transformagao
do ambiente em que atua e, consequentemente, provocar situacdes de reflexdo em

torno da pratica docente e da vida profissional.
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A narrativa de Agnes

Ponto importante foi durante a graduagao tendo espelho
de excelentes profissionais que tinham na pratica
docente o seu ponto principal de atuagao, e que faziam
com tanto prazer que isso que era um ponto de
referéncia pra gente, entdo ter um professor excepcional
dentro de uma aula fantastica fez com que noés
pensassemos na carreira docente. Mas nés buscamos
capacitagdo, entdo a gente uma especializagcdo que
tinha em sua matriz curricular uma formagao pedagdgica
importante na universidade de Brasilia, nés fizemos um
mestrado onde tinhamos disciplinas de pratica
pedagdgica, disciplina como didatica do ensino superior
que dava todo um subsidio técnico e de logistica para a
pratica docente e ainda continuamos buscando
estratégias de melhoria da condicdo docente porque a
gente ta fazendo doutorado com enfoque na pratica
docente e também com os cursos e capacitagdes que
periodicamente as instituicdes fornecem para nés
coordenadores e professores para uma melhoria da
pratica didatica da pratica de ensino como cursos de
educacdo a distancia, com a inclusdo da educacao a
distancia no ensino superior, e a pratica no que diz
respeito as estratégias avaliativas a estratégias de aulas
expositivas e isso sem duvida alguma €& uma
capacitagdo ininterrupta do processo de aprendizagem.

Agnes pde em destaque aspectos marcantes, talvez até determinantes, que
impulsionaram o seu desejo de ser professor e atuar como tal nesse campo
profissional. Desse modo sobressaem em seus pontos destacados: excelentes
professores como espelho; a busca de capacitacéo, de especializagao, notadamente
aquela que oferecesse orientagdo pedagogica-didatica para a docéncia. Resumindo,
o ponto focal para Agnes é capacitagao.

Analisando a narrativa de Agnes percebemos que seu primeiro

direcionamento docente veio do espelho em antigos mestres durante o curso de
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graduacgdo, professores que tomaram a docéncia como sua principal ou Unica
atuagao. Docentes que apresentavam aulas dindmicas, demonstrando sagacidade e
vontade de tudo envolver os alunos, nos fez aspirar a docéncia, fez nascer em nés o
desejo de também ser professor.

Para Castanho (2012) ser um bom professor é algo que se assemelha a um
bom e conceituado artista e que ha tdo poucos grandes artistas quanto grandes
professores. A motivagédo para a docéncia descrita por Agnes encontra ressonancia,
também, nas palavras de Abramovich (1997) ao tratar acerca de professores
marcantes que no seu exercicio magisterial se revelam como apresentadores de um
mundo novo, no caso a docéncia, o magistério superior.

Esses professores, segundo a mencionada autora, sdo tidos como agentes
de transformacgao pessoal, no caso empirico da Agnes se nao houve, de fato, uma
transformacao, aconteceu, no minimo, uma inspiragao, um fator inspirador: os bons
professores. Professores marcantes ensinam bem, conhecem bem sua area de
atuacao e transitam bem entre seu alunado, colaborando com seu sucesso. O saber
explicar, assim como o dominio do conteudo ministrado e a adequacao desse ensino
ao nivel de determinada sala de aula e dos alunos s&do marcadores positivos de um
professor. O docente capaz de causar encantamento nos alunos, em grande parte,
opera a sala de aula com diversas técnicas, apresentando variadas atividades,
promovendo comunicagao e interacido entre os pares, dinamizando seu processo
profissional.

Quanto aos investimentos visando ao aperfeicoamento docente, Agnes
percebe no bacharelado a auséncia de uma formacéao especifica para o magistério e
diante disso, demonstra constante preocupagcdo com o amparo pedagdgico da
profissdo. Dentro dos cursos realizados, cita da especializacdo ao doutorado, refere
sobre cuidados nas disciplinas ndo somente nas disciplinas técnicas do curso de
Fisioterapia, mas nas demais disciplinas curriculares, notadamente aquelas que
podem favorecer a aquisicdo de competéncias pedagdgicas dando maior amparo
para ser professor.

Outra afirmagédo trazida na narrativa de Agnes é a assisténcia das
Instituicbes de Ensino Superior na oferta de cursos de capacitacdo investindo na
formacado de seus profissionais, coordenadores de cursos de professores. Atentar

para este ponto € convergir para o pensamento de Névoa (1995) ao referir sobre a
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importancia de se investir na pessoa do professor, especialmente, conferindo-lhe o
estatuto do saber experiencial.

Esse tipo de saber abastece o docente (e sua pratica) de maior aporte de
conhecimento, facilitando-o no enfrentamento de inUmeros desafios com que se
depara no seu cotidiano docente. Esse aporte de saberes contribui para que o
professor se sinta mais seguro para atingir os objetivos, para assumir decisdes
pautadas nos desafios presentes no seu dia-a-dia.

Outro ponto importante relatado foi a afirmacado da pratica com recurso de
desenvolvimento profissional, Agnes considera essa atividade como “uma
capacitacao ininterrupta do processo de aprendizagem”, a exemplo do pensamento
de Moya (2006, p. 17) de que desenvolver-se profissionalmente parte de um
processo sistematico, orientado pelo desenvolvimento pessoal, profissional,
individual e coletivo dos professores, em que seu objetivo precipuo estd em
melhorar a aprendizagem de seus alunos e a renovagao e a evolugao constante da
escola e do professor também.

Em conformidade com o tracado analitico que imprimimos, buscando as
necessarias compreensdes sobre o objeto de estudo perspectivado, passamos
nesta sequéncia a analisar a narrativa de Baracho. A propdsito desta narrativa,
pincamos nuances acerca de agodes inovadoras que este interlocutor utiliza para
robustecer sua aula e ajudar seus alunos a desenvolverem suas potencialidades.
Baracho trata de aspectos tais como:

* vivéncias de sala de aula com espacgos de aprendizagens para alunos e

professores;

* a defesa de que o professor deve ser provocativo, colocando desafios aos
alunos;

* a necessidade de mudancga de concepg¢des no que se refere ao emprego
de certas técnicas em sala de aula;

* 0 aprimoramento profissional do professor (especializagao, mestrado)

* atualizagao tecnoldgica, a exemplo do uso da internet nos planejamentos e
na realizagao das aulas, sem descartar o uso do livro-guia, como medida
de fortalecimento do ensino-aprendizagem

* finaliza, aliando a todos esses pontos, citando compromisso com a

formacao continuada do professor.



94

No geral, os pontos pingados nesta narrativa confluem para o pensamento
de Imbernén (2000) e de Pérez-Gomez (1992), o que referenda o compromisso do
Baracho com a sua decisdo de ser professor de ensino superior e saber ensinar

nesse nivel formativo.

A narrativa de Baracho

Essa minha formagéo nesse curso pedagogico foi muito
importante, eu procuro ler varias coisas a respeito de
didatica, ndo s6 essa didatica de curso superior, mas a
didatica em si de todo esse processo de aprendizado eu
além de ter essa parte dessa formagao eu procuro me
informar dessas outras coisas. A vivéncia na sala de
aula traz aprendizado todo dia, como eu te falei nos
professores a gente aprende bem mais do que os
alunos. Certas coisas que eu fazia antes hoje eu procuro
nao mais, assim certas coisas prontas demais que uma
coisa € vocé dar uma aula enxuta com tdpicos, outra
coisa € vocé ja dar tudo na mao demais entdo vocé tem
que deixar o aluno despertar o interesse também pela
coisa, evitar dar aquele material muito pronto demais,
nao precisa dar aquele material muito mastigadinho para
que o proprio aluno desperte essa curiosidade dele ir
também ao livro, de pesquisar por fora também, as
vezes quando a gente é aluno tem mania de imaginar
que seminario € enrolagdo de aula e ndo é, muitas
vezes o aluno aprende muito mais do que ele recebendo
a resposta pronta entdo eu passei a colocar mais
seminarios também, porque é uma forma dele estudar
porque quando vocé estuda pra ensinar é diferente de
estudar pra responder uma prova vocé aprende muito
mais entao por mais que ele possa achar que vocé esta
enrolando uma aula mais ele vai ver la na frente que vai
ser mais dificil ele esquecer aquele conteudo, entédo
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A narrativa de Baracho

assim € justamente isso, procurar deixar de dar essas
repostas tdo prontinhas, ndo € dificultar a vida do aluno
de forma alguma, se ele me perguntar eu respondo
tirando a duvida dele direitinho, mas no contetddo em si,
evitar dar apostilinhas essas coisas muito prontas, eu
acho que uma coisa € uma apostila que direciona que
tem os tépicos que o aluno pode imprimir e ter aquilo ali
como um roteiro de estudo, outra coisa € uma coisa que
ele vai estudar decorar pra fazer uma prova, isso ai eu
nao gosto sinceramente particularmente ndao gosto por
mais que as vezes os alunos reclamem, mas € aquela
coisa melhor pra ele. Para meu aprimoramento
profissional fiz a especializagdo, o curso de mestrado, os
cursos de formagao mesmo sem ser especializagao ou
mestrado, mas cursos de aprimoramento na profissao
entdo isso a gente fez e continua fazendo, mas as coisas
sdo dindmicas, entdo as pessoas sado dindmicas em
especial agora na era da internet, entao nds temos que
nos adaptar a certas coisinhas, a coisa de antigamente
que era mais nos livros, s6 naquele livro no caderninho e
hoje nao, hoje se vocé tem um livro que ta desatualizado
e vocé pode usar da internet pra tirar artigos que estao
muito mais atualizados. E muito melhor vocé fazer isso
com o aluno, vocé tem o livro como guia que € muito
bom , porque sdo os classicos mas vocé também tem
aquele material mais atualizado que sao os artigos e
usar a internet para o que ha de bom nela.

Baracho em sua narrativa afirma que, seu investimento inicial foi na sua
formagao no curso pedagdgico antes mesmo de iniciar a docéncia, pois ja pretendia

se familiarizar com o magistério. Em seu relato revela dedicar-se a leituras
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relacionadas a didatica com o intuito de fortalecer seus conhecimentos, aprofunda-
los no que se diz respeito a docéncia e de contrair para si maior seguranga nos
percursos de sua pratica. Baracho, assim como Agnes, da grande importancia a
vivéncia na sala de aula, enxerga nessa circunstancia um momento de
aprendizagem, a partir da observancia do ambiente de ensino consegue ter a
destreza de excluir o que ndo considera proveitoso, formulando novas estratégias de
aprendizagem.

Demonstra preocupacdo com a formagao ao longo da vida que permitiu
reconhecer meios para o direcionamento de um ensino pautado na aprendizagem do
aluno. Essa visdo, vamos dizer mais dindmica e diversificada, converge para o que
Farias et al (2011) entendem como o necessario rompimento de uma concepgao
tecnicista de aprendizagem e ensino, migrando, pois, para a concepg¢ao de docéncia
e ensino como ato coletivo e continuo que vai além da agdo metodoldgica restrita a
exposicao verbal, permitindo a transformagao da rotina pedagdgica em espacos de
interacao, de livre expressao e de aprendizagens significativas.

Quanto aos investimentos para sua formagao profissional, Baracho cita
cursos de poés-graduagao na area da fisioterapia e cursos de formagao docente, o
que no entender de Veiga et al (2012), representam aprimoramento pessoal e
profissional, ndo obstante a carga horaria destinada a esta finalidade continue
reduzida e ainda com carater bastante técnico.

Como outros meios de investimentos, a interlocutora considera a internet
como meio de atualizacdo cientifica por conter publicagdes mais recentes nao
presentes ainda em livros. Ao referir-se aos cursos de formacao oferecidos pela IES
afirma que: sdo necessarios, mas sao insuficientes, muito poucos, entao diz ela: “eu
acho que deveria ter mais e uma coisa muito mais direcionada, [...] iSsO sim que eu
acho que é necessario”.

Em sequéncia a esse tragado analitico do presente eixo categorial, detemo-
nos, agora, na narrativa de Guirro, na qual sobressaem pontuagdes como: o
aprender do professor junto a seus alunos; a percepgao de um sentimento de
humildade académica ao se colocar préximo a seu alunado, como elemento
enriquecedor para ambos; atencdo dada a sua formacdo continuada, entendendo

que ser professor é formar-se continuamente, pelo estudo formal e informal.



A narrativa de Guirro

Da minha vivéncia o meu maior aprendizado que
conquistei foram com meus alunos, assim muito coisa é
como eu digo eu nunca me achei suficiente, muita coisa
eles me ensinaram, muita coisa assim eu sabia e eles
pesquisavam algumas coisas traziam informagédo entéo
eu aprendi muita coisa nessa vivéncia que nos nao
sabemos tudo, ndo somos soberanos e que a gente
sempre tem alguma coisa a aprender com alguém entéo
eu nunca me acho suficiente e isso € um passo
importante porque sempre vou buscar o conhecimento e
com isso eu tenho aprendido muito tenho aproveitado
muitas oportunidades, ndao me bitolo também na minha
area sO aquilo, eu trabalho com neuro infantil e
respiratéria se eu tiver oportunidade de trabalhar de fazer
outra coisa eu fago, como é o caso da acupuntura ja fiz o
curso e isso vai enriquecendo eu vou mostrando pra eles
outras coisas que a gente tem que ter a cabecga e acho
que esse foi o meu maior aprendizado que eu nunca
estou saciada, eu sempre quero mais porque eu tenho
que mostrar pra eles que eu também estou evoluindo
que eu também estou crescendo para que eles possam
confiar e adquirir esse conhecimento que eu quero dar.
Quanto aos investimentos fiz cursos, muitos cursos,
sempre estou estudando agora eu vou iniciar o mestrado,
mas ja estou com dois cursos engatilhados pra esse ano,
vou fazer paralelo ao mestrado porque nao da pra parar,
eu tenho um aluno que vai fazer um trabalho de
conclusdo de curso de uma técnica que eu nao tenho
mas eu nao disse para ele nédo fazer, eu vou fazer o
curso para poder acompanha-lo nesse desenvolvimento
desse TCC, entdo eu acho que ser professor ¢é isso.
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Novamente outro interlocutor confirma que a convivéncia com seus alunos
representa uma das melhores bases para seu exercicio profissional, com Guirro ndo
foi diferente, relata, ainda, que seus alunos tém a capacidade de |he ensinar, o que
supde dizer que enxergamos nessa professora a humildade de apanhar para si esse
novo conhecimento. Em Imberndn (2000), esse entendimento se destaca enquanto
um dos eixos da formacdo, que inclui a capacidade docente de produzir um
conhecimento pedagdgico novo por meio da pratica educativa, por meio da reflexao
sobre sua pratica educativa, mecanismo que, segundo esse autor, contribui com a
ascensao profissional do professor.

Guirro traz consigo, em sua narratividade, a preocupacgédo de estar sempre
aberta a novas oportunidades, sempre em busca de novos conhecimentos que
possam proporcionar subsidios tedricos e praticos, conduzindo sua pratica pela
articulacdo com novas experiéncias profissionais. A interlocutora se mostra bastante
interessada na participacdo de cursos de formacado continuada, em sua maioria na
area da Fisioterapia.

Logo, diferentemente, de alguns de seus pares, Guirro gosta dos encontros
pedagogicos oferecidos pela IES no comego de semestre, eu gosto porque, como
ela diz, vem aqueles professores de fora que trazem experiéncias diferentes que
acrescentam nosso conhecimento, entdo “eu sempre vou [...] participar”, refor¢ca que
gosta de participar porque vai resultar alguma coisa proveitosa que ajudara na sua

pratica pedagdgica.

A narrativa de Moreno

Quanto aos aprendizados credito a diversidade de cursos
e dedicagdao na funcdo. A docéncia nunca foi um
emprego secundario, isso fez toda a diferencga.

Acredito que os investimentos sao relacionados as
atualizagbes que sdo sempre bem vindas, muita leitura,
planejamento de aula com metodologia para o
aprendizado, curso de oratdria, treino de redagdo e

interpretacao de textos.
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Moreno em seu relato credita seu diferencial formativo a sua atuacéo unica
como professora. Prenuncia em sua fala esse fato como condi¢do para uma relagao
de ensino com maior compromisso, € que, portanto, ndo sente necessidade da
pratica profissional para uma maior comunicacao do conteudo a ser aplicado.

Relaciona os investimentos desprendidos para o alcance de um bom
exercicio docente. Moreno cita como suporte a seu desempenho docente o emprego
de recursos de leitura sobre o conteudo a ser ministrado, de cursos de diferentes
dominios tedricos e a pratica do planejamento, colocando todas essas praticas como
fontes de aprendizagens do professor.

Segue, pois, na dire¢do de Farias et al (2011), ao falar de pratica educativa
intencional, permeada de sistematicidade e organizagado, a exemplo do estudo e do
planejamento da acdo didatico-pedagdgica. Nesse sentido, Moreno, a exemplo
desse autor, compreende e pde em pratica o planejamento como atividade que
projeta, organiza e sistematiza o fazer docente como uma acgdo reflexiva, viva,
continua. Acdes continuas transpostas por procedimentos avaliativos e do
(auto)exame do que somos, fazemos e precisamos cumprir na busca de novos

objetivos.

4.1.3 Eixo categorial 3 - Tornar-se professor universitario: concepgoes e

desafios

Iniciamos esse eixo analitico referindo que mudancas ocorridas nas ultimas
duas décadas sdo consequéncias da necessidade de transformagdes no ambito
educacional, visto que a visado cartesiana, viva até hoje nas praticas de ensino, nédo
consegue mais amparar as necessidades técnico-cientificas e educacionais da
sociedade neste século XXI, como bem expressa Behrens (2000). No tocante a este
quesito, menciona que, no contexto, o ensino de nivel universitario reconhece a
necessidade de que haja comunicagdo com novas fontes provedoras de
conhecimento e de pesquisa, pois os professores ja se reconhecem como nao mais
0s Unicos proprietarios do saber a ser lecionado, reconhecendo-se como agentes
aliados e que devem compartir seus conhecimentos.

Neste cenario, a figura do docente como somente (re)transmissor de

conteudos esta ultrapassada, visto que a todo instante estamos passiveis de,
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inadvertidamente, receber novas informagdes pela midia, pelos alunos que, as
vezes, se adiantam ao professor nesses aspectos e nesses novos tempos.
Independente deste ponto, ha que persistir a ideia de que todo conhecimento é
provisorio.

Varias outras profissdes igualmente estdo se retificando baseadas nas
novas necessidades, como repetidas solicitagcbes fundamentadas nessas
transformagdes que vivemos presentemente, o que resulta, como bem entende
Moreno, na constante necessidade de o professor investir em novas capacitagdes,
por exemplo, a apropriagdo do novo, criatividades, autonomia, comunicacgao,
iniciativa e cooperacgdo, sugestdes estas que encontram respaldo em Masetto
(2003).

A centralidade desta categoria estd no professor, nele e em suas
capacidades, habilidades e nas suas crengas, no aprimoramento profissional, que
pode advir da prépria universidade onde trabalha. Esse entendimento expresso pelo
nosso interlocutor se associa, também, a crencas e concepcdes de que o ser
professor € um exercicio de estruturacdo e de conhecimentos. Nesse sentido, a
titulo de reflexdo, ndo caberia perguntar, o que € mesmo que caracteriza um
professor universitario? Seu exercicio docente?

Estas indagagcdes comportam adequadamente, seja para Agnes e Baracho,
seja para Guirro e Moreno, na reflexividade sobre a vivéncia professoral na
universidade, como se detecta em suas narrativas que, a seguir, estdo expostas e
que seus conteudos semanticos e tematicos se prestam como objeto de analise
nesta referida secdo, que trata do tornar-se professor universitario, o que, de
antemao, afirmamos que requer a compreensao dos sentidos de uma pedagogia
universitaria, por exemplo, como um dos dimensionamentos do exercicio docente.

O professor universitario ndao pode mais, sobretudo nos tempos atuais,
desconsiderar, e mesmo desconhecer, questdes de ordem pedagdgico-didatica,
tampouco as diversas nuances que caracterizam o processo avaliativo, de uma
forma ou de outra esses aspectos se presentificam nas narrativas em analise e nas
dos demais professores sujeitos do estudo.

Para obtencdo de dados compreensivos que referendem essas concepcdes
requeridas nos questionamentos anteriores em torno da docéncia universitaria,
registramos, na sequéncia, as narrativas de Agnes, Baracho, Guirro e Moreno,

acompanhadas das correspondentes analises.



A narrativa de Agnes

Sem duvida nenhuma, n&o. Apenas o bacharelado
em fisioterapia nao capacita para o exercicio
profissional, e mais, desde que o profissional assuma
e se especialize em determinada area de
conhecimento. Embora a formacdo dada no ensino
superior de fisioterapia seja uma formacgao
generalista com visdo critica reflexiva de todas as
areas do exercicio fisioterapéutico hoje é
imprescindivel que ndés nos capacitemos de maneira
especifica,[...] € evidente que para nos obtenhamos
sucesso dentro de uma pratica docente é preciso que
nos capacitemos, entdo sem duvida alguma,
indubitavelmente nao acredito que a pratica o
bacharelado se torne algo suficiente para que vocé
exerga a docéncia no ensino superior. Caracterizo o
professor de ensino superior como um profissional
extremamente responsavel com a formagao
educacional do pais uma vez que nos nao temos
atrativos financeiros a grande maioria dos
profissionais que exercem o cargo a profissao de
professor faz por prazer faz por amor se dedica
muitas vezes aquém do que as condigdes
econdmicas e financeiras nos disponibilizam aquém
das caréncias dos orgaos publicos e as vezes
privados. Nao prestam a nos docentes a adequada e
verdadeira qualificagdo. Entdo vejo como um grande
lutador, um grande batalhador pela melhoria do
processo de ensino aprendizagem que
consequentemente reformulara e mudara a
concepgao do que € hoje ser docente no ensino
superior. Quanto aos saberes necessarios,
inegavelmente o saber técnico e o conhecimento
cientifico da disciplina da area no qual sao
ministradas suas atividades, esse € o primeiro ponto
um professor que tem esse conhecimento
aprofundado que tem experiéncias e vivéncias dentro
da pratica clinica facilitara muito a sua pratica
docente, entido ele tem que ter conhecimento técnico
tem que ter conhecimento pratico também
independentemente de qual area do conhecimento a
pratica € um ponto fundamental para que ele possa
exemplificar sua condigdo enquanto professor,
evidentemente que tem que ter saberes pedagdgicos
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A narrativa de Agnes

também, como o melhor andar de uma disciplina,
como elaborar corretamente um plano de ensino,
como confeccionar um cronograma como avaliar
coerentemente corretamente seu corpo discente |
isso € uma estratégia muito dificil, ele tem que ter
conhecimentos de técnicas de informatica para que
possa elaborar aulas e que as aulas sejam atrativas
pros nossos alunos, entdo o professor que tem bom
conhecimento mas n&ao tem uma boa instrumentagcao
de ensino ele muitas vezes passa como professor
ruim entdo é preciso que tenha conhecimentos de
tecnologia de informatica para que aula seja uma
aula atrativa. Para o aluno e claro s6 sera atrativa se
ele também tiver conhecimento técnico e vivéncias e
experiéncias para exemplificagdes para facilitar a
aquisicao do conhecimento por parte do aluno.

Agnes revela-se um professor consciente de que somente o bacharelado
nao o torna suficiente para o exercicio docente, no entanto deixa a abertura de que,
ao assumir uma pos-graduagao seu proposito € tornar-se apto na area especifica
em que atua. Relata que reconhece que a graduacgao propde, basicamente, uma
formagado generalista, e que para atuar como fisioterapeuta profissional esse deve
buscar capacitacao, sinalizando a atuagao e a formacao em Fisioterapia, por si sos,
nao dao conta de um aporte de conhecimento que fagam com que o bacharel
professor se sinta seguro para exercer a profissao docente.

Assim, ao caracterizar o professor de ensino superior, Agnes o0 concebe
como um profissional altamente comprometido com o outro, o aluno, uma vez que
nao coloca em primeiro plano elementos como atrativos financeiros, no entanto, cita

as mas condi¢des oferecidas por algumas IES o que, em sua opinido, nao contribui
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para o sucesso do aluno e nem do professor. E bem verdade que este n3o é fator
decisivo, mas conta sem duvida.

Nosso interlocutor cita o saber técnico e o conhecimento especifico como o
sustentaculo da boa conducao do ensino, € bem verdade que nao cita diretamente
esse aspecto, mas o aponta como facilitador da pratica docente, considerando-se
que esse saber é produzido pelos préprios professores, seja na sala de aula, seja
em praticas clinicas ou hospitalares. Nesse aspecto remete ao que pondera Tardif
(2003) sobre os saberes experienciais enquanto produtos do cotidiano docente,
adquiridos no espaco e tempo da formagao profissional e, sdo revisitados e
atualizados constantemente na pratica docente de cada professor, compondo,
assim, o que o autor chama de “cultura docente em acado” por determinar um
conglomerado de expressdes instruidas pelo modo como cada docente concebe,
conduz e entende sua profissdo e sua pratica pedagdgica docente.

O interlocutor cita também sobre os saberes pedagdgicos e suas
potencialidades como forma de melhor transitar nos meandros da disciplina que
leciona, o que implica dizer que o saber pedagdgico emerge como um suporte
técnico-metodolégico que intenciona e fundamenta o fazer docente. No mesmo
sentido adotado por Tardif (2003) que confere aos saberes pedagdgicos, no sentido
amplo do termo, reflexdes reacionais e normativas que conduzem, como diz o autor
em referéncia, sistemas mais ou menos coerentes de representacado e de condugao
das atividades educativas, colaborando com o processo como um todo.

Diante das demandas formativas e de olhares narrativos expressos pelos
interlocutores, neste presente eixo de anadlise, reportamo-nos a narrativa de
Baracho, da qual, a partir de um olhar panoramico sobressaem pontuagdes tais
como:

* um professor no seu papel de formador, necessariamente, vai além da

teoria;

* 0 bacharelado, por si sO, parece insuficiente para suprir as necessidades

daquele que adentra a docéncia universitaria;

* 0 aporte de saberes advindos do bacharelado deve se associar a outros

novos saberes provenientes das pds-graduacgdes e demais modalidades de
formacao continuada, aspectos que contribuem para, ndo s6 explicar, mas

também para amalgamar essa complexidade de que se reveste o professor
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e sua acgao docente profissional, que inclui como contraponto uma visao

humanistica desse contexto.

A narrativa de Baracho

Como eu caracterizo? Como eu te falei anteriormente
eu acho muito técnico entendeu? E o professor ele vai
além da técnica ele é um formador, ele ndo é um
informador, uma coisa é vocé dar formacao outra coisa
€ vocé dar informagdo que € um ponto que a gente
precisa trabalhar muito, t4 certo? E o bacharelado é
insuficiente até pra nossa pratica profissional imagine
pra ensinar entao isso ndao tem nem o que contestar
entdo assim eu acho que certo tempo de experiéncia &
necessario, de experiéncia profissional mesmo é
necessario, pra vocé dar aula, além das especializagdes
porque nao é s6 como eu te falei, vocé ser especialista,
mestre, se vocé n&o tem vivéncia como € que vocé vai
passar alguma coisa para os seus alunos, entdao assim
como € que vocé vai levar seus alunos num campo de
estagio de repente pra fazer uma visita e vocé nao tem
uma vivéncia daquilo como é que vocé vai explicar?
Entéo, é diferente eu acho que vocé tem que ter uma
vivéncia daquilo além daqueles cursos de formagao que
eu acho extremamente necessario, uma Vivéncia
profissional também é muito bom, ta bom? Em relagao
aos saberes, como eu te falei ndo s6 o bacharelado,
nao so a especializagado ndo s6 o mestrado o doutorado
mas uma boa visdo humanistica da situacdo, uma boa
vivéncia profissional também experiéncia profissional, ta
certo? E essa visdo mais humanistica que nés, como eu
te falei, n6s ndo somos s6 formadores ndés somos
informadores e o professor ele ¢é toda essa
complexidade, entendeu? Entdo eu acho que isso é
muito bom, €& muito necessario principalmente
experiéncia profissional e essa visdo mais humanistica
da situacéo.
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Em sua narrativa, Baracho expressa consideracdes acerca do professor
como um técnico, mesmo entendendo que ser professor suplanta a ideia de
transmitir informacdes, a exemplo do que assim também entende Pérez Gomez
(1992), que concebe a atividade profissional anteparada por componentes cientifico-
culturais e psicopedagogicos, superando, por conseguinte, a visao linear e simplista,
propria da racionalidade técnica ou instrumental, para a adogao de processos de
ensino pautados na discussao técnico-cientifica, artistica e cultural, compativel com

a realidade social contemporanea.

No geral, emerge a compreensao de que Baracho reitera o relato de Agnes
ao confirmar o bacharelado como fonte unica de formagao como algo limitado, posto
que preveja a vivéncia pratica como divisor de aguas em questdes relacionadas ao
bom direcionamento docente, colocando a vivéncia nesse ambito como um
diferencial a ser considerado.

O relato de Baracho, no geral, sugere ou aponta questbes que a
interlocutora apreende como importantes ou necessarias, citando a formacao
continuada e uma visao humanistica que reputa como necessaria a acao docente
universitaria.

Dando sequéncia ao olhar analitico dos dados narrativos, correspondentes

ao presente eixo categorial, passamos a interpretar e analisar a narrativa de Guirro:

A narrativa de Guirro

Eu acho que o professor de ensino superior € um eterno
aprendiz, e se ele nao for um eterno aprendiz o tempo
vai engolir ele porque os proprios alunos € como eu
estou dizendo vocé compra um livro que daqui alguns
anos tem alguma edigdo nova e naquela edi¢do nova sai
alguma coisa nova que vocé precisa ter o conhecimento
e se vocé nao ler, ndo gostar de estudar, se eu tivesse
terminado tivesse parado sé na docéncia muita coisa eu
nao teria o que passar hoje, depois que eu estou dando
o estagio eu ja fiz varios cursos na area de neuro infantil
que € pra eu passar técnicas novas porque precisa no
mercado vao surgindo coisas novas.
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A narrativa de Guirro

Aquele que nao tem sede vai morrer nadando na areia.
Professor que vai pra dentro de sala de aula s6 com
bacharelado ou ele tem o dom nasceu com o dom ou eu
acredito que nao seja um bom professor, porque como
eu lhe disse eu senti a necessidade de ter essa
formacao educacional para eu poder ensinar os meus
alunos.

Quanto aos saberes acredito que para ser professor tem
que ter a parte pedagdgica inevitavelmente seja ela da
medicina, da fisioterapia, da nutrigdo tem que ter a parte
pedagdgica o conhecimento. Para mim isso ai € chave e
gquem nao acordou ainda pra isso precisa acordar que
ser professor ndo € sé o conhecimento do bacharel, tem
que ter o conhecimento a pedagogia em si. No caso da
docéncia superior quando eu fiz abriu a minha mente pra
muita coisa, muita coisa mesmo e eu acho que a gente
tem que ter essa formagao da educacao tem que juntar
as coisas.

Guirro, ao produzir suas narrativas sobre a caracterizacdo do professor de
ensino superior, o qualifica como um eterno aprendiz, ou seja, como profissional que
investe em constante atualizacdo, como alguém que sempre esta aberta a novos
conhecimentos e as novas experiéncias. A interlocutora é taxativa, até radical, ao
dizer que docente que exerce o magistério sem formacao nao seja um professor de

qualidade, ou que o professor nasce com o dom ou busca aprimoramento docente.
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Essa questdo do dom é uma tese que nao se sustenta cientificamente, s6 o dom nao
faz um professor, assim como s6 a vocacao nao confere a competéncia professoral,
como ja mencionada, continua necessaria para o conhecimento pedagdgico para
bem desempenhar o oficio docente universitario.
Quanto aos saberes que Guirro tanto enfatiza, tem razdo de ser sua
preocupacgao, pois como dizem Gauthier et al (1998), talento, dom, vocagao podem
contar na profissdo professor, mas aliado a todos esses pontos evidencia-se como
indispensaveis o0s saberes, mas suas diversas modalidades (experienciais,
pedagdgicas, curriculares, cientificas e outras).
Em continuidade, iniciamos nosso olhar analitico sobre a narrativa de
Moreno, o que sinaliza como pontuagdes principais as seguintes:
* 0 professor como facilitador do conhecimento, como orientador eficiente;
* a necessidade de curso para fomento da formagao docente;
* inclusdo de uma disciplina académica complementar, notadamente voltada
para o bacharelado, como orientagao pedagodgica a docéncia futura, se for
0 caso de adesdo ao campo profissional,

* vivéncia prévia de “casos clinicos”, dard mais seguranga aquele
Fisioterapeuta, que optou pela docéncia;

* empenho e dedicagao sdo pontos positivos na trajetéria do professor que

levam ao sucesso e a satisfacao pessoal e profissional.

A narrativa de Moreno

Com certeza ndo! E necessario que haja investimento
direcionado para a docéncia, até porque as estratégias
mudam muito, o professor tem que se adaptar ao seu
publico para atingir o seu objetivo que é ser um facilitador do
conhecimento, ja passou a época em que o aluno néao
questionava, hoje eles tem bastante informagdes mas
precisam ser direcionados a como utilizarem de forma
eficiente o conhecimento. Por isso ha a necessidade sim de
cursos para fomentar a formagao do individuo a ser docente.
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A narrativa de Moreno

Poderia haver como disciplina complementar nas
universidades, para cursos com caracteristicas muito
técnicas como a fisioterapia. Acredito que quanto mais
conhecimento adquirido sobre varios assuntos seja um
facilitador, precisa também ter experiéncia associados
a conhecimento tedrico para ministrar disciplinas
especificas. Como posso ser professora de ginecologia
se s6 tenho o conhecimento tedrico? Por exemplo, a
experiéncia de casos clinicos, de atendimentos de
pacientes, vai te dar muita seguranga para a docéncia.
Os alunos percebem, quando eu sou aluna eu percebo,
como a experiéncia faz diferenga. Fazer o que tem que
ser feito com dedicacdo e empenho da resultados
positivos, isso te leva ao sucesso e também a
satisfagdo pessoal e profissional.

A exemplo dos demais interlocutores, Moreno em seu relato, é segura em
sustentar que reconhece a limitagdo da graduacéao para atuagao docente. Adiciona a
essa questdo a inclusao de disciplinas especificas para a docéncia, pois capacitaria
os alunos, que postulam ser professor, sobre os meandros da pratica docente. Ao
caracterizar o professor de ensino superior o conceitua como facilitador do
conhecimento, pois uma caracteristica desse professor como facilitador &€ deixar
seus alunos a vontade para questionar, discordar e procurar as proprias respostas
as suas duvidas, num processo de aprendizagem conduzido com interagdo e
compartilhamento. Percebe, assim, ndo haver a tdo temida pressao que estava
acostumado a receber, o0 que |he propicia crescimento como nunca imaginara obter
ao longo de qualquer estagio realizado.

Convergindo com Tardif (2003), assim como com Gauthier et al (1998),

menciona os saberes da experiéncia como contributo a agao docente.
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[...] E é justamente porque a vida humana nao é
uma histdria, mas intervalos de turvagao as voltas
com multiplas historias, continuidades e
descontinuidades a serem articuladas, que os
vivos procuram fazer da vida uma histéria. Por que
motivo? (PINEAU; LE GRAND, 2012).

Esta pesquisa coloca em <causa a docéncia universitaria e o
desenvolvimento profissional docente do fisioterapeuta professor, nessa perspectiva,
investiga os desafios docentes que mobilizam o fisioterapeuta professor a investir
em seu desenvolvimento profissional docente no propdsito de edificagcdo e
consolidacdo de seu percurso académico docente. Para demandar esse propoésito,
tomamos como apoio inicial algumas premissas tedricas como: o entendimento de
que o professor universitario €, também, um construtor de saberes de cultura, um
agente educativo que necessita portar um conhecimento pedagdgico especializado,
associado aos demais saberes do professor, aspectos que, ao lado de tantos outros,
reiteram as peculiaridades dessa profissdo, mas que a normativa legal, ndo obstante
0s requisitos mencionados, nao foi prédiga ao decidir e delimitar sobre o necessario
anteparo a formagao para a docéncia superior, sugerindo que esta se processe via
cursos nas modalidades pds-graduadas, entre outras.

Em decorréncia, coloca em causa que a docéncia, no panorama da politica
educativa contemporanea, tem vindo a ganhar reconhecimento tedrico e cientifico,
em especial no que concerne a certa especificidade geral que discute a formagao de
professores. Seria, pois, o caso de se indagar. como fica, entdo, ou como se
considera a discussdao em torno do bacharel professor? Sua formacdo? Seu
desenvolvimento profissional? Os desafios implicitos que o mobilizam a

investimentos na formacao continuada?
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Desse modo, a titulo de recordamento, lembramos que nosso objeto de
estudo é a docéncia universitaria e o processo de desenvolvimento profissional
docente do fisioterapeuta professor, e que os protagonistas destes sao Agnes,
Baracho, Guirro e Moreno, portanto aqueles que emprestaram sua narratividade em
forma de dados do estudo para expressar sobre formacido, desenvolvimento
profissional e desafios implicitos do fisioterapeuta professor.

Nesse sentido, reiteramos que nosso objeto de estudo delimitou-se na
perspectiva de reflexdo e da compreensdo em torno da docéncia universitaria e do
percurso formativo e do desenvolvimento profissional do fisioterapeuta-professor.
Partimos, entdo, das narrativas autobiograficas de nossos interlocutores, buscando
esse entendimento, essa percepcdo, no que se trata de investimentos que
subsidiaram seu processo de desenvolvimento profissional e pessoal.

Em decorréncia, a fundamentacao tedrica dessa pesquisa nos indica, entre
outras, duas importantes compreensdes: que o desenvolvimento profissional é
considerado como uma evolugao progressiva da fungado docente face aos modos e
situagdes de maior profissionalismo, que se caracterizam pela profundidade do juizo
critico e sua aplicagdo na analise global dos processos implicados nas situacdes de
ensino para atuar de maneira inteligente, e que a docéncia superior implica na
consideracao de suas questdes e das dificuldades que solicitam do professor uma
formacao especifica, com a incumbéncia de prové-lo com um preparo adequado
para o exercitamento dessa pratica. Cabendo ressaltar, por conseguinte, que a
formacido docente e o desenvolvimento profissional sdo instdncias que merecem
andar paralelamente, em sintonia com as necessidades do professor, da academia e
do tempo presente.

Aproximando-nos de compreensdes conclusivas que o estudo nos apontou,
destacamos que implica reafirmar que no decorrer do presente estudo nossas
discussbes desenvolveram-se ao redor dessa tematica, levando-nos a rever
dimensdes historicas e tedricas sobre a formacdo de professores e sobre a
formacao continuada/desenvolvimento profissional docente, o que nos permitiu um
envolvimento mais profundo e significativo com esse campo formativo, fazendo-nos
chegar mais perto da percepcdo da complexidade de ser professor e das varias
exigéncias concernentes ao exercicio dessa profissao, o que requer um diversificado
leque de aportes formativos tanto para ingressar neste campo como para nele

manter-se como tal.
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A principio, emerge mediante a andlise interpretativa dos dados, em
articulagdo com os objetivos delineados, que o desafio mais evidente a ser superado
no ensino superior reside na formagao, como critério singular para atragdo como
docente universitario, avultando, como consensualidade o comprometimento de
cada bacharel professor com sua disciplina, com a aprendizagem de seus alunos,
com o reconhecimento do papel do professor como mediador/facilitador da busca
necessaria de resultados positivos para esse alunado.

Emerge como é natural, e consensual também, que a docéncia universitaria
requisita um professor critico, reflexivo, portador de um potencial critico
transformador de sua realidade circundante, com capacidade, portanto, para saber
enfrentar os reais desafios da condi¢cao docente, buscar sua necessaria resolucao, a
fim de favorecer transformagdes nesse universo.

Emerge, ainda, que os professores interlocutores foram unénimes em
manifestar conhecimento e consciéncia acerca da lacuna no que se refere ao trato
pedagogico da questdo em apreco, percebem, a propésito, o relativo prejuizo que a
falta desse aspecto formativo pode causar, para alunos e professores, mas, em
especial para o exercicio magisterial do fisioterapeuta professor, principal
interlocutor desta pesquisa.

Ocorrendo que, na lacuna dos ndo contemplados com essa formacao
pedagodgica, inclui-se o fisioterapeuta professor, para quem, a rigor, a docéncia
apresenta-se como um territério quase que desconhecido, pelo menos no que
concerne as suas demandas pedagogicas e formativas, para exercer a docéncia
universitaria. Esta foi a razdo que nos impulsionou para o desenvolvimento da
presente pesquisa, a investigar o campo mais amplo da docéncia universitaria,
caracterizando o sujeito professor, colocando em pauta os desafios da docéncia
superior, na visdo desse professorando no seu desempenho profissional, assim
como os investimentos em termos de cursos e estudos, tendo em vista seu
crescimento pessoal e profissional.

Neste sentido, a guisa de um olhar conclusivo, repassamos
panoramicamente os aspectos pontuais que subjazem nas narrativas dos referidos
professores no que foram consensuais € nos aspectos que diversificaram.

Dentre os quatro interlocutores, a opinido majoritaria € que o ingresso na
docéncia ocorreu como consequéncia de suas atividades como fisioterapeuta, ao

tomarem a docéncia como primeiro emprego, uma vez que, ja haviam adentrado ao
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campo profissional da fisioterapia, exercendo atividades fora do ambiente
universitario. Dois professores, entretanto, revelam ter a docéncia como unica
atividade profissional. Esses mesmos professores ja haviam mantido contato com a
docéncia antes e durante a graduagao, ou antes do término da graduagédo, em
escolas publicas com alunos do ensino fundamental, o que se mostrou para estes,
uma experiéncia basilar na sustentacado da escolha da profissao de professor.

O interesse em ser professor revelou-se de formas diversas sendo
provocado por varios olhares, a exemplo de bons professores que tiveram na
graduacgdo, o que foi tornando o magistério um sonho possivel, assim como em
funcao de certa convicgao (que alguns chamam “vocag¢ao ou dom”) e, ainda, porque
exerceram a docéncia anteriormente e, neste caso, sentiram-se seguros para
continuar lecionando em outros niveis de ensino.

Pontuam que consideram enquanto um representativo desafio a condicdo de
ser professor, a busca por um adequado instrumento de avaliagdo, por estratégias
adequadas de avaliagdo, entre outras questbes que vivenciam como docentes no
ensino superior, referendando o entendimento de que a pratica avaliativa é
imprescindivel no conhecimento do sistema educativo e na fungdo de manutencéao
de niveis cada vez mais elevados de sucesso do percurso educativo, na perspectiva
do aluno, do professor e da escola.

Assim, esperamos, com este estudo, proporcionar espacos de reflexdo
sobre a docéncia universitaria, de modo particular, sobre o bacharel professor, suas
demandas formativas e seus trajetos de desenvolvimento profissional. E bem
verdade que estas ndo sdo instancias estanques, isoladas entre si, desde que
entendemos que desenvolver-se profissionalmente tem a ver com formagao
continuada que, por sua vez guarda intima correlagdo com o processo de tornar-se
professor universitario, o que impde a necessidade de o professor se conscientizar
sobre as proéprias praticas, sejam aquelas que se geram desde sala de aula, sejam
as praticas académicas em geral.

De igual modo, o estudo confirma que a formacédo e o desenvolvimento
profissional do fisioterapeuta professor, definido como objeto de estudo desta
investigacado, da o tom e as nuances que evidenciam a dialeticidade do tornar-se
professor e do fazer docente que, progressivamente necessitam ser alargados pelo
contributo das ciéncias da educagao e da pedagogia, esta ultima na condi¢ao de que

reune o mutuo e o dialético proprios e pertinentes a pratica educativa.
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E, agora, como por um ponto final em uma histéria de professor? Como
conclui-la sem deixar de retomar /lembrar os desafios implicitos a esse caminhar
profissional? Necessariamente nao o0s repetiremos nesse encaminhamento
conclusivo, mas obrigatoriamente, devemos rememora-los, advertindo que ndo séo
poucas e nem simpldrias, posto que construir um conhecimento a partir do exercicio
de elaboragao de historias de vida / autobiografias torna-se um diferencial diante da
complexidade com que se evidencia o tornar-se professor de ensino superior
reconhecido como tarefa que exige multiplas articulagbes entre o tedrico, o
académico e o pedagdgico, so para citar algumas.

Entdo, como chegar a essa finalizagao sem antes lembrar que a docéncia no
ensino superior é algo que se apresenta de forma singular, mas de extensa
proporcdo, que sua composicao confunde-se com a pessoa do professor em sua
integralidade? De plano, essa complexa constituicdo da docéncia se manifesta de
diversas formas, inclusive pela conciliagao entre as linhas tedricas e praticas ou até
mesmo pelo enfrentamento dos desafios existentes nos entornos do ensino. Desse
modo, cabe reforcar que a docéncia nos espacgos universitarios € compreendida
como um desenvolvimento continuo de aptiddes, ou seja, um processo dinamico,
envolvido diretamente com a organizagéo e o planejamento do exercicio profissional
docente.

Desse modo, as narrativas dos interlocutores, com seus distintos registros
culturais: académicos e experienciais, valorizam o ser professor, expressam a
compreensao desse metier, realgam, igualmente, as lacunas formativas, os desafios
formativos e docentes vivenciados, assim como afirmam que continuam buscando
contemporiza-los pelo estudo e pelo compromisso, sempre ampliado de crescimento
e fortalecimento pessoal e profissional.

No entrelacamento dessas questdes, partimos para nossas reflexdes finais,
reafirmando que acreditamos no processo de transformagdao do ensino e do
professor, acreditando, ainda, que este estudo serviu ndo somente para
compreender os obstaculos em forma de desafios explicitos e implicitos que o
fisioterapeuta professor enfrenta no cotidiano de sua pratica, sobretudo, prestou-se a
reavivar a discussdo em torno da docéncia universitaria e da formacdo sempre

continua de seus professores.
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APENDICE (S)



APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
MESTRANDA: IVNA MARIA MELLO SOARES

Caro (a) professor (a),

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da minha pesquisa de mestrado, intitulada
“DOCENCIA UNIVERSITARIA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO
FISIOTERAPEUTA PROFESSOR: desafios implicitos — retratos e relatos”. A mesma
esta sendo orientada pela Prof. Dr. Maria da Gloria Soares Barbosa Lima, do Programa de
P6s-Graduacao em Educacao da Universidade Federal do Piaui. O objetivo geral deste estudo
¢ investigar os desafios da pratica pedagogica na docéncia superior que mobilizem os
professores fisioterapeutas a investir em seu desenvolvimento profissional docente. Tenho a
intencdo de trabalhar com os professores efetivos do Curso de Graduacao em Fisioterapia da
Universidade Estadual do Piaui.

Sua participacdo consistira em responder o questionario de caracterizagdo dos
interlocutores, e concordar em através da escrita, narrar sua trajetoria profissional mediante
um roteiro orientador para o relato narrativo. Posteriormente sera feita a transcri¢ao dos
relatos e sera entregue aos sujeitos uma copia para que possa ser certificada a veracidade dos
seus registros, logo apo6s, os dados serdo estruturados em eixos categoriais de andlise. Vocé
deve saber que podera desistir da pesquisa em qualquer momento, no entanto gostariamos de
poder contar com sua colaboracao. Seus dados relatados serao confidenciais, e estd garantido
que, em nenhum momento da dissertacao seu nome sera citado.

A todos os participantes sera entregue uma copia deste termo, com o nome, endereco ¢
telefone da pesquisadora. Coloco-me a disposi¢do para que possa esclarecer suas eventuais

davidas relacionadas a proposta de pesquisa em foco.

Declaro que concordo em participar da pesquisa.
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Professor participante

Ivna Maria Mello Soares, Mestranda em Educag¢ao da Universidade Federal do Piaui.
Residente a Rua Desembargador José Lourengo, 345 Bairro Noivos, CEP- 64046-240
Teresina- PI, telefone: (86) 9982-2151, e-mail: ivnaamello@hotmail.com.




APENDICE B - QUESTIONARIO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
MESTRANDA: IVNA MARIA MELLO SOARES

Titulo do projeto de pesquisa: “DOCENCIA UNIVERSITARIA E
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO FISIOTERAPEUTA PROFESSOR: desafios
implicitos — retratos e relatos”

DADOS PESSOAIS:
1. Nome:

2. Telefone:
3. Faixa Etéria:
()23 a30 anos () 31 a40 anos () 41 a 50 anos () acima de 50 anos

4. Graduacao: ano: Instituicao:
Area

5. Especializagao:

* Ano Instituicao

Area

* Especializagdo: ano Instituicao
Area

* Mestrado: ano Instituicao
Area

* Doutorado: ano Instituicao
Area

DADOS PROFISSIONALIS:

6. Regime de trabalho:
7. Carga horaria semanal:
8. H& quanto tempo ¢ professor:
9. Leciona em mais alguma Instituicao? ( ) Sim ( ) Nao
* Qual:

10. Disciplinas que ministra atualmente na FACIME:

11. Disciplinas que ja ministrou na FACIME:
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12. Exerce alguma outra atividade profissional? () Sim ( ) Nao
* Qual:
* Ha quantos anos?
13. Participou de algum curso que envolve formagao do professor: () Sim () Nao




APENDICE C- ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: ROTEIRO ORIENTADOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
MESTRANDA: IVNA MARIA MELLO SOARES

PESQUISA: “DOCENCIA UNIVERSITARIA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

DO FISIOTERAPEUTA PROFESSOR: desafios implicitos — retratos e relatos”

Caro (a) Professor (a),

O presente roteiro tem um carater apenas orientador, de modo que lhe deixamos a vontade
para promover alguma alteracao na ordem das questdes por nos estabelecidos, se assim julgar
necessario. De igual modo, neste roteiro, hd espago para acréscimo de informagdes que
entenda oportunas, notadamente, por se tratar de um material que tem carater autobiografico.

1-

Descreva seu ingresso na carreira docente. Relate esse seu encontro com a docéncia,

destacando ¢ comentando aspectos tais como:

1.1 Formacao recebida para atuar no ensino superior?

1.2 Desafios postos ao professor na sala de aula. Quando necessario o que fez para supera-
los?

1.3 Sua passagem de bacharel no campo da fisioterapia a docente superior nesse mesmo
campo.

1.4 : Sua opgdo pela docéncia superior e como se percebe no exercicio da sua pratica
pedagogica nesse nivel de ensino, fazendo uma autorreflexdo e respondendo
narrativamente.

Em sua carreira docente que aprendizados foram constituidos para melhor qualificar sua

pratica profissional?

Que investimento fez (continua fazendo) para aprimorar sua profissdo professor?

Como caracteriza um professor de ensino superior? No seu entendimento, apenas o

bacharelado ¢é suficiente para dar conta dos saberes necessarios ao exercicio docente superior?

Explique narrativamente.

Em sua opinido ¢ de acordo com a sua vivéncia professoral, que saberes sdo necessarios para

ser professor de ensino superior?



APENDICE D - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: DOCENCIA UNIVERSITARIA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO
FISIOTERAPEUTA PROFESSOR: desafios implicitos — retratos e relatos

Pesquisador responsavel: Maria da Gloria Soares Barbosa Lima

InstituicAo/Departamento: Programa de Pos-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do
Piaui

Telefone para contato: (86) 9982-0572

Local da coleta de dados: Universidade Estadual do Piaui

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
pacientes cujos dados serdo coletados através de gravadores de audio com professores do curso de
graduacdo em Fisioterapia da Universidade Estadual do Piaui. Concordam, igualmente, que estas
informagdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto. As
informag¢des somente poderdo ser divulgadas de forma anénima e serdo mantidas no (a)

por um periodo de sob a responsabilidade do (a) Sr. (a).

Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Teresina,... de ...cooovvvvveeeviinnnnnn. de 2012.




