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FERNANDES, Ana Gabriela Nunes Fernandes. Sentidos e Significados produzidos pelo
psicélogo escolar acerca de sua atuacdo profissional: definindo passos e consolidando
espacos. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal do Piaui, Centro de
Ciéncias da Educacédo, Programa de P6s-Graduacdo em Educacao: Teresina, 2011.

RESUMO

Estimulados pelo interesse e afinidade com o contexto escolar, pela formacdo como
psicéloga, objetivamos, com esta pesquisa, investigar os significados e os sentidos produzidos
pelo psicologo escolar de Teresina sobre sua atuacdo profissional e a relagdo destes com o
processo de escolarizagdo vivenciado pelos alunos. De forma especifica, nos propomos a:
identificar as funcbes desenvolvidas pelo psicdlogo escolar e as agdes que viabilizam sua
atuacdo; compreender a relacdo entre os conhecimentos produzidos sobre a atuacdo do
psicélogo escolar ao longo de sua histéria e a forma de atuacdo desenvolvida por este
atualmente; conhecer os motivos que levam o psicélogo escolar a desenvolver sua atuacéo
profissional e a relacdo desses motivos com o objetivo de sua atuagdo; analisar a importancia
que o psicdlogo escolar atribui a sua atuacao profissional e analisar o que pensa o psicologo
escolar acerca do processo de escolarizacdo e de que forma este influencia a sua atuacao.
Consideramos que a presenca do psicélogo escolar vem ampliando o nimero de profissionais
que compdem o cenario escolar, integrando a equipe multiprofissional que da suporte a
fungdo principal desenvolvida pela escola: a agdo educativa e subsidiando os diversos
aspectos relacionados ao contexto de ensino e aprendizagem dos educandos. Assim, para
realizacdo dessa pesquisa, contamos com sete psicologas escolares que atuam em escolas da
rede privada e filantropica de Teresina. A opc¢éo tedrico-metodoldgica é a abordagem Socio-
Histdrico-Cultural, utilizando como aporte a Teoria da Atividade, evidenciando 0s conceitos
de sentido pessoal e significado social na perspectiva de Leontiev (1983; 2004), considerando
a importancia de conhecer o individuo em um contexto social e historico, que contribui para a
producdo de modos particulares de significar determinado fato ou fenémeno, bem como
reconhecer a importancia dos significados produzidos historicamente. Subsidiamos nossa
pesquisa também na literatura sobre a Psicologia Escolar, principalmente, em Mitjans
Martinez (2006; 2007). A coleta dos dados foi realizada por meio de entrevistas narrativas,
realizadas individualmente com a presenca da pesquisadora e de cada uma das psicologas,
com o objetivo de compreender o sentido que as psicologas atribuem a sua atuacdo
profissional, promovendo, com isso a reflexdo critica sobre seu fazer. Para analise, utilizamos
a técnica de analise de contetdo de Bardin (2009). Com base nisto, analisamos as falas e
organizamos os resultados a partir de quatro categorias: Func@es e aces desenvolvidas pelo
psicologo escolar; Os motivos para exercer a atuacdo; Importancia da atuacdo do psicologo
escolar e Compreendendo a Escola: Possibilidades e Limites de atuacdo nesse contexto.
Constatamos que os sentidos das psicologas se aproximam da atuacdo desse profissional na
perspectiva relacional, significado social assumido pela atuacdo do psic6logo na escola que
considera as particularidades desse contexto e a importancia de seu papel social, diferente da
atuacdo clinica na escola, como realizada durante muito tempo. Os resultados apontam a
necessidade de ampliacdo das acdes realizadas pelo psicologo escolar, pois apresentam
limitacGes em sua atuacdo e a consolidacdo de novos espac¢os de atuacdo que permitam a este
profissional contribuir cada vez mais com o processo educativo.

PALAVRAS-CHAVES: Psicologo escolar. Sentidos e significados. Atividade. Atuacdo
profissional.
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ABSTRACT

Encouraged by the interest and affinity with the school context, as a psychologist by training,
the objective of this research, to investigate the senses and the meanings produced by the
school psychologist Teresina on their professional and their relationship with the educational
process experienced by students. Specifically, we aim to: identify the functions carried out by
school psychologists and actions that enable their performance, understand the relationship
between the knowledge produced on the psychology school throughout its history and way of
action developed by this date; know the reasons why the school psychologist to develop their
professional and their relationship with the objective reasons for action; analyze the
importance that the school psychologist attributes his professional work and analyze what he
thinks the school psychologist about the schooling process and how this influences their
actions. We believe that the presence of school psychologists has increased the number of
professionals that make up the school, integrating the multidisciplinary team that supports the
main function developed by the school: the educational and subsidizing the various aspects
related to their teaching and students' learning. Thus, for this survey, we have seven school
psychologists who work in schools from private and philanthropic of Teresina. The option is
the theoretical and methodological approach Socio-Historical, using as input to Activity
Theory, highlighting the concepts of personal meaning and social significance in view of
Leontiev (1983, 2004), considering the importance of knowing the individual in a social and
historical context, which contributes to the production of particular modes of meaning given
fact or phenomenon, and recognize the importance of the meanings produced historically. Our
research also subsidize the literature on school psychology, especially in Mitjans Martinez
(2006, 2007). Data collection was performed by means of narrative interviews conducted
individually with the researcher and the presence of each of the psychologists, with the aim of
understanding the sense that psychologists attribute to their professional practice, thus
enhancing critical reflection on your doing. For analysis, we used the technique of content
analysis of Bardin (2009). On this basis, we analyze the speeches and organize the results
from four categories: functions and actions taken by the school psychologist; The reasons to
pursue the action; Importance of the performance of the school psychologist and
Understanding the School: Possibilities and Limits of performance in this context . We note
that the sense of psychologists approaching those teachers in the relational perspective, social
meaning given by the psychologist at school that considers the particularities of this context
and the importance of their social role, different from clinical performance in school as held
for long . The results indicate the need to define the actions taken by the school psychologist,
because they have limitation in their performance and consolidation of new areas of expertise
to enable these professionals increasingly contribute to the educational process.

KEYWORDS: School psychologist. Senses and Meanings. Activity. Professional activity.
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INTRODUCAO

A formacdo académica tem nos possibilitado compreender que a pesquisa em
Psicologia da Educagéo, de acordo com Gatti (2006), tem sido desenvolvida em trés vertentes
que apresentam as tendéncias assumidas diante do vasto universo de producles na area: a
primeira envolve os trabalhos que aplicam a Psicologia no campo educacional; a segunda €
representada pelos trabalhos que tém enfoque nos objetos da educagdo, mas utilizam
conceitos psicolégicos em suas explanagdes e a terceira investiga as questdes educacionais,
considerando, para isso, 0 homem como sujeito que estd em constante transformacéo de sua
subjetividade e a abordagem psicologica em inter-relagdo com outras areas de conhecimento.

Em nossa investigagéo, nos posicionamos diante da terceira vertente que aborda este
tipo de pesquisa como construgao transdisciplinar de saberes, ao entender a educagéo inserida
em processo que envolve diversas dimensdes, que ndo so a psicoldgica, necessitando do apoio
de outras ciéncias. Essa perspectiva considera, ainda, a transformacdo dos sujeitos em seus
processos de interacdo nos diversos contextos sociais e, nesse sentido, esta pesquisa elege a
escola como contexto social e espaco de transformacéo daqueles que a ela se vinculam.

As vivéncias na escola, em nosso processo de formacdo como psicéloga escolar, nos
possibilitaram compreender que esse contexto social se sobressai como espaco de
transformacao da subjetividade dos alunos, a partir das experiéncias nele compartilhadas. E
nesse espaco de atuacdo profissional, de promocdo da socializacdo e do processo inter-
relacional de desenvolvimento e aprendizagem que nossa identificagdo com a area acontece,
pois a nossa formacdo em Psicologia envolve o cumprimento de estagios, que propiciam as
primeiras experiéncias com as possiveis areas de atuacdo desse profissional. Nesse processo,
0 contexto escolar se evidenciou como area de interesse, escolha esta reforcada, ainda, pela
formacdo anterior de licenciada em letras, 0 que ja apontava a conversdo de empatias pela
area escolar, diante de sua possibilidade de transformacao de subjetividades.

As disciplinas relacionadas a atuacdo do psicélogo na instituicdo escolar e os
estagios nesta area incentivaram o interesse tedrico por tematicas relacionadas a este contexto,
como desenvolvimento humano, aprendizagem, motivacao, inteligéncia, educacdo escolar,
afetividade, cognicdo, dentre outros, fazendo emergir questionamentos acerca da contribuicdo
deste profissional ao processo de ensino e aprendizagem vivenciado pelos educandos e

educadores.
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Nesse percurso, as inquietagdes com relacdo a atuagdo do psicdlogo escolar seguiram
um caminho que associou teoria e prética, incentivando a busca por leituras que
contemplassem a ansia por compreender a atuacdo e a descoberta de possibilidades em
campo, devido a insercéo futura como profissional e a inexperiéncia até entéo.

Nesse movimento, a perseveranca e o interesse com relacdo a Psicologia Escolar
foram otimizados, ampliando a atuacéo, anteriormente obrigatoéria e limitada a carga horéria
especifica, com a realizacdo de estagio extra-curricular, realizado em 2008, que nos permitiu
vivenciar o ano letivo na instituicdo escolar, compartilhando assim, as possibilidades de
atuacdo e a constatacdo da necessidade do profissional de Psicologia Escolar nesse campo
profissional. Essa constatacdo foi se consolidando ao experienciarmos a realizacdo de
variadas acdes na escola, como escuta a professores e pais, desenvolvimento de projetos,
atendimentos individual e grupal, intervencGes pontuais, de maneira a contribuir com o
processo educativo.

Nesse sentido, Cassins et al (2007) situam a atuacdo da Psicologia Escolar tendo
como premissa basica o desenvolvimento da cidadania, buscando respeitar as diferencas e
promover o desenvolvimento humano e a qualidade de vida aos sujeitos da escola, a saber: 0s
funcionarios, professores, alunos, pais e vizinhos da escola, integrando, toda a comunidade
escolar. Apontam, assim, a importancia do envolvimento dos diversos sujeitos que compdem
a instituicdo escolar ou que a ela se relacionam.

A aproximacao tedrica com o campo em estudo permitiu 0 conhecimento de diversas
pesquisas como as de Campos; Juca (2003); Marinho-Aradjo; Almeida (2003); Marinho-
Araujo; Almeida (2005); Mitjans Martinez (2006; 2007) que investigaram a atuacdo do
psicologo escolar, destacando as funcdes possiveis de serem desempenhadas por eles nesse
contexto e discutindo concepgdes que norteiam sua pratica, no sentido de especificar acdes a
serem realizadas e, com isso, contribuir com o reconhecimento de sua importancia no
contexto escolar.

Nessa submersdo na literatura referente a Psicologia Escolar, constatamos as
possibilidades de atuacao do psic6logo no espaco escolar e compreendemos a efetividade de
suas acOes diante da demanda escolar, ainda que, de acordo com Gomes (2002), em varias
atuacBes o foco de atuacdo desse profissional esteja relacionado de forma eminente ao
desempenho escolar, buscando estratégias para otimiza-lo, trabalhando, para isso, com 0s
fatores que possam estar influenciando esse desempenho, como as diferencas sociais e
dificuldades de aprendizagem. Diante disso, observamos também que algumas fungdes e

acOes sdo realizadas por esse profissional com objetivos especificos do campo psicoldgico,
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mas que devem estar de acordo com as particularidades do I6cus em que se desenvolve: a
escola e também com o conjunto de conhecimentos existentes em determinado momento
histdrico e social.

Guzzo (2002), ao refletir sobre a atuacdo do psicdlogo escolar brasileiro, chama
atencdo para o fato de esta atuacdo, muitas vezes, se limitar ao diagndstico de problemas e
encaminhamentos para atendimentos especiais e atribui esta realidade a auséncia de um
sistema educacional que atenda as suas reais necessidades, considerando os limites e conflitos
existentes na instituicdo escola. Com isso, os profissionais de Psicologia sdo formados para
atuar em clinicas, ficando desprovidos do preparo necessario para atuacdo em areas
institucionais e comunitérias.

No entanto, a atuacdo do psicdlogo escolar deve transpor essa visdo de estar
relacionada estritamente ao desempenho escolar ou a ac¢Oes especificas como diagnostico de
criancas com dificuldades, conforme ressalta Gomes (2002). Esta atuacdo deve buscar,
paulatinamente, afastar-se das praticas relacionadas ao viés clinico, como estas que sao
apresentadas por Guzzo (2002), ampliando o olhar para as diversas potencialidades que este
profissional apresenta diante do processo de escolarizacdo, envolvendo diversos ambitos e
ndo apenas 0 cognitivo.

O processo de escolarizagao, de acordo com Sacristan (1999, p.170), “propaga
formas de entender, de perceber e de projetar a vida pessoal e a social”. O autor defende,
nesta perspectiva, a constituicdo do aluno em suas vivéncias no processo de educacao escolar,
sendo, portanto, relevantes para o seu processo formativo e constitutivo como ser social. A
escola, pois, oportuniza essa formacao integral ao sujeito, diante das mudancas, das escolhas,
das apropriagdes, contribuindo, desta forma, com a constitui¢do subjetiva do aluno.

Nessa perspectiva, concordamos com o proposto por Witter et al (2005), ao
ressaltarem, a partir de seus estudos, que € necessaria a ampliagdo do nimero de pesquisas
sobre a atuacdo do psicologo escolar, ja que, gradativamente, o espaco escolar abre portas
para a atuacdo desse profissional, que ainda busca a consolidacdo de seu espaco. Partilhando
dessa ideia de intensificacdo das pesquisas com esse objeto, buscamos enveredar pelos
caminhos da atuacdo do psicélogo escolar em Teresina, compreendendo a definicdo de seus
passos e a consolidacdo de espacos, tendo por base os sentidos e significados produzidos
pelos psicdlogos em atuacao.

Assim, o conhecimento sobre os desafios enfrentados para a atuacdo do psicélogo na
escola e os estagios realizados na area escolar contribuiram para despertar 0 pensamento

reflexivo acerca da atuacdo deste profissional e, em d&mbito maior, acerca das questdes que
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envolvem o contexto escolar e como elas contribuem na atuagéo deste profissional de forma a
promover sua atualizacdo e aprimoramento de seu fazer. Nesta perspectiva, reconhecemos a
importancia da atuacdo do psic6logo como membro da comunidade escolar que visa a
melhoria do trabalho educativo, considerando a amplitude de aspectos que este envolve, a
partir do desenvolvimento de acGes e fungdes que sinalizam o sentido que este profissional
produziu com relagdo a sua atuacdo. E esse modo de compreender a atuagdo do psicdlogo
escolar que instiga indagacdes como: Que sentidos e significados o psicologo escolar tem
produzido em relacdo a sua atuacgdo profissional? Qual a relagcdo desses sentidos e significados
com o processo de escolarizagao vivenciado pelos alunos?

Entendemos ainda, refletindo sobre esses questionamentos, que o conhecimento dos
motivos do psicélogo para o desenvolvimento de sua atuacdo e a importancia que concede a
esta possibilitara a compreensdo do sentido que o psicologo escolar atribui a sua atuacéo
profissional, de acordo com o que propde Leontiev (2004). Com isso, este profissional
também podera aprimorar sua atuacéo, refletindo sobre que tipo de transformacéo € almejada
e de que forma podera contribuir com a fungédo educativa de forma efetiva.

Assim, as indagacdes nos impulsionam a investigar os sentidos produzidos por esses
profissionais, a partir da reflexdo sobre o processo de apropriacdo dos significados sociais
relativos a atuacdo na escola. Com isso, podemos investigar o desenvolvimento de sua
atuacd@o no contexto escolar, percebendo, 0s encontros e desencontros entre a possibilidade do
seu fazer e os limites impostos pela escola. Nesse aspecto, Maluf (2003, p. 141) chama

atencdo para 0 novo momento vivenciado por esses profissionais quando esclarece:

[...] agora é tempo de mostrar como pode a Psicologia Escolar estar a
servico do bem-estar da comunidade escolar, do desenvolvimento
psicoldgico de todos os envolvidos no processo educacional, da
aprendizagem significativa que produzira no aluno as condi¢6es individuais
e sociais necessarias para o pleno exercicio da cidadania.

Discutir sobre os significados e sentidos que sdo produzidos impulsiona ainda nosso
desejo de reflexdo sobre o que constituimos hoje para ressignificar o amanha, a fim de
otimizar a atuacao do psicélogo escolar.

Na perspectiva de ampliar as reflexdes e buscar respostas, mesmo que provisorias,
para as indagacOes apresentadas, a presente pesquisa foi desenvolvida tendo como objetivo
geral investigar os sentidos e os significados produzidos pelo psicdlogo escolar de Teresina

sobre sua atuacdo profissional e a relagdo destes com o processo de escolarizagéo vivenciado
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pelos alunos. Para dar conta desse objetivo, definimos outros mais especificos como:
identificar as funcbes desenvolvidas pelo psicdlogo escolar e as agdes que viabilizam sua
atuacdo; compreender a relacdo entre os conhecimentos produzidos sobre a atuacdo do
psicdlogo escolar ao longo de sua histéria e a forma de atuacdo desenvolvida por este
atualmente; conhecer os motivos que levam o psicélogo escolar a desenvolver sua atuacdo
profissional e a relacdo desses motivos com o objetivo de sua atuagdo; analisar a importancia
que o psicologo escolar atribui a sua atuacdo profissional; analisar a importancia que o
psicélogo escolar atribui ao processo de escolarizacdo e de que forma este processo influencia
a sua atuacao.

Nesses termos, para fundamentar nossa investigacdo, direcionaremos nosso olhar
para 0s aportes da Psicologia Socio-Historica, pois essa abordagem psicoldgica considera que
0S sujeitos e suas praticas estdo em constante processo de transformacao, por viverem no meio
social, historico e cultural, o qual também estd em constante transformacao. Nesse sentido,
Maluf (2003) se posiciona de maneira otimista com relacdo a atuacdo do psicologo escolar no
Brasil, considerando a influéncia do contexto historico-social, ressaltando o momento atual de
evolucdo, buscando novos parametros e formas de refletir criticamente sobre a atuacdo
produzida.

Dos aportes da Psicologia Sécio-Histdrica, embasaremos nossas analises nas ideias
de Leontiev (1984; 1988; 2004), sobretudo, nos conceitos de atividade, sentido pessoal e
significado social, por acreditarmos que poderemos nos apropriar dos sentidos e significados
produzidos pelo psicologo escolar sobre sua atuacdo e compreender a relacdo desses com o
processo de escolarizacdo vivenciado pelos alunos, por meio da analise do modo como
compreendem a atividade que realizam, aqui denominada de atuacao profissional.

A investigacdo sobre os sentidos e os significados, assim como nos aponta as
producdes de Marcolino (2006), Rego (2003), Galdini e Aguiar (2003), dentre outros, fornece
condices de compreendermos as transformacbes vivenciadas pela subjetividade do
profissional, permitindo a ele agir de acordo com 0s motivos que o levam a sua pratica,
evidenciando, portanto, uma relacdo dialética entre a constituicdo dos sentidos acerca de sua
atuacdo e a ressignificacdo desta em seu cotidiano.

Nesse percurso, serdo realizadas discussdes com o auxilio da Psicologia Socio-
Histdrica, que contribui ao situar a importancia do processo de constituicdo dos sujeitos, da
apropriacdo da experiéncia social e, com isso, da transformacdo subjetiva. A Psicologia
Escolar nos ajuda na compreensdo da atuacdo do psicologo no espaco escolar, delimitando os

objetivos desta atuacdo e apresentando as fungdes que vem sendo desenvolvidas. A
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Sociologia da Educacdo também colabora com o objeto trabalhado ao teorizar sobre a
temética escola, discutindo sua importancia no contexto de formacdo da sociedade e do
individuo, analisando desse modo, a sua funcéo e importancia.

Essa articulagdo diferente de saberes sera de grande valia para as discussfes sobre a
atuacdo profissional do psicélogo no contexto escolar, permitindo que outros olhares
contribuam com o seu processo de constituicdo, ainda recente. A presente pesquisa pretende,
com isso, articular as construcbes de outros saberes que podem auxiliar de forma
interdisciplinar o aprimoramento profissional do psicologo escolar, definindo seus passos e
consolidando os espacos de atuagéo.

Para tanto, organizamos nossa dissertacdo, apresentando, inicialmente, essa
introducdo, expondo nosso objeto de estudo, os objetivos da pesquisa e a justificativa para
desenvolvé-la. No primeiro capitulo, discutimos o referencial tedrico em que se apdia essa
pesquisa, apresentando a Teoria da Atividade e seus pressupostos, a fim de aprofundar os
conhecimentos sobre 0s conceitos basicos desta teoria, utilizando como base a producdo de
Leontiev (1984; 1988; 2004), que contribui ao discutir como 0s sentidos pessoais séo
constituidos no desenvolvimento da atividade humana em relagdo direta com os motivos e
significados sociais.

No segundo capitulo, apresentamos os percursos metodoldgicos percorridos na
pesquisa, como o tipo de pesquisa, 0 cenario onde foi realizada, os sujeitos que dela
participaram, 0s instrumentos e procedimentos para producdo e andlise de dados e
interpretacdo dos resultados.

No terceiro capitulo, apresentamos a andlise dos dados e a interpretacdo dos
resultados revelados em nossa pesquisa, mediante a organizacdo de quatro categorias:
Funcdes e acbes desenvolvidas pelo psicdlogo escolar; Os motivos para exercer a atuacgao;
Importéncia da atuacdo; Compreendendo a Escola: Possibilidades e Limites de atuacdo, em
que discutimos, com base nas falas das psicologas, eixos que orientam a analise dos sentidos
produzidos pelas psicélogas escolares, apresentando, ao final deste capitulo, a sintese dos
sentidos produzidos por estas sobre sua atuacdo profissional. Finalmente, trazemos as
consideracOes acerca da realizacdo deste trabalho, ressaltando a contribuicdo da pesquisa a
area de Psicologia Escolar, a educacdo de forma geral e a nossa formagdo como psicéloga

escolar e pesquisadora.



CAPITULO 1:
“As contribui¢des da Psicologia Socio-Historica e da Teoria da
Atividade: ponto de partida para pensar a constituicdo psiquica do
homem”



1.0 As contribuic6es da Psicologia Socio-Histdrica e da Teoria da Atividade de Leontiev:

ponto de partida para pensar a constituicdo psiquica do homem

Neste capitulo, percorreremos o caminho teorico inicial de apresentacdo da
Psicologia Socio-Historica, apresentando seu contexto de surgimento e suas especificidades,
em seguida, analisaremos as principais categorias propostas por Leontiev (1984; 2004),
como: sentido pessoal, significado social, motivos e a inter-relagdo destes na realizagdo da
atividade, a fim de compreender como contribuem para a constituicdo psiquica do homem.

A Psicologia Socio-Histdrica instaura novo momento nas discussdes psicoldgicas,
por considerar como aspectos centrais sobre 0 homem categorias como consciéncia, atividade,
historicidade, dentre outras, de forma diferenciada das correntes tedricas vigentes desde o
surgimento da Psicologia como ciéncia, por volta do século XIX.

As doutrinas surgidas nesta epoca ditavam analise dos processos psicologicos,
considerando os principios da cientificidade, fortemente influenciadas pelo positivismo,
instaurando, nesse sentido, critérios como a neutralidade cientifica, a objetividade, aléem de
gerar varias dicotomias apresentadas por Bock (2007, p. 17), tais como interno/externo,
psiquico/organico, natural/social e subjetivo/objetivo. A Psicologia Socio-Histdrica, segundo
essa autora, “[...] apresenta-se desde seus primordios como possibilidade de superacdo dessas
visfes dicotdmicas.”

A contribuicdo dessa abordagem psicologica advém da ideia de que o homem
vivencia uma realidade que € social, ja que existem outros homens que fazem parte dela,
compartilhando-a e trocando experiéncias sobre a mesma e €, simultaneamente, histérica, na
medida em que vai sendo construida ao longo dos anos e transmitida as futuras geracgdes, de
forma a contribuir tanto com o desenvolvimento do homem quanto da realidade na qual esta
inserido.

De acordo com Meira (2003), a contribuicdo da Psicologia Sécio-Historica na
discussdo dos fenémenos psicoldgicos € a premissa, segundo a qual, estes, somente poderdo
ser entendidos em seu processo social e histérico e, nesse sentido, o sujeito pode se tornar
consciente de suas potencialidades e de seu papel ativo na construcéo histérica do mundo.

Essa visdo social e histérica da realidade é fundamentada no Materialismo Historico
e Dialético, considerando que homem intervém sobre a realidade e sofre, simultaneamente,
movimento de reconstrucdo e aperfeicoamento de si. O Materialismo Histérico e Dialético

defende a ideia de que a sociedade se transforma a partir das mudancas sociais, historicas e
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econémicas e, estas, por sua vez, estimulam as transformac6es na forma de o homem de se

organizar socialmente. Para Marx e Engels (1998, p. 11):

A maneira como 0s homens produzem seus meios de existéncia depende,
antes de mais nada, da natureza dos meios de existéncia ja encontrados e que
eles precisam reproduzir [...] O que eles sdo coincide, pois, com sua
producdo, isto €, tanto com o que eles produzem quanto com a maneira como
produzem. O que os individuos sdo depende, portanto, das condicGes
materiais da sua producao.

Com base no Materialismo Historico Dialético, a Teoria Historico-Cultural de
Vigotski, fundamenta a Psicologia Sdcio-Histdrica, ao investigar a origem do pensamento e
da linguagem humana, defende ideias primordiais para a Psicologia que vem sendo
construida. Cole e Scribner (2007, p.XXV), na introducéo da obra de Vigotski (2007): “A
formagdo Social da Mente”, propdem que “[...] todos os fendmenos sejam estudados como
processos em movimento e mudanga, [...] a tarefa do cientista seria a de reconstruir a origem e
0 curso do desenvolvimento do comportamento e da consciéncia.”

Segundo Bock (2007), a Psicologia Sécio-Historica adota 0 Materialismo Historico e
Dialético como filosofia, teoria e método, de onde advém a concepcdo de homem que
considera a constante transformacdo por que passa sua subjetividade, ja que ele esta em
interacdo com a realidade que se altera em decorréncia de diversos fatores. Nesse sentido,
devemos considerar todo o leque de relacGes desenvolvidas pelo homem com outros homens,
com as instituicdes e com a sociedade como um todo.

Em decorréncia, temos a realidade material do homem, segundo Bock (2007), sendo

formada:

[...] pela producéo histérica dos homens que, através do trabalho, produzem
sua vida material, as ideias, como representacdes da realidade material; a
realidade material, como fundada em contradigbes que se expressam nas
ideias; e a histéria, como o movimento contraditério constante do fazer
humano.

Leontiev (1984) esclarece que os fundamentos que permitiram solidez a Psicologia
em seus aspectos tedrico-metodologicos foram concedidos pelo Materialismo Histérico
Dialético, defendendo a ideia de que o homem se forma por meio da atividade que realiza no
meio, pois ao intervir na realidade socio-histdrica, transformando os modos de organizacdo
social e, ao produzir instrumentos, ele produz, simultaneamente, mudancas em sua

consciéncia. Assim:
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Ao influir sobre o mundo exterior o modificam, com isso modificam
também a si mesmos. Por isso que os homens s6 estdo determinados por sua
atividade, que estd condicionada pelo nivel j& alcancado no
desenvolvimento dos seus meios e formas de organizacdo. (LEONTIEV,
1984, p. 21)

Esse autor ressalta que os tedricos da Psicologia até entdo desenvolvida néo
abordaram a consciéncia, considerando-a em seus aspectos qualitativos, mas, sim, como
estrutura responsavel pelos processos psiquicos. Mesmo quando a consciéncia foi
considerada como relevante para a organizacdo dos processos psiquicos, o seu real
funcionamento e desenvolvimento ndo foi pesquisado pelos psic6logos. Com isso, 0
Materialismo Histérico Dialético concede as bases para se pensar a consciéncia de maneira
ativa, relacionada inicialmente com o aspecto social, ou seja, esta somente passa a se
desenvolver quando o homem se organiza em sociedade e, em seguida, desempenha a
atividade humana, que propicia condi¢cdes para o desenvolvimento da consciéncia.

O aporte da Psicologia Socio-Historica permite analisar o homem, considerando sua
relagdo com a realidade social e a historicidade como fundamentais para o entendimento da
evolucdo humana, a partir de suas producdes culturais.

Nesse sentido, as contribuicdes da Psicologia Socio-Historica para a realizagdo de
pesquisas ancoradas nessa abordagem alertam para a discussdo do objeto de estudo, em
consonancia com o proposto por Aguiar (2007, p. 95), ao ressaltar que realizar pesquisa na
abordagem socio-histérica “[...] consiste em apresentar 0 objeto que se estuda e a visdo de
génese desse fendmeno, apontando suas principais caracteristicas [...]” para que se conhega
todo o seu processo historico e as transformacfes pelas quais passou em sua constituicao,
permitindo compreender 0 objeto em seu processo constitutivo e ndo apenas a sua
configuracéo atual.

Na presente discussdo, consideramos a Teoria da Atividade de Leontiev (2004) como
via pela qual 0 nosso objeto de pesquisa sera analisado e interpretado, pelo fato de contemplar
discussdes consideradas relevantes para o proposito desta pesquisa, envolvendo a atividade,
significado social e sentido pessoal. Consideramos estas categorias como relevantes, pois
atuam como ponto de partida para a investigacdo dos fatores que influenciam a constituicéo
do sentido de cada sujeito, em seu processo de interacdo com a realidade, ja que, de acordo
com Leontiev (2004), todo sentido se da em funcdo do motivo que o estimula, sendo

constituido também pelos significados construidos historicamente.
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Leontiev (2004, p. 91) apresenta concepcdo de homem que ndo o desvincula da
realidade na qual esté inserido e dos processos sociais compartilhados, acreditando que esta
realidade € apropriada pelo homem por meio do seu reflexo psiquico, que nos permitem
identificar os objetos externos, com suas caracteristicas objetivas, mas, sendo,
simultaneamente, “[...] refratado sob o prisma das significacdes sociais e dos conceitos
linguisticos.”

Nesta perspectiva, a teoria de Leontiev (1984; 2004) contempla o objetivo almejado
pela pesquisa a ser realizada por nos, a saber: os sentidos e os significados de atuacdo
profissional produzidos pelo psicdlogo escolar e a relacdo deste com o processo de
escolarizagéo, pois confere condi¢bes para apreendermos esse sentido, partindo da ideia de
que o sentido de atuacdo profissional € produzido ao longo da histéria de vida sujeito, a partir
de suas relacdes com a escola, com os significados sociais produzidos em relacéo a atuacao,
com os conteudos formativos, dentre outros fatores.

A teorizacdo sobre motivos permite a sua identificacdo a partir da fala dos sujeitos
entrevistados, além de enfatizar a atividade que desempenham, propiciando condigdes para a
aproximacao entre sentido e atividade, estreitando as nossas possibilidades de compreensédo
do objeto, sob o foco da Teoria da Atividade (1984, 1988, 2004).

1.1 Pressupostos basicos da Teoria da Atividade de Leontiev

Os pressupostos defendidos por Leontiev (2004, p. 97) nos levam a pensar a
consciéncia de maneira diferenciada dos postulados defendidos pela Psicologia existente
desde seu surgimento em 1875 e mantida pelas primeiras escolas surgidas apds esse periodo,
que a considerava como “eterna e propria de todos os homens”, negando a relagdo dialética
entre a consciéncia e a atividade do homem.

Ao apresentar o processo por meio do qual ocorre o desenvolvimento do psiquismo,
Leontiev (2004) trabalha categorias relativas a abordagem Sécio-Histérica, como
historicidade, consciéncia e atividade, buscando a evolucdo historica de alguns animais em
comparacdo com o homem, a fim de esclarecer o surgimento da consciéncia neste, ja que o
homem se diferencia dos outros animais justamente por essa aquisicao.

E importante ressaltarmos a impossibilidade de dissociar os aspectos analisados por
Leontiev (1984, 2004) na teorizacdo sobre o desenvolvimento da consciéncia, em sua relagédo

com a atividade e com as demais estruturas e redes de denominag6es que o compde.
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A atividade é proposta por Leontiev (1984) como sendo constituida por uma
estrutura geral que compreende: o objeto para o qual se dirige essa atividade; as acOes
desenvolvidas a partir de objetivos almejados e as operacgdes, que sdo necessarias para que as

acOes tornem-se concretas, 0 que pode ser visualizado na figura abaixo:

Figura 01 - Representagéo da Estrutura Geral da Atividade

o + Orientada para um
Atividade objeto, estimulada
pelo motivo;

* Resultados que se
devem alcancar,

AGOes direcionados as
metas;
5 » Condig0es para que
Operagoes as acOes sejam

realizadas;

Fonte: Producdo da autora com base em Leontiev (1984)

A figura 1 nos apresenta a estrutura geral da atividade na concepg¢do de Leontiev,
com o intuito de ressaltar o carater particular assumido pela mesma na medida em que
responde a determinada necessidade individual do sujeito, atendendo a determinado motivo.
Nesse sentido, as atividades se diferenciam entre si pela diferenca entre seus objetos, uma vez
que estes orientam de maneira geral o desenvolvimento da atividade. Para compreender a
realizacdo da atividade humana, é necessario entender a finalidade e 0 motivo para realiza-la.
Nas proposicdes de Leontiev (1984, p. 82), o autor ressalta: “Ndo ha atividade sem motivo. A
atividade ndo motivada ndo é uma atividade carente de motivo, sendo uma atividade com
motivo subjetiva e objetivamente oculto”. Nesse sentido, 0 autor ressalta a existéncia de um
objeto para o qual se direciona a atividade e de um motivo, pois é necessario que o homem
seja impulsionado ao desempenho desta atividade, que seja movido ao seu objeto.

Nessa perspectiva, a discussdo sobre a atividade é orientada pela existéncia do

motivo, que € gerado por determinada necessidade do homem. Leontiev (1984) ressalta que
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para que seja satisfeita essa necessidade, o0 motivo orienta a execugdo de uma atividade, por
meio das agdes, que de forma gradual védo alcangando metas que culminam no objetivo geral
para o qual se direciona a atividade.

O autor discute que as a¢Oes assumem importancia na estrutura da atividade, pois
orientam o individuo para as metas que este necessita atingir na realizacdo de determinada
atividade. As acdes se destinam, portanto, a fins parciais que devem ser alcancados de forma
consciente.

Segundo Leontiev (2004, p.110), existem condi¢Bes necessarias para que as acdes se
realizem, denominadas operacdes de forma que: “[...] a fusdo de diferentes a¢Oes parciais
numa agdo Unica constitui a sua transformagdo em operagdes”, que, por sua vez, necessitam
de condicgdes, a fim de que possa ser efetivamente realizadas. Em decorréncia desse aspecto, é
necessario compreendermos que as aces devem acontecer em continuidade e de forma
relacionada entre si, a fim de que o homem desenvolva consciéncia daquilo que realiza e do
objetivo para o qual se voltam tais acdes.

Desta forma, Leontiev (1984, p.82) compara: “[...] do mesmo modo que o conceito
de motivo se relaciona com o conceito de atividade, o conceito de fim se relaciona com o

conceito de acao”, conforme representamos na figura abaixo:

Figura 02: Relacdo entre conceitos da Teoria da Atividade

ATIVIDADE AGAO E;

Fonte: Producéo da autora com base em Leontiev (1984)

De acordo com a representacdo da figura, podemos compreender a orientagdo da
atividade humana para um motivo, que o estimula a desenvolver determinada atividade. Nesse
mesmo raciocinio, a acdo é também orientada por uma meta a ser seguida, um fim parcial

para o qual se destinam as acGes desenvolvidas. Na medida em que h& condi¢cbes para a
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realizagcdo dos fins parciais, por meio das operagdes e, consequentemente, do desempenho da
acdo, a atividade vai sendo constituida, pois se torna consciente para 0 homem a relacdo entre
estes processos que culminam com o alcance do objetivo geral da atividade.

Com isso, compreendemos a evolucdo pela qual a atividade humana passou para que
apresentasse essa estrutura, que se volta para determinado objeto; por meio das acbes se
orienta para os fins parciais e retne operagdes que tornam possivel a atividade. Essa conquista
tornou-se possivel pela organizacdo do homem para um objetivo comum, que unisse 0
coletivo de forma articulada e orientada a determinado fim, possibilitando a evolugdo do
homem. Isto porque, anteriormente ao processo de divisdo de tarefas, 0 homem atendia a sua
necessidade individual, que coincidia com seu motivo, geralmente ligado a alimentacdo,
requisito basico para a sua sobrevivéncia.

Nessa perspectiva, a atividade é proposta por Leontiev (2004) como condi¢do que
propicia o desenvolvimento da consciéncia do homem, na medida em que a sistematizacéo de
acOes, orientadas para a realizagdo de funcGes de maneira integrada permite a organizacéo
social com o objetivo comum de produzir instrumentos necessarios na realizagdo de qualquer
atividade. Este processo contribuiu para a transformacdo e a hominizacdo do cérebro, dos
Orgaos de atividade externa e dos oOrgdos dos sentidos, sendo estas condi¢cdes organicas
essenciais para que o surgimento da consciéncia.

Luria (1991) contribui com a relacdo entre a confeccdo de instrumentos e o
surgimento da consciéncia, pois para o autor, esta é a primeira forma de atividade consciente,
ampliando, com isso, a percep¢do, atencdo, memdoria, ja que ocorre o desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores. Por exemplo, a construcdo dos instrumentos requer a
execucdo de procedimentos para realizar a atividade, chamadas operacdes e para a realizacéo
destas operacOes é necessario que se tenha um objetivo consciente, para o qual se orienta a
atividade. O referido autor ressalta ainda o papel da linguagem como 0 meio mais importante
para 0 desenvolvimento da consciéncia, pois com 0 seu surgimento é possivel o
desenvolvimento de capacidades como a abstracdo e a generalizacdo, que promovem o
desenvolvimento das func@es psicoldgicas superiores.

Aguiar (2007) corrobora com o estabelecimento da relacdo entre atividade e
consciéncia, ao defender que a construcdo da atividade interna acontece a partir da externa,
estimulada pelo trabalho, pela atividade humana realizada em coletividade e orientada para
um objetivo. Com base no exposto, buscamos compreender, a seguir, como acontece 0

surgimento da consciéncia no homem.
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Ao investigar outros seres vivos e constatar a diferenciacdo dos animais mais
rudimentares aos menos, considerando seu processo evolutivo, Leontiev (2004) destaca a
importancia dos fatores bioldgicos, mas também as condi¢cbes que proporcionam esse
desenvolvimento. No caso do homem, esse processo é também intermediado pela cultura,
através da conservacdo das aquisicdes histéricas dos homens e 0 consequente repasse a sua
descendéncia. E por meio da cultura que o ser humano constrdi seus significados sociais, ao
compartilhar as ideias sobre os objetos.

A fim de comprovar tal suposicéo, o autor em estudo investigou 0 comportamento de
animais, em sua evolugdo do ambiente aquético para o terrestre e no processo de adaptacao e
transformacgdes orgénicas acarretadas por tais mudancas. Tal investigacdo contribui para a
compreensdo do surgimento da consciéncia do homem, na medida em que defende a
necessidade da existéncia de uma forma de o ser vivo apreender a realidade que o rodeia,
identificando as caracteristicas e propriedades desta, para que possa interagir com ela, o que é
denominado de reflexo psiquico. Segundo Leontiev (2004, p. 21), este pode ser conceituado
como “[...] uma aptiddo dos organismos para refletir as acOes da realidade circundante nas
suas ligacoes e relagdes objetivas”.

A partir do conceito de reflexo psiquico, denominado por Leontiev (2004) de
consciéncia, podemos entender que os animais vao evoluindo de acordo com o aumento de
seu reflexo psiquico na interagdo com o meio. A ideia da consciéncia como reflexo, proposta
por Leontiev (2004), segundo Aguiar (2007, p. 97), nao se mostra contraditoria, ““[...] desde
que se compreenda o reflexo como algo que se da desde o sujeito, considerando sua
possibilidade subjetiva de producdo e transformacdo, a partir da relacdo com a realidade
social.”

Os animais passam, nesse sentido, por estagios propostos e descritos pelo autor,
evoluindo do estagio do psiquismo sensorial elementar ao estagio do psiquismo perceptivo e,
deste, ao estagio do intelecto, em processo que permite aos animais se adaptar aos meios mais
complexos, sofrendo diferenciacdo do seu sistema nervoso elementar e ao atingir a vida
terrestre, desenvolver o cértex cerebral, de modo a perceber 0 meio externo como algo
“inteiro”, evoluindo suas capacidades perceptivas, anteriormente isoladas e difusas.

No caso do homem, o processo de desenvolvimento, segundo Leontiev (1984), é
regido ndo somente por leis organicas, que garantem a sua evolucéo, a partir da diferenciacao
do seu organismo, de modo a se adaptar a situacfes mais complexas, como também, por leis
do desenvolvimento socio-historico, sendo que esta mudancga ocorre tdo logo sua evolucao

bioldgica atinja formagdo completa. De acordo com Leontiev (1984, p. 252): “Essa mudanca
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que se expressa no desenvolvimento sdcio-historico do homem é completamente livre da
dependéncia de sua histdria anterior, com respeito a sua evolucdo morfolégica. Surge como
dominio Unico das leis sociais."

A consciéncia do homem ndo surge da mesma forma que o reflexo psiquico nos
animais, pois estes apenas interagem com o objeto externo, apreendendo suas caracteristicas
observaveis e/ou perceptiveis, ao passo que o reflexo da consciéncia se difere de maneira
qualitativa, devido ao desenvolvimento da atividade e, com este, o surgimento da linguagem,
que atua como uma ‘“consciéncia pratica” das pessoas. De acordo com Leontiev (1984, p.
101):

Inicialmente, a consciéncia s6 existe como imagem mental que se abre
diante do sujeito e do mundo que o rodeia; a atividade continua sendo préatica
externa, em uma fase final a atividade também se converte em objeto da
consciéncia: se toma consciéncia das acbes dos outros e através delas as
proprias acBes do sujeito sdo comunicadas com ajuda de gestos e de
linguagem sonora

Como podemos perceber, a linguagem emerge como condi¢do necessaria a fungéo
produtiva no desempenho da atividade, bem como fungédo de comunicacdo. No entanto, ela se
constitui também, segundo Leontiev (2004), como forma da consciéncia e do pensamento
humano. Assim, na auséncia de situacdo concreta, cerceada de objetos sociais, a linguagem
permite a0 homem expressar seu pensamento, a0 mesmo tempo em que desenvolve a sua
consciéncia.

A consciéncia surge, segundo Leontiev (2004), a partir do momento historico que o
homem apreende a realidade e consegue também se enxergar nesse processo, a partir da
atividade que realiza, conseguindo entendé-la, na finalidade de sua execucdo e no motivo que
0 leva a fazé-la. Nesse processo, destacamos a formacao de trés elementos constituintes da
consciéncia que nos ajudam a compreender seu processo constitutivo, a saber: as significactes
sociais, 0 sentido pessoal e o contetido sensivel. Para o autor (2004, p. 147): “[...] sdo estas
relacGes [as relacdes reais do homem com o mundo] que criam as particularidades estruturais
da consciéncia humana, e que por ela sdo refletidas”.

A experiéncia historica e social que compartilhamos com outros sujeitos permite a
existéncia de conceitos, ideias e significados linguisticos para 0s objetos e situacOes
experienciadas pelo homem e compartilhadas pelos demais que compdem a sociedade. Tais
significacbes fazem parte da producdo histérica humana, construidas no decorrer da evolugédo
do homem. Estéo, portanto, prontas, quando passamos a interagir com o mundo e é nelas que

nos apoiamos para a realizagdo do processo de identificacdo e diferenciacéo dessa realidade.
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Para Leontiev (1984, p.111), “[...] nos significados estd representada - transformada em
material da linguagem - a forma ideal de existéncia do mundo objetivo, suas propriedades,
ligagdes e relacdes, descobertos pela pratica social conjunta.”

A nossa historia de vida, a partir da interacdo com determinado objeto ou situacgéo,
permite que nos apropriemos da realidade, de forma singular e, estimulada pela significagéo
social existente sobre este objeto, serd produzido o sentido pessoal. Os sentidos se exprimem
nas significacbes, mas sdo produzidos de maneira Unica e singular, a partir do processo de
apropriacdo dos significados construidos; sdo estes que orientam as atividades do sujeito, a
partir dos motivos que o levam a realiza-las. Portanto, o significado parte desta construcao
social, determinada historicamente e se relaciona com o sentido. No entanto, o sentido é
singular, parte da forma como o sujeito se apropria das significacfes e de que forma toma-as
para si, a partir dos motivos que orientam sua atividade.

Os sentidos e significados sdo constituidos por meio do conteddo sensivel que, de
acordo com Leontiev (2004, p. 105): sdo “[...] as sensacOes, imagens de percepcéo,
representacdes” que criamos na interacdo com o meio externo, que nao revela em si toda a
consciéncia, mas permite “a transformag¢ao da energia do estimulo exterior em fato da
consciéncia.” E por meio de nosso conteudo sensivel que o sentido é apreendido.

Compreendemos que o sentido expressa a apropriacdo da realidade pelo sujeito de
maneira singular, contribuindo para a constituicdo de sua subjetividade, em processo que 0
homem interage com as significacfes sociais, apropriando-se do real por meio do contetido
sensivel, mas em processo dialético, ativo e critico, realiza a sua constituicdo como sujeito

social e historico. Nesse sentido, Leontiev (1984, p. 120) afirma que:

Os significados ndo existem em geral de outro modo que ndo realizando um
ou outro sentido, assim como suas agdes e operagdes ndo existem de outro
modo que realizando uma ou outra atividade, impulsionada por um motivo,
por uma necessidade.

Percebemos, com isso, que 0 processo de constituicdo subjetiva do homem, por meio
da existéncia de relacao dialética entre homem e sociedade e, portanto, entre singular e social,
permitindo, em via de méo dupla, o desenvolvimento do homem como ser racional, dotado de
consciéncia e a evolucdo da propria sociedade, dadas as mudancgas pelas quais passa nessa
interacéo.

Consideramos ap0s o0 exposto, que discutir a Teoria da Atividade nesta perspectiva

implica em escolha impulsionada pelo fato de compartilharmos da ideia de que o0 homem se
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constitui por meio da atividade, possibilitando o desenvolvimento de suas func¢des psiquicas e
da personalidade, considerando as produgdes historicas humanas e 0s componentes sociais
que permitem a socializacdo destes. A partir da analise da realidade, compreendemos as
relacbes sociais e, nesse processo, 0 conceito de atividade pode ser utilizado para
compreender, analisar e produzir outros conhecimentos. Com base nessa compreensdo e por
termos apresentado, de forma breve, os principais conceitos Leontievianos, poderemos
analisar um pouco mais as condicBes sdcio-histdricas que permitiriam o desenvolvimento da
atividade e de que forma estas se relacionam com a constituicdo subjetiva do homem.

Nesse sentido, para que fosse possivel o desenvolvimento da atividade, foram
necessarias condicdes essenciais, apresentadas por Leontiev (2004) como a organizacao
anatdmica e fisiolégica do organismo humano, vida em comum com outros animais,
formando a coletividade e o reflexo psiquico da realidade, possibilitando ao homem, interagir
com a realidade e, nesse sentido, tambem transforma-la.

A divisdo do trabalho desempenha papel primordial no processo de desenvolvimento
da consciéncia, na medida em que estimula a interacdo social, o compartilhamento de
conquistas e descobertas, possibilitando o acimulo histérico tanto de instrumentos materiais,
concretos, quanto da transmissao de acoes necessarias a execucdo de determinada atividade.

Com este aperfeicoamento, a vida coletiva é também estimulada, ja que a interacéo
social propicia a comunicacdo por meio do desenvolvimento dos érgédos dos sentidos, que, por
sua vez, originam a palavra. Como afirma Engels (apud Leontiev 1984, p. 233) “Primeiro o
trabalho e, logo, a palavra articulada foram os principais estimulos cuja influéncia foi
gradualmente transformando o cérebro humano”. Assim, Engels (1985), em suas discussdes,
aborda o trabalho como sendo téo relevante que possibilitou o processo de criacdo do homem.
Esta proposicdo e seus argumentos séo relevantes para nossa discussao, pois comprovam a
hipdtese de que é na realizacdo do trabalho como atividade que ocorre o desenvolvimento do
homem.

Engels (1985) ressalta que o processo de humanizacdo do macaco foi acontecendo a
partir da interacdo social, que fez surgir a necessidade da linguagem, do desenvolvimento das
estruturas cerebrais, da ampliacdo das formas de percepcdo da natureza, da postura da coluna
vertebral, enfim, uma evolucéo organica estimulada pelas necessidades advindas da atividade
de trabalhar. O autor ressalta outros fatores histéricos e sociais que também contribuiram para
esse desenvolvimento, como a descoberta do fogo, por exemplo, ja que com esta conquista o
homem passa a utilizar energia para suprir suas necessidades. Esta argumentacdo de Engels

(1985) permite a constatacdo da necessidade de se compreender o contexto social e historico
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em que vive o homem, pois somente por meio desta compreensdo é possivel analisar o
desenvolvimento do macaco até o homem e a aquisicdo de componentes organicos que
propiciam seu desenvolvimento psiquico e que organizam sua atividade.

A descoberta do fogo pode ser considerada, nesse contexto, uma revolugdo, que é
contraditoria, pois mostra a tentativa do homem de dominar a natureza e ndo de se integrar
com a mesma, 0 que vai contra 0 processo de humanizagdo, reforcando, com isso, a
contradicao.

Em consonancia as ideias de Engels (1985) e complementando nossa discussdo,
Luria (1991) também aborda as condi¢cbes em que acontece a diferenciacdo entre animal e
homem, ressaltando a importancia de fatores, como: 0 emprego dos instrumentos de trabalho,
0 surgimento da linguagem, a interacdo social, dentre outros. Tais fatores estdo inter-
relacionados na medida em que um estimula o surgimento do outro, sendo configurados em
decorréncia das necessidades do homem em cada momento histérico. A perspectiva Sécio-
Historica é apresentada pelo referido autor quando ele ressalta a ideia de que a atividade
consciente ndo esta na alma, como defende o idealismo, tampouco, nos fatores organicos do
homem, mas sim nas ‘“condi¢cdes de vida historicamente formadas”, de acordo com Luria
(1991, p. 75).

As condicbes em que ocorre 0 desenvolvimento psiquico do homem mostram que
suas atividades incipientes sd@o geradas por um motivo biolégico, como a saciedade de fome
ou sede, ou a necessidade de protecdo devido as alteracdes no clima, entre outros. Entretanto,
a partir das mudancas por que passa 0 homem em sua organizagao social, na diviséo de tarefas
pelo coletivo, as atividades passam a ser orientadas também pelo sentido, pelos resultados de
sua acdo na natureza, deixando de coincidir de maneira direta motivo e objetivo da realizacéo
da atividade.

Esse movimento de discutir o desenvolvimento da consciéncia do homem por meio
da compreensdo da atividade que realiza assume importancia para nossa pesquisa, pois
sinaliza para o fato de que o homem ja vivenciou o processo de surgimento da consciéncia,
sendo esta caracteristica a responsavel por constitui-lo enquanto tal. Em sua evolucéo,
portanto, a atividade deixa de ser orientada apenas pelo motivo biolégico, isto implica que a
atuacdo do homem, hoje, em nosso estudo, a do psicélogo escolar, passa a ser orientada por
outros motivos que nao coincidem diretamente com o motivo biolégico, envolvendo neste
aspecto, outros fatores impulsionadores da sua atividade, isto é, outros motivos.

Pletnikov (1999) amplia os argumentos de que a evolucdo do homem propicia a

realizacdo de atividades que deixam de acontecer devido somente ao motivo biolégico. Uma
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caracteristica historica e social que comprova esse aspecto do desenvolvimento humano é a
necessidade da divisdo social do trabalho, que ocasiona a dificuldade de reconhecimento do
produto pelo trabalhador, ja que o trabalho atinge, com a industrializacdo, nivel de divisdo
elevado, segmentando variadas acOes, realizadas por meio de operagdes, 0s procedimentos
que operacionalizam a execucao das agdes, a fim de atingir o produto final. Com base nisso,
observamos que a consciéncia distingue o agir dos homens e dos animais, fazendo parte da
evolucdo humana na interagdo com o mundo e ndo é, portanto, dada a priori, mas, construida
ao longo do desenvolvimento humano em sua relagdo com a atividade desempenhada em
diversos momentos de sua histéria.

O homem, ao longo de sua vida, desenvolve atividades que, em dado momento do
desenvolvimento, podem ser consideradas principais em comparacao as demais realizadas por

ele. Nesse sentido, Leontiev (1988, p.63) ressalta que:

[...] alguns tipos de atividade séo os principais em um certo estagio, e sdo da
maior importancia para o desenvolvimento subseqiiente do individuo, e
outros tipos sdo menos importantes. Alguns representam o papel principal no
desenvolvimento e outros, um papel subsidiario. Devemos, por isso, falar da
dependéncia do desenvolvimento psiquico em relacéo a atividade principal e
ndo a atividade em geral

Na realizacdo da atividade pelo homem, Leontiev (1988) apresenta que com a
insercdo da crianca na escola, esta passa a vivenciar situacdes diferenciadas as existentes em
seu processo de socializacdo primario, tais como os deveres de casa, as obrigacdes que passa a
ter nestas novas relaces. Com isso, a escola é a instituicdo que marca o processo de
ampliacdo das relacbes da crianca, em que cada estagio vivenciado pela crianca é
caracterizado pela presenca de uma atividade principal que orienta o desenvolvimento
psiquico.

Leontiev (1988) ressalta que sO existe a atividade quando ha presenca de motivo(s)
(que podem ser basicos, culturais, aprendidos) que devem ser atingidos e, estes, por sua vez,
provém de uma necessidade. Neste processo, a crianga passa a exercer funcdes e papeis
sociais, em gue o0s deveres sdo vistos pelos pais como atividade que, neste momento, faz parte
da vida da crianca. Por isso, os pais se sentem impelidos a escolarizar as atividades
espontaneas e secundarias, a fim de propiciar o desenvolvimento psiquico da crianca,
orientando tais atividades.

Ao longo das etapas da vida humana, podemos destacar, respectivamente, as

atividades de brincar, estudar e trabalhar como sendo principais em determinados momentos
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da vida. Podem ser assim conceituadas porque servirdo de mediag¢do para o desenvolvimento
humano. A atividade principal vai reorganizando nossa personalidade, ja que, de acordo com
Leontiev (1988, p. 65): “[...] esta é a atividade cujo desenvolvimento governa as mudangas
mais importantes nos processos psiquicos e nos tragos psicolégicos da personalidade da
crianga”.

Leontiev (1988) conceitua 0 que devemos entender por atividade principal,
destacando a necessidade da presenca de trés atributos: o fato de outras atividades decorrerem
desta; ser responsavel por organizar os processos psiquicos particulares e o fato de que dela
dependem as mudancas ocorridas na personalidade.

Para Leontiev (1988), em dado momento, uma atividade deixa de ser principal e
outra passa a ser aquela que move o desenvolvimento, assumindo o papel de principal. Com
isso, ele ressalta que, ao longo dos estagios de desenvolvimento do ser humano, trés
atividades principais se evidenciam, como referimos anteriormente: primeiro, o brincar,
depois, o estudo, e, em seguida, o trabalho (a atividade profissional). Esta passagem de uma
atividade principal para outra é marcada pela mudanca de motivos que estimulam o sujeito na
realizacdo da atividade e passam a orientar o desenvolvimento humano.

Nesse processo, de acordo com Leontiev (1988; 2004), existem 0s motivos realmente
eficazes ou motivos produtores de sentido que apresentam relacdo direta com o objetivo geral
para o qual se direciona a atividade; e outros motivos denominados motivos de apenas
compreensiveis ou motivos-estimulo, que estimulam a realizacdo da atividade, mas ndo se
orientam a producdo de sentidos acerca desta atividade, devido a auséncia de relacdo entre
estes motivos e o0 objetivo da atividade. O ser humano é motivado por fatores diversos, por
isso, é possivel a realizacdo de determinada atividade impulsionada por varios motivos,
entretanto, deve haver um motivo que permita a producdo de sentidos sobre o que o homem
realiza, pela consciéncia que apresenta em relacao a atividade de forma geral.

A teorizacdo acerca da atividade proposta por Leontiev (1988) assume importancia
em nosso trabalho, porque compreendemos que a atuacdo profissional do psicélogo escolar é
denominada atividade quando atende a(s) necessidade(s) interna subjetiva. Para estudar os
sentidos do sujeito, nessa perspectiva, é necessario conhecer o seu modo de vida e como se
formam as relagdes humanas que engendram determinadas relacGes.

Como defende Asbhar (2005), retomando as contribuicGes de Leontiev, a
consciéncia individual se constitui em relacdo com a consciéncia social e se refere a
possibilidade de compreender o mundo social e o dos objetos, que estdo, portanto, em relacao.

Com isso, a ndo articulagcdo dos sentidos pessoais com os significados postos socialmente
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mostra a necessidade de se manter a perspectiva socio-historica na analise destes fatos,
discutindo questdes ndo somente individuais, mas também aquelas relacionadas ao
macrocontexto, isto é, as questfes sociais e historicas, que sinalizem para as condi¢Bes de
realizagcdo da atividade por este sujeito e para a problematizacdo acerca de questdes como: a
funcéo social da escola vem sendo discutida dentro desse espago de atuacdo? Ou trabalhamos
com sentidos pessoais sobre atuacdo profissional que ndo s@o discutidos, tampouco
articulados no aprimoramento da atuacdo do psicologo escolar?

Acreditamos que as reflexdes acerca da Teoria da Atividade, apoiadas em autores
que compartilham da abordagem sécio-histdrica, permitem compreender esse movimento do
homem com a sociedade, e 0 seu processo constitutivo por meio da atividade que desenvolve.
A observacdo de que o homem faz parte da natureza e se constitui em um movimento
dialético individual e social e historico possibilita a ampliacdo de sua consciéncia acerca
destas questdes, estimulando a producdo de sentidos sobre a sua atuacdo de maneira mais
consciente e reflexiva, o que oportuniza o aprimoramento do seu fazer.

Apoiados nestas teorizacbes que consideram a relacdo do desenvolvimento do
psiquismo humano em interacdo com sua realidade social e historica e com a atividade
desenvolvida por ele, compreenderemos o sentido pessoal do psicdlogo escolar, analisando a
relacdo com sua atuacgdo profissional. Essa concepcdo de homem contribui, portanto, para que
possamos perceber o sujeito em sua relagdo social, como alguém que tem uma subjetividade
que passa por transformacdes, e € a partir dela, dos sentidos construidos no decorrer de sua
historia de vida e das apropriacoes efetivadas por ele que podemos realmente conhecé-lo.

Estas discussbes nos permitem analisar as contribuicbes da Psicologia Sécio-
Histdrica, como abordagem que possibilita a concep¢do de homem ativo, social e historico e,
a partir disso, contribuir para uma reflexdo sobre a relacdo das transformacGes sociais na
constituicdo do sujeito. Esse fato por si s6 atua como ponte de acesso a inumeras
possibilidades de pesquisa acerca da atuacdo humana e de sua contribuicdo na formacdo e
transformacdo da realidade ja que, anteriormente, essa relacgdo ndo era diretamente
estabelecida.

A Teoria de Leontiev contribui, também, no percurso social e historico, por permitir
gue sigamos um caminho que considera de forma determinante a atividade humana como
condicdo para o desenvolvimento da consciéncia. Destarte, analisar a composicdo da
consciéncia e compreender 0s processos que se relacionam com o seu desenvolvimento € de
grande valia para estruturarmos 0S percursos a ser percorridos no encontro com nossos

sujeitos e com aspectos de sua subjetividade.
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A compreensdo de que a subjetividade humana estd em constante transformacao e
que é possivel nos aproximarmos dela permite o nosso movimento de investigacdo dos
significados sociais e do sentido pessoal, como caminho para articular a relagcdo destes com a
atuacéo profissional dos sujeitos.

No capitulo dois, apresentaremos 0s percursos metodolégicos escolhidos, como

forma de operacionalizar a nossa proposta de pesquisa.



CAPITULO 2:

Percursos Metodolégicos da Pesquisa



2.0 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos 0s percursos metodolégicos percorridos pela
pesquisadora, evidenciando o modo como realizamos esta pesquisa, destacando com esse fim
aspectos como o tipo de pesquisa empregado, 0 cenario, as participantes, assim como 0S
procedimentos para coleta e para analise dos dados e interpretacdo dos resultados, objetivando
com isso, aprofundar o conhecimento acerca dos procedimentos realizados e das participantes
da pesquisa em seu l6cus de atuacdo.

A presente pesquisa seguiu a abordagem qualitativa, tendo em vista que esta, de
acordo com Campos (2001), prioriza a analise dos significados obtidos por meio do
posicionamento que o0s participantes e/ou pesquisador atribuem ao fato.

Segundo Chizzotti (2003), a abordagem é considerada qualitativa quando se refere a
producdo dos dados por meio das interacdes sociais. 1sso porque o pesquisador envolve-se de
modo participativo na investigacdo da realidade, a partir da analise do conjunto de
significacbes produzidas pelo pesquisado. Portanto, os dados sdo subjetivos e individuais,
ficando a cargo da interpretacdo do pesquisador e dos objetivos de sua pesquisa.

Para a presente pesquisa, a importancia da investigacdo qualitativa recai sobre as
psicologas participantes e aquilo que € narrado por elas, sendo estes 0s contelidos relevantes
buscados nessa investigacdo. Nesse sentido, André (2006) ressalta que a partir das décadas de
1980 e 1990 os estudos qualitativos sdo ampliados, envolvendo diversos procedimentos e a
pesquisa em educacdo passa a centrar-se no sujeito, como produtor de contetdos, visto que
este esta em contato direto com objetos diversos apontados na area educacional, sendo,
portanto, referéncia a ser investigada com maior profundidade, trazendo, com isso, maior
contribuicdo as pesquisas da area.

Ao tratarmos de pesquisa que trabalha com sentidos e significados, é importante
destacar a discussdo existente acerca de sua validade cientifica como proveniente da pesquisa
qualitativa, distanciando-se do paradigma fundamentado nas ciéncias naturais, de que ha
necessidade de generalizacdo dos dados encontrados em grupo reduzido de sujeitos. Como
afirma Aguiar (2006, p.12):

Esse homem constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana
de existéncia revela — em todas as suas expressdes — a historicidade social, a
ideologia, as relagdes sociais, 0 modo de producdo. Ao mesmo tempo, esse
mesmo homem expressa a sua singularidade, ao novo que é capaz de
produzir, os significados sociais e 0s sentidos subjetivos.
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Em decorréncia disso, temos, nesse tipo de pesquisa, a qualidade do contetdo e as
mensagens reveladas pelos sujeitos como sendo fundamentais para a compreensdo da
realidade, pois o discurso do mesmo estd impregnado de suas vivéncias sociais,
compartilhamento de saberes historicamente acumulados e, especialmente, da apropriacéo
singular de todo esse bem cultural. Apresentamos, a seguir, 0 cenario que € lécus de atuacdo

das psicologas.

2.1 Cenario e participantes da pesquisa

Em face do objetivo a ser alcancado, o cendario e 0s participantes da pesquisa sao,
respectivamente, as escolas e 0s psicologos escolares que atuam nessas instituicoes de ensino.

O cenario da pesquisa foi composto por escolas de Teresina onde atuam psicélogos
escolares, considerando, pois, a sua importancia no contexto escolar ao inclui-los dentre os
profissionais da educacdo. A inclusdo do psicologo na escola como um educador pode ser
justificada, de acordo com Guzzo (2002), pelo fato de que a Psicologia Escolar vem sendo
compreendida como uma especialidade que da suporte a professores, alunos e instituicoes
escolares nas questdes sobre o desenvolvimento humano, seus problemas e estratégias de
intervencdo. Nesse sentido, buscamos como cenario as escolas em que o profissional de
Psicologia desempenha sua atuacéo na area escolar, seguindo o critério de disponibilidade e
interesse dos psicologos escolares, buscando, quando possivel, tempos de atuacéo diversos na
area escolar.

Como as escolas da rede publica, de acordo com as Secretarias de Educacdo do
Municipio de Teresina (SEMEC) e do Estado do Piaui (SEDUC), no momento de realizacéo
da pesquisa ndo atendiam ao critério de existéncia do profissional de Psicologia atuando na
area escolar, realizamos a pesquisa em escolas da rede particular de ensino e filantropica que
oferecem aos estudantes a educacéo basica, desde o Ensino Infantil até o Ensino Médio.

Cabe informar que, no momento da producdo dos dados da pesquisa, a Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura de Teresina (SEMEC) estava abrindo processo seletivo para
profissionais de Psicologia atuarem nas escolas da rede publica municipal como psicélogo
escolar. No entanto, consideramos inviavel envolver os profissionais selecionados em nossa
pesquisa, visto que o fato de serem recém contratados dificultaria o processo de reflexao sobre
a atuacdo do psicologo escolar. Diante dessa realidade, optamos pelas escolas da rede

particular e filantropica.
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O processo de escolha das escolas se deu inicialmente tendo em vista os resultados
de pesquisas como a de Silva (2009), considerada a mais recente que apresenta a realidade de
atuacdo do psicélogo escolar teresinense e aponta a abertura da area educacional ao
profissional de Psicologia, que vem buscando esse espaco, de maneira crescente, nas escolas
da rede privada. Diante disso, visitamos algumas escolas que, segundo informacgdes de
profissionais da area de Psicologia Escolar, poderia ter esse profissional no seu quadro de
funcionarios. Nesse percurso, visitamos, inicialmente, 10 (dez) escolas e como dentre estas 7
(sete) apresentavam o referido profissional, consideramos um namero representativo da
atuacéo.

Em incurséo pelas escolas privadas teresinenses, constatamos que muitas ndo contam
com o profissional de Psicologia em seu quadro de funcionarios e aquelas que apresentavam,
em sua grande maioria, contava com 0 namero de 1 (um) profissional, embora existissem
algumas escolas que contavam com mais de um profissional de Psicologia. Nesse sentido, o
nosso cenario de pesquisa foi composto por escolas da rede privada e filantropica que
apresentam o profissional, independente da quantidade, como membro efetivo da instituicdo.

Assim, das seis escolas participantes da pesquisa, trés delas contam com mais de um
profissional de Psicologia e as outras trés com apenas um psicologo escolar. Optamos por
realizar a pesquisa, preferencialmente, com um profissional de Psicologia de cada escola,
ainda que esta tivesse mais de um psicologo em seu quadro de funcionarios, pela
possibilidade de trabalhar realidades escolares diferenciadas. No entanto, em uma das escolas
realizamos a pesquisa com duas psicologas que apresentaram tempos de atuacdo distintos,
disponibilidade e interesse em participar da pesquisa.

Dentre as trés escolas que apresentavam mais de um profissional, em apenas uma
atuavam cinco profissionais; as outras contavam apenas com duas psicdlogas. Vale destacar
que, de acordo com a realidade das escolas, quando existe somente um psicélogo escolar, este
é responsavel pelas demandas da escola de forma geral, mas quando existe um nimero maior
de psicologos escolares, estes concentram suas atuacGes por niveis de escolarizacédo, ficando
responsaveis pelo ensino infantil, fundamental menor, fundamental maior e médio, de forma
segmentada.

Nos trés casos em que as escolas apresentaram mais de um psicologo, optamos por
selecionar os participantes da pesquisa, tendo como critério maior disponibilidade e a variacédo
nos tempos de atuacdo, em comparacdo aos demais participantes ja selecionados nas escolas
que apresentavam somente um profissional. Com isso, diante das trés escolas, em duas

selecionamos um participante em cada, atendendo aos critérios ja apresentados e na outra,
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como existiam cinco psicologas, realidade bastante diferenciada dentre as escolas observadas,
optamos por realizar a pesquisa com duas delas, com tempos de atuacdo bastante distintos (1 e
21 anos de atuacdo na area escolar).

Na visita inicial, objetivando conhecer a realidade de cada escola, entramos em
contato com a direcdo, a fim de solicitar autorizagdo para a realizacdo da pesquisa, de forma
escrita, atendendo aos critérios estabelecidos pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFPI
(CEP/UFPI) e, em seguida, fizemos contato com a psicdloga dessas escolas, para informar do
que tratava a pesquisa, seus objetivos, de que forma seria conduzida e os instrumentos que
seriam utilizados. Nesse contato inicial, as participantes assinaram o termo de compromisso, o
qual apresentava a pesquisa e disponibilizava contatos para dirimir possiveis davidas.

Em outro momento, duas semanas ap0s o contato inicial, fizemos contato com as
psicologas com o intuito de conhecer a disponibilidade de participacdo das mesmas e apenas
uma delas nao se disponibilizou a participar da pesquisa naquele momento. Com isso, das sete
escolas que contavam com a presenca de psicologo em seu quadro de funcionarios, seis
participaram da pesquisa. Dentre essas escolas, cinco pertencem a rede privada de ensino,
atendendo a um publico-alvo de criancgas e adolescentes da classe média-alta e localizadas, em
sua maioria, na regido central de Teresina. Uma dessas instituicdes de ensino € mantida por
uma escola particular de Teresina, sendo, portanto, considerada filantrépica, pelo fato de ndo
acarretar 6nus para seus estudantes, pertencentes as classes baixa e média-baixa de Teresina.

Na tabela 01, a seguir, apresentamos a organizacdo das escolas, conforme o tipo,
namero de psicologos que atuam em cada uma e o numero de psicdlogas que participaram da

pesquisa.
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Tabela 01: Tipos de escola e distribuicdo do nimero de psic6logas por escola e participantes

da pesquisa.
ESCOLA TIPO DE NUMERO DE NUMERO DE
ESCOLA PSICOLOGOS PSICOLOGAS
ESCOLARES PARTICIPANTES DA
PESQUISA
A PRIVADA 02 01
B PRIVADA 02 01
C PRIVADA 05 02
D PRIVADA 01 01
E PRIVADA 01 01
F FILANTROPICA 01 01
TOTAL 06 5 Privadas e 12 07
1 Filantropica

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

Como ja informamos e a tabela 01 demonstra, os participantes da pesquisa foram 7
(sete) psicdlogas escolares, sendo que 6 (seis) atuam em escolas da rede privada de Teresina:
2 (duas) em uma mesma escola, 4 (quatro) em instituicbes privadas diferentes e 1 (uma) atua
em escola filantropica. Assim, adotamos como critério de escolha dos participantes a
disponibilidade e o interesse dos mesmos com relacdo aos objetivos da pesquisa.
Consideramos, também, o tempo de atuacdo destas profissionais na escola, elegendo, de
maneira geral, tempos de atuacdo diferenciados, ainda que alguns fossem coincidentes, ja que
0 tempo de atuacdo variado ndo era um critério obrigatdrio, mas buscamos esta variacdo
quando possivel.

As participantes foram identificadas na pesquisa por meio de codinomes, ja que no
momento das entrevistas, ao serem convidadas a sugerir nomes ficticios, ndo atenderam a
solicitacdo, deixando a pesquisadora livre para a escolha dos codinomes. Com isso, buscamos
a representacdo das sete deusas gregas, por considerarmos que ao longo da historia da
humanidade, muitas foram as formas de o homem buscar explicacdo para os fatos e, nesse
percurso, diversos tipos de conhecimentos produzidos, um deste é o mitoldgico, que objetiva
auxiliar a compreensdo acerca do ser humano.

Assim, representamos as psicologas que participaram desta pesquisa, utilizando

como codinomes as 7 deusas gregas: Deméter, Héstia, Artémis, Atenas, Afrodite, Perséfone e
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Hera, simbolizando o nimero de participantes de nossa pesquisa e a unanimidade do género
feminino sobre 0 masculino nas escolas pesquisadas. Este fato n&o foi intencional, por ndo ser
um critério de escolha das participantes, mas, visto que na profissdo de Psicologia, de acordo
com o Conselho Federal de Psicologia (1988), h4 a predominancia do género feminino sobre
0 masculino. Em nossa pesquisa nao foi diferente, desta forma, a quantidade de participantes e
a representacdo feminina motivaram a relagdo com as deusas gregas, pois na mitologia, estas
estdo associadas a feminilidade e a presenca de caracteristicas e habilidades ligadas a este
género.

Tal fato pode estar relacionado as caracteristicas do cuidar e também do ajudar,
bastante ligado a representacdo que se tem do profissional de Psicologia, o que atrai maior
quantidade de mulheres do que de homens.

E necessario ressaltar que ndo tivemos o propdsito de analisar tracos da
personalidade das psicologas e classifica-las nos tipos apresentados, mas, sim, de buscar
caracteristicas de sua pratica profissional que se aproximavam dos tipos apresentados,
permitindo nesse movimento, denomina-las, a fim de facilitar a discuss@o dos resultados, ao
conhecermos a singularidade de cada atuacao, o que permite compreender porque acontecem
dessa forma e ndo de outra. Os codinomes nos propiciaram, portanto, a possibilidade de
conhecer uma caracteristica do sujeito em associagdo com os nomes escolhidos, facilitando
seu reconhecimento e posterior analise ao longo do texto, sem revelar a verdadeira identidade
das participantes.

Conforme referirmos anteriormente, quatro psicologas atuam em escolas diferentes,
mas Deméter e Afrodite atuam em uma mesma escola, mas com tempos de atuacdo distintos.
Ressaltamos que a maioria das psicdlogas tem tempo de atuacao diversificado na area escolar,

realidade apresentada na tabela 2, abaixo, de acordo com seus codinomes.
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Tabela 02: Tempo de atuacdo das psicologas na area escolar

Psicologas Tempo de atuagdo na area escolar
Deméter 1 ano
Héstia 6 anos
Artémis 6 anos
Atenas 1 ano
Afrodite 21 anos
Persefone 6 anos
Hera 4 anos

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

Apresentados 0 cenario e 0s participantes da pesquisa, passamos a demonstrar 0s

instrumentos e os procedimentos metodoldgicos empregados na coleta de dados.

2.2 Instrumentos e procedimentos de produc¢do de dados

Empregamos como instrumento de producéo de dados a entrevista narrativa, porque,
de acordo com Souza (2008), esta permite ao entrevistado narrar seu percurso formativo de
atuacéo profissional a partir da reflexdo sobre sua trajetoria de atuacéo, tendo como norte um
roteiro contendo questionamentos considerados relevantes.

Além disso, optamos pela entrevista narrativa como instrumento, pois, segundo
Souza (2006), esta também permite a insercdo no campo subjetivo dos participantes,
acessando seus contetdos e conferindo sentido as situacdes vivenciadas por eles no cotidiano
escolar. Nessa perspectiva, a arte de narrar e de atribuir sentido as experiéncias causa
“estranheza de si,” permitindo ao entrevistado interpretar suas recordacdes como etapa
vinculada a formacdo e como processo de conhecimento sobre si, potencializado pela
narrativa.

Rego (2003) utiliza as narrativas em sua pesquisa acerca da cultura escolar e da
constituicdo de singularidades como forma de investigacao da histéria de vida dos sujeitos em
sua relacdo com a cultura escolar. No relato dessa pesquisa, a autora evidencia a importancia
desse instrumento, ao apoiar-se em Bruner (1997), afirmando que ela permite a apreensdo,
pelo analista, dos significados construidos social e historicamente sobre seu objeto, presentes
nas narrativas, ja que estas viabilizam ao entrevistado contato com outras vozes, seja de

pessoas ou instituicdes, imbricadas em sua prépria voz.
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Essa perspectiva defendida por Rego (2003) assume importancia neste trabalho, por
investigarmos o processo de producdo de sentidos, em que a apropriagdo de significados
sociais esté a ele relacionada, estimulando a nossa forma de compreendé-lo. Nesses termos, a
analise das narrativas cria possibilidades de diferenciacdo desse significado pronto, elaborado
socialmente, em um processo de construcdo singular, a partir das vivéncias na instituicao
escolar. Como corrobora Souza (2008, p. 91), “As histdrias pessoais que nos constituem estdo
produzidas e mediadas no interior de praticas sociais institucionalizadas”.

Os procedimentos para a realizacdo das entrevistas consistiram inicialmente, no
contato com as participantes, ocasido em que marcamos previamente horéarios, de acordo com
a disponibilidade das psicélogas para que pudessem participar da entrevista, de forma calma e
com tempo suficiente. Desta forma, as entrevistas foram realizadas nas escolas onde as
psicologas atuavam, em salas destinadas a atendimentos individuais & comunidade escolar,
com excec¢do de uma das psicologas que, pelo fato de possuir carga horaria reduzida na escola
e, portanto, pouca disponibilidade para outras atividades neste espaco, optou pela realizacéo
da entrevista em um consultério clinico onde trabalhava, desenvolvendo a Psicologia Clinica.

No momento anterior a realizacdo das entrevistas, foram retomados aspectos
considerados relevantes, como tema, objetivos da pesquisa e instrumentos utilizados, ja
conhecidos pelas participantes, j& que no contato inicial, as mesmas receberam estas
informacGes no termo de compromisso. Apos este momento, as psicologas foram convidadas
a responder algumas questes pertencentes ao roteiro da narrativa (vé apéndice B), como:
nome, sexo, escola onde atua, carga horaria trabalhada, tempo de atuacdo na escola, outras
areas da Psicologia em que atua, dentre outras informacdes essenciais. Ao final do roteiro,
constava a pergunta gerativa da narrativa, a partir da qual cada psicéloga iniciaria 0 processo
narrativo.

Desta forma, as entrevistadas ficaram livres para organizar sua narrativa, sendo
fornecida a elas a pergunta gerativa por escrito, para que retomassem, sempre que necessario
e, assim, orientassem melhor suas ideias. A pergunta gerativa continha a seguinte proposta:
Fale sobre a escola, esclarecendo o que vocé pensa sobre ela, explicando sua identificacdo
com a éarea escolar/educacional e contando-nos o desenvolvimento de seu trabalho nesse
espaco. Tendo por base essa questdo, cada uma das psicologas foi narrando oralmente seus
modos de compreender o fenbmeno em questdo e a pesquisadora foi gravando em mp3, nos
casos em que havia o consentimento da participante, pois uma delas ndo permitiu a gravacédo
da entrevista, por razdes pessoais. Nesse caso, com o consentimento da psicéloga em questéo,

registramos por escrito o seu relato em folha de papel e, em seguida, entregamos a mesma,
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para que, de acordo com seu ponto de vista, fizesse as adequagdes que julgasse necessérias,
retirando ou acrescentando informacoes.

Cabe esclarecer que, seguindo as orientagdes de Flick (2009), as entrevistas
narrativas foram feitas em dois momentos. No primeiro, as entrevistadas respondiam as
questBes de identificacdo e a pergunta gerativa era lida para que a psicéloga, livremente,
orientasse sua narrativa. O segundo momento, iniciado apds o término do relato, a
pesquisadora, por meio de questionamentos livres, buscou aprofundar passagens e/ou
momentos da narrativa que apresentaram maior relevancia para a pesquisa ou que néo ficaram
claros.

As entrevistas duraram de quarenta minutos a uma hora e ndo apresentaram
interrupcdes ou momentos prolongados de pausas que dificultassem o andamento ou que
necessitassem de repeticdo e/ou continuacdo das mesmas. As entrevistas foram transcritas
imediatamente apos sua realizagcdo. Em seguida, foram marcados novos encontros para que as
psicologas relessem suas narrativas, acrescentando e adequando contetidos que considerassem
relevantes.

Duas participantes tiveram suas entrevistas relidas junto com a pesquisadora, para
retirar ou acrescentar informacfes de acordo com as orientacGes delas. As outras cinco,
devido a dificuldade em marcar novo encontro, receberam a transcricdo da narrativa e,
individualmente, alteraram o material escrito, com cores sugeridas previamente (vermelho
para retirar e verde para acrescentar). Em seguida, efetuaram a devolucdo do material,
consentindo sua utilizacdo, apds as mudangas realizadas. Com isso, ao concluirmos a coleta
de dados, demos sequéncia ao processo de analise e interpretacdo do corpus empirico que sera

apresentado a seguir.

2.3 Procedimentos para analise dos dados e interpretacdo dos resultados

Todo o processo de analise dos dados coletados e interpretacdo dos resultados
encontrados seguiu a Técnica de Analise de Conteudo proposta por Bardin (2009), porque a
referida técnica apresenta procedimentos metodol6gicos que orientam o analista a organizar o
corpus empirico e interpretar os resultados de modo a dar conta do objetivo proposto. Nas

palavras da autora isso € possivel porque a Analise de Contetido consiste em:
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um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2009, p. 37)

Ao estudar e sistematizar o conjunto de técnicas que compdem a Andlise de
Conteudo, Franco (2003, p.13) esclarece que elas possibilitam ao analista a apreensédo das
mensagens emitidas pelos participantes, expressas por meio de significados e de sentidos, “o
que resulta em expressdes verbais carregadas de componentes cognitivos, afetivos,
valorativos e historicamente mutaveis”.

Seguindo as etapas da técnica de Analise de Conteudo, realizamos inicialmente a
leitura das entrevistas transcritas, de modo a nos apropriarmos dos contetdos nelas contidos e
organiza-los de acordo com as tematicas que buscamos abordar nessa pesquisa. Isso foi
possivel porque seguimos as trés etapas propostas por Bardin (2009), a saber: a pré-analise; a
exploracdo do material; e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

Na fase inicial, a pré-analise, fomos nos apropriando do material por meio das
leituras flutuantes, que permitiram maior conhecimento do pesquisador acerca do material e
facilitou sua organizacdo. Foram preparadas as condicGes para analise do material,
organizando as entrevistas, com margens mais espacadas no texto, a fim de registrar futuros
indicadores de presenca ou auséncia de contetdos considerados importantes para sua analise e
enumeracao.

Apos a preparacdo e conhecimento do material, realizamos a segunda etapa que foi
de exploracdo, permitindo a selecdo dos conteudos relevantes do corpus. Nessa etapa,
realizamos a unitarizacdo do material, elegendo como unidades de registro temas que
envolvessem o contetido explorado, de acordo com o0s objetivos especificos da pesquisa.
Utilizamos como regras de enumeracao para buscar as unidades de registro a frequéncia com
que surgiam determinadas falas e também a presenca ou auséncia de conteudos especificos.

Com isso, passamos a categorizar as unidades de analise, buscando as semelhancas
entre os contetdos, a fim de agrupa-los em uma mesma classificacdo, quando se referiam as
mesmas tematicas. As categorias, por sua vez, originaram subcategorias que discutem as
semelhancas e divergéncias dos conteudos de cada uma. Para Bardin (2009, p. 51), a
formulacéo das categorias “¢ uma operagéo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia),

com critérios previamente definidos”.
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Desta forma, os conteldos trazidos pelos participantes foram analisados
considerando as semelhancas existentes entre eles ou outras formas que permitam aproxima-
los e organiza-los em torno de um eixo comum, as categorias. E a partir e em torno das
categorias que o analista procede a terceira etapa que é o tratamento dos resultados, isto é, a
inferéncia e a interpretacao.

Os procedimentos empregados no uso dessa técnica, bem como 0S pressupostos

tedricos adotados orientaram a organizacao dos dados em torno de categorias e subcategorias,
de acordo com a figura abaixo:

Figura 03: Estrutura das Categorias e Subcategorias de analise
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Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados produzidos
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Na organizacdo do capitulo relativo & apresentagdo dos resultados, realizamos em
alguns momentos, breves incursdes tedricas, a fim de apresentar e retomar pressupostos
tedricos importantes, que orientaram o processo de analise e interpretacdo. Esta apresentacéo
€ necessaria, pois a teoria contribui com a exposi¢do dos significados sociais construidos
sobre a tematica que discutimos, contribuindo, desta forma, na compreensdo sobre a
constituicdo dos sentidos pessoais. De acordo com o exposto, apresentamos na figura a seguir
a organizacao do capitulo seguinte:

Figura 04: Organizacdo do capitulo de apresentacdo e interpretacdo dos resultados
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Profissional do significados Os motivos para

Psic6logo socialmente =
Escola?: oroduzidos exercer a atuagao

significados, Motivos apenas

sentidos, Percorrendo caminhos compreensiveis

objetivos e empiricos para
especificidades compreender 0s
sentidos produzidos Foco nos aspectos

o subjetivos
Importéncia da

atuacédo do
psicologo escolar Foco na

Ponto de Chegada:
Os sentidos
produzidos revelando na
passos e espacos de transmissao

atuacéo do psicologo cultural.
escolar

Reconhecendo a
Compreendendo a Forma Escolar

Escola:
Possibilidades e
Limites de atuacéo Em busca da
nesse contexto superagcao da

forma escolar

Fonte: Elaboracéo da autora com base nos dados produzidos
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2.4 Cuidados Eticos

A presente pesquisa foi realizada, atendendo aos cuidados éticos especificados na
portaria 196/96 do CNS (Conselho Nacional de Salde) do Ministério da Saude, que
regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos, cumprindo seus requisitos e
complementares, sendo considerada aprovada junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Piaui. Os participantes foram informados sobre os objetivos da
pesquisa, os instrumentos utilizados e a técnica utilizada para a coleta de dados, sendo
asseguradas a privacidade e a confidencialidade das informac@es, através de um termo de
consentimento livre e esclarecido assinado pelo participante e pelo pesquisador, bem como a
concordancia da instituicdo escolar a qual o profissional esta vinculado, por meio de

declaracéo assinada pelo responsavel pela instituicéo.



CAPITULO 3:
A Atuacéo Profissional do Psicologo Escolar: significados,
sentidos, objetivos e especificidades



3.0 A Atuacdo Profissional do Psicologo Escolar: significados, sentidos, objetivos e

especificidades

Este capitulo objetiva apresentar os resultados da pesquisa desenvolvida sobre os
sentidos e significados a atuacdo profissional do psicélogo escolar, ressaltando, inicialmente,
que a prética exercida pelo psicélogo escolar é denominada pelos autores® que teorizam sobre
esta area da Psicologia, de forma unanime, de atuacdo profissional, sendo este, portanto, o
termo que utilizamos para nos referirmos sobre esta pratica, como se configura e que
especificidades apresenta.

Para dar conta desse objetivo, organizamos o capitulo em torno de trés topicos.
Inicialmente, apresentamos quem sdo as psicOlogas participantes da pesquisa focando
aspectos ligados a identificacdo, que serdo relevantes para a compreensdo de cada uma delas
de forma singular com suas trajetorias formativas, e ao encontro com a area escolar.
Posteriormente, realizamos a discussdo dos significados sociais produzidos historicamente
acerca da atuacdo profissional do psicologo escolar, utilizando, para isso, caminho teorico que
discute acerca da atuacao clinica no espaco escolar. Em seguida, analisamos os sentidos de
atuacdo das psicologas nas escolas privadas de Teresina, entendendo o sentido como sendo
produzido na realizacdo da atividade e no movimento de reflexdo envolvendo diversos eixos,
que sdo as quatro categorias de analise do corpus empirico, a saber: as funcbes e acOes
desenvolvidas pelo psicologo escolar; os motivos para exercer a atuacdo; a importancia da
atuacdo do psicologo escolar e compreendendo a escola: possibilidades e limites de atuacao
nesse contexto.

Esperamos, com essa discussdo, evidenciar os modos desse grupo de psicélogas
compreender a atuacdo em Psicologia Escolar, caminhando, desta forma, para a discussdo de
como essa pratica pode ser considerada uma atividade nos moldes descritos por Leontiev
(1984; 2004).

* CAMPOS; JUCA (2003); MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA (2003); MARINHO-ARAUJO; GUZZO (2005);
MITJANS MARTINEZ (2006).
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3.1. Ponto de partida: Tragando percursos singulares na caminhada coletiva

As psicblogas que participaram da pesquisa sdo jovens, aprenderam a se identificar
com o contexto escolar ainda na formagéo inicial e tem buscado a formagédo continuada por
meio de cursos de especializacdo e Mestrado em Educacdo. Apresentaremos cada uma delas,
destacando o que as aproxima das caracteristicas das deusas, codinomes escolhidos para
representa-las e o percurso de identificacdo com a area escolar.

< Deméter

A deusa Deméter ou Ceres representa a vida, tendo sua figura simbolizada pelo
cereal. Suas caracteristicas marcantes estdo relacionadas aos sentimentos, emocdes e
experiéncias, que sio valorizados por ela diante de suas decisdes. E a que protege, acolhe e
alimenta; € a que se apresenta com reservas aparentemente inesgotaveis de energia. A que
cuida de tudo o que é pequeno, carente e sem defesa, sendo, portanto, muito ligada as
criancas.

A psicologa representada pela deusa Deméter tem 24 anos e atua nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, que anteriormente ainda faziam parte da Educacdo Infantil, cumprindo
carga horéaria de 30 horas semanais. Nesse sentido, seu publico alvo € composto por criancas,
publico com o qual o psicdlogo deve lancar mao da ludicidade, da adequacao de linguagem e
demais estratégias para que o objetivo de sua atuacdo seja almejado. Dai decorre nossa
associacdo com a deusa que representa este cuidado maior e 0 amparo as criangas.

Esta profissional de Psicologia atua hd 1 (um) ano na escola, sendo que realizou dois
anos de estagio na instituicdo e, no ano seguinte, foi contratada como psicologa por esta
mesma instituicdo de ensino. Sua formacao inicial foi mostrando a possibilidade de atuar na
area escolar, através das disciplinas e estagios vivenciados na area, que impulsionaram sua
escolha pelo campo educacional.

Recém-formada em instituicdo publica de Teresina, tendo o seu curso de Psicologia
concluido em 2008, escolheu o campo da Psicologia Escolar, buscando subsidios que lhe
oportunizassem compreender melhor a realidade escolar, por meio de formacdo continuada na
area escolar, ingressando, recentemente, no Mestrado em Educacéo.

Logo que iniciou o curso de Psicologia, se identificou mais com a area clinica. Mas,

com a influéncia de uma professora de Psicologia Escolar aliada a experiéncia vivenciada nos
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estagios percebeu que na escola, diferentemente da clinica, era possivel desenvolver trabalho
mais preventivo.

Deméter acredita que o psicologo é um profissional que tem olhar mais subjetivo
para 0 ser humano, mas revelou que durante a formacéo sentiu falta de outras disciplinas que
abordassem aspectos educacionais, pois cursou apenas duas disciplinas tedricas e uma prética,
concentradas mais no final do curso, o que, para Deméter faz com que o contato com a
Psicologia Escolar tenha sido muito rapido, mas também muito intenso, devido &
complementacdo com as disciplinas tedricas e com a parte préatica.

O olhar que Deméter volta para o campo educacional tem influéncia também de suas
raizes familiares, pelo fato de sua mée ser professora, ter tias professoras e a avo que ja foi
diretora e secretéria de escola, mostrando relagdes da familia com a educacéo.

Demeéter ndo fez especializacdo, pois ingressou no Mestrado em Educacgéo logo apds

concluir a formacéo inicial.

% Heéstia

A deusa Hestia ou Véstia se concentra em sua experiéncia interior subjetiva e fica
absorvida quando medita. Seu modo de aprender é olhando-se interiormente, e sentindo-se
intuitivamente. Representa a mulher sabia que tudo passou e viu, sendo, portanto, experiente e
ligada a profissdes que exigem calma e paciéncia.

A associacdo entre a psicologa e a deusa Héstia tem por base o tempo de atuacdo de
6 (seis) anos e a experiéncia também em outras areas, como a clinica, que conferem a esta
profissional e ao seu perfil a ideia de experiéncia e sabedoria. Com um jeito calmo e paciente,
Héstia em sua fala se refere sempre a sua atuacdo como momento de reflexdo e relata acGes
voltadas para o pensar sobre, o voltar para si, a fim de possibilitar melhor relacionamento com
o outro.

Héstia tem 41 anos e em seu processo de formacao inicial, concluido em 2003 em
instituicdo publica de Teresina, identificou-se mais com a atuacdo da Psicologia Clinica, area
em que continua atuando, adicionada as 30 horas semanais na escola. Sua atuacdo em
Psicologia Escolar foi iniciada devido a necessidade da escola que a convidou a desempenhar
a funcdo de orientadora educacional. Assim, Héstia une sua funcdo de orientar os alunos nas
questdes educacionais (acdes mais especificas) com a pratica do psicélogo escolar (que

envolve outras acdes). Sua formacdo continuada priorizou especializacdes em salude mental,
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terapia transpessoal e psicopedagogia (que estd em andamento), estimulada pelas demandas
emergentes na realidade escolar.

Logo apds a conclusdo da formagdo inicial, Héstia iniciou sua atuagdo como
psicdloga nas &reas hospitalar e social em outro municipio. Posteriormente, mudou o foco de
sua atencdo, retornando para Teresina e trabalhando na area clinica. Neste periodo, foi
convidada a trabalhar numa escola, cumprindo carga horaria de 8 horas, acompanhando as
turmas de 1° ano do Ensino Médio, como orientadora educacional, cumprindo carga horéria

maior, ampliando, desta forma, sua interagdo com o contexto escolar.

< Artémis

Artémis ou Diana traz a representacdo da independéncia, como possibilidade de
realizar varios empreendimentos e pela sua preocupagdo com os que estejam mais “fracos”,
necessitando de auxilio, principalmente, os jovens, ndo tendo aproximagdo com as criancas.
No trabalho, a deusa Artémis recebe a conotacdo de alguém que se preocupa com o valor
subjetivo e pessoal que este assume.

Considerando que Artémis atua em escola com o publico jovem, buscando atender
aqueles que necessitem de orientacdo durante o processo de escolarizacdo, nessa fase final
caracterizada por momentos de angustia e indefinicdo com relacdo a escolha profissional,
identidade e outros aspectos, esta psicdloga recebera o codinome acima apresentado pelas
afinidades com a deusa que a singularizam diante das outras participantes da pesquisa.

Artémis tem 29 anos e atua ha 6 (seis) em escola privada de Teresina, com a carga
horaria de 30 horas semanais, atuando também com Psicologia Clinica. Em sua formacéao
inicial, concluida em 2003 em instituicdo privada de Teresina, tematicas como motivagéo,
aprendizagem, desenvolvimento, pensamentos e emocBGes mostraram-se relevantes e 0s
estagios e a monografia final foram realizados, na maioria das vezes, com jovens que fariam o
vestibular, o que sinalizou sua afinidade com esta pratica, concretizada com o convite para
fazer Psicologia Escolar.

Realizou formacdo continuada priorizando as areas da cognicao, comportamento, e
clinica, por meio de duas especializacdes e cursos nas areas de formacdo de professores,
motivacdo para aprendizagem e testagem psicoldgica.

Estudou em seu Trabalho de Conclusdo de Curso o tema “ansiedade em pré-
vestibulandos”, pelo fato de se identificar com o publico adolescente. Inicialmente, buscou

atuar de acordo com as oportunidades que surgiam. Por este motivo, sua atuagdo teve inicio
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na clinica. Posteriormente, recebeu o convite de uma escola, apresentando proposta de
trabalho que foi aceita, sendo hoje bem definida e respeitada pelos membros da escola.

Ao ingressar na escola, sentiu necessidade de se aperfeicoar na area de cognicéo,
comportamento e pensamento, o que fez por meio das especializa¢fes cursadas, na busca de
aprimoramento de seu trabalho.

«+ Atenas

Esta deusa conhecida como Atenas ou Minerva representa a mulher extremamente
profissional e pratica, que busca realizar-se numa carreira onde possa mostrar sua sabedoria,
equilibrio, cultura e educacdo. Envolve-se em causas justas, as quais defende com argumentos
irrefutaveis. Em suas acGes observa, qualifica e analisa 0 que esta acontecendo.

Tais caracteristicas nos permitiram associar a psicologa atuante ha 1 (um) ano em
escola da rede privada com carga horaria de 30 horas semanais. Recém-formada, ja revela
envolvimento significativo com seu trabalho e com a busca de estratégias para a realizagéo de
forma efetiva. J& havia realizado estagio extra-curricular por dois anos na mesma instituicao e,
logo que se formou, foi contratada como psicéloga escolar.

Atenas tem 27 anos e expde as ideias relacionadas ao seu objetivo na atuacdo como
psicologa escolar, revelando as contradicdes que vivencia, questionando de forma
contextualizada sobre o papel da escola e acerca das limitagdes enfrentadas no exercicio de
sua funcdo, ocasionadas pela organizacdo de disciplinas, horarios e demais configuracdes
escolares.

Realizou a formacéo inicial em instituicdo publica de Teresina, a qual concluiu em
2008, demonstrando muita afinidade com a area escolar e criticidade diante das atuacGes
desenvolvidas nesse espaco, o que a fez buscar formacédo continuada na area, que se encontra
em andamento, através do Mestrado em Educacgdo e demais cursos, priorizando tematicas que
se aproximam deste contexto.

Durante o curso foi, sua identificacdo foi inicialmente com a Psicologia Social. Mas,
a partir da experiéncia com os estagios, Atenas foi aprendendo na pratica a ser PsicOloga
Escolar, por meio de estagio na rede privada. Ao ser contratada pela instituicdo, vivencia
como profissional a experiéncia de trabalhar em uma escola filantrépica que € mantida pela
escola privada onde trabalhou anteriormente.

Acredita que somente sua formacdo inicial ndo € suficiente para enfrentar as

demandas do campo educacional, pois a grade curricular de seu curso é composta de trés
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disciplinas, sendo uma delas estagio. Pensava inicialmente em fazer mestrado em Psicologia,
mas como surgiu a oportunidade do Mestrado em Educacdo, além de se identificar com a
atuacdo do professor e também de educador.

« Afrodite

Afrodite é conhecida por ser a deusa da beleza, mas as marcas que destacamos sao
sua criatividade e seu interesse pelos relacionamentos humanos. E ligada as artes. E provavel
ser encontrada na arte, musica, escrita, danca ou como terapeuta.

A psicologa identificada como Afrodite tem 50 anos e optou pela base humanista em
sua formacdo, realizada em instituicdo publica no estado da Paraiba e concluida em 1988, o
que Ihe confere certo encanto na relagdo com as pessoas, com o contato fisico, com a beleza
gue um momento de encontro oportuniza. Defende o lema de que a escola é espaco de
encontro e também de trocas, utilizando em sua atuacao o relacionamento com o outro como
ponto chave para a busca de estratégias e do equilibrio entre as pessoas. A psicéloga diz que
faz o que gosta, ndo o que da dinheiro.

Atua como psicéloga escolar ha 21 anos sendo, portanto, a que apresenta maior
experiéncia profissional dentre as psicdlogas entrevistadas. Atualmente, cumpre carga horaria
de 30 horas semanais na escola, além de atuar na clinica e como professora. Com grande
prazer, reconstitui os passos de sua caminhada e de seu encontro com a area educacional,
destacando o abandono de outros empregos, que recompensavam bem financeiramente, em
detrimento da atuacdo em Psicologia Escolar, por priorizar o relacionamento com as pessoas.

Sua formacdo inicial foi marcada pelo encontro com a Psicologia Escolar e
Educacional e por nomes de professoras que estimularam seu interesse pela area, devido ao
comprometimento que tinha com o fazer na escola. Sua préatica perpassa pelos significados
que a Psicologia Escolar vem assumindo, diante das limitacdes que cada contexto reflete.
Sempre desenvolveu seu trabalho priorizando as familias e ndo somente o aluno, a fim de
compreender, partilhar e buscar conjuntamente solucdes para 0s possiveis problemas.

A formacdo continuada € caracterizada por cursos com tematicas ligadas a educacgéo
e especializacfes em saude mental, docéncia superior, educacdo, gestalt-terapia e a conclusao
recente do Mestrado em Educacéo.

Ressalta 0s momentos do seu processo de escolarizacdo como bastante agradaveis,
de ampliacdo do meio familiar, caracterizados por um ambiente que adorava, como

professores excelentes, que a estimulavam a participar de diversas atividades no espaco
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escolar. Na sua histéria de encontros com a escola, ressalta o periodo da graduacdo, marcado
por pessoas e professores interessantes, que eram encantadores nas diferentes abordagens que
trabalhavam.

Relembra os nomes dos professores, a nitida influéncia em seu processo formativo,
bem como os estagios, momentos praticos que representavam a Psicologia da época, em que
alguns assuntos, como a sexualidade eram considerados tabus e ndo podiam ser mencionados.

Iniciou sua atuacdo em clinica e logo depois em escola, desenvolvendo o papel de
psicéloga e professora. Devido a aspectos de sua historia pessoal, mudou-se para Teresina,
onde iniciou em 1998 a atuacdo como psicologa escolar na instituicdo onde ainda permanece
até hoje. Teve influéncia da Psicologia Social e enfatiza o trabalho com a familia e com a
construcdo de redes de apoio.

Realizou Mestrado na area de Educacdo, formacdo que lhe oportunizou maior
conhecimento acerca da realidade do campo educacional teresinense e da atuacdo do

psicologo neste contexto.

% Perséfone

Representa a jovialidade e o espirito aventureiro diante de suas atividades. E também
discreta, modesta e misteriosa. E uma deusa jovem que se mostra bastante dindmica, estando
relacionada ao desempenho de varias funcGes e ao espirito sempre jovem.

A psicologa denominada Perséfone tem 30 anos e atua ha 6 em escola, iniciando
pouco tempo depois da conclusdo de seu curso. E uma profissional que transmite o ar de
jovialidade e de determinacdo. Sempre esta bastante envolvida em agfes ligadas a escola,
mostrando muito dinamismo e rapidez na busca de estratégias para solucionar problemas,
disso decorre a associacdo a esta figura mitologica.

A formacdo inicial de Persefone, concluida em 2003 em instituicdo privada de
Teresina, foi marcada por algumas experiéncias com a Psicologia Escolar, entretanto, na
realidade publica, que difere bastante do cenario em que hoje atua. Tem carga horéaria de 30
horas na escola e atua também com a Psicologia Clinica. Mostra interesse por tematicas
ligadas ao desempenho escolar, aspectos emocionais e comportamentais.

Inicialmente contratada como psicologa escolar, hoje é responsavel pelo setor de
Orientacdo Educacional, realizando além de outras acBes também ligadas a pratica do
psicologo escolar, acompanhamento sistematizado do rendimento dos alunos e intervindo em

acOes para otimizar este rendimento, aliando para isto, escola e familia. Participa
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constantemente de cursos ligados a &rea educacional, tem especializacdo em Psicopedagogia e

ingressou recentemente no Mestrado em Educacéo.

< Hera

Hera, também conhecida como Juno, representa a mulher tradicional, que valoriza o
cuidado a familia e a0 marido. Mostra-se companheira, mantém boas rela¢fes sociais e no
campo de trabalho representa a busca pelo éxito em seus objetivos. Orienta-se através dos
objetivos para alcanga-los de forma persistente.

A atuacdo de Hera na Psicologia Escolar foi impulsionada inicialmente pelo desejo
de mostrar a escola as contribuicdes que o psicélogo escolar pode oferecer a esta instituicao.
Almejando a concretizacdo desse fazer, Hera permaneceu no campo escolar, sua primeira
oportunidade de emprego, embora dé preferéncia a outras areas, como a Clinica e a Psicologia
do Transito. Aproxima-se da deusa no sentido de persistir em seu objetivo e devido ao seu
trabalho articulado as familias, apontando as limitacbes e progressos de cada situacao
vivenciada com os alunos.

Estas caracteristicas extraidas de Hera se assemelham a psicdloga que tem 31 anos e
atua ha 4 em escola e também em Psicologia Clinica durante 10 horas semanais, sendo esta a
carga horaria mais reduzida se comparada as outras psicologas. Seu publico-alvo €
principalmente formado pelos jovens, pois devido a sua carga horaria reduzida ndo tem como
dar suporte a todos os niveis de escolarizacdo, embora o faca em situac6es pontuais.

Em sua formacéo inicial, concluida em 2006 em instituicdo publica de Teresina, ndo
encontrou muita afinidade com as tematicas educacionais e sua formacdo continuada é
voltada para suas areas de interesse, envolvendo especializacdes em educacdo especial,
Psicologia do Transito e Saude Mental.

Hera optou por atuar como psicologa escolar por ser a primeira oportunidade de
trabalho apds a sua formacdo. Hoje, atua também na area clinica e acredita que poderia fazer

mais pelo contexto escolar se tivesse carga horaria maior na escola.
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3.2 Percorrendo caminhos tedricos para encontrar os significados socialmente

produzidos

O reconhecimento da Psicologia como atuacéo profissional, em 1962, intensificou os
debates e discussdes da classe no sentido de regulamentar esse fazer que, por apresentar o
cardter de atuacdo em areas diversas (escolar/educacional, hospital, clinica, empresa e
comunidade) e ramificacbes desse fazer em outros espagos que vém se reconfigurando
apresenta dificuldades na definicdo da atuacdo em cada espaco e das a¢des necessarias para o
desempenho de cada atividade. Nesse sentido, buscamos apresentar a atuacdo do psicologo
escolar, evidenciando os focos assumidos ao longo da evolucéo deste campo de atuacao.

Atuando em contexto que exige a todo instante que se desconstruam o0s estigmas, que
se apresente o0 seu papel, o psicologo escolar tem atuacao conceituada pelo olhar do outro que,
alheio as contribuicbes possiveis desse profissional, atribui-lhe o papel de outros. Alhear-se
ao objetivo do psicdlogo na instituicdo escolar e deixar-se influenciar pela fragmentacao de
suas praticas, sem nenhum questionamento sobre o beneficio de cada acéo, faz com que recaia
sobre o psicdlogo escolar, metaforicamente, o oficio do bombeiro, que apaga incéndios com a
méaxima destreza; ou o papel do magico, que desvela situacbes com incalculavel rapidez e
com imediatismo sem comparacdo. Entretanto, o psicologo escolar tem um objetivo em sua
atuacdo que deve ser alcancado de forma paulatina, através de varias a¢Ges organizadas para
atender fins parciais. Com isso, acreditamos na relevancia da discussdo acerca das atribuicoes
do psicologo na escola e das acdes que viabilizam a sua atuacéo.

A atuacdo do psicologo escolar é definida pela literatura da area, de forma
abrangente, englobando uma série de funcdes e acbes a serem desenvolvidas por este
profissional, mas que necessitam estar em consonancia com o objetivo comum desta atuacéo:
o de otimizar o processo educativo, contribuindo com os saberes especificos da area
psicolégica que possibilitam a atuacdo do psicologo na escola e a contribuicdo com esse
contexto. A atuacdo do psicologo escolar é assim denominada pelo espaco que a caracteriza,
agregando, no objetivo de desenvolvé-la, conhecimentos das diversas areas da Psicologia que
apresentam relacdo com o campo educacional e em alguns momentos dialoga, inclusive, com
outras areas da Psicologia. Conforme afirma Mitjans Martinez (2006 p. 109), a Psicologia

Escolar:

[...] ndo constitui um mero campo de aplicagdo da Psicologia da Educacgao na
sua condicdo de area do conhecimento psicoldgico, mas um espaco de
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atuacdo que nutre de conhecimentos psicoldgicos diversos, fragmentados
hoje em diferentes &reas, porém sem 0s quais seria impossivel atingir o
objetivo de contribuir para a otimizag@o do processo educativo na instituicdo
escolar [...] Outros exemplos podem ser os problemas do desenvolvimento
humano, da infancia a idade adulta tratados pela Psicologia do
Desenvolvimento, os problemas do estresse, desajustes emocionais e salude
psicoldgica, tratados pela Psicologia da Saude, na Psicologia Clinica ou na
Psicologia do Trabalho, quando referidos a esse contexto; os problemas do
funcionamento dos grupos, da lideranca e das representacfes sociais
articulados fundamentalmente na Psicologia Social ou dos temas de
personalidade, género e criatividade identificados, tradicionalmente com
areas de outra ordem como: Psicologia da Personalidade, Psicologia do
Género ou Psicologia da Criatividade.

A Psicologia Escolar, como area de conhecimento e como campo de atuacdo,
considera a atividade desempenhada pelo psic6logo no espaco escolar e em outros espacos
que objetivam o processo educacional como possivel area de atuagéo, envolvendo, para isso,
toda a comunidade escolar.

E importante contextualizar a atuacdo desse profissional diante das transformacdes
ocorridas ao longo dos anos na politica educacional e no contexto econdmico e historico. Ao
estabelecer essa relagdo, Gomes (2002) informa que a atuacéo desse profissional no cenario
historico traz as implicacdes desse contexto para o Brasil e ressalta que, a partir da década de
1980, a wvolta do regime democratico possibilitou a discussdo dos problemas
socioeducacionais e politicos. Advindo desse contexto, a autora ressalta que na academia as
pesquisas livres foram ampliadas, entretanto, o sistema educacional ndo permitiu 0 mesmo
avango no campo pratico, minimizando os incentivos ao avango no campo educacional.

Nessa discussdo, Mitjans Martinez (2006, p. 110) contribui ao apresentar o objetivo
da atuacdo do psicologo na escola, ressaltando que este estd diretamente relacionada ao

trabalho educativo quando esclarece:

Na nossa concep¢do a Psicologia Escolar, como campo de atuacdo
profissional, incorpora os conhecimentos da Psicologia necessarios para
contribuir com a otimizagao do processo educativo na instituicdo escolar, nas
suas diversas e complexas formas de expressdo, com independéncia das
areas ou ramos especificos da Psicologia onde aparecem situados

Especificamente, adentrando aqui o campo da atuacdo profissional desenvolvida, o
psicologo escolar desempenha sua atuacdo com o intuito de perceber, acolher determinada
demanda e agir em relacdo a ela, em toda a comunidade escolar por meio de uma gama de

fungdes, denominadas em alguns termos de forma dual, devido a existéncia de nomenclaturas
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variadas para uma mesma funcgdo, de acordo com Mitjans Martinez (2006). Estas funcdes sdo
comuns a todos os campos de atuagdo do psicologo, mencionadas na Lei 4.119 de 27 de
agosto de 1962 que regulamenta a profissdo de psicdlogo com base nestas fungdes, que
assumem configuracGes especificas para cada &area. S@o elas: Diagnostico / Avaliacéo;
Intervencédo; Orientagdo / Terapia; Formagdo / Treinamento; Assessoria / Consultoria e
Pesquisa.

Essas fungdes serdo discutidas por nés na perspectiva de Mitjans Martinez (2006),
porque a autora situa de forma sistematizada como se organiza esta atuacdo, descrevendo
acOes, funcbes e esclarecendo que objetivo esta atuacdo apresenta, sendo que estes trés
aspectos: agdes, fungdes e objetivos sdo de extrema relevancia para que possamos analisar a
possivel constituicdo de uma atividade a partir desta atuacdo, pois apresentam relagdo com os
conceitos discutidos por Leontiev (1984; 2004), autor em que apoiamos nossa analise.

Nessa perspectiva, associando a teorizacdo sobre Psicologia Escolar a Teoria da
Atividade de Leontiev (1984; 2004), a fim de facilitar nosso entendimento, o termo fungéo é
aqui entendido como os fins parciais para 0s quais se orientam as a¢Ges. Em consequéncia,
podem ser denominadas acGes o conjunto de comportamentos desempenhados pelas
psicologas visando a realizacdo de cada funcdo referida acima e, por sua vez, as acdes Sao
executadas por meio das operacdes, por serem estas as formas atraves das quais as acdes sao
realizadas.

Como o objetivo do nosso trabalho é analisar os sentidos e os significados
produzidos pelo psicologo escolar de Teresina sobre sua atuacdo profissional e ndo a propria
atuacdo, ndo poderemos nos deter na analise das acOes e operacOes de forma minuciosa, mas
apenas verificar de que forma, por meio das narrativas das psicélogas, estas funcdes, os fins
parciais, sdo atingidos, analisando para isto que a¢des dizem desempenhar e, posteriormente,
gue objetivos e motivos as levam a realizar sua atuacao profissional de forma geral.

Explicando no que consiste cada uma das fungdes que sdo pertinentes a atuacdo do
psicologo escolar, Mitjans Martinez (2006) amplia a visdo do diagnostico como instrumento
que pode ser parcial e reducionista na atuacdo clinica, por exemplo, mas que pode ser
realizado com outros direcionamentos, a fim de otimizar o processo educativo, como 0
diagnéstico da motivacdo dos alunos para o estudo. E a partir deste diagndstico ou avaliacéo
de turma especifica, ou de grupos de aluno, poderdo ser pensadas formas de intervir no que
foi constatado. O diagndstico permite, pois, este olhar que busca perceber as situacoes
presentes no cotidiano escolar que estejam dificultando o processo educativo, para que, a

partir da constatacdo de dada demanda, outra fungéo venha a ser desempenhada.
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As intervencOes devem ser adequadas ao cotidiano escolar, podendo incluir situagdes
individuais, grupais e institucionais, quando determinada demanda é observada e pode ser
realizada com a participagdo de outros sujeitos da comunidade escolar, como professores,
coordenadores, de forma interdisciplinar. Esta é uma funcdo bastante realizada pelo
psicélogo, pois faz parte do seu plano de acdo a partir da necessidade de se intervir em dada
situacdo. Dessa forma, as intervencdes podem incluir os projetos elaborados a partir de
determinada demanda, as situagdes pontuais emergentes do cotidiano, como conflito entre
alunos, professor-aluno, etc.

A orientacdo/Terapia pode ser entendida como o objetivo de orientar determinado
aluno em demandas surgidas, seja de forma individual, quando diz respeito a apenas um aluno
ou grupal, quando se estende aos grupos de alunos, visando elucidar questfes que possam
estar dificultando o seu desempenho na escola ou mesmo orientar situagbes de natureza
variada, que possam estar relacionadas ao processo de socializagéo, a relagao professor-aluno,
a adaptacdo ao ambiente escolar e outras situacdes ligadas ao cotidiano que necessitem de
maior acompanhamento. Esta funcdo deve ser entendida como especifica da funcdo de
intervencdo, mas que merece classificacdo propria pelo fato de estar relacionada com acdes
mais visiveis na atuacdo do psicologo de forma geral, ligada ao processo de escuta ao aluno,
pai, professor, entre outros que exigem a a¢do do psicologo.

A funcdo de formacdo é apontada como relevante por Mitjans Martinez (2006,
p.112) para o “desenvolvimento eficiente da fun¢ao educativa da escola”. Nessa perspectiva, a
formacdo pode acontecer em diversas modalidades pertinentes aos momentos vivenciados na
escola, como a realizacdo de palestras, oficinas, cursos, dentre outros, envolvendo,
especialmente, os professores, por vivenciarem situaces em seu cotidiano em que sao
necessarios conhecimentos interdisciplinares oportunizados pela formacdo realizada pelo
psicologo, discutindo sobre assuntos para 0s quais desenvolveu competéncia por meio de sua
formacéo.

A assessoria ou consultoria é abordada como indispensavel a atuacdo do profissional
que lida com processos subjetivos, que, por sua vez, estdo presentes em todas as atividades
desenvolvidas no espaco escolar. Assim, de acordo com Mitjans Martinez (2006, p.113), o
assessoramento ou consultoria, diz respeito “a intima relacdo de colaboragdo [do psicologo]
com o resto dos especialistas que nela trabalham aos quais pode e deve assessorar nos
assuntos de sua competéncia”.

A pesquisa € ainda outra funcdo abordada e que tem intima relacdo com o fazer

psicoldgico, ja que o psicologo necessita do conhecimento sobre o espago escolar e sobre as
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relagbes nele estabelecidas, além do fato de a sua atuacdo profissional suscitar varios
problemas de pesquisa que estdo a todo instante sendo solucionados e novas questdes de
pesquisa estédo emergindo.

E pertinente ressaltar que a atuagio na escola deve considerar a coletividade que dela
faz parte, as relacGes ai estabelecidas para que se pense a escola como espaco de relacGes,
considerando, portanto, as relacGes estabelecidas pelos alunos, envolvendo as familias, os
professores, que devem ser considerados no cumprimento de cada fungdo apresentada. Isto
porque percebemos por meio da apresentacdo sucinta de cada funcdo que a atuacdo do
psicdlogo em qualquer area (escolar, organizacional, clinica, hospitalar e social) tem como
orientagdo o desempenho destas funcGes, embora um certo campo de atuagcdo tenha
caracteristicas proprias em seu desempenho, devido a singularidade de determinado espaco de
atuacéo e do objetivo da atuacdo que se almeja em um lécus especifico.

Maluf (1994) colabora na compreenséo das fungdes realizadas pelo psicologo escolar
ao resgatar na histéria da Psicologia Escolar as configuracbes assumidas pela Psicologia,
quando esta desconsidera as relaces que estabelece com outros saberes, 0 que, por sua vez,
implica uma atuacdo muitas vezes descontextualizada e reducionista. Investigando a atuagéo
do psicologo escolar, percebemos que a consolidacdo desse campo se apresenta como espago
de trabalho, caracterizado inicialmente pela utilizacdo excessiva de testes para a realizacédo de
diagnosticos, afastando-se, portanto, da perspectiva de diagnéstico para a realidade escolar
apresentada por Mitjans Martinez (2006). Ja Maluf (1994, p. 201), ressalta a evolucdo da
funcdo do diagnostico, por perceber que esta reduz o comportamento do sujeito a causas

especificas e assim:

Tal abordagem estéatica dos fenémenos evolui para um quadro de referéncias
que ultrapassa os limites tradicionais entre areas de conhecimento cientifico
e implica na utilizacdo ndo sé de conceitos psicologicos, mas também de
conceitos provenientes de outras ciéncias — particularmente das ciéncias
sociais — na andlise das dificuldades enfrentadas durante o processo
educacional.

Denunciando essa perspectiva da atuacdo do psicdlogo escolar por meio do
desempenho de suas func¢des de forma reducionista, Andalé (1984), em uma classica critica a
Psicologia Escolar, ja ressaltava a atuacdo meramente clinica realizada nas escolas, marcada
pela utilizacdo excessiva de testes psicologicos, sem a manipulacdo devida de seus resultados

e a supremacia de acdes, como o encaminhamento de alunos-problema e o contato com 0s
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pais como repasse de responsabilidades, que, pelo contrario, deveriam ser compartilhadas, e
ainda estratégias rigidas de punicdo, dentre outras.

Nesse contexto, Andalé (1984) sinalizava para a atuacéo do psicélogo escolar como
agente de mudancas, atuando por meio da constituicdo de grupos operativos com a equipe
escolar, realizacdo do levantamento da instituicdo, a fim de compreender seus objetivos,
formas de acdo, considerando as relacBes que o individuo estabelece na instituicdo. Assim, de
acordo com Andalo (1984, p. 6), é preciso:

Desfocar a atencéo sobre o aluno como Unica fonte de dificuldades, como o
Unico responsavel e culpado pela crise geral pela qual a escola passa,
propiciando uma visdo mais global e mais compreensiva desta crise,
procurando considerar todos 0s seus aspectos e, conjuntamente, encontrar
formas alternativas de enfrenté-la.

Nessa mesma direcdo, Novaes (2006) ressalta que o psicdlogo escolar em sua
atuacdo contemporanea deve considerar as transformacdes por que passa a sociedade, em
contexto que se reconfigura a todo instante, requerendo intervengdes criativas e estratégias
que alcancem as relagdes em que o sujeito esta inserido. Para isso, é necessario consciéncia do
seu papel e de suas possibilidades, ao invés de assumir outros papeis reducionistas que
diminuem e simplificam o potencial de transformacdo de suas agdes. Como afirma Novaes
(2006, p. 133), “além da competéncia profissional ¢ preciso, ao organizar e planejar suas
acOes, saber tomar decisdes, mobilizar recursos para atingir metas de trabalho, ter uma
postura ética e profissional clara e definida e tornar visivel as instituicdes, 0s seus propdsitos e
atuacao”.

Nesse sentido alertado por Novaes (2006), consideramos relevante caracterizar a
atuacdo do psicologo escolar a fim de compreender o seu fazer e torna-lo claro para a
comunidade escolar e para os profissionais envolvidos com a area educacional.

A partir da constatacdo de que as pesquisas, formacdo e atuacdo em Psicologia
Escolar priorizaram durante muito tempo, especialmente na década de 1980, um vies clinico,
a atuacao do psicologo escolar vem ampliando suas possibilidades de acdo, considerando o
aspecto relacional e os membros da comunidade escolar, sendo esta a nova perspectiva de
atuacdo que se configura, por nés denominada: a atuacdo do psicologo escolar numa
perspectiva relacional.

Buscamos essa denominacdo a partir da literatura da area de Psicologia Escolar que
referencia a atuacdo deste profissional com base na perspectiva de atuacdo multidisciplinar,

preventiva, que prioriza a coletividade. A evidéncia desse fato é percebida no movimento das
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pesquisas atuais (que serdo comentadas a seguir), as quais versam sobre esta forma de atuar,
na busca do distanciamento da clinica e a tentativa de caracteriza-la e também de denominé-
la.

Em breve incursdo pelas denominagdes propostas a esta atuacdo que vem se
configurando, ressaltamos a proposta de Tanamachi e Meira (2003, p.13) de que a Psicologia
Escolar deve ter concepcdo critica, tendo como base atuacdo que objetive a melhoria do
processo educacional, com vistas ndo sé ao compartilhamento de informagdes que foram
historicamente construidas, mas também a formacao dos sujeitos, com base na ética e politica.

Com isso, o psicologo:

Pode ajudar a escola a remover obstaculos que se interpdem entre os sujeitos
e 0 conhecimento e a formar cidaddos por meio da construcdo de praticas
educativas que favorecam processos de humanizacao e reapropriacdo da
capacidade de pensamento critico.

De acordo com as autoras, a atuacdo do psicologo deve desvelar o discurso de cada
sujeito do contexto escolar, buscando as vozes que compdem 0s aspectos institucionais, para
que, de posse desse conhecimento, possa intervir sobre ele.

Marinho-Aradjo e Almeida (2005) acreditam que, diante das praticas realizadas pelo
psicologo escolar ao longo de sua historia, € necessario que se desenvolva atuagdo mais
preventiva, ndo como forma de controle social ou homogeneizacdo dos sujeitos escolares, mas
sim, como acéo institucional preventiva, com o intuito de mapear 0 espago escolar, escutar 0s
profissionais que nela atuam, assessorando seu trabalho e auxiliando o processo de ensino e
aprendizagem. Ressaltam para isso, a necessidade de um trabalho relacional, que considere 0s
membros da comunidade escolar de maneira global.

Autores como Mitjans Martinez (2005); Guzzo (2005); Witter et all (2005), entre
outros, sinalizam a necessidade de mudanca na perspectiva de orientacdo para a futura
atuacdo no campo escolar, de forma a tracar percurso diferenciado na histéria da Psicologia
Escolar, consolidando, novos espacos que evidenciem as potencialidades da contribuicéo
desse profissional, mas ndo propdem nomenclatura especifica para designar esta nova forma
de atuar.

Com isso, buscamos em paralelo a analise que fazemos da atuacdo do psicologo
escolar, compreender de que forma se aproximam os conhecimentos acumulados ao longo da
historia da Psicologia Escolar e como podemos conceitua-los. Assim, de acordo com o

conceito de significado social proposto por Leontiev (1984; 2004), que envolve 0s
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conhecimentos historicamente produzidos e compartilhados pelos homens, em um processo
de objetivacéo da cultura, podemos designar as duas atuacfes que caracterizam a evolugéo da
atuacdo em Psicologia Escolar como sendo dois significados sociais assumidos por este fazer
em épocas distintas, a saber: a atuacdo do psicologo escolar numa perspectiva clinica e a
atuacao do psicélogo escolar numa perspectiva relacional.

Nesse processo de mudanca de uma perspectiva a outra, Maluf (2006, p. 40) ressalta
que a atuagdo parte para uma perspectiva multidisciplinar, com intervencgdes coletivas e agoes
que resgatam a divida social e escolar ainda ativa que, como grupo, o profissional carrega em
seus ombros, devido a atuacdo escolar realizada na perspectiva clinica em ac¢fes como a
culpabilizacdo dos alunos pelo fracasso escolar e a elitizacdo do atendimento. Aos poucos, 0
profissional de Psicologia Escolar se coloca em circulo com os “outros™: os saberes; os outros
envolvidos no processo educativo; pais, professores, demais profissionais, 0s outros fatores
que se relacionam com o desempenho escolar, o social, o histérico, enfim, passam a
considerar as condicdes produtoras das demandas com que hoje nos deparamos no contexto
escolar.

Considerando a atuacdo do psicdlogo escolar de forma contemporanea, por nos
denominada de relacional, Mitjans Martinez (2007) subdivide, com base na literatura acerca
da Psicologia Escolar que teoriza sobre a formacao e atuacao do psicélogo escolar brasileiro,
as funcbes desempenhadas por este profissional em duas categorias: as funcdes tradicionais e
as funcdes emergentes. Discutindo acerca da classificacdo de Mitjans Martinez (2007),
podemos considerar as func@es tradicionais como objetivos ou fins parciais identificados com
frequéncia em pesquisas acerca da atuacdo profissional do psicélogo escolar, a saber:
Avaliacdo, diagnostico e encaminhamento de alunos com dificuldades escolares; orientacdo a
alunos e pais; orientacdo profissional; orientacdo sexual; formacéo e orientacdo a professores;
elaboracdo e coordenacdo de projetos especificos. Essas funcdes sdo desenvolvidas através de
acOes que se distanciam da perspectiva clinica e se aproximam cada vez mais da atuacdo
relacional, considerando a importancia de pais, professores e comunidade escolar no processo
educacional e a necessidade da existéncia de dialogo aberto com o aluno, buscando a
orientacdo e a busca de estratégias para o enfrentamento dos problemas ao invés da atribuicéo
do fracasso e de outras questdes ao aluno especificamente.

As funcbes emergentes envolvem uma gama maior de a¢des, que vem surgindo de
forma paulatina, de acordo com as transformacdes sofridas pelo contexto social e histérico
que estimula a formacdo de novas demandas. S&o ressaltadas em pesquisas recentes e

mostram, de forma timida, a ampliagdo das acdes e objetivos da atuag¢do do psicdlogo escolar.
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Podemos elencar, de acordo com a autora, as seguintes fungdes emergentes: assessoria para
elaboracdo, implementacdo e avaliagdo da Proposta Pedagdgica da escola; assessoria e
participacdo no processo de selecdo dos membros da equipe pedagdgica e de avaliagdo dos
resultados do trabalho docente; contribuicdo para a formacao técnica e para coesdo da equipe
de direcdo pedagdgica; realizacdo de analise institucional, elevando estratégias para mudancas
necessarias na instituicdo; coordenacdo de disciplinas e oficinas direcionadas ao
desenvolvimento integral do aluno; realizacdo de pesquisas diversas e facilitar de forma
critica, reflexiva e criativa a implementacdo de politicas publicas. Observamos que tais
funcbes vdo emergindo a partir das discussdes e transformacdes, sendo direcionadas para
perspectiva mais preventiva e multidisciplinar.

Destarte, ao estabelecermos associagdo entre as fungbes desenvolvidas pelo
psicologo escolar discutidas por Mitjans Martinez (2005; 2007) e o conceito de significado
social, segundo Leontiev (2004), como o que € historicamente construido e socialmente
partilhado, entendemos a atuagcdo do psicologo enquanto atuagdo clinica na escola como
significado social que sofreu transformacGes e hoje, por meio das discussdes e investigacoes
acerca da atuacdo deste profissional na escola, seu significado social é diferenciado daquele
que era referencial nos primérdios do trabalho do psicologo na escola.

A atuacdo do psicologo escolar, como vimos, ndo deve se fechar em si, ao contrario,
deve abrir possibilidades de interacdo com outros profissionais que atuam na escola. Sua
gama de atribuicdes, diferentemente do professor e do aluno, facilmente identificaveis, ndo
pode ser delimitada com descricdo limitada do que lhe compete, visto que é necessario, nessa
atuacdo, considerar a realidade mutavel que traz consigo elementos novos e dindmicos que
requerem desse profissional postura criativa, tendo como base o seu objetivo de contribuir
com o processo educativo e suas implicagdes.

Segundo regulamenta o manual de Psicologia Escolar/educacional produzido por
Cassisns et all (2007), a atuagdo do psicologo escolar deve estar voltada para os membros da
comunidade escolar, buscando o foco no processo de ensino e aprendizagem do aluno. Esta
concepcdo vai ao encontro do que propde Almeida (2002) ao afirmar que a atuacdo do
psicologo ndo deve estar centrada no individuo, mas priorizar os sujeitos em relacdo. Em
contribuicdo com o que discutimos, Mitjans Martinez (2006) ressalta que, tendo em vista o
processo educativo, a atuacdo com o docente é fundamental, pois este é o profissional que
permite a articulacdo de estratégias de otimizacdo do trabalho educativo.

Como afirma Reger (1999), a contribuicdo do psiclogo escolar estd em articular as

questbes educacionais aos conhecimentos de que dispde, atuando de forma multidisciplinar
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com 0s outros profissionais, devido aos saberes em &reas importantes para a escola, como:
desenvolvimento humano, aprendizagem, motivacdo, habilidades sociais, relagdes
interpessoais, sexualidade, dificuldades de aprendizagem, entre outros.

A contribuicdo do psicologo escolar na perspectiva relacional fica mais clara quando
Santos (2004) esclarece que serdo necessarias as habilidades sociais, na interacdo com
importantes personagens deste cenario, como pais, professores, equipe pedagogica, em que
aspectos como o estabelecimento do vinculo com os mesmos e o relacionamento, além dos
conhecimentos na &rea em que se esta assessorando, visto que estes serdo determinantes para
0 éxito em qualquer intervencao.

Essa breve teorizacdo acerca da atuacdo profissional do psicélogo escolar, ao
resgatar os dois significados que perpassam sua atuacdo: a atuacdo do psic6logo escolar na
perspectiva clinica e a atuagdo na perspectiva relacional fundamenta a discussdo sobre o0s
sentidos produzidos por esse profissional acerca da sua atuacdo, pois os sentidos, segundo
Leontiev (2004), sdo produzidos em um movimento de apropriacdo dos significados sociais
de forma singular por cada sujeito. Desta forma, apresentaremos, em seguida, a analise dos
sentidos produzidos pelas psicologas escolares pesquisadas em torno de eixos tematicos que

revelam os sentidos produzidos e/ou em producéo.

3.3 Percorrendo caminhos empiricos para compreender os sentidos produzidos

Outro movimento que realizamos na busca de compreender a atuacao profissional do
psicologo escolar foi analisar os sentidos produzidos sobre a propria atuacao por um grupo de
psicologas que atuam nessa profissdo. Essa andlise esta organizada em torno de quatro eixos,
a saber: funcdes e acBes desenvolvidas pelo psicdlogo escolar; os motivos para exercer
atuacdo; importancia da atuacdo do psicdlogo escolar e compreendendo a Escola:
Possibilidades e Limites de atuacdo nesse contexto. Esses quatro eixos reveladores dos
sentidos sdo, na verdade, as categorias, cuja analise vai demonstrar se a atuacao do psicélogo
escolar vai ao ou de encontro ao objetivo, ou melhor, a funcdo social da atuacdo desse

profissional.
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3.3.1 Funcdes e acdes desenvolvidas pelo psicdlogo escolar

Nesse eixo tematico, isto é, nessa categoria, discutiremos as fungdes e acbes que
caracterizam a atuacdo do psicélogo escolar. Para tanto, organizamos as fung¢fes considerando
a classificacdo proposta por Mitjans Martinez (2006) e o fato de cada uma delas e, sobretudo,
as acdes, terem como foco o aluno ou outros membros da comunidade escolar. Em outros
termos, esse critério de organizacgdo se justifica porque, geralmente, as fungdes de Diagndstico
/ Avaliacdo; Orientagdo / Terapia; Intervencdo; Formacgdo / Treinamento; Assessoria /
Consultoria e Pesquisa ttm como determinado foco, o aluno, o professor ou a familia, e séo
desempenhadas tendo como base o desenvolvimento de determinadas agoes.

Com esse direcionamento, convém destacarmos que as fungdes desenvolvidas pelas
psicologas se orientam quase sempre para 0 aluno, como sujeito que vivencia o processo de
escolarizacéo e para o qual é destinado o processo educativo. No entanto, existem funcGes que
envolvem os demais membros da comunidade escolar, notadamente os pais e professores,
buscando, através das acOes, considerar a rede de relacbes que perpassam pelo aluno a fim de
articular estratégias para otimizar seu processo educativo. Desta forma, organizamos as falas
de forma a discutir funcdes e acdes cujo foco ora é o aluno ora séo os demais membros da
comunidade escolar ou a propria escola.

Analisar as fungdes estabelecendo relacbes com as a¢des que sdo desenvolvidas é
importante, porque a diferenciacdo entre os dois significados que apresentamos para a atuagdo
do psicdlogo escolar, a saber: atuacdo clinica e atuacdo relacional, ndo podem ser analisadas
exclusivamente por meio das funcgdes realizadas. 1sso porgque, como destacamos com base na
literatura da Psicologia Escolar, as fungdes podem dizer respeito a todas as areas da
Psicologia (clinica, organizacional, hospitalar, escolar e comunitaria), entretanto, as acoes
realizadas e a forma como se desenvolve a funcdo é que revela a especificidade de cada
atuacdo. Nesse contexto, por exemplo, poderia ser desenvolvido o diagnostico tanto na
atuacdo clinica na escola quanto na atuacéo relacional escolar, entretanto, o viés clinico seria
marcado pela testagem e pela individualizacdo da questdo, ao passo que na perspectiva
relacional seria caracterizada pela observacdo coletiva de dada demanda, no momento do
intervalo, por exemplo, ou pela escuta aos professores ou aos pais acerca da queixa de um
aluno. Assumem, portanto, perspectivas diferentes uma mesma funcao, o que vai depender da

forma como as a¢Oes serdo desenvolvidas.
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De forma resumida, a figura 05 representa a organizagcdo de algumas funcdes e acGes

realizadas pelo psicdlogo escolar e o foco para o qual se voltam, de acordo com a fala das

psicélogas escolares pesquisadas.

Figura 05. Representacdo das funcdes e acdes desempenhadas pelo psiclogo escolar e seus
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respectivos focos de atuacéo.
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Fonte: Producéo da autora com base em Leontiev (1984) e Mitjans Martinez (2005)

3.3.1.1 Funcbes e acdes com foco no aluno

Em sua atuagdo, as psicologas realizam de forma mais recorrente as funcbes de

Diagnostico, Orientagdo e Intervencdo voltadas, na maioria das vezes, para o aluno. Estas

fungdes séo realizadas por meio de diferentes a¢des direcionadas ao aluno, a partir de alguma

demanda surgida no contexto escolar.
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A funcdo de orientagdo é desempenhada por todas as psicdlogas, podendo ser

expressa por meio de agdes como o atendimento individual e grupal, que exemplificam

formas de cumprir o objetivo parcial da atuacéo de orientar os alunos diante de situacdes, em

que se faz necessaria. Estas acOes sdo frequentemente comentadas pelas psicélogas, como

podemos observar:

Eu trabalho em grupo, que eu sempre gostei muito, porque na escola, claro
vai ter situacGes, tem muitas situacdes que precisam de um atendimento mais
individual, por ser uma demanda mais individual, daquele aluno ou familiar
e que vocé ndo vai poder ta expondo, mas eu acho que o trabalho em grupo é
essencial, eu tenho encontrado muitas barreiras pra esse trabalho, mas eu
gosto muito de fazer, eu acho que contribui muito, por essa caracteristica do
ser humano, de ser social, de compartilhar, em algumas situac6es, as mesmas
ideias, por, no caso da escola, aquele grupo estar vivendo a mesma realidade,
pela faixa etéria, pelo nivel de escolarizagdo (Deméter).

Eu retiro da sala de aula, fago esse acompanhamento individual até eu ver
que o aluno ta habilitado pra poder agir no grupo, ai eu volto o aluno pra
esse grupo pra poder inserir as outras atividades 14 [..]. Trabalho [no grupo]
temas como respeito ao outro, a empatia, a convivéncia grupal, sexualidade,
namoro, porque tem a ver com as relaces do grupo também, formacéo de
amizades, familia, porque eu vejo que, principalmente aqui na escola, é uma
coisa que reflete muito [...] Eu prefiro sempre focar nos grupos por conta
disso, porque eu acho que mais contextualizado, o aluno consegue ter
maior dimensdo daquilo que ta sendo trabalhado quando ele tem um
exemplo cotidiano pra poder utilizar (Atenas)

Eu faco atendimento individual, trabalhando demandas pessoais deles,
também trabalho com grupos que apresentam algo em comum, como, por
exemplo, na adaptacdo, o grupo de novatos, o grupo de repetentes, ou um
grupo que estd conversando demais em sala, atrapalhando a aula do
professor. Entdo, eu converso com o grupo, a gente faz atividades que os
levem a refletir sobre os sentimentos do outro: “Quando eu fago isso, quando
eu deixo de ouvir o professor, como ele se sente? Como eu me sentiria nessa
situagdo?” (Héstia)

As falas das psicologas sinalizam atuacdo profissional centrada no atendimento

individual e grupal com o objetivo parcial de orientacdo. Em relacdo ao atendimento grupal,

elas apresentam em detalhes como procedem com o grupo, ao trabalhar temas importantes,

estimulados pelas demandas vivenciadas no cotidiano escolar. Desta atuacdo, subentendemos

a intencdo de atingir o coletivo, discutindo tematicas e oportunizando momentos para gque 0

proprio grupo possa interagir e exercitar as habilidades aprendidas, como fica claro na fala de

Atenas.
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O atendimento individualizado é também apresentado pelas psicdlogas como sendo
acdo necessaria em determinados momentos a fim de intervir em situacGes especificas
vivenciadas pelo aluno. Esta acdo, como podemos observar nas falas, € direcionada para o
objetivo de colaborar com demanda que esteja relacionada ao trabalho educativo e ndo a
aspectos psicoldgicos do aluno de forma isolada, alheios a seu processo de escolariza¢do, mas
que o aluno, no momento, ainda ndo tem condi¢cbes ou mesmo habilidade, em alguns casos,
para compartilhar no grupo, como nos exemplificou Atenas em sua fala.

As acgbes de atendimento individualizado mostram o sentido de atuagdo das
psicélogas estando de acordo com o significado social produzido recentemente que considera
0 contexto escolar, seu cotidiano e suas especificidades como o espaco legitimo de
intervencdo, distanciando-se da atuacdo clinica que individualiza o problema. A psic6loga
Deméter também se posiciona com relagéo a discussdo acerca do atendimento individualizado
dentro do espaco escolar, justificando que este € realizado quando se faz necessario, como 0s
casos em que € uma questdo particular e que, portanto, ndo necessita ser compartilhado, mas
que tal acdo é evitada, a fim de que ndo seja confundida com a atuacéo clinica.

A forma como o atendimento individual é realizado também € importante para que
possamos compreender a finalidade desta acdo e constatar a associacdo ao trabalho educativo
ou a investigacdo clinica. Este aspecto é evidenciado na fala de Atenas quando revela que
acompanha o desenvolvimento do aluno para que oportunize a ele a interagdo com o grupo,
considerando, nesse sentido, as caracteristicas do espaco escolar, assim como Héstia, que
considera as demandas pessoais, mas quando observa demandas semelhantes, trabalha com
grupos de alunos. Este tipo de acdo mostra-se diferente da atuacdo meramente terapéutica e
individualizada, que desconsidera o desenvolvimento do aluno também na coletividade,
caracteristica da atuacdo clinica.

A acdo de atendimento grupal que se preocupa em priorizar 0s grupos e trabalhar
tematicas importantes no processo de desenvolvimento e formacdo critica dos alunos se faz
emergente em nossa sociedade. E necessério, pois, que o psicologo escolar esteja realmente
envolvido no processo de transformacdo da sociedade, conhecendo o contexto social e
histrico e consciente do seu papel ao utilizar as teorias, as habilidades e competéncias que
Ihe possibilitam intervir e efetivamente alterar essa realidade de maneira critica, ativa e
também criativa, ja que se trata de contexto novo e mutavel.

Almeida (2002) revela que, na tentativa de se afastar da préatica clinica na escola,
muitos psicdlogos vém reconfigurando suas atuacdes de modo a ndo mais fazer atendimentos

individuais, distanciando-se da operagéo de escutar clinicamente. Na visao da autora, esse tipo
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de acdo deve ser repensada, mas ndo se deve deixar de exercer acOes e utilizar instrumentos
legitimados na atuacdo psicoldgica quando o espaco de intervencdo é a escola. As acles
devem ser reorganizadas, mas sem deixar de realizar operacGes necessarias para viabiliza-las,
como a escuta clinica, propria dos atendimentos, que pode ser realizada com qualquer
membro da comunidade escolar, em qualquer espaco da escola e ndo apenas em salas
fechadas, consideradas clinicas.

A funcdo de intervencdo foi também referida por todas as psicologas, tendo como
foco, na maioria das vezes, o aluno. Esta funcdo envolve acdes como encaminhar o aluno para
um psicélogo clinico ou outro profissional, buscando o distanciamento com a atuacéo clinica,
realizar projetos que trabalham discusséo de temas relevantes para o desenvolvimento do
aluno, como orientagcdo profissional, sexualidade, drogas ou agir em situacdes pontuais de

forma rapida, como podemos observar nas falas de Hera e Artémis.

Quando eu cheguei na escola, foi muito dificil, porque a propria instituicéo,
os donos, viam realmente o psicdlogo como um clinico e pra eu desmistificar
isso tive que focalizar muito isso em reunifes com os professores, eu peguei
e coloquei qual era o papel do psicélogo e a gente foi discutir sobre isso,
porque eles estavam me encaminhando varios alunos-problema e queriam
solucdes imediatas e, se a gente ndo da, acham que aquele profissional ndo ta
dando conta, porque ndo € competente ou € desnecessario pra instituicao [...]
Entdo assim, tem alguns casos que merecem atencdo especial, eu chamo os
pais, falo com eles: Olha, pai, eu identifiquei isso. E necessario fazer a
avaliacdo com outro profissional, fora da escola e eu quero que vocé me
traga um retorno, um laudo sobre isso. [...] Entdo, funciona de forma
preventiva e também trabalho com ensino médio, na parte de orientacao
profissional, que a gente faz um encontro mensal, onde a gente vai trabalhar
sobre autoconhecimento, sobre com o qué que ele se identifica, 0 qué que eu
gostaria de fazer pra gente trabalhar realmente esse autoconhecimento (Hera)

Uma hora ou outra acontece um imprevisto, por exemplo, um aluno que ta
sendo discriminado em sala de aula, quer dizer, é um ponto, ai vocé ja vai
comecar daquele ponto. Eu fago uma intervengéo de imediato naquele ponto,
através de palestra ou de texto, fagco uma sensibilizacdo em sala de aula e ai
passo a trabalhar a turma naquele sentido e ai pra néo ficar sé naquela turma,
ndo ficar direcionado, eu fago nas outras. [...].Quando eu vejo uma demanda
diferente, eu vou la e faco uma intervencdo: uma conversa, uma palestra pra
turma, atendimento, tenho que fazer algo [...]JCom os alunos de quinta a
oitava série, tem varios projetos que eu desenvolvo, de sexualidade, de
drogas, sobre valores e a gente age muito de acordo com a demanda, porque
assim, da quinta a oitava série tem muita demanda ligada a esses temas.
(Artémis)



75

A fala de Hera mostra que, cotidianamente, o psicologo escolar, convive com a
necessidade de desmistificar a prética clinica dentro da escola. Isto implica o desenvolvimento
da acdo de orientar pais, coordenagdo, direcdo e outros, sobre como deve ser realizada a
atuacdo do psicologo, diferenciando-a da clinica e mostrando a importancia da acdo de
encaminhar o aluno a outro profissional, quando necesséario, quando diz acreditar ser
necessario investigar outras hipoteses ou fazer acompanhamento que o contexto escolar ndo
comporta. Esta acdo vem se consolidando de modo diferente na atuacdo do psiclogo na
escola, visto que anteriormente absorvia essa demanda clinica e buscava resolver por meio de
sessOes realizadas no espago escolar, demandas que, muitas vezes, ndo estavam diretamente
envolvidas com o processo educativo. Assim, 0 encaminhamento se mostra uma das agdes do
psicdlogo contemporaneo, como forma de delimitar os campos de atuagcdo e de obter
intervengdo mais eficaz, considerando a multicasualidade da demanda do aluno.

A atuacdo do psicologo escolar é constituida, principalmente, pelo cotidiano escolar,
pelas situacdes que nele emergem e que necessitam de acOes planejadas para cada contexto.
Nesse sentido, sdo comuns acfes pontuais do psicologo escolar que se caracterizam pelo
carater espontaneo e inesperado em que ocorrem, consideradas, portanto, como ligadas a
funcédo de intervencdo, no momento em que ocorrem e planejamento posterior, caso necessite
de cuidado e atencdo maiores, como afirma Artémis. Estas situacdes pontuais, quando
ocorrem com certa frequéncia, originam 0s projetos e outras acbes preventivas, como
esclarece Artémis, e mostram a influéncia do cotidiano, da rotina como exercicio necessario
para compor a atuacao do psicdlogo, ja que existem habilidades e competéncias que somente
a experiéncia pratica concedem ao profissional.

O atendimento grupal, ja discutido, assume, em algumas situacdes, configuracédo
especifica que as psicologas denominam de projeto. A maioria das psicologas tem sua atuacao
pautada nas intervencdes por meio de projetos, como o de orientacdo vocacional, presente na
atuacdo das psicologas que atuam no nivel médio de escolarizacdo, pois este € 0 momento em
que os alunos deverdo optar por determinada carreira profissional, 0 que gera davidas, na
maioria dos casos, como revela Hera. Os projetos voltados para questdes como sexualidade,
drogas e habilidades sociais sdo também citados como importantes momentos de discusséao,
em que é possivel que a psicdloga exerca com autonomia sua atuacao.

A acdo de desenvolver os projetos pode ser considerada preventiva e ligada a fungédo
de intervencdo ja que 0s objetivos propostos em seu planejamento visam a trabalhar com
tematicas que certamente serdo vivenciadas pelos jovens devido aos aspectos do seu

desenvolvimento como a sexualidade ou questdes sociais e historicas como a organizacao dos
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jovens em grupos e as possiveis influéncias no uso de drogas ou na escolha profissional,
comumente vivenciado no término do processo de escolarizacdo bésica. Dessa forma, o
psicdlogo ja consciente do processo de desenvolvimento e de insercdo no mercado de
trabalho, intervém no intuito de orientar o aluno para o enfretamento de situagdes como esta.
Tal perspectiva de atuacdo preventiva revela preocupacdo maior do psicdlogo escolar na
atualidade que difere e se distancia totalmente da prética clinica, ja referida como sendo
comumente praticada nos primdrdios da Psicologia no campo escolar. A atuacdo
contemporanea, portanto, busca, ao invés de remediar, a famosa pratica de “apagar
incéndios”, preparar o aluno para a vivéncia destas situagdes, na perspectiva preventiva.

O diagnostico € funcdo desenvolvida com frequéncia pelas psicélogas, na perspectiva
de Mitjans Martinez (2006), ao considerar as especificidades da instituicdo escolar. Antes de o
psicologo desempenhar as funcOes de orientacdo e intervencdo, tera que realizar a de
diagnostico, que se realiza por meio de varias acOes, desde observacao breve para constatar a
presenca de conflito até o olhar mais investigativo do desenvolvimento de determinada turma.
Por este motivo, analisaremos a presenca dessa funcdo nas agdes de intervencdo ou
orientacdo, por exemplo, visto o carater inter-relacional existente. Observamos, nesse sentido,
na fala anterior de Hera, a existéncia de olhar voltado para os casos especiais, que evidencia a
necessidade de observar de forma mais minuciosa o comportamento, tanto de forma
individual quando em contexto coletivo; quando Artémis ressalta a ocorréncia de um
imprevisto, é o olhar diagnostico ou avaliativo que conduzira a realizacdo de determinadas
acOes voltadas para a intervencdo como ela afirma.

Héstia também revela desempenhar a funcao de diagndstico de forma menos clinica
e mais escolar quando informa que aborda temas que sdo vivenciados por grupos de alunos.
Deméter também apresenta atuacdo semelhante ao unir alunos em um mesmo nivel de
escolarizacdo, com situacdes proximas, buscando intervir no foco diagnosticado previamente
ao afetar determinado grupo. Desta forma, a funcdo diagndstico aparece de forma discreta,
haja vista a configuracdo sutil que assume em contexto relacional, diferentemente do contexto
clinico em que a testagem excessiva e a observacdo direcionada apenas ao aluno facilitam a
identificacdo desta funcéo.

Assim, percebemos como é ténue o limite entre as acOes desenvolvidas pelo
psicologo escolar e os objetivos para 0s quais se voltam estas acdes é que sinalizam para o
foco almejado. Séo, portanto, esses fins parciais para os quais se dirigem as acdes que melhor

significardo o tipo de atuacao realizada.
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Marinho-Araudjo e Almeida (2005) ressaltam essa necessidade de o psicélogo atuar
em perspectiva preventiva, no planejamento de agdes com vistas a intervir na prevengdo de
determinados problemas, ancorados em acGes orientadas para que este profissional facilite a
elaboracdo de estratégias no enfrentamento dos conflitos, promova a reflexdo diante das
situacOes vivenciadas, estimulando a preparacdo do sujeito diante das situacdes de conflito
que poderdo ser vivenciadas.

Constatamos que o profissional de Psicologia na escola vem se preocupando com
maior frequéncia em intervir de maneira preventiva, como observamos também nesta
pesquisa, promovendo, com isso, a qualidade de vida e reduzindo a probabilidade do
desenvolvimento de algumas demandas. Seu foco, como notamos nessa discusséo, é o aluno
como sujeito da escola e para o qual se voltam as funcbes de diagndstico, orientacdo e
intervencao de acordo com as falas relatadas.

Discutiremos, na subcategoria seguinte, as fungbes e acOes desenvolvidas pelas
psicologas escolares direcionadas aos membros da comunidade escolar e da propria escola, de

forma geral.

3.3.1.2. Funcdes e a¢des com foco nos demais membros da comunidade escolar e na propria

escola

Em sua atuacdo, as psicologas realizam de forma menos recorrente fungdes que tem
como foco os demais membros da comunidade escolar ou para a prépria escola. Nessa
perspectiva, sdo comuns as funcdes de Orientacdo e Intervencdo voltadas para pais e
professores; Formacdo, voltada para professores e Assessoramento a professores e a propria
escola, com a producdo de documentos escolares, como o Regimento Interno ou o Projeto
Politico Pedagdgico.

Focar a comunidade escolar, envolvendo todos que dela fazem parte, é 0 que se pode
esperar da atuacdo do psicdlogo escolar que busca, por meio do desenvolvimento de varias e
diferentes ac6es, otimizar o processo educacional. A atuacdo de Afrodite mediada pelo que

ela chama de redes de apoio parece ir nessa direcdo como pudemos observar em sua fala:

A gente trabalha junto com a familia, porque a crianga vem como reflexo da
realidade vivida la no espaco, na instituicdo familia e quando chega aqui, a
gente precisa conhecer esses dois sujeitos: sujeito crianga, que a gente
trabalha a educacdo formal e o sujeito familia [...] Eu acho que existe na
prética e, por outro lado também, por mais que a gente tente desmistificar
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essa concepcdo da década de oitenta: do aluno-problema, infelizmente isso
ainda existe. SO que hoje, eu ja faco uma leitura diferente: o aluno-problema
que naquela época era culpabilizado pelos seus problemas, hoje ja se tem um
olhar diferente, a gente ja tem a consciéncia que isso, a ciéncia nos ajuda
porque ele é sujeito dessa realidade vivida, entdo, € um todo, continua, o
conceito continua, infelizmente, mas ja se percebe que ndo é mais ele o
problema, o problema existe, mas ele envolve outras instancias. Hoje, eu
trabalho muito mais com a rede de apoio, com essa necessidade de conhecer
a histdria de vida do aluno e por isso a familia é importante, a presenca da
familia, do que com o aluno que ndo tem um resultado. Entdo, esse aluno
hoje é sujeito de situacBes que precisam ser vistas todas essas instancias [...]
Hoje a minha pratica demanda esse cuidado individualizado e o cuidado
coletivo, que perpassa por estar no cotidiano, por observar um aluno em sala
de aula, por fazer escuta aos professores, fazer escuta a um aluno, fazer
escuta a um orientador educacional que ta no cotidiano também e por fazer
escuta a familia (Afrodite)

A fala de Afrodite representa acdo que se consolida por meio da investigacdo de
varios setores e integrantes da comunidade escolar, considerando, pois, varias esferas que
influenciam no problema desse aluno e ndo somente sua postura, atitude e comportamento
diante do problema. Assim, as acdes ressaltadas por Afrodite se relacionam ndo somente ao
atendimento individual, que esta ligado a funcdo de orientacdo ao aluno, mas também a
funcéo de orientacdo, quando ela busca fazer escuta a um professor, investigando determinado
problema do aluno, buscando ouvir esse professor, juntamente com outros sujeitos e orienta-
lo. Desenvolve assim a funcdo de Diagnostico, mas, de forma ampla, ouvindo nédo sé o aluno,
como os diversos sujeitos envolvidos.

Sobre pratica investigativa como a de Afrodite, Checcia e Souza (2003, p. 132)
afirmam que a atuacdo do psicélogo pensada na perspectiva critica deve levar em conta

aspectos, como:

a. A producéo da queixa produzida no espago da escola;

b. A construgdo de referenciais interpretativos que tenham como principio a
construgdo de uma historia ndo documentada, composta por diferentes
versdes (crianca, pais, professores, psicdlogo) a respeito da crianga e de
sua relacdo com a escolarizagao;

c. A atuacdo psicologica com uma finalidade emancipatoria;

Almeida (2002) sinaliza para a importancia da préatica de investigar o aluno nos
varios contextos de gque participa, 0 que ndo exclui o atendimento individualizado, mas mostra

olhar diferenciado, que investiga outros aspectos, ao invés de se fechar, buscando o culpado
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para determinado problema. Esse cuidado de que fala Afrodite mostra consonancia com as
ideias de Almeida (2002), revelando a necessidade da interdisciplinariedade com outros
profissionais e da investigagcdo multicausal diante da demanda.

A atuacdo de Perséfone e Atenas, embora orientada por outros tipos de acoes,
também se caracteriza pela preocupacdo em atender aos pais e a outros membros da

comunidade Escolar, conforme relatam:

Aqui na escola, eu trabalho na medida do possivel com grupos, reunido de
funcionarios, reunido de pais, assim eles me conhecem, sabem como eu
trabalho e ficam melhor direcionados sobre a maneira que eles podem ter
acesso a mim, porque eu explico tudo direitinho nas reunides. (Atenas)

Quais as minhas atribuicdes? Sou eu que trabalho com a parte de orientacéo,
aconselhamento, intervencdo com  pais, assim também com
acompanhamento escolar, pais e alunos; Sou eu que acompanho o
desempenho dos meninos; sou eu responsavel pelo regimento interno da
escola, auxilio na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico. (Perséfone)

As falas das psicdlogas contemplam a participacdo do profissional de Psicologia em
encontros que fazem parte do cotidiano escolar como reunido de pais e professores, em que as
participacOes sdo relatadas como momento de integracdo com a comunidade para possiveis
orientacdes. Portanto, as agOes relatadas se relacionam a funcdo de orientagdo aos pais,
professores e funcionarios, como a participacdo em reunides relatada por Atenas, quando
busca, além da apresentacéo e integracdo deste profissional a comunidade escolar, orientar em
quaisquer aspectos que sejam necessarios no andamento destes encontros, tanto nos aspectos
comportamentais do aluno, como nos demais aspectos ligados a questdes educacionais e/ou
relativas ao funcionamento da escola.

Perséfone, além de desenvolver sua atuacdo voltada para outros membros da
comunidade escolar, faz assessoramento, auxiliando na elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico da Escola, acdo que se enquadra nas funcbes consideradas emergentes por
Mitjans Martinez (2007), pelo fato de estar sendo concretizada atualmente, devido a
integracdo do psicdlogo com outras esferas do processo educativo, como a participacdo na
elaboracdo de documentos que norteiam este processo. Conforme constatamos, esta acgéo,
caracteristica das funcGes emergentes € relatada apenas por esta psicologa.

O desempenho escolar do aluno, representado por acdes como seu acompanhamento

no tocante as notas, intervengdo, orientacdo de alunos e da familia, é discutido e est
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relacionado a fungdo de intervencdo direcionada ao enfoque do desempenho. Perséfone, que
atua no servico de orientacdo escolar, e que, portanto, tem sua atuacao caracterizada por maior
acompanhamento das notas do aluno e dos fatores que influenciam o rendimento, também
ressalta sua participacdo na elaboracdo do regimento interno e projeto politico pedagdgico da
escola. Estas acBes mostram o envolvimento da familia no acompanhamento do aluno de
forma a intervir e também a orienta-los com relacdo a postura a ser adotada com os filhos.

O foco no desempenho escolar, como foi apontado por Perséfone também é
constatado na pesquisa realizada por Gomes (2002), com relacdo a atuacdo do psicologo
escolar, envolvendo investigacdo bibliografica internacional sobre o assunto. Esta pesquisa
mostrou que a atuacdo do psicélogo escolar inclui o objetivo de se responsabilizar pelo
desempenho do processo de ensino e aprendizagem, mas suas agdes mostram-se mais
ampliadas que as desta pesquisa, contemplando seu contexto pela necessidade de realizar:
treinamento de professores e familiares, acompanhamento de alunos com necessidades
especiais, utilizacdo de instrumentos de testagem e diagndstico e enfrentamento de problemas
envolvendo fracasso e evasao escolar e repercussdes de violéncia externa na escola

Outro integrante da comunidade escolar que é extremamente importante ser focado
pelo psicologo escolar € o professor, ja que a atuacdo deste profissional € indispensavel na
aprendizagem do aluno e, portanto, no que Mitjans Martinez (2006) denomina de otimizagédo
do processo educacional. Nas falas abaixo, as psicélogas relatam como acontece sua atuagédo

junto aos professores:

[...] além disso, eu trabalho com os professores no encontro pedagdgico que
tem na escola, sempre no més de julho, onde a gente trabalha varias
teméticas: ou familia, ou transtornos emocionais com crian¢as ou
adolescentes, pra gente discutir um pouco sobre aquilo, porque isso vai gerar
uma discussao, pra ele ver que o psicologo pode ajudar muito mais ndo € sé
no comportamento do aluno-problema, porque as vezes nem eles sabem lidar
com isso. Entéo, eles acham que o problema ndo t& com eles, as vezes botam
contra a familia e ficam frustrados também com os resultados e a gente vai
nesse debate, nesse encontro, a gente vai falar um pouco sobre isso, ai tem 0s
grupos, onde a gente fala, onde a gente discute, ai eles perguntam. (Hera)

Entdo assim, tem sido frequente essa atuacdo junto aos professores que, pra
mim no inicio foi bem dificil de chegar nesses professores, propor algumas
coisas. Entdo tem que ter muito cuidado, chegar mesmo pelas beiradas...
é...as vezes sO clarear algumas coisas, porque eles sabem, na verdade eles
sabem, porque eles tiveram uma formacdo que, talvez pelo tempo, algumas
coisas vdo ficando pra trds, mas eles sabem daquilo que a gente vai
conversar e as vezes so precisa que ele clareie um pouco aquelas ideias pra
agir um pouquinho diferente pra tentar resolver o problema. (Deméter)
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Mediamos as relacdes entre o professor e o aluno, professor e coordenacao,
professor e direcdo, professor e familia. Nos organizamos junto com eles,
por exemplo, esse ano, nds tivemos a ideia de fazer um recreio acolhido,
entdo, nesse recreio acolhido tem dias que é o psicélogo ou o professor
assume a responsabilidade de coordenar, de dirigir, de refletir com os alunos
sobre determinada tematica, algo rapido. Muitas vezes, nos colaboramos
nessas relagcdes nos pequenos momentos que nds temos. (Afrodite)

Quando eu faco intervencdo com o professor, todo comeco de ano, eu faco
uma reunido com os professores de quinta e sexta, sétima e oitava, ensino
médio, onde eu td6 orientando pra eles aqueles alunos que tem um
diagndstico, eu faco o diagnostico, eu faco a orientacdo, faco treinamento
com esses professores, sem falar que nds temos outras reunides, onde eu
procuro ver o rendimento geral da turma, pra ver como é que t4 na sala de
aula, as dificuldades que ta tendo, se eles estdo conseguindo ajudar aqueles
alunos, como é que ta a evolugdo do comportamento daqueles alunos.
(Perséfone)

O encontro com professores é ressaltado como momento em que € oportuna a
interacdo entre os membros da comunidade escolar e é possivel a discussao de situacdes que
necessitem de outra forma de intervencdo. Nesses casos, esta acdo deve ser entendida como
relacionada a funcdo de assessoramento que o psicélogo concede ao professor, no sentido de
buscar estratégias para a resolucdo de determinada questdo, ofertando auxilio com base nos
conhecimentos de que dispde, acdo apresentada na fala de Deméter ou a acao de discutir sobre
tematicas especificas, no intuito de informar o professor sobre conhecimentos psicologicos é
denominada formacdo, como observamos na fala de Hera, exemplificando encontros
realizados no més de julho para discutir diversas tematicas.

A diferenciacdo entre essas funcGes consiste no objetivo que se tem com a
realizacdo de cada uma, enquanto o assessoramento estd mais direcionado a situacdes que
necessitem de intervencao e o professor recorre ao psicologo para juntos criarem estratégias, a
funcdo de formacao é momento de discussdo de temas relevantes para o trabalho cotidiano do
professor, temas estes contemplados na formacado inicial do psicélogo. Isto possibilita que o
psicologo atue na formacdo do professor quando envolve conhecimentos considerados
psicoldgicos.

Afrodite ressalta a mediacdo das relagdes do professor, no sentido de auxilio a
realizacdo de atividades escolares, evidenciando a presenca do psic6logo no contexto inter-
relacional, mas evidencia, ao final, que isto acontece em poucos momentos. Esta fala
evidencia a mediacdo do psicélogo nas relacbes entre os membros da comunidade escolar,

com vistas a organizacdo de atividades ou demais situagdes para melhoria do processo
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educativo do aluno, quando ressalta o recreio acolhido, com o objetivo de levar o aluno a
refletir sobre dada temética. Perséfone também ressalta as intervencbes que realiza com o
professor, com o intuito de acompanha-lo em seu relacionamento com o aluno, na busca de
conhecer as dificuldades do professor, mas com o objetivo maior de atender as dificuldades
dos alunos.

Observamos, com isso, a possibilidade de trabalhar com os professores e a
contribuicdo que esta acdo pode trazer, mas ficaram evidentes também as limitacGes dessas
acOes, em alguns momentos. As falas a seguir demonstram a dificuldade das psicélogas na
interacdo com os professores e na realizagé@o efetiva de uma atuacdo que possibilite discutir
demandas e buscar conjuntamente solu¢des e/ou aprofundar conhecimentos na troca entre

areas de saber, como podemos constatar:

Tem reunido de professores, mas eu sO participo, ndo tenho a funcdo de
intervir nessa area nao, embora eu ache que seria muito importante trabalhar
nessa area, na formacgdo dos professores, porque o professor é o profissional
mais importante dessa casa, muita coisa do que a gente tenta, intervindo com
aluno, se o professor fizesse junto, seria mais eficaz, porque o professor é
que conhece as dificuldades da disciplina que ele ministra, entdo, se ele
orientasse o aluno, o resultado seria bem melhor. (Héstia)

Os professores ainda tem muita restricdo a isso [buscar o apoio do
psicologo], eles ndo chegam, ndo no sentido de encaminhar, eles
encaminham muito. Ah! Quando € pra apontar o problema do outro, eles sdo
excelentes, mas eles ndo chegam pra conversar, pra pedir ajuda. E assim,
com professor é complicado mesmo. (Artémis)

Eu queria ter espaco pra fazer grupo com os professores, assim como eu faco
com 0S meninos, porque 0s meninos param pra refletir porque tem uma
atividade que direciona a isso, porque no dia-a-dia eu reconheco que o
cotidiano engole a gente, ndo tem como parar pra refletir sobre a pratica
profissional,eu reconheco isso também, o professor atende a outras
exigéncias também, ele tem que atender as exigéncias da diretoria, tem uma
cara horéria, tem que dar aquela aula, dar aula em outras escolas, dar aula em
outras turmas e esse contato a maioria das vezes impede essa reflexdo
mesmo, que ndo tem, o professor ja ta tdo saturado, que ele ndo quer refletir
mesmo. (Atenas)

Nesta perspectiva, Héstia aponta a queixa de ndo poder intervir com professores nas
reunibes e acredita que estes sdo os profissionais mais importantes, pois a partir da
colaboracdo deles, a orientacdo e intervencdo com o aluno seriam mais eficazes. Sua fala
mostra os limites de sua atuacdo, pelo fato da impossibilidade de atuar conforme os
conhecimentos que tem de que o professor € fundamental nesse processo. Percebemos que

nem tudo o que a psicologa acredita que deve ser realizado em sua atuacdo, pode de fato
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acontecer, diante das limitagcBes impostas pela escola, que define onde ela podera intervir. O
foco maior, nesse caso, passa a ser 0 aluno, como vimos na subcategoria anterior.

Artémis aponta a reserva dos professores diante da busca de profissionais que
possam contribuir com o seu trabalho, pois a escola apresenta psic6logos no seu quadro de
funcionarios, mas, ainda assim, os professores ndo buscam ajuda junto aos psic6logos com o
objetivo de melhorar o seu trabalho ou para o enfrentamento de uma situacdo conflituosa;
fazem-no somente quando avaliam que devem encaminhar ao psicologo alunos que
apresentam algum problema. Com isso, observamos certa limitacdo na relacdo professor-
psicélogo devido as restrigdes que a atuacdo do psicélogo enfrenta.

Atenas ressalta ainda a necessidade da existéncia de um espaco, onde seja possivel a
realizacdo de acBes com o professor. De acordo com a psicologa, a existéncia desse espaco
facilitaria o processo de reflexdo do professor acerca de sua pratica ja que a rotina deste
profissional dificulta a existéncia de momentos como este. Por meio de acbes, como as
realizadas com os alunos, seria possivel a criagdo de oportunidades de interacdo entre o
professor e o psicologo.

Essa dificuldade de realizacdo de acgdes, devido as limitaghes existentes na

organizacgdo do contexto escolar é representada na fala de Deméter, apresentada a seguir:

Assim, nesse inicio de vida profissional minha, eu me pego em alguns
momentos reproduzindo coisas que na teoria eu critico, ai tem que ter aquele
momento de parar: a quem estou servindo?[...] Os gestores ndo tem essa
consciéncia do que a gente ta 14 pra fazer realmente, terminam solicitando
outras intervencdes, outras acdes que ndo fazem parte e isso eu acho que
termina dificultando. Isso é um grande dificultador, ai a gente fica naguele
embate, porgue estamos numa instituicdo privada e volta aquele velho
conflito, a hierarquia, aquele velho conflito, “a quem vocé esta servindo?”
Entdo, temos que ir com muito cuidado, explicar pros gestores que nao €
bem isso, mas que no comeco, por a gente estar entrando agora, é dificil; as
vezes, a gente consegue, as vezes nao, as vezes a gente se retrai mesmo e
termina fazendo uma coisa que vocé sabe que ndo € pra ta fazendo, mas faz,
pra depois, gquando tiver um tempinho, dar um jeito de explicar isso, eu fiz,
mas ndo ta certo [...] O psicologo escolar tem que lutar muito se ele
realmente quiser continuar nesse campo, ele vai ter que continuar lutando
muito ainda pra ter espago. (Deméter)

Nessa fala, percebemos que a psicologa se sente limitada no desempenho de acbes
que considera coerente a sua atuacdo na escola, devido ao fato de outros membros da
comunidade escolar solicitarem outras a¢cdes que, segundo ela, ndo esta de acordo com o seu

papel na instituicdo. Isto revela o desconhecimento da comunidade escolar acerca das agdes e
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fungdes desenvolvidas pelo psiclogo, o que requer a apresentacdo constante das acfes que
fazem parte de sua atuagdo e, muitas vezes, esta postura ocasiona inseguranca das
profissionais diante dos gestores, pois seu espacgo na instituicdo vem se consolidando de forma
gradual, como ressalta Deméter, ao apresentar as lutas e desafios que o psicdlogo escolar
continuard vivenciando até que seu espaco seja consolidado na instituicao escolar.

Compreendemos com a analise das acdes e funcbes desempenhadas pelas psicologas
escolares que a atuacdo das psicologas estd de acordo com a discussdo atual de como vem
atuando o psicdlogo escolar (relacional): na perspectiva mais preventiva, priorizando
intervencdes grupais; utilizando a escuta, como instrumento necessario para o desempenho da
atuacéo eficaz; visando ao trabalho educativo; investigando os demais aspectos relacionados
ao seu andamento e elegendo a familia como parceira no enfretamento das dificuldades que
surgem ao longo do percurso escolar. No entanto, em seu cotidiano, as psicélogas enfrentam
situagdes que limitam as suas possibilidades de agéo, devido as dificuldades enfrentadas nas
acOes direcionadas ao professor, seja por resisténcia deste na realizacdo de trabalho
interdisciplinar, seja por barreiras institucionais, como a ndo concesséo de espagos para que 0
psicologo colabore com sugestdes na pratica do professor, ou mesmo, pela auséncia de tempo
disponivel para momentos de reflex@o diante do cotidiano escolar.

As ideias de Leontiev (2004; 1984) nos permitem entender que as acOes relatadas
pelas psicélogas como proprias de sua atuacdo estdo em consonancia com o significado social
de atuacdo do psicélogo escolar na perspectiva relacional, afastando-se do significado da
atuacdo na escola sob o viés clinico e que as funcdes desempenhadas por elas mostram
aproximacdo com aquelas consideradas tradicionais por Mitjans Martinez (2007). Estas
funcbes vém sendo realizadas de forma recorrente, enquanto as consideradas emergentes
foram encontradas apenas na atuacao de Perséfone, o que sinaliza a necessidade de ampliacéo
das a¢des, considerando outros aspectos como as politicas publicas e outras possibilidades de
contribuicdo com o contexto educacional, discutidas e apresentadas na literatura de Psicologia
Escolar, mas que ainda ndo estdo sendo praticadas de forma intensiva na realidade
teresinense.

A ideia de mudanca, de aprimorar a atuacdo é também defendida por Guzzo (2002, p.
141) quando alerta para a necessidade de mudanca de paradigma diante da atuacdo do
psicologo escolar, ampliando toda atuacdo reducionista e segmentaria. Essa ideia fica clara

quando a autora afirma:
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E deixar de investir todos os esforcos e recursos no atendimento de
individuos, quando grupos estdo sem a devida atencdo; é desenvolver
competéncia para solucionar problemas mais do que encaminhar os sujeitos
para que os outros busquem as solugBes. E pensar em desenvolver a
formacéo politica de seus estudantes, fazendo com que eles possam criticar
e envolverem-se com os problemas reais do sistema educacional, sem
ingenuidade e com técnica. E preciso desenvolver formas de atuar diante
dos diferentes contextos, avaliar suas conseqtiéncias e seus resultados.

Para Almeida (2002), é imprescindivel, nesse contexto, a re-significagdo da atuago
profissional do psicologo escolar, pois a mesma vem se pautando em teorias que ndo sdo
adequadamente utilizadas ou ndo priorizam acdes realmente importantes na atuacao escolar,
como referenciais tedricos mais adequados e o enfoque ao sujeito em coletividade.

Constatamos, por meio desta analise, que as acdes realizadas pelas psicologas
pesquisadas buscam atender, especialmente, o aluno, mas também sdo voltadas para a
comunidade escolar e para a propria escola, com o objetivo de considerar os membros da
comunidade escolar envolvidos no processo educativo e compreender as relacbes em que 0s
alunos estéo inseridos.

Esta categoria apresenta, a partir da analise das falas das psicélogas, que o foco de
sua atuacdo € voltado de forma prioritaria para o aluno, embora considerem a importéancia do
desempenho de acdes para a comunidade escolar de forma integral. De forma geral, as
psicologas realizam funcdes e a¢des voltadas para o aluno, visando a orienta-lo, diagnosticar e
intervir, de acordo com as demandas. Com relacédo as fungdes e acdes realizadas com foco na
comunidade escolar, Hera, Deméter, Perséfone e Afrodite conseguem realizar agfes com
professores, ainda que apresentem limitagdes e as outras psicdlogas (Atenas, Artémis e
Héstia) revelam as dificuldades enfrentadas na realizacdo de agdes efetivas que integrem o
professor. As psicologas ressaltam a tentativa de intensificar a interacdo com os pais e demais
funcionarios, mas isto sé acontece de forma timida em momentos como reunies ou contatos
rapidos.

Percebemos que somente Perséfone sinalizou a realizacdo de agdes voltadas para o
assessoramento a producdo de documentos escolares, consideradas emergentes, acdo ndo
descrita pelas demais psicdlogas.

De acordo com Leontiev (1984; 2004), as acOes sdo realizadas de forma a
contemplar objetivos ou fins parciais que ndo sdo coincidentes com o objetivo geral para o
qual a atividade esta orientada, a saber: a otimizacao do processo educativo, embora devam se
tornar conscientes por quem os realiza a fim de que este desenvolva a atividade. Assim, 0

autor afirma que a atividade se caracteriza pela realizacdo de uma série de fins concretos,
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ligados entre si por uma continuidade. Observamos, nesta categoria, a existéncia de fins
parciais para 0s quais as acfes das psicologas estdo orientadas, denominadas de fungdes por
Mitjans Martinez (2006), que assumem essa continuidade entre si, permitindo-nos chegar as
acOes declaradas como sendo realizadas pelas psicologas, entretanto, necessitamos investigar
outros eixos, para ampliar a analise dos sentidos da atuacao do psicélogo escolar.

Com isso, analisaremos a seguir 0s motivos que impulsionam as psicélogas a
desenvolverem sua atuagéo profissional, sentindo-se impelidas a continuar desenvolvendo seu

fazer na area escolar.

3.3.2 Os motivos para exercer a atuacao

Na investigacdo dos motivos que impulsionam as psicologas escolares a
desenvolverem sua atuacdo na escola, surgem motivos diferenciados, sendo que alguns se
orientam para a atividade principal de atuacdo do psicologo escolar e para os resultados que
esta pode trazer. Outros, porém, estdo relacionados a aspectos ligados aos beneficios desta
atuacdo para cada psicologa de forma pessoal.

Nessa perspectiva, Leontiev (1984; 2004) esclarece que toda atividade se realiza a
fim de atingir determinado objetivo e cada pessoa a desempenha por meio de varias acdes que
apresentam fins ou objetivos parciais. Nessa discussdo, 0 motivo que impulsiona a pessoa a
realizacdo de dada atividade deve estar relacionado ao objetivo geral da atividade e nédo
apenas aos fins parciais ou aos motivos externos a realizacdo dessa atividade. E o
desenvolvimento da consciéncia do homem acerca das acGes que compdem a atividade e da
diferenciac@o entre 0s objetivos parciais e finais que possibilita 0 processo de producéo do
sentido pessoal acerca da atividade.

A fim de analisar os motivos apresentados pelas psicologas para exercerem sua
atuacdo profissional, utilizaremos nessa categoria a classificacdo dos motivos apresentada por
Leontiev (1988), que designa dois tipos de motivos: 0s motivos apenas compreensiveis (ou
motivos-estimulo) e os motivos realmente eficazes (ou motivos produtores de sentido). O
autor os diferencia pelo fato de os motivos apenas compreensiveis justificarem a permanéncia
do sujeito na atividade, mas ndo estarem diretamente relacionados ao objetivo daquela
atividade. Entretanto, s6 os motivos realmente eficazes mostram relacdo com o objetivo da
atividade e envolvimento do sujeito com o objetivo que se quer alcancar, com a atividade a

ser realizada por serem produtores de sentidos.
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Leontiev (1988) ressalta que 0s motivos apenas compreensiveis podem vir a se tornar
motivos realmente eficazes. Isto acontece quando realizamos dada atividade impulsionados
por fatores externos a ela, como, por exemplo, quando um aluno realiza a atividade de
estudar, motivado por recompensa externa, como um presente oferecido pelos pais em troca
de nota aprovativa. Entretanto, com o engajamento, a propria atividade passa a ser mais
importante que o estimulo externo e, com isso, passamos a exercé-la por preocuparmo-nos
com seus objetivos, sentindo-nos envolvidos em sua realizacdo. O autor ressalta que essa
passagem de motivo apenas compreensivel ao eficaz marca a mudanca da atividade principal
a outra, em que 0s objetivos passam a ser redirecionados a outro foco e 0s motivos
acompanham essa mudanca. Essa classificacdo de Leontiev (1988) orienta a analise e
interpretacédo dessa categoria na medida em que estimula a discussao acerca dos motivos de as
psicélogas escolares exercerem sua atuacdo, atribuindo-a a fatores externos ou internos ao
objetivo geral da referida atuacdo que é o de otimizar o processo educativo.

Ressaltamos a discussdo realizada por Leontiev (1984; 2004) que esclarece a
presenca de varios motivos na realizacdo de determinada atividade humana, devido as varias
dimensdes que estimulam o homem a agir e a transformar a sociedade. Nessa perspectiva,
encontramos nas falas tanto motivos compreensiveis quanto motivos considerados eficazes.
Consideramos a presenca de motivos eficazes como indicadores da presenca de atividade,
com base em sua relacdo com o objetivo da atuacdo e a possivel presenca de motivos também
compreensiveis para uma mesma psicOloga. A seguir, apresentamos a figura 06 que
representa a organizacdo desta categoria, elegendo duas subcategorias a partir dos conceitos

propostos por Leontiev (1988).

Figura 06: Representacdo da Categoria Motivos para exercer a atuacdo e suas respectivas

subcategorias

Motivos
realmente
eficazes

Os motivos para

exercer a atuacao

Motivos apenas
compreensiveis

Fonte: Producédo da autora com base em Leontiev (1988)
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3.3.2.1 Motivos realmente eficazes

Apresentamos nessa subcategoria 0s motivos considerados realmente eficazes, que

apareceram na fala de todas as psic6logas como constatamos nas falas a seguir:

E a possibilidade de cuidar de pessoas em formacéo, essa preparacio para a
vida, para os obstaculos e pensar que as minhas intervencdes podem ajudar
de alguma forma a sociedade. Porque o trabalho do psicélogo escolar ndo
deixa de ser uma agdo educativa e educar em todos os sentidos, ajudar as
criancas a superarem seus medos, a vencer os desafios impostos pela vida, a
saberem se relacionar com o0s outros, a entenderem suas motivacdes e
saberem que tém um papel de transformacao social [...] As minhas maiores
motivacGes acho que sdo os resultados que o meu trabalho pode trazer,
apesar de que a maioria deles eu ndo posso ver de imediato, porque s6 a
longo prazo eles vao aparecer” (Deméter)

Na escola a gente aprende sobre o comportamento humano, sobre as
relagdes, desenvolvimento, isso instiga tua inteligéncia pra levar aquele
problema que tive na escola pra o meu travesseiro, até encontrar uma
solucdo, uma forma de levar o aluno a refletir sobre determinada situagéo de
maneira sutil, deixa-lo perceber mesmo, pra que ele possa usar la fora, na
sua formacdo. Eu acho fascinante trabalhar com o aluno, com a formacéo,
com o aprendizado. (Héstia)

O gue me motiva ¢ a identificacdo com a area, eu gostar dessa clientela, eu
gosto de trabalhar com o jovem, eu gosto de trabalhar com o adolescente e
ver uma evolucdo muito grande, que tdo ali pequenininho digamos assim no
terceiro ano, que comeca ali todo inibido, sem saber pra onde vai, onde ta e
guando ele comega a participar desse processo 0 amadurecimento que ele
tem, o desenvolvimento que ele tem, a seguranga que ele ganha é muito
visivel. Entdo, eu acho que o fato de vocé ta contribuindo para a formacéo
dessas pessoas. 1sso pra mim é muito bom (Artémis)

O que é motivador é a repercussdo, por exemplo, guando acontece um grupo
sobre determinada tematica no comego do ano, digamos em fevereiro, e eu
vejo que lada em dezembro, no final do ano, demora um pouquinho pra
gente vé essas repercussdes, 14 no final do ano, eu vejo um aluno tomando
uma atitude, fazendo alguma coisa que ele aprendeu la no grupo, as vezes até
utilizando uma frase, uma palavra, uma coisinha, um jargdozinho, uma
expressdo que ele aprendeu la no grupo. Entdo pra mim isso é gratificante.
[..] eu podendo ajudar da minha maneira, dentro da minha area de atuagéo,
ajudar esse sujeito a ter um pouquinho mais de cidadania, a se colocar um
pouco mais como sujeito, a parar pra pensar nisso, de ver na educacdo essa
possibilidade de se colocar no mundo, de ndo ser uma pessoa desamparada,
isso me motiva (Atenas)
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Eu me sinto muito feliz, eu venho para o trabalho com satisfagéo, eu gosto
de vir [...] eu consigo fazer a diferenga, compreender determinadas questdes
que s&o um pouco dificeis, entender o comportamento de pessoas, da familia
ou de préprios membros da escola, eu consigo ja fazer essa leitura e entender
como a gente deve na verdade se conduzir pra que isso funcione em
equilibrio. (Afrodite)

Né&o foi uma escolha aleatoria, foi uma opcdo. Todas as escolhas que eu fiz
dentro da Psicologia foi planejada e assim, todo o meu foco foi na area da
educagdo, com o objetivo de educar, formar... ndo foi uma coisa que trabalho
numa coisa, trabalho em outra, assim, eu acho que quando vocé delimita os
seus objetivos, quando vocé seleciona o que vocé quer fazer dentro da sua
profissdo, quando vocé vai vendo que uma coisa vai dando certo. (Perséfone)

Entdo assim, eu vi que ndo era s6 aquele foco, porque no curso eu
imaginava: nossa, vou atender s6 aqueles alunos-problema? E me motivou
eu ver que o psicélogo escolar ndo era o clinico que ia atuar na escola, ele ia
muito mais além, ele ia ser um provocador de mudangas para também educar
o total, ele ia trabalhar com professores, ia trabalhar com pais, com criancas,
com os alunos, com a comunidade, até fora também, nas proximidades da
escola. (Hera)

Percebemos na fala das psicélogas que estas demonstram diferentes motivos, mas
estes estdo em consonancia com o objetivo da atuacdo do psicélogo escolar que é colaborar
com o processo educativo. Démeter identifica sua atuacdo como sendo também educativa,
com seu objetivo orientado para a transformacéo social. Atenas, assim como Deméter, ressalta
a repercussdo de seu trabalho como motivo para continuar exercendo-o, destacando néo
apenas a preocupacdo com o reconhecimento e valorizagdo de seu trabalho, mas com o que os
alunos aprendem com suas intervencées, as habilidades e comportamentos que adquirem e a
transformacéo que isto acarreta na sociedade. Artémis também ressalta motivos relacionados
a repercussdo de suas a¢Bes no desenvolvimento dos alunos, quando fala da contribuicdo que
sua atuacdo favorece na formacdo dos alunos, o que ela acredita ser a funcdo da escola.

Héstia, embora ressalte aprendizado pessoal adquirido com sua atuacdo, revela
mobilizacdo em torno de seu objetivo, de buscar aprender, instigar sua inteligéncia com o
intuito de solucionar as demandas que surgem e que compdem as acOes necessarias a
realizacdo de sua atividade. Héstia, portanto, sente-se motivada sempre que aprende para que
possa realizar acdes e contribuir com o objetivo de sua atividade, referido como processo de
reflexdo na formacao dos alunos.

Artémis mostra também gostar do que faz como elemento que pode ser entendido

como motivo para permanecer nessa atividade, pois isto a impulsiona a continuar exercendo



90

acOes, buscando resultado no trabalho educativo, j& que ela sente prazer em desempenhar esse
objetivo, ao ver 0 jovem avancar em seu processo de formacao, desde que entra na escola até
quando sai, cumprindo-se, assim, a funcéo da escola. Afrodite, em consonancia com Artémis,
mostra esse prazer por estar no cotidiano da escola, partilhando vivéncias com os sujeitos e
realizar acfes componentes de sua atuacdo como compreender questfes, entender o
comportamento das pessoas, das familias e, especialmente, estar em meio as relagdes ja que o
psicdlogo desempenha, para ela, importante objetivo ao mediar relagdes entre os personagens
da acéo educativa.

Perséfone ressalta que o motivo que impulsiona sua atuagdo reside no fato de sua
escolha ndo ter sido aleatéria, pois 0 campo educativo, as a¢Ges que envolvem o educar, 0
formar sempre foram o seu foco na Psicologia. Ressalta, ainda, que quando se elege esse foco
de forma clara e objetiva, as escolhas tornam-se mais faceis. Nesse sentido, entendemos seu
motivo como impulsionador de sua atuacéo voltada para o educar e o formar.

Hera ressalta seu momento de contato inicial com a realidade escolar e das
expectativas direcionadas ao atendimento do aluno-problema, o que revela a existéncia de
outros motivos impulsionadores da escolha para atuar como psicéloga escolar, pois suas
ideias acerca dessa atuacdo mostram certa repulsdo a este fazer. Possivelmente, o motivo
inicial de Hera seja a oportunidade na area ja que os percursos singulares desta profissional
nos informam sobre o surgimento de uma vaga na area escolar, logo apos seu processo de
formacdo inicial. Mas, na insercdo, Hera revela que o motivo de sua permanéncia na atividade
foi a constatacdo de que atuaria de forma relacional com outros membros da comunidade
educativa de forma diferente da clinica, provocando mudancas voltadas para a educacdo dos
sujeitos.

Os motivos de Hera podem ter passado por processo de transformacdo de motivos
apenas compreensiveis para eficazes, levando em consideracdo que a primeira oportunidade
de emprego para a recém-formada foi um motivo compreensivel para atuar na escola.
Supomos que sua insercdo no contexto escolar gerou um motivo eficaz, pois descobriu a
possibilidade de educar em uma perspectiva diferente da imaginada antes de conviver com o
cotidiano escolar.

E importante verificar que a articulacido dos motivos realmente eficazes com o
objetivo da atuacdo configura esta atuacdo como atividade, na medida em que esta expressa a
relacdo entre a motivacdo que a pessoa tem para realizar suas acdes de forma a contribuir com
0 objetivo geral, possibilitando a apreensdo do significado social desta atividade e a sua

apropriacao por meio dos sentidos de forma coerente e articulada.
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A coeréncia entre os motivos das psicdlogas e o objetivo de contribuir com o
processo educativo foi analisada, considerando a amplitude de acbes que este objetivo
envolve que dependerdo, segundo Mitjans Martinez (2006), das caracteristicas da instituicao,
das demandas surgidas nesse espaco e das caracteristicas do psiclogo escolar em exercicio.
Assim, 0s motivos, assim como 0s outros eixos produtores de sentido, foram considerados de
forma articulada, para que a analise fosse coerente com a atuacao de cada psicéloga.

Na proxima subcategoria, analisamos o0s motivos considerados apenas
compreensiveis para a atuacdo do psicologo escolar e de que forma estes estdo relacionados

a0 objetivo da atuag&o.

3.3.2.2 Motivos apenas compreensiveis

Conforme discutimos, o ser humano pode manifestar varios motivos que o impelem a
realizar determinada atividade, sendo estes motivos considerados eficazes quando geram
sentidos acerca dessa atividade, pois 0s outros, apenas compreensiveis, podem caracterizar
outra atividade e estarem, portanto, ligados a outros objetivos. As falas abaixo mostram que
quatro psicologas também apresentaram outros motivos que reforcam sua permanéncia na
atuacdo em Psicologia Escolar, mas que ndo estdo diretamente relacionados com o objetivo

dessa atividade, mas que estimulam suas atuacdes, como podemos observar:

Entdo, eu adoro chegar a escola e ver as pessoas e Sorrir com as pessoas e
abracar as pessoas e cheirar as pessoas, eu adoro fazer isso. [...] aquela fala
do inicio de quando eu era pequena, que eu gostava de ir pra escola, que eu
encontrava com muita gente e isso era muito bom, acho que continua isso, eu
me encanto com o jeito de fazer dos meninos e tento cada dia agir muito
mais. (Afrodite)

[...] primeiro, também preciso do meu emprego, o0 retorno financeiro;
segundo, estavel eu ndo estou, mas assim, até o dia que estiver aqui, eu tenho
a minha estabilidade; terceiro, o que eu fago eu adoro fazer; quarto, eu gosto
de enfrentar dificuldades, barreiras e vencer. Quinto, eu sou muito
perseverante nas coisas que eu COmMego, que eu quero, sou persistente; sexto,
isso aqui é um grande crescimento, um grande aprendizado; sétimo, a minha
imagem como profissional, a minha referéncia eu construi aqui, ndo foi na
clinica, ndo foi na faculdade, foi aqui” (Perséfone)

Quando eu cheguei na escola, foi muito dificil, porque a propria instituicao,
os donos, viam realmente o psic6logo como um clinico e pra eu desmistificar
isso tive que focalizar muito isso em reunides com os professores, [...] 0 meu
estimulo foi mostrar pra ela [diretora da instituicdo] que ndo era daquela



92

forma e me fez também ficar aqui e mostrar como € a atuacéo do psicologo.
(Hera)

Quando eu comecei aqui, ndo tinha nada. Entéo, foi eu que formei, eu que
pensei toda a estrutura. Entdo, é ver também a continuac&o do teu trabalho, é
vocé ver os frutos do teu trabalho, o resultado do teu trabalho. E é muito
gratificante, vocé encontrar um aluno que passa no vestibular, que a dois
meses que vocé ndo vé e ele volta diz: “olha eu to fazendo isso, fazendo
direito, foi muito bom”. (Art€mis)

Os motivos relacionados por Perséfone, na posterior elaboracdo de seu pensamento,
mostram também o direcionamento para a sua contribuicdo pessoal ja que a condicdo de
psicdloga escolar concede a ela retorno financeiro, certa estabilidade, desenvolver algo que
ela gosta, ter sua imagem profissional e repercussdo dessa imagem. Estes fatores mostram
relacio com aspectos objetivos, como a remuneragdo, e subjetivos, como o0 crescimento
pessoal e repercussdo da sua imagem, mas que ndo estdo diretamente relacionados com o
objetivo de sua atividade, com os resultados do processo educativo. Perseéfone elenca outros
fatores que obedecem a um grau de intensidade, em que o gostar do que faz ocupa o terceiro
lugar, dentre os sete motivos listados por ela.

Hera ressalta, na sequéncia de sua fala, motivo que pode ser considerado
compreensivel na medida em que aponta como estimulo para permanecer psicologa escolar: o
desafio pessoal de mostrar a dado membro da comunidade escolar como o psicologo escolar
pode contribuir com o processo educativo, o que se configura como algo externo ao seu
objetivo com a atuacéo do psicologo escolar.

Afrodite revela o motivo de gostar do espaco escolar, da interacdo com as pessoas
que partilnam esse espaco, relacionando este motivo a momentos de sua infancia. Este motivo
é compreensivel na medida em que se articula com o lécus em que sua atuacéo se desenvolve,
mas ndo apresenta relacdo com o objetivo desta atuacdo. Nesse sentido, este motivo poderia
estar relacionado a outra atividade desenvolvida pela psicologa, caso assumisse relacdo direta
com o objetivo desta atividade como, por exemplo, sua socializacdo. Nessa hipotese, 0
socializar-se poderia ter objetivo de ampliar suas relacbes e expandir amizades, sendo,
portanto, coerente com o0 motivo de gostar de abracar, ver as pessoas e sorrir com elas.

Artémis se refere a continuidade do trabalho implantado por ela e aos resultados que
atinge, caracterizando-o como gratificante. E, portanto, compreensivel que estes sejam
motivos para a realizacdo da atividade, mas ndo estdo, assim como 0s demais apresentados,

em relacdo com o objetivo da atuacéo do psicélogo escolar.
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Leontiev (2004) discute a importancia de se conhecer o motivo da realizagéo de
determinada atividade para que se conhegca 0 seu sentido e, discutindo a formacdo da
consciéncia humana, apresenta que os motivos no homem, diferentemente do animal, ndo se
direcionam apenas ao objeto da atividade, como um animal por meio da atividade de buscar
alimento se move pelo instinto natural de saciar sua fome, mas, sim, ao motivo que deixa de
ser coincidente com a acdo desempenhada e passa a ter relagdo direta com o objetivo da
atividade.

Fazendo classificacdo diferente, a pesquisa de Silva (2009), ao investigar 0s
percursos de encontro com a Psicologia Escolar e as motivacGes para atuar na area, aponta
resultados semelhantes quando diagnostica como aspectos motivacionais para a atuagdo do
psicdlogo escolar teresinense fatores intrinsecos relativos a natureza do trabalho em
Psicologia Escolar, circunstancias de bem-estar no exercicio da profissdo e a natureza do
contexto escolar e fatores extrinsecos como remuneragdo e a formagéo na area educacional.
Esses resultados mostram aproximacgdo com esta pesquisa na medida em que a maioria das
psicologas apresentou motivos ligados a natureza do trabalho em Psicologia Escolar, estando
de acordo com os objetivos de sua atuagdo, assim como apresentaram também fatores ligados
ao bem-estar e a satisfacdo pela atividade que desenvolvem, que neste trabalho foram
classificados como motivos apenas compreensiveis.

A pesquisa de Carvalho (2010), realizada com um grupo de professores
universitarios, investigou os motivos que orientaram a escolha e os motivos que orientaram a
permanéncia na carreira docente como forma de analisar os sentidos atribuidos por estes
professores a carreira docente. Embasada na Teoria de Leontiev (1984; 2004), a pesquisa
constatou que sdo multiplos os motivos e estdo relacionados a fatores internos e externos, que
articulados orientam o processo de escolha e permanéncia. Os motivos ligados a fatores
externos se destacaram na escolha da docéncia e fatores mais subjetivos aparecem
relacionados aos motivos de permanéncia na atividade docente, estando relacionados as
vivéncias pessoais e profissionais, sendo estes considerados produtores de sentido. Esta
pesquisa contribui com nossa discussdo ao revelar a existéncia de motivos variados para um
anico sujeito e a inter-relacdo destes motivos orientando a permanéncia na atividade, bem
como, a possibilidade de transformacdo destes motivos, a partir das vivéncias, contribuindo
para a constituicdo dos sentidos acerca da atividade realizada.

Analisaremos, em seguida, a importancia que esse grupo de psicdlogas atribui a
atuacdo do psicologo escolar a fim de observar a relacdo entre 0s motivos apresentados e a

consciéncia desenvolvida sobre sua atuag&o.
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3.3.3 Importéncia da atuacdo do psicologo escolar

Para apreender os sentidos da atuacdo profissional produzidos pelas psicologas
escolares, é importante que compreendamos, além dos significados sociais existentes, das
funcOes e acOes desenvolvidas para alcancar seu objetivo, a importancia acerca desta atuacao,
por meio do que as falas das psicélogas sinalizam. Esta anélise, seguindo a perspectiva de
Leontiev (1988), permite constatar se a importancia atribuida a atuacao, isto é, o0 que pensam
sobre a atividade profissional que desenvolvem, tem relacdo direta com o objetivo geral desta
atividade ou se a importancia se refere apenas aos objetivos parciais contemplados nas agdes
que realizam.

A apreensdo dos sentidos, como vimos, é resultado da investigacdo do processo e nao
apenas a constatacdo do seu produto e necessita, portanto, da analise de todos os componentes
da atividade ja que estes contribuem para o entendimento do sentido que as psicélogas
produziram acerca de sua atuacao profissional.

Em face disso, consideramos, nesse estudo, a atuacdo profissional do psicologo
escolar como atividade quando se direciona ao objetivo de otimizar o processo educativo e €
orientada, como vimos, por motivos realmente eficazes, sendo estes Ultimos os motivos
geradores de sentido. O objetivo dessa atividade pode ser contemplado a partir de varios
enfoques, dada a complexidade do processo educativo, conforme ressalta Mitjans Martinez
(2006, p. 108-109):

Tendo em conta a complexidade inerente a prépria funcdo educativa, a
multiplicidade de seus determinantes e a complexidade dos préprios espacos
institucionais onde tem lugar, tornam-se evidentes, também, a complexidade
e a amplitude do campo da Psicologia Escolar. De fato, constitui objeto da
Psicologia Escolar qualquer um dos elementos ou processos psicoldgicos
que, no contexto escolar, participe da definicdo da qualidade da funcéo
educativa ali desenvolvida. Estas podem ir, por exemplo, desde as formas
intersubjetivas de relacionamento professor-aluno até o clima organizacional
que influi no envolvimento e na satisfacdo dos professores com seu trabalho
docente; das formas em que os alunos se articulam em processos grupais até
0s recursos subjetivos envolvidos na criatividade e inovagdo educativa; dos
aspectos psicoldgicos envolvidos nas dificuldades de aprendizagem até o
desenvolvimento de valores morais

O objetivo geral da atividade esta diretamente relacionado a funcdo educativa e esta,
segundo a autora, estd ligada ao processo de transmissdo cultural e a constituicdo da

subjetividade. Assim, a transmissdo cultural possibilita 0 repasse dos conhecimentos e
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apropriagéo destes pelos alunos, contribuindo em seu processo formativo, tanto pessoal como
profissionalmente. Estes se apropriam dos significados sociais apresentados pela instituicdo
escola, e a partir de suas vivéncias nesse espaco, e desse movimento de apropriar-se
produzem sentidos pessoais, formando aspectos subjetivos importantes para seu processo de
desenvolvimento.

Entendemos, portanto, transmissdo cultural e constituicdo subjetiva dos sujeitos,
apresentadas por Mitjans Martinez (2006), de forma dialética, pois quando o ser humano
apropria-se da cultura, este movimento permite também sua constituicdo singular,
entendendo-a como ocasionada pelo desenvolvimento dos processos subjetivos, estimulados
pela socializacdo, pelo desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores e por demais
fatores subjetivos ligados as vivéncias experienciadas nesse contexto que serdo significativas
para a formacgédo dos alunos. Destarte, nessa categoria, analisaremos as falas no objetivo geral
da atividade do psicdlogo escolar que, segundo Mitjans Martinez (2006) é a contribuicdo com
0 processo educativo a partir de dois focos: transmissao cultural e constituicdo subjetiva. Para
melhor entendimento dessa categoria, organizamos duas subcategorias, representadas na
figura 07, a saber: a contribuicdo com o processo educativo enfocando aspectos subjetivos e a
contribuicdo com o processo educativo enfocando a transmisséo cultural.

Figura 07: Representacdo da categoria importancia da atuacdo e suas respectivas
subcategorias

A contribuicgéo
COM 0 processo
educativo
enfocando
transmissao

. . cultural
Importancia da atuacdo

do psicélogo escolar

A contribuicdo com
0 processo
educativo

enfocando aspectos
subjetivos

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados produzidos
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3.3.3.1 A Contribuicdo com o processo educativo enfocando aspectos subjetivos

Esta subcategoria apresenta as falas das psic6logas que mostram a importancia de
sua atuacdo relacionada a contribuicdo com o processo educativo, enfatizando os aspectos

subjetivos, conforme observamos abaixo:

[...] eu tento em alguns momentos fazer atividades quebrando um pouco essa
acriticidade que a escola termina influenciando nos outros [...] acho que a
gente contribui nesse sentido, a questdo da criticidade, como eu falei, porque
a Psicologia, pelo menos de um certo tempo pra ca tem estimulado tanto nés,
psicélogos, a sermos criticos, como a estimular outras pessoas a serem
criticas também com a nossa realidade social [...] eu acho que é mesmo
nessa formagéo do aluno, essa formacdo, esse crescimento, que termina que
a crianca sai da escola, o adolescente & no ensino médio, sai com o
pensamento muito restrito a algumas coisas. (Deméter)

Essa questdo de ressignificar a aprendizagem, de trazer mais pro cotidiano,
eu vejo que a organizacdo dos grupos ajuda muito [...] é uma alavanca, é a
primeira vez que eles vdo ter contato com esse processo de reflexdo, parar
pra pensar um pouquinho, tentar mudar de ideia a respeito de alguma coisa.
Entdo, no grupo, eu vejo sempre essa oportunidade e eu consigo trabalhar
coisas no grupo com eles que vao refletir em outras areas [...] eu acho que
meu trabalho ajuda nessa tomada de consciéncia que vai trazer repercussées
ndo s6 no campo da aprendizagem, mas nos outros aspectos, de maneira
mais ampla (Atenas)

A Psicologia auxilia em todo o desenvolvimento do aluno, seja cognitivo, no
maior desempenho dele na sua atencdo, na sua concentracdo, em sala de
aula. Também atua como um provocador de mudangas mesmo, em qué que
ele acredita mesmo, porque ele chega um pouco perdido, principalmente, o
adolescente [...] eu acredito que ele orienta mais nessas crises de identidade,
ele orienta também nessa questdo emocional porque muitos deles tem
problema na familia [..] (Hera)

No meu trabalho, eu gosto de levar a reflexdo porque eu acredito que as
atividades que desenvolvo na escola contribuem com a constru¢cdo dos
valores, o objetivo das atividades é fazer com que eles aprendam os bons
valores na formacdo deles, porque eles vao precisar desses valores na
formagdo também, ndo sO nas aprendizagens, de saber usa-los a servico do
bem na vida real, nas situacdes que eles vdo passar fora da escola (Héstia)

O trabalho da Psicologia é essencial dentro da escola, porque justamente o
gué gue a gente ta trabalhando? Valores. Sexualidade, escolha profissional,
tudo isso é identidade, tudo isso é formagdo. Eu acho que o aluno quando
comeca a se questionar mais, a ndo aceitar tudo que vem de fora, a
questionar mais as duvidas que ele tem, a ndo aceitar tudo goela abaixo, ele
comecga a ser um cidaddo, ele comeca a se sentir uma pessoa que tem
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capacidade de evoluir como ser humano. Entdo, eu tenho certeza que esses
projetos vém engrandecer como pessoa, como ser humano pensante, um
processo de formacdo mesmo do ser humano dentro da escola e do processo
humano dele. (Artémis)

Cotidianamente, n6s mediamos relacbes entre o professor e o aluno,
professor e coordenacdo, professor e diregdo, professor e familia [...] Entdo,
situacOes de conflito, coisas simples, de furar uma fila pra comprar o lanche,
de ter um colega menor e outro maior e aquele maior tomar o lanche do
pequeno e vocé ta observando, daquilo ali ja fazer uma reflexdo sobre o
respeito, sobre a valorizacdo do outro, sobre todas essas questdes de valores
mesmo [...] Entdo, com esses argumentos, a gente vai discutindo e eu acho
que sementinhas vao sendo plantadas e a gente tem retorno. (Afrodite)

Quase todas as psicllogas (seis delas) ressaltam que a importancia de sua atuacao
esta ligada a contribuicdo com desenvolvimento e formacgédo dos alunos, ndo apenas diante dos
contetdos diretamente ligados a escolarizacdo, como tambem, a aspectos mais subjetivos.
Evidenciamos, com isso, a relacdo estabelecida entre a constituicdo subjetiva dos alunos com
0 processo de transmisséo cultural vivenciado no espago escolar.

Assim, essas falas apontam a predominancia dos aspectos subjetivos na atuacdo do
psicologo escolar. Deméter ressalta uma atuacdo que acredita no papel da criticidade que o
profissional de Psicologia pode estimular nos alunos. Podemos inferir através do discurso de
Deméter que o psicologo escolar contribui na formacéo critica do aluno, intervindo, portanto,
em questbes ligadas ao desenvolvimento do aluno como pessoa quando aborda aspectos
subjetivos que levam ao posicionamento critico, contribuindo ainda com a realidade social.

Atenas também ressalta a necessidade de promover a reflexdo na formacdo dos
alunos, de fazé-los perceber a necessidade de pensar e organizar suas ideias. O objetivo da
atuacdo para Atenas é concernente a ideia de auxiliar na tomada de consciéncia e de contribuir
na generalizacdo do que foi aprendido para outras areas. Subentendemos, portanto que a
dimenséo social é também contemplada no objetivo de sua atuacdo, articulando-se ainda com
o0 papel da transmissdo cultural assumido pela educacdo na medida em que busca significar
essas aprendizagens, contribuindo com a constituicao subjetiva dos alunos.

Hera ressalta a importancia da atuacdo do psicologo ligada ao processo de
desenvolvimento, contribuindo ao trabalhar com questbes diversas como as cognitivas e
emocionais, além de ser provocador de mudancas, o que sinaliza para a ideia defendida pelas
outras psicélogas de que o referido profissional estimula o aluno a pensar, posicionar-se,
produzindo, com isso, mudangas. No entanto, o discurso de Hera nédo ressalta muito o seu

fazer, mas, sim, o que ela acredita que contribui com a atuagdo do psicdlogo escolar a partir
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da apreensdo dos significados sociais existentes na literatura como revelou fazer na
subcategoria anterior, o que evidencia a auséncia de posicionamento pessoal, ao discorrer
sobre o que o psicologo pode fazer e ndo ao que ele de fato faz na instituicdo onde atua visto
que, em nenhum momento, refere-se a sua atuacao especificamente.

A construcdo de valores é apontada por outras psicdlogas como aspecto importante
gque marca a sua atuagéo, estando relacionado ao processo formativo dos alunos. De acordo
com Heéstia, os valores devem ser aprendidos para que, posteriormente, possam ser utilizados
na vida social. Esta formacdo com que se preocupa Héstia visa a situacdes fora da escola a
partir de treinamento realizado em situagGes vivenciadas no cotidiano escolar. Artémis
aponta, como as psicologas Deméter e Atenas, a importancia de a atuacdo estar relacionada a
formacdo critica para que o aluno se posicione diante da vida e exerca seu papel de cidadao na
sociedade. Mas a formag&o, na visdo de Artémis, contempla também o aspecto pessoal ao
ressaltar os valores que devem ser estimulados j& que serdo importantes na constituicdo
identitaria do aluno e em seu processo formativo.

Afrodite ressalta seu sentido de atuacdo como profissional que medeia relagdes, pois,
com este papel, € possivel estimular a reflexdo, trabalhar os valores e isto nos leva a
compreender a importancia que atribui a sua atuacdo como ligada a preocupacdo com a
formacdo pessoal e moral desses alunos.

A proxima subcategoria analisara as falas das psicélogas as quais deixam claro que a
atuacdo do psicdlogo escolar esta relacionada a contribuicdo com o processo educativo,

enfocando a transmisséao cultural que este oportuniza.

3.3.3.2 A contribuicdo com o processo educativo enfocando a transmissao cultural.

A transmissdo cultural de forma isolada foi evidenciada na fala de uma psicéloga, ao
ressaltar a importancia do bom desempenho escolar do aluno que acontece quando este
apropria-se da cultura transmitida em forma de contetddos e habilidades, obtendo éxito no
processo avaliativo da escola. Assim, o objetivo primordial da atuacdo dessa psicdloga na
escola revela o intuito de atuar em determinados fatores que influenciem o rendimento escolar
desse aluno como, por exemplo, uma questdo emocional que esteja ocasionando baixo
desempenho do aluno. Nesta perspectiva, os fatores que influenciam o desempenho se
configuram como foco da intervencdo do profissional de Psicologia visando transpor as
barreiras que estejam dificultando o bom desempenho académico do aluno, como podemos

observar na fala da psicéloga:
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A escola precisa ter uma disciplina, precisa ter uma meta, um objetivo, um
projeto para aquele aluno. Eu tenho um objetivo com a familia, com os
alunos, o meu objetivo com os alunos é que chegue o final do ano e eles
tenham éxito em seu processo de aprendizagem. Entdo, pra isso, no decorrer
do ano, eu vou chamando, vou conversando com o aluno, a gente vai
orientando, vai sugerindo, a gente insere programas novos [..] Entdo, esse
trabalno comportamental e do desempenho do aluno é um trabalho
fundamental dentro do contexto escolar e é um trabalho que requer muita
peculiaridade, muita atencdo. (Perséfone)

Perséfone revela a importancia de sua atuacdo estando relacionada ao papel do
psicélogo diante do desempenho escolar, sendo realizado por meio de a¢cGes comportamentais
e de desempenho, como ela designa, o que pode ser entendido pelas fungdes ja ressaltadas por
ela na subcategoria sobre as fungdes desempenhadas ao descrever: “acompanho o
desempenho dos meninos; [...] porque, quando um aluno é encaminhado pro SOE, tem todo
aquele processo de orientagdo, interveng¢do, chamar a familia, toda uma documentagio”.
Assim, seu sentido de atuacéo esta ligado diretamente a funcdo educativa, especificamente, ao
desempenho do aluno, estendendo-se aos fatores que estejam influenciando esse processo.

Esta fala apresenta certa particularidade, pois revela que o foco da atuacdo do
psicologo esta na apropriacdo pelos alunos, dos contetdos e demais requisitos para obtencéo
de bom desempenho escolar. A atuacdo se volta para outros fatores subjetivos que estejam
influenciando esse desempenho em que as funcdes desenvolvidas se direcionam para acdes
como a orientacdo do aluno em funcéo do seu desempenho.

Diante disso, as falas das psicdlogas confirmam o desenvolvimento de acGes
direcionadas para as demandas emergentes no contexto escolar, que necessitam do
acompanhamento do profissional da Psicologia. Percebemos que as falas sdo coincidentes
com relacdo ao objetivo de atender a questdes envolvendo os aspectos educacionais, 0 que €
condizente com o significado de uma atuacéo do psicologo escolar na perspectiva relacional e
ndo com o objetivo de adaptar o aluno-problema a escola, por exemplo, como poderia estar
orientada a atuacao na perspectiva clinica. A atuacdo das psicologas sinaliza, portanto, para a
consciéncia acerca do objetivo de seu fazer, voltado para o contexto educacional e para as
particularidades que nele acontecem em que sdo mais recorrentes falas que apontam a
constituicdo subjetiva como objetivo, envolvendo aspectos como reflexdo, criticidade,

desenvolvimento e valores e, em menor recorréncia, a transmissdo cultural.
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Ao analisar o objetivo da atuacdo de psicélogos escolares na Secretaria de Educacéao
do Distrito Federal, Marinho-Araudjo e Almeida (2006, p. 63) apontam em sua pesquisa que
esse profissional atribui a importancia de sua atuacdo a mediacdo de situacfes que levam a
reflexdo e conscientizacdo das relagdes existentes no contexto escolar. As referidas autoras
perceberam énfase em atuar de forma reflexiva, mostrando conscientizagdo de suas
potencialidades e da intencionalidade de suas a¢0es na constituicdo de aspectos subjetivos dos
sujeitos escolares. Esses resultados vém ao encontro das constatagdes desta pesquisa ao
revelar como foco predominante a constituicdo da subjetividade sem, tampouco, minimizar o
processo educativo de transmissao cultural.

O conhecimento acerca dos significados sociais construidos sobre a atuacdo do
psicélogo escolar foi sendo transformado ao longo do processo histérico, passando da atuacao
voltada para a aplicacdo dos procedimentos e técnicas clinicas na escola a uma perspectiva
que considera a contribuicdo com a funcdo educativa da escola, com viés mais preventivo,
priorizando 0s grupos e as relagcbes desenvolvidas nesse contexto. Estas construgdes nos
permitem compreender melhor a importancia que a atuacdo assume para as psicdlogas, na
medida em que se aproximam do objetivo mais relacional do significado social, mostrando
conhecimento das psicologas acerca das discussdes da area e das orientacGes acerca do
desenvolvimento da atuacéo.

Assim, ao analisarmos a contribuicdo da atuacao profissional do psicélogo, adotando
como lente o préprio olhar, isto é, 0 pensar dos mesmos para a sua atuacao e para o objetivo
da funcdo educativa da escola, podemos verificar que as falas convergem para a ideia de que a
atuacdo deste profissional é relevante dentro do contexto escolar, pois na importancia da
atuacdo expressa pelas psicologas aspectos subjetivos como a reflexao critica, a construcao de
valores e a transmissdo cultural representada pelo foco do desempenho académico sdo
conquistas necessarias ao aluno que se encontra em processo de escolarizacdo. Nesse sentido,
investigaremos na préxima categoria o processo de escolarizacdo, destacando a importancia
gue a escola assume na vida das pessoas, com base nas falas das psicdlogas para estabelecer

uma relacdo entre a importancia atribuida a escola e a atuacao destas profissionais.
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3.3.4 Compreendendo a Escola: Possibilidades e Limites de atuagdo nesse contexto

Nesta categoria, realizamos, inicialmente, breve discussdo sobre o contexto escolar,
como forma de subsidiar a anélise das falas das psic6logas a respeito do que elas pensam
sobre a contribuicdo do processo de escolariza¢do para os alunos. Essa discussao se justifica
porque consideramos que para se investigar os sentidos e significados da atuagdo do
psicdlogo escolar é necessario delimitar as particularidades do campo em que este
profissional atua como forma de melhor compreender as possibilidades e os limites de sua
atuacgéo profissional.

A discussdo sobre o processo de escolarizacdo mostra-se relevante para discutirmos
a atuacdo do psicélogo, pois devemos considerar o campo pratico de efetivacdo de saberes
teoricos, construidos a partir dos olhares lancados pelos estudiosos da area acerca das
contribuicdes que a Psicologia pode trazer ao cotidiano escolar. Com isso, pretendemos
discutir sobre escola, ndo somente pela tradicdo que se tem acerca desse objeto, mas como
lente necessaria para (re)pensarmos a atuacéo profissional do psicologo escolar.

A Sociologia da Educacgdo, a partir de autores como Canario (2006) e Sacristan
(1999) contribui na discussdo sobre a escola na medida em que permite observar os fatos a
partir de seu processo de construcao, afastando a ideia de naturalizacdo das coisas, de acordo
com a qual se acredita que os fendmenos observados hoje sempre existiram e existirdo sob a
mesma configuracdo que conhecemos.

O processo de compreender a construcdo dos fatos e objetos sociais contribui para o
entendimento da Sociologia da Educacdo como uma ciéncia que concebe 0s acontecimentos
ndo apenas pela importancia historica, que ndo deixa de assumir como acontecimento, mas
também como espaco onde permeiam conflitos, tensdes e disputas. Assim, optamos por
realizar discussdo socioldgica dos fatos ou fendmenos (no caso, a escola), na tentativa de
desnaturaliza-los a fim de melhor compreender a construcdo histérica e social do objeto
escola.

Desta forma, Canario (1996) contribui com as discussdes que se centram na escola,
elegendo-a como objeto, estabelecendo a diferenciacdo entre o estudo da escola como objeto
social e como objeto cientifico, sobrepondo o primeiro em detrimento do segundo, sem,
tampouco, considerar gque tal objeto envolve uma série de relacdes, que necessitam ser postas

em perspectiva. Consonante a isso, acreditamos nessa abordagem defendida pelo autor, que vé
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a escola como uma instituicdo que se multiplica em diversos objetos de estudo, atendendo as
Varias teorias que o pesquisador elege como lente para observar o fenémeno.

Posicionamo-nos, portanto, na abordagem ressaltada por Canario (1996) de que a
construcdo do objeto de estudo, no caso, a escola, deve ser discutida, considerando 0s niveis
macro, meso e micro, entendendo-as como dimensdes relacionadas com o objeto e através dos
quais sdo materializadas suas relagdes com 0s outros setores e areas, nas quais se encontra
envolvido e envolve. Com isso, apoiados em Canério (1996), temos o micro como a relacdo
particular que analisamos por meio da empiria, da realidade particular que observamos; o
nivel macro, como a relacdo desta escola com a sociedade, envolvendo suas leis, sistema e
organizacdo e o nivel meso, ao considerar a relagdo do micro com o macro, a relagdo que se
configura como ponte entre 0s outros dois niveis.

Novoa (1992, p. 16) também partilha da ideia de se pensar a escola enquanto objeto
de maneira articulada as outras dimensdes as quais esta relacionada. Defende que a escola ndo
pode ser pensada como uma instituicdo qualquer ja que ela é singular, a0 mesmo tempo em
que estabelece relagdes com outras esferas sociais.

Para NoOvoa (1992), é necessaria a existéncia de reflexdo sobre a escola articulada
com as a¢des desenvolvidas nessa instituicdo, para que nessa relacdo se possa pensar em um
todo que considera o macro, incluindo neste todos os sistemas politico, social, escolar e para
fazer efetivamente uma reflexdo sobre uma educagdo que contribua com a sua existéncia, ao
entender que as agdes desenvolvidas no ambiente escolar sdo também produtos de uma
construcdo histérico-social, em sua relacdo com as politicas educacionais.

Pensar sobre essas especificidades encontradas na escola, destacadas pelos referidos
autores, como produto da construcdo social e histdrica, encaminha-nos para o conceito de
forma escolar. De acordo com Vicent et al (2001, p. 9) a escola é reponsavel por incultar nos
alunos a obdediéncia a regras, aos comportamentos e a escrita, a partir da invencdo das
disciplinas escolares. Assim, estes autores discutem o conceito de forma escolar como meio
de “pesquisar o que faz a unidade de uma configuracdo historica particular, surgida em
determinadas formagdes sociais em certa época”. E com este conceito, pretendem conferir
unidade aos acontecimentos que situam o inicio da escola, seja na Grécia, seja quando se tem
de fato a existéncia da educacdo publica, ja que a investigacdo da forma escolar permite
perceber o que singulariza a escola, permitindo que seja reconhecida como tal.

A forma escolar surge, de acordo com Vicent et al (2001), como relagdo singular
que se estabelece entre mestre e aluno, com o intuito de se transmitir o saber de um ao outro,

em uma relacdo desde ja hierarquizada, em que se aprendia na prética de observacgéo, escuta e
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reproducdo do ensinado. Em seu processo de evolucédo, esta relagdo passa a acontecer em
espaco denominado escola, marcado pela existéncia de tempo especifico e caracteristico deste
I6cus: o tempo escolar, representado pelo ano escolar, pelo horério e organizacdo das aulas a
partir dos objetivos dos contetdos ensinados e do quanto se acredita ser necessario para que 0
aluno domine as habilidades ensinadas.

A socializagdo acontecida no espaco escolar, conforme a contribuigdo de Vicent et al
(2001, p. 17), “ao mesmo tempo que transmite saberes e conhecimentos, esta ligada a formas
do exercicio de poder” . Isto pode ser entendido pela relacao hierarquizada que se estabelece
na escola entre o professor e o aluno, marcada pela subordinacdo do segundo ao primeiro e
pala transmissdo de saberes, anteriormente orais e, em seguida, também escritos, que marcam
a necessidade da existéncia dessa instituicdo como espaco legitimado de transmissdo do saber.

Petitat (1994, p 198) também contribui apresentando as condi¢fes de surgimento
desta instituicdo escola, afirmando que “a escola é uma cria¢do de individuos que vivem em
sociedade, mas esta criagdo ndo é mais do que uma resposta a certas necessidades, a certas
condicdes que favorecem essa “invengdo”. Nessa discussdo, o autor aponta como condicoes
que estimulam o surgimento da escola a unificacdo do Estado, a escrita, a urbanizacéo e a
divisdo dos grupos sociais.

Canéario (2006, p. 16) também discute a existéncia de uma forma escolar, que
legitima a presenca da instituicdo escola em nossa sociedade com a configuracdo que assume
ha tantos anos, uma espécie de naturalizacdo com caracteristicas estanques, ja que a escola
permanece com o mesmo modelo organizacional ainda que muitas reformas tenham sido
propostas. Conforme o autor: “E preciso reconhecer que, em vez de as reformas mudarem as
escolas, foram as escolas que mudaram as reformas”.

Com isso, a escola por meio dos saberes e dos modos de apropriacdo da escrita, do
conhecimento, da relacdo professor-aluno tem forma singular de cumprir sua funcéo, forma
esta que passa a ser privilegiada em detrimento de outros modos de socializacdo, como 0s que
acontecem em espacos nhao-escolares. Este processo ocasiona a reproducdo da forma de
socializacdo escolar nestes outros espacos Visto que as camadas médias e altas ja reproduzem
as formas de socializacdo escolares, enquanto as camadas populares buscam pelo social
escolar afastar os filhos de caminhos considerados ruins, que ndo levam a ascensdo social,
transferindo para outros a educacéo e a disciplina das criancas.

Atualmente, portanto, a escola se vé diante de criticas quanto a seu funcionamento, a

sua efetividade, ao mesmo tempo em que a sua forma vem sendo reproduzida em diversas
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instituicOes e grupos sociais por ser legitimada e privilegiada como espago de transmissao de
saberes e, pelas camadas baixas, como possibilidade de ascenséo social.

A existéncia da forma escolar instaura uma relacdo que se estabelece
obrigatoriamente entre professor e aluno, permeada pelo poder do primeiro sobre o segundo,
manifestado nas avaliagdes, na punicdo, na modelagem do comportamento, na obediéncia. A
escola, nesse contexto, assume a fungdo de saber fazer e de transmitir saberes, mas aliado a
isto, ha aspectos como a obediéncia as regras, a ordem escolar, a submissdo, diretamente
ligadas ao exercicio do poder, que se tem na escola.

Sacristan (1999) contribui com a discussdo sobre a funcdo desempenhada pela
escola, afirmando que esta assume uma funcéo cultural na medida em que é responsavel pela
formacdo cultural dos sujeitos e critica, nesse posicionamento, a ideia de homogeneizacao dos
sujeitos.

Assim, para Sacristan (2005, p. 105) a ideia de aluno é uma construcdo social,

inventada pelo adulto, ja que:

se é aluno de formas bem diferentes e com distintas proje¢es em funcdo da
qualidade da experiéncia que cada um tiver. As maneiras de ser aluno nas
sociedades escolarizadas constituem um tipo de distingdo no processo de
individuacdo e uma forma de hierarquizar os sujeitos como individuos e
atores sociais

Concordamos com o proposto por Sacristan (2005), que vé a escola como espaco de
disputas e de conflitos, mas primeiramente espaco que busca a transmissdo cultural e, nesse
aspecto, se disputam quais culturas, qual curriculo, que saberes, que formas de transmissao
estariam concorrendo entre si e, claro, incultando nos sujeitos valoracdes, juizos e ideologias,
porque escola é também espaco de determinac@es, fortemente influenciadas pelo social.

No entanto, acreditamos que a escola produz heterogeneidade, por meio da mudanca
nos sujeitos em seu processo de constituicdo e deve também passar por transformacdes, como
instituicdo social. Essa perspectiva de mudanca, paulatina e gradual, como toda transformacéo
histdrica, ndo pode ser percebida numa perspectiva sincronica, mas, de acordo com Petitat
(1994), acontecem transformacGes nas formas de se constituir a educacdo, dadas as
contingéncias das situacdes historicas e sociais por que passa a sociedade.

Corroboramos, portanto, com o0 proposto por Sacristan (2005) conforme
exemplificado em sua obra sobre a invencdo do aluno, ressaltando que é preciso ouvir este ser

em formacg&do, compreender suas necessidades e motivaces para que se pense a existéncia da
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escola para ele. O sujeito para o qual se move a acdo educativa deve ser considerado, se
desejamos construir uma escola motivadora, transformadora, sem, contudo, cair no erro de
fornecer liberdade total, o que levaria a outro extremo.

Consideramos que o processo de escolarizacdo, de acordo com 0 que Sacristan
(2005, p. 161) afirma, tem a funcdo de reprodutor da cultura, mas ndo de qualquer cultura,
mas daquela direcionada a organizacao do curriculo escolar. Assim: “o que ela realmente faz,
por meio de suas praticas, ¢ produzir algo singular”.

A escola é, de acordo com Sacristan (1999), reprodutora da cultura, que,
inevitavelmente, atende a interesses diversos, mas devemos acreditar que é possivel
compartilhar conhecimentos em perspectiva critica, despertado nos sujeitos possibilidades em
sua autonomia relativa de pensar o que pode ser mudado dentro do que é possivel, como
afirma Sacristan (1999, p.158):

E a educacdo, entendida como atividade especificamente dignificadora da
condi¢do humana e da sociedade em seu conjunto, mantém a sua razdo de ser
no dificil equilibrio entre dois impulsos aparentemente contraditérios: o de
querer servir a reproducdo, a perpetuacdo da cultura objetivada e da sociedade,
ao mesmo tempo em que respeita as condi¢cBes para poder modifica-la e
melhoré-la, que ndo sdo outras sendo aquelas que favorecem a liberdade dos
que aprendem na interpretacdo do texto da reproducéo.

A escola continua sendo esse espaco por exceléncia de formacdo, em gque 0s sujeitos
em formacdo ndo podem alterar o que a escola produz e reproduz hoje visto que sdo fatores
externos a ele, ligados ao contexto social e historico, mas é possivel refletir e agir em sua
trajetdria a partir da analise do que esta posto para que amanhd transformem o social.

Nesse contexto, Canario (2006, p.12) propde “a tese de que uma reinvencao da escola
e do oficio de professor supGe um guestionamento critico e a superacdo da forma escolar, ou
seja, do modo como a escola atual concebe os processos de aprender e ensinar”.

Nesta perspectiva, a instituicdo escola apresenta seu papel social ligado a formacao
dos sujeitos, através de relacdo direta com a cultura, contribuindo para que as diferencas
sejam vistas como desigualdades e, nesse sentido, analisadas apenas sob o viés da luta de
classes e do confronto entre dominantes e dominados. No entanto, a luta ideoldgica tambem
se faz presente de forma sutil em outras esferas como os conteudos, o curriculo, as praticas
reproduzidas nas escolas que incultam ideologias. E é no espaco limitado do cotidiano, onde

as praticas se reproduzem, na autonomia relativa concedida as escolas que se deve buscar as
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transformacgdes, através da relagio com a cultura como possibilidade de permitir a
singularidade dos sujeitos e sua postura critica com o saber.

Com isso, Canario (2006, p. 16) ressalta que nos tornamos reféns da forma escolar e,
diante disso, os educadores devem agir em busca da superacdo da forma escolar. Diante do
engessamento moldado pela forma escolar, o autor propde a tentativa de superar a atual crise
de legitimidade da escola para recriar um novo sentido para o trabalho e para a vida, pois
“esta naturalizacdo desarma os educadores para uma perspectiva de compreensdo critica do
modo como exercem a sua profissao”.

Para isto, o autor propde o trabalho colaborativo entre professores, a busca de
estratégias e o compartilhamento de saberes. Ressalta a importancia de reconhecermos
também o processo de aprendizagem ndo-escolar ja que aprendemos também na vida, com as
outras pessoas, sem necessariamente sentarmos nos bancos escolares. As experiéncias e
aprendizagens ndo escolares devem ter seu espaco de reconhecimento no contexto escolar,
pois as aprendizagens espontaneas e prazerosas que vivenciamos no dia-a-dia podem tambem
fazer parte da escola, pois a escola ndo necessita ser um espaco de trabalho e sofrimento.

Diante do paradigma cultural perpetuado pela escola, Sacristan (2005) discute a
importancia de redimensionar o papel cultural nas escolas de hoje e, para isto, propde
transformagdes na relevancia dos contetdos ensinados; no significado que adquirem para o
aluno; no seu carater motivador; no poder de transformacdo do mundo a partir do aprendido;
na criacdo de uma nova ordem mental; melhoria da expressao e da comunicacao dos alunos;
construcdo de consciéncia da validade do saber; abertura a novas formas de pensar; valorizar
uma ética deste saber. Desta forma, teriamos uma nova forma de os alunos se posicionarem
diante da escola, visto que a relacdo promoveria a seducdo pela cultura, tornando-os sujeitos
desse processo.

A partir dessa discussdo sobre a instituicdo escolar, analisaremos, a seguir, as falas
das psicélogas a fim de entender se na elaboracédo de significados para a escola, seus relatos se
direcionam para a ideia de forma escolar ou em busca de superacdo da forma escolar. Essa
discussdo sobre a instituicdo escola, sobretudo a de forma escolar, orientou a analise das falas
das psicologas sobre a importancia do processo de escolarizacdo vivenciado pelos alunos,
evidenciando modos de compreender esse processo que parece estar voltado para o
reconhecimento da forma escolar e / ou para a busca a superacdo da forma escolar, conforme

apresenta a figura 8:
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Figura 08: Representacdo da categoria compreendendo a escola e suas respectivas

subcategorias

Reconhecendo a Forma
Escolar

Compreendendo a
Escola: Possibilidades
e Limites de atuacao

nesse contexto

Em busca da superacgdo
da forma escolar

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados produzidos

3.3.4.1 Reconhecendo a Forma Escolar

Nessa subcategoria apresentamos as falas das psicdlogas escolares que sinalizam

reconhecimento da forma escolar, isto é do significado que atribuem a instituicdo escolar,

como contribuicdo para a compreensdao do sentido que produziram sobre a sua atuacéo

profissional, pois a escola é o espaco onde desenvolvem o seu fazer e, como tal, os

significados que atribuem a este espaco sdo relevantes para compreendermos suas

possibilidades e limites dentro dele. A seguir, apresentamos as falas das psicdlogas sobre a

escola:

E uma instituicdo que oferece todo tipo de conhecimento para o sujeito, acho
que dentro da escola, a crianga cresce fisicamente, desenvolve habilidades,
acho que a escola é mais nesse sentido mesmo [...] a escola termina sendo
aquela instituicdo que é um recorte da sociedade maior que ensina o sujeito a
ser um cidadado que, na verdade, termina sendo para seguir 0 que a sociedade
quer que ele siga, apesar de ter essa coisa de formar o cidaddo critico para
tentar mudar a realidade. (Deméter)

A escola € uma instituicdo social. A escola... eu costumo dizer que, junto
com a familia, ndo é depois da familia, é junto com a familia, ela tem um
papel importantissimo na formagdo do jovem, porque a escola hoje é tdo
responsavel nesse processo de formar, educar, como também de preparar a
jovem pra realidade do mercado de trabalho [...] uma instituicdo que, junto
com a familia, forma, educa, prepara para o trabalho e ndo deixando de ser
uma prestadora de servigos (Perséfone)
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A escola significa um treino da vida real, porque é ela que vai proporcionar
independéncia financeira, uma formacdo, é ela que da dignidade, uma
profissdo, que vai mais tarde ajudar a lidar com a questéo social, intelectual,
preparar para a vida mesmo, estdo treinando para exercer isso na vida.
(Héstia)

E uma continuacdo do que ele tem em casa. Aqui é onde ele aprende 0s
valores, ele vai se tornar um cidaddo, ele vai passar grande parte do tempo
dele aqui; € um momento também de formagao desse estudante, desse aluno
pra sua vida, tanto profissional como pessoal, como ele vai ser como pessoa
l4 fora. Entdo, eu acho que a escola é um ponto de encontro também, porque
0 aluno vai passar boa parte do tempo aqui [...] € aqui que o aluno também
muitas vezes encontra um momento de apoio e muitas vezes o aluno nao tem
esse apoio na familia; alguns alunos aqui da escola, a familia mora longe.
Ele vem pra c4, totalmente desamparado, ele perde aquele vinculo da
familia, porque muitas vezes a familia mora muito distante, no interior e eles
s6 vdo nas férias, no fim de semana. Entdo ele encontra aqui dentro da escola
um vinculo, contatos, um apoio, entdo, ele acaba vendo a escola como uma
segunda casa. E também um aprendizado e é uma instituicdo muito
responsavel também nessa formacdo do aluno. Eu acho que nés enquanto
educadores temos que ter consciéncia disso, do nosso papel enquanto
formadores de opinido entdo, a escola nesse contexto tem uma importancia
de formacdo mesmo”. (Artémis)

A escola é um lugar de encontro, um lugar de constru¢do do conhecimento,
um lugar de relacfes que, na verdade, ela precisa ter relacGes saudaveis e
guando isso ndo acontece, esse equilibrio saudavel que eu falo gera
desequilibrio e acho também que esse desequilibrio em algum momento faz
parte dessa construcdo da aprendizagem. Entdo....€ encontro, é um espaco de
relacdes, é um espaco de aprendizagem e é um lugar onde deve ter pessoas
com formacdo e com habilidade emocional pra trabalhar essas informacoes
advindas dessa formac¢ao” (Afrodite)

Escola, pra mim, é um processo de ensino e de aprendizagem, onde
realmente € um espago de socializagcdo que a crianga vai ter e € como se
fosse a segunda familia, onde ele vai se inserir, onde ele vai conhecer outras
pessoas, onde ele vai se identificar, onde ele vai fazer os grupos. E é um
ambiente no qual ele vai desenvolver o cognitivo dele, onde ele vai se
identificar com alguém, ou um aluno ou até com a figura do professor, com
o professor representa pra ele. Entdo, realmente é um transformador de
mudangas a escola e isso afeta em todo o processo de aprendizagem desse
educando (Hera)

A énfase dada pelas psicologas aos contornos da forma escolar estd nitida na
contribuicdo que elas dizem que a escola traz para os alunos, pois ressaltam a escola como
preparacdo para o mercado de trabalho, como formacdo profissional, como espaco de

aprendizagens, isto é, como formacédo da cidadania.
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As falas das psiclogas mostram a diversidade de significados que se tem acerca
desta instituicdo, o que dificulta a apreens@o de apenas uma esfera isoladamente, agregando,
portanto, varias possibilidades de contribuicdo no processo constitutivo do ser humano.
Assim, as falas das seis psicologas fazem referéncia a escolariza¢éo para formacéo, enfocando
tanto a formacdo mais pessoal, ligada aos valores morais e a certas condutas e habilidades
quanto a profissional, orientada para a inser¢do no mercado de trabalho.

A fala de Deméter expressa o conceito de forma escolar, ao atribuir como funcéo
principal da escola oferecer conhecimentos. A psicologa ressalta a importancia da escola
como a instituicdo que forma o sujeito, ao oferecer conhecimentos e habilidades que estdo
voltadas para a necessidade da sociedade. Destaca ainda, que a ideia de criticidade passada
pela escola na verdade ndo existe ja que o sujeito formado nessa instituicdo atende a
sociedade. Essa ideia de escola vai ao encontro da forma escolar, no sentido de que da forma
como esta organizada a escola dificulta os espacos para o desenvolvimento da criticidade do
sujeito. O que é ressaltado por Canario (2006), quando afirma que a predominancia da forma
escolar por tantos anos dificulta essa reflexéo critica dos educadores.

Perséfone e Héstia ressaltam o papel da formacdo que a escola assume, porém
ligando-a mais ao mercado de trabalho e, nesse sentido, Perséfone revela a escola como
prestadora de servicos, ja que fornece os servigos de formagdo que o aluno necessitara para
atuar na sociedade. Héstia vé a escola como preparacdo para vida, na medida em que
instrumentaliza o aluno, tendo como foco o mercado de trabalho e, na sua perspectiva, o
treino vivenciado na escola permitira o desenvolvimento intelectual e também permitird ao
aluno lidar com questdes mais amplas como 0s aspectos sociais. E a escola, na visdo de
Héstia, que prepara o jovem para a inser¢do na sociedade por meio da instrumentalizacdo para
0 mercado de trabalho.

Percebemos que para essas psicologas, a escola € uma instituicdo responsavel pelo
processo formativo dos sujeitos, por meio do contato com o conhecimento sistematizado a fim
de propiciar a aprendizagem e também a preparacdo para a futura insercdo no mercado de
trabalho, ideia propagada pela forma escolar, de que o conhecimento escolarizado é meio
fundamental para insercdo no mercado de trabalho. A escola, de acordo com Moreno e
Cubero (1995, p. 252), “é, por exceléncia, a instituicdo encarregada da transmissdo dos
conhecimentos e valores da cultura e, portanto, de preparar as criancas para o desempenho
adequado do papel do adulto ativo nas estruturas sociais estabelecidas”.

A escola é, portanto, lugar de formacdo, mas formacdo que deve estar em

consonéancia com o mercado de trabalho. Nesse sentido, a funcdo da escola é, portanto, a
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qualificacdo para propiciar o trabalho, sendo realizada através da organizagdo dos conteudos
formativos e das aprendizagens. A escola se volta para as necessidades enfrentadas no
mercado de trabalho e na consolidacéo da educagdo como impulsionador social.

Assim, podemos constatar a relacdo existente entre o papel formativo da escola,
assim referido pelas psicologas, com o papel de transmissdo cultural, conforme referido por
Moreno e Cubero (1995) e também por Sacristan (2005), ja que os conhecimentos,
habilidades, aprendizagens e valores constituem o0s aspectos culturais produzidos
historicamente e a sua transmissdo oportunizara a constituicdo subjetiva dos sujeitos, através
da apropriacéo singular dos mesmos. No entanto, a organizacdo escolar ndo favorece, muitas
vezes, a criticidade e reflexividade diante dos conteldos -culturais postos, fatores
preponderantes no processo de constituicdo dos sujeitos.

Com relacdo ao papel da escola orientado para a inser¢do do jovem no mercado de
trabalho, Bock (1999) assinala que o contexto histérico, marcado especialmente pela
revolugdo industrial, contribuiu de maneira fundamental para a construcdo do significado
social de escola como espaco responsavel por preparar o individuo para o mercado de
trabalho, ao aliar o tipo de ensino ofertado as necessidades do mercado. Assim, Bock (1999,
p. 262) afirma que “a sofisticacdo do trabalho levou novas funcdes para a escola, como a de
preparar o individuo para o trabalho, ensinando-lhe o manuseio de técnicas até entdo
desconhecidas da lingua e do célculo. A escola ganhou importancia e ampliou suas fungées”.

Artémis ressalta a importancia da escola para o aluno como formacdo mais voltada
para 0 campo pessoal, em que serdo ensinados os valores e, alem dessa formacdo pessoal,
formacdo profissional que, em sua visdo, deve se preocupar com a formacdo de opinido.
Ressalta ainda o contexto de encontro, de contato com iguais oportunizados nesse espaco, que
possibilita a sua familiaridade com a escola e o processo de identificacdo com a mesma. Em
perspectiva mais singular, Artémis mostra as particularidades da escola onde trabalha que
apresenta alunos separados temporariamente do convivio familiar, por residirem em outras
cidades, o que faz com que a escola assuma significado também de apoio e de segunda casa.
Assim, 0 apoio, 0 contato com os pares é condi¢do fundamental para possibilitar 0 processo
formativo destes alunos. E possivel perceber a énfase de Artémis no processo de formar
opinido ressaltado pela escola, ja que este é espaco de formacdo, devendo, orientar as
opinides dos alunos, por meio da instrucao.

Afrodite ressalta que a escola permite a construcdo de aprendizagens, fruto também
das relacOes estabelecidas de forma equilibrada, onde devem ter pessoas com formacao

adequada para permitir aprendizagem. Esse processo de formagéo através das aprendizagens,
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para Afrodite, estd bastante relacionado a socializacdo, pois sdo as relacbes estabelecidas
nesse espagco que permitirdo esse equilibrio / desequilibrio do processo educativo. Hera
também articula o aspecto formativo aos aspectos da socializa¢do, quando ressalta que no
processo de ensino aprendizagem, o conhecimento cognitivo serd alcancado através do
processo de identificacdo com um professor, que € também uma relacdo de socializacéo, e isto
poderd provocar mudancas que afetardo o processo de aprendizagem. Hera ressalta ainda a
ampliacdo das relacdes sociais da crianga, quando ela passa a vivenciar uma segunda familia e
a se identificar com o grupo, de forma a expandir as relacGes anteriormente restritas a familia.

Assim, essas psicdlogas parecem entender que a constituicdo do homem e atuacéo no
contexto em que vive acontece, inicialmente, pela mediacdo de outros sujeitos, em que 0
primeiro contato social do ser humano é a familia. E nela que se estabelecem os primeiros
lacos sociais, 0s quais serdo levados para outros contextos, que fornecem, segundo Mussen
(2001), os modelos de aceitacdo, carinho, estimulando os afetos e impondo restrigdes,
modelando o comportamento da crianga. Dentre estes contextos, a escola é considerada como
o principal contexto de ampliacéo das rela¢des iniciadas na familia.

Para Moreno e Cubero (1995) a escola é tambem espacgo de interacdo, convivéncia
com o grupo de iguais e este contato oportuniza o desenvolvimento de caracteristicas que ndo
podem ser desenvolvidas com outros sujeitos, como os pais, por exemplo. Com isso, as
experiéncias escolares iniciais estdo relacionadas ao desenvolvimento de habilidades sociais
que facilitam a integracdo posterior da crianca na escola.

A escola é, junto a familia, a instituicdo social que traz maiores repercussdes para a
crianca, tanto nos fins explicitos que persegue, expressos tanto no curriculo académico,
qguanto no curriculo considerado oculto, que sera determinante para o desenvolvimento
cognitivo e social da crianca e, portanto, para o curso de sua vida. Desta forma, para Cubero e
Moreno (1995, p 254):

A escola ndo sO intervém na transmissdo do saber cientifico organizado
culturalmente, como influi em todos os aspectos relativos aos processos de
socializagdo e individuagdo da crianca, como sdo o desenvolvimento das
relagOes afetivas, a habilidade de participar em situacfes sociais, a aquisi¢cdo
de destrezas relacionadas com a competéncia comunicativa, 0
desenvolvimento do papel sexual, das condutas prd-sociais e da propria
identidade pessoal (autoconceito, autoestima, autonomia).

Nesta perspectiva, como vimos, a funcdo educativa assumida pela escola realiza-se

além da transmissdo cultural, na constituicdo subjetiva, possibilitada pela apropriagdo do
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saber acumulado historicamente, mas tambeém pelas vivéncias no espago escolar,
oportunizadas pelo processo de socializagdo. Os modos de compreender a escolarizacéo
vivenciada pelos alunos expressos nas falas das psicélogas justificam a aproximacdo que
fizemos com o modelo de forma escolar pela sua existéncia desde o surgimento da escola e,
portanto, influenciam o modo como este espaco € concebido. Discutiremos na proxima
subcategoria 0 modo de compreender a importancia da escolarizacéo vivenciada pelos alunos
que evidencia ndo apenas o reconhecimento da forma escolar mas também a busca pela

superacéo desta.

3.3.4.2 Em busca da superacédo da forma escolar

Nesta subcategoria, apresentamos a fala de Atenas que traz problematizacdes com
relagdo a organizagdo escolar, que sinalizam modo de compreender a importancia da
escolarizagdo vivenciada pelos alunos, perpassado pelo reconhecimento da forma escolar, mas

também pela busca de superacdo da forma escolar, conforme podemos constatar:

Eu sempre pensei em escola nesse sentido de que o sujeito sem educagédo ndo
tem nem cidadania, ndo tem nada, é uma pessoa desamparada, que nao
consegue se posicionar no mundo, que ndo consegue ver as proprias
problematicas, ndo consegue se colocar mesmo, entender, interpretar e a
escola até onde a gente sabe, a gente conhece € a maneira sistematizada que
tem desse aluno aprender, que hoje em dia eu ja mudei de ideia. Eu ja sei
gue vocé pode ter educacdo sem ser dentro dessa sistematica escolar, vocé
pode ter uma maneira de se posicionar, de ver, de aprender sem ser na
educacdo formal, sem ser o que a escola oferece, mas, dentro da nossa
sociedade, de dentro da nossa organizacgdo social, a escola é uma maneira de
organizacao, ainda € a que oferece essa aprendizagem sistematizada [...]

Atenas mostra em sua fala que reconhece que é por meio da escola que os sujeitos
passam a ter cidadania, pelo fato de a referida instituicdo possibilitar posicionamento critico
diante da realidade, devido a oportunidade de se apropriar de conhecimentos e de
aprendizagens sistematizadas. Essa instituicdo € reconhecida em nossa sociedade, segundo
Atenas, como 0 espaco legitimo de formacdo. Podemos perceber na primeira parte de sua fala a
referéncia a forma escolar, quando diz que s6 por meio da escola o individuo poderia aprender
determinadas habilidades, mas, em seguida, Atenas mostra ampliacdo de seu pensamento
anterior, quando afirma que ja sabe que existem outras formas de aprendizagem e reconhece
que a escola ainda é esta forma privilegiada de saber. A forma escolar defende a ideia de que a

pessoa sem a educacgéo escolarizada ndo aprende os conhecimentos Uteis para o seu futuro, para
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sua formacdo, mas Atenas revela conhecimento sobre as possibilidades de desenvolvimento do
sujeito além da educacdo formal, no entanto, socialmente, o que é considerado valido é o
conhecimento escolar.

Na fala de Atenas, é possivel perceber que a formagdo oportunizada pela escola
realiza-se pela sistematizacdo da aprendizagem, sendo esta caracteristica importante que
permite diferencia-la de outros espacos que lidam também com o processo educativo. De
acordo com Cubero e Moreno (1995, p. 199), a escola apresenta duas caracteristicas
especialmente importantes na sua configuracdo: o carater descontextualizado da
aprendizagem e a linguagem como forma predominante de transmissdo da informagéo.
Assim: “Enquanto a familia encarrega-se de transmitir conhecimento comum, a escola ocupa-
se principalmente da transmissao do saber organizado, produto do desenvolvimento cultural”.

Esta presente na fala de Atenas a identificacdo da forma escolar e a supremacia desta
dentre outras formas de aprendizagem e de compartilhamento de saberes. No entanto, esta
psicologa expde, conforme apresentamos abaixo, criticas a forma escolar, propondo formas

que consideramos como tentativas de superacdo da forma escolar:

[...] entdo, as vezes, o rodizio (mudanca da posi¢do do aluno na sala de aula)
em sala influencia, a posi¢do no rodizio, as turmas muito grandes, as salas
ndo sdo amplas, elas promovem uma conversa maior, as turmas sao muito
inchadas, tem turmas de cinquenta alunos carteiras coladas na outra. N&do
tem como o aluno ndo conversar, ndo que eu ache que isso seja certo, mas
porgue eu vejo também essa outra perspectiva, mas se seu for falar isso pro
professor, ele ndo vai entender. Entdo eu me vejo limitada assim e a questéo
ideol6gica mesmo, nem tudo que eu penso sobre educagdo, nem tudo que eu
acho que é direito do aluno, que é dever do professor, eu posso legitimar,
porque a escola ndo suporta esse tipo de coisa [...]

Mas a minha critica maior na escola é com relacdo ao desenvolvimento das
disciplinas para os alunos. Eu acho que essa sistematica de disciplinas
por...disciplina de histéria, ai divisdo em trés histérias a0 mesmo tempo,
geografia, geografia politica, geografia critica, geografia ndo sei de qué, eu
acho que isso dificulta muito a aprendizagem do aluno e a maneira como é
passado didaticamente, a metodologia que o professor usa em sala de aula
pra passar ndo s6 em uma escola, mas em todas, eu acho que dificulta muito
essa integracdo do aluno com o mundo, de pegar o que se aprende na escola,
pegar o que se aprende nas disciplinas e aplicar no cotidiano. Entdo eu acho
que dificulta muito na hora da nota, dificulta muito na hora da identificagcdo
mesmo, na hora de achar um problema, de associar o que acontece na sala de
aula, do professor de determinada disciplina, o que acontece no cotidiano
dele e, pra mim, eu penso, ndo sei se é uma maneira hipdcrita de achar, mas
eu penso que a educagdo tem que ter sua funcéo, esse viés, eu aprendo pra
poder aplicar no meu cotidiano. Eu penso assim, eu aprendo geografia pra
me localizar no espaco, eu aprendo histéria pra poder fazer esse resgate
histérico na minha vida, como eu sou como sujeito, porque que eu penso



114

assim e tudo mais. Eu acho que na configuracdo que a escola tem hoje em
dia ndo oferece isso, mas entendendo que € um processo historico, € um
processo mesmo de formacgdo cultural, que se a escola ndo tiver certas
construcdes, uma certa estrutura, talvez essa missdo de saber, essa
construcdo de saber fica dificil de se efetivar, assim, a escola de maneira

geral [...]

No meu ideal de escola, o professor teria que refletir, assim como o aluno
tem que ser um sujeito ativo, reflexivo, o professor também teria, as relagdes
teriam que ser menos hierarquizadas, eu sei que isso ndo € possivel na nossa
constituicdo social [...] as vezes o professor tem uma atitude que eu néo
concordo, que eu ndo faria como psicéloga, mas que eu entendo porque é a
visdo dele de professor, é o artificio que ele tem pra usar, € a maneira como
eles aprenderam a ser e naquele momento eles ndo conseguiram agir de outra
forma. E isso que se pede do professor reflexivo, do professor que ta na
acdo, ta refletindo sobre a pratica é quase impossivel porque na formagédo do
professor ele ndo viu. (Atenas)

Atenas evidencia que em seu ideal de educacdo, a escola, da forma como esta
configurada na atualidade, limita a aprendizagem dos alunos. Critica, ainda, a organizacdo das
disciplinas, com seus horéarios inflexiveis e a segmentacdo que dificulta a compreensédo do
aluno, impedindo o processo de aprendizagem, conforme ressaltado por Canario (2006, p.
31):

Todas as caracteristicas organizacionais da escola — a compartimentalizacdo
disciplinar, a classe, a organizacdo do espac¢o da aula e a sua repeticdo e a
organizacao estandardizada do tempo, com base na repeticdo da unidade de
aula — configuram-na como um dispositivo de repeticdo de informagdes que
funciona segundo um modelo fabril da linha de montagem, com base na
segmentacdo de tarefas e em uma relagéo hierarquica forte.

O autor sugere, como busca da superacdo da forma escolar, a ruptura com essa
organizacdo das aulas, dando lugar a uma diversidade de espacos que promova aprendizagens
individuais e coletivas, com organizacdo flexivel de saberes e atividades compartilhadas, ja
gue o ser humano, em seu processo natural, ndo muda de atividade a cada cinquenta minutos,
segundo a organizacdo escolar estipula.

Atenas apresenta um modelo ideal de educacdo, em que o processo de reflexdo do
professor deveria existir para facilitar a sua pratica cotidiana, para melhor contribuir com o
processo de escolarizacdo dos alunos. O professor é personagem com importancia nesse

processo, como nos afirma Canario (2006, p. 47):
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Em um trabalho escolar organizado em torno da aprendizagem dos alunos, o
professor, além de suas varias fungdes (informacgdo, supervisdo, avaliacao,
etc) tem como responsabilidade fundamental contribuir para oferecer aos
alunos situagbes de aprendizagem pertinentes, em relacdo ao publico e ao
contexto. Serdo cada vez mais “os criadores de sentido” para um trabalho
escolar que possa ser vivido pelos alunos como uma “expressao de si”.

Percebemos que Atenas busca em sua atuacdo essa possibilidade de que se abram
espacos para o desenvolvimento de uma educacdo que, para ela, hoje, é ideal, referida por
Canério (2006) como a escola do futuro. Mas, ja sinaliza para as limitagdes que a forma
escolar acarreta e para a impossibilidade de desenvolver suas ideias em algumas situagoes.

Na discussdo sobre a producéo de sentidos sobre escolarizacdo, Rego (2003) aborda
a relacdo entre cultura escolar e a constituicdo de singularidades, investigando 0s sujeitos com
alto grau de escolarizacdo, a fim de verificar as repercussfes da vivéncia do processo de
escolarizagdo. Em sua analise, sobressaem como aspectos contemplados na escolarizacao, a
socializacdo e a aproximacao entre cultura e escola. Rego (2003, p. 400) ressalta ainda com

relacdo as consequéncias da escolarizacdo pelos participantes do estudo que:

praticamente todos destacam que essas influéncias ndo se restringiam ao
aspecto cognitivo. A escola foi também importante para a conquista no plano
social, cultural, emocional e motor. Todavia, ressalta que essas influéncias
vieram especialmente das experiéncias escolares mais interessantes

A pesquisa dessa autora mostra que o processo de escolarizacdo deixa marcas no
processo de constituicdo das singularidades dos sujeitos, sendo relembrado nas diversas
situacbes vivenciadas na escola, entretanto, as mais interessantes sdo recordadas mais
facilmente, o que pode estar relacionado ao fato de os momentos ligados a transmissdo de
conhecimentos e disciplinas, ligadas a cognicdo ndo serem considerados prazerosos e as
outras esferas serem apropriadas como momentos interessantes. A proposta de superacao da
forma escolar busca justamente a unido entre o prazer pela descoberta e a reflexdo sobre os
conhecimentos transmitidos culturalmente.

A partir do exposto, buscamos articular a analise a ideia de que o0 processo de
escolarizacdo analisado através da funcéo da escola, de acordo com Mtijans Martinez (2006),
viabiliza a transmissao cultural e a constituicdo subjetiva dos alunos. As psic6logas ressaltam
de forma unanime a escola como formacdo, prépria da existéncia da forma escolar, com
objetivos claros de instrumentalizar o aluno para o saber, mas uma delas, embora reconheca a

forma escolar, aponta questdes no sentido de buscar a superacdo da forma escolar, pelo fato



116

de esta limitar a sua possibilidade de atua¢do. Com isso, a atuacdo das psicdlogas vem se
mostrando de forma articulada aos aspectos desta atividade que nos encaminham para uma
compreensdo mais elaborada dos sentidos produzidos acerca de sua atuagéo profissional.

A compreensao dos sentidos produzidos por esse grupo de psicdlogas nos apontam
para a relevancia da discussdo da atuacéo do psicélogo escolar nesse contexto, considerando a
escola, de acordo com a literatura da Sociologia da Educacéo, como um espaco de conflitos e
contradi¢Ges. Discutiremos no tépico final do capitulo de analise sobre os sentidos produzidos
pelas psicdlogas escolares, por meio do que articulamos com os eixos: funcbes e agdes,

motivos, importancia da atuacdo e compreensao da escola.

3.4 Ponto de Chegada: Os sentidos produzidos revelando passos e espacos de atuacéo do

psicologo escolar

Ao realizarmos 0 percurso que perpassa pelos eixos tematicos que mediaram a
compreensdo dos sentidos produzidos sobre a atuacdo do psicologo escolar, como as fungdes
e acOes realizadas por meio da apropriacao dos significados socialmente produzidos acerca da
atuacdo do psicélogo escolar, os motivos que orientam o desempenho dessa atuacdo, a
importancia atribuida aos objetivos almejados e a importancia atribuida ao processo de
escolarizacdo vivenciado pelos alunos, pudemos compreender o movimento que esta
definindo passos e consolidando espacos no desempenho dessa atividade social que estamos
denominando aqui de atuacdo profissional do psicologo escolar.

A discussdo dos referidos eixos tematicos indicou que as psicologas estdo
desenvolvendo atividade, segundo a perspectiva de Leontiev (1988), porque existem

objetivos coincidentes na forma de atuar e porque estdo motivadas de forma coerente
com este objetivo. Suas acBes mostram-se proprias do significado social da atuacdo do
psicologo escolar na perspectiva relacional, que considera, pois, 0s sujeitos em relacéo,
desenvolvendo acGes de forma contextualizada ao seu objetivo de contribuir com o processo
educativo, entendendo-o como formado por vérias instancias. No entanto, essa atividade em
Teresina se encontra, ainda, em processo de constituicao e os profissionais que a desenvolvem
buscam, portanto, a consolidacdo de espacgos para efetiva-la. Como investigamos narrativas,
percebemos nas falas, o interesse de mudar essa realidade, representado na busca pela
ampliacdo de suas ac¢des, como, por exemplo, realizar grupos de reflexdo com os professores

ou ter mais tempo para atuar junto com os pais e/ou coordenacdo. Esta busca por mais espacgo
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revela o sentido de atuagdo que contribui com o contexto escolar, mas que poderia contribuir
mais, se fosse oportunizado o desenvolvimento de agfes como atendimento grupal com
professores, em que pudessem ser discutidos os problemas enfrentados por eles e realizada a
busca conjunta de estratégias de enfrentamento para tais problemas.

Nessa perspectiva, 0s sentidos produzidos pelas psicélogas e apreendidos por nés
parecem considerar as varias possibilidades de acdo e ampliacdo das funcdes desenvolvidas
por elas, mas que ndo se limitam a estas e podem, portanto, ser estendidas ao psicélogo
escolar de modo geral. Devemos considerar que as atuacGes sdo diferentes porque cada
profissional traga seu caminho de forma pessoal, norteado por objetivos e por uma atividade
que € geral, mas atuando em espacos que apresentam especificidades e com comunidade que
suscita formas de intervencdo diversas, que devem culminar na otimizacdo do processo
educativo, considerando suas amplas possibilidades de concretizar-se. Seguindo esse
percurso, chegaremos aos passos singulares que caracterizam as marcas e configuracdes
assumidas na atuacéo de cada psicologa.

Deméter apresenta 0 sentido de sua atuacdo ligado a possibilidade de promover
criticidade, de contribuir de forma critica na formacdo de criangas e futuros jovens,
estimulando a cidadania e as relagdes sociais, pois prioriza a¢cbes promotoras da interacao
grupal, como alicerce para o desenvolvimento dos sujeitos do espaco escolar, como o trabalho
com temas considerados tabus, de forma a protagonizar discussdes e reflexdes sobre os
mesmos. Prioriza em suas acbes, o contato cotidiano com as familias, como sujeitos
importantes da comunidade escolar e os professores, ainda que com restrices, mas por
considera-los elos importantes que possibilitam intervencdo mais eficaz e condizente com a
atuacdo que denominamos relacional, a qual a referida psicologa faz alusdo como integradora
de toda a comunidade escolar. Associa seus motivos para exercer a atuacdo de forma bastante
relacionada ao processo educativo e a todos os aspectos que este envolve. Esta jovem
profissional mostra que o sentido de sua atuacdo profissional considera o l6cus em que o
processo educativo se desenvolve: a escola, discutindo as contradigdes inerentes a este
espaco, com sua dualidade de produzir ou reproduzir sujeitos, questionando reiteradamente o
seu fazer diante destas limitac6es. Mas, os conflitos proprios do sentido produzido por ela sdo
constituintes desta atividade, ja que ela aponta a dificuldade de estimular a criticidade no
espaco que deve atender a sociedade, formando os jovens de acordo com as demandas desta.
Com isso, Deméter revela que a atividade que desenvolve busca estimular a criticidade, a

chave para solucionar a homogeneizagdo dos sujeitos, realizadas muitas vezes pela escola
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realiza, ao implantar ainda que, de forma sutil, nos espacos restritos em que, muitas vezes,
atua, mas com o potencial de transformagao muito forte.

Héstia ressalta em seu percurso momentos de intenso aprendizado com os alunos,
revelando seu sentido de atuacdo ao considerar em suas agdes a pratica da reflexdo como
forma de descoberta interior e de resolugdo de conflitos. Em suas agbes que priorizam a
prevencédo, orientando profissionalmente os jovens e acdes interventivas sempre focadas na
reflexdo, Héstia mostra preocupagdo com a formacdo desse jovem e com o0 mundo que este
vai encontrar fora dos muros da escola, no mercado de trabalho, motivada pela contribuicdo
que oferece ao processo de formacgdo. Acredita, com isso, que com a vivéncia de situagdes
reflexivas, presentes em agdes que as oportunize, esse jovem estara mais preparado para o
mundo adulto. Seu sentido de atuacdo revela ainda que o trabalho com professores seria um
caminho fortalecedor desse objetivo de formar o jovem mais adequadamente, por acreditar
que seu contato com o aluno é mais direto e mais significativo para o processo de
aprendizagem e apresenta sua atuacdo como limitada nesse aspecto, mas compensatéria ao
direcionar esse processo para 0s alunos e para a familia, alcancando, portanto, outras
instancias do processo educativo.

Artémis, em sua identificacdo com o publico jovem, mostra que para ela, atuar em
Psicologia Escolar assume o sentido de orientar esse jovem, acolhendo-o em sua formacéo
pessoal, envolvendo seus valores, suas escolhas, seus conhecimentos e demais aspectos que
influenciam o processo formativo. Motivada pela possibilidade de contribuir com a formacéo
de pessoas e com o publico com o qual se identifica, Artémis aprofundou seus conhecimentos
no campo da cognicdo, envolvendo o pensamento e as emocOes. Sempre se volta para o
ponto em que o0 aluno estd e dimensiona a que ponto podera chegar, ao intervir em seus
projetos de forma bastante preventiva, acompanhando as séries pelas quais o aluno vai
passando. A formacdo que oportuniza ao promover a reflexao e o desenvolvimento moral dos
alunos motiva a continuidade do seu trabalho. Seu sentido revela uma promocdo de
desenvolvimento em que é necessario acompanhar e orientar, perpassando pela esfera do
cuidar de pessoas em formacdo. Para isto, Artémis almeja a criacdo de espagos, em que possa
ter tempo maior para a realizacdo das acdes para o desempenho efetivo da atividade de
psicologa escolar.

Atenas mostra postura critica com relacdo aos ideais de sua atuacdo. O sentido que
apresenta do seu fazer, situa suas acdes na esfera do que € possivel dentro das especificidades
que a instituicdo escola propde e das particularidades que o lugar em que atua apresenta. Ha

apenas um ano como psicéloga escolar busca varias formas de efetivar sua atividade, como a
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promocdo de ac¢Bes grupais, visando as habilidades que considera essenciais para formar o
cidaddo, como o pensar sobre os variados aspectos que envolvem a aprendizagem, dentro os
quais podemos destacar a organizacédo das disciplinas de forma segmentada. Atenas alerta que
sua atuacdo deve, portanto, promover o amparo que a educacdo proporciona, pela
possibilidade do posicionamento critico diante da realidade social. Mostra-se motivada diante
do processo evolutivo dos alunos, em seu crescimento pessoal e formativo. Em seu sentido,
ficam claros os limites de seu fazer no trabalho com professores e na sutil promogéo de
criticidade, pois, para ela, a escola ndo suporta algumas possibilidades de sua atuacao,
entretanto, nos pequenos espagos que encontra no cotidiano escolar busca efetivar seus ideais,
considerando os limites que a instituicdo imp0e, até porque considera o papel ideol6gico que
tal instituicdo deve de fato exercer.

Afrodite tem o sentido de sua atuacdo como pratica de relacGes sociais, ao considerar
que todo o espaco escolar se constroi por meio de relacdes que permitem a chegada ao
equilibrio ou desequilibrio. Como apresenta larga experiéncia na area escolar (21 anos) e teve
raizes na Psicologia social, outra area de identificacdo, suas acdes sdo bastante representadas
pela mediacdo entre os sujeitos da comunidade escolar na resolucdo de conflitos, na busca de
estratégias para determinada situacdo, na promocao de espacos de aprendizagem. Considera,
nessa perspectiva, 0 encontro entre pessoas que a escola oportuniza como possibilidade de
formacdo e, especialmente, de crescimento, sentindo-se motivada pela possibilidade de
mediar 0s processos educativos bem como por conviver num espaco de encontro e relacées.
Para Afrodite, a interacdo com o outro de forma sadia e equilibrada deve ser oportunizada por
meio do cuidar, que envolve a preocupacdo com a rede de relagdes em que o aluno esta
inserido, o conhecimento dessa rede e 0 amparo em situacBes que requeiram, tanto individual
guanto coletivamente.

Perséfone, diante da multiplicidade de acdes que realiza, demonstra seu sentido de
atuacdo do psicdlogo escolar bastante voltado para o objetivo do processo de ensino e
aprendizagem, oportunizando condi¢bes para 0 bom desempenho do aluno. Isso envolve
acOes que requerem prevencao, acompanhamento, intervengdo com professores, voltados para
questdes de natureza psicoldgica que interfiram de alguma forma nesse desempenho. Agrega
diversos motivos que impulsionam sua atuacdo, voltados tanto para o processo educativo,
guanto para questBes pessoais como remuneracdo e reconhecimento profissional. Revela
atuacdo que prioriza a presenca da familia dos professores, como agentes importantes nesse
objetivo para o qual se volta sua atuacdo. Considera, nesse caminho, a importancia da parceria

para o alcance de seus objetivos.
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Hera, em sua persisténcia na realizacdo de ag0es que possam efetivar a atuacdo do
psicdlogo escolar de forma relacional, a fim de mobilizar a comunidade escolar para as
contribuicdes deste, volta-se para agOes preventivas, de orientacdo e acompanhamento de
criangas que apresentem demandas. Envolve o professor, preocupando-se com a sua formagao
para colaborar em questfes vivenciadas no cotidiano escolar. Nessa perspectiva, busca a
consolidagéo deste fazer de forma a mostrar-se diferente de como foi exercido nas atuagdes
incipientes, motivando-se pela possibilidade de apresentar as contribui¢cbes do psicélogo
escolar, na atuacéo relacional. O sentido que produziu sobre sua atuagé@o profissional permite
que acredite na necessidade de acompanhar os jovens nas situagdes vivenciadas, consideradas
dificeis, como o processo de escolha profissional, inicio da sexualidade, embora, ao se referir
a sua atuacgéo, contemple o profissional de forma geral, ressalta sua contribui¢cdo na promocéo
do desenvolvimento integral do aluno, envolvendo néo so os fatores ligados a aprendizagem,
mas 0s demais aspectos. Acredita, assim, que sua atuacdo é capaz de provocar mudancas em
aspectos variados, ao estimular dimensGes mais relacionais.

Essa sintese dos sentidos produzidos de modo peculiar a cada uma das psicélogas
sobre a atuacdo em Psicologia escolar revela ndo somente que estes sentidos estdo articulados
aos significados socialmente produzidos sobre esse campo de atuacdo profissional, mas
também que em Teresina, talvez por conta da criacao recente do curso de Psicologia, ainda se

esta definindo passos e consolidando espacos.



CONSIDERACOES FINAIS

O percurso que realizamos no desenvolvimento de nossa pesquisa buscou
acompanhar a definicdo dos passos do psicélogo escolar na realidade teresinense. A partir da
fala de psicélogas que atuam com Psicologia escolar, analisamos sentidos e significados
produzidos sobre a atuacdo desse profissional, de forma analitica e articulada a compreenséo
que se tem acerca do processo de escolarizacdo, objetivo para o qual se volta a atuacdo do
psicélogo, ja que visa contribuir com o processo educativo.

Para atingir o nosso objetivo geral de investigar os significados e os sentidos
produzidos pelo psicélogo escolar de Teresina sobre sua atuacdo profissional e a relacéo
destes com o processo de escolarizacdo vivenciado pelos alunos, buscamos como lente de
analise da atuagdo do psicologo a contribuicdo da Teoria da Atividade de Leontiev (1984;
2004) que nos orientou nos modos de compreender essa atividade e identificar seus elementos
constituintes. Respaldamo-nos tambem no referencial de Sociologia da Educacdo, em autores
como Sacristan (1999; 2005) e Canario (1996; 2006) que contribuiram com o conceito de
forma escolar, ajustando nosso foco para maior entendimento acerca das atividades que se
desenvolvem na escola, a partir da utilizacdo das narrativas das psicélogas escolares como
corpus empirico de analise de suas atuacdes, que permitiu maior conhecimento de
caracteristicas importantes acerca do desenvolvimento dessa atividade na escola, seguindo,
desta forma, as falas dos sujeitos que a vivenciam.

As funcdes desenvolvidas pelas psicologas escolares séo respaldadas na Lei Federal
4.119 de 27 de agosto de 1962 que regulamenta a profissdo do psicologo e define funcdes de
ordem geral para serem realizadas de forma especifica em cada area. Diante disso, buscamos
por meio da Teoria da Atividade fazer uma leitura da atuacdo do psicélogo escolar,
identificando-a como atividade e investigando nesta 0os componentes para a sua realizacao,
como as acgdes, 0s objetivos ou fins parciais e o objetivo geral da atividade. Ndo nos detemos
nas operacdes, pois como partimos de falas, ou seja, elaboracdo do pensamento acerca da
atuacdo desenvolvida, ndo é possivel o processo de analise da atividade em si, que requer a
observacao, dentre outras formas de melhor investigar o fendmeno que se busca compreender.

Ao conhecermos as fungdes e subsidiadas em Mitjans Martinez (2005; 2007), que
discute a atuacdo do psicologo no contexto escolar e suas possibilidades de contribuicdo com
o fazer educativo na escola, fomos, aos poucos, identificando acdes ligadas a cada funcéo,

detalhadas na andlise, como: Diagndstico / Avaliacdo; Intervencdo; Orientagcdo / Terapia;



122

Formagdo / Treinamento; Assessoria / Consultoria e Pesquisa. Nesta anélise, constatamos a
dificuldade em se tracar o percurso universal com relagdo as acdes, facilmente identificavel
em outras profissdes, como a de professor, que deve ensinar, mobilizando, para isto, recursos
e instrumentos em sua acao cotidiana de ministrar aulas. No entanto, a atividade do psic6logo
escolar é mais complexa, pelo fato de ser uma pratica jovem (regulamentada em 1962), que
enfrenta a busca de consolidacdo de espagos de atuacdo que considere as contribuices que
este profissional pode oferecer ao contexto educacional, fortemente representada nas falas das
psicélogas, mas, indefinidas, no campo préatico. Nessa perspectiva, situamos a amplitude de
acOes do psicologo escolar, reconhecendo as conquistas e avancos se comparada a pratica
clinica realizada na escola, mas ainda, limitada, se tomarmos como base a literatura da area
escolar, que apresenta diversas contribui¢es desse profissional aos membros da comunidade
escolar, de forma integral.

Diante disso, observamos a predominancia de acgdes desenvolvidas pelas
psicologas escolares voltadas para o aluno, como centro do processo educacional e, de forma
menos recorrente, acdes direcionadas aos outros membros da comunidade escolar,
especialmente, o professor, e para a propria escola, ja que as narrativas evidenciaram a
dificuldade em trabalhar determinadas questdes com este profissional e, também, em
desenvolver ac¢Bes, com vistas a participar da producdo de documentos escolares, como o
Regimento Interno da Escola, Projeto Politico Pedagdgico, dentre outros, presente na atuagédo
de apenas uma psicologa. As psicologas buscam ampliar os espacos de participacdo para a
comunidade, recorrendo a ela, diante de demandas escolares em que a queixa se volta para o
aluno, a fim de considerar as relagdes construidas por este, mas ainda encontram dificuldade
para o desenvolvimento destas acoes.

Na investigacdo dos motivos, observamos a busca pela efetivacdo da atividade do
psicologo, no fazer cotidiano, estimulado pela contribuicdo com o processo educativo, com 0s
enfoques na criticidade que visam estimular nos alunos, no aprendizado, nos objetivos de
formar e de educar. S80 motivos que nos mostram implicacdo com aquilo que fazem e a
vontade de desmistificar o papel do psicologo escolar, de ir além das suas possibilidades
atuais. Esse eixo tematico dos sentidos revelou, com isso, mais uma forma de definir passos,
ao ressaltar como podem contribuir, ja que os avancgos na direcdo do objetivo dessa atividade
estimulam as psicologas a permanecerem nessa atividade.

A atuacdo que desenvolvem mostrou de forma clara a articulacdo das acdes e dos
motivos que as impelem a permanecer nessa atividade, como principal, com o seu objetivo de

contribuir ou otimizar o processo educativo, que, logicamente, envolve varias possibilidades,
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mas, que sdo ressaltadas na direcdo de transformacgédo dos sujeitos, a partir do processo de
transmisséo cultural e constituicdo subjetiva, processos intimamente relacionados. Nesta
investigacao, percebemos a valorizagdo que as psicélogas atribuem as a¢6es que desenvolvem
e a contribuicdo subjetiva e também cultural que propiciam aos sujeitos, sobretudo aos
educandos, ja que nesta pesquisa, estes foram evidenciados como o foco maior da atividade
desenvolvida pelas psic6logas, pois ainda que se busque os outros profissionais, e as acdes
nesse sentido mostraram-se bastante limitadas, a énfase ainda é o aluno, na tentativa de
articula-las com o significado social de atuacdo que revele o aspecto relacional: o aluno como
sujeito em relacé@o, mas, ainda assim, o centro do processo.

A discussdo sobre escolarizacdo e o entendimento sobre a existéncia da forma
escolar reitera a ideia de que esta configuracdo é predominante nos sentidos das psicélogas,
pois as ideias atribuidas a instituicdo escolar apresentaram identificagdo maior com o conceito
de forma escolar. Porém, Atenas nos insere no mundo de possibilidades, delineando o seu
ideal de educacdo, com tintas fortes e, apesar da pouca representatividade da busca da
superacdo da forma escolar, dentre as psicologas pesquisadas, sua fala imprime o desejo de
persistimos na busca por uma escola do futuro, que possibilite ao psicélogo consolidar esse
espaco almejado, quando a instituicdo escola e a atividade do psicélogo dialogarem, de forma
transformadora, no sentido de que se ampliem e se ressignifiquem para a contribuicdo com o
processo de escolarizacao.

Os sentidos das psicologas nos mostram a busca por agdes que estejam de acordo
com o significado social da atuacdo do psicologo escolar que busca a atuacdo relacional.
Nessa tentativa, as acdes, objetivos e formas de ver a escola se articulam em busca do
atendimento ao que a literatura da area escolar propGe. No entanto, no campo préatico essas
possibilidades encontram conflitos e embates que dificultam a realizacdo dessa atividade, o
gue ndo impede as psicologas de buscarem espacos sutis, onde possam, realizar aquilo em que
acreditam. O que é singular nas atividades desenvolvidas pelas psicologas faz com que o
percurso assuma contornos diferenciados, que se unem com relacdo a direcdo que o caminho
deve sequir.

A analise das narrativas das psicdlogas nos encaminha para o entendimento de que o
seu espaco dentro da instituicdo escolar ndo esta ainda delimitado com precisdo. Entretanto,
este percurso percorrido pelo psicélogo escolar ja sinaliza avancos e abertura deste campo de
atuacdo. Tais avancos possibilitam a existéncia consideravel de profissionais de Psicologia
como membros da comunidade escolar, realidade avancada se compararmos ha menos de uma

década. Mas, este cenario ndo permite ainda a defini¢do clara do seu lugar, pois existe um
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espaco fisico que admite a presenca desse profissional, mas o espaco real de atuacdo se
encontra em processo de constitui¢éo.

Nesse processo de constituicdo do espaco do psicélogo, o conhecimento tedrico,
advindo da formacdo, orienta que devem atuar de forma preventiva, devem priorizar grupos,
devem orientar professores, mas, na préatica, estas acbes muitas vezes sdo esvaziadas de
sentido, quando eshbarram nos muros de uma instituicdo configurada nos moldes da forma
escolar, que legitima préticas apoiadas no processo de ensino de forma predominante,
afastando-se dos aspectos mais subjetivos e humanizadores do trabalho educativo.

A pergunta “A quem estamos servindo?” proferida por Deméter na busca pela
definicdo de suas agOes no contexto escolar ressalta a vivéncia de conflitos cotidianos que
refletem a indecisdo entre o que foi aprendido e o que é possivel fazer nessa instituicdo,
mostrando que os membros da escola vivenciam também tais conflitos e tensdes, pelo
desconhecimento acerca da atividade do psicologo escolar.

No entanto, até que o campo tedrico e o campo profissional se encontrem, o diadlogo
ainda serd intenso, o que é visivel nas falas das psicologas, sempre prontas a desmistificar
falsas concepcoes e apresentar funcGes e acdes reais. Para a maioria delas, a busca desse lugar
é desafio declarado, pois, embora muitas portas tenham sido abertas a estes profissionais, da
porta ao interior da escola, ainda ha muito a ser conquistado.

Essa caminhada ndo teve inicio ontem e a pesquisa que realizamos hoje ndo é uma
tentativa de escrever o fim dessa trajetoria. Reconhecemos as mudancas sociais e historicas
pelas quais passa 0 mundo em que vivemos, e nele, a Psicologia e a instituicdo escolar.
Sabemos, também, que o campo tedrico ndo anda de bracos dados com o campo pratico e que
para possibilitar esse encontro sdo necessarias muitas discussdes que articulem teoria e
empiria, na busca de desvendar 0s passos percorridos e 0S espacos que vem sendo
consolidados. Esta pesquisa atende, portanto, a essa necessidade de enveredar pelo campo de
atuacdo do psicdlogo escolar e reconhecer os limites e possibilidades que enfrenta atualmente.

Com isso, esperamos que novas pesquisas acompanhem 0s passos que hoje
definimos e mostrem como vai se constituindo a atuagdo do psicologo escolar, evidenciando
solugdes para os conflitos aqui discutidos e apresentando novos, ja que € este movimento
incessante de surgimento de problemas e busca de respostas, efetivado pela pesquisa, que
contribui para aprimorar as atividades realizadas em quaisquer campos.

Nesse movimento de evidenciar problemas e buscar respostas, passamos por
intenso processo de transformacdo devido a expansdo dos conhecimentos, por meio da

apropriacdo dos significados sociais envolvendo a temética pesquisada, mas, principalmente,
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devido as transformagbes subjetivas, ocasionadas pelo processo de formacdo como
pesquisadora. Ao perceber as novas habilidades desenvolvidas nesse processo, de forma
gratificante, vivenciamos a ampliacdo dos sentidos produzidos em relacdo as nossas
possibilidades de acdo no meio social, construidas ao longo da nossa histéria de vida e
reafirmadas na concretizagdo desta pesquisa.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd/ UFPI
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

O Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui vem
ampliando suas atividades de pesquisa com o objetivo de contribuir cada vez mais com a
melhoria da educacdo em nosso Estado.

Neste sentido, gostariamos de convidar-lhe para participar, como voluntario (a), de
uma pesquisa que serd realizada sobre a producdo de sentidos sobre escolarizagdo por
psicologos escolares.

Este trabalho de pesquisa sera realizado pela mestranda Ana Gabriela Nunes
Fernandes, sob orientacdo do pesquisador responsavel, professora Dr2 Maria Vilani Cosme de
Carvalho. Em caso de duvida, vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Piaui.

Apos ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine este documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: A producédo de sentidos sobre atuacdo profissional pelo psicologo escolar:
um estudo na perspectiva socio-histérica

Pesquisador Responsavel: Dré. Maria Vilani Cosme de Carvalho

Outro (s) Pesquisador (s): Ana Gabriela Nunes Fernandes

Endereco: Universidade Federal do Piaui — Centro de Ciéncias da Educacdo Programa de
Pbs-Graduacdo em Educacao.

Telefone para contato (inclusive a cobrar): (86) 3225-2168 / (86)88178699
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DESCRICAO DA PESQUISA

Este trabalho de pesquisa pretende investigar a producdo de sentido pelo psicologo
escolar de Teresina sobre o processo de escolarizacdo e a relagdo deste com sua atuacéo
profissional.

Para alcancar esse propdsito optamos nessa trajetoria por compreender a importancia
que o psicologo escolar atribui a educacdo escolar; conhecer as motivagdes do psicologo
escolar para o desenvolvimento do seu trabalho; analisar a relacdo entre a formacédo do
psicélogo escolar e os sentidos produzidos em relagdo a educacgdo escolar e entender a relagdo
entre os sentidos de escolarizagdo produzidos e a atuacgdo profissional.

Para concretizacdo dessa investigacdo, iremos trabalhar com o0s seguintes
procedimentos metodoldgicos, nos quais precisaremos de sua colaboracéo.

e Entrevistas narrativas: que norteardo o0 nosso dialogo com os profissionais de
Psicologia atuantes na escola, com vistas a analise das categorias sentidos produzidos sobre a
escolarizagdo e a atuacdo destes profissionais. Essas entrevistas serdo gravadas em audio mp4
e transcritas para serem analisadas posteriormente pelo pesquisador;

Com esse trabalho de pesquisa, queremos colaborar na construcdo de reflexdes, que
contribuam para o desenvolvimento da atuacdo desse profissional.

A sua contribuicdo sera de grande importancia para a realizacdo desse trabalho de
pesquisa. No entanto, a participacdo é voluntaria e vocé tera toda a liberdade de desistir
quando avaliar necessario. Podera ainda, se recusar a responder a qualquer questionamento
que possam causar-lhe algum constrangimento.

As informacdes obtidas, durante os varios procedimentos da pesquisa, serdo mantidas
em sigilo, pois ndo havera identificacdo do entrevistado, ao menos que requerido por lei ou
por sua autorizacdo. O acesso aos dados para verificar informagdes somente sera permitido ao
préprio pesquisador, & equipe de estudo e ao Comité de Etica referenciado.

Teresina, de de

MARIA VILANI COSME DE CARVALHO

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Universitario Ministro Petronio Portella
Bairro Ininga / Centro de Convivéncia L09 e 10 — CEP: 64.049-550 — Teresina — Pl

Tel: (86) 3215-5734- email: cep.ufpi@ufpi.br web: www.ufpi.br/cep
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd/ UFPI
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO COMO COLABORADORA
NA PESQUISA

Eu , RG n° :
concordo em fazer parte do estudo: A producdo de sentidos sobre escolarizacdo pelo

psicologo escolar: um estudo na perspectiva socio-historica, na condicdo de colaboradora,
fornecendo as informagdes necessarias para o desenvolvimento da investigacdo acerca da
producdo de sentidos acerca da escolarizacdo pelo psicologo escolar. Tive pleno
conhecimento das informacGes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo
citado. Discuti com a pesquisadora Maria Vilani Cosme de Carvalho sobre a minha deciséo
em participar neste estudo. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos

permanentes. Ficou claro também que minha participacdo € isenta de despesas.

Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento
a qualquer momento, antes ou durante a sua realizagdo. A retirada do consentimento da
participacdo no estudo ndo acarretara em penalidades ou prejuizos pessoais e fui informada de
que, em caso de ddvida, poderei procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

Federal do Piaui.

Teresina, de de
Nome do responsavel: MARIA VILANI COSME DE CARVALHO
Assinatura

ObservacGes complementares:

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Universitario Ministro Petronio Portella
Bairro Ininga / Centro de Convivéncia L09 e 10 — CEP: 64.049-550 — Teresina — Pl

Tel: (86) 3215-5734- email: cep.ufpi@ufpi.br web: www.ufpi.br/cep
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APENDICE B — ROTEIRO DA NARRATIVA

ROTEIRO DA NARRATIVA

DATA DA ENTREVISTA:

LOCAL DA ENTREVISTA:

DURACAO DA ENTREVISTA:

ENTREVISTADOR:

v

*
A X4

NOME:

COMO O ENTREVISTADO GOSTARIA DE SER IDENTIFICADO:

SEXO IDADE

ESCOLA ONDE ATUA:

CARGA HORARIA:

TEMPO DE ATUACAO NA ESCOLA:

ATUACAO EM OUTRA ESCOLA:

OUTRAS AREAS DA PSICOLOGIA EM QUE ATUA:

FORMACAO: ANO INSTITUICAO:

FORMACAO CONTINUADA:

TIPO (cursos, especializa¢do, mestrado):

Outras atividades que realizou para ampliar formacéo:

Periodo:

PEGUNTA GERATIVA:
Fale sobre a escola, esclarecendo o que vocé pensa sobre ela, explicando sua
identificacdo com esta area da atuacdo humana e contando-nos o desenvolvimento do

seu trabalho neste espaco.



