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RESUMO

Este trabalho consiste em investigacdo intituldftarmacao técnica profissionalizante na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos: autorzal@o dos egressos”, desenvolvida com
0S egressos da primeira turma do Curso TécnicoigiiNtia em Saude, integrado ao Ensino
Médio, na modalidade Educacdo de Jovens Adulto®\)(EQ referencial-tedrico esta
embasado na pesquisa qualitativa. A opcéo pelaujgasqualitativa se justifica por ela
valorizar habitos, atitudes, opinides se aplicamgwoposta da investigacdo. Apresenta como
objeto de estudo situagbes que envolvem reflexbebres a formacgdo técnica
profissionalizante dos egressos. O interesse restatica decorre de preocupacfes da
pesquisadora enquanto professora de cursos técprofissionalizantes, o que gerou a
indagacao: como a formacéo técnica profissionazampliou a possibilidade de acesso dos
egressos a educacao e ao trabalho, contribuindocpaquistas pessoal e profissional? Defini
como objetivo geral: analisar a contribuicdo dania¢do técnica, para o crescimento pessoal
e profissional dos egressos. De forma especifitabmlho procura delinear o perfil sdcio
demografico dos egressos para que proporcione preemsdo do pubico potencial do curso,
identificando as mudancgas ocorridas na vida pesstationadas ao processo de formacao,
visa também, uma avaliacdo das contribuicbes daaftéio técnica para as conquistas no
campo profissional. Fundamenta-se em Haddad (20QQyy (2002), Moura (2003,
2010),Vieira (2004), Di Pierro (2005, 2010), Fregi2609), entre outros. Como procedimento
metodoldgico utilizou-se o questionario a entrevisemiestruturada no grupo focal para
coleta de dados. Traca o processo de organizagdigseae interpretacdo dos dados, com base
em Bogdan/Biklen (1994); Minayo (1995); Debus (19%ervo e Bervian (2002); Oliveira
(2007); Barbour (2009) e Bardin (2009); e nos prpsstos da Analise de Discurso, proposta
por Orlandi (2001; 2003); Yiiguez (2004), dentrérast O resultado do trabalho revela que a
formacao técnica proporcionada aos estudantesilmainpara sua autovalorizacdo. Entéo,
concluimos que atende as expectativas das pess@as je adultas, tdo heterogéneo, mas ao
mesmo tempo homogéneo no que se refere aos oljefialmejam. No entanto, necessita
de discusséo aprofundada sobre a problematicaneiédiza, considerando que se trata de uma
proposta relativamente nova, a fim de subsidia@salidacdo de politicas publicas de
inclusédo para o setor.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. &msiofissionalizante. Autovalorizacao
dos Egressos.



ABSTRACT

This work consists of research entitled: "Techniatational Training in the Education of
Youth and Adults: valorization of graduates”, deyeld with the graduates of the first class
of the Technical College of Health Surveillancetegrated into the high school, in the
Education of Young Adults ( EJA ). The theoretit@mework - is grounded in qualitative
research. The choice of qualitative research isifips by her valuing habits, attitudes,
opinions applying the proposed research. Preseng abject of study situations involving
reflections on vocational technical training foaduates. The interest in this subject stems
from concerns of the researcher as a teacher lofitad vocational courses, which led to the
question: how vocational technical education hgsmeged opportunities of graduates access
to education and work, contributing to personal gmdfessional achievements? Define
general objective is to analyze the contribution te€hnical training for personal and
professional growth of graduates. Specifically thaper seeks to delineate the socio-
demographic profile of the graduates to provideuaerstanding of the potential pubic
course, identifying changes in personal life relate the formation process also seeks a
review of the contributions of technical trainiray the achievements in the professional field.
Is based on Haddad (2000), Cury (2002), Moura (22030), Vieira (2004), Di Pierro (2005,
2010), Freire (2009), among others. As a methodaddgrocedure used the semi-structured
interview questionnaire to the focus group for datdlection. Traces the process of
organization, analysis and interpretation of dadbased on Bogdan / Biklen (1994); Minayo
(1995); Debus (1997); Bervian and Hart (2002), @ha (2007), Barbour (2009) and Bardin
(2009) and the assumptions of discourse analygisoposed by Orlandi (2001, 2003);
Yniguez (2004) , among others . The results ofghely show that the technical training
provided to students contributes to their self-WorSo, we conclude that meets the
expectations of young people and adults, as hetasmys, but both homogeneous with
regard to the objectives that aims. However, iuneg in-depth discussion of the observed
problematic, considering that this is a relativelgw proposal in order to support the
consolidation of public policies for inclusion ing sector.

Keywords : Youth and Adult Education . Vocationalugation. Graduates of self-worth.
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INTRODUCAO: CONTEXTUALIZANDO O OBJETO DE ESTUDO

No final do século XX, o homem presenciou os efeile uma avancada revolucéo
cientifica e tecnoldgica que provocou transformagie valores sociais e culturais, euamto
espaco geogréfico, causando forte impacto no emtidila populagdo economicamente ativa.

Esses avangos mudaram o perfil dos profissiopais 0 mercado de trabalho da
contemporaneidade tornou-se mais exigente e sel@tippondo novos requisitos basicos para
o ingresso do trabalhador com uma visdo globalizeal@acidade de analise critica, capaz de
fazer transferéncia de conhecimentos, relacionasdmm a vida.

Assim, a auséncia de habilidades no campo dauggmlde problemas, a tomada de
decis@es e a interpretacdes de informacdes sancessepara adaptarem-se as mudancas do
processo produtivo, diminuindo as dificuldades rereeenfrentadas por ocasido da insercéo
das pessoas no mercado formal e, até mesmo, infdenteabalho.

Sobre os aspectos das desigualdades sociaisyéstesendo discutidos em encontros
educacionais, em nivel nacional e internacionaju® vem contribuindo para gerar no Brasil
a efetivacdo de acOes educativas, na tentativar@@c@r as pessogsvens e adultas, o
acesso a escola, mas também as condi¢des necepsdisiaua permanéncia nela, bem, como,
ajuda-las a lidar com os problemas na sociedade.

A opcao por fazer uma investigacdo sobre a can¢d@o do Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a EducBéta na Modalidade de Jovens e
Adultos (PROEJA), para os egressos do curso Teemc¥igilancia em Saude, integrado ao
Ensino Médio na Modalidade Educacédo de Jovens dtdsd(EJA), foi acreditar que essa
formacao, para pessoas de diferentes faixas etéld@ses sociais e poder aquisitivo, atendera
as expectativas desse alunado aparentemente té&ood@teas, mas ao mesmo tempo
homogéneas no que se refere aos objetivos queaainadgancar.

O PROEJA é uma proposta de politica publica deaagdie; do governo federal, para a
educacao de jovens e adultos, e tem como grandéajesio apenas inserir esse alunado no
mercado de trabalho, mas também construir a su@afi@o como cidadaos para que possam
produzir pelo trabalho, por si e pelo mundo. Egsgtainovadora integra a educacéo basica a
formacgao profissional, tendo como efeito a formagsgencialmente integral.

Por ser um Programa de Educacéo voltada a inckmsdal, o PROEJA assume uma
divida, que é da sociedade como um todo, no qeeeréfqueles que, de uma forma ou de
outra, foram excluidos da escola em tempo habil.

O PROEJA desponta como um dos programas de meamessao no cenario da
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Educacdo de Jovens e Adultos do nosso Pais naososlinos, apesar de ser marcado por
descontinuidade, visto que, possibilita a inclus@@essoas oferecendo acesso a informacéo e
resgatando potenciais, até entdo ignorados. E rcehde cada um ser protagonista de sua
propria histéria gerando satisfacdo pessoal egsiofial.

Trabalhando como docente da UFPI com lotagdo régi@oTécnico de Floriano,
desde 2004, sou responsavel por disciplinas té&cmigaelo acompanhamento de alunos no
campo de estagio, venho participando do processongdlntacdo do Curso Técnico de
Vigilancia em Saude, integrado ao Ensino Médio maatidade EJA, desde marco de 2009
quando tivemos a oportunidade de participar do &desFormacao Continuada de Docentes
e Gestores no ambito do PROEJA, ofertado pela Bidede Federal do Piaui, em parceria
com o Ministério da Educacdo, por meio da Seceetate Educacdo Tecnoldgica
(UFPI/MEC/SETEC), 6rgéo federal que financiou csour

A decisédo de fazer uma investigacao sobre a bomgéo do Programa Nacional de
Integragdo da Educacdo Profissional com a EducBg&ica de Jovens e Adultos se fez
necessario quando assumi uma disciplina na turmBRIOEJA e, durante a trajetéria do
trabalho, duas coisas nos chamaram a atencaoposr#ntos dos alunos durante 0 momento
da inscricdo e, no dia-a-dia, a convivéncia comnmeEsmos nos fez sentir a felicidade
estampada no rosto de cada um por fazer parte ldaguma que buscava o saber.

No primeiro momento a descoberta se deu quandmalenacdo nos incumbiu da
tarefa de investigar, através das fichas de irBurigs depoimentos descritos pelos alunos
sobre o motivo que os levaram ao afastamento dadsahula, como também os motivos que
os fizeram retornar aos estudos... Os depoimergostas do préprio punho, de maneira
espontanea, sdo tao verdadeiros que fortaleceria dé& que o nosso pais esta dando um
passo a frente, resgatando em parte a grande divtia com as classes menos favorecidas.
Por um lado isso promove a inclusao social e edoralcde pessoas que ndo concluiram o
Ensino Médio, nessa modalidade de ensino, por oulasperta um sentimento de
responsabilidade, de solidariedade e de comprontiseo esse publico que foi excluido,
durante muito tempo, das politicas educacionais.

E o segundo momento que chamou nossa atencéaoyibracdo, o contentamento, a
alegria, a construcao de parcerias que se davaana dia entre os pares, numa turma téao
heterogénea, principalmente no que se refere a fei#ria, mas ao mesmo tempo, tao
homogénea na busca do saber. Isso fez com gedssfimos e chegassemos a conclusdo de
que a consciéncia dos nossos deveres para comsgssneemelhantes é extremamente

importante no resgate da cidadania desses jovadsli®s.
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Nesses anos de convivio, tivemos oportunidaderdartconhecimentos de historias e
experiéncias de vida das mais variadas e complexas em nenhum momento o interesse, 0
entusiasmo desses alunos foi ofuscado por probleessoais, sociais ou familiares. Com o
tempo, fomos vendo claramente que estdvamos s@aiitea de mudancas importantes no
futuro para a formacéo desses egressos. Mesmovahdero desempenho e o contentamento
dos egressos durante o curso € necessario vesafaplicabilidade dessa nova modalidade de
ensino educacional. E preciso buscar uma concepeadampla sobre o tempo e o espaco da
aprendizagem, onde educadores e educandos posséelexser uma relacdo mais proxima e
mais dindmica, considerando a juventude e a vidaltaadcomo fases propiciais a
aprendizagem que se segue ao longo da vida.

Continuamos, assim, na luta para que os direggaliente constituidos, embora
negados, tornem-se realidade, contribuindo parandimas desigualdades sociais e trazer
novas expectativas e novas possibilidades de delsenento para os sujeitos que foram
podados do direito & educacéo.

Observar esses Jovens e Adultos sob o ponto ¢® d#& Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) revela uma condicdo marcada por prddis desigualdades sociais e
estigmatizadas pelas contradicbes produzidas petlens capitalista. As adversidades que
afastam esses jovens e adultos da sala de aulaetstibnada a toda uma conjuntura de
relacbes de poder, de producdo e de desigualdadesssque vém se reproduzindo por
séculos na sociedade brasileira.

As politicas publicas educacionais, tanto no ensigdio quanto no profissionalizante
apresentam como objetivo qualificar a forca dodltad, para que possam exercer fungdes
necessdarias as diversas ocupacfes. Acreditamosespee qualificacdo venha atender a
complexidade tecnolégica que o mundo do trabalhal atxige e com o tempo venha
contribuir para insercdo social desses egressgajlsionando-os para 0 crescimento no
campo pessoal e no profissional.

Conhecendo o perfil do aluno publico potencial RROEJA, acreditamos que ele
possibilitara, no futuro, a construcdo de uma eseoohis democratica e mais dialogada,
preocupada em ouvir experiéncias, a fim de quesest@ham a ser sujeitos ativos na
construcdo do proprio conhecimento e fazer da ediecama forma de integragdo no mundo,
na vida. Dessa forma, a relevancia do estudo tegerarna necessidade de fomentar uma
discussdo mais aprofundada sobre a probleméaticdermsinda, a fim de subsidiar a
consolidacédo de politicas publicas de inclusdosidenando que se trata de uma proposta

relativamente nova que carece de consolidagéolidea® publicas de incluséo.
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Nesse sentido, este estudo tem como foco prinds&lorrer sobre os impactos,
pessoal e profissional, no processo de aprendiza&gdendesenvolvimento ocorrido com 0s
egressos da primeira turma do Curso Técnico ddaviga em Saude integrado ao Ensino
Médio do Colégio Técnico de Floriano.

Segundo Freire (1966, p.293) os egressos est@&mdovo que ele conceitua como
“Sonho Possivel” quando diz que “sonhar ai ndoifsignas possibilidades, mas significa
projetar, significa arquiteturar, significa configat o amanha”.

Situamos, por conseguinte a necessidade de igaeseém que medida o retorno a
escola contribuiu para autovalorizacdo dos egredso€urso Técnico em Vigilancia em
Saude, na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos?”

Mediante o propésito de chegar a compreenséo geskEmatica € que optamos por
desenvolver este estudo cientifico a fim de captaoncepcao dos egressEsesse curso de
fato viabilizou progressos, oportunizou conquistagesenvolvimento na esfera pessoal e
profissional na sociedade em que vivem. Nessedgertdiproblema da pesquisa deu origem a
seguinte questdo norteadora: Como a formacdo &cprofissionalizante ampliou a
possibilidade de acesso dos egressos, a educagitrabalho, contribuindo para conquistas
pessoal e profissional?

Desse modo, o0 presente estudo tem como objetval gnalisar a contribuicdo da
formacao técnica, para o crescimento pessoal esgpimial dos egressos. De forma especifica
buscamos delinear o perfil s6cio demografico doss=ps visando a compreenséo do pubico
potencial do curso; identificar as mudancas ocasrida vida pessoal relacionadas com o
processo de formacédo e avaliar as contribuicoef®rdaacao técnica para as conquistas no
campo profissional.

A dissertacdo ora apresentada foi organizada eitutzs, introduzida pela discusséo
problematizada da tematica evidenciada, momentqueamse buscou contextualizar o objeto
de estudo pretendido, seguido da apresentacdo aldepra que deu origem a questao
norteadora do estudo e 0s objetivos que tencionatagr.

No primeiro Capitulo, intitulado: “Revivendo a liédura: notas sobre Educacdo de
Jovens e Adultos e Ensino Profissionalizante” etefh as teorias que deram sustentacdo ao
estudo, iniciando com a discussdo sobre as pdalipdblicas voltadas para a Educacdo de
Jovens e Adultos e Educacao Profissionalizantenide ideias advindas dos aspectos legais.

Em “Percorrendo as trilhas metodoldgicas”, seguedpitulo, apresentam-se 0s
caminhos tracados e percorridos para o delineamdasse estudo, a luz de autores

renomados como: Bogdan/Biklen (1994); Minayo (1995)iveira (2007), dentre outros
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estudiosos, da pesquisa qualitativa e descritivadumsacdo. Discutem-se as ideias de Bogdan
(1994); Cervo e Bervian (2002), no que se referi® imstrumentos usados para coletar os
dados, bem como, as contribuicbes de Debus (19%3areour (2009) sobre grupo focal
seguida do delineamento sobre categorizacado epiatacdo dos dados a luz de Bardin
(2009); Oliveira (2007); Orlandi (2001; 2003); Ya&g (2004), dentre outros.

No terceiro Capitulo, “Dialogando com as contrildgig dos interlocutores: os achados
da pesquisa’, busca-se fazer a interpretacdo didéoglas contribuicbes expressas nos
depoimentos dos interlocutores desse estudo, modardar vida aos sentimentos que
brotaram do intimo de cada um, sem deixar de oasertigor cientifico.

Finalmente, as consideracdes finais sdo apresenfadcurando conferir sentidos e
significados epistémicos aos resultados da pesg@satando as consideracdes conclusivas

do percurso da investigacdo visando os fins alcis;au seja, 0s objetivos atingidos.



CAPITULO 1 — REVIVENDO A LITERATURA: NOTAS SOBRE ED UCACAO DE
JOVENS E ADULTOS E ENSINO PROFISSIONALIZANTE

No primeiro Capitulo, intitulado: “Revivendo aeliatura: dialogando com as ideias
dos autores”, refletem as teorias que deram sastBmtao estudo, dividido em trés subitens.
O primeiro: “Educacao de Jovens e Adultos: um palecbistoria” a discusséo se volta para a
trajetdria historica da Educacao de Jovens e AsliEGA), a partir de sua institucionalizacao
com a promulgacdo da Lei 5.692/71, até os diagsat@asegundo: “Educacao Profissional:
politicas publicas” aborda as politicas publicas sedgolvidas para Educagéo
Profissionalizante no Brasil, focando ideias adasddos aspectos legais na Lei ja
mencionada e, a Lei 9304/96 refletindo avancos teaessos. No terceiro: “Programa
Nacional de Integracdo de Educacéo Profissional @adbducacdo Basica na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA):” A temdisa deu origem ao presente estudo
apresenta a discussao sobre o impacto de sua tagAan

1.1 Educacéo de Jovens e Adultos: um pouco de histd

Fazendo um passeio pela histéria é visivel quauaagdo de pessoas jovens e adultas
tem sua génese no periodo colonial, com a chegaslgeduitas ao Brasil. Esses foram os
primeiros educadores que iniciaram suas acdesatggelizacdo ensinando os adultos a ler e
a escrever. Tinham como objetivo doutrinar os iedé&y, transmitir normas de
comportamento em sociedade e ensinar oficios quissem ao funcionamento da Colénia.

No entanto, segundo Moura (2003, p. 26), a “[djaacdo jesuitica que, a principio
era voltada para a catequese, deu lugar a edudagéiie sem se preocupar com a realidade
da Colbnia, tendo o olhar voltado para a cultunameia, firmando-se e, assim excluindo o
povo”. Com efeito, coube aos religiosos a criagdgameiro sistema educacional brasileiro,
dando-lhes grande autonomia na Colb6nia. Essa amianprovocou um descontentamento
nos poderosos da época fazendo com que a Coragypesa combatesse a ampliacdo desse
controle, o que resultou na expulsdo dos jesuéas,1759, pelo Marques de Pombal
provocando, de certa maneira, uma regressao ronsiggducativo implantado.

A primeira Constituicdo Brasileira criada em 182#rantia sob forte influéncia
europeia, o direito a instrucdo primaria para todsscidadaos, portanto também, para os
adultos. No entanto, a implantacdo de uma escatd#ttzcom qualidade social sempre foi

interpretada como direito apenas para as crianfadavia a histéria nos mostra uma
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contradicdo entre o proclamado, do ponto de vegjal] e os desdobramentos desta intencao.
Os limites da doutrina liberal, cuja expressao deitd foi posse da propriedade como
caracterizacao desse periodo, e, consequentemeate®ito de cidadania em decorréncia da
posse, sd0 mecanismos promotores dessa contradicéo.

No contexto republicano, com advento da PrimeirpUREca pode-se destacar a
Constituicdo de 1891, apesar de se verificar urasgmca maior da Unido, contrariando a lei,
a educacao brasileira, para todos os cidadaos, alé@mcou 0s objetivos desejados e
permaneceu estagnada para uma determinada cameidh esoprivilegiando as classes
dominantes: a educacao direcionada para os adidt@guou em segundo plano, os seja,
ficou para mais tarde.

O resultado foi a elevacdo do numero de analfapgt@sapesar de se constituirem na
grande massa dos trabalhadores e de geradoresdie@o continuaram sem condicbes de
participacdo ativa na sociedade, sendo proibidosexicerem o direito de cidadania,
principalmente, o direito de votar e ser votadeafzando-se na méao de obra representada
pela forca fisica, sem direito de participacaotmali

No rol das reflexdes que envolvem a trajetériadhish da educacdo destinada a
pessoas jovens e adultos chega-se a década de 2fpasele preocupacédo por parte do poder
publico, com a criagcdo de politicas educacionape@cas para jovens e adultos e esse
periodo € marcado pelo surgimento de movimentasideadores com o apoio da populacgéo,
reivindicando a ampliacdo de escolas e melhoriagudéidade de ensino, para esse publico,
exigindo que o Estado se responsabilize por estcsepois “[...] os precarios indices de
alfabetizacdo que nosso pais mantinha comecavazexr fda educacdo escolar uma
preocupacdo permanente da populacdo e das auesidadsileiras” (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 110).

O transito pela literatura permite verificar que ristia uma preocupacao expressa,
nesse periodo, com a EJA, como politica publicsimgularidade, inclusive do ponto de vista
de producéo tedrica sobre essa especificidade.

A Revolucdo de 1930 tornou-se um marco na reforpadolado papel do Estado no
Brasil. As mudancas se fizeram sentir a partir das@ituicdo de 1934, que propunha um
Plano Nacional de Educacao coordenado e fiscalipatibgoverno federal, determinando de
maneira clara as competéncias, os compromissosciexgibs e as prerrogativas de cada
esfera de governo: Unido, Estado e Municipio.

Entdo na década de 30, momento em que a sociedasieiba passou por grandes

transformagdes, associadas ao processo de intlmag@® e ao do desenvolvimento do
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epicentro de uma economia agroexportadora, o saspéilico de educacao elementar no pais
comeca a se consolidar. Sem duvida, o pensamedag@gico e as politicas educacionais
voltadas para a singularidade da EJA comecaram gelgeear a partir da década de 40,
periodo em que o Estado desencadeia acdes objptxagarantir a escolarizacdo de setores
marginalizados do contexto escolar.

Assim, a educacdo de adultos e jovens se coloca ¢tema de politica educacional
expressa em iniciativas concretas com a preocupalghooferecer os beneficios da
escolarizacdo as camadas populares, até entdddasclda escola. Segundo Haddad e Di
Pierro (2000, p. 9):

[...] A mencdo a necessidade de oferecer educacdadad®s ja aparecia
em textos normativos anteriores, como na poucaddura Constituicdo de
1934, mas é nessa década que comecou a tomar e pdniciativas
concretas a preocupacao de oferecer os benef@iesadlarizagdo a amplas
camadas da producao ate entdo excluidos da escola.

Contudo, as implicagBes dos altos indices de @w®ifano causam constrangimentos
nas relacdes internacionais, surgindo em 1945 alaegntacdo de um Fundo Nacional
voltado ao Ensino Primario (FNEP), com destinacd® mspectivos recursos a politica de
ensino supletivo para adolescentes e adultos. Nestemo ano é criado a UNESCO
(Organizacao das Nacgdes Unidas para Educacéo @émculturas) que “[...] denunciava ao
mundo as desigualdades entre os paises e aledewa papel que deveria desempenhar a
educacado em especial a educacdo de adultos, nespoode desenvolvimentos das nacdes
categorizadas como atrasadas” (HADDAD; DI PIERR@@ p. 111).

Em 1947, o Ministério da Educacéo e também polideamento internacional, criou
0 Servico de Educacédo de Adultos, promoveu a Canapde Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), cujo objetivo ndo era apenas alfedae, mas aprofundar o trabalho
educativo, através de alfabetizacdo e da capacifaodissional.

Essa Campanha atuou no meio rural e no meio urlzamo,objetivos diversos, mas
diretrizes comuns. No meio urbano visava a preparale mao de obra alfabetizada para
atender as necessidades do contexto urbano enatust zona rural, pretendia-se fixar o
homem no campo além de integrar os imigrantes & descendentes aos Estados do Sul.
“[...] Apesar de, no fundo, ter objetivo de aumeratebase eleitoral (o analfabeto néo tinha
direito ao voto) e elevar a produtividade da popéda a CEAA) contribuiu para a diminui¢ao
dos indices de analfabetismo no Brasil” (VIEIRAQ20p. 19-20).

Nesse cenario histérico ndo se pode deixar de agacampanhas para atender a

educacao de Jovens e Adultos, com destaque redepard a Primeira Campanha Nacional
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de Alfabetizacdo (1950) e a Campanha de Educacéa R1952). Todas elas contribuiram
para a reducdo do indice de analfabetismo. No Entareducacdo continuou refletindo as
contradi¢cdes da sociedade.

E importante realcar, pelo carater de significadogocante a ratificacdo ao direito
dos adultos a educacgdo, o Segundo Congresso Nadenadultos no Rio de Janeiro. O
respectivo evento além de primar por esse diraitoligp subjetivo, destacou o proficuo
debate acerca do questionamento dos niveis dedgdaligue marcaram 0S processos e
praticas desencadeados de formacéo dessa demardando um novo momento de pensar a
educacéo, tornou-se um marco histérico para a area.

Nessa época surge uma nova referencia para agddutde Jovens e Adultos, o grande
educador Paulo Freire, que defendia e propunhaadmeacdo de adultos que estimulasse a
participacdo e a responsabilidade social e palitiesidenciando as caracteristicas

socioculturais das classes populares. Freire (128%), defendia que:

Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratadealezada de forma
autoritaria, centrada na compreensdo magica darpalgalavra doada pelo
educador aos analfabetos; se antes os textos getalroferecidos como
leitura aos alunos escondiam muito mais do queetles¥m a realidade,
agora, pelo contrério, a alfabetizagdo como atocomdecimento, como ato
criador e como ato politico.

O pensamento de Freire influenciou os desdobrarsehistoricos subsequentes,
consubstanciados como uma gama de iniciativasdgess& implementadas por movimentos
sociais de base que construiram experiéncias nasltjpincipalmente para a alfabetizacao e
de pessoas jovens e adultas.

No inicio dos anos 60, € possivel destacar osrgmugs de educacdo do MEB —
Movimento de Educag¢do de Base, ligado a ConferéNeeional dos Bispos (CNBB);
Movimento da Cultura Popular do Recife, que elabarma cartilha de alfabetizagdo com
conteudos ideoldgicos e populares.

Também mereceu destaque os Centros PopulareslieaGQCPCS) organizada pela
Unido Nacional de Estudantes (UNE) e a CampanhR@édeo Chdo Também se Aprende a
Ler. Esses visavam professar uma educacédo de sduitiica voltada a transformacéo social,
despertando nos homens a consciéncia de seu papel sujeito de aprendizagem, de
produtor da cultura e transformador do mundo (MOUR®@03).

Em virtude do golpe militar de 1964, as experi@éaaesenvolvidas que apresentavam
criticidade foram ceifadas, dentre elas estavauzadio proposta por Paulo Freire, época

considerada como uma ameaga a ordem imposta [g#hoer@igente. Assim a educagédo para
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as massas populares saiu do foco e a populacaoside¢bi incorporada pelo governo num
Projeto Nacional de Alfabetizacdo de Adultos.

Em 1969, a politica Estatal passa a ser orienfsgla proposta do MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), desprovidea senso critico, criado pela Lei n.
5379, de 15 de dezembro de 1967. Organizado pelerGm Federal e pelo Ensino Supletivo,
ambas as politicas com um carater centralizadoe eothdicionamento ideoldgico. Tinha
como objetivo resolver em cinco anos o problemalf#bdetizacdo no Brasil, como resposta a
um direito de cidadania.

Dessa forma, o MOBRAL distancia-se da propostaiahie passa a atender os
objetivos politicos dos Governos Militares. Apedarter sido 0 programa mais representativo
do periodo.

Ainda na ditadura militar, com a Lei n. 5692/7leqeformulou o ensino do 1.° e 2.°
grau introduzindo a profissionaliza¢do, a educai#&@adultos adquiriu pela primeira vez na
sua histéria um estatuto legal, através da reguitag@o do Ensino Supletivo. Nessa
perspectiva, Vieira (2004, p. 40), postula que:

Durante o periodo militar, a educa¢éo de adultgsiiad pela primeira vez
na sua histéria um estatuto legal, sendo organigadeapitulo exclusivo da
Lei n. 5.692/71, intitulado ensino supletivo. Oigot24 desta legislagéo
estabelecia como funcdo do supletivo suprir a adseacdo regular para
adf)le.scentes e adultos que nao tenham conseguidonaluido na idade
propria.

A partir de entdo, em todo o pais sao criadoserdr@s de Ensino Supletivos, visando
a construir “uma nova concepcdo de escola”, a fansdprir as necessidades de uma
sociedade em processo de modernizacdo. O sistemaupletivo apresentou alguns
problemas, pois o fato dos cursos nao exigiremufiegia elevou os indices de evasao e a
busca de uma formacgdo basica a fim de ingressamercado de trabalho, restringiu o
estudante a busca apenas do diploma sem consa@itida necessidade do aprendizado.

De acordo com Haddad (1991), a criacdo dos cedé@studos supletivos ndo atingiu
seus reais objetivos, pois ndo receberam apoitigoolhem recursos financeiros suficientes
para garantir o éxito de sua realizagdo. Além dissas objetivos estavam voltados para os
interesses das empresas privadas do mercado.

O paradigma de alfabetizacao e de suplénciasesgau os anos 70/80, perpassando a
Lei n. 5692/71 e refletiu-se de certa forma na padphDB vigente, Lei n. 9394/96. A
educacao dos jovens e adultos passa a ser adpetm&stado.

A década de 80 foi marcada pelas mudancas soitiopslcom o fim dos governos
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militares e retomada do processo de democratizag&nciedade. Com isso, houve grande
ampliagdo no campo dos direitos sociais, 0 queilpbssl o crescimento dos movimentos
em defesa da escola publica e gratuita para téddesgtincdo do MOBRAL, em 1985, sendo
substituido pela Fundacdo EDUCAR que passa apemasiar financeiramente as iniciativas
do governo em programa de combate ao analfabetismo.

Como podemos ver, em termos legais a EJA no Btasil ocupado nas ultimas
décadas um lugar de destaque no processo de démagda da escola brasileira, mas sua
trajetéria acompanha a histdria da educacao e,cposequéncia reflete a ideologia dos
modelos econdmicos e politicos dos que detém orpbdlissa linha de pensamento, Cury
(2002, p. 253) afirma:

O direito a educacéo, como direito declarado eméleecente e remoto ao
final do século XIX e inicio do século XX. Mas serpouco realista
considera-lo independente do jogo de forcas sod@aisconflito. Esses
direitos sdo também um produto dos processos sdeigntados a diante
pelos segmentos da classe trabalhadora, que viglm um meio de
participacdo na vida econdmica social e politica.
A Ditadura Militar pretendia inverter a direcde@adogica e montar uma estrutura em

que a educacao resolveria todos os problemas samapais. Com a implantagdo a Lei n.

5.692.71, falada anteriormente, que introduziu aigsionalizacdo, 0s cursos noturnos e 0s

supletivos funcionavam como estruturas de apoiguis# Moura (2003, p. 53):

As bases especificas do ensino supletivo no Bresdm com o advento da
Lei 5692/71, dando uma amplitude a essa modalidiesnsino, nao
caracterizada até entdo, em nenhuma das reformasioe@s. Com o
objetivo de propiciar melhor operacionalizagdo dpl&ivo, o Conselho
Federal de Educacdo fez publicar o Parecer n.,7899/..] e, em
observancia a nova Lei foram definidas quatro fesgBasicas: Supléncia,
Suprimento, Aprendizagem e Qualificagao.

Dentre essas funcbes destaca-se: Aprendizagem aifigdo por estarem
relacionada diretamente ao ensino médio profisBaamde. A primeira visava a formacao no
trabalho sendo de responsabilidade das empresgisardn que a segunda focava cursos e
exames com vistas a profissionalizagdo sem se ygpaocom a educacéo geral (MOURA,
2003).

A educacdo formal para pessoas jovens e adulssapa ser considerada apos a
terceira conferéncia internacional de educacaodddétcs com o objetivo de integrar essas
pessoas, principalmente os ndo escolarizados, e@aed?or iniciativa do Ministério da
Educacao foram implantados os Centros de EnsintetBigs com a finalidade de atender a

todos que desejassem retornar a escola.



24

Em 1990 foi realizado na cidade de Jantien n&idia a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, onde foi reconhecido um nexfd gdo trabalhador para o mercado de
trabalho, capacitando-os para melhorar a sua atuag@mbiente de trabalho, no campo da
economia e nas tecnologias de informética e da omagio.

Ao mesmo tempo foi também reconhecido e admitidcacasso das campanhas de
alfabetizacdo, ou seja, o aprendizado aligeirado t&x oportunidade de desenvolver o
espirito critico no alunado e o que é fundamergal dar oportunidade de continuidade no
processo de escolarizacao.

Nesse mesmo ano a Educacgédo de Jovens e Adultes $véis um retrocesso, Vvisto
que, no inicio do Governo Collor, foi extinta a Hagdo Educar, num processo de
enxugamento da maquina administrativa, transferamsl@cdes da EJA, para os Estados e
Municipios.

A terminologia Educacdo de Jovens e Adultos (Eddtpiu no final da década de
1980 e inicio de 1990, com a promulgacéo da Camngdid de 1988, em virtude da presenca
marcante de jovens nessa modalidade de ensino.f&isssee deve ao fracasso da escola
basica fazendo com que muitos jovens procurem in@n®turno. Atualmente, os estudos e
pesquisas evidenciam que 0s jovens entraram dediménte em cena nessa modalidade de
ensino.

N&o se pode negar que a Constituicdo de 1988ntgarenportantes avangcos no
campo da EJA. No artigo 208, a Educacéao passadwrsito de todos, independente da idade,
e nas disposicdes transitérias sado definidas neetasursos orcamentarios para a erradicacao
do analfabetismo. O artigo 208 esclarece: “O ddeeEstado com a educacéo sera efetivado
mediante a garantia de: | — ensino fundamentalyatiiiio e gratuito, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ele némtivo acesso na idade propria” (BRASIL,
1988).

Em 1996 foi aprovada a segunda Lei de DiretrizBages da Educacao (LDB) de n.
9394/96, artigos 4° e 5°, consolida a instituciaagho dessa modalidade de ensino. Quatro
anos depois, o Conselho Nacional de Educacéo &arexer reconhecendo a divida social e
a necessidade de investimento pedagogico paraca@tiude jovens e adultos trabalhadores.

A novidade identificada na nova legislacdo foi emlugdo da idade minima dos
estudantes, no que se refere a terminalidade, dixega quinze (15) e dezoito (18) para o
ensino fundamental e médio respectivamente.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a velidad®arco introduzido pela

segunda LDB, foi a definicdo da distingéo claraesiot ensino regular e o ensino supletivo,
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integrado a educacdo de jovens e adultos ao ensismo regular. A nova legislagédo
incorporou uma mudanga conceitual ao substituirenothinagdo Ensino Supletivo por
Educacao de Jovens e Adultos, avaliada de form#yaogor profissionais da area.

Segundo Soares (2002, p. 12), o termo ensind $g.restringe a mera instrucéo ja o
termo educacdo € um processo de formacdo [..d& $$gnifica dizer que ao ensino esta
relacionado apenas a instrucdo, ja o termo educd¢cBem mais amplo, trata-se de um
processo, da busca continua para a formacéo ihtegser humano.

Ressalte-se que a oferta da EJA, com qualidadpaz ae mudar significativamente a
vida de uma pessoa, permitindo-o reescrever st@ihisle vida. Nesse sentido, Freire (1996,
p. 138) vem nos dizer que: “[...] a educagcao deveamo objetivo maior desvelar as relagbes
opressivas vividas pelos homens, transformandaes gue eles transformem o mundo. Ao
se descobrir como produtor de cultura, 0s homenga® como sujeitos e ndo como objetos
de aprendizagem”.

Entdo, o processo de escolarizacdo se define gealasteristicas e especificidades dos
sujeitos aos quais ele se destina, em defesa deesow@a centrada na aprendizagem
continuada de educador e educandos.

De acordo com Rocha (2009, p. 25), a EJA no Bcasistitui-se em uma modalidade
especifica da educacéo basica “[...] destinadaaparcela da populacdo que ndo teve acesso
durante a infancia e/ou adolescéncia seja pelaaofeegular, seja pela inadequagdo do
sistema de ensino ou pelas condi¢cdes socioecon$mesiavoraveis”.

Nesse sentido, quando se fala em EJA, ainda setegqmara um publico dependente,
gue estdo em busca de oportunidades de empregagones urbanos, periféricos, residentes
em vilas e na zona rural. Sdo sujeitos sociais laurais, marginalizados nas esferas
socioecondmicas e educacionais, privados do acessitura letrada e aos bens culturais e
sociais, comprometendo uma participacdo mais ativenundo do trabalho da politica e da
cultura (MOURA, 2003).

A EJA no contexto nacional é caracterizada paorést como; descontinuidade de
acOes pontuais e isoladas; restricdes de finanoi@mgara o bom desenvolvimento de
programas e, sobretudo, atualmente, pela exist&w®ippvens provenientes, sobretudo de
ensino fundamental regular que n&o lograram éxitgmcesso de escolarizagdo na idade
aceita como apropriada pela legislacao.

Deve-se entender que a EJA engloba um publi@rdg#&neo, inserido numa multipla
diversidade cultural: “[...] mulheres, homens, adokntes, jovens, adultos, idosos, pessoas
com necessidades especiais, indigenas e afro-destéBRASIL, 2008, p. 28). A EJA vai
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ao encontro de quarenta (40) milhdes de jovensuktoadbrasileiros sem formacédo sujeitos
marginais do sistema necessitando de serem cidadaos

Concordamos com Gadotti (2008, p. 20) quando diz] ‘Uma longa caminhada
comeca por um pequeno passo, e esse primeiro paagseditar na educacdo de jovens e
adultos”. Pois é através do conhecimento que o hoseetorna capaz de enfrentar os desafios
da sociedade complexa, globalizada.

Diante disso pode-se afirmar que a organizacafiqaole econémica do pais tem
levado ao agravamento da pobreza e da desigual@asa.situacdo manifesta-se pelos altos
indices de analfabetismo e exclusdo da escola, pgd@ falta do acesso, seja pela néo
permanéncia, sem contar que aqueles que permamg&ceconseguem aprender.

Para superar a exclusédo da escola que esta m@niduma categoria mais ampla que
€ a exclusdo social, governo e sociedade tém reabitidade de desenvolver politica de
inclusdo com qualidade.

A escolarizagdo de jovens e adultos em nivel fonesdal e em nivel médio, é
necessidade resultante da situacdo econdémica el stixipais e deve contribuir para a
formacdo profissional e para o crescimento cultwlaueles que foram excluidos
prematuramente da escola.

Portanto, falar em inclusao de jovens e adulsathadores nédo é falar em oferecer
condi¢cdes para o0 exercicio da cidadania, mas plitssibnaior participacdo na vida em
sociedade com capacidade para intervir criticameatgciedade.

Embora os sistemas de ensino ainda néo tenhamparedo segundo a vigente LDB,

a EJA é uma modalidade da Educacao Bésica, quepgéepa atender um publico que a ele
foi negado o direito a educacao durante a infarcagolescéncia e na fase adulta, por varias
razdes, sejam socioecondémicas ou inadequacaotdmaisgle ensino.

A permanéncia do publico da EJA em sala de auolastdo alvo de muitas pesquisas e
de preocupacgfes de muitos tedricos, devido ao av@egoldgico e aos espacgos educativos
com poucos recursos. Tem-se buscado formas atalwalespertar nesses estudantes algo
que corresponda aos seus interesses e 0s pro@orciona via de acesso, pode ser atraves da
educacao profissional, utilizando aulas tedricagaéicas, tornando-as mais interessantes.

As acOes com designacdes coletivas permitem &its@ognoscente sentir-se autor
de suas decis6es no dominio de seus direitos eudedeveres, favorecendo a emancipacao
humana. Esta € condi¢cdo de garantir a qualidadal stacpopulacao.

Embora a Constituicdo tenha definido a educacéwcdireito de todos” chegamos a

década de 90 com politicas publicas educacionafiientes, visto que 0s programas que
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foram ofertados, mas nédo conseguiram atender argenpepulacional.

O Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Erftimolamental e Valorizagao do
Magistério (FUNDEF) e a reforma da Educacédo Prioied por meio do Decreto n.
2.208/97, redefiniram os rumos da politica educadio o que significou expressivo
retrocesso no ambito da Educacéo de Jovens e Aq&id\).

Tal medida desestimulou o setor publico a expamdinsino fundamental de jovens e
adultos. Em vista disso, Moura (2003, p. 60) sencia:

O reduzido montante do gasto publico atribuido acaddo de jovens e
adultos pelas trés esferas de governo ndo € urmtar@do final dos anos
90. Embora a escassez dos dados ndo permita aamfiggries historicas
metodologicamente coerentes e comparaveis entrassgstatisticas que
conseguimos reunir — fragmentarias provenientefoes de diferentes e
organizadas por critérios diversos — demonstranartse de fendmeno
antigo.

Dessa forma, acentuou-se entdo, o lugar sedarataupado pela EJA no conjunto das
politicas educacionais, visto que, a modalidaderd®no foi desconsiderada no célculo de
estudantes das redes municipais e estadual doodnstamental.

Em 1995, no governodo presidenteé=ernando Henriqu€ardoso,surge oPrograma
“Comunidade Solidaria” voltado para o combate ar@pd. Dois anos depois, em 1997, foi
criado o Programa de Alfabetizacdo Solidaria, coabjetivo de reduzir o analfabetismo por
meio de um trabalho de alfabetizacéo inicial cont@imeses de duracdo. Tiveram inicio
outros programas federais para pessoas jovens lmsadomo: o Programa Nacional de
Educacdo de Reforma Agraria (PRONERA) e o Planaddatde Formacédo do Trabalhador
(PLANFOR).

Com a mudanca do governo, em 2003 o MEC anunciewacplfabetizacdo de jovens
e adultos seria uma prioridade. Entdo, o Minisaededucacao lancou um programa similar ao
do governo anterior intitulado: Programa Brasilabktizado, financiado pelo governo federal
em ainda em vigéncia até os dias atuais. Apesanesgtimento, as estatisticas mostram que
os resultados ndo sdo promissores, visto que, iceimth analfabetismo continua altissimo
(MOURA, 2003).

Dentre outras iniciativas destaca-se: o Projetmlasle Fabrica, o Programa Nacional
de Inclusédo de Jovens (PROJOVEM) e o Programatdgratéo da Educacéo Profissional ao
Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA) em dagxricdo e analise nos detivemos
para realizar essa pesquisa.

Com o advento da Lei 9394/96, definiu-se a EJA@oma modalidade de ensino da

Educacdo Baésica, reafirmada pelo parecer CEB/CNE/2000, que definiu as diretrizes
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gerais e apresenta trés funcdes basicas para aaHJAcao reparadora, equalizadora e fungéo
permanente e/ou qualificadora. Reconhecida a dbrigdade, nos anos subsequentes,
verificou-se uma grande expansdo dessa modalidadensino no sistema municipal, até
entdo ofertada, em sua grande maioria, pelo siststadual.

Embora os sistemas de ensino tenham realizada;esfpara melhorar o atendimento
aos jovens e adultos, o Brasil continua exibindonirmero enorme de analfabetos. Nesse
sentido, se faz necessario “[...] provocar discessEim todos 0s segmentos sociais sobre as
razdes histéricas do analfabetismo, inserindo ast§oemaior que € a educacdo basica
oferecida a jovens e adultos. [...] passando pe#diffacdo dos profissionais envolvidos,
melhoria da propria escola que lhes é oferecida(MOURA, 2003, p. 123).

Acredita-se que ao ter clareza dessa divida seargiirdo politicas publicas para o
setor alicercadas em decisdes concretas, extraidaatidade do publico potencial da EJA,
reconhecendo-se o principio de igualdade na edoadeéecida a todos em nosso pais.

E notério que as Diretrizes Curriculares Nacionaasa a EJA apresentam alguns
avancos do ponto de vista pedagdgico, demonstrama@opreocupacao com a especificidade
dos jovens e adultos atendidos no sistema edu@dciDaixa evidente que a EJA ndo deve
ser considerada como uma politica compensators&p \ue, o perfil dos estudantes é
diferente dos estudantes dos cursos regulares cdedta a necessidade de projetos
pedagogicos proprios que levem em consideracadibga situacdo de vida do seu publico.

A legislacdo enfatiza ainda a relacdo entre mensiédio e a educacéao profissional de
nivel técnico que pode ser efetivada de modo coitante ou sequencial (PARECER
11/2000) e a valorizacao da formacgéo e da praticaativa de jovens e adultos no sistema
educacional.

O Parecer destaca, ainda, a importancia da foonemdtinuada para o professor da

EJA ofertada por InstituicAo de Ensino Superiocafta nas relacées do contexto intra e

experiéncias de vida ndo podem ser ignoradas. Regpeitando-se a linguagem, a cultura e
a historia de vida dos educandos pode-se leva-lognar consciéncia da realidade que o
cerca discutindo-a criticamente. [...] Conteddostaup, jamais poderdo ser desvinculados
da vida” (FREIRE, 1996, p. 51).

Nessa direcdo, pode-se afirmar que a EJA torapwestdo, uma modalidade de
educacao de carater permanente. Isso significa, djge o sentido de aprender € para toda a
vida, em multiplos espacos sociais, a fim de redeonas exigéncias do mundo

contemporaneo, para além da escola. Como modalda@asino da educacao bésica, inicia
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0 processo com a alfabetizacédo e se estende panlaresacdo e qualificagédo profissional,
considerando que o direito a educagéo remete amd@simento integral da pessoa humana.

Moura (2003, p. 65) ao referi-se a educacéo deopsgovens e adultas trabalhadoras,
ou nao, se reportando a historia da educacéo diz:

[...] Lamentamos, no entanto, que na histéria dalagmablica brasileira o

trabalhador, seja ele, jovem ou adulto, ndo temmsaguido adentrar nesta
escola, e exigir a qualidade da educacgédo oferexidaus filhos e a eles
proprios, provocando dessa forma a organizacdondeplano que facga

avancar os direitos do povo e a qualidade da edachésica publica e

gratuita para todos. Sé a historia sera capaz dedimer se esse sonho
acalentado por milhdes de brasileiros se tornaléesle.

Segundo Marchie e Schaffer (2000), o ensino ofdoees pessoas jovens e adultas
pode e deve se constituir num meio para liberescala das amarras da tradicéo elitista, base
de sua criacdo, no momento em que estara abriraortas para pessoas que ficaram a
margem da escolaridade, ou porque ingressaram medoercado de trabalho, ou ainda
porque viveram frustradas experiéncias escolareses jovens e adultos desassistidos,
procuram na escola novas oportunidades e perspeatie abertura de novos horizontes.
Buscam conhecimentos e principalmente a profisBxagao.

Conforme Lopes (2005), a educacao de jovens eaadundt contemporaneidade € uma
necessidade, tanto para a vivéncia na comunidade oos locais de trabalho. Nao se pode
negar que a medida que a sociedade vai se desengolvcresce com ela a necessidade de
escolarizacao.

Ressalte-se que a escolarizagdo dos adultos favereeducacdo de criancas e de
adolescentes, assim, quanto mais os pais estudais)conscientes ficam da importancia da
educacao e, em consequéncia, contribuem para gsdilb®s permanecam na escola. Enfim
a educacao possibilita o0 desenvolvimento da sodeedarnando o ser humano politicamente
mais justo, humanitario e consciente de seus o#eit

Nesse, sentido, a educacgéo é capaz de mudar cagindimente a vida de uma pessoa,
permitindo-o reescrever sua historia de vida.]“A.educacdo deve ter como objetivo maior
desvelar as relacbes opressivas vividas pelos hgnteansformando-as para que eles
transformem o mundo. Ao se descobrir como proddgocultura, o0s homens se veem como
sujeitos e ndo como objetos de aprendizagem” (FREIR96, p. 138).

A respeito do direito das pessoas jovens e adaltaseem uma educacédo de qualidade,
Giovanetti (2006, p. 246) afirma que: “[...] Esseetio é aqui entendido ndo apenas como o
do acesso das camadas populares a escola, masitamin@ propiciador de sua permanéncia

em uma escola que proporciona um processo educatvcado por sua inclusao efetiva”.
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A rigor, as Instituicbes formadoras tém pela freate enorme desafio, pensar a
formacao de profissionais com capacidade parairefie sobre o seus préprios desempenhos,
promovendo uma formacao integral consistente pamai@ssor de pessoas jovens e adultas.

Moura (2007, p. 63) acrescenta:

Esse é o maior desafio a ser enfrentado no novéninil Sendo necessario,
em suma, uma profunda reflexao critica e realisbsesa necessidade de se
pensar a EJA como politica publica inclusiva, nespectiva de educacao
permanente e continuada, colocando o seu publico red centro de suas
acbes sem, contudo, oferecer uma educacdo pobie gmrpobres.
Precisamos, portanto, deixar no anonimato velhoadfggmas da educacéao e
assumir os novos que se descortinam garantidosipetal ei.

Nessa perspectiva, € essencial que o professodAladd-aperceba como mediador do
processo de aprendizagem do estudante, compreenderdo contexto da sala de aula &
propicio para o estabelecimento de interacfes :eptodessor, estudante e conhecimento,
encorajando-os a identificarem os saberes que fgmate de seu contexto sociocultural,
enfatizando o seu significado no processo de adsgiim dos saberes escolares (MOURA,
2007).

Vé-se, dessa maneira, que o conhecimento do peradasEJA, na histéria da
educacdo publica brasileira e seus aportes letgis, importancia fundamental para o

processo de ressignificacdo da EJA no Brasil.

1.2 Educacéo Profissional: politicas publicas

As politicas publicas referentes a educacédo emalgho profissional no Brasil tém
apresentado nos ultimos anos variedades em niveisdalidades de ofertas com cursos
profissionalizantes integrados a educacao basicaaualidade de jovens e adultos, elevando
a escolaridade.

A trajetdria da educacdo para o trabalho no Beasidracterizada, majoritariamente,
pelo desenvolvimento de um modelo de ensino comglid;n com uma formacédo de
transmissao de conteudo técnico e para um tralesipecifico tanto no setor publico, quanto
no privado. O desenvolvimento de politicas de ecfimagprofissional implementadas em
territério nacional esta historicamente alinhadancas politicas de desenvolvimento
econdmico preconizados por diretrizes internacgyn@iara 0s paises pobres e/ou em
desenvolvimento.

O processo de industrializacao brasileiro, asdocen desafio de uma populagéo que
desde a nossa colonizagcdo apresenta uma baixeargdadé, despertou a construcéo de
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politicas educacionais negociadas e acordadas odasse empresarial em constante busca
de ascensao.

Com efeito, ja na segunda metade dos anos 50agenfeducacional passou a ser
dirigido para o técnico profissionalizante, istmé&ducacao para o trabalho. Nesse cenario de
desenvolvimento nacional os debates politicos,uastdes ligadas a educacdo para a massa
popular entrou em pauta nos debates politicos eaethnais.

Contudo, considerando-se a importancia de volartempo a fim de resgatar
informacdes histéricas que venham a favorecerjetdraa do ensino de profissées no Brasil,
decidiu-se iniciar pela década de 70, até os disssa periodo em que ocorreu a reforma do
ensino fundamental e médio, no governo Médici, icemado o mais violento dentre os
governos ditatoriais.

A lei 5.692/71, artigo 21 dizia que: “[...] o enside 1° e 2° graus tem como objetivo
geral proporcionar ao educando a formacdo necass®i desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizag#&difigacao para o trabalho e preparo para
0 exercicio consciente da cidadania”.

Nesse sentido, a Educacdo Basica passa por nagdiis em sua estrutura e
funcionamento “ampliando a obrigatoriedade esatgaguatro para oito anos [...] suprimindo
0os exames de admissdo. Outra mudanca € a criac@scdéa Unica profissionalizante,
tentativa de extinguir a separacdo entre escolandéda e técnica”. [...] é reestruturado o
curso supletivo” (ARANHA, 1996).

Essas modificacbes ocorridas, na época, obedemmaprincipio dacontinuidadee
terminalidade.O primeiro como garantia de promoc¢ao de série eioel (1° e 2°) graus. O
segundo seria o desejavel que ao concluir um rdgeknsino, seja em nivel de ensino
fundamental ou médio o estudante estivesse preppead exercer uma profissao.

Com o advento da Lei 5.692/71, os curriculos safmemodificacdes regulamentadas
por pareceres, subdividindo-se em duas partes:agdacgeral e formagédo especial da
habilitacdo profissional.

Segundo a posi¢cdo de Santos (2000, p. 219), codgpdeterminacdo do governo
militar apos dez anos da promulgacao da Lei damefale ensino de 1° e 2° graus,

[...] substitui a equivaléncia entre os ramos seétia e propedéutico pela
habilitacdo profissional compulséria. [...] Os efsittessa reforma sobre o
ensino médio foram o de ndo produzir nem a praofigdizacdo nem o
ensino propedéutico, tendo em vista o fracasso aliica educacional
imposta pela politica aplicada pelo regime militar.

Nesse cenario de repressdo nacional, as comids@msdas para decidirem a



32

educacdo do pais eram escolhidas pelo Coronel sJd?hasarinho, entdo Ministro da
Educacdo. Dessa forma as questdes ligadas a edyzagda massa popular entram em pauta
nos debates politicos sob a vigilancia atenta demgo.

Dentre os aspectos apontados como fator deciparam o fracasso do ensino médio
profissionalizante, destaca-se a escassez de oscorateriais € humanos para manter as
escolas da rede publica e a resisténcia dos grepgmesariais em admitir em seus
empregados oriundos dos cursos profissionalizantes.

Isso significa dizer que “[...] a dualidade ddesmsa educacional estava mantida, dessa
vez escondida em um projeto que, aparentementeseapa uma estrutura de ensino médio
em que a profissionalizacdo deveria abranger astodo todas as classes sociais,
indiscriminadamente” (SANTOS, 2000, p. 220).

No entanto, essa dualidade se mantinha nas psdmralicoes estruturais do sistema
de classe, visto que, o estudante trabalhador,uammgioria, era excluido da escola muito
antes de conseguir chegar ao segundo grau.

Segundo Nascimento (2007, p. 226), com a reforpdnlado ensino industrial,
promovida, também, pela Lei 5.692/71,

[...] as, entdo, escolas industriais (herdeiras essplas de aprendizes
artifices) passaram a desenvolver e oferecer cuémwscos em nivel de

segundo grau e com duracdo de quatro anos O aluma@ancluisse com

sucesso o terceiro ano recebia o certificado deles#io do curso médio de
segundo grau; enquanto o aluno que o concluissquatgd anos previstos,

[...], obtinha o diploma de 'técnico de nivel médiassim, as escolas

industriais foram transformadas em escolas técnsesslo que as do sistema
federal de ensino foram nomeadas como escolas#ééci@derais. O mesmo
aconteceu com as escolas agricolas que passaratolaseagrotécnicas

federais.

Dessa forma, consolida-se a desativacédo dos cundostriais & época denominados
ginasios industriais com a extingdo das Escolasshnicis da rede federal, transformadas em
Escolas Técnicas Federais.

Em contrapartida, o fracasso no ensino profisfimarge de segundo grau motivado
por varias causa, dentre as quais pontua-se: gédéscda rede empresarial, as Escolas
Técnicas Federais conquistaram junto aos empresgramde prestigio. Essas, passaram de
escolas destinadas a pessoas sem posses “[...] po &amque eram Escolas de Aprendizes e
Artifices, essas instituicbes se converteram enol&scTécnicas, nas quais a grande parcela
dos técnicos por elas formados [...] eram recrutadoase sem restricbes, pelas grandes
empresas privadas ou estatais” (SANTOS, 2000,(. 22

Convém lembrar, que as escolas técnicas que esaresgonsabilidade dos estados,
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cuja proposta pedagdgica seguia orientacdes psedsaistema federal, em sua maioria, de
acordo com Nascimento (2007, p. 226-227),

[...] passaram a condi¢cdo de colégios secundarioseguentemente seus
cursos industriais foram extintos e substituidos porsos ginasiais e

cientificos do ensino secundéario. [...] como pratieata todos os estados
contam com, pelo menos, uma escola técnica e aitéagica federal, é

possivel perceber que houve uma expanséo de tdexdes descentralizadas
de ensino por volta dos anos 1980-1990, o queeda ftorma, compensou
possiveis auséncias da oferta de ensino profidsiornzais.

No entanto, 0s prejuizos para a educacao pmfigsto pais, principalmente para as
classes menos favorecidas foram enorme. A titulexaeplo, cita-se os estados do Rio de
Janeiro e Rio Grande do Sul. O primeiro contava t8nescolas industriais espalhadas pelos
seus municipios. Dessas, apenas uma nao foi traresla em colégio secundario, sobreviveu
e continua até hoje mantida por uma fundacéo \adeub Secretaria de Ciéncia e tecnologia
do Estado do Rio de Janeiro.

O segundo que também possuia um numero consitidgescolas técnicas estaduais
assistiu gradativamente o sistema ser desmontaéomAsmo a tradicional Escola Técnica
Parobé, fundada em 1009, pelo entédo presidentePditanha, ndo foi poupada. Vale registrar
gue quando o governo decidiu-se por contemplartadésdo Rio Grande do Sul com uma
Escola Técnica Federal, escolheu a cidade de Betofandou o entdo Centro Federal de
Educacao Tecnologica (CEFET) de Pelotas.

Continuando com o propésito de tracar de formalgerpercurso historico do ensino
técnico no periodo de 1970 aos dias atuais, egmeuiénte a partir da Lei 5.692/71, da
reforma de ensino de 1° e 2° graus e a nova LBird&rizes e Bases da Educacao Nacional n.
9.394/96 passaremos a discussao de como ficouhdeke ensino técnico, apods o advento
da segunda LDB.

O formato do ensino médio apresentado pela LD8.304/96, com duracdo minima
de trés anos integra a educacao basica constitairs@a etapa final, garantindo o direito de
ingresso na educacéo superior desde que concluidoso. A Lei prevé, ainda, que atendida
0s requisitos da formacgéo geral o estudante pagetad pela carreira de técnico profissional.

A partir de entdo a Educacao Profissional, paasser regulamentada pelo Decreto n.
2.208/97, integrando-o as diversas maneiras deaeédace trabalho. Nesse sentido, Santos
(2000, p. 221-222), afirma que:
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[...] a estrutura da educacdo profissional passaracaeestituida pelos
seguintes niveis: basico, que se destina a qua#ir, requalificacdo e
reprofissionalizacdo de trabalhadores, independemte da escolaridade
prévia; técnico, destinado a proporcionar hab#itaprofissional a alunos
egressos do ensino médio; e tecnoldgico, que amee aos cursos de
nivel superior na area tecnoldgica, destinadoshm®s oriundos do ensino
médio e técnico.

Assim, tanto a Lei como o Decreto dispdem quertficacdo do estudante s6 sera
possivel mediante a conclusdo da etapa final daagdo basica. No entanto, a educacéo
profissional desde a década de 30 passou por vanaentos de transformacédo procurando
adaptar-se aos avancos do sistema industrial dirasijue demanda critérios para a formacao
da forca de trabalho.

No ambito federal, a regulamentacdo do Fundo d@akondo Trabalhador (FAT),
desencadeou projetos do Ministério da Educacdo (M&E@o Ministério do Trabalho e
Emprego (MTE). E assim elaborou-se um projeto decagho profissional continuada
voltada para trabalhadores empregados e desempsegatibos sem conhecimentos das
mudancas tecnoldgicas e da reestruturacdo prodvitieate naquele momento. Ja o MEC,
numa perspectiva de formacao para o trabalho focaddiscente teve como proposta o
Sistema Nacional de Educacgdo Tecnoldgica (SNEBgiahdo escolas técnicas das trés
entidades da federacdo e instituicdo particulaesredle SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial) e SENAC (Servico Naciortd Aprendizagem Comercial),
formando recursos humanos para o ingresso no natanpar de desenvolvimento nacional
(MANFREDI, 2002).

Nesse periodo existia projetos da sociedade aigdnizada com ideias democraticas,
divulgando a construcdo de uma educacéo naciomgrada no campo do trabalho, crescia,
tecnologia e cultura. Consolidando a Formacéo gsifhal apds a conclusdo da educacao
basica valorizando capacidades técnicas e int@isctuoportunizando aos sujeitos
trabalhadores o protagonismo no processo de cgastisocial, conquista de cidadania e luta
contra a excluséo.

No governo de Fernando Henrique Cardoso — FHC5(22®3) houve a reforma dos
ensinos médios e profissionalizantes, garantiu maia vez a adequacdo as demandas da
atual sociedade globalizada, altamente produticamepetitiva. Instituindo o ensino médio
como um conjunto de conhecimentos necessarios gamnstrucdo da cidadania e para o
ingresso na educacgao superior, que deve formar @olmco no trabalho, e no ensino
profissionalizante, caracteristicamente complememara todos os niveis de escolaridade,

vinculando as necessidades inerentes do setortprodu
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No governo posterior a FHC apontava para uma refanan educagao profissional
pactuada com a Constituicdo Federal de 1988, gisndla a educacgao laica, gratuita, de
qualidade, politécnica e de formacdo ominilatena&s o que foi percebido, que além de
implementar o modelo do governo anterior, desemojwogramas pontuais como Escola de
Fabrica; Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) e ao Pragrdm Integracdo da Educacao
Profissional com o Ensino Médio na modalidade daicBddo de Jovens e Adultos
(PROEJA), hoje denominado, Programa Nacional degiatdo da Educacao Profissional
com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacdowdsms e Adultos, que sozinhos nao
tém forca politica para reorientar as reformas sefmas (FRIGOTTO; CIAVIATTA;
RAMOS, 2010)

No governo atual vem-se destacando o ensino andiat com o programa E-TEC
Brasil, tem como objetivo a formacéao profissionalndvel médio a distancia, constituindo-se
uma das ac¢des do Plano de Desenvolvimento da Eituca@ta-se de uma acao incluida no
ambito da politica de expanséo da educacao pafisétante do Ministério da Educacgéo, por
meio de articulagdo da Secretaria de Educacdo thridia e Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, outros programas quaoese destacando como o Programa
Nacional de acesso ao Ensino Médio e Emprego — PREBR e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, é uma palftilblica de educacdo do campo,
instituida pelo Decreto n. 7.352 de 04 de novender@010, com o objetivo de desenvolver
projetos educacionais de carater formal, a sereetueados por instituicbes de ensino
beneficiarios do Programa Nacional de Reforma Agi@&@NRA), do Crédito Fundiario, e dos
projetos feitos pelos 6érgdos estaduais, desde epanhecidos pelo Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agréria (INCRA).

O papel da educacao profissional, além de garanprego para jovens de baixa
renda, pressupdem um conhecimento formal técniabfigado, que exige acdes compativeis
com a pratica tanto dos que recebem guanto dosfgtecem o conhecimento.

As ofertas de um ensino profissionalizante tero sichpliados por parte do governo
federal para os colégios técnicos, e € preciscaguegentude acesse e acredite nas proprias
potencialidades para realizar os seus sonhos.

Esperamos que o resultado destas politicas pébticadmbito da educacdo e do
trabalho venha ao encontro dos anseios daquelesocara excluidos e hoje buscam ser

incluidos naquilo que Ihes foi negado.
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1.3Programa Nacional de Integracdo de Educacao Profigsmal com a Educacéo Basica
na modalidade de Educac¢éo de Jovens e Adultos — PRIA: O que € e a que veio.

No universo educacional brasileiro o PROEJA engesd a partir de experiéncias
constituidas, no a&mbito das organizacdes da satexial (QUERUBIN, 2005) que ao longo
dos anos de 1990, buscaram aproximar escolarizagiofissionalizagdo no atendimento a
trabalhadores desempregados, subempregados owecessitdade de reinsercao laboral.

Na perspectiva do Ministério da Educacdo (MEQpwas da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnolégica (SETEC), o PROEJA ctuistise no marco de uma politica
publica que se coloca na contramdo das experiéhgésricas da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), no Brasil marcadas por descontindedeemporal, pela assistematicidade em
termos de destinacdo de recursos e pela fragmentanarelacdo a oferta nos diferentes
niveis educacionais (MOLL, 2004).

O PROEJA, propde o dialogo com as demandas saciaiatas que necessitam de
escolarizacdo basica e profissionalizacdo, visanagwlucacdo ao longo da vida. Portanto,
pensa-se no PROEJA como politica educacional, g@elsca entre outras politicas publicas
que buscam constituir elementos na direcdo da iprépinvencao do Brasil como um pais
para todos.

O estudante que concluir com aproveitamento a#hisb o curso Técnico em nivel
médio no ambito da Educacédo de Jovens e Adult@s jter a obtencdo de diploma com
validade nacional, tanto para fins de habilitacdoaspectiva area, quanto para certificacao de
conclusao do ensino médio, possibilitando o pragesgnto de estudos em nivel superior.

Com o crescimento social, e mudancgas econémioa@/anco tecnoldgico, as pessoas
passaram a procurar a escola, na tentativa de radgonhecimentos e por meio deles,
conseguir um emprego, melhorar o seu padréo de widater-se atualizado ou continuar os
estudos no ensino superior.

Proposto pelo Decreto n. 5.478/2005, o PROEJAagdé fato no cenario educacional
brasileiro nos processos de participacdo de atsoesais representativos dos sistemas
publicos de ensino, em dindmicas que se iniciamoetabro de 2005 e que envolvem
producdo conceitual, analitica e propositiva, @vise marco juridico, financiamento para
sua implantacéo, processos investigativos e formdedprofessores.

Nesse contexto, em janeiro de 2006, o primeirach@nto de referéncia do PROEJA,
que trata especificamente de suas possibilidadessino médio, é levado a consulta publica.

Escrito por representantes dos Conselhos da ReldedFele Escolas Profissionais e Técnicas
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(CONEAF, CONCEFET, CONDETUF) do Férum Nacional daAE das Universidades
Publicas e das diferentes Secretarias do MEC (SETHEB, SECAD), esse documento,
constitui um conjunto de reflexdes historicas, @8, culturais, pedagoégicas e curriculares
acerca da educacdo basica no Brasil e, especiitam@do ensino médio, da educacdo de
jovens e adultos e da educacéo profissional e liggica como campus a serem aproximados,
na perspectiva do “inédito viavel” freireano remsdo pelo PROEJA.

Em relacdo ao investimento, cerca de vinte e wohilisdes de reais foram destinados
no ano de 2006, assegurando condi¢cdes para a plamiatdo na Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), além de recumestinados aos sistemas publicos de
ensino.

No mesmo ano o PROEJA ganha novo corpo juridi@vés do Decreto n. 5.840, de
13 de julho de 2006, garantindo, entre outras nasdidampliacdo de seu espectro de atuacao
da educacdo média para a educacdo basica, daewelalfpara os sistemas publicos de
ensino e do sistema “S”. Além disso, admite a bigkde de sua oferta na forma
concomitante, considerando-se (conforme o Decreto5/454/04) as oportunidades
educacionais das diferentes realidades do paisnanaitencdo dos principios da educacéo
integral. Portanto, ao longo do ano 2006, passa amsa possibilidade real de politica publica
permanente e afirmativa dos seguintes principios:

Universalizacdo da educacdo bésica articulada eomaducacgdo profissional e
tecnoldgica para jovens e adultos do ensino fundeahe médio;

Priorizacdo do atendimento de homens e mulhesbsltradores/as na perspectiva de
sua formacao humana qualificada e insercao ouargis do mundo social e laboral;

Indissociabilidade entre a formacéo geral e a &gdo profissional, como principio
inalienavel, condicdsine qua norpara contracdo de processos de inclusdo emarnidato
considerando, como tais processos que permitenegendadeiam “a conversao” de suditos e
cidadaos (BOBBIO, 1992).

Assim, fala-se de PROEJA na perspectiva da ca@&irde uma politica publica que
dialoguem com as demandas imediatas de escolavibagica e profissionalizacdo e com as
demandas permanentes de uma educacdo ao longaalaPartanto pensa-se o PROEJA
como politica educacional que si coloca entre eufpaliticas que buscam constituir
elementos para elevar a escolarizacédo e qualificacfopulacdo ora excluida da escola, e
busca também sua integracdo social para ingressarundo do trabalho através de cursos
profissionalizantes.

Portanto, como dizia Saramago (1995), no seubesaio sobre a cegueira, “mais do
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qgue ver é preciso olhar, e mais do que olhar égaraeparar”. Se ndo formos capazes de
reparar neles, de ouvi-los, de admira-los, de seruter com este alunado é possivel que,
mais uma vez, eles entrem e saiam de nossas escoias ja fizeram outras vezes, sem
“concluir” aprendizados e grau de ensino.

A complexidade destes desafios transcede em maitbsa vontade de professores e
gestores, que, muitas vezes, querem nos fazerqoeertudo € atribuido aos individuos.
Compreendemos que o desejo, 0 saber, a disposcéadd um dos sujeitos de uma histéria
cotidiana tém implicacdes para 0 sucesso ou n@maepolitica desta magnitude. No entanto,
compreendemos que o desafio maior € o da coletigi(f®) significamos a instituicdo escolar
e as préticas cotidianas, como l6écus de possitéidieste fato novo na educacédo brasileira
para fazer acontecer o PROEJA. Este programa tem pnoposta constituida de acdes
complexas que se efetiva a partir da participag@@bse de niveis de governo neste projeto
gue busca a inclusdo dos desiguais, tendo coma@rdesafio, ndo apenas preparar esse
alunado para inseri-lo no mercado de trabalho, taashém construir a sua formagdo como
cidadao.

N&o devemos medir esfor¢os na luta para transfoesse programa em uma politica
publica. E imperativo que essa vontade extrapoléndtes da individualidade imposta por
cada governo, visando a uma politica educacionanpenessa area, que tenha como ideal a
justica e a igualdade; para que nao venha aconteoexclusdo desses jovens adultos,
contribuindo para aumentar a divida social que ssa@ais tem com esses coletivos, que

tiveram, ao longo do tempo, negado o acesso otnaapéncia na educacdo escolar.



CAPITULO 2 - PERCORRENDO AS TRILHAS METODOLOGICAS

Neste capitulo, apresenta-se a trajetéria metga@due guiou os passos nas trilhas
tracadas e percorridas durante o percurso da igagéb, possibilitando o alcance dos
objetivos delineados para esse estudo. A pesqualdatgiva do tipo descritiva, nossa opgéao
metodoldgica, foi apreendida com a orientagdo der@si como: Bogdan/Biklen (1994);
Minayo (1995); Oliveira (2007), dentre outros estgds, da pesquisa qualitativa e descritiva
em educacao. O cenario da investigacao partiu decteaizacdo a ele conferida e ganhou
sentido com os dados coletados por meio do quéskigrentrevista semiestruturada e grupo
focal, discutidas com base nas ideias de Bogda®84jl€ervo e Bervian (2002), Debus
(1997) e Barbour (2009). Em seguida sdo apresentmlatapas de construcéo das categorias
e suas unidades de analises e a interpretacdoadios,da luz de Bardin (2009); Oliveira
(2007); Orlandi (2001; 2003); Yiiguez (2004), derdutros estudiosos de analise de estudo.

2.1 Caracterizando a investigagao: tipo da pesquisa

Com o proposito de atingir nosso objeto de estudo:formagdo técnica
profissionalizante dos egressos do curso técnicovagitancia em Saude na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com vistagavalerizacdo, no campo metodoldgico
fizemos opcdo pela pesquisa qualitativa. A respa@sse tipo de pesquisa Godoy (1995)
contribui esclarecendo que: na pesquisa qualitaiyeequente que o pesquisador procure
entender os fendbmenos, segundo a perspectiva dosigaentes da situacdo estudada e, a
partir dai situe sua interpretacédo dos fenémertosi@dos.

Para 0 mesmo autor os métodos qualitativos s&sdmados como sendo aqueles que
partem de modelos nao tradicionais, isto €, ndedoks em andlises estatisticas de dados
coletados sob condi¢gBes experimentais permitindpesgjuisador estar proximo dos dados,
descrevendo-os de outra forma.

A investigacdo qualitativa trabalha com valorédyitos, atitudes, opinides e adequa-se
a aprofundar a complexidade de fatos, processdgyares e especificos a individuos e
grupos. Assim essa abordagem é empregada parapaesnsao de fendmenos caracterizada
por alto grau de complexidade interna.

O pesquisador ao optar pela abordagem qualitattemima a realidade de forma
criteriosa partindo do pressuposto de que nadwialtrgue tudo tem potencial para indicar

uma compreensdo, mas clara do seu objeto de igaedt (BOGDAN/BIKLEN, 1994).
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Desta forma a pesquisa qualitativa identifica-se ¢gwsso objeto de estudo uma vez que
propomos investigar a autovalorizacdo dos egressas formagdo técnica integrada ao
Ensino Médio na modalidade EJA.

Segundo Minayo (1995, p. 24), a pesquisa qual#atfo se preocupa em quantificar,
mas sim em “compreender e explicar a dinamica elagdes sociais que, por sua vez, sdo
depositarios de crencas, valores e habitos, o guesponde a um espaco, mais profundo das
relacbes dos processos e fenbmenos que ndo podemdseidos a operacionalizacdo de
variaveis”.

Nesse sentid@ pesquisa qualitativa é indicada quando se pretirudlizar aspectos
relacionados com as questbes sociais, com a fatmidle discutir significados de um
determinado contexto social. Em nosso entendiméntimna abordagem que busca atingir
assuntos discursivos e significantes de um fenbmengerspectiva de um determinado
grupo, através de um processo alinhado de invegiigardenacdo e andlise interpretativa e
critica de dados.

Segundo Oliveira (2010, p. 60). “A pesquisa gatia pode ser caracterizada como
sendo um estudo detalhado de um determinado flajetop grupo de pessoas ou ator social e
fendmenos de realidades”. Buscando, assim, infdimagrecisa para se explicar a
propriedade, os significados e as caracteristicss abntextos encontrados no objeto de
pesquisa.

Este estudo utilizou o grupo focal como técnicgesquisa qualitativa, visto que, em
seu carater subjetivo de investigacao € utilizaolma estratégia metodologica qualitativa,
como propde Debus (1997), considerando que a [Easqualitativa caracteriza-se por buscar
resposta acerca do que as pessoas pensam e deescescfes sobre a problematica
investigada.

Optamos pela pesquisa descritiva porque permitalis&am fatos e/ou fendmenos,
fazendo uma descricdo detalhada da forma comorssesgpam esses fatos e fenG6menos, ou,
mais precisamente, € uma analise em profundidadeal@ade pesquisada” (OLIVEIRA,
2007, p.68). Entdo, descrever € narrar 0os aconéetos observados durante o estudo e

interpreta-lo.

2.2Instrumento de coleta de dados enquanto processos donstrucéo da informacéo

A coleta de informacdes é uma fase importante dguyiga, pois por meio dela obtém-

se dados indispensaveis para ser analisados prettetos a luz da fundamentacéo tedrica
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que deu sustentacdo ao estudo e, finalmente eanost o0s resultados respondendo
satisfatoriamente a questéo norteadora do estudo.

Neste trabalho de investigacdo adotamos comamstnto de técnicas de producéo de
dados o questionario; a entrevista semiestrututgdizando-se, também, o método do grupo
focal. O questionario possibilita medir com melpogcisdo o que se deseja, além de ter como
vantagem colher informacgdes mais reais (CERVO e\BER, 2002).

Para efeito desse estudo o questionario teve dang@o basica coletar informacao
para construcdo do perfil dos interlocutores daquiea, sistematizando informacdes
relacionadas as caracteristicas sociais, bem cosndntarferéncias do curso para a
autovalorizacdo dos egressos do curso Técnico gitahtia em Saude, integrado ao Ensino
Médio na modalidade EJA, do Colégio Técnico de idtar (CTF/UFPI), com vistas, a
conquista da cidadania.

Nesse caso, no questionario aplicado, as pergengiebaram os seguintes aspectos:
dados socioecondmicos, trajetéria familiar e esca@anquistas, avaliacdo pessoal sobre o
curso (APENCICE A), possibilitando ao pesquisadiberdade para formular suas respostas,
levando a uma maior precisdo dos dados.

A obtencédo das informacdes pelo uso do questmm&arreu no Colégio Técnico de
Floriano em reunido com os egressos, previamente@do com o Diretor. Durante a reuniao
buscamos nos distanciar, a fim de garantir a vddida a confiabilidade das informacdes,
buscando atender os objetivos da pesquisa. O gnésb foi entregue e visava manter a
confiabilidade das informacfes. Solicitamos aosriatutores que respondessem de maneira
espontanea e com base em suas concepcoes e reahdahciadas.

O maior obstaculo concentrou-se na dificuldadetoygeam em responder as questdes
subjetivas do questionario, a maioria solicitou t@mpo maior justificando que precisava
pensar mais. No mesmo dia recebi onze (11) quésicanpreenchidos e no outro dia recebi
os cinco (05) restantes.

Para colher informagfes relacionadas as conquistadtantes da formacéo técnica
profissionalizante no campo pessoal e profissiomahstrumento utilizado foi a entrevista
semiestruturada, aplicada no grupo focal pré-smiado, tendo como referéncia basica um
roteiro (ANEXO B) previamente elaborado. A entrévisesultante da discussao no grupo
focal, foi gravada com equipamentos MP4 de 4 GBrn@endria e transcrita pela prépria
pesquisadora.

Segundo Bogdan; Biklen (1994, p. 134) “[...] arewitsta [...] € utilizada para recolher

dados descritivos na linguagem do proprio sujgrmitindo ao investigador desenvolver
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interinamente uma ideia sobre a maneira dos ssjgiterpretarem o mundo”.

O grupo focal é uma técnica de coleta de dadoktaties, que se da por meio de
entrevistas grupais, apropriadas para estudos gseaim entender atitudes, preferéncias,
necessidades e sentimentos. Consiste em buscanagides ndo de um individuo, mas de um
grupo ja existente, ou formado especificamente pamaperiodo determinado a coleta de
dados, que se retne em torno de interesses reddo®m@o tema da investigacdo. O foco ndo
se encontra na analise dos conteudos manifestagumoss, mas sim no discurso que permite
inferir 0 sentimento oculto as representacdes ddpohs, os valores e os afetos vinculados ao
tema investigado (LEOPARIHT AL 2001).

Pichon-Riviere (1998, p. 234) define grupo comdconjunto restrito de pessoas,
ligadas entre si por constantes de tempo, espaadicaladas por sua muatua representacao
interna, que se propde de uma forma explicada qulidenuma tarefa que constitui sua
finalidade”. A selecéo dos participantes do grupomémomento relevante para o alcance dos
objetivos da pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa com grupos focais trabalhaa participacédo de sujeitos. Por
isso, 0 cuidado como pesquisador e participanten@&m direcionar a analise apenas em
relacdo a nossos interesses. Mas isso ndo impede mjvel de detalhamento necessario para
0 estabelecimento da codificagdo de categorias galdopesquisador esteja relacionado aos
seus propositos (BARBOUR, 2009). Portanto a cladas analises e a consisténcia dos
dados devem conferir destaque a uma abordagemmaista do processo de analise.

O numero de encontros varia de acordo com a coidpe da tematica e com
interesse da pesquisa. Debus (1997), sugere oagaaiz menos duas sessdes para cada
variavel considerada importante para o tema pesdojsao existe, portanto padrdo para o
namero de sessbes do Grupo Focal, dependendotusiyrelos objetivos tracados pelo
pesquisador.

Em conformidade com as ideias de Debus (1967sdReSualda e Gonzales (2002) e
Meier e Kudiowez (2003), teve-se o cuidado espegiahto a escolha do local e ambientacao
para os encontros. Segundo os autores supramedegyraeferencialmente o local deve ser
neutro, de facil acesso, fora do ambiente de thabal/ou convivio dos participantes.

O guia de temas é de extrema importancia parainvesatigacdo que consolida dado
através de Grupos Focais. Esse deve constar ddistena@e temas e questbes qualitativas
abrangentes, que favorecam a discussao, servindataleo para o moderador, facilitando a
conducado do trabalho grupal ao encontro dos obgtda pesquisa. Aléem do pesquisador

deve-se contar com um moderador experiente, quadegdDebus (1997), pelo fato de ser
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experiente adapta-se facilmente ao estilo doscpzatites, aos objetivos da investigacao e as
necessidades do grupo. O observador deve cultiterr¢c&o; auxiliar o moderador na
conducao do grupo; tomar nota das principais ing@&s verbais e ndo verbais e estar atento
a aparelhagem audiovisual. Juntos coordenador enauor tracam estratégias para as
préximas reuniées do grupo focal.

Partindo desses pressupostos reunimos os interfesu do estudo escolhidos,
previamente, para compor o grupo focal com basecet@érios jA mencionados e apos
discusséo sobr&picos especificos e diretivos relacionadas cowbjeto de estudo e as
informacdes a cerca de procedimentos do pesquisagesquisados aplicamos a entrevista
seguindo um roteiro e o grupo foi motivado a ensitias opinides.

Ressalte-se que tivemos o cuidado de seguir gaasralescritas pelos autores que
deram sustentacdo metodoldgica ao estudo prinogmaémaos estudiosos de grupo focal.
Lembrando que foram realizados dois encontros amaicdo de duas horas cada, finalizando

com uma rodada de comentarios, consolidando a gfiodios dados.

2.3 Cenario da investigacao

A pesquisa foi desenvolvida na Universidade FeddealPiaui, Campus Amilcar
Ferreira Sobral, tendo como foco especifico o Goldgcnico de Floriano ao qual o Curso
Técnico em Vigilancia em Saude integrado ao Enbedio esta vinculado na modalidade
EJA. Nesse estudo o foco de investigacdo € a pan@ma que teve a formacéo concluida
no segundo periodo de 2011.

O Colégio Técnico de Floriano (CTF) situado na ori@gido Sudoeste piauiense foi
fundado em 19 de marco de 1979 de acordo com aluRésode 01/79 do Conselho
Universitario da Universidade Federal do Piaui (JFFFloriano por sua localizac&o
privilegiada segue sua vocacdo histérica de ser cidede de atuacdo populacional dessa
regido no que se refere as areas de educacao,cioméalde.

O CTF com mais de trinta (30) anos de estavel @mmanento, atua na educacéo
profissional, cumprindo importante funcdo sociaééndendo a grande demanda de diversos
municipios pertencentes a microrregido de Floridoem como de outros municipios
pertencentes a outras regides do estado do Piruéstado do Maranhao.

A clientela é formada, em sua grande maioria, poros oriundos de classes menos
favorecidas, a procura € bem maior que a oferteadas oferecidas, gerando uma demanda

reprimida consideravel, ficando hum mil e duzerfio200) alunos excedentes.
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Atualmente o CTF oferece os cursos técnicos em:opeguaria, Enfermagem,
Informética e Vigilancia em Saude (PROEJA). Além Elwsino Médio concomitante com
Agropecuaria — EMTA; Ensino Médio concomitante c&mfermagem — EMTE; Ensino
Médio concomitante com Informética — EMTI e o EwrsMédio Integrado com o Técnico de
Vigilancia em Saude.

A infraestrutura da escola permite desenvolverdatsas capacidades técnicas, pois
disponibiliza de vérias salas de aula, sdo defd8pno total, todas climatizadas; quatro (04)
laboratorios (Informéatica, Solos, Enfermagem e bhaologia); um (01) auditério com cento
e cinquenta (150) cadeiras; uma (01) bibliotecarsgt cinco (05) salas de coordenacéo; uma
(01) sala de professores; um (01) refeitorio; d@esia de informacdo com vinte (20)
microcomputadores ligados em rede e com acesgeraen (Wirelless e cabo).

Disponibiliza transporte escolar gratuito aos emttels com uma frota composta por
dois (02) 6nibus, cada um com capacidade parapwaas quarenta (40) pessoas sentadas.
Conta ainda com um Micro-6nibus com capacidade yata (20) pessoas, facilitando assim
o deslocamento desse alunado. A escola tambémeddpdm alojamento masculino com
capacidade para alojar oitenta (80) estudantes istenm® de internato. Sdo alunos que
residem em outras cidades do Estado do Piaui eignsestados.

O CTF apresenta um corpo docente qualificado cotapesr quarenta e dois (42)
professores efetivos: dois (02) doutores, dezen(®8 mestres e vinte e um (21)
especialistas, vinte e um (21) servidores admatists e vinte e um (21) bolsistas.

Hoje quando se vislumbram novas perspectivas eunzas para a Micro Regido de
Floriano considerando-se sua area de abrangén@alégio Técnico com a ampliacdo de
areas profissionalizantes com potencial para atemdp..] grande demanda detectada - em
pesquisa de mercado - tendo um papel prepondemantesgate da formacao natural dessa
cidade que, afinal, comecou em funcdo de uma esowarida numa colbnia agricola”
(MOURA, 2011, p.237-238).

Para se entender o contexto da atuacdo dessa gEs@uireciso mencionar alguns
aspectos do curso Técnico de Vigilancia em Sauge.tem como objetivo formar técnicos
capazes de identificar problemas na comunidadetodear decisbes junto a equipe
multiprofissional (Vigilancia Epidemiolégica, Sadnita e Ambiental). Nesse sentido,
necessita de uma formacao que lhes permita o comdieto da clientela de forma integral,
atendendo suas necessidades basicas em nivel iprisécundario e terciario, atraves de
cuidados humanizados e da qualidade na promogéeenmao, recuperacdo e a reabilitacéo,

refletindo positivamente na qualidade de vida dawddade assistida.



45

Outro aspecto é a caréncia desse recurso humamnegi@, pois o Técnico de
Vigilancia em Sautde é considerado um profissiosalagégico para o Sistema Unico de
Saude (SUS) e a crescente responsabilidade dosigiosiem gerenciar as acdes basicas de
“Vigilancia em Saude”, conforme o pacto de ges&m@agil 2006), vem indicando ao Sistema
de Saude a necessidade da formacéo de recursoadsimessa area técnica.

Desse modo, a Vigilancia em Saude ocupa-se de éeazes de prevenir, diminuir
ou eliminar riscos para a saude. Atua sobre oden@s sanitarios decorrentes da producéo e
circulacdo de mercadorias de prestacdo de servippsambiente de trabalho e das
intervencdes sobre o meio ambiente, objetivandm#gio da saude da populagdo em geral,
assim como das suas condicdes de reproducéo estineia.

Os egressos fizeram o curso profissionalizantegiato ao Ensino Médio na
modalidade EJA no CTF, tiveram contato com as dasrciéncias e, em alguns casos
provavelmente, o ultimo contato formal com elastdE®s falando daqueles que nao
pretendem dar continuidade aos estudos).

Nesse periodo de estudo foi contemplado ndo so6 rpocde conhecimentos
constituintes do ensino Médio e do Profissionaleaimas também, os conhecimentos
histoérico fisioldgico, objetivando o entendimento shber-fazer cientifico com seus erros e
acertos. Cremos que uma Formacao Profissional €mesdeve privilegiar situacfes de
dialogo com outros saberes sem hierarquiza¢cdesmeritos.

O Curso Técnico de Vigilancia em Saude, integram&msino Médio na modalidade
EJA, foi organizado em seis (06) modulos, com daoade trés anos, perfazendo uma carga
horaria de 2.800 horas. Dessas, 1200 horas tgoridma, 400 horas de estagio
supervisionado e 1200 horas relativas ao ensinaom@destudante que cursou os seis (06)
modulos concluiu o Técnico em Vigilancia em Saudedeé que tenha concluido o Ensino
Médio integrado durante os trés anos conforme pegticurriculares (ANEXO A e B).

O curso primou pela valorizagdo do conhecimento oe sdber do estudante.
empreendendo esfor¢os e cuidados para que os dostelas disciplinas atendessem as
especificidades do modo de viver e de pensar do®s| sem descaracteriza-las.

Nesse sentido, a EJA, tem se voltado para o awemidd ao cidaddo em suas
necessidades de aprendizagem, aliada a preparagio mundo do trabalho, oportunizando,
além do crescimento pessoal, ascender nos estisdogando formacao académica e, a partir
desses, encontrar caminhos que levem a mudangadapaonquistando ascensao pessoal e

profissional.



2.4 Interlocutores da investigagao: perfil e contbuicéo

Os interlocutores da pesquisa foram dezesseis gdf@ssos da primeira turma do
Curso Técnico em Vigilancia em Saude, integrad&m@&ino Médio na modalidade EJA, do
Colégio Técnico de Floriano, vinculado a Univerdigldederal do Piaui. Definiu-se como
critérios de inclusdo: ter concluido o Curso Téonam Vigilancia em Saude, aderir
voluntariamente a pesquisa, ter disponibilidadea paaurticipar da producdo de dados e
afinidade com o objeto investigado atendendo am¢fpio da representatividade do grupo”
(MACEDO, 2006, p. 116).

E bom frisar que, para consolidar os dados, visandior fidedignidade ao estudo,
dentre os egressos, foram selecionados seis @&3fittindo o grupo focal. Para definir o
grupo elegemos como critério a seguinte amostré&s €gressos que conseguiram ser
aprovados no vestibular para o Campus de Floriaais. que conseguiram emprego fixo apés
conclusao do curso e dois que estdo no mercadonalo

Apresentamos a seguir, os interlocutores do egtaclque o leitor possa conhecé-los

melhor, lembrando que os nomes séo ficticios afajetio preservar a identidade do grupo.

Flor de Lis, 30 anos, natural da Cidade de Floriano é casax@eede trés filhos. Trabalh
como auxiliar de administracdo em uma empresa gaiv@m uma jornada de trabalho

oito horas diarias. Passou no vestibular, em 20412, o curso de Pedagogia da Universidatle
Federil do Piaui. Campus Amilcar Ferreira Sobral, Flovi&maui

Horténcia, 44 anos, natural da Cidade de Nazaré do Piaudimdsi na localidade Boqueira
a 30 quildmetros de Floriano é casada e mae ddiltrés. Trabalha no mercado inform
com renda mensal de até cinco salarios minimosgsr

Jasmim, 32 anos, natural na Cidade de Bardo de Grajalidzada no Estado d
Maranhdo é casada mae de dois filhos. Trabalha eemdedora em uma livraria, h
cinco anos, com uma jornada de trabalho de oitashdiarias. Atualmente é estuda
do Curso Técnico em Enfermagem no Colégio Técricbldrianc

Rosg, 30 anos, natural da Cidade de Floriano é casad@eede trés filhos. Trabalh
como auxiliar de servi¢os gerais, nos turnos mantafide, em uma empresa priva
nas horas de folga trabalha como sacoleira vendemdfeccao.




Margarida, 33 anos, natural da Cidade de Floriano € casadsealmtrés filhos. Trabalh
em uma empresa terceirizada que presta servicoapdraversidade Federal do Piaui
restaurante universitario do Campus Amilcar Fear&obral, Floriano Piaui com um
jornada de trabalho de oito horas diarias. Efets®umo emprego apos concluséo do cu
técnico em vigilancia em saude. Passou no vestjeia 2012, para o curso de Pedago
da Universidade Federal do Piaui, Campus Amilcenefa Sobral, Floriano Piaui, perd
a matricula por problema de saude na familia

Dalia, 52 anos, natural da Cidade de Nazaré do Piauidimdsi na localidad
Boqueirdo ha 30 Quilébmetro de Floriano é casad@e ae cinco filhos. E do lar
para aumentar a renda familiar trabalha como dgaris

Antes de iniciar a pesquisa os interlocutoresnfoc@nvidados a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, nos termos dReéo n°. 196/96, de 10 de Outubro de
1996, do Conselho Nacional de Saude, do Ministél@o Saude e demais resolucdes
complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/9%2303 e 340/2004).

Com uma proposta de mudancas de paradigma pedagdmm alicerces nos
principios de Paulo Freire, o PROEJA/UFPI — Flarigossibilitou a inclusdo social de
pessoas jovens e adultas, atuantes ou ndo no raateadabalho. Isto posto, verifica-se que
escola representa para o0s jovens e adultos, ungaegpa possibilita 0 acesso livre para ir e
vir, onde é possivel encontrar amigos, ter uma igénegia social, ampliar seus horizontes
com relacdo ao seu cotidiano familiar e profisdiona

Sendo assim, ndo podemos prescindir do perfiledesgressos. Acredita-se que as
mudancas de paradigmas ocorram na escola pubkemckdeada por praticas pedagogicas,
originadas dos desafios enfrentados pelos profia@oque atuam com esse publico, como
acOes viabilizadoras do aprendizado significativo redevante ao desenvolvimento
profissional, social, cultural e pessoal dessesssgis.

Nessa perspectiva, tendo como objetivo tracarii pges egressos do PROEJA/UFPI
— Floriano/2011, o questionario foi aplicado a fien detectar suas expectativas e aspiracoes
durante e apos a conclusdo do Curso Técnico déaN@im em Saude. Apds tabulados, os
dados coletados permitiram fazer o desenho dol gédio demogréfico dos egressos. Entre
0os dezesseis (16) interlocutores que responderamuestionario, (81,25%) sdo do sexo
feminino e os outros (18,75%) do sexo masculino.

Os resultados mostram que 0s egressos em idatta, adais jovem, entre 20 e 40
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anos, do PROEJA (UFPI- Floriano) sdo do sexo mesc@ os com mais idade, ou seja,
acima de 45 anos séo do sexo feminino. Porém abdas respostas, a maioria dos egressos
enquadra-se nas faixas etarias entre 40 e 50 anosr& de 50 anos.

Com naturalidade em Floriano (37,5%) dos entrasizd sdo florianenses, os demais
sdo migrantes de outras cidades do Piaui represken{@7,75%), dentre esses, (18,75%) sao
do vizinho Estado do Maranhao e (6,25%), do EstidBara, ambos, com predominancia do
sexo feminino. Fato que explica a grande procurapdetunidades seja, por emprego ou por
estudos, de pessoas do sexo feminino, haja vigarmpucontexto atual a mulher tem uma
participagcdo ativa no sustento da familia. Essaagép de estudantes de outros estados para
Floriano se justifica pelo fato de a cidade ofereortunidade de estudo, por ser um polo
educacional, e oportunidade de emprego no coméecatacado, varejo e lojista.

Quanto ao estado civil dos egressos (81,25%)casados (as), observando-se que a
maioria € do sexo feminino. Do sexo masculino g@nas trés: 01 casado, 01 solteiro e 01
divorciado. Esse resultado mostra que as mulherevadas pela oportunidade de
permanecer ou entrar no mercado de trabalho, estord sala de aula na perspectiva de
adquirir conhecimentos que possibilite conseguiramprego aumentando a renda familiar,
visto que na maioria dos casos sao provedorasadpeshs da familia.

Outra razao esta contida no fato de algumas dessheres visarem 0 crescimento
intelectual como forma de compensar o tempo queadian de frequentar a escola, por falta
de oportunidade ou, por outras motivacoes soc@ige tenham sido negadas em suas
trajetérias de vida. Situacdo semelhante percetadaniverso feminino em todo 0 nosso
estado e até mesmo no pais. Esse aumento dapedicifeminina € explicado também por
uma combinacéo de fatores econdmicos e culturaimelPo o avanco da industrializacao
transformou a estrutura produtiva, a continuidadegybcesso de urbanizacdo e a queda da
taxa de fecundidade proporcionou um aumento daslplidades de as mulheres encontrarem
postos de trabalho no mercado.

Em relacdo a prole dos entrevistados, 04 declaraéo ter nenhum filho, sendo 02 do
sexo masculino e 02 do sexo feminino. Dos que diela ter 03 ou mais filhos, aparecem
08 do sexo feminino, e somente 01 do sexo masculdoon esse resultado foi possivel
constatar que (12,5%), dos egressos, de ambosxos, sntrevistados n&o tém filhos e a
maior faixa etaria de prole declarada ficou enge @inco 05 filhos, totalizando (81,25%).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e ttdieaa — IBGE (2004), é constatado
pelos indicadores sociais que mostram que o aumeatescolaridade feminina guarda

estreita relagdo com as reducdes nas taxas dedfdade das mulheres brasileiras. A
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probabilidade de uma mulher com oito anos ou maissiudo, com dois filhos, vir a ter o
terceiro era de pouco mais de 50%, ao passo quesenanprobabilidade associada a uma
mulher com até trés anos de estudo era de 90%.

No que se refere ao campo de trabalho, a maiar® ebressos do PROEJA
UFPI/Floriano, sao trabalhadores vinculados ao agerdormal ou informal. Dos (18,75%),
entrevistados, entre os 03 do sexo masculino, efetivado em empresa publica, 01 em
empresa privada e, 01 ndo trabalha.

Dos 13 interlocutores do sexo feminino, 03 traballem empresas privadas, 07 em
empresas publicas, 01 € autbnoma e 02 nédo traballsmm significa dizer que uma
significativa parte dessas estudantes, hoje egreapas um dia cansativo de trabalho nas
diversas ocupacfes que o mercado lhe oferece, dorsana dura jornada de trabalho
estendida as suas casas enfrentavam horas na, esc@lriodo noturno, com o objetivo de
concluir o ensino médio, dar continuidade aos estuhegando mais além, conseguir uma
vaga no terceiro grau.

Nesse contexto, dentre as estudantes da épocayistaidas duas correspondente a
(12,5%), ndo trabalham, o que pode ser explicath gedlicacdo exclusiva ao lar, tomando
conta dos filhos, de pais idosos e doentes naitamil

Acredita-se ser esse perfil semelhante ao de ©egressos do PROEJA, deste vasto
territério nacional, divergindo apenas nas condigg&truturais e de recursos humanos. Nas
escolas que oferecem cursos técnicos profissi@amadiz, vinculadas a Universidade Federal
do Piaui, busca-se integrar, além dos conteudoEndgmo Médio e do Ensino Técnico, a
momentos de socializacdo visando o aprendizadoqu@idade, o que na maioria dos casos
nao é padrao nacional.

Esses resultados foram consubstanciados pelalrogéio peculiar de pessoas jovens
e adultas que dependem do mercado de trabalho. dlgsenja tenham ingressado, ou sejam,
apenas candidato a uma vaga, necessitam de edad&@para permanecer num universo tao
competitivo. Sujeitos que por exigéncia de umaextade capitalista, mesmo com idade
avancada, retornam para a escola em busca de rsalmexes, aperfeicoamento de
conhecimentos ja adquiridos durante a trajetoriaidie

No que se refere a moradia 04 (25%), possuemmagaia, enquanto 09 (56,25%),
moram em casa alugada e apenas 03 (18,75%) mornamosagpais. Constatou-se que a
maioria dos egressos ndo possui casa propria, mdeaaluguel ou com os pais. Alguns
residem no municipio vizinho (Bardo de Grajau) sta@o do Maranhdo, devido o valor de

aluguel ter um preco mais acessivel do que na eidadFloriano. Isso se deve a situagéo
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financeira que ainda n&o lhe permitiu comprar ostear as despesas com moradia, fato
comum, constatada em todos os estados brasilpitosipalmente nas metropoles.

A somatoria da renda familiar de (43,75%), dos gpe entrevistados equivale a um
salario minimo, recebido pd@,25% do sexo masculino e 37,5% do sexo femiranoutra
parte equivalente a 56,25% dos que tém renda ra fk até cinco (05) salarios minimos;
12,5% é do sexo masculino e 18,75% ¢é do sexo fami@ionstatou-se que a remuneragao da
maioria dos egressos € equivalente a um salarionmie da maioria que recebe salarios até
cinco (05) minimos, quem leva vantagem € o sexiniam

Isso contraria a l6gica de mercado de trabalhoe omacionalmente os melhores
salarios sdo destinado ao sexo masculino. Nenhemdaralém de cinco (05) salarios
minimos foi declarada, nem mesmo entre o profissi@utbnomo, quando se sabe que
dependendo da atividade, possibilita o faturamdatoma renda maior.

Nesse caso especifico, essa constatagdo nosdeasspciar que retornaram a escola
ndo sé para conclusédo do Curso Técnico Integradenamo Médio, mas também visando a
possibilidade de chegar ao terceiro grau, conquista melhor salario, ser inserido no
mercado de trabalho, buscando assim reconhecimsot@l, elevando a autoestima e
conquista da cidadania.

Na conversacdo voltada para a trajetOria escalaregressos, 0s que nao tiveram
matricula regularmente, no estabelecimento de engeio periodo de até trés anos, 04
(31,25%) sé@o do sexo feminino, 01 (6,25%), do seaseculino. Os que estavam afastados da
escola por 03 anos ou mais, 08 (56,25%) sédo do fERmino e 01 (6,25%), do sexo
masculino. Esse dado é justificado devido a maidos egressos, que retornaram a escola,
concluiram o curso e participaram dessa invest@asgi do sexo feminino.

Entdo, as motivacdes para o abandono da esanldegéle a necessidade de cuidar dos
filhos, a trabalhar para ajudar no sustento da li@amioje, o papel de provedor, ndo é
atribuicdo somente do homem, mas é acrescida despabmo: dificuldade de deslocamento
até a escola, falta de incentivo familiar, repei@ncbaixa qualidade do ensino, despreparo
dos profissionais da educacdo (muitos sem haldibtap magistério) ou outras circunstancias
pessoais. Portanto, muitos sdo 0s motivos que levam pessoa interromper sua trajetoria
escolar, gue se enumeradas sao semelhantes, @iagutodo territorio nacional.

Ao investigar os motivos que levam ao abandonestmla Haddad (1982, p. 165)

complementa:
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[...] os fatores que levam ao abandono da escola kg#ilos tanto a baixas
condicbes de vida dessas populacdes que, por magivieenda, trabalho,
salde ou imigracdo sdo obrigados a uma inconstpaniaanente na escola,
quanto aos fatores ligados ao precério servigoamitutal que é oferecido a
essas populacoes.

Dos egressos que iniciaram e/ou concluiram o erisimdamental (87,5%), estudaram
em escola publica e apenas (12,5%), em escoladpriverificou-se que, SGo em sua maioria
oriundos de familias menos favorecidas financeirdeeSomente uma pequena parcela
desses sujeitos tiveram condi¢bes para frequemta escola privada, a qual requer um
investimento elevado e inviavel para qualquer assalo com baixa renda.

Ressalte-se que a maioria desses egressos focatarezados depois de adultos e
trazem consigo marcas da exclusdo escolar na idpd®oriada, visto que uma parcela
significativa desses egressos entrou na escola,poeheira vez, com idade superior a seis
(06) anos.

Em relacéo a escolaridade dos progenitores dessag entrevistados (as) detectou-se
que, 10 (62,5%) das maes, nao concluiram o Ensinddmental. Verificou-se, também, que
apenas 06 (37,5%), concluiram o Ensino Fundamer@dl (25%), o Ensino médio. Contudo,
nenhuma méae chegou a cursar o Ensino Superior.

Quanto ao grau de escolaridade dos pais, 11 @3,7640 concluiram o ensino
fundamental , mas frequentaram a escola na idadgréda durante um determinado tempo
de suas vidas. 03 (18,75%), concluiram o Ensinal&wmental, apenas 01 (6,25%), concluiu o
Ensino Médio e 01(6,25%) nado frequentou a escola.

Tomando como base o0 exposto, percebe-se que asma@eno com a dupla jornada
de trabalho frequentaram a escola em certos momeetsua vida, mostrando o espirito de
luta da mulher, sempre zelosa, buscando por mesdlageacdo, melhor qualidade de vida para
toda a familia. Em suma vislumbrando um futuro mell® quadro dos progenitores dos
egresso se identificam com a maioria dos excluid@sescola, embora em tempos e
circunstancias diferentes.

Focando nos principais motivos que levaram o0sssgee a retornarem a escola
aparece como a principal causa citada a exigémciaatcado de trabalho. Considerando-se
que (37,5%), esperam conquistar uma vaga no medmdi@balho. Dentre esses, (25%) sao
do sexo feminino e (12,5%) do sexo masculino. Ess@tado confirma mais uma vez, que as
mulheres estdo se libertando da condicdo a eldmiidims durante muitos anos apenas de
progenitoras da familia e de dependéncia do pdbasposo.

Continuando a anélise dos motivos de retorno alasl2,5%) do sexo feminino,
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admite que retornou aos estudos pela necessidatidasele acompanhar e ajudar os filhos
nas atividades escolares. (31,25%), esperam adgaoithecimentos para conseguir chegar ao
terceiro grau e tornaram-se atuantes em suas cdaues esociedades, sendo (25%) do sexo
feminino e (6,25%), do sexo masculino.

Nesse sentido, considera-se que a exigéncia doadeede trabalho se constituiu no
principal motivo para retornar aos estudos, gerangmectativas nos egressos de ambos 0s
sexos, pois, a entrada para esse mercado aliagétharia na remuneracao via de qualificacéo
técnica foi bastante significativa, principalmentes egressos do sexo feminino.

Contudo, todos desejam adquirir conhecimentosnguistas em seu espaco social,
tornando-se sujeitos ativos em suas comunidadegatendo as suas cidadanias. Visto que, a
escola representa muito mais que isso “[...]. Elaé&erdade, um grande espaco social de
convivéncia daqueles que sdo sistematicamente @eszados pelo trabalho, pelo isolamento
e por suas condicdes de existéncia” (HADDAD, 1$9566).

No tocante a avaliacdo do Curso de Vigilancia exd8, integrado ao Ensino Médio
na modalidade de EJA, oferecido no CTF/UFPI/Flarjanitem insatisfacdo nao contabilizou
nenhuma resposta. (6,25%) dos egressos do sexwoirienaivaliaram o curso como regular e
dos (37,5%) que atribuiram ao o curso o conceito {81,5%), eram do sexo masculino. Nas
(56,25%) das respostas assinaladas como 6tima5@3,foram atribuidas pelos egressos do
sexo masculino e (12,50%) pelo sexo feminino.

Pode-se, desse modo, aferir que ocorreu um grawr ioh& satisfacdo, por parte dos
egressos do sexo masculino, em comparacao corspsstas do sexo feminino. No entanto,
0 resultado foi considerado positivo e pode seridifeao acolhimento que 0s egressos
receberam, iniciando no ato da matricula, perdurahgtante os trés anos de curso. Essa
acolhida se deu por parte do corpo docente e gelosis servidores da Instituicdo de Ensino,
sem falar na dedicacdo, no compromisso e o0 no mgeintelectualidade da equipe de
professores do CTF, que atuaram no PROEJA.

Verificando a percepcdo dos egressos sobre amtéggfis metodoldgicas utilizadas
como ferramentas de ensino e aprendizagem e/owonssos didaticos, utilizados pelos
professores foram considerados pelos estudantes aamelhor forma para o aprendizado e
(12,5%) dos egressos indicaram respostas posé/asilas ministradas, tendo como recursos
multimidias (data show, video som, informaticajolsevela aceitagdo aos novos recursos
tecnoldgicos e a pesquisa, apesar de muitos estisdanntabilizarem um longo tempo de
afastamento das salas de aula.

O uso de laboratério nas aulas de fisica, quireichiologia tiveram (50%) de



53

aceitacdo positiva sendo (18,75%), dos egressosexo masculino, e (31,25%), do sexo
feminino. Atribuiu-se esse grau elevado de acedtad@vido esse tipo de atividade |hes
permitir lidar com algo, concreto, palpavel, conmeanusear e experimentar, o que para
muitos desses estudantes era novidade e ao mesmo familiar, pois se assemelhava a
atividade laboral a que estdo acostumados no $eliaco profissional.

As atividades realizadas em grupo foram citadag3¥5%) das mulheres e (18,75%)
dos homens como positiva. Percebemos que por seatimdade que Ihes permitiu interagir
e trocar conhecimentos entre os pares, sobre saaguirancas e aspiracoes, levando-os a
aprendizagem, tenha sido uns dos motivos de sigtiifa aceitacao.

Nesses momentos eles expressavam suas opinidesosotinhecimento discutido em
sala de aula, sem receio de criticas, onde su&ssideam aproveitadas e compartilhadas
coletivamente para o entendimento do processoaleaedo das tarefas solicitadas. E uma

forma encontrada de maturacéo do contetudo enseagceendido.

2.5 Organizacao dos dados: a complexidada investigacéo

Nessa fase da pesquisa dar-se-& o processo dezaggemn sistematica dos dados
coletados, por meio da entrevista semiestrutunaddizada no grupo focal. Dos 16 egressos
que responderam ao questionario resultando naragést do perfil j& descrito, como ja
mencionado, foram escolhidos seis, para particpagntrevista aprofundada, no grupo focal,
seguindo a um roteiro predeterminado, tendo corferémcia os objetivos da pesquisa e a
fundamentacéo tedrica da investigacdo, com viatasleta de informacdes para responder a
questdo que norteou o estudo “Como a formagédo cgcpiofissionalizante ampliou a
possibilidade de acesso dos egressos contribugr@ocpnquistas pessoal e profissional™?

Feita a transcricdo das entrevistas os dados fagaopados e definidos as categoria
gerais e as unidades de andlise. As categoriasmpede tedricas e empiricas. A primeira
remete as leituras que deverdo ser feitas paraafoectar o estudo e construir 0s
instrumentos para a coleta dos dados. Organizhdaeteodrica da investigacéo, definimos as
leituras para subsidiar a analise dos dados.

A segunda “sdo especificas e resultantes da coéetdados na realidade empirica.
Portanto, as categorias empiricas emergem da pes@lié campo, onde cada questao
formulada ou para cada item do roteiro de entr@astabelecemos as categorias empiricas”
(OLIVEIRA, 2007, p.97). Entdo, definidas as catég®ras unidades de analise foram
selecionadas, considerando as unidades de redsttavras, temas) e as unidades de
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contextos (fragmentos, recortes dos textos).
Segundo Bardin (2009, p. 145):

A categorizacdo € uma operacdo de classificac@bedsentos constitutivos
de um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, reagrupamento
segundo o género (analogia), com critérios previgenalefinidos. As
categorias sdo rubricas ou classes, as quais retimegrupo de elementos
[...] sob um titulo genérico, agrupamento esseuaflEl em razdo das
caracteristicas comuns destes elementos.

As categorias orientadoras do processo de andiieepretativa dos dados, para
estabelecerem as dimensfes do conhecimento foraaidas das falas dos interlocutores.
Apoés trabalhar os dados coletados e codificado&YRA 01). “[...] O trabalho das
codificagédo corresponde a uma transformacéo -adatgsegundo regras precisas - dos dados
em bruto do texto, transformagédo esta que, porrtescagregacdo e enumeracdo, permite

atingir uma representacéo do conteudo ou de suassgn” (BARDIN, 2009, p. 129).

FIGURA 01- Definicao das categorias

Categoria Gera@ Unidades de andlise

Categoria Geral 01: formacéo 1.1 Estudar na Federal,
Inicial e Continuada 1.2 Concluir o ensino médio;
1.3 Chegar ao terceiro grau.

2.1 Aprender, ter uma profissao;

2.2 Respeito, reconhecimento no
trabalho;

2.3 Oportunidade, qualidade de vida

Categoria Geral 02:Conquistas
pessoal e profissional

3.1 Autoestima

3.2 Ambiente aconchegante, estruturad

3.3 Professores competentes,
comprometida

Categoria Geral 03: reconheciment
da instituicdo e valorizagdo do
professol

FONTE: Organizada pela pesquisadora com base nos daletados

As falas dos interlocutores foram agrupadas easrecategorias e suas respectivas
unidades de analises, a fim de dar visibilidadelassdicacdo dos dados e facilitar a
organizagdo da analise (QUADRO 01).
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QUESTAO CATEGORIAS |UNIDADES DECONTRIBUTOS DOS INTERLOCUTORES
NORTEADORA ANALISE

Como a formagéCategoria  Geri.1.1 Estudar - Eu tinha um sonho destudar em Escola Federalnunca
técnica 01: FormacaFederal; imaginei de depois de constituir familia que eugsse ter es
profissionalizante |inicial € oportunidade, depois de tanto tempo Deus nos d&ROEBA
ampliou ccontinuada. numa Escola Federalme senti grande, ndo grande para p
possibilidade d por cima deninguém, me senti grande porque Deus me co

acesso dos egress
a educagcdo e
trabalho,
contribuindo  par
conquistas pessod
profissional?

1.2 Concluir
ensino médio;

1.3 Chegar
terceiro grau;

4 [---], pois meu sonho € chegar teeceiro gray irei enfrentar

Ia, hoje me sinto uma pessoa premiada totalmentalnfente
estudo para mim é algo terapéutico (olhe os tednogigilancig
surgindo) amo adquirir conhecimentos (HORTENCIA).

- Foi ampliar os meus estud@sncluir o ensino médie ter un
curso técnico e conseguir tudo isso por uma edederal, fo
uma somatéria de coisas positivas (ROSA).

- Concluir oensino médid...] irei enfrentar o ENEM. [...]
curso técnico me permitira trabalhar em vigilanem sadde
como agente de endemias. Agradeco de coracéo ao RO
Colégio Agricola por essa oportunidade (MARGARIDA).

- Tinha muita vontade de termimaeu ensino médie ai surgiu
vaga no Colégio Agricola, [...] terminar o ensino din
concomitante com o curso técnico foi muito bom atgegod
trabalhar e exercer vérias fun¢des no setor deesatell sonho
ter o curso técnico de enfermagem naquela escdlal ).

-Ter oensino médi@ gracas a Deus meu sonho foi realizad
tenho que agradecer o PROEJA por essa oportunidsele
abriu essa outra porta para mim, ter um cursodéama area ¢
salde e através do ensino médio, hoje posso f&zRHEM. Hoje
me orgulho de dizerehho meu ensino médio e junto com
tenho o curso técnico pela Federal (ORQUIDEA).

a

ENEM (MARGARIDA).

- Meu maior sonho é fazer uonrso superiormesmo depois
ja ser avé, outro son era estudar numa escola Fede
consegui. O mundo ta exigente até pra varrer aaé tem qu
ser qualificado (JASMIM).

- Hoje, estou mais ciente do que quero para 0 meucfupassy
no ENEM e ter um curso superior, estou me preparpad iss
(ROSA).

Categoria  Ger
02: Conquista
pessoal
profissional

2.1 Aprender, t¢
uma profissao.

2.2

Respeit

- [...] ter uma profissdo. Eu aprendrios tipos de preveng
tanto pessoal como no meio ambiente, tenho a apdetde d
orientar meus vizinhos como dar destino adequaddixaq
cuidar bem de sua alimentac&o, enfim estou serapessando
que eu aprendi para as pessoas da minha comurfDAHE).

- Estou estudando para enfrentar breve o ENEM, estaiq
segura ndo s6 para exercer a profissdo, mas tampbecobra
melhor de meus filhos, pois no PROEJA aprendi malisrizar ¢
saber, sem estudo ninguém é nada. Hoje oriento enamsého
no seu trabalho, pois ela trabalha no setor de kEmpsum
instituicdo de saude (ROSA).

- [...] ter uma profissdo reconhecida numa institiféderal
oportunidade de chegar ao terceiro. Veio me encguea
atividades profissionais que exerco, me informacwho precisd
sobre minhas atividades referente a prevencéo dados d
higiene.Sinto mais segura nas atividades que executo cam
clientes (MARGARIDA).

- Tive a oportunidade de aprender, tenho uma formegéoca
através desse curso tenho a oportunidade de diatagjhor con
as pessoas, me sinto, mas segura nos ambientdgequenta.
Ndo estou trabalhando na area, mas tenho esperdg
conseguir, pois sei que esse curso é muito impertaam gests
de saude (DALIA).

- Estudar numa escola boa, ser respeitada, vestirfarda d
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reconhecimento
no trabalho.

2.3 Oportunidadq(_

qualidade de vid

Federal ndo é pra todo mundo ndo, eu uma gxegaCamar
Municipal de Floriano. Hoje, vou ao Hospital visilguém, j
olho as coisas com outros olhos. Quanto aos cuj
preventivos passei a ter comigo, com minha casanetoda
familia (JASMIM).

- Sou mais respeitada no meu ambiente de ltrapaprendi
aprender e a ensinar. O que aprendi no PROEJA numg
esquecer, vou levar para a vida toda, o respeiim @&ro, ¢
didlogo e ndo desistir dos meus sonhos. Néo estercend
atividade diretamente na &area, mas tudo no meueatebd
trabalho que se refere a vigilancia sou chamada pptar,oq
respeito é tudo, [...] na disposicédo e acondici@ramdas tinta
de impressoras, no meu ambiente de trabalho; oxdidi
pessoas que trabalham na xerox, aprendi no cuce&eé esto
tendo chance de por em préatica no meu trabalho (ORBA).

- Ter concluido o ensino médio numa instituicdo fedely
referéncia. Ap0s o curso técnico passei a chefiaetor d
servigos gerais, com uma boa bagagem de conheoisesit
mais segura para fazepara recomendar. Os conhecimento
fizeram mais pessoa, me sinto até importante no grapg
social. Aprendi a dialogar, a respeitar as pessoasmeu
familiares ficaram felizes comigo, mudei minha etstra d
vida, sou mais valorizada no meu ambegefamiliar e no me
trabalho. Depois do PROEJA vi minha casa ser cddstrdg
verdade, pois antes so6 tinha o alicerce (ROSA).

- A minha familia tem orgulho de mim. Hoje trabalho
Restaurante Universitario do Campus Amilcar Ferr8iobral
gracas ao PREJA.. [...] Outra conquista é esta no lugar
vocé sempre sonhou estar, hoje como técnica, tEnbm Deu
gue amanhd, como universitaria (JASMIM).

- [...] todo ser humano deve ter orientacdo de vigiiem su
saude, ela veio para contribuir com cedimentos para a min
vida. Recebi conhecimentos e contetdo suficieniespu mase
universitaria e fruto do PROEJA. Acrescentou melioalidad
na minha vida, mudanca na visdo de mundo, esioiidario
ampliagdo dos sonhos e o caminho para chedér ele
(HORTENCIA).

Me trouxe muitos, tanto para a minha vida pess(
profissional, sobre prevencgéo de doencas, orieesagécessari
tanto na nossa casa como fora dela, me proporao
conhecimento nos cuidados com o0 meio ambiente eo
prevenir doencas transmissiveis (MARGARIDA).

- Fiz o ENEM e na primeira vez passei para a Fedécplei
muito feliz, estou cursando Pedagogia, quando cheqg
qualquer lugar coloco meus olhos de vigilante delsanesm
nao trabalhando na area. Nao tive a tpodade de estudar
época certa, eu nao fui alfabetizada, comecei ala&<on
quase (12) doze anos de idade. Eu quero aqui agradmi
através do PROEJA meu lado pessoal e profissiotéd ésnd
chance de desabrochar. Considero um troféu me
semanalmente na UFPI estudando Pedagogia, vivaliaag
do meu sonho todos os dias, ja posso pensar emafalriereng
gque é preciso -Sou Técnico em Vigilancia em Salde,

disciplina la que eu ja estudei ai eu tiro de |gh@que no curg
do PROEJA eu aprendi mesmo (HORTENCIA).
- Ter concluido o ensino médio, breve enfrentareiNEM; 0
curso técnico de vigilancia abriu a minha cabeca panta
coisas, orientacdo de prevengdo, me sinto capacjiach falg
nessa area, esse PROEJA para mimaftjporta da esperang
hoje estou fazendo o técnico de enfermagem. ftifnalei ¢
meu marido a estudar, esta cursando o técnicogleasea d
trabalho. Deus me deu essa oportunidade e eu adaje so
outra pessoa, vou a busca dos meus sonhos melas objetivo
Federal é Federal... (ORQUIDEA).

Categoria
Geral

3.1 Autoestima

03

- Foi muito importante veio nos trazer oportunidadeedtar n

comunidade, inserindo na comunidade uma pessoalgoours
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Reconhecimento

da instituicdo
valorizacédo
professor.

d

3.2

aconchegante,
estruturado.

3.3

competentes,
comprometidos

Ambient

Professore

profissionalizante que possa ajudar aqueles queispre d
ajuda. Hoje a gente tem maienhecimento como chegar a
supermercado fazer suas compras, ver a data ddadeji

refrigeracdo das carnes, se 0s enlatados sem gEFés 0
amassados que venham nos prejudicar a nossa safigegesm
a maquiagem, temos que olhar se ndo estaidensd assi
podemos evitar algum tipo de alergia (MARGARIDA).

- Foi muito importante para mim, e para as pesso&
necessitam de ajuda, se tem uma pessoa doenteaquenmo
procura, a gente vai la passa para ele, como qde per

tratamento daqualpessoa. Observar: validade das seringa
alimentacdo os enlatados se ndo tem perfuracdascpoa nd
ocorra a proliferacdo de bactérias, os freezersestéo n
temperatura normal para que ndo estraguem os dricarnes
Enfim me deu orienta¢des ressarias para ter uma boa sa(
ser um vigilante da salde (DALIA).

- Um dos maiores ensinamentos foi de adquirir coragdorcg
de vontade de sair da mesmice, de ndo se contdatare
somente uma dona de casa, saber que sou capadesiatr

ser persistente, depois vem 0 ensinamento te@ritico, esse
conhecimentos estardo eternamente entranhados
(HORTENCIA).

- Antes néo tinha certos cuidados com prevencéo,digerv
validade de alimentos, medicamentos, cosméticogie
pessoal €o ambiente; a importancia de estar com as vaei
dias, ter cartdo do SUS (JASMIM).

- A Escola Federal o Agricola, um ambiente aconc
estruturada. Uma escola que a gente nem imaginavesi
Tem internet, onde nos tivemos oportunidade deicgzat d
todas as atividades que ali oferece aos alunos) dasfile de
de setembroyacinas. Tem um posto de saude dentro do ¢
(MARGARIDA).

- Na escola agricola, participei de todas as opatads
oferecidas pela escola, na area de computacadnasaclaze
laboratério, quadrilhas, desfile de 07 de setemimtacao para
exolha do diretor, tive o direito de votar foi m
importante,(DALIA).

- Foi onde sempre quis estudar, ndo fomos discrirk
participamos de tudo: eventos culturais, campaidasativa:
votamos no diretor e tinhamos direito de comer esauran
(HORTENCIA).

- Sempre foi e sera a escola que quero sempre egateu n
s6 a oportunidade de estudar, mas de crescer navéocia
dialogando mais e respeitando os outros (JASMIM).
-A minha autoestima veio a partir de estudar narééda escol
me fez exercer o direito de cidadania, votei para alkacd
diretor, tive a oportunidade de ter direito aodlimentagao
restaurante, participei de eventos culturais, qpdi d
campanhas preventivas, fui orientada para adquigartdo d
SUS, atalizar cartdo de vacina. S6 tenho a agradecergpo
Deus e depois ao PROEJA (ORQUIDEA).

- A escola é tudo de bom, estruturada, tive acesstemet, a
restaurante, participei de festas juninas, padicia votacd
para a escolha do diretor, tive mesmo direito dos alu
daquela instituicdo, nunca me senti descriminagcser alun
do PROEJA (ROSA).

- Nossa foi muito bom, a gente que mora aqui na zora
com muito trabalho chegar numa Escola Federal ¢indeno
professores competenteseqnos receberam de bracos aber
cada dia que a gente se encontrava via o brilholhos deles,
prazer de da aula pra gente, a gente ja era ume ttie jove
de 3035 anos que ja estavam com muitos anos sem
(MARGARIDA).

- Comprometidos @n a conclusdo dos conteddos t
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paciéncia e sempre nos estimulavam a nao desiststrand
interesse com 0 nosso crescimento pessoal e pooBéstenh
muita gratid&o por todos eles (DALIA).

- Se ndo fosse o empenho, o amor, a paciéncialediaacd
deles eu ndo teria chegado onde estou. Obrigadprafessore
do PROEJA e ao CTF (HORTENCIA).
- Pacientes, competentes e comprometidos, estimulanda
desistir dos meus sonhos, ja convivi com muitogegemres a
mesmo de Teresina, mas ré@ono os do PROEJA, ndo tem
(JASMIM).

- Sempre deram atenc¢édo e valor, estimulou a nactideBimran
uns verdadeiros maestros para que essa sinfomengoadultg
e PROEJA, soassem bem (ORQUIDEA).
- Até hoje me reconhece em qualquer lugar, sdaequg
agradecer a paciéncia com a turma e o estimuladgue par
continuar a estudar, antes me matriculava e des(8tPROEJ
foi uma benc¢éo, pois através dele conclui o ensiédio e
técnico em vigilancia (ROSA).

QUADRO 01 — Demonstracéao dos dados
FONTE: Quadro organizado pela pesquisadora comas dados coletados (2013)

2.6 Andlise interpretativa dos dados: fexdes sobre os contributos dos

interlocutores

Para a andlise dos dados recolhidos, nos decidipetss andlise do discurso,
respaldadas pelos estudos de: Maingueneau (199[@ndD(2001; 2003); Pécheux (2006);
Yiiguez (2004), dentre outros, tendo em vista axapracéo evidente como nosso objeto de
estudo. Sendo assim, a andlise de discurso maeasti@eo uma questdo-chave na
investigacdo em pauta, pois a diferenca presestéisoursos implica interpretacdes diversas,
passando a ser entendida como caracteristicas rdosspos de recontextualizacdo acoes,
visando determinadas finalidades sociais.

Segundo Orlandi (2001, p.86), a analise do disctss define pela sua proposta das
novas maneiras de ler, colocando o dito, ao ditooeno lugar, [...] as palavras nao
significam em si. Elas significam porque tem tektzale, ou seja, porque sua interpretacéo
deriva de um discurso que as sustenta [...] Comgesonos dizer que a analise se faz do que
é dito, codigo escrito, ou 0 ndo dito, os codighs escritos, expressado no texto, por meio de
quaisquer forma de linguagem.

Para Maingueneau (1997, p. 116-117), € fundameqeal o analista de recurso

considere 0 universo, 0 campo e espaco discursivo.
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Entende-se por 'universo discursivo' o conjuntdodmacdes discursivas de
todos os tipos que coexistem, ou melhor, interagenuma conjuntura. [...]
0 'campo discursivo' é definivel como um conjurédf@macao discursivas
gue se encontram em relacdo de concorréncia, etidseamplo, e se
delimitam, pois, por uma posi¢cdo enunciativa em aa@a regido. [...] O
‘espaco discursivo', enfim, delimita um subconjutdocampo discursivo,
ligando pelo menos duas formacdes discursivas gupde-se, mantém
relagbes privilegiadas, cruciais para a compreens@s discursos
considerados.

Esses aspectos devem ser considerados pelo awllisiacurso sem perder de vista
0s objetivos da pesquisa. O discurso dos interdoesté analisado observando-se o seu
contexto de atuacdo. Visto que, a abordagem de mewma tematica produz discursos
diferenciados, devido a multiplicidade de paransetemvolvidos e as relagcdes que se
estabelecem de acordo com o lugar que cada intéologcupa no seu cotidiano.

Yfiguez (2004, p.132-134) afirma que: “Para a izegho de uma AD, o
estabelecimento do foco da andlise implica pergugtee relacdes sociais mantidas e
divulgadas através da linguagem que estamos querexplicar’. Assim € impossivel se
estabelecer uma relacdo sem o uso da linguagem.

Pécheux (2006, p.54), considerado o pai da arddiskscurso observa que: “[...] hd o
outro nas sociedades e na histéria, correspondenégse outro préprio ao linguajeiro
discursivo, que ai pode haver ligacéo, identificaga transferéncia, isto €, existéncia de uma
relacdo abrindo a possibilidade de interpretarso Isignifica dizer, que as redes de
significados e sentidos séo construidas a partiel@edes que se estabelecem no contexto
historico, subsidiando a organizacdo de memorias.

Nesse sentido, para o analista de discurso o &mgajue cada interlocutor se encontra
no momento da interpretacdo e descricdo do dis@ufsdor primordial, pois, ndo se pode
negar “o ato de interpretacdo no momento prépriogem ele aparece. Ou seja, [...] como
efeitos de identificacdo assumidos e ndo negadeheux, 2006, p. 55-57).

A analise visa a uma organizacao sistematica desgdade modo a possibilitar o
fornecimento de respostas a questao norteadoratddog estabelecendo as dimensdes do

conhecimento.



CAPITULO 03 — DIALOGANDO COM AS CONTRIBUICOES DOS
INTERLOCUTORES: PRINCIPAIS ACHADOS DA PESQUISA

Neste Capitulo, apresenta-se a interpretacaogdidh das contribuicbes expressas nos
depoimentos dos interlocutores desse estudo, @mdardar vida aos sentimentos que
brotaram do intimo de cada um, sem deixar de oaservigor cientifico. Iniciamos com a
discussdo de um grupo com as falas dos interlagsjtoreferentes a que meios de
comunicacao as informacao sobre curso chegaraelesgvisto que, tratava-se de um curso
ofertado pela primeira vez no Colégio Técnico dari&ho (CTF), na modalidade Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). Portanto, para um palalicerso do que a escola atende, embora
trabalhe com jovens e adultos, em sua maioria,stadon trajetéria escolar diferente dos
jovens e adultos que constituiram essa turma, dispetente. Em seguida, apresentamos a
interpretacdo dos discursos dos interlocutores pagias nas unidades de analises,
considerando-se a categoria geral, ambas origindamslados empiricos da pesquisa e das
categorias teodricas que deram sustentacédo ao eBtididm dar-se-a por concluido o capitulo
com a discussao das falas dos interlocutores soboatinuidade dos estudos apés o término

do curso.

3.1 Conhecimento do curso: contato com a orfnacao

Para iniciar a discussdo elegemos as opinidessdi@ios investigados, referentes
como as informacdes sobre a oferta do Curso Téamt&igilancia em Saude integrado ao
Ensino Médio, na modalidade Educacéo de JovensutoSdEJA), pelo Colégio Técnico de
Floriano chegaram até elas. Optamos, por inigate ir ao encontro dessas informacoes e,
a partir delas estabelecemos o dialogo com odantdores no sentido de compreender como
essas pessoas estao focadas no desejo de adoptrecaonentos que possam melhorar as suas
vidas. Vejamos o0 que disseram sobre 0s meios glevasam a ter o primeiro contato com a
informac&o que mudou para melhor as suas vidasnhit@pessoal e profissional (FIGURA
02).
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FIGURA 02: Meios de comunicacgéo

Contato com a informacao

1 Foi através de um comentario de pessoas a pesstasbém fo
passado pelo radio, pelo Piaui TV (MARGARIDA).

2 Através de informacdes pelo radio e internet (D¥L

3 Foi através do radio, olhe eu nem sou muito dér,omas naquele di
nao sei por que liguei o radio Santa Clara e a@vasa informacéo q

precisava, fiquei euférica vi ali a chance de geandealizacd

(HORTENCIA).

FONTE: Organizado pela pesquisadora com haselados coletados

Analisando o agrupamento de falas percebemos guesua maioria as pessoas
demonstraram ter contato direto com algum recungiiimidia. No entanto, a radio ainda é o
meio de comunicagao mais ouvido, considerando gaeeis interlocutores que fizeram parte
do grupo focal 3 (50%), afirmaram ter tido contedon a informacéo sobre a oferta do curso,
pela radio. [...Jiguei a Radio Santa Clara, estava a informacéo guecisava, fiquei euférica vi ali a
chance de grandes realizacd@ORTENCIA).

Os outros 3 (50%lo publico alvo do curso tiveram acesso a informaggga Internet,
Televisdo e por outras pessoas, de maneira infolD&ltre essas, duas pessoas tomaram
conhecimento por uma colega que |he debencoada noticigORQUIDEA) eatravés de
umcomentario de pessoas a pesspas(MARGARIDA).

Como se vé a informacao chegou até o publicoassado por uma diversidade de
meios de comunicacdo de massa.

Os dados coletados foram organizados em trégaaas gerais. Essas deram origem a
nove unidades de analises que representaram a oosgaeensdo do objeto de estudo
investigado: “A formacao técnica profissionalizadtes egressos” da primeira turma do Curso
Técnico em Vigilancia em Saude integrado ao Eniadio, na modalidade EJA.

Essas categorias e suas respectivas unidadeslitearientaram todo o processo de
interpretacdo dos dados. Passemos agora, a digcusséando com a Unidade de analise:
1.1 Estudar na Federalpertencente ao grupo da Categoria geralF@tmacao inicial e
continuada seguida da Unidade de anélise C@ncluir o ensino médie a Unidade de

analise 1.Xhegar ao terceiro grapertencente a mesma categoria (FIGURAS: 03, ®).e 0
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3.2 Formacao inicial e continuada: um sonho posslv

O agrupamento de falas que deram origem as Ca&egGerais e Unidades de
analises tencionam responder a questdo que nootexsiudo: “Como a formacédo técnica
profissionalizante ampliou a possibilidade de azekss egressos a educagdo e ao trabalho,
contribuindo para conquistas pessoal e profissi@désse sentido, procedemos a discussao
da Categoria Geral 01: Formacéo inicial e contiausehs Unidades de andlise: 1.1; 1.2 e 1.3,
iniciando pela 1.1 (FIGURA 01).

FIGURA 03- Unidade de Andlise 1.1

Estudar na Federal

—————

- Eu tinha umsonhode estudar em umiascola
Federal e nunca imaginei, depois de constitl'dr

familia que eu pudesse ter essa oportunidade,
depois de tanto tempo Deus nos da o PRORJA

numa Escola Federal me senti grande, né

grande para passar por cima de ninguém, [me
Categoria Geral 01: senti grande, porque Deus me colocou 14, hpje
Formacéo Inicial e me sinto uma pessoa premiada totalmente.

Continuada Finalmente o estudo para mim é algo terapéutico
(olhe os termos da Vigilancia surgindo), amo
adquirir conhecimentos (HORTENCIA).
- Foi ampliar os meus estudos, concluir o ensjno
médio e ter um curso técnico e conseguir tudo
isso, por umdscola Federalfoi uma somatoria
de coisas positivas (ROSA).

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base miws d¢aletados

No discurso explicito nas falas dos egressos, lotigiores da pesquisa, € visivel a
satisfacdo de ter conseguido estudar em Wweola Federal,deixando claro que esta
instituicdo de ensino é referéncia dentro da sadied referéncia essa conseguida pelo
comprometimento, competéncia e o fazer pedagégicouem constitui o corpo docente,
discente e técnico administrativo da escola.

O retorno a escola fez com que antigos projetesendosde estudar em uma Escola
Federal (HORTENCIA), sonhos que tinhansido abandonados pelas circunstancias, foram
resgatados da memoaria e trazidos de volta a viskedeegressos. E ao voltarem, sugiram com

novas formas, novas dimensdes que foram crescegaiohando formas mais ousadas.
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Isso se mostra de formas diferentes quando Hoaélzi [...]nunca imaginei, depois
de constituir familia que eu pudesse ter essa opatade[...] me senti grandd...], ou
guando Rosa afirma: [..cpncluir o ensino médio e ter um curso técnicoreseguir tudo isso
[...], foi uma somatoria de coisas positivas

Cada palavra ou expressao tem uma carga de sentgigsificados que transmite o
guanto esse curso mudou a vida dessas pessoas.p@tante € que cada um deles
reencontrou dentro de si a capacidade de sonharagrdditar nos seus sonhos. Passemos a
analise da Unidade de analise 1.2; Concluir o ensiédio (FIGURA 04).

FIGURA 04 - Unidade de Andlise 1.2

Concluir o Ensino Médio

—————

- Concluir oensino médid...] irei enfrentar o ENEM. [...] o
curso técnico me permitird trabalhar em vigilarmia saldde e
como agente de endemias. Agradeco de coracdo ao JAROH
ao Colégio Agricola por essa oportunidade (MARGARIDA).
- Tinha muita vontade de termin@eu ensino médie ai surgiu
a vaga no Colégio Agricola, [...] terminar o ensimédio
concomitante com o curso técnico foi muito bom atgeode
trabalhar e exercer varias fungdes no setor deesadell sonho
é ter o curso técnico de enfermagem naquela edAldA).

- Ter oensino médi® gracas a Deus meu sonho foi realizado,
s6 tenho que agradecer o PROEJA por essa oporteniDads
abriu essa outra porta para mim, ter um curso¢éam area de
saude e através do ensino médio, hoje posso faEMEM.
Hoje me orgulho de dizer tenho meu ensino médim®jcom
ele tenho o curso técnico pela Federal (ORQUIDEA).

Categoria Geral 01:
Formacao Inicial e
Continuada

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base miws @¢aletados

Pelos discursos expressos nas falas dos interlesupgrcebemos que a maioria dos
egressos tinha o desejo de ter o ensino médioestacevidente na fala de OrquideaTel o
ensino médio e gracas a Deus meu sonho foi realjzadl tenho que agradecer o PROEJA
por essa oportunidadeCada egresso reencontrou dentro de si a capaciiadsonhar e
acreditar em seus sonhos. A escola como institudgdorescimento humano tem esse papel
de incentivar o sonho e a esperanca, e esta foradntsca incessante pelo crescimento e pela
construcdo do seu dia a dia.

Nas falas de Margarida e Orquidea, respectivamgnierei enfrentar o ENEM...];

e [...] hoje posso fazer o ENEM.], € expressa a vontade e a determinacao gtesss em
continuar os estudos em nivel superior, apos alwsd@ do ensino médio. Por estes relatos,

percebemos também a grande oportunidade que o PR@BPorcionou a esses estudantes
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jovens e adultos, tornado realidade a conclusdendmo médio integrado ao técnico, bem
como a oportunidade de ingressar na vida académica.

O Curso Técnico de Vigilancia em Saude ofereceusidids para se sentirem
motivadas a exercer atividades vinculadas a aresadlde, conforme disse Margarida: [o..]
curso técnico me permitird trabalhar em vigilaneia saude e como agente de endefnids
O crescimento pessoal e profissional dos egressfaz Sentir em seus depoimentos e o0 que é
fundamental, incorporaram a linguagem do curso.avies o que dizem sobre como
pretendem chegar ao terceiro grau (FIGURA 05 FIGURA

FIGURA 05 - Unidade de Andlise 1.3

Chegar ao terceiro grau

——

- [...], pois meu sonho € chegar tceiro
grau, irei enfrentar o ENEM (MARGARIDA).
- Meu maior sonho € fazer uooirso superior,

_ _ mesmo depois de ja ser avo, outro sonho|era
Eg:;%%%i?n?éaoel' estudar numa escola Federatonsegui. Off
Continuada mundo t& exigente até pra varrer a rua vQcé
tem que ser qualificado (JASMIM).
- Hoje, estou mais ciente do que quero para o
meu futuro, passar no ENEM e ter um cufso
superior, estou me preparando para i8s0
(ROSA)

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base s daletados

Em todas as falas os egressos foram unanimes enaaf desejo de ingressar no terceiro
grau. E fato notdrio, que ao entrar no PROEJA malembarcou em uma releitura de sim
mesmo, identificando suas dificuldades e capacglade dizer: [...Jirei enfrentar o ENEM...],
Margarida deixa explicito, a consciéncia das pessidificuldades e desafios, revelando
maturidade em relacdo a realidade que irdo enfreséen, contudo, perder a capacidade de
alcancar seus ideaildoje, estou mais ciente do que quero para 0 meudupassar no ENEM e
ter um curso superidr..] (ROSA).

Estes egressos conscientes da importancia da esagé para melhoria da qualidade de
vida: [...] o mundo ta exigente até pra varrer a rua vocé tera ser qualificaddJASMIM),
demonstra que nao estdo alienados e sim dispostusesmtar os desafios para mudancas em sua

realidade cotidiana.

Nesse contexto, o PROEJA torna-se o (re) comecatadanhada dessas pessoas
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jovens e adultas quepos a descoberta de suas potencialidades almejaistar o terceiro
grau, conforme ficou evidenciado na express@&o sonh@o se referir ao ingresso no ensino
superior,, via ENEM, ressaltado por Margarida enllasEm seguida discutimos a Categoria
Geral 02: conquistas pessoal e profissional, pao mi@s Unidades de andlise 2.1; 2.2 e 2.3.
Vejamos.

FIGURA 06 - Unidade de Analise 2.1

Aprender e ter uma profissao

—————

- [...] ter uma profisséo. Eu aprendi varios tipospdevencgao
tanto pessoal como no meio ambiente, tenho a apddde de
orientar meus vizinhos como dar destino adequadx@ocuidar
bem de sua alimentagéo, enfim estou sempre replssangue eu
aprendi para as pessoas da minha comunidade (DALIA)
-Estou mais segura ndo sé para exercer a profies@®também
por cobrar melhor de meus filhos, pois no PROEJA&rirmais
valorizar o saber, sem estudo ninguém é nada. dognto
mamae melhor no seu trabalho, pois ela trabalh&etor de
limpeza numa instituicdo de saide (ROSA).

- [...] ter uma profissdo reconhecida numa inggéai federal e
oportunidade de chegar ao terceiro. Veio me encejueas
atividades profissionais que exerco, me informacoim precisdo
sobre minhas atividades referente a prevencdo dados de
higiene. Sinto mais segura nas atividades que &xemm meus
clientes (MARGARIDA).

- Tive a oportunidade de aprender, tenho uma foimaécnica,
através desse curso tenho a oportunidade de diatoglhor com
as pessoas, me sinto, mas segura nos ambientefsequento.
N&o estou trabalhando na area, mas tenho espetarugmseguir,

pois sei que esse curso é muito importante na @esasalde
(DAL 1A

Categoria Geral 02:
Conquistas pessoal
e profissional

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base mios daletados

Nas falas dos interlocutores, no que diz respsitapgendizagens e a aquisi¢cdo de uma
profissdo, percebemos que o0s conhecimentos adomiritb Curso, superaram suas
expectativas, visto que os saberes foram Uteisapépas para o exercicio da profissdo mas,
sobretudo conseguiram transpor esses conhecimpatassua vida pessoal e comunitaria.
Isso € notavel nas afirmac¢Ops] orientar meus vizinhos como dar destino adequaddixan
cuidar bem de sua alimentacfia] (DALIA) e [...] oriento mam&e melhor no seu trabalho
[...] uma instituicdo de saud®OSA).

Na fala de Dalia observamos que houve a conscié@heigue os conhecimentos
adquiridos em prol da melhoria de sua qualidadedke deveriam também ser exteriorizados
a outrem: [...]Jenfim estou sempre repassando o que eu aprendi gaiEessoas da minha
comunidadgDALIA).
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Essas afirmagdes deixam claras as contribuicde€uiteo para o crescimento dos
egressos no campo profissional que exerciam aetda dormacédo: [..yeio me enriquecer
nas atividades profissionaig...] referente a prevencdo e cuidados de higiene
(MARGARIDA). Além da seguranca nas atividades @msiinais que exercia antes do Curso.

O conhecimento oportunizado pelo PROEJA favoreaea melhor capacidade de
expressdo oral, facilitando o dialogo aberto, segoom relacdo a eles e aos outros.
Evidenciamos isso na fala de Rosatou mais segura nao s6 para exercer a profisSsaEs
também por cobrar melhor de meus filtiog sem estudo ninguém € ngda.

Pelos relatos observamos que as perspectivas gjoofss relacionam-se diretamente
com a formacao adquirida no Curso de VigilanciaSamade, conforme fala de Dalia: [Nfio
estou trabalhando na area, mas tenho esperancaodseguir, pois sei que esse curso é
muito importante na gestao de sauéssim, ela mostrou que tem consciéncia da valoéa

do curso técnico para sua vida profissional. Pagsenanalise da Unidade 2.2.

FIGURA 07 - Unidade de Analise 2.2

Respeito, reconhecimento no trabalho

——

- Estudar numa escola boser respeitadavestir uma farda da
Federal ndo é pra todo mundo ndo, eu uma ex-gaféiaara
Municipal de Floriano. Hoje, vou ao Hospital visialguém, ja
olho as coisas com outros olhos. Quanto aos cusdpdiyentivos
passei a ter comigo, minha casa e toda a famAGNUM).

- Sourespeitada no meu ambiente de trabalaprendi a aprende
e a ensinar. O que aprendi no PROEJA nunca vou @&sgueu

levar para a vida toda, o respeito pelo outro Atodb e nao desisti
dos sonhos. Nao estou exercendo atividade diretanmen area,
mas tudo no meu ambiente de trabalho que se rafeigilancia

sou chamada para optar, o respeito € tudo, [tolidendo chance
de por em pratica no meu trabalho (ORQUIDEA).

- Apdés o curso técnico passei a chefiar o setosedeicos gerais,
com uma boa bagagem de conhecimentos, sinto n@saspara
fazer e para recomendar. Os conhecimentos me rfizenais

pessoa, me sinto até importante no meu grupo sdgEendi a

dialogar, respeitar as pessoas, meus familiaremafic felizes
comigo, mudei minha estrutura de vidmu mais valorizada ng
meu ambiente familiar e no meu traballizepois do PROEJA vi
minha casa ser construida de verdade, pois antethsto alicerce
(ROSA)

Categoria Geral 02:
Conquistas pessoal
e profissional

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base mios daletados

Nas falas dos egressos é evidente a satisfacdaasesit ao mesmo tempo o
reconhecimento pela instituicdo formadora, devio® l@ons servigos educacionais prestados:
estudar numa escola boa, ser respeitfda vestir uma farda da Federal ndo é pra todo

mundo nad...] (JASMIN). O respeito e o reconhecimento séfenenciados em consequéncia
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da formacé&o obtida, além do sentimento de pertengaa instituicdo de referéncia.

No discurso de Orquidea, conseguimos abstrair @eites favorecido pelo
conhecimento, no seu ambiente de trabalho, apoa astolarizacd®ou mais respeitada no
meu ambiente de trabalja.] Nao estou exercendo atividade diretamente na arnee, tudo
[...] que se refere a vigilancia sou chamada papdaw, o respeito € tudg,..]. A capacitacao
despertou na egressa a autovalorizacdo, o acoltareemrespeito no fazer profissional.

E importante destacar, que houve para alguns desseg a promocio no trabalho:
apos 0 curso técnico passei a chefiar o setor deicges gerais, com uma boa bagagem de
conhecimentod...] (ROSA). Pelo exposto nessas falas, os egses®ixam claro que a
formacgé&o obtida levou a uma conquista pessoal fespiamal, reafirmando a importancia da
formacao técnica profissional integrada ao ensimalionpara as pessoas jovens e adultas

trabalhadoras. Procedemos a discussao UnidadEIZZBIRA 08).

FIGURA 08 - Unidade de Analise 2.3

Oportunidade e qualidade de vida

———

- [...] Recebi conhecimentos suficiente [...] soleméniversitaria e
fruto do PROEJA. Acrescentauelhor qualidade na minha vida
mudanga na visdo de mundo, espirito solidario, iaghd dos
sonhos e o caminho para chegar até eles (HORTENCIA).

- Muitos, tanto para a minha vidzessoal e profissionakobre
prevencgdo de doencgas, orientacfes necessariassmaasa e foral
dela, me proporcionando conhecimento nos cuidadosa@ meio
ambiente e como prevenir doengas transmissiveis
(MARGARIDA).

- Fiz 0 ENEM e na primeira vez passei para a Fédaraei muito
feliz, estoucursando Pedagogjajuando chego em qualquer lugar
coloco meus olhos de vigilante de satde mesmo nadalbhando
na area. N&o tive a oportunidade de estudar naaépeta,
comecei na escola com quase (12) doze anos. AtdavBROEJA
meu ladgpessoal e profissionastdo tendo chance de desabrochar.
Considero um troféu me ver semanalmente na UFPHastio
Pedagogia, vivo a realiza¢do do meu sonho todaokass ja posso
pensar em fazer a diferenca que é preciso — Sonicbéem
Vigilancia em Saulde, tem disciplina la que eu jadss ai eu tiro
de letra, porque no curso do PROEJA eu aprendi mesmo
(HORTENCIA).

- Breve enfrentarei o ENEM; o curso abriu a minhbega para
tantas coisas, me sinto capacitada para falar n&ess esse
PROEJA para mim foa ‘porta da esperancaioje estou fazenda
o técnico de enfermagem. [.e$timulei 0 meu marido a estudaly
estd cursando o técnico de segurancga do trabakmes Be deu
essa oportunidade e eu agarrei, hoje sou outr@gessu a busca
dos meus sonhos e dos meus objetivos. Federal érdred
(OROLINDFA)

Categoria Geral 02:
Conquistas: pessoal
e profissional

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base mios daletados

Com relacdo a oportunidade, destacamos o relatdad&ncia quando dizFiz o
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ENEM e na primeira vez passei para a Fedefal] estou cursando Pedagogidemonstra
um constante interesse por conhecimento a,rmaigirmando uma inquietude pelo saber. A
conquista de adentrar no terceiro grau na Univaded-ederal do Piaui veio potencializar sua
valorizacdo como pessoa e programar mudancas isggivds no campo pessoal e
profissional. Vale pontuar que estudar em umatuigéio Federal para esse publico faz a
diferenca e eleva a autoestima.

E visivel nos discursos dos egressos, o valor dad®eROEJA, por ter oportunizado o
retorno e aberto portas para continuidade do esh&io como, o conhecimento adquirido no
curso,quando chego em qualquer lugar coloco meus olhodggiante de saldde mesmo nao
trabalhando na éred...]. E, mesmo com a ascensao, a egressa n&xysece de enfatiza a
importancia do PROEJA nessa conquisgau fruto do PROEJA...], sou Técnico em
Vigilancia em Saudg..], passei na Federal, estou cursando Pedag@d@RTENCIA).

Quanto a oportunidade de continuar o processo dmafffio, galgando outros
patamares na escala do saber, o PROEJA desperioegnessos 0 desejo de enfrentar os
desafiosBreve enfrentarei o0 ENENI..] esse PROEJA para mim fai‘porta da esperanca’
(ORQUIDEA). Nesta fala, percebemos a existéncianditas perspectivas em relagdo ao
aspecto pessoal e profissional, gerando assim,snowazontes trazidos pelas oportunidades
gue o Curso Técnico Profissional integrado ao Ensiédio favorecera aos jovens e adultos,
possibilidades de crescimento na dimenséo formativa

A qualidade de vida foi referenciada de forma cetacrpor Margarida, quando
enfatiza a importancia da prevencéo, tanto pessmab ambiental, favorecida pelo Curso de
Vigilancia em Saude: [..grientacBes necessarias na nossa casa e fora[ddlauidados
com o meio ambiente e como prevenir doencgas trassrmis.Percebemos nos discursos
sentimentos verdadeiros, bem como, a elevacadotdasiina dessas pessoas.

Em seguida, para fechar as discussfes proporcienmla categorizacdo dos dados
empiricos foram analisadas as contribuicdes dassegs agregadas na Categoria Geral 03 e
suas Unidades de andlises 3.1, 3,2 e 3.3. Passedmizissdo da Unidade 3.1 (FIGURA 09).
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FIGURA 09- Unidade de Analise 3.1

’ Autoestima

—————

- Foi muito importante veio nos trazer oportunidadeestar na
comunidade, inserida com um curso profissionalzamossa
ajudaraqueles que precisam de ajuddoje a gente chega a u
supermercado fazer compras, ver a data vadidade, a]]
refrigeracdo das carnes, os enlatadeem perfuragbes o
amassados que venham prejudicar a nossa saudeestéo a
maquiagem, temos que olhar se ndo esta vencida psdemos
evitar algum tipo de alergia (MARGARIDA).

- Foi muito importante para mim, e paes pessoas qu
necessitam de ajudae tem uma pessoa doente, vem aqui flos
procura, a gente vai |4 passa para ele, como qde per o

Categoria Geral 03: tratamento daquela pessoa. Observalidade das seringas, n
Reconhecimento da alimentacdo os enlatadase ndo tem perfuracdes para que ngo
Instituicdo e valorizacdo ocorra a proliferagdo de bactérias, os freezersesftéo na
Professor. temperatura normal para que ndo estraguem os drioarnes.

Enfim me deu orientacbes necessarias para ter omadide e
ser um vigilante da satde (DALIA).

- Um dos maiores ensinamentos foiatiuirir coragem e forca
de vontade de sair da mesmiage nao se contentar de sgr
somente uma dona de casaber que sou capazio desistir e se
persistente, depois vem o0 ensinamento tedricoegratesses
conhecimentos estardo eternamente entranhados em |jmi
(HORTENCIA).

- Antes ndo tinha certos cuidados com prevencao, dizgervo:
validade de alimentos, medicamentos, cosmeéticogjerte
pessoal e do ambienta importancia de estar com as vacinas gm
dias, ter cartdo do SUS (JASMIM).

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base miws d¢aletados

Os egressos apontam em suas falas, a conquistedice consciente da cidadania,
ao afirmar queum dos maiores ensinamentos foi de adquirir coragdorca de vontade de
sair da mesmice, de ndo se contentar de ser somerdadona de casa, saber que sou capaz
[...] (HORTENCIA). Os ensinamentos, o acolhimento, o k& de cidadania, o despertar
de oportunidades, vivenciadas nesses trés anogrsle fez com que esses jovens e adultos
percebesse o direito de fazer valer a sua autaestaferente também a dignidade e o direito
de se tornar um cidad&o instruido.

Tudo isso favoreceu mudancas comportamentais, dXieagias nos relatos de Dalia
e Jasmim, respectivamente quanto se referem avabse& de validade dos produtos e
alimentos a ser adquiridos em pontos comerciasidade das seringas, os freezers na
temperatura normal para os frios e carnds;] validade de alimentos, medicamentos,
cosmeéticosg...] a importancia de estar com as vacinas em dias;adfio do SUS

Esses ensinamentos vivenciados durante as aulasogepratica, despertaram nesses

estudantes habitos saudaveis e constantes em Hascana melhor qualidade de vida.
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Passemos a analise da Unidade de andlise 3.2 (RAOR

FIGURA 10- Unidade de Anédlise 3.2

Ambiente aconchegante estruturado

————

- A Escola Federal o Agricola, unambiente aconchegante
estruturada Uma escola que a gente nem imaginava de estar. [Te
internet,tivemos oportunidade de participar de todas asiddiges
que ali oferece aos alunospmo desfile de 07 de setembro, vacings.
Tem um posto de saude dentro do colégio (MARGARIDA).

- Na escola agricolparticipei de todas as oportunidades oferecid@s
pela escola,na area de computacéo, vacinas, lazer, Iabmatﬂ
quadrilhas, desfile de 07 de setembrotacéo para a escolha d
diretor, tive o direito de votafoi muito importante (DALIA).

- Foi onde sempre quis estudar, ndo fomos discaidus,
participamos de tudo: eventos culturais, campargdiscativas,
votamos no diretor e tinhamos direito de comer mstaurante
(HORTENCIA).

- Sempre foi e sera a escola que quero sempre restaleu Ndo so g
oportunidade de estudar, de crescer na convivéndialogando
mais e respeitando os outros (JASMIM).

-A minha autoestima veio a partir de estudar narfdda escolane
fez exercer o direito de cidadaniltei para a escolha do diretor
tive a oportunidade de ter direito ao kit alimeétago restaurante
participei de eventos culturais, participei de cantfas preventivas
fui orientada para adquirir o cartdo do SUS, ataalicartdo de
vacina. So tenho a agradecer, primeiro a Deus eisiep PROEJA
(ORQUIDEA).

- A escolaé tudo de bomestruturada, tive acesso a internet, |@o
restaurante, participei de festas junjnzticipei da votacéo para a
escolha do diretor, tive 0 mesmo direito dos alurzmuela
instituicdo,nunca me senti descriminagéo por ser aluna do PROEJ
(ROSA)

Categoria Geral 03:
Reconhecimento da
Instituicéo e valorizagéo
Professor.

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base niws d¢aletados

Refletindo o que dizem os egressos sobre a eswdds foram unanimes em afirmar
que o Colégio Técnico de Florianoun ambiente aconchegante, estruturafla] Tem
internet, tivemos oportunidade de participar dea®@s atividades que ali oferece aos alunos
[...] (MARGARIDA). [...] tive a oportunidade de ter direito ao kit alimerdiagno restaurante,
participei de eventos culturai§...] (ORQUIDEA). A escola € tudo de bonj,..] (ROSA).
Demonstram, ainda que essa ess@mpre foi almejado por estes jovens e adultos) gse,
desejavam nela estudar e com 0 PROEJA o sonhedi@ado.

Assim, a escola foi um espaco de insercéo do alarsociedade em que vivem o que
vem confirmar o seu carater de promotora de inolssiial, uma das metas do PROEJA,
conforme explicita na fala de Horténcitoi onde sempre quis estudar, ndo fomos
discriminados, participamos de tuflo]. Confirmando que a escola é um espaco dex&di
e critica, de troca de experiéncias, preparandosoawente profissionais qualificados para o
mercado de trabalho, mas cidadaos aptos para &rgeno mundo (MOURA, 2011). Na
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sequéncia fechamos essa discussdo com a Unidashéltke 3.3 (FIGURA 11).

FIGURA 11- Unidade de Andlise 3.3

Professores competentes, comprometidos

————

- Nossa foi muito bom, a gente que mora aqui na rorg e com
muito trabalho chegar numa Escola Federal ondembse
professores competentes que nos receberam de labed®s, a
cada dia que a gente se encontrava via o brilhoolhms deles, o
prazer de da aula pra gente, a gente ja era umme tde jovens de
30-35 anos que ja estavam com muitos anos sem aesud
(MARGARIDA).

- Comprometidos com paciéncia nos estimulavam a n&cide
mostrando interesse com 0 nosso crescimento pesgoafissional,
tenho muita gratiddo por todos eles (DALIA).

- Se ndo fosse empenho, o amor, a paciéncia e a dedicadéles
eu ndo teria chegado onde estou. Obrigado aossporés do
PROEJA e ao CTF (HORTENCIA).

- Pacientes competentes e comprometidos, estimulandwio
desistir dos meus sonhos, ja convivi com muitos professatés
mesmo de Teresina, mas nao como os do PROEJA, maonéo
(JASMIM).

- Sempre deram atencéo e valor, estimulou a nastideSoram uns
verdadeiros maestros para que essa sinfonia, jovedsltos e
PROEJA, soassem bd@RQUIDEA).

- Até hoje me reconhece em qualquer lugar, so teoleagradecer
a paciéncia com a turma e o estimujoe dava para continuar @
estudar, antes me matriculava e desistia. O PROBIAurha
bencgdo, através dele conclui o ensino médio e aic@cem
vigilancia (ROSA).

Categoria Geral 03:
Reconhecimento da
Instituicéo e valorizagéo
Professor.

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base mios daletados

Ao falar sobre os professores que ministraram andasurso, o discurso explicito na
fala dos egressos, evidenciam o quanto estes,ilmgndm para a consolidacdo da
aprendizagem dos estudantes a época do PROEJAprgm@ando aos mesmos,
oportunidades Unicas de se reconhecerem sujeitegadpropria acao educatiya.] tivemos
professores competentes que nos receberam de labeda®s, a cada dia que a gente se encontrava
via o brilho nos olhos deles, o prazer de da aukagente(MARGARIDA).

Essas falas traduzem a relacdo afetiva construidmig o curso entre professor/estudante,
estudante/ professor, estudante/estudante, estlelsodla e principalmente,
estudante/conhecimento.

O sentimento de dedicacédo e acolhimattavés do incentivo constante, da busca diaria
pelo conhecimento, crescimento e também por um ed@spde potencialidades, e
individualidades sdo confirmadas em cada depoimeadm, visto que]...] estimulavam a
ndo desistir,(DALIA). [...] Se ndo fosse o empenho, o amor, a paciéncia eieagéd deles eu
n3o teria chegado onde estdORTENCIA). [...]j& convivi com muitos professorgs], mas ndo
como os do PROEJNASMIM).. [...] sO tenho que agradecgr.] antes me matriculava e desistia
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[...] (ROSA).

Dentre essas falas destacamos a de Dalia pelawgistpoética e pelos sentimentos nela
constantes [...Foram uns verdadeiros maestros para que essa smffmvens, adultos e PROEJA,
soassem ben{ORQUIDEA). Pelo exposto, percebemos que o trabalho dos edesaftu
preponderante para a redescoberta dos educandosném sujeitos ativos e comprometidos

com sua propria formacéo. Passamos agora a disalwséem 3.2.

3.3 Continuidade dos estudos: contribuicdo do PRORJpara tomada de decisdes

Para finalizar o Capitulo, ja mencionado anteriori®eorganizou-se uma sequencia
de falas que explicita os motivos pelos quais 08ssgs pretendem continuar os estudos,
evidenciando os contributos do curso para essad@iai@ decisao.

FIGURA 12: Continuidade dos estudos

Contributos do PROEJA

—————————

- Sim. Estou a fazer o curso Técnico em Enfermagelm ETSUS (Escola Técnica d
SUS), e quero em breve enfrentar o ENEM (MARGARIDA)

- Sim. Estou fazendo o curso Técnico em Enfermageim ETSUS (Escola Técnic
do SUS), em Floriano (DALIA).

- Depois de concluir o Ensino Médio pelo PROEJAitipgpara o ENEM, pois o
estimulo para continuar foi demais dada pelos psof@s tanto do ensino médi
como do profissionalizante. Passei no vestibulavFri estou estudando Pedagogia,
sou uma pessoa que quero crescer (HORTENCIA).

- Estou me preparando para passar no ENEM, que sestaproximando, esto
estudando nas apostilas cedidas pelos professarasté o cursinho preparat6ri
realizado pela federal no ano passado (JASMIM).

- Estou cursando o técnico de enfermagem e me nameg@ para breve enfrentar
ENEM. Durante o curso os professores (médio edénine estimulou bastante a d
continuidade aos estudos e isso ficou na minhaceal@RQUIDEA).

- Estou frequentando um cursinho noturno (ROSA).

FONTE: Organizado pela pesquisadora com base s daletados

Reservamos o ultimo agrupamento das falas, sabcerdributos do PROEJA, para a
autovalorizacdo dos egressos, lembrando que aat@ajao traduz as conquistas no campo
pessoal e profissional, para concluir esse capikdoam consideradas as contribuicbes do
curso para despertar o desejo de continuidadestiogdaes.

Note-se que dos seis estudantes que fizeram partgupo focal, 3 (50%), estdo
cursando o curso técnico em enfermagem. 2 (33,3840 frequentando um cursinho e 1

(16,6%), esta cursando Licenciatura em Pedagodinneersidade Federal do Piaui.
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Frente a esse contexto, podemos afirmar que o corgdbuiu de forma eficaz para a
autovalorizacdo dos egressos, visto que, além d&angara a continuidade dos estudos
contribuiu para elevacdo da autoestima, promocaotrabalho e desenvolvimento do

exercicio consciente da cidadania.



CONSIDERACOES FINAIS

A satisfacdo dos egressos se fez sentir durarakcasas e eventos ocorrido durante
os trés anos de convivio no curso. Em 2009, anguamo PROEJA foi implantado, houve
um momento em que 0s estudantes, hoje egressomanaisua trajetoria de vida antes e apos
0 retorno a escola, expressando suas angustigseetativas com a possibilidade de concluir
0 ensino técnico integrado ao ensino médio e daf@ntinuidade aos estudos, pois muitos
sonhavam passar num concurso publico e no vestibula

Discurso simples e bem articulado, constituidofalas comoventes e auténticas
recheados de declaracbes que expressavam comatsensesujeitos ativos em formacéo,
capazes de aprender e construir conhecimentos pesdoas passivas paradas no tempo e no
espaco, diante da realidade de um mundo competjtiedeva o ser humano a desesperanca.
Como dizia, Freire (2006, p. 73), no auto de sumedaria “[...] € preciso ficar claro que a
desesperanca ndo € maneira de estar sendo natursérdhumano, mas distorcdo de
esperancga”. A escola ndo pode e nem deve promssardestorgao.

E importante pontuar que durante os trés anos deebsaudavel convivéncia, os
estudantes do PROEJA, hoje egressos, foram memabvas e atuantes nas atividades da
Escola. Participaram de desfile do sete de setembitmamente com os demais estudantes do
CTF; da Semana Cultural em comemoracdo ao aniiwergar Colégio; da Semana de
Enfermagem, como membro de oficinas, gincanas eéeos; das Campanhas de Prevencéo
do Ministério da Saude: Vacinacdo, Diabetes, Hgmmdo Arterial, AIDS, Hanseniase e
Tuberculose, sob a coordenacao dos profissionaiswsgos técnicos em Enfermagem.

Vale registrar o momento em que exercitaram otdick cidadania participando do
processo eleitoral para a escolha do atual didet@scola. Durante todo o curso os estudantes
foram orientados sobre acdes preventivas, recetendacinas referentes a sua idade, com o
cartdo devidamente preenchido e orientados, tambébnge a aquisicdo do cartdo do SUS,
pois através dele terdo acesso ao atendimentotdo de urgéncia e emergéncia da rede
conveniada pelo Sistema Unico de Salde.

A participacédo desses estudantes, hoje egressusibaiu para eles se perceberem
reinseridos na sociedade, através da construcammdeidentidade propria, da melhoria da
autoestima, da conscientizacdo de si mesmo, daitagE da autonomia, do dominio de
novas habilidades e competéncias. Assim, eles paasr sujeito de sua prépria historia, ou
seja, passam a ser donos do seu préprio destibe. €&dientar que essas atividades que eles
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foram envolvidos sempre foram cuidadosamente pnoggas em encontros de planejamento,
que envolvia os professores, a dire¢éo e a coogéerdo curso.

Diante de tudo que foi exposto podemos considararageducador do PROEJA do
Colégio Técnico de Floriano foi tdo valorizado etmgressos devido exatamente a postura
dos mesmos, ndao se colocando em posicédo de ewd@&@wno se o processo de ensino
aprendizagem dependesse exclusivamente dele. @&leetros seus estudantes com sua
motivacdo principal e promoveu a construcdo de salreres. Trabalhou apenas como
condutor do processo, deixando os aplausos para gtetivamente se fez por merecer: 0s
egressos do PROEJA. Valorizar e potencializar osersa dos nossos estudantes
trabalhadores do PROEJA é fundamental nesse pmogst® que a insercao deles no curso
garantiu ndo s6 o acesso a conclusao do curssgofal integrado ao ensino médio, mas
também a inclusédo social e a uma perspectiva futura

Lancando um olhar sobre as falas dos egressosephea@r um consenso, estes
retornaram seus estudos por vontade ou curiosid@daksvendar o mundo que ainda nao é
tdo conhecido, de valorizar-se mais como pesso&ndentrar-se como membro de uma
sociedade, enfim de testar sua capacidade ndo sfrdader, mas também de enfrentar
desafios. Sao sujeitos que ficaram por muito teafpstados da escola, e ao ingressarem na
EJA, tém esperanca de se sentirem outra vez cisdaddmdadaos do mundo, isto é, pessoas
capazes de agirem com sensatez perante os probéeshfisuldades que a vida cotidiana
apresenta.

O sentimento de presenca no espacgo escolar toenaugsortante para construir
outro olhar sobre a realidade, pois é na trocaamdeacimentos que se desmistifica ideais,
preconcebidos em relacdo a esse publico, vistofgjurmado por individuos de idades
variadas. Durante a realizacdo dessa investigagachamou atencdo saber que é possivel
haver aprendizagem através do intercambio ou ttecaformacdes que se fizeram presente
entre as mais variadas faixas etarias, e que egti@sente um sentimento de respeito e
carinho entre os educandos apesar de serem gref@redeéneos.

Durante mais uma vez analisando as falas, foi pelsebservar que a maioria dos
egressos tem muita perspectiva em relacéo ao futarmo-lhes o direito de sonhar com um
futuro prospero.

As trajetérias de vida desses educandos, hoje sEgrdem como reflexdo fatores
como educacao e trabalho, e isso remete a queskm@s a respeito das dificuldades
enfrentadas no mundo do trabalho. O abandono ougresso tardio na escola estar

diretamente relacionado as questdes culturaisidezacéo pelo trabalho, geralmente bracal,
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pela falta de informacdes dos pais e também petaessidades de sustentabilidade
financeira.

Nos questionamentos que pontuavam sobre o sigadicdlo PROEJA em suas
vidas, temos unanimidade nos depoimentos sempitevpee de boas expectativas, tornando
bastante significativos, ndo sé pela oportunidagleedorno ao mundo da educacdo como
também pelo estimulo & autoestima. Nesse mesmextontpercebemos a existéncia de
muitas perspectivas em relacdo ao mundo do traleatitomundo académico.

Os relatos dos egressos mostraram que, quandmi@zagho do sujeito e de seus
saberes é considerada no processo de ensino-gagei, 0 educando se motiva ainda mais
na busca de sua inquietagdo seja na forma de a@lg&endo contexto, ou trazidas de suas
experiéncias através do decorrer do tempo. Pekss falas € evidenciado seu crescimento
pessoal, intelectual e afetivo.

Valorizar e potencializar os saberes dos nosso®siltrabalhadores do PROEJA é
fundamental nesse processo. A insercéo desse®sujei curso do PROEJA, garantiu a eles
nao sO 0 acesso a conclusado do curso profissiotegrado ao ensino médio, mas também a
inclusdo social e uma perspectiva futura. Desseonwimos a importancia ndo s6 do
curriculo que busque a valorizacdo dos saberestamd®m da politica pedagdgica atuante
neste sentido.

Portanto, ao concluir esse trabalho de pesquiszté afirmar que a escola jamais
deve desconhecer a educacédo voltada para os vaomgeriéncias trazidas por seus
alunados. Sao eles que enriquecem as aulas edasem& aporte para a sequéncia da
aprendizagem e aprimoramento daquilo que ja fae pas saberes de cada individuo.

Através deste estudo, diriamos que nao ha limita pprender, e que através do
desenvolvimento de muitas das praticas pedagogeaebemos que um novo olhar se faz
necessario para superacao de velhos obstaculos,awma docéncia que respeite e valorize
os estudantes do PROEJA. Esse novo olhar partendeérograma de formagao continuada,
sendo este um processo ja iniciado nesta Instduigd Ensino. E, desta forma poderemos
redimensionar e melhorar cada vez mais o0 contesdola e, consequentemente, 0s sujeitos
do PROEJA, fazendo com que tenhamos cidaddos eotssie capazes de melhorar a si
mesmo para repercutir nas comunidades em que issgi@os.

N&o se pode negar que o PROEJA é pressuposto yardoygens e Adultos possam
enfrentar o mundo da producdo econdmica, no sedidobter conhecimento, ndo apenas
para compreensdo geral da vida social, mas tambmmo mecessidade de inserir ou

permanecer no trabalho. Dessa maneira a possdelidla Rede Federal de Educacao
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Profissional e Técnica, oferecer formacdo profissidntegrada ao ensino médio, a uma
populacdo colocada a margem da sociedade significdireito social, ético e politico para
gue o Programa assuma definitivamente uma modalidaceducacao profissionalizante com
caracteristicas proprias.

A concepcao do curso técnico, integrado ao ensi@dio, em Vigilancia em Saude
funda-se na premissa de que a (re) insercdo degogeadultos de classes populares no
sistema escolar a partir de uma educacéo integrqudlidade € ao mesmo tempo, um direito,
uma necessidade. As diretrizes curriculares nadoda educacdo de jovens e adultos
enfatizam a heterogeneidade do publico de EJAferasms como estes estudantes dispdem
de seu tempo e espacos, e de como, atraves dailitkade curricular, podemos aproveitar
suas experiéncias de vida e de trabalho para @ayanos tempos da escola e sintonizar o
curriculo com elementos geradores a partir deduéacias (re)-significando-as.

Dai a necessidade de lutarmos para transformaROEBA em uma politica
educacional publica, extrapolando os limites daviddalidade impostas por cada governo,
visando uma politica educacional perene nessa gueatenha como ideal a justica e a
igualdade, para ndo correr o risco de mais umaavexclusao desses jovens e adultos
continuar sendo a comissao de frente desse elengoendiz respeito a divida social que o
Brasil tem com esses coletivos, que tiveram, agdodo tempo negado 0 acesso ou
permanecer na educacao escolar.

Dentro da politica de consolidacdo do PROEJA degetambém ter presente a
funcdo social e o protagonismo de nossa rede etmjuaferéncia na implementacdo do
programa. Por fim através da reconstituicdo dempsgeto e de contornos que envolveram o
processo e seus respectivos atores, esperamossqlegtores deste trabalho de pesquisa
sintam-se motivos a realizar em suas atitudes, menios para consolidacdo desta politica
publica de integracdo da educacéao profissionaldaa® nivel médio na modalidade EJA.

Assim chegamos a conclusdo de que é preciso gagaiet 0 PROEJA seja uma
politica qualificadora e ndo seja mais uma politiea carater compensatoério, aligeirado,
desqualificador e de descontinuidade, como tem lsgtoricamente as politicas direcionadas
para a EJA em nosso pais. No entanto, sabemosigue somente com a implantacao do que
solucionara os problemas educacionais. Urge a sidegl® de uma reforma educacional que
acompanhe a evolugédo que a contemporaneidade estfira
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APENDICE A - Instrumento de pesquisa: questionarigperfil do egresso)

Prezado (a) Egresso (a) do Curso Técnico de Vigigdéem Saude integrado ao Ensino
Médio na modalidade EJA do Colégio Técnico de Bfari

Este questionario tem como objetivo tracar o pesibcio-demografico dos
interlocutores da pesquisa intitulada “Formacaonic&cProfissionalizante na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos: valorizacdo dossagedo curso de Mestrado em Educacéo

da Universidade Federal do Piaui.

Nesse sentido, contamos com a sua valiosa coigiibe desde ja agradecemos sua
colaboracéo para a realizacao desse estudo.

1 DADOS PESSOAIS:
Idade: anos
Sexo: () Masculino () Feminino

Naturalidade:

Estado Civil: ( ) Solteiro ( )Casado ( ) Outros
Possui Filhos: () Sim ( ) Nao () Quantos:
Faixa Etéria:

a) ( ) de 20 a?29 anos c) ( ¥8e 49 anos

b) ( ) de 30 a 39 anos d) ( pBeou mais
Residéncia: ( ) Prépria ( ) Alugada ( ) Outros

Vocé mora com: () Seus pais ( ) Familiares( ) Outros

Vocé trabalha atualmente: () Sim ) Nao

Renda Familiar: ( ) 1 salario minimo ) @ salarios minimos ( ) Outros
Escolaridade dos Progenitores:

PAI:

( ) Ensino Fundamental Completo
() Ensino Fundamental Incompleto
( ) Ensino Médio Completo

( ) Ensino Médio Incompleto

( ) Ensino Superior Completo

( ) Ensino Superior Incompleto
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MAE:

( ) Ensino Fundamental Completo
() Ensino Fundamental Incompleto
( ) Ensino Médio Completo

( ) Ensino Médio Incompleto

( ) Ensino Superior Completo

( ) Ensino Superior Incompleto

2 DADOS EDUCACIONAIS:
Quando concluiu o Ensino Fundamental: Ano ( )

Em que Instituicdo fez o Ensino Fundamental:

( ) Particular ( ) Publica Estadual
( ) Publica Municipal ( YBlica Federal
Comente:

Motivos que levaram ao retorno a escola

O Curso Técnico de Vigilancia em Saude integradirasino Médio foi: )
( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério  YRegular ( ) Irregular ( ) Bom )Otimo

Comente:
Metodologias utilizadas/ferramentas e os recurgt&idos utilizados.

O uso do laboratorio nas aulas de: Fisica, QuimBalogia foram:
( ) Positivo () Negativo ( ) outros

3 DADOS PROFISSIONAIS:

Vocé esta trabalhando atualmente:
( ) Sim ( ) Nao

Qual o campo de trabalho:
( ) Mercado Formal ( ) Mercado Informal
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APENDICE B — Roteiro da entrevista para o grupo foal

1. O que motivou o seu retorno aos estudos?
2. Como foi informado sobre o curso?

3. Por que optou pelo Curso Técnico de Vigilancia exade integrado ao Ensino Médio
modalidade Educacéo de Jovens e Adultos?

4. Sobre a escolha do Curso Técnico de Vigilancia edd§ integrado ao Ensino Médio

modalidade Educacéo de Jovens e Adultos Comente:

4.1 Beneficios em termos de saberes e aprendizagerorpiapados;

4.2 Perspectiva de inser¢cao no mercado de trabalho;

4.3 Conquistas pessoais e profissionais no decorrap0s sua formacao.
4  ApOs o término do curso deu prosseguimento aos@stuustifique.

5 Os conhecimentos adquiridos durante o curso caitain para seu crescimento na vida
pessoal e profissional? Explique de que forma e goetfinalidade.

6 Descreva as impressdes que teve dos professoimeg&odda escola.
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APENDICE C — Roteiro para o grupo focal

TEMA:

DATA: / /

LOCAL:

HORARIO: Inicio: Término:

Boa noite, a todas!

E com muito prazer que iniciamos esta reunifo.sErei a coordenadora deste
encontro, esclarecendo que nao irei participardiE=zissdées nem emitir opinides, entretanto
irei introduzir o assunto, propor algumas questdasir, garantir que os participantes ndo se
afastem muito do tema e que todos tenham oportimide se expressar, de participar. A
Adjane, aqui presente, que nao faz parte do gre@oaobservadora cujo objetivo é auxiliar-
me.

As informacgdes produzidas serdo gravadas em Mpukteriormente transcritas para

serem analisadas.
Informamos que nosso tempo € de uma hora e malajaado encontro € analisar a

contribuicdo da formacdo profissionalizante intdgraao ensino meédio, visando o
crescimento pessoal e profissional.

E importante salientar que todas as ideias e @gsninteressam que ndo ha certo ou
errado, bom ou mau argumento ou posicionamento, Su@spera mesmo que surjam
diferentes pontos de vista, mesmo que divirjamuwoas outros disseram.

Lembramos que a conversa é entre vocés e queuassi® € totalmente aberta em
torno da questéo proposta, e todo e qualquer Bpeftexao e contribuicdo € importante para
a pesquisa. A proposta deste encontro é a trotieeedmtre os participantes.

Reiteramos que o0s sujeitos da pesquisa nao seabficados em nenhum momento,
mesmo quando os resultados desta pesquisa foremhgativs.

Desde ja agradecemos a participacao!

Pesquisadora
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ANEXO A - Matriz curricular do Ensino Médio

MATRIZ CURRICULAR TECNICO EM VIGILANCIA EM SAUDE

ANO NUCLEO DISCIPLINAS C. HORARIA
e Educagfio para o autocuidado. 60h
¢ Biosseguranga, promogio da saiide e 90h
1° | Principios seguranga no trabalho.
Basicos de Satide e Prestagfio de primeiros socorros 80h
®  Organizag#o do Processo de trabalho
em Saude. 80h
Total 310h
ANO NUCLEO DISCIPLINAS C. HORARIA
® Educagfo, Satide e Meio Ambiente. 80h
Ensino de ¢ Trabalho, Condigéio e Avaliaggo de 90h
2° | Vigilancias em riscos em saiide.
Satide I Inspegfio Sanitéria. 80h
Planejamento e ages comunicativas
em Satde. 80h
e Saiide da Mulher e da Crianga 60h
e __Atividades complementares I 40h
TOTAL 430h
ANO NUCLEO DISCIPLINAS C. HORARIA
e Investigagdo de surtos e danos
populagéo e meio ambiente. 80h
e Vigilincia Ambiental e
Ensino de - Epidemiolégica. 80h
3 Vigilancias em e Satde Coletiva. 80h
Satde IT o Bioética ¢ Etica Profissional. 60h
e Satide do Homem e do Idoso.
o Informatica Aplicada 60h
e Atividades Complementares I 23;:
TOTAL 460h *%}
" Total disciplinas 1200h
+ Estagio 400h
Total Geral 1600h



ANEXO B - Matriz curricular do Ensino Profissional

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUR
CAMPUS AMILCAR FERREIRA SOBRAL - CAFS
COORDENACAO GERAL DE ENSINO

GRADE CURRICULAR PROEJA

AREA DE DISCIPLINA SERIE / AULAS CARGA |AULAS/
CONHECIMENTO SEMANAIS HORARIA |ANO
1 2 3
Portugués ¢ Redagdo | 3 3 3 270 108
Inglés 1 1 1 90 36
Linguagens e Suas Tecnologias Fducagio Fisica
Artes 1 1 0 60 36
Informatica | 1 0 60 . 36
Subtotal 480 '
Historia 1 1 1 90 36
Ciéncias Humanas e Suas | Ceografia 1 1 1 20 36
Tecnologias Filosofia 0 1 { 60 36
Sociologia 1 0 0 30 36
Subtotal 270
Matematica 2 2 2 180 72
Fisica 1 1 ] 90 36
Ciéncias da Natureza e suas Quimica 1 1 ] 90 36
Tecnologias S~ ;
Biologia 1 1 1 90 36
Subtotal 450
Total 1200
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