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RESUMO

Este estudo objetivou avaliar a coeréncia entre o que propde o Projeto Pedagdgico Curricular
do Curso de Pedagogia da UFPI no que se refere as areas de formacdao, a estrutura da Matriz
Curricular e suas implicagbes na formacédo do Pedagogo. Percorre para tanto os caminhos da
legislacdo pertinente, dos aspectos histéricos e de sua efetividade enquanto instrumento de
formacdao, situando-o no contexto das reformas educacionais do Ensino Superior ocorridas nas
ultimas décadas e, caracterizadas por intensas transformacdes nos campos politicos,
econdmicos, sociais e culturais decorrentes dos processos de reestruturagado capitalista. Adota
como referencial teorico: Brzezinski (1996); Scheibe (1999); Pereira (2002); Silva (1999);
Macédo (2011); Giroux (1997); Goodson (2003); Moreira (2001); Sacristan (2000) entre outros.
Constitui-se como pesquisa qualitativa do tipo etnogréfica, por permitir destacar aspectos
intrinsecos ao comportamento dos seres humanos considerando as interagbes que
estabelecem consigo, com os outros e com 0 mundo com o intuito de responder aos seguintes
questionamentos: ha coeréncia entre as disciplinas que comp&em a Matriz Curricular do Curso
de Pedagogia do Campus Ministro Petronio Portella em Teresina com as areas de formagéo
propostas no PPC e quais as suas implicacdes na formacdo do Pedagogo? O objeto de estudo
constituiu-se a avaliacao curricular do Curso de Pedagogia da UFPI e suas implicacdes na
formacdo do Pedagogo a partir do PPC, cujos resultados deverdo oferecer subsidios que
contribuam para uma redefinicdo do curso nos aspectos em que apresentem fragilidades,
proporcionando assim uma formacao eficaz. Como técnica de andlise dos dados, a pesquisa
privilegiou a andlise de conteddo Bardin (1979). Os dispositivos de mediacao utilizados foram o
guestionario, onde 10 (dez) alunos do ultimo periodo do Curso de Pedagogia expressaram
angustias e tensdes experienciadas na formacéo inicial, bem como a observacéao realizada nas
escolas campo de estagio. De acordo com as categorias analisadas, observamos que a maioria
dos alunos escolheu fazer o Curso de Pedagogia por identificarem-se com ele e mesmo 0s que
foram influenciados por parentes e amigos passaram a gostar, desta forma ressaltam que saem
bem preparados para atuarem na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
embora com algumas defasagens. A formacdo para o desenvolvimento das atividades em
Gestao Escolar reporta ao fato de que existe, sob o ponto de vista dos alunos, uma quantidade
infima de disciplinas, ainda nesse aspecto, ressaltam que o estagio supervisionado é de
observacéo, néo contribuindo para o crescimento do formando, entretanto, verifica-se na Matriz
Curricular uma quantidade adequada de disciplinas referentes a esta area e apesar das lacunas
vivenciadas pelos discentes no processo formativo, avaliam a Matriz Curricular como boa,
evidenciando que no momento da operacionalizacéo véo aparecendo uma série de lacunas que
acabam se refletindo de forma negativa no processo de formacéo do pedagogo. Conclui-se que
existe coeréncia entre as disciplinas que compdem a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia
do Campus de Teresina, com as areas de formacao propostas no Projeto Politico Pedagégico
do referido curso.

Palavras-Chave: Avaliacdo. Curriculo. Curso de Pedagogia. Formacao de Professores.



ABSTRACT

This study aims to evaluate the consistency in what the Pedagogical Project Curriculum Course
of Pedagogy of UFPI proposes regarding to areas of formation, and the structure of the
Curriculum Matrix and its implications in the pedagogue’s formation. Travels for it the paths of
the relevant legislation, the historical aspects and its effectiveness as a formation tool, placing it
in the context of educational reform Higher Education occurred in recent decades and
characterized by intense changes in the political, economic, social and cultural processes arising
from capitalist restructuration, globalization and neoliberalism, privileging market relations.
Adopts as a theoretical reference Brzezinski (1996); Scheibe (1999); Pereira (2002); Silva
(1999); Macédo (2011); Giroux (1997); Goodson (2003); Moreira (2001); Sacristan (2000) and
others. It serves as ethnographic qualitative research for allowing highlight aspects intrinsic to
human behavior considering the interactions established himself, with others and with the world
in order to answer the following questions there is consistency between the disciplines that make
up the Curriculum Matrix of Pedagogy’s Course of Campus Ministro Petrénio Portella in
Teresina and formation areas proposed in PPC and what the implications for teacher formation?
The object of the study consisted of the evaluation of the UFPI Pedagogy’s Course and its
implications in the formation of the pedagogue whose results should provide subsidies that
contribute to a redefinition of the course in the aspects that present weaknesses, thus providing
effective formation. As a technique for data analysis, the research focused in content analysis
Bardin (1979). The mediation devices used were a questionnaire where ten (10) students last
period of the Pedagogy’s Course that expressed anxieties and tensions experienced in initial
formation, as well as the observation made in schools formation field. According to the
categories analyzed we observed that most students chosed to make the Pedagogy’s Course by
identifying with him and even those who were influenced by relatives and friends have come to
like, this way emphasizing that leave the course better prepared to act in Education Children and
early years of elementary school, albeit with some lags. The formation for development of
activities in School Management reports to the fact that there is, from the point of view of
students a small quantity of disciplines, yet in this respect, note that the supervised observation
is not contributing to the growth of the learner, however, there is the Curriculum Matrix adequate
amount of disciplines relating to this area and despite the shortcomings experienced by students
in the learning process, evaluate the Curriculum Matrix is as good evidence that at the time of
operation are appearing a number of loopholes that end up reflecting negatively on the teacher
training process. We conclude that there is consistency in the disciplines that make up the Matrix
of the Pedagogy’s Course Curriculum campus of Teresina, with formation areas proposed in
Political Pedagogical Project of the said course.

Keywords: Evaluation. Curriculum. Pedagogy Course. Teachers Education.
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COMECANDO NOSSA CONVERSA

As discussOes realizadas nas Ultimas décadas em torno de questbes que
envolvem o Curso de Pedagogia tém evidenciado a preocupacdo de educadores como,
Gatti (1997); Brzezinski (1996); Scheibe (1999); Pereira (2002) e Silva (1999), que
buscam, nesse contexto, reconstruir a trajetoria desse curso no Brasil, considerando os
entraves que o permeiam. Desta forma, chamam a atencao para aspectos relacionados
a questdo da avaliagédo curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Partindo
deste contexto, demarcamos o Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), Campus de Teresina, como nosso caminho de discussao.

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UFPI — Campus de Teresina —
foi criado em 1973, como um curso de curta duracdo e, tendo passado por algumas
transformacdes no ano de 1994, foi autorizado a funcionar como licenciatura plena no
ano seguinte através do Ato da Reitoria N°. 237/75.

A proposta do curso era formar pedagogos para atuar como docentes ou como
técnicos em assuntos pedagdgicos, nas areas de Supervisdo, Administracdo e
Orientacdo Educacional. Em 1983, quando da avaliagdo do curso, foi detectada a
necessidade de mudancas no sentido de superar as defasagens e limitagbes do
curriculo vigente, com vistas a propor uma formacdo que garantisse ao pedagogo
trabalhar e conviver com as transformacfes sociais provocadas pelas inovacdes
tecnoldgicas, na sociedade do conhecimento e da aprendizagem, que exigia mudancas
de atitudes por parte dos que participavam do espaco escolar e de seus
beneficiamentos, no caso particular, alunos e professores.

E, portanto, no interior dessas mudancas que as discussdes sobre a formag&o
docente realizadas na academia, foram revelando a importancia de se refletir acerca da
complexidade da tarefa de ensinar e apontam, inclusive, para a necessidade de que o0s
processos formativos ultrapassem a preocupacdo com a dimensdo instrumental da
profissdo docente para consolidar um paradigma que perspective a formacdo como
processo de ressignificacdo da cultura profissional, valorizando, assim, praticas

docentes participativas e, sobretudo, criticas.
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E nesta perspectiva que as Instituicbes de Ensino Superior comecaram a se
mobilizar tendo em vista a necessidade de acompanhar as transformacdes ocorridas no
campo social, politico, econémico, e cultural, que se refletiram diretamente nos espacgos
de formacéo, criando, dessa forma, meios para se adequar a nova realidade.

Partindo dessa compreensdo, o Curso de Pedagogia da UFPI, através da
Resolucdo N° 190/02 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPEX) promoveu
ampla reformulacdo nos seus elementos estruturantes tais como: blocos de conteudos,
periodo, duracao, carga horaria, trabalho de conclusdo de curso, fundamentos teérico-
metodoldgicos, objetivos, matriz curricular e seus componentes, auto-avaliagdo
curricular e bibliografia. Visando atender as determinagOes fixadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, expressas
na Resolucdo N° 01/ 2006 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), ja no ano de
2009, através da Resolucdo N° 201/09 — CEPEX, o Projeto Pedagdgico Curricular sofre
nova alteracao.

E, portanto, com base no cenario apresentado que enfatizamos a necessidade
de realizar esta pesquisa, cujo objeto de estudo é a avaliacdo do Curso de Pedagogia
da UFPI e suas implicacbes na formacédo do Pedagogo, a partir do Projeto Pedagdgico
Curricular (PPC). Na busca pelo desvelamento do objeto perspectivado, delineamos os
seguintes questionamentos:

a) Ha coeréncia entre as disciplinas que compdem a Matriz Curricular do
Curso de Pedagogia do Campus Ministro Petrénio Portella em Teresina
com a(s) area(s) de atuacao propostas no PPC?

b) Quais as implicacdes do PPC na formacéao do Pedagogo?

Com base nestas indagagbes, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, cujo
objetivo geral foi avaliar a coeréncia entre o que propde o PPC de Pedagogia no que se
refere as areas de atuacdo e a estrutura da Matriz Curricular bem como suas
implicacbes na formacdo do Pedagogo. De maneira mais especifica, objetivamos
identificar as areas de atuacdo contempladas no Projeto Pedagdgico Curricular a partir
das definicbes contidas nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia; analisar
a coeréncia entre as areas de atuacdo propostas no PPC e 0s componentes

curriculares sistematizados na Matriz Curricular do Curso de Pedagogia; descrever as
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implicagbes do curriculo do Curso de Pedagogia na formag¢do do Pedagogo; identificar
a relagcéo entre os conhecimentos adquiridos na academia e a realidade vivenciada no
contexto das escolas.

O interesse por esta problematica surgiu da nossa vivéncia enquanto discente,
ocasido em que se discutia no espacgo de sala de aula os dilemas que permeavam o
curso naquele momento, o que foi reforcado ao atuar, posteriormente como docente
nas disciplinas de Estagio Supervisionado, bem como na experiéncia vivenciada na
condicdo de coordenadora do curso no Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, em
Picos - Piaui, oportunidade em que pude experienciar situacbes de desafios
relacionados a identidade do Pedagogo, contemplados pelas incertezas quanto ao
campo de atuacao, a pertinéncia do curriculo, as dificuldades encontradas no campo de
estagio, a relacdo teoria/pratica, dentre outros. Essas experiéncias nos remeteram a
reflexdes, leituras e discussdes em sala de aula, emergindo o interesse em desenvolver
estudos no campo da Avaliacdo Curricular como possibilidade de contribuir para o
aperfeicoamento do PPC em discussdo, uma vez que no presente, ao atuar no Curso
de Pedagogia do Campus Ministro Petrénio Portella em Teresina constatamos que
apesar do Projeto Politico Pedagogico ter sofrido alteracfes, diversos desafios ainda
estdo presentes no referido curso.

A relevancia social e educacional deste estudo reside na possibilidade de
discussdo, compreensao, analise, reflexdo e constru¢cdo do conhecimento acerca da
problematica que envolve a avaliacdo curricular em proposicdo, especialmente, no
tocante aos resultados potencializados no processo de avaliagdo do PPC do curso,
contribuindo, dessa forma, com melhorias na formacgéo profissional do licenciado em
Pedagogia.

Vislumbrando a realizacdo dos objetivos propostos, desenvolvemos essa
pesquisa que, conforme ja destacamos, se insere na abordagem qualitativa do tipo
etnografica, cujo campo empirico constituiu-se da Universidade Federal do Piaui,
Campus Ministro Petronio Portella — Teresina, e das escolas publicas e particulares
campo de atuacdo dos participes do estudo.

Para melhor compreensédo do objeto de estudo, esta dissertacdo esta assim

estruturada:
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O Comecgando nossa conversa situa a tematica no contexto das reformas
educacionais do Ensino Superior, ocorridas nas ultimas décadas do século XXI,
caracterizadas por intensas transformacdes nos campos sociais, politicos, econémicos
e culturais decorrentes dos processos de reestruturacdo capitalista, da globalizacdo e
do neoliberalismo, privilegiando as relacbes de mercado. Problematiza a avaliagcéo
curricular do Curso de Pedagogia da UFPI, estabelecendo os objetivos gerais e
especificos, o percurso metodolégico desenvolvido contemplando o tipo de pesquisa, o
método de analise dos dados, o0s sujeitos envolvidos, o campo de pesquisa, as
justificativas pessoais, sociais e académicas, bem como o referencial tedrico basico
abordado no estudo.

No primeiro capitulo, Marcas e pistas na construgcdo do percurso
metodoldgico, apresentamos a natureza descritiva e qualitativa do estudo e os tipos de
instrumentos e técnicas utilizados para a execucdo da pesquisa, 0s procedimentos de
analise dos dados, bem como o referencial te6rico que embasa o estudo.

No segundo capitulo, Lentes da Historia: O Curso de Pedagogia e seus
reflexos na construcdo da identidade profissional, fazemos a contextualizacao
histérica do Curso de Pedagogia no Brasil e seus reflexos na construcao da identidade
do profissional formado na Universidade Federal do Piaui, cuja discusséo é realizada
sob o ponto de vista das transformacfes sociais, politicas, econbmicas e culturais
ocorridas nas ultimas décadas em consequéncia do acelerado processo de integracdo
e reestruturacdo capitalista mundial.

No terceiro capitulo, Analisando a Matriz Curricular: realidade, complexidade
e possibilidades, analisamos a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia dando voz
aos participes do estudo com vistas a verificar a existéncia ou ndo de coeréncia entre
0S componentes curriculares e as competéncias e habilidades contempladas no perfil
do egresso impresso no PPC e suas implicagcdes na formacéo do Pedagogo.

No quarto capitulo, Implicacdes do Curriculo na formacdo do Pedagogo para
a Educacéao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, abordamos aspectos
que revelam como acontece a formacdo do profissional para atuar na area

referenciada, destacando a importancia do Estagio Supervisionado na pratica docente.



17

No quinto capitulo, Visitando a préatica para compreender a formacdo do
Gestor Escolar: a hora e a vez do aluno formando, averiguamos a relagéo entre os
conhecimentos adquiridos pelos licenciandos e o cotidiano da pratica de estagio em
gestao escolar.

No sexto capitulo, A Pedagogia e o Pedagogo em ambientes ndo escolares,
discorremos sobre os novos campos de atuacdo do Pedagogo, visando atender as
competéncias necessarias a esses espacos de atuacdo, ou seja, a mobilizacdo de
diversos recursos cognitivos (saberes, procedimentos, técnicas e atitudes), para o
enfrentamento de situacdes complexas.

Em Apontamentos para uma reflex&o final, retomamos pontos centrais obtidos
no decorrer desta dissertacado perspectivando possiveis caminhos para a reflexdo da
formacdo do Pedagogo baseado na compreensdo de que as fragilidades ainda
presentes requerem a participagao de todas as instancias envolvidas no processo. Nas

referéncias, indicamos a bibliografia utilizada: livros, artigos, revistas e documentos.
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1 MARCAS E PISTAS NA CONSTRUCAO DO PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem como objetivo descrever o percurso metodolégico a ser
seguido a partir da necessidade de avaliar o Projeto Pedago6gico do Curso de
Pedagogia da UFPI, tendo em vista a necessidade de delinear um caminho que
garantisse responder nossa questdo de investigacdo, optou-se por trabalhar com a
pesquisa qualitativa do tipo etnografica associada a técnica de analise de conteludo
defendida por Bardin (1979).

Na abordagem qualitativa Bogdan e Biklen (1982), esclarecem que o
pesquisador ao procurar conhecer um determinado fendmeno, busca verificar suas
manifestacbes nas atividades, nos procedimentos e nas interacfes cotidianas,
considera, ainda, que h& uma relacdo de reciprocidade especial com o significado que
as pessoas dao as coisas e a vida, permitindo o contato direto do pesquisador com o
ambiente e a situacao investigada, que possibilitara um trabalho intensivo de campo.

Desta forma, mostra-se adequada ao objeto de estudo desta pesquisa uma vez
que os processos formativos apresentam desafios que requerem uma observacao
minuciosa dos espacos, onde esses ocorrem permitindo compreendé-los em sua
multidimensionalidade requerendo a interacdo do pesquisador com os interlocutores e
com a situacdo investigada. Assim, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
naturalista, interpretativa do mundo circundante, o que significa que os pesquisadores
estudam os fenbmenos nos lugares em que acontecem, tentando entender ou
interpretar os significados que as pessoas a ele atribuem.

Justifica-se também, pelo fato de proporcionar formas detalhadas para entender
a natureza e a complexidade de um fato social, pois, conforme nos esclarece Durkheim
(1981, p. 58):

[...] dizer que os fatos sociais sdo coisas equivale a opod-las as ideias
como tudo o que o espirito ndo pode chegar a compreender sendo sob a
condicdo de sair de si mesmo. Por meio da observacdo e da
experimentacdo, passando progressivamente dos caracteres mais
exteriores e mais imediatamente acessiveis para 0s menos visiveis e
mais profundos.
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Referendamo-nos nas palavras do citado autor para compreender que é nessa
condigcdo do sair de si que o pesquisador suscita um olhar mais detalhado e capaz de
compreendé-la em sua multidimensionalidade. Nesse sentido, privilegiamos a pesquisa
do tipo etnografica por enquadrar-se na abordagem qualitativa, possibilitando trabalhar
os significados que os participes expressam ao objeto estudado, considerando o
contexto cultural a partir do qual cada um podera produzir um conhecimento de si, ao
mesmo tempo em que lhe sera dado o direito de conhecer o grupo ao qual pertence.

Os estudos etnogréaficos destacam aspectos intrinsecos ao comportamento dos
seres humanos considerando para tanto, as interacfes que estabelecem consigo, com
0s outros e com o mundo. Nesta direcdo, Matos (2010) esclarece que essas praticas e
matérias interpretativas dao visibilidade ao mundo, transformam-no em uma série de
representacdes e significacdes realizadas pelos proprios sujeitos da acao.

Hammersley e Atkinson (1994) revelam que o valor da etnografia como método
da pesquisa social reside no fato de existir uma variedade de modelos e de técnicas
voltadas para uma descricdo densa do contexto estudado, bem como dos seus
significados na compreenséo dos processos sociais.

O termo etnografia tem sido utilizado para designar o estudo dos fenémenos
sociais a partir da investigacdo em que o pesquisador € participe ativo no cenario
estudado e visa entender os significados das acdes e dos comportamentos dos sujeitos
gue vivem e interagem nesse ambiente.

Para Moreira e Caleffe (2006, p. 63), “a etnografia € um método e um ponto de
partida, é a interagcdo entre pesquisador e 0s seus objetos de estudos”. Ja a visdo

compartilhada por Angrosino (2009, p.59), é de que

a etnografia é a arte e a ciéncia de descrever um grupo humano, suas
instituicbes, seus comportamentos interpessoais, suas producdes
materiais e suas crencas, envolvendo a descricdo holistica de um povo e
seu modo de vida.

Partindo da visdo dos autores supramencionados, apreende-se que a etnografia
€ a escrita da percepcdo, do visivel, cuja descricdo depende da qualidade da
observacédo, da sensibilidade ao outro, do conhecimento sobre o contexto estudado,

seus signos, padrdes e acontecimentos, da inteligéncia e da imaginacdo cientifica do
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pesquisador. Logo, quanto mais refinadas essas caracteristicas, maiores possibilidades
tém o pesquisador de captar, de forma fidedigna, a teia de relagbes que se
estabelecem nesse processo e apresenta-la de forma eficiente.

Assim, convém destacar que na pesquisa etnogréafica torna-se imprescindivel
que o pesquisador saiba realmente ver tudo o que estid a sua volta. Ver no sentido
etnografico vai além da visdo propriamente dita, pois alcanca o ambito de perceber o
ambiente e as interacdes com todos os sentidos e apreendé-lo nas diversas dimensodes
possiveis (TEIXEIRA; SOUSA, 2008).

Ressalta-se que Ludke (1986, p.30) € condescendente com esta ideia afirmando:

€ a perspectiva holistica como pressuposto metodoldgico aplicado a
etnografia que possibilita retratar situagdes do cotidiano educativo
fornecendo uma visao profunda, ampla, detalhada e integrada do objeto
de investigacdo com o contexto macro em que a escola esta situada,
além de contribuir para a descoberta de novos conceitos, relacdes,
formas de entendimento da realidade.

E nessa perspectiva que direcionamos este estudo que tem como objeto a
avaliacdo do Curso de Pedagogia da UFPI e suas implicagbes na formacédo do
Pedagogo, a partir do PPC. Na busca pelo desvelamento da problematica anunciada
delineamos 0s seguintes questionamentos: Ha coeréncia entre as disciplinas que
compdem a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia do campus Ministro Petrénio
Portella em Teresina com a(s) area(s) de formacédo proposta no Projeto Pedagdgico
Curricular? Quais as suas implicacdes na formacao do Pedagogo?

Com base nestas indagag¢0fes, definimos como objetivo geral avaliar a coeréncia
entre o que propde o Projeto Pedagdgico Curricular do Curso de Pedagogia no que se
refere as areas de formacdo e a estrutura da Matriz Curricular, bem como as suas
implicagbes na formagdo do Pedagogo. De maneira mais especifica buscamos:
caracterizar o Projeto Pedagodgico do curso; identificar as é&reas de atuacao
contempladas no Projeto Pedagdgico Curricular a partir da definicdo contida nas
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia; analisar a coeréncia entre as areas
de atuacdo propostas no PPC e os componentes curriculares sistematizados na Matriz

Curricular do Curso de Pedagogia; descrever as implicacdes do curriculo do Curso de
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Pedagogia na formacdo do Pedagogo; identificar a relacdo entre os conhecimentos
adquiridos na academia e a realidade vivenciada no contexto das escolas.

Para fundamentar teoricamente esta pesquisa utilizamos Documentos Oficiais,
dentre os quais destacamos: a Lei N° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo -
LDB), a Resolugdo N° 01/05/2006 do Conselho Nacional de Educacao (CNE), que
instituiu as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia; a Lei N° 10.861/04 que
instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES), o PPC do
Curso de Pedagogia da UFPI, campus de Teresina em analise neste estudo, dentre
outros considerados pertinentes. Somado a legislacdo referida nos apoiamos em
autores como Macédo (2010); Névoa (1992) Estrela (1999); Campos (2011); Silva
(1999); Pimenta (1999); Guedes (2006); Libaneo (2004); Mendes Sobrinho (2006);
Macedo (2011); Giroux (1997); Goodson (2003); Moreira (2001); Sacristan (2000), Silva
(2000) dentre outros.

Assim, para a construcdo dos dados, escolhemos a técnica de analise de
conteudo (BARDIN, 1979) por considerarmos a mais adequada ao estudo, tendo em
vista que os dispositivos empregados consideram a subjetividade nas diferentes formas
de linguagem, tendo como ponto de partida a mensagem que se constituiu como
ferramenta primordial na busca das explicacdes acerca da avaliagao curricular. Essa
forma de expressdo permite fazer inferéncias através de sua identificacdo objetiva e
sistematica extrapolando o conteido manifesto da mensagem com o intuito de analisar
a coeréncia entre as disciplinas da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia do campus
de Teresina e a(s) area(s) de formacgéao proposta no Projeto Pedagogico Curricular, e
suas implica¢des na formacao do Pedagogo.

O uso dessa técnica oportuniza conhecer o fenébmeno estudado na complexidade
do contetdo das mensagens que foram analisadas de forma categorial e ndo definidas
a priori conforme nos esclarece Franco (2008, p. 61), visto que “emergem da fala, do
discurso, do contetdo das respostas e implica constantes idas e vindas do material de
analise a teoria”.

O campo empirico do estudo constituiu-se do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petrénio Portella — Teresina, e de

escolas do sistema publico de ensino, conforme relacionadas:
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-Centro Municipal de Educacéao Infantil Nossa Senhora Maria Auxiliadora;
-Colégio Integrado Santo André;

-Escola Popular Madre Maria Vilacci;

-Centro de Ensino de Tempo Integral Professor Darcy Araujo;

-Unidade Escolar Professora Helena Aquino;

-Escola Municipal de Educacéao Infantil Professor Torquato Neto;

-Escola Municipal de Educacao Infantil Mocambinho;

-Escola Integral Liberdade;

-Centro Municipal de Educacéo Infantil Hercilia Torres de Almeida;
-Escola Municipal Mascarenhas de Morais.

Os participes do estudo sédo 10 (dez) alunos do Curso de Pedagogia, escolhidos
aleatoriamente que estdo concluindo sua formagao inicial no ano de 2012.1, nossa
escolha se justificou pelo fato de se tratar da primeira turma formada com base nas
alteracdes ocorridas no curriculo em 2009, através da Resolucdo N° 201/09 — CEPEX e
que, portanto, favorece uma avaliacdo no sentido de verificar a coeréncia entre os
conhecimentos construidos na academia e sua relacdo com a pratica que o futuro
Pedagogo ira realizar no seu espaco profissional, bem como por estarem atuando na
educacdo basica tanto no sistema publico quanto no sistema privado. Os docentes
entrevistados e observados solicitaram que suas identidades néo fossem reveladas e,
como forma de preservacdo, de comum acordo foram atribuidos pseudbénimos aos

quais tecemos algumas consideracoes:

Paula, que tem 22 anos e cursou o0 ensino médio em escola publica,
demonstra que o ser professor alia a educacdo ao desenvolvimento da
sociedade, ao enfatizar que “considera o professor como um guia para o
caminho da educacdo contribuindo para o desenvolvimento da
sociedade” ao mesmo tempo em que afirma que sua opcdo por
Pedagogia foi muito mais “pela quantidade de pontos que fiz no PSIU,
portanto, ndo foi uma escolha feita, mas uma oportunidade de entrar na
universidade e assim realizar um sonho dos meus pais”.

Linda, que tem 29 anos e cursou 0 ensino médio em escola publica,
espaco que contribuiu para a construcdo do seu significado de ser
professor, conceituando-o como “um elo entre o conhecimento e o aluno
com o0 compromisso de transmitir 0s conhecimentos necessarios a sua
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formacgé&o”, ao posicionar-se em relacéo a sua escolha nos revela que foi
“por gostar de lecionar e pelo vasto campo de atuacao que o profissional
pedagogo pode atuar, ou seja, ha Educacao Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental, na gestdo além de espacos ndo escolares, como
hospitais, empresas, clinicas e etc”.

Kelvia, que tem 26 anos e cursou o0 ensino médio em escola publica,
constréi o seu conceito de professor alicercado na importancia do
desenvolvimento da cidadania ao defender que o professor “é um
cidaddo que forma cidaddos para transformarem a sociedade a sua
volta”, com relagdo a sua escolha profissional, apresenta a sua
manifestacdo ressaltando que escolheu Pedagogia “por me identificar
com essa area, gosto muito de criangas, de falar, de explicar, eu me via
professora e hoje, me vejo muito mais, gosto da Educacéo Infantil, mas
penso futuramente em atuar no Ensino Superior”.

Ananias, que tem 25 anos cursou 0 ensino médio em escola particular,
valoriza a diversidade e o respeito como conceitos imprescindiveis ao
significado do ser professor, advogando que este “é um ser que deve ser
respeitado e deve compreender as diversidades presentes na escola,
considerando seus ritmos”, ao expressar o motivo que o fez optar por
Pedagogia, enquanto campo profissional nos declara que “inicialmente
nao tive outro curso em mente, ndo sabia para qual iria prestar
vestibular. Minha professora falou do curso de Pedagogia, entédo
pesquisei qual era o seu papel e resolvi fazer”.

Anastacio, que tem 28 anos e estudou o ensino médio em escola
particular, espaco este que contribuiu para a constru¢cdo do sentido que
atribui ao ser professor, percebendo-o como “um facilitador do processo
ensino aprendizagem objetivando a transformacédo social”. Ao mesmo
tempo, em que nos afirma que a escolha por formar-se em Pedagogia
ocorreu “por acaso, s6 para testar os meus conhecimentos, porém,
passei e por pressao da familia, tive que continuar no curso”.

Karla, que tem 24 anos e cursou o ensino médio em escola publica,
alicerca 0 seu conceito do ser professor a partir da mediacdo e do
aperfeicoamento, pronunciando que este “é¢ um mediador entre o0s
conhecimentos e o aluno, elevando-o aos niveis mais altos de
aperfeicoamento” e ainda nos esclarece que a sua opcao profissional se
baseou no seguinte fato “sempre tive vontade de melhorar a educacéo e
a partir da profissdo de professor, tenho a oportunidade de realizar esse
objetivo. O curso possui uma grade curricular ampla que possibilita o

aluno um vasto conhecimento”.

Sibelle, que tem 26 anos e cursou o0 ensino médio em escola publica, da
ao professor um significado bastante amplo alicercado na mediag&o, no
conhecimento e nas aprendizagens, defende que o professor “é um
educador em todos os sentidos, cuida do ensino, zela pelas
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aprendizagens, € um mediador entre o conhecimento seu e o do aluno
garantindo as aprendizagens”, e nos confirma como a sua opcao
profissional se deu: “escolhi Pedagogia por gostar de lecionar e pelo
vasto campo de atuacdo que o profissional pedagogo pode atuar”.

Luiza, que tem 23 anos e cursou o ensino médio em escola particular,
expressa que, no seu sentido do ser professor, esta implicito o
conhecimento como forma de aprimorar e transformar o mundo,
concebendo o professor como “um fio condutor do conhecimento, no
sentido de que estes vao se aprimorando, é o profissional que lida com
mentes que podem transformar o mundo s6 que utilizando papel e
caneta” ja a sua manifestacdo com relacdo & sua escolha profissional
nos certifica que “escolhi Pedagogia por me identificar com a area e pelo
vasto conhecimento que proporciona”.

Karol, que tem 21 anos e cursou o0 ensino médio em escola publica, na
sua acepc¢ao do ser professor, a realizacdo de sonhos e conhecimento
se encontram imbricados, por isto concebe o professor como “um
realizador de sonhos através do conhecimento”, também nos mostra que
a sua intengdo em cursar Pedagogia foi pessoal declarando que “escolhi
por me identificar com a area e a facilidade de adentrar o mercado de
trabalho”.

Amélia, que tem 23 anos e cursou 0 ensino médio em escola publica,
relaciona o ser professor a busca constante pelo conhecimento,
referenciando-o como “um profissional que busca constantemente
aperfeicoar seus conhecimentos com o intuito de elevar o conhecimento
dos outros” (alunos), ao mesmo tempo nos diz que para a sua escolha
profissional recebeu influéncia expressando que "escolhi Pedagogia por
influéncia da minha familia que ja tinha entrado no magistério e também
pelo contato inicial com Pedagogos, o que favoreceu a escolha pelo
curso, entédo escolhi por vontade de trabalhar”.

Do exposto, apreende-se que 0s participes em seus discursos expressam 0S
diversos fatores que os motivaram na escolha pelo Curso de Pedagogia, traduzindo-se
no processo de identificacdo com a profissdo quais sejam: o desejo de realizar o sonho
do ensino superior, pelo vasto campo de atuacao profissional proporcionado pelo curso,
por gostar de ensinar, pela importancia atribuida ao ato educativo, pela facilidade de
adentrar o mercado de trabalho, pelo status da profissao, pelo interesse em contribuir
para o desenvolvimento do individuo e da sociedade, dentre outros.

Contudo, € preciso compreender que no desenvolvimento identitario do
profissional se faz necesséario entender as articulacdes e relagbes que os participes

estabelecem com eles proprios, com o outro e com o mundo, em interdependéncia
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(CHARLOT, 2000), consubstanciados nas experiéncias vivenciadas durante o processo
formativo. Desta forma, compreende-se a complexidade do processo de identificacao
por um curso, tendo em vista que nele se encontram imbricados aspectos objetivos e
subjetivos que se articulam na construcao do ser professor.

Tomando como referéncia as palavras de Pimenta (2009, p. 76), “a identidade
profissional se constroi em vista da significacdo social da profissdo e do significado que
o professor — ator e autor — confere a atividade docente”, compreendemos que nao é
somente o desejo incontido de realizar um sonho ou o status da profissdo que envolve
a opcéo por determinado curso sdo fatores que podem vir a partir da familia, da histéria
de vida de cada um, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos,
da instituicdo formadora, dos professores com 0s quais 0 individuo conviveu, ha,
portanto, um sincretismo de aspectos objetivos e subjetivos que se articulam para
influenciar na identificacdo por uma profisséo.

Nesse sentido, e, sob a O6tica de Araujo (2011) entender, entdo, como 0s
licenciandos se identifica com a docéncia somente é possivel a partir do
entrecruzamento do conjunto de relagdes que os envolve na sua individualidade, com
0S outros e com o mundo, ou seja, as experiéncias pessoais, as experiéncias dos
outros, as regulamentacfes institucionais, as atividades académicas, o espaco fisico e
intelectual da academia. A visao da autora em referéncia, coaduna com o pensamento
de Charlot (2000), ao enfatizar que na formacao da identidade profissional, o sujeito
articula maltiplas relacdes com o mundo que envolve atividades, lugares, contetudos de
pensamento, situacdes e ocasides que se relacionam de alguma forma com o saber e
com o aprender. Sao, consequentemente, relagbes “com a linguagem, relagdo com o
tempo, relagdo com a atividade no mundo e sobre o mundo, relagdo com os outros e
relagcdo consigo mesmo, que o0 torna mais ou menos capaz de aprender determinada
coisa, em determinada situagao” (CHARLOT, 2005, p. 45).

Pensar a partir da perspectiva de Charlot possibilitou perceber que a construgcéo
identitaria dos participes e sua aproximacdo com a docéncia foram-se configurando a
medida que o olhar sobre si vindo do outro (dos professores, colegas, gestores, alunos
da escola publica) os influenciou. E, em certas circunstancias, alterou-os de uma forma

ou de outra. As relacdes estabelecidas com 0s espacos institucionais, assim como o
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tempo necessario a que desenvolvessem essas relagdes foram, também, fundamentais
no processo de identificagéo.

O desenvolvimento desta pesquisa qualitativa permitiu realizar estudos no
sentido de favorecer, tanto ao pesquisador quanto aos pesquisados, uma Visao
detalhada do curriculo do Curso de Pedagogia através de processo avaliativo que se

consistiu nas seguintes etapas:

a) Leitura e compreensao de documentos sobre a fundamentacéo legal das
reformulagcdes do Curso de Pedagogia, tais como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB) N° 9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, através da Resolucdo N° 01 de 15 de maio de 2006 do
Conselho Nacional de Educacao (CNE), do Projeto Pedagogico Curricular do
Curso de Pedagogia da UFPI, o Decreto N° 2.026 de outubro de 2006 e
outros pertinentes a temética.

b) Aplicacdo de questionarios junto aos alunos, onde se posicionaram acerca

da visdo de organizacao curricular do curso, das competéncias que 0 mesmo

se propOe a desenvolver, das dificuldades enfrentadas para a realizacdo das
atividades das escolas, da relacdo entre os conhecimentos adquiridos ao
longo do curso nas diversas disciplinas e suas percep¢des quanto a relevancia

e praticidade destas na resolucdo de problemas do cotidiano escolar. A

utilizacao desse dispositivo facilitou o exame de aspectos importantes para a

avaliagdo do PPC de Pedagogia.

c) Observacdo nas escolas, conforme Anexo 2 (Relatorio final das

observacdes realizadas nas escolas), no sentido de perceber a atuacéo dos

sujeitos em situacbes concretas da pratica docente, considerando as
diferentes realidades e contextos capazes de favorecer a articulacdo da
relacdo teoria/pratica.

No que se refere ao questionario, Richardson (2008, p.260) ressalta que

0S questionarios se destacam por permitir a obtencéo de informacdes de
um grande numero de pessoas ao mesmo tempo, ser relativamente
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uniforme uma vez que as perguntas sdo as mesmas para todos o0s
sujeitos proporcionando ainda, maior tempo para refletir sobre as
perguntas e a tabulacdo de dados pode ser feita com maior rapidez.

Para este estudo, o questionario, que se constituiu de questdes abertas
permitindo a livre expressdo dos interlocutores, se mostrou como um instrumento
adequado uma vez que nossa intencdo foi obter uma grande quantidade de
informagdes sobre diversos aspectos atinentes ao curso e aos sujeitos. Nesse sentido,
0 questionario foi entregue aos participes determinando um tempo para que fosse
devolvido, pois a intencéo era permitir maior liberdade de expressao e reflexdo antes de
se posicionarem sobre as questdes.

Fizemos uso, também, da observagéo, que de acordo com Richardson (2008, p.
259), “é o exame minucioso ou a mirada atenta sobre um fendmeno no seu todo ou em
algumas de suas partes; € a captacdo precisa do objeto examinado”. Portanto, a
observacdo é adequada a este estudo por proporcionar a percepcdo da atuacdo dos
participes em situagbes concretas da pratica docente, considerando as diversas
realidades e contextos no qual atuam, favorecendo o estabelecimento da relacéo
teoria/pratica.

A partir da observacdo e com base nos aspectos, como a descricdo das salas
de aula e dos alunos, a relevancia dos contetdos trabalhados pelo professor, objetivos
definidos para a aula, os conhecimentos desenvolvidos, as dificuldades enfrentadas
pelos professores e alunos, a metodologia utilizada, o processo avaliativo, dentre
outros, foi possivel compreender a pratica dos participes a partir dos conhecimentos
construidos na universidade, e como os utilizam para resolver os problemas do
cotidiano escolar.

Concluidas estas etapas, passamos a trabalhar na organizacdo e andlise dos
dados, privilegiando a técnica de andlise de conteludo que, sob a 6tica de Bardin (1979,

p.42) se configura em

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter
através de procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo de
conteudos das mensagens, indicadores que permitam inferir
conhecimentos relativos as condicdes de producgdo/recepcdo dessas
mensagens.
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Baseado na concepcdo da autora percebe-se a importéancia do conteudo das
mensagens dos interlocutores para a compreensao da avaliacao curricular do Curso de
Pedagogia enquanto instrumento que permitira adquirir conhecimentos sobre a
problematica levantada, constituindo-se em subsidios para potencializar discussfes
acerca dos desafios do curso, orientando as tomadas de decisbes perspectivando a
melhoria da qualidade do ensino.

Para Bardin (1979, p. 220) a analise de contetudo esta dividida em trés etapas:

A pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados
obtidos. A pré-andlise possui elementos a serem submetidos quais
sejam: a leitura flutuante, a escolha dos documentos, a referéncia aos
indices e a elaboragéo de indicadores e a preparagédo do material.

A leitura flutuante, primeira atividade da pré-analise, consiste em estabelecer
contatos com os documentos a serem analisados e conhecer os textos e as mensagens
neles contidas, deixando-se submergir por impressdes, representacdées, emocoes,
conhecimentos e expectativas. Esta relacionada ao universo de documentos de analise
objetivando levantar informac8es sobre o problema em estudo.

A alusdo aos indices e a elaboracdo de indicadores, referem-se a mencao
implicita ou subjacente do tema em uma mensagem, cuja importancia para a analise de
dados estd atrelada a sua maior frequéncia. Por fim, na preparacdo do material, o
pesquisador elabora um documento para cada questdo com o objetivo de separar as
respostas e assim facilitar as analises. Descritas as etapas, passamos a detalhar sua
operacionalizagéo.

ApOs o recebimento dos questionarios, fizemos uma leitura inicial das
mensagens neles contidas a partir das expectativas e impressdes da pesquisadora
sobre o objeto em estudo. Em seguida, as mensagens selecionadas constituiram-se em
documentos que foram separados de acordo com 0s aspectos a serem esclarecidos e,
por ultimo, as respostas que apareciam com maior frequéncia no discurso dos sujeitos
foram selecionadas como forma de facilitar as analises, concluindo, assim o0 processo
da pré-analise.

Na etapa da exploracdo do material, tomamos como referéncia o conteudo

dessas mensagens, decodificando e classificando de acordo com as caracteristicas
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comuns e a relacdo entre elas, criando assim as categorias de analise, considerando
especialmente a classificacdo das convergéncias e respectivas divergéncias, como
forma de facilitar um tracado analitico e melhor compreender a percepcdo dos
interlocutores a respeito dos diversos aspectos abordados. Nesse sentido, Bardin

(1979, p.199) esclarece que:

a categorizagdo € uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, partindo de critérios definidos.

Portanto, tomando referéncia a fala da citada autora, é perceptivel a importancia
desse processo, como forma de facilitar um tracado analitico capaz de permitir uma
melhor compreensdo da percepcdo dos interlocutores a respeito dos aspectos
abordados.

Partindo do contetdo das respostas apresentadas pelos interlocutores, inferimos
as seguintes categorias gerais: relacdo entre contetdos da formacdo e pratica de
Estagio na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental; relacdo entre os
contetdos de formacado e a pratica em Gestdo Escolar; avaliacdo da Matriz Curricular
na perspectiva do aluno e formacao para ambientes néo escolares.

Finalmente, as mensagens em cada eixo categorial presentes nos instrumentos
de coleta dos dados foram confrontadas a luz do referencial tedrico buscando construir
uma analise critica que oferecesse o0s elementos necessarios a uma melhor
compreensao de como se configura a formacao do profissional Pedagogo na UFPI.

No préximo capitulo, apresentamos a contextualizacdo histérica do Curso de
Pedagogia no Brasil, situando os reflexos que contribuiram na estruturacéo do Curso de

Pedagogia da Universidade Federal do Piaui.
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2 LENTES DA HISTORIA: O CURSO DE PEDAGOGIA E SEUS REFLEXOS NA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL

Neste capitulo enfocamos os aspectos historicos do Curso de Pedagogia e de
sua estruturagdo no decorrer da historia da educacdo no Brasil, seus embates, recuos,
avancos e perspectivas sob o ponto de vista dos tedricos e da legislacdo pertinente, o
gue nos proporcionara uma melhor compreenséo do Curso de Pedagogia da UFPI, sua
estrutura, organizacéo, planejamento e operacionalizacao.

Na atualidade, o contexto educacional brasileiro apresenta uma série de desafios
a serem enfrentados, dentre os quais, destacamos a formacdo de professores, cujas
politicas publicas implementadas ao longo dos anos ndo se preocuparam em abarcar a
problemética em sua totalidade e, no caso especifico da formacdo do Pedagogo,
embora tenha sido aprovada a Resolucdo N° 1/2006 do CNE, instituindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os Cursos de Graduacdo em Pedagogia, em
consequéncia da falta de clareza conceitual e das imprecisées na definicdo da
Pedagogia, ainda hoje persistem as discussdes que abordam desde o seu campo de
atuacdo até a formacdo de sua identidade profissional, o que direciona & constatacéo
de que as mudancas ocorridas ficaram restritas a alteracbes na Matriz Curricular dos
cursos relegando em segundo plano questdes mais relevantes, como € o caso da
problematica epistemologica da Pedagogia, a implementacdo de politicas de
valorizacéo profissional, a construcdo da identidade profissional do Pedagogo, dentre
outras.

Diante desta constatacdo, Libaneo (2004) ressalta que a especificidade dos
estudos pedagodgicos, requer a formagédo do pedagogo especialista, profissional que faz
a reflexdo tedrico/pratico sobre educacao e ensino, e exerce em ambito escolar e extra-
escolar, atividades ndo diretamente docentes, como a administracdo e coordenacao
pedagdgica de escolas, a orientacdo educacional, a pesquisa especializada, a
avaliacdo, a animacéo cultural e a formacéo continuada de profissionais.

Na perspectiva do autor, € possivel compreender a preocupacdo de educadores
como Ghiraldelli Jr. (1995; 1996); Mazzotti (1996); Pimenta (1996, 1997); Brzezinski
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(1996); Scheib (1999); Pereira (2002); Silva (2003) e Campos (2011), dentre outros, no
que tange as discussfes de questdes que giram em torno do Curso de Pedagogia e 0s
diversos aspectos que permeiam esse campo de formacéo.

Neste cenario, ressalta-se a importancia de uma reflexdo acerca da formacéo do
Pedagogo apresentando como eixos norteadores: as concepcgoes, a trajetéria historica
do curso de Pedagogia no Brasil e suas regulamentacdes, a definicdo da identidade
profissional do Pedagogo, bem como, os seus reflexos na estruturacdo do Curso de
Pedagogia da UFPI.

O Curso de Pedagogia sempre foi palco de discusséo, e estudos referentes a sua
histéria mostram uma sucessdo de ambiguidades e indefinicbes com repercussdes no
desenvolvimento tedrico do seu campo de conhecimento e na formacdo do profissional
Pedagogo. Desta forma, as diferentes concep¢des de Pedagogia comportam divergéncias
no campo tedrico-epistemoldgico, variando desde teoria da educacgédo, arte de ensinar,
tecnologia de ensino, filosofia aplicada a educacdo, ciéncia da pratica educativa, até
conjunto de doutrinas e principios que visam a um programa de ac¢éo, estudo das ideais
de educacdo, seguindo uma determinada concepcdo de vida e dos meios mais
eficientes de realiza-los.

Neste sentido, Mazzotti (1996, p.46) exprime essas variagdes admitindo que a
“Pedagogia é uma ciéncia de objeto inconcluso, histérico, que se modifica pela ag¢édo
(relacdo) que o sujeito estabelece com ele e que, por sua vez, o modifica, ndo podendo
ser, pois, apreendido integralmente”.

O pensamento do autor expressa a dificuldade em estabelecer um conceito
amplo de Pedagogia uma vez que, recebe influéncia da sociedade, do momento
histérico, da politica, da cultura, da economia e principalmente da visdo dos sujeitos
gue a definem.

Diante desse quadro, tomamos como apoio as ideias de Pimenta (1996, p.15) ao
conceber Pedagogia:

Como uma reflexdo sobre a pratica educativa que se efetiva através e
por meio das diversas Ciéncias Sociais e Humanas, procurando
delimitar o ”ser” do ato educativo. Com efeito, é que examinando o
percurso do Curso de Pedagogia e as mdltiplas tentativas de suas
determinagdes encontramos o centro mesmo de sua definigcéo.
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Tomando como base o conceito da autora, apreende-se que a Pedagogia se
utiliza das ciéncias sociais e humanas para uma melhor compreenséo do seu objeto de
estudo, ou seja, o ato educativo bem como dos diversos aspectos que se articulam

visando os seus objetivos. Como nos esclarece Libaneo (2004, p. 29):

[...] a Pedagogia, ocupa-se de fato, dos processos educativos, métodos,
maneiras de ensinar, mas antes disso ela tem um significado bem mais
amplo, bem mais globalizante. Ela € um campo de conhecimento sobre
a problemética educacional na sua totalidade e historicidade e, ao
mesmo tempo, uma diretriz orientadora da agéo educativa.

Retomando a trajetéria histérica do Curso de Pedagogia no Brasil, apreende-se
gue o mesmo foi criado em 1939, a partir do Decreto N° 1.190, de 04 de abril de 1939,
quando da organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, surge uma sessao de
Pedagogia propondo curso de trés anos que conferia ao aluno o titulo de bacharel em
Pedagogia. Somado a esse aspecto, o citado Decreto defendia a formacdo docente
primaria na Escola Normal e do docente secundario, composta de trés anos e mais um
de estudos de didatica do ensino superior, reconhecendo o bacharel em Pedagogia
como técnico em educacgéo, embora essa funcédo nunca tenha sido definida.

O Decreto em destaque determinava que a formacdo de bacharéis tivesse trés
anos de duracdo com acréscimo de um ano de didatica, formando os licenciados num
esquema que ficou conhecido como Esquema 3+1. Esse aumento dava ao professor a
prerrogativa de atuar em diversos graus de ensino (SILVA, 2003).

Vale ressaltar que o modelo em referéncia promoveu a supervalorizagdo do
carater profissionalizante do Curso de Pedagogia, expressando o descompromisso com
uma formacgdo capaz de garantir ndo somente o dominio de métodos e técnicas de
ensino, mas um aprofundamento do Curso de Pedagogia enquanto area de saber.

Nos anos de 1960, o Curso de Pedagogia, passou a formar bacharéis e
licenciados e mesmo com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) N° 4.024/61, ndo representou grandes avancos na formacao
profissional do Pedagogo, apesar de promover algumas regulamentacdes para a

formacdo e exercicio do magistério, tais como: a exigéncia do registro em 6rgao
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competente’ e a abertura para professores ndo formados atuarem nas escolas
primarias e de nivel médio, suprindo a falta de profissionais devidamente qualificados.

Sob essa otica, Mendes Sobrinho (2006, p.96) se posiciona ressaltando “o
descaso do proprio Estado numa acdo de desvalorizacdo dos professores, o que
poderia se equacionar em uma politica de promocdo e preparacdo do profissional
docente, especialmente em nivel superior”.

Com a criacdo da Universidade de Brasilia pela organizacdo da Faculdade de
Educacao (FEUNnB), em 1961, abre-se a perspectiva de formar o professor primario em
nivel superior, juntamente com a formacgéo para atividades ndo docentes. O reflexo
dessa acao da politica oficial se expressa no Parecer N° 251/1962 do Conselho Federal
de Educacao (CFE) que definiu o curriculo minimo para o Curso de Pedagogia na
formacdo do Bacharel, e no Parecer N° 252/69 sobre a formacdo pedagodgica que
mantém a dualidade do curso, demonstrando que o Estado negligencia a formacao do
professor primario em nivel superior, privilegiando, também, a formacao do especialista
em educacéo.

A formacdo de Especialistas em Educacdo — Administracdo, Supervisao,
Orientacdo e Inspecdo — se justificou como reflexo da politica de reforma do ensino
empreendida pelo governo militar cujas orientagdes perspectivavam a educacao para a
formacdo de capital humano estreitando os lagcos entre educacdo e mercado de
trabalho. A politica desenvolvimentista articulou-se a reorganizacdo do Estado tendo
em vista os interesses econdmicos do governo, dai o equacionamento do sistema
educacional a esta finalidade. Assim, a formacéo do técnico em educacao se efetiva de
forma mais rapida do que a do profissional formado em nivel superior, demandando,
desta forma, uma quantidade menor de recursos a serem investidos.

O golpe militar de 1964 imprimiu uma série de reformulagcbes na politica
educacional brasileira que se expressaram a partir da Lei da Reforma do Ensino
Superior N° 5.540/68, gerando mudancas nos cursos de formacéo de professores, bem

como definigcdes de fungdes, concepcoes e finalidades da Faculdade de Educacgao, que

! Delegacias Estaduais do Ministério da Educacdo que contavam com setor especifico de
registro de profissionais. Esses registros se constituiam em dois: Registro de Professor — LP;
Especialista em Educacdo que poderia ser em Administracdo Escolar de 1° e 2° Graus,
Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional e Inspecéo Escolar.
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abrangem ac¢les nas areas de graduacdo, pos-graduacdo e capacitacdo supletiva,
assumindo além do Curso de Pedagogia, a responsabilidade pela formagéo pedagogica
para os demais cursos de licenciaturas. Importante salientar que a reforma em
referéncia, apesar de ter sido elaborada em momento de grande repressédo, trouxe
beneficios ao ensino superior promovendo a sua expansao através da criacdo de
Universidades Federais em varios estados.

Embora autores como Shiroma (2004); Brzezinski (1996); Saviani (2001),
afirmem que essas mudancas ocorreram em consequéncia da pressao da sociedade
brasileira que reclamava um maior acesso a universidade, considera-se que houve um
avanco, tendo em vista que antes a maior quantidade de vagas no ensino superior era
oferecida pela rede particular.

Considerando as expectativas da época, o Parecer N° 252/69 — CFE, de autoria
do Conselheiro Valnir Chagas, buscou uma resposta as controvérsias e impasses do
curso, no que se refere a identidade do Pedagogo e ao curriculo. Supondo assim, uma
s6 formacao — o de licenciado em que o curso visava a formacao de professores para
atuar no ensino normal e de especialistas para as atividades de orientacéo,
administragao, superviséo e inspe¢do no a&mbito de escolas e de sistemas escolares — o
gue se efetivaria com a aprovacéo da Lei N° 5.692/71 sobre a reforma do ensino de 1°
e 2° graus. Entretanto, o parecer supracitado tomou um sentido inverso, pois ao tempo
em que o curriculo previa uma formacdo de cunho generalista, tendo como base as
especializacbes acima descritas, a sua formacdo fica inviabilizada diante da
fragmentacao curricular da proposta apresentada.

Nessa perspectiva, Silva (1999, p.55), alerta quanto ao fato de que:

O Parecer n° 252/69 contribuiu para a deterioracdo do curso, foi o preco
que se pagou por uma definicho no campo de atuacdo do pedagogo
que, continuou a enfrentar problemas no mercado de trabalho que nao
tinha condicdes de absorver a quantidade de especialistas formados
pelo curso de Pedagogia.

Na ideia da autora em referéncia é possivel perceber que mesmo com as

determinacdes do parecer mencionado, o Pedagogo continuou tendo dificuldade de
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colocacao no mercado de trabalho tendo em vista que este ndo conseguia absorver a
quantidade de especialistas formados pelos Cursos de Pedagogia.

Convém ressaltar, ainda, que a Lei N° 5.692/71, que regulamentava o ensino de
1° e 2° graus promoveu mudancas profundas na estruturacdo do ensino, como por
exemplo, a ampliacdo da escolaridade obrigatéria para a faixa etaria de 07 (sete) a 14
(quatorze) anos, além da exclusdo dos exames de admissdo ao ginasio. Com base
nessa reestruturacdo, Shiroma (2004, p.40), se posiciona afirmando que “o ensino de
segundo grau, com trés anos de duracdo deixa de ser propedéutico, transformando-se
em uma estrutura que pretendia aliar a funcéo formativa a fungao profissionalizante”.

O artigo 30 da referida Lei, estabelece que a formacéo de professores para atuar
no 2° grau, bem como a preparacdo de especialistas para as areas de planejamento,
administracdo, supervisdo, orientacdo e inspecdo para as unidades e sistemas
educacionais aconteceriam em nivel de 3° grau, cabendo a Faculdade de Educacao
promover a articulacdo com as demais Faculdades ou Centros, visando a superagao do
modelo 3+1, possibilitando a formac&o do Bacharel e do Licenciado de forma integrada
e objetivando, exclusivamente, a formacé&o para o magistério.

No final da década de 1970, acontece a mobilizacdo de professores e estudantes
universitarios que tentam intervir nas politicas de reformulacéo dos cursos de formacéo
de educadores, dada a centralizacdo das decisdes no CFE sem a participacdo da
sociedade civil. Nesse contexto, em 1978, é realizado na Universidade de Campinas,
Estado de Séo Paulo, 0 1° Seminario de Educacao Brasileira assinalando uma reacéo
organizada e destinada a pensar a questao dos estudos pedagogicos em nivel superior
e, a0 mesmo tempo, posicionado na defesa da continuidade do Curso de Pedagogia.
Depreendemos, pois, que o momento foi oportuno para os debates, uma vez, que a
ditadura militar ja apresentava sinais visiveis de sua insustentabilidade.

Como resultado do 1° Seminario em Educacéo foi criado o Comité Nacional Pro-
Reformulacéo dos Cursos de Formacédo de Educadores que teria como tarefa principal
promover a articulagdo dos comités regionais que seriam criados a partir desse.

Questbes como falta de definicAo dos objetivos do curso, regulamentacao e
definichio do campo de trabalho, dentre outras, levantadas pelo Comité Pro-

Reformulacdo bem como os conflitos gerados, direcionaram os trabalhos realizados



36

pela Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacdo e Cultura
(SESU/MEC) a exemplo da regulamentacdo dos cargos, a realizagdo de concursos, a
determinacao de que os cargos em termos de teoria e técnicas educacionais fossem de
exclusividade dos licenciados em Pedagogia.

Na década de 1980 sdo realizados os Seminarios Regionais de Recursos
Humanos para a Educacé&o que, em meio a embates entre representantes do governo,
professores e estudantes, além das discussdes internas dos grupos participantes,
culminou com a realizacdo em novembro de 1983 do Encontro Nacional em Belo
Horizonte consubstanciando uma proposta para a reformulacdo dos Cursos de
Pedagogia e Licenciatura — Documento Final (1983) com um ganho significativo para o
Curso de Pedagogia. O citado documento, conforme esclarece Silva (2003, p.72),
enfatiza que “a ideia da Pedagogia se fortaleceu no interior do movimento e a questéo
quanto a sua existéncia ou n&o, ndo encontrou mais espago para reaparecer’.

Na ocasidao do encontro de Belo Horizonte, esse comité transformou-se na
Comisséo Nacional de Formacédo dos Educadores (CONARCFE), que seria a partir de
entdo, o legitimo mediador para acompanhar a continuidade do processo, promovendo
0 debate sobre a questdo. Dai, em 1990, originou-se a Associagdo Nacional pela
Formacao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE), responsavel até hoje pela defesa
e manutencao dos cursos de formacgao de professores. Diante das mudancas, Libaneo
(2004, p. 50) se posiciona esclarecendo que a referida associacdo através do

movimento de reformulacéao,

produziu ao longo dos anos documentos bastante expressivos do
debate, tendo exercido efetiva influéncia na concepcao de formacgéo de
professores e na reformulagé@o de curriculos em algumas Faculdades de
Educacao, mesmo reconhecendo que, por insuficiente base tedrica, falta
de propostas consensuais dos grupos de intelectuais envolvidos, e por
dificuldades legais, é ainda modesto o nivel de alcance de seus
objetivos.

E, no entanto, a partir da década de 90, que a ANFOPE direciona sua atencio
para a formacdo dos educadores em geral, por entender que os problemas quanto as
funcgdes, estruturagéo e identidade do Curso de Pedagogia j& estdo superados.
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Com a promulgacao da Lei N° 9.394, de dezembro de 1996, fica estabelecido no
seu artigo 62 que a formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
Instituto Superior de Educacao (ISE), admitida como formag&o minima para o exercicio
do magistério na Educacao Infantil, nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental
e oferecido em nivel médio na modalidade Normal.

Especificamente, no que diz respeito ao Curso de Pedagogia, a Lei supracitada
promove novas discussfes quanto a identidade do curso, determinando a criacdo dos
Institutos Superiores de Educagéo (ISE) substituindo, assim, a funcdo das Faculdades
(Centros ou Departamentos) de Educacdo nos seus Cursos de Pedagogia que
formavam os professores para os Cursos Normais (nivel médio) e para o Ensino
Fundamental de 1° a 4° séries.

Com a criacédo dos ISEs surge o curso Normal Superior com a responsabilidade
de formar os professores da Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental,
0 que provocou O seguinte questionamento: a quem competia mesmo formar o
professor da Educacdao Infantil e primeiras séries do Ensino Fundamental?

No que se refere a criacdo dos ISEs de forma independente das universidades,
Brzezinski (2008, p.177) posiciona-se afirmando que esses

estdo desobrigados de realizarem pesquisas formando o professor
exclusivamente para dar aulas ficando, assim, comprovado mais uma
vez que as politicas educacionais das Ultimas décadas pouco se
detiveram na qualidade da formacé&o de professores.

Esse conflito acaba incorrendo no Decreto Presidencial N° 3.276/1999,
determinando que a formac&o em nivel superior de professores, para a atuacao
multidisciplinar no magistério infantil e anos iniciais do ensino fundamental se efetivaria,
exclusivamente, em Curso Normal Superior. Essa determinacdo da exclusividade
resultou na publicagéo do Decreto N° 3.554/2000 retirando do Curso Normal Superior a
exclusividade dessa formacgéo, e ao mesmo tempo esclarecendo que a formacgéao dos
professores da Educacdo Infantii e dos anos iniciais do Ensino Fundamental se

realizaria preferencialmente no Curso Normal Superior.
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E importante destacar nesse periodo, o Parecer N° 09/2001 do Conselho
Nacional de Educacgédo/Conselho Pleno (CNE/CP), no qual fica estabelecido que a
formacao de professores devera ser realizada em cursos de licenciatura, de graduacéo
plena independente da instituicdo formadora. Acrescida da relevancia da Resolucdo N°
01/2002, bem como o Parecer N° 05/2005, que define as DCNs do Curso de
Pedagogia, e a Resolugcdo N° 02/2002, que regulamenta a duracdo e a carga horaria
dos cursos de licenciatura de graduacdo plena de formacdo de professores da
educacdo basica, em nivel superior, direcionando a uma concepc¢do de curso que
abrange varias areas de atuacdo do pedagogo, tendo como base a docéncia e
facultando as instituicbes de ensino superior incluir areas especificas de atuacdo do
Pedagogo em seus projetos pedagodgicos, acompanhadas das respectivas
competéncias e habilidades necessarias ao credenciamento profissional.

Por dltimo, a Resolugdo N° 01/ 2006 CNE/CP, instituindo novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura em Pedagogia define principios,
condicBes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu
planejamento e avaliacdo pelos 6rgaos de sistemas de ensino e pelas instituices de
educacdo superior do pais, pelos termos explicitados nos Pareceres N° 05/2005 e
03/2003 — CNE/CP.

O artigo 2° da referida Resolucéo estabelece que o Curso de Pedagogia destina-
se a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil, nas
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, cursos de ensino médio na modalidade
Normal, cursos de educacéo profissional na area de servicos e apoio escolar, cursos
em outras areas que requeiram conhecimentos pedagogicos.

Apesar da resolucado regulamentar o Curso de Pedagogia, é possivel perceber as
imprecisbes conceituais presentes em seus artigos resultando em definicbes
operacionais confusas para a atividade profissional do Pedagogo. Como exemplo,
podemos citar a reducéo da Pedagogia a docéncia, indefinicbes quanto ao profissional
a ser formado, se Bacharel ou Licenciado, incongruéncias quanto ao perfil profissional
do Pedagogo, o texto vacila quanto a explicitacdo da natureza e do objetivo do curso,
inversao logico-conceitual ao definir a docéncia como objeto do Curso de Pedagogia

causando um entendimento genérico de atividades docentes.
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Com base na histéria do Curso de Pedagogia no Brasil, faremos algumas
consideracOes acerca do Curso de Pedagogia da UFPI, objeto desta pesquisa,
destacando o processo de reformulacdo pelo qual o curso passou, buscando, assim,
compreender os reflexos provocados na sua estruturacdo, em decorréncia dos
movimentos ocorridos em nivel nacional, dando destaque as modificagbes sugeridas
pelas entidades representativas e pelos documentos da UFPI aprovados em Colegiado
e consolidados no texto final do novo curriculo do curso implantado no ano de 2002,

cujo teor foi alterado no ano de 2009.

2.1 CONTEXTUALIZANDO O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UFPI — Campus de Teresina —
foi criado em 1973, como um curso de curta duragdo, sendo reformulado no ano
seguinte (1974), obedecendo ao Ato da Reitoria N°. 237/75, passando a funcionar como
Licenciatura Plena naquele mesmo ano.

Nesse contexto, a proposta do curso era formar Pedagogos para atuar como
docente ou como técnicos em assuntos pedagdgicos, nas areas de Supervisao,
Administracdo e Orientacdo Educacional. Em 1983, quando da avaliacdo do curso, foi
detectada a necessidade de mudancas no sentido de superar as defasagens e
limitagGes do curriculo vigente, com vistas a propor uma formacéo capaz de garantir ao
Pedagogo trabalhar e conviver com as transformacdes sociais provocadas pelas
inovacgdes tecnoldgicas, na sociedade do conhecimento e da aprendizagem, que exigia
mudancas de atitudes por parte dos que participavam do espaco escolar e de seus
beneficiamentos, no caso particular, alunos e professores.

E, portanto, no interior dessas mudancas que as discussbes realizadas na
academia sobre a formacdo docente, foram revelando a importancia de se refletir
acerca da complexidade da tarefa de ensinar. Essas discussfes apontam, inclusive,

para a necessidade de que os processos formativos ultrapassem a preocupacao com a
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dimensdo instrumental da profissdo docente para consolidar um paradigma que
perspective a formagdo como processo de ressignificacdo da cultura profissional,
valorizando, assim, praticas docentes participativas e, sobretudo, criticas.

Nesta perspectiva, as Instituicbes de Ensino Superior (ISE) comecaram a se
mobilizar tendo em vista as transforma¢Bes ocorridas no campo social, politico,
econdmico, e cultural, refletindo diretamente nos espacos de formagéo, cria-se meios
para se adequar a essa nova realidade.

Como consequéncia dessas mudancas, o Curso de Pedagogia da UFPI teve o
seu Projeto Pedagodgico Curricular (PPC) reformulado em 2002, através da Resolucdo
N° 190/02 — CEPEX, a partir dos elementos estruturantes quais sejam: blocos de
conteudos, periodo, duracdo, carga horaria, trabalho de conclusdo de curso,
fundamentos teoricos - metodoldgicos, objetivos, matriz curricular e seus componentes,
auto-avaliacao curricular e bibliografia. Com a publicacdo da Resolucdo N° 01 — CNE,
de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura e as alteracdes na Lei N° 9394/96,
determinando a obrigatoriedade do ensino de musica na educacao basica, introducao
da tematica histéria e cultura afro-brasileira e indigena, bem como o Decreto N° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002,
dispondo sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), houve a necessidade de
alteracéo do curriculo para adequacédo a nova legislacdo. No ano de 2009, o Curso de
Licenciatura em Pedagogia, passa por uma alteracdo que é aprovada através da
Resolucdo N° 201/09 — CEPEX.

As mudangas propostas tinham como objetivo superar as limitagdes do curriculo
em vigor, propondo a formacédo do profissional Pedagogo apto a lidar com a
transformacdo do conhecimento, bem como das praticas educativas no contexto atual.
O novo curriculo, portanto, elege como areas de formacdo a Docéncia na Educacédo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, Formacdo Pedagodgica do profissional
docente e Gestdo Educacional, objetivando uma formacdo solida que capacite o
profissional para atuar como docente no magistério das séries iniciais do Ensino
Fundamental e na area de Gestdo Educacional, para atuar nas instituicbes escolares e

nao escolares e, ainda na producao e difusdo do conhecimento no campo educacional.
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7

Destaque-se que a (grande preocupacdo dessa proposta é oferecer 0s

conhecimentos basicos que garantam ao Pedagogo formado na UFPI desempenhar,

com competéncia, as tarefas pedagogicas de docente e de gestor nos diferentes

espacos de atuacéao, definindo de maneira clara que a atividade desse profissional tem

a docéncia como base, mas, nao como limite.

Nessa direcao, o PPC do Curso de Pedagogia (2009, p. 8-10) sedimenta-se nos

seguintes pressupostos tedrico-metodologicos:

Fundamentacao epistemoldgica da Pedagogia como ciéncia - adotando esse
principio, assegura-se na formacdo do Pedagogo, o estudo da Pedagogia
como ciéncia da educacao;

Concentracdo das matérias curriculares em conteudos da Pedagogia —
enfatizam uma sélida formacdo em conhecimentos e saberes educacionais
para o desenvolvimento das competéncias proprias do magistério e demais
funcBes pedagdgicas na escola e em outros ambientes educativos;

Sdlida formacéo tedrica no campo da Pedagogia — ressaltam que a formacéao
do Pedagogo deve estar norteada por uma solida compreensao da educacao
e de seus fundamentos filoséficos, historicos, politicos, psicolégicos e sociais;
Relacdo organica entre teoria e pratica — significa que a relacdo teoria e
pratica estara integrada ao longo do curso, enfatizando-se no cotidiano escolar
as dimensodes acao-reflexdo-acéao;

Interdisciplinaridade — o curso apresenta a Pedagogia como uma ciéncia
pratica que necessita da contribuicdo de outras ciéncias para explorar o seu
objeto de estudo;

Especificidade como curso de formacdo de profissionais da educagcdo —
principio que se concretiza pela estrutura curricular do curso, tendo a docéncia
como nucleo formador e a gestdo educacional como organizacédo do trabalho
educacional;

Politica de interdepartamentalizacdo — demonstra que a estrutura curricular do
curso estad organizada de forma a promover o trabalho integrado entre os

diversos departamentos académicos que oferecem as disciplinas curriculares.
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Esses pressupostos demonstram a preocupacdo no sentido de garantir maior e
melhor qualidade na formac&o do Pedagogo competente, capaz de lidar com desafios e
problemas da educacéo, seja no ambito local, regional ou nacional, tendo como suporte
o paradigma critico reflexivo.

Nessa perspectiva, o curriculo esta centrado na busca de uma visdo critica da
realidade educacional, procurando articular as dimensdes: filosofica, historica,
psicoldgica, socioldgica, antropoldgica e metodoldgica da préaxis educativa, articulando
teoria e prética. Portanto, o curriculo do Curso de Pedagogia da UFPI esté organizado a
partir das seguintes diretrizes: o trabalho pedagdgico é o foco formativo do profissional
da educacdo; a docéncia é a base da formacdo profissional de todos aqueles que se
dedicam ao estudo e & pratica do trabalho pedagdgico; o curso de formacéo basica do
profissional da educacdo devera proporcionar sélida formacédo teérica em todas as
atividades curriculares.

Essas diretrizes objetivam permitir o contato do aluno com a realidade do campo
de trabalho, para solidificar a relacdo teoria pratica, propiciar ampla formacao cultural,
incorporar a pesquisa como principio educativo, desenvolver o compromisso social com
a docéncia, para tal, o curriculo do curso é orientado pela racionalidade pedagdgica
pratico-reflexiva na perspectiva critica tomando a reflexdo-acdo como elemento
norteador da construcdo de competéncias profissionais do Pedagogo, através da
constituicdo de saberes especificos do trabalho docente.

Nesse aspecto, sua concepc¢do curricular tem como fundamento béasico o
paradigma critico reflexivo, no qual estrutura-se de modo a propiciar, em sua totalidade,
a analise critica dos aspectos contraditérios do contexto socioecondémico e cultural e
das politicas educacionais, visando disseminar o saber, bem como produzir novos
conhecimentos no campo da Pedagogia. Desta forma, o curriculo traduz-se em
instrumento de busca de uma visdo critica da realidade educacional, articulando as
dimensdes: filosofica, historica, psicoldgica, sociologica, antropoldgica e metodoldgica
da praxis educativa, tendo como pressuposto essencial a articulagdo organica entre os

componentes tedricos e praticos.



43

Nessa direcdo, foram definidos os principios curriculares do Curso de Pedagogia

da UFPI, assim determinados e que estdo presentes no Projeto Pedagdgico (2009, p.

21-24):

Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo — este principio integra a
articulacao teoria/préatica, demonstrando que o ensino deve ser compreendido
como o espaco da producdo do saber, por meio da centralidade da
investigacdo como processo de formacao, para que se possam compreender
fendbmenos, relagbes e movimentos de diferentes realidades e, se necessario,
transformar tais realidades;

Formacgao profissional para a cidadania — o curso tem o compromisso de
desenvolver o espirito critico e a autonomia intelectual, para que o futuro
professor por meio do questionamento permanente dos fatos possa contribuir
para o atendimento das necessidades sociais;

Interdisciplinaridade — o curso apresenta a Pedagogia como ciéncia pratica
gue necessita de outras ciéncias para explorar seu objeto de estudo;

Relacdo organica entre teoria e pratica — todo o conteudo curricular do curso
deve fundamentar-se na articulacdo tedrico-pratico que representa a etapa

essencial do processo ensino-aprendizagem.

Fundamentado nesses principios, o Curso de Pedagogia da UFPI, estara

empenhado, segundo o Projeto Pedagogico (2009, p.16), em formar profissionais com

capacidade para:

Atuar na docéncia da Educacéao Infantil e anos iniciais do Ensino fundamental;
Atuar na docéncia das disciplinas pedagégicas em cursos de formacdo do
profissional docente;

Desenvolver estudos, servicos de extensdo e pesquisas sobre questdes
educacionais, visando contribuir para a melhoria da qualidade da educacédo
basica, tendo como prioridade a escola publica;

Situar-se no momento histérico, reconhecendo suas potencialidades e
limitagbes, assumindo o compromisso ético com a valorizagdo dos
profissionais da educacdo e a defesa da escola publica, bem como uma

educacao de qualidade socialmente referenciada.
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Para garantir a formagéo proposta, o curriculo esta respaldado nas dimensoées
que contemplam os conhecimentos relativos a reflexdo critica sobre a escola, a
educacdo e a sociedade, o exercicio da atividade docente, bem como a gestdo e a
organizacdo do trabalho pedagdgico, nas varias formas de educacdo. Nesse viés, a
Matriz Curricular do curso define trés modalidades de disciplinas obrigatorias, optativas
e eletivas, acrescidas de outras atividades curriculares, tais como semindrios tematicos,
atividades complementares e estagios curriculares.

As disciplinas obrigatorias destinam-se a propiciar ao aluno formacéo tedrica
sélida e consistente nos contetudos da Pedagogia e as ciéncias afins, bem como nos
contetdos de carater instrumental da préatica pedagdgica, constituindo, assim, a parte
substancial do curso. As disciplinas optativas destinam-se ao aprofundamento dos
conteudos proprios de um campo mais especializado da atuacdo do Pedagogo,
propiciando ao aluno mais elementos para a sua formacéao profissional, bem como o
incentivo necessario, que objetiva a continuidade dos estudos em nivel de pos-
graduacdo. As disciplinas eletivas tém a finalidade de ampliar e enriquecer o0s
conhecimentos do aluno a partir do seu interesse em estudar contetdos especificos de
outros cursos, mas que tenham afinidades com a ciéncia pedagdgica e constituam-se
em elemento integralizador do curriculo.

Os seminarios teméticos, cuja carga horaria € de 15 horas e de exclusividade
dos alunos de Pedagogia, abordam temas classicos e emergentes, especificos ou de
areas afins a educacéo.

As atividades complementares permitem ao estudante estabelecer sua trajetoria
académica, preservando sua identidade e sua vocacdo, ampliando o espaco de
participacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem, no qual deve ser sujeito
da relacdo pedagogica, consoante a tendéncia da legislacdo e das politicas
educacionais, no sentido de flexibilizar os cursos, dando oportunidade ao aluno de
buscar uma formacédo de acordo com as suas aptidoes.

A préatica como componente curricular e a pratica de ensino (estagio curricular),
sera desenvolvida a partir de procedimentos de observacéo direta e reflexdo do futuro

Pedagogo para a sua atuacao contextualizada como profissional. Nesse caso, divide-se
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em pratica como componente curricular, com 315 horas e pratica como estégio
supervisionado.

Destacamos, contudo que € esta a proposta de formacdo dos interlocutores
desta pesquisa, cujo cenario da discussdo realizada permite perceber que a sua
estruturacdo sofreu reflexos da politica nacional para o Curso de Pedagogia e, como
tal, ainda apresenta diversos desafios a ser enfrentado, o que aponta para a relevancia
da avaliacao curricular dos cursos de graduacédo no Brasil de forma geral, e, de forma
especifica, a do Curso de Pedagogia da UFPI tendo em vista que, o ideario de
flexibilizagdo curricular presente nas Diretrizes Curriculares esta intimamente associado
a reestruturacdo produtiva do capitalismo global, particularmente & acumulacao flexivel
e a flexibilizacéo do trabalho.

Diante da contextualizacdo historica sobre o Curso de Pedagogia no Brasil, 0os
seus reflexos no Curso de Pedagogia da UFPI, objeto deste estudo, ainda cabe realizar

uma analise da sua Matriz Curricular, o que seré obtido no capitulo seguinte.
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3 ANALISANDO A MATRIZ CURRICULAR: REALIDADE, COMPLEXIDADE E
POSSIBILIDADES

hY

No capitulo em discussdo nos propomos a andlise da avaliagdo da Matriz
Curricular na perspectiva dos licenciandos do Curso de Pedagogia da UFPI, ancorado
na seguinte questdo: até que ponto as disciplinas que compdem a Matriz Curricular do
curso em estudo € coerente com o perfil do egresso instituido no Projeto Pedagdgico
Curricular e as implicagcdes na formacdo desse futuro professor? Guiamo-nos pelo
objetivo de avaliar a coeréncia entre o que propde o PPC de Pedagogia no que se
refere as areas de atuacdo e a estrutura da Matriz Curricular, bem como suas
implicacbes na formacdo do Pedagogo. Nosso pressuposto € o de que a Matriz
Curricular do curso ndo deve ser a mera justaposicdo ou convivéncia de estudos
disciplinares e interdisciplinares, mas deve permitir o exercicio permanente de
aprofundar esses conhecimentos e, ao mesmo tempo, indagar a sua relevancia e
pertinéncia para compreender, planejar, executar, avaliar situacdes de ensino e
aprendizagem, o que deve ser feito numa perspectiva interdisciplinar.

Considerando, ainda, que a formacdo do professor demanda estudos
disciplinares que possibilitem a sistematizagdo e o aprofundamento de conceitos e
relacées, cujo dominio se estabeleceu como ferramenta primordial na construcdo de
competéncias profissionais, torna-se relevante fazer referéncia tanto aos objetos de
conhecimento a serem transformados, quanto aos fundamentos psicolégicos, sociais e
culturais da educacao. Constitui-se, portanto, responsabilidade da instituicdo formadora
definir o grau de aprofundamento e de abrangéncia a ser dado aos conhecimentos
disciplinares, tomando como referéncia os espacos e a etapa da educacgdo basica em
que o futuro professor ir4 atuar.

E nessa perspectiva que pensamos uma Matriz Curricular que propicie 0s
conhecimentos necessarios para que os futuros professores atuem na docéncia da
Educacédo Infantii e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, além da gestdo
educacional e docéncia das disciplinas pedagogicas em curso de formacdo de

profissionais docentes, dentre outros. Todavia, indagamos qual seria a visdo dos
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participes concernentes a essa matriz e sua efetivacdo no processo formativo,
considerando que a formacao do futuro profissional docente se constréi no campo das
tensdes e contradicbes tendo como arena a Matriz Curricular. Assim, objetivamos
conhecer os efeitos formativos que esta pode promover no sentido de garantir, ou nao,
gue o Pedagogo exerca de forma competente nos diversificados espacos de atuacgéao.
Deste modo, consideramos a visdo dos discentes, participes dessa pesquisa, 0S
quais indagados sobre a Matriz Curricular do seu curso no que concerne as areas de

formacédo do Pedagogo, manifestaram-se permitindo estabelecer a categoria abaixo:

Quadro 1 - Avaliacdo da Matriz Curricular na perspectiva do aluno.

CATEGORIA 1: Avaliagdo da Matriz Curricular na perspectiva do aluno.

Deficiente

Boa

Fonte: Construida pela autora com base nos dados da pesquisa (2012).

A categoria — deficiente — apareceu de forma recorrente nas falas dos
estudantes, apontada por 06 (seis) dos participes, cujos relatos podem ser

evidenciados abaixo:

Durante todo o curso falaram muito sobre a formacéo do professor, mas,
no que se refere a formacao do gestor € muito pouco. (Paula)

Deixa muito a desejar quando ndo leva em consideracdo realidades
vivenciadas pelos académicos e as complicagbes em que eles passam
para concluir o curso, mas forma bem o professor enquanto que o
gestor... (Linda)

De forma razoavel visto que deveria procurar trabalhar contribuindo mais
com a formacdo do alunado colocando disciplinas com uma carga
horaria maior, principalmente sobre a gestdo e as metodologias.
(Anastécio)

Muitas vezes os conteldos sdo repetidos e o0s professores nao
contribuem para que esta matriz e as disciplinas acontecam da melhor
forma. (Luiza)

Acho que algumas disciplinas sao irrelevantes, no sentido de serem
muito parecidas com as outras, 0os conteldos se repetem, parece que
nao ha planejamento entre os professores. (Karol).
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Avalio como deficiente, visto que ndo contempla aspectos relevantes a
formacdo do professor, como por exemplo, o trabalho nas diferentes
etapas da educacdo. (Amélia)

Das falas expressas pelos estudantes, depreendemos que 0s mesmos possuem
uma visdo ampla acerca de curriculo, a0 mesmo tempo em que se posicionam sobre
lacunas do processo formativo. Assim, de forma nao tdo explicita, eles retratam suas
percepcdes de curriculo como, por exemplo, nas dificuldades que enfrentam ou nas
lacunas que observam existir em seu processo formativo, a exemplo da fala de Paula
ao referir que “a formacao do gestor € muito pouco”. Assim, implicados em seu
processo formativo, os discentes ndo se comportam como “idiotas culturais” (COULON,
1995, p. 53), pelo contrario, sdo capazes de expressar sentimentos, lacunas, tensoes,
angustias, ou seja, modos, jeitos, maneiras de compreender o mundo e resolver 0s
impasses da vida.

Os discursos proferidos pelos participes expressam que os moldes atuais da
estruturagdo do curriculo de Pedagogia ndo contemplam plenamente o
desenvolvimento das competéncias referentes: ao comprometimento com os valores
inspiradores de uma sociedade democratica; concernentes a compreensao do papel
social da escola; ao dominio dos conteldos a serem socializados, de seus significados
em diferentes contextos da pratica profissional, além da sala de aula; ao dominio do
conhecimento pedagdgico e ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o seu aperfeicoamento e competéncias relativas ao gerenciamento do
proprio desenvolvimento profissional que lhes garantem a atuagdo nos campos
profissionais anunciados na proposta curricular vigente.

Isto se constitui numa contradicdo entre o que € vivenciado pelos discentes e 0
gue esta institucionalizado, tendo em vista que o PPC do curso estabelece no perfil do
egresso uma formagdo competente do Pedagogo para atuar nos espacos escolares e
nao escolares. Nesta perspectiva, sob o ponto de vista institucional, estd assegurada
uma ampla formacgao profissional do Pedagogo havendo, portanto, um descompasso
com o que é experienciado pelos académicos ao perceberem que o curso privilegia

como area de formacédo a docéncia, em detrimento das outras areas.
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hY

Libdneo (2006) ressalta que as duvidas existentes, quanto a explicitacdo da
natureza e dos objetivos do curso e do tipo de profissional a formar, decorrem de
imprecisdo conceitual de termos centrais na teoria pedagodgica, tais como: pedagogia,
educacado, docéncia. Isso remete ao fato da necessidade das discussfes realizadas
sobre formacéo e curriculo estabelecerem a relacéo instituinte/instituido.

O instituinte engloba forcas que tendem a transformar as instituicdes, e esse
movimento resulta em processos de producdo e criagcdo, gerando, portanto, um
produto, um resultado, ou seja, o instituido. Por outro lado, as forcas instituintes
contribuem para construir/desconstruir relagdes existentes nas instituigdes,
possibilitando desocultar questdes que alteram ou dissolvam a naturalizacdo de
normas, muitas vezes, herméticas e desinteressadas, controladoras e propagadoras da

subordinacéo. Nesse sentido, Giroux (1997, p.9) pontua que

[...] a escola continua a ser vista como uma arena politica e cultural na
gual formas de experiéncias e de subjetividades sdo contestadas, mas
também ativamente produzidas, 0 que a torna poderoso agente da luta a
favor da transformacé&o de condigbes de dominagéo e opressao.

Da percepcado do autor, apreende-se que o curriculo é bem mais amplo que um
repertério de disciplinas. Ele conjuga varios tipos de aprendizagens, aquelas exigidas
pelo processo de escolarizacdo, mas também os valores, comportamentos, atitudes que
se adquirem nas vivéncias cotidianas, na comunidade, na interacdo entre professores,
alunos, funcionarios, nos jogos, no recreio e nas outras atividades desenvolvidas pelo
individuo que se refletem nas instituicdbes educativas. Apesar da referéncia tratar do
contexto escolar, a afirmativa adéqua-se perfeitamente a universidade, uma vez que
ambas tratam de processos formativos dos individuos tendo o curriculo como campo de
construcdo e producao de significacbes e sentidos tornando-se, assim, um instrumento
balizador da luta pela transformacao das relagcoes de poder.

Nesse sentido, a relacdo estabelecida entre a experiéncia formativa dos
estudantes e as disciplinas institucionalizadas via Matriz Curricular, ocorrem permeadas
de conflitos que giram em torno de valores, significados e propdsitos nem sempre

coincidentes, mostrando que estes ndo se constituem somente de imposi¢cao e dominio,
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mas também, de resisténcia e oposi¢do. Giroux (1997, p.28) aponta nessa dire¢cdo ao

afirmar que

[...] existem mediacdes e ac¢des no nivel da escola e do curriculo que
podem trabalhar contra os designios do poder e do controle. A vida
social, em geral, e a pedagogia e o curriculo em particular ndo sao feitos
apenas de dominacgédo e controle. Deve haver um lugar para a oposi¢ao
e resisténcia, para a rebelido e a subverséo.

Os estudantes afirmam que a carga horéaria das disciplinas relativas a formacao
para atuar na gestdo escolar foi insuficiente, considerando que nesse aspecto ndao ha
uma boa formacdo dos discentes para atuarem, futuramente, como gestores nas
instituicbes escolares. Na Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da UFPI, as
disciplinas que tratam, especificamente, das questdes relacionadas a gestdo séo
oferecidas no bloco IV — Gestdo de Sistemas e Unidades Escolares, no bloco V —
Organizacdo e Coordenagdo do Trabalho Educativo, no bloco VI — Estagio
Supervisionado/Planejamento e Gestdo da Educacdo e, no bloco VII — Estagio
Supervisionado ll/Planejamento e Gestdo da Educacao.

As disciplinas mencionadas, em seu conjunto, fazem referéncias as teorias que
fundamentam a Administracdo e sua aplicacdo a Educacdo, as organizacbes
burocraticas no contexto da sociedade capitalista, a organizacdo do trabalho
pedagogico, coordenacdo pedagodgica em ambientes escolares e nao-escolares, além
dos Estagios Supervisionados que tratam do planejamento e gestdo da educacao.

Pelo exposto, depreendido da fala dos discentes, esses consideram que 0s
fundamentos e praticas ndao os habilitam para sua insercdo, com competéncia, no
mercado de trabalho. Todavia, os estudantes ndo conseguem perceber que nao
somente as disciplinas especificas tratam das questfes concernentes a gestdo, mas
esses contetudos se acham imbricados na constituicdo da Matriz Curricular, a exemplo
das disciplinas Legislacdo e Organizacdo da Educacdo Basica, Didatica Geral,
Financiamento da Educacdo. Essa visao distorcida implica, entre outras, em duas
consideragdes: a ndo percepcao da interdisciplinaridade na Matriz Curricular e sua
vivéncia no processo formativo e a visdo de curriculo alicercada numa perspectiva

tecnicista.
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Enquanto a perspectiva interdisciplinar se caracteriza pela for¢a holistica, cuja
atribuicdo é reunir em conjuntos, o mais abrangente possivel, o que foi dissociado pela
mente humana, reunidos em interdisciplinas (WEIL, 1993), a viséo tecnicista simplifica o
curriculo, ndo explicitando a realidade dos fendmenos curriculares e, assim, dificilmente
podera contribuir para muda-los, pois ignora que o valor real do mesmo depende dos
contextos nos quais se desenvolve e ganha significado (SACRISTAN, 2000).

A perspectiva interdisciplinar constitui um convite a ponto que as disciplinas
dialoguem e se interfecundem para melhor compreender as distintas realidades que,
por suas complexidades, tornam-se impossiveis de serem compreendidas por uma
perspectiva monodisciplinar. Assim, € que “a nogao-chave da interdisciplinaridade é a
interacdo entre as disciplinas, que pode ir da simples comunicacdo de ideias até a
integracdo muatua dos conceitos, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos”
(CANDAU, 1988, p.314).

A idéia basica na qual a autora constroi a sua nocdo de interdisciplinaridade nos
fornece elementos para que realizemos o exercicio de tentar, também, buscar estruturar
uma definicdo propria na qual defendemos que a interdisciplinaridade € a acéo-reflexédo
que permeia todo e qualquer ato educativo, que visa superar as fragmentacoes e
rupturas no processo de formacdo dos individuos. No que concerne a fala expressa
pelos estudantes estes ndo conseguem perceber a perspectiva interdisciplinar inerente
ao curriculo e, portanto, a Matriz Curricular.

Na ética da interdisciplinaridade, o PPC de Pedagogia advoga que o curriculo
tem a finalidade de integrar e, ao mesmo tempo, gerar um conhecimento proprio a luz
da interpenetracédo dos contetdos e dos métodos das ciéncias auxiliares envolvidas no
estudo da pratica educativa, possibilitando a analise dos objetos de estudo sob diversos
olhares, constituindo-se em questionamentos permanentes que permitam a (re)criagéo
do conhecimento. Implica que as disciplinas séo estudadas de forma integrada e que as
competéncias e habilidades relativas a dimensdo étnico-racial, técnico-politica e
relacbes intersubjetivas sdo abordadas de forma articuladas. Neste aspecto, o
desenvolvimento dos dominios cognitivo, psicomotor e afetivo sdo desenvolvidos de

forma continua para melhor fundamentar a intervencao na pratica profissional.
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Baseado na imprecisdo decorrente da perspectiva apontada pelos licenciandos
quanto as dificuldades enfrentadas no percurso formativo e as determinac¢des presentes
no PPC, constata-se a complexidade desse processo e da relevancia dos significados a
ele atribuidos enquanto possibilidade de sistematizar e aprofundar conhecimentos, sem
o dominio dos quais torna-se impossivel constituir competéncias profissionais.

Refletem, também a persisténcia de algumas das tematicas mais discutidas e,
ainda hoje, presentes no campo de estudos do curriculo tais como: a valorizacdo de
determinada area de atuacdo profissional em detrimento de outra; o tratamento
inadequado dos conteldos; a desconsideracdo do repertério de conhecimentos dos
professores em formacdo; a repeticdo de conteudos; a interdisciplinaridade, dentre
outros. Esses aspectos se constituem enquanto impedimento para o alcance de uma
formacdo plena, necessitando serem enfrentadas nos cursos de formacédo de
professores.

Aliada a perspectiva interdisciplinar, consideramos que as fragilidades
detectadas pelos formandos no que concerne ao curriculo, evidenciam que o0s
reducionismos, imprecisdes, incoeréncias e desarticulacdes expressos a partir da Matriz
Curricular, sao frutos de abordagens tecnicistas que permeiam o panorama educacional
brasileiro, ao longo da sua trajetoria historicamente como nos esclarece Macédo (2011,
p. 52):

Compreendemos, ao tomar 0 nosso contexto histérico-educacional, que
o Taylorismo que nos atingiu e se enraizou entre nés profundamente, no
seu modo tecnicista/produtivista de pensar e realizar as coisas da
educacao, nos fez pensar a formacdo separando ambitos educacionais
inseparaveis, como a relacdo curriculo e formacdo, por exemplo,
dificultando, assim, a construcdo de uma compreensdo existencial,
critica e relacional do que seja a formagdo humanamente
institucionalizada como um fenémeno hipercomplexo.

As consideracdes tecidas pelo autor, acima referenciado, direcionam ao
entendimento das condi¢cdes que propiciaram a visdo de curriculo como um processo
de racionalizacao de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados

e medidos.
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Essas condi¢cdes surgem associadas com a institucionalizacado da educacédo de
massas, permitindo que o campo de estudos sobre curriculos aparecesse nos Estados
Unidos como campo profissional especializado, dentre estas condicfes estdo: a
formacdo de uma burocracia estatal encarregada dos negdcios ligados a educacéo; o
estabelecimento da educacdo com um objeto proprio de estudo cientifico; a extenséo
da educacgédo escolarizada em niveis cada vez mais elevados a seguimentos cada vez
maiores da populacdo; as preocupacfes com a manutencdo de uma identidade
nacional; como resultado das sucessivas ondas de imigracdo; o processo de
industrializagéo e urbanizacao.

Neste cenério, intenciona-se adaptar a educacdo aos modelos cientificos de
administracdo da empresa capitalista incorrendo na burocratizacdo, na especializacao
e, consequente, divisdo de tarefas. Dessa maneira, a educacao passa a ser vista como
um processo de moldagem dos individuos a partir de padrées previamente definidos e o
mercado de trabalho determinam o tipo de profissional a ser formado sob o ponto de
vista da eficiéncia, dentre outros. Quando transposto para a area de educacao, esse
modelo instaurou visGes reducionistas do processo educativo, cujos reflexos ainda hoje
sao entendidos, a exemplo da auséncia da percepcao da interdisciplinaridade entre os
componentes da Matriz Curricular.

Silva (1999), ao analisar as intengbes de Bobbit quanto a este modelo
conservador e burocratico e as transformacfes radicais empreendidas no sistema
educacional destaca que, o sistema educacional deveria comecar por estabelecer de
forma precisa quais sdo 0s seus objetivos, tomando como base o exame das
habilidades necessarias para exercer com eficiéncia, as ocupacdes profissionais da
vida adulta.

Nao queremos, contudo, tomar como base a visdo supracitada para justificarmos
as deficiéncias percebidas nos processos formativos. Ao contrario, o intuito € atentar
para os efeitos dos antagonismos provocados pelo tecnicismo, sob os diversos
aspectos elencados e, em especial, no que se refere ao curriculo e a formacéo.

O reflexo maior dessas antinomias concretiza-se na formacao, sobretudo, em
nossa forma de pensar as disciplinas académicas, cujas realidades sdo dadas como

naturais. Nesse sentido, conforme assinala Giroux (1997, p. 181), “a maioria de nés
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pensa nas disciplinas académicas como reflexo de categorias naturais de coisas que
chamamos de matérias”, entretanto, ao fazermos uma analise mais aprofundada
reconhecemos que, o que é estudado sob a égide de uma disciplina em um
determinado momento ndo € natural, mas uma area que é, em si mesma, constituida
pela préatica da disciplina e tem uma conotacao historica.

Macédo (2011, p. 24) compartilha esta ideia afirmando:

A logica disciplinar com a qual formos formados, por exemplo, cultiva
nas relagbes que estabelecem entre si, e com outras realidades
representadas, uma visdo antindbmica, muitas vezes cegamente
concorrente. Muitos dos nossos professores véem 0S Seus campos
como antagdnicos diante de campos diferenciados. Os matematicos
comumente viram as costas para as humanidades.

Baseado nas consideragfes, compreende-se os fatores determinantes da visao
de curriculo e de formacao evidenciados pelos alunos ao referir-se a Matriz Curricular
de Pedagogia, permitindo captar elementos que perspective uma reflexdo conjunta
acerca das fragilidades detectadas no percurso formativo dos licenciandos.

Percebemos, portanto, a necessidade de superarmos a visdo fragmentada entre
curriculo e formacdo, bem como de ascender as mediacdes intercriticas nas
construcdes curricular e da formacéo, o que pressupde que ao concebermos curriculos
selecionamos e elegemos conhecimentos e atividades consideradas como formativas, o
gue na maioria das vezes, ocorre sem que 0s sujeitos implicados no processo sejam
ouvidos.

Nessa direcdo, Macédo (2011) aponta que podemos dizer que estes
atores/autores sociais sdo percebidos como desprovidos da capacidade critica de
contribuir para a estruturacao e implementacé&o curricular, assim como no que concerne
ao ato de pensar, demandar e avaliar a formagéo como experiéncia propria e do outro.

As vezes, a propria universidade, como espaco indiscutivel de formacdo e
qualificacdo, se coloca como a unica possibilidade de constituicAo do pensamento
critico. Nesse pormenor, compreendemos, tal como Silva, (apud Macédo 2011, p.41)

que:
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[...] se a universidade ndo experimentar como centralidade formativa
mediacdes intercriticas, ela ndo realizara a sua missao educacional
contemporanea. Possivelmente, nesse sentido, serd substituida por
outras realizagBes educacionais, até porque as novas heterogéneses
sd0 0s cronistas e atores principais de varias mudancas sociais e
educacionais no mundo contemporaneo.

A universidade tem um papel relevante tanto na formacdo competente dos
profissionais, como em promover a discussdo critica sobre esta formacdo com o
envolvimento de todos os interessados. No caso especifico da UFPI, o PPC de
Pedagogia, dentro do principio de formacao profissional para a cidadania, expressa que
tem o compromisso de desenvolver o espirito critico e a autonomia intelectual, para que
o futuro professor por meio do questionamento permanente dos fatos possa contribuir
para o atendimento das necessidades sociais. A cidadania, nesse sentido, sera
construida pela participacdo ativa nas atividades curriculares, uma vez que ser cidadao
€ ser sujeito responsavel, ético e comprometido com a coletividade.

Diante do pressuposto estabelecido quanto a concepcdo de Matriz Curricular
enguanto instrumento na construcdo das competéncias profissionais, das contradicbes
verificadas entre 0 que determina o Projeto Pedagdgico Curricular e as realidades
evidenciadas pelos discentes bem como dos efeitos da visao tecnicista no curriculo e
formacdo, esses apontam para a necessidade de eliminacdo dos fatores que provocam
o reducionismo, as imprecisfes e as fragilidades presentes no processo formativo do
Pedagogo impedindo que esse avance na perspectiva de uma abordagem que permita
compreender curriculo e formagcdo como entes articulados, diminuindo assim as
insatisfacOes existentes entre todos 0s sujeitos que fazem parte deste processo.

Destaca-se que foi a partir das insatisfagdes, quanto a hegemonia da concepc¢ao
técnica de curriculo e da critica ao seu carater instrumental, apolitico, atedrico e sua
pretensdo de considerar o campo do curriculo como ciéncia, que fizeram surgir diversos
movimentos de reconceitualizacdo do curriculo, alguns divergentes entre si, outros
reacionarios e outros utopicos, mas todos tinham em comum a intencao de identificar e
eliminar os aspectos que contribuiam para restringir a liberdade dos individuos e dos
diversos grupos sociais.

Neste sentido, Silva & Moreira, (1999, p.70) ressaltam que:
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Ndo é dificil compreender por que autores inconformados com as
injusticas e desigualdades sociais, interessados em denunciar o papel
da escola e do curriculo na reproducdo da estrutura social e, ainda
preocupados em construir uma escola e um curriculo afinados com os
interesses dos grupos oprimidos passaram a buscar apoio em teorias
sociais desenvolvidas principalmente na Europa para elaborar e justificar
suas reflexdes e propostas. Desse modo, 0 neomarxismo, a teoria critica
da escola de Frankfurt, as teorias da reproducédo, a nova sociologia da
educacao inglesa, a psicanalise, a fenomenologia, 0 interacionismo
simbdlico e a etnometodologia comecaram a servir de referencial a
diversos tedricos preocupados com questdes curriculares.

Da posicao dos autores apreende-se o desejo em atribuir novos significados ao
curriculo, imprimindo mudancgas na sua forma de conceber a sociedade, a escola, as
relacbes de poder, as desigualdades sociais, as ideologias, dentre outros. Diante da
necessidade de emergir para um modelo voltado a emancipacao social, destacamos a
teoria critica de Giroux (1997), cuja compreensao de curriculo se assenta nos conceitos
de emancipacao e libertagdo, convergindo assim com pensamento de Silva (1999)
guando esse afirma que “é através de um processo pedagdgico que permita as
pessoas tornarem-se conscientes do papel de poder e controle exercido pelas
instituicdes e pelas estruturas sociais que elas podem tornar-se emancipadas”.

Partindo da compreensdao de curriculo e da sua complexidade, o que esta
expresso no pensamento dos autores mencionados advogamos que o curriculo ndo € a
mera justaposicado ou convivéncia dos contetdos que compdem determinada disciplina,
mas deve constituir-se como uma acéo reflexiva que permita o aprofundamento desses
conhecimentos, ao tempo em que leve em consideracdo 0s aspectos objetivos e
subjetivos inerentes ao processo educativo proporcionando uma melhor compreensao,
execucao, avaliagdo, bem como o redimensionamento e a articulacdo das experiéncias
de ensino e aprendizagem, que traduz como instrumento primordial para a
transformacao social.

E nesse contexto que concebemos a universidade como uma instituicdo de
ensino, preocupada em proporcionar aos discentes a oportunidade de exercer as
habilidades democraticas da discussdo e do questionamento da sua realidade de
maneira que os professores formadores se envolvam nas atividades de critica e do
guestionamento, visando a emancipacao e, principalmente, que os anseios, angustias,

desejos e 0 pensamento dos discentes sejam ouvidos e considerados.
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Ao adotar esses critérios, a universidade estara favorecendo a criacdo de
espacos formativos em que os futuros professores se percebam como co-autores do
processo e sejam capazes de visualizar os diversos instrumentos nele imbricados,
como € o caso da Matriz Curricular que na avaliacdo dos participes constituiu a

categoria — boa — conforme expressam nas falas abaixo:

A matriz curricular é boa, tendo em vista que as disciplinas foram
fundamentais na nossa formacdo, nos preparando para atuarmos da
melhor maneira possivel nos campos profissionais. (Karla)

Boa, tendo em vista que durante o curso discute-se as disciplinas
necessérias a formagéo deste profissional. (Sibelle).

Considero boa, pois o0s conhecimentos adquiridos nas diversas
disciplinas permitem que desenvolvamos com competéncia as
atividades atribuidas ao pedagogo nos ambientes escolares e nao
escolares. (Ananias).

Acho boa, entretanto falta um trabalho para que quando os alunos
chegarem no estagio se sintam mais encorajados a atuarem nos
espacos de ensino. (Kélvia).

Nos fragmentos extraidos do questionario, abstraimos a percepc¢do positiva dos
sujeitos com relacéo a estruturacdo da Matriz Curricular do curso, conceituando-a como
boa tanto no que se refere as disciplinas que a compdem, quanto a forma com que
essa se desenvolve nos espacos de formacdo. E possivel perceber, ainda, que essa
visdo reflete também suas vivéncias enquanto seres em formacdo e suas perspectivas
em relacdo aos desafios que deverdo enfrentar no campo de trabalho. Entretanto, é
importante salientar o discurso do participe Ananias que embora este manifeste uma
visdo positiva em relacdo a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia, revela que os
conhecimentos adquiridos contribuiram para o desenvolvimento de competéncias, ele
atribui esses conhecimentos ao que esta prescrito nas diversas disciplinas, ou seja,
enfatiza o saber disciplinar desconsiderando a apreensao de conhecimentos oriundos
do contexto da formacdo que ultrapassam o ambito disciplinar. Ha, portanto um
reducionismo desvelado no discurso do participe.

Destacamos, ainda, a participe Kelvia que expressa em sua mensagem a

necessidade de sentir-se mais segura para o exercicio da docéncia, enfatizando,
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sobretudo, o desenvolvimento das diversas atividades que constitui o Estagio
Supervisionado. Para isto, € imprescindivel o dominio do conhecimento disciplinar ou
da area na qual estara centrada a sua pratica. Nesse cenario é importante considerar
que o conhecimento cientifico engloba, ao mesmo tempo, fundamento e suporte ao
exercicio da docéncia e, também, o objeto que serd mediado pelo professor, desta
forma, é preciso que este tenha a capacidade de articular os diversos tipos de
conhecimentos inerentes ao exercicio profissional. Nesse aspecto, recorremos a Tardif

(2002, p.61) ao esclarecer:

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestagfes do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais
podem supor também que sejam de natureza diferente.

Da compreensdo do saber profissional do autor em foco, subtraimos a
complexidade da tarefa do ensinar e dos diversos saberes que deverao ser articulados
nessa acgao, esse mesmo autor, buscando dar conta do pluralismo do saber profissional
sugere como indispensaveis, 0s saberes pessoais dos professores; os saberes
provenientes da formacdo escolar anterior; os saberes provenientes da formacao
profissional para o magistério; os saberes provenientes dos programas e livros didaticos
usados no trabalho, bem como os saberes provenientes da sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na escola.

Contudo, os participes perspectivam uma nova forma de conceber curriculo e
formacéo, reforcando ainda mais a necessidade de uma abordagem critica. Neste
intento, recorremos a Ardoino (1998, p.86), segundo o qual:

A funcgéo da critica na formacgé&o, nos diz que a critica, levando em conta
as contradicbes e injusticas sociais que atravessam inclusive a
educacado, sua luta pela possibilidade de emancipagdo e as utopias
progressistas, consiste em revisitar e interrogar por todos os angulos, o0s
lugares comuns, os conceitos protegidos, muitos facilmente aceitos,
implicando em confrontacdo de valores, de visbes de mundo, de
filosofias de vida e ideologias.
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Do pensamento do autor supracitado, percebemos a relevancia da critica na
formacdo ao permear todos os ambitos do processo formativo, ndo permitindo a
aceitacdo das verdades como realidades imutaveis, naturais. Essa postura favorece ao
sujeito em formacdo a abdicar de toda visdo reducionista e fragmentaria no campo
curricular.

Como fruto desta preocupacéo, enquanto alternativa de superagéo, destaca-se o
estudo académico curricular baseado em uma politica cultural como € defendido por
Giroux (1997), na qual o autor advoga a importancia de encarar a teoria curricular como
forma de teoria social, onde o curriculo é visto como um discurso tedrico que faz do
politico um ato pedagdgico, representando as disputas como formas de autoridade
politica, ordens de representacédo, formas de regulacdo moral e versdes do passado e
do futuro que deveriam ser legitimadas, repassadas e debatidas em locais pedagdgicos
especificos.

Porquanto, o programa de estudo que se autodenomina como critico, Giroux
(1997) deveré considerar dentre outros fatores os descritos abaixo:

e O valor da teoria e prética curriculares deverd estar ligado a provisdo de

condi¢cdes para que os estudantes as compreendam como forma de politica
cultural, permitindo a luta contra todas as formas de dominacédo objetiva e
subjetiva;

e Os estudos curriculares representam um lugar dentro da universidade, onde a
natureza partidaria da aprendizagem e esforco humano se constituiria no
ponto de partida para ligar o conhecimento e o0 poder, considerando
seriamente a nocao de liberdade, igualdade e solidariedade humana;

¢ O estudo do curriculo devera ser informado por uma linguagem que reconheca
0 mesmo como introducéo, preparacao e legitimacao de formas da vida social;

e Tomar com seriedade e confirmar as formas de linguagens, modos de
raciocinio, disposicdes e histérias que dado aos estudantes voz ativa na
definicdo de mundo;

¢ Que esteja inextricavelmente ligado a uma nocdo de préatica educacional que

toma como ponto de partida o compromisso com o bem estar publico;
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A teoria curricular é vista como a producdo de formas de discursos que
surgem de locais sociais especificos, e enquanto a comunidade universitaria
teoriza a partir de um local especifico, os professores e administradores de
escola publica, bem como outros envolvidos no trabalho pedagdgico, teorizam
em contextos diferentes, porém igualmente importantes;

e Os educadores trabalham conjuntamente com grupos e movimentos sociais
especificos, tendo em vista preocupa¢gBes emancipadoras, ndo apenas
produzindo ideias, mas também, formas de luta coletiva em torno de
preocupacdes econdmicas, sociais e politicas;

e Encarar professores e administradores como intelectuais transformadores,
ligando as possibilidades de emancipacédo as formas criticas de lideranca ao
reformular-se o papel do trabalho curricular;

e E, por ultimo, o desenvolvimento de analises concretas dentro dos programas
de estudos curriculares de como o poder funciona para policiar e estruturar a
linguagem e como esta implicado na organizacao do tempo e do espaco.

A primeira vista, essa concep¢do de teoria curricular como politica cultural
parece utbpica, frente as dificuldades a serem enfrentadas ao tentar coloca-la em
pratica, embora sabendo que néo é tarefa facil implementa-la, ndo podemos nos dirimir
da responsabilidade de buscar novas alternativas neste campo, visando sempre
processos formativos voltados para a emancipacao social.

A partir dos discursos proferidos e a andlise realizada, infere-se que o Curso de
Pedagogia apresenta fissuras que impedem uma melhor formacéo do profissional
Pedagogo provocando, assim, lacunas que certamente se refletirdo no cotidiano da sua
pratica educativa. Na perspectiva dos participes, o curriculo do curso, da forma como
vem sendo operacionalizado, ndo contempla plenamente o desenvolvimento das
competéncias e habilidades que garantam uma atuacdo eficaz nos campos
profissionais estabelecidos no PPC, como exemplo, o caso da formacédo do gestor
escolar onde os participes Paula e Anastacio, alegam que as disciplinas voltadas para o
desenvolvimento de habilidades nessa area sao insuficientes.

Entretanto, verifica-se que a quantidade de disciplinas voltadas para a gestao

escolar é suficiente, tendo em vista que na Matriz Curricular constam 11 disciplinas
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diretamente voltadas para a gestdo, como comentado anteriormente, direcionando,
assim, para a maneira indissociavel de perceber as disciplinas que compdem a Matriz
Curricular em consequéncia de abordagens tecnicistas, ainda hoje, presentes nos
cursos de formacéao de professores.

Dessa forma, as fragilidades vivenciadas pelos discentes em seu processo
formativo abriram espaco para questionamentos, inquietagcbes e insegurangas que
direcionam para a necessidade de desenvolver novas dinamicas no Curso de
Pedagogia. Observa-se que as criticas tecidas estdo mais diretamente ligadas tanto
aos conteudos, (cujos discursos apontam que algumas disciplinas os repetem, as
metodologias utilizadas ndo sdo adequadas, dificultando uma melhor apreenséo),
guanto a forma de operacionalizacdo do curso (falta planejamento, conjunto entre os
professores, adequacdo dos conhecimentos & realidade encontrada nas escolas e
estagios que deveriam proporcionar a pratica em gestdo acabam sendo sé de
observacéo).

Diante das consideracdes, acerca da Matriz Curricular e de sua relevancia na
formacdo profissional, percebe-se que atuar com profissionalismo exige do professor,
nao sé o dominio dos conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir, mas,
compreensao das questdes que envolvem o seu trabalho, sua identificacéo e resolucao,
autonomia para tomar decisdes, responsabilidade pelas opc¢bes feitas, acrescido do
saber avaliar criticamente a propria atuacdo, o contexto onde atua, interagindo
cooperativamente com a comunidade e sociedade no qual esta inserido. Nesse sentido,
€ pertinente analisar a formacéo do Pedagogo para atuar na Educacéo Infantil e séries

iniciais do Ensino Fundamental, enfoque que daremos ao proximo capitulo.
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4 IMPLICACOES DO CURRICULO NA FORMACAO DO PEDAGOGO PARA A
EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo tem como finalidade compreender como ocorre, no ambito da
Universidade Federal do Piaui, o processo de formacdo do Pedagogo para atuar na
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, baseado na analise da Matriz
Curricular do Curso de Pedagogia — Campus Teresina e na realidade vivenciada pelos
participes nas escolas onde atuam, buscando a partir dos relatos averiguar se existe
coeréncia entre o objetivo explicitado no PCC do curso mencionado no que se refere ao
desenvolvimento das competéncias necessarias para a atuacao nessa area bem como
verificar se essa atende as determinacfes estabelecidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Licenciatura em Pedagogia, alicercado no seguinte
questionamento: como vocé relaciona os conteudos trabalhados no decorrer da
formacdo e a pratica de estagio em sala de aula de Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental?

Partimos do pressuposto que os contetdos definidos para compor um curriculo
de formacdo profissional e o tratamento que € dado aos mesmos assumem papel
determinante visto que, no seu conjunto, o curriculo precisa contemplar os contetdos
necessarios a formacdo das competéncias exigidas para o exercicio profissional
considerando a sua multidimensionalidade, ou seja, conceitual — na forma de teorias,
informacdes, isto é, aquilo que a mente concebe ou entende, uma representacao geral
e abstrata de uma realidade; procedimental — na forma de saber fazer, a partir de um
conjunto sequencial de acfes e métodos utilizados no desenvolvimento do processo
educativo visando ao alcance dos seus objetivos e; atitudinal — na forma de juizos de
valores, percepc¢des e comportamentos que estdo imbricados na atuacao profissional.

E importante salientar que todo o contetdo curricular deve fundamentar-se na
articulacao teoria-pratica-teoria, permitindo o desenvolvimento de habilidades para lidar
com o conhecimento de forma critica e criativa, ou seja, integrar organicamente teoria e

pratica significa propor a vivéncia de situacoes reais, inserindo o licenciado no mundo
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do trabalho, fomentando a formacg&o de vinculo e co-responsabilidade com a realidade
educacional.

E nesse cenario que situamos a importancia dos contetdos disciplinares no
processo formativo, capazes de favorecer a construcdo e o desenvolvimento de
competéncias. Nesse sentido, indagamos aos participes como esses relacionam e
adéquam os conteudos trabalhados no decorrer da sua formacao e a pratica de estagio
na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme apontam as

categorias abaixo:

Quadro 2 - Relagéo entre conteudos da formacéo e pratica de estagio na Educacao Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental

CATEGORIA 2: Relacéo entre conteudos da formacé&o e préatica de estadgio na Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental

Diferem da realidade

Importantes

Fonte: Construida pela autora com base nos dados da pesquisa (2012).

A partir das mensagens dos participes é possivel perceber que os resultados
obtidos permitiram estabelecer a categoria — diferem da realidade — o que ficou

evidenciado como aspecto central pelos participes que, assim se manifestaram:

Os contetdos mostram uma realidade idealizada, de como deveria ser
trabalhado na pratica. Contudo, a realidade que vivenciamos € bem
diferente. Os contetdos foram suficientes, mas inadequados a realidade.
(Linda)

E um aspecto ainda distante, uma vez que ao chegar na escola, no
momento do estdgio, este j& se encontra estruturado, o que dificulta a
formacgéo desse profissional em processo formativo. Foram adequados e
suficientes. (Sibelle)

Relaciono de forma que a pratica complementa a teoria e vice e versa.
Porém, muitas vezes a forma que ingressamos no estagio nos leva a
uma realidade diferente da teoria. Foram suficientes e inadequados.
(Luiza)

Existem contetdos que podem ser utilizados no estagio, a questao é
adequar a realidade. Sao inadequados e suficientes. (Karol)

Tentando adaptar esses conteudos a realidade que encontro durante os
estagios e refletindo sobre os resultados dessa ag¢édo. Sdo inadequados
e suficientes. (Amélia)
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Os contetdos trabalhados na formacdo tendem a fundamentar as
praticas vivenciadas durante os estagios, mas nao suprem essas
necessidades, tendo em vista que, somente nos estagios poderdo ser
vistas situacdes reais que necessitam da experiéncia para serem
selecionados. Os conteudos sao suficientes e inadequados. (Kélvia)

Nas falas desveladas dos participes, abstraimos que os conteudos disciplinares
trabalhados no decorrer do curso séo incoerentes com a realidade vivenciada. Durante
a pratica de Estagio Supervisionado nas escolas de Educacéo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, o que foi evidenciado, por exemplo, na fala de Amélia ao enfatizar
que na sua pratica esta “tentando adaptar esses conteudos a realidade que encontra
durante os estagios” é o que se reflete na maioria dos discursos analisados. Destaca-se
ainda, a énfase dada a forma de organizacdo do estagio expressa por Sibelle ao
explicitar que “no momento em que chegam aos estagios, estes jA se encontram
estruturados dificultando assim, o desenvolvimento profissional”’, que € complementado
por Kélvia ao abordar a sua relevancia “tendo em vista que somente nos estagios sao
vivenciadas situacdes que necessitam de experiéncias para serem selecionadas”.

As constatacdes nos reportam para o fato de que, na atualidade, ainda é
premente a busca pela compreensdo da relagdo teoria e pratica, bem como da
relevancia do Estagio Supervisionado nos cursos de formacdo de professores,
constituindo-se como fatores determinantes ndo somente no que tange a melhoria da
capacitacdo profissional, mas, também, como instrumento de significacdo na
construcdo da identidade docente.

Vale destacar que essa discussédo deve ultrapassar os espacos de sala de aula e
do campo de estagio e se ampliar para as diversas instancias da universidade, tendo
em vista tratar-se de uma problematica que afeta diretamente a formacdo do docente,
uma vez que a fragmentacao entre o pensar e 0 agir € parte de um processo histoérico
de educacao iniciado no periodo colonial, que se reflete nos aspectos educativos da
atualidade e, em especial, na formacéao docente.

Na acepcao de Marcelo (1995, p. 49):

Os programas de formacéo de professores orientam-se por paradigmas
fundamentados em concepcdes de ensino, aprendizagem, de aluno e de
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professor. Desse modo, no paradigma tradicional, consoante a
percepcéo de professor que Ihe é inerente, o processo formativo possui
estrutura linear, privilegiando num primeiro momento a formacao e,
posteriormente, investindo na formagdo  didatico-pedagdgica,
fortalecendo tanto a desarticulacdo da relacéo tedrico-pratica quanto o
distanciamento entre as instituices formadoras e as escolas de ensino
fundamental.

O uso de paradigmas que desarticulam teoria e pratica na formagcdo do
professor, conforme referenciado no pensamento do autor é perceptivel, causando
separacdes nos diversos momentos de ensino e aprendizagem dos professores em
formacéao refletindo-se no distanciamento entre as instituicdes formadoras e as escolas
campo de atuacgéao profissional dos futuros professores.

Na busca de melhor compreender a desarticulacéo teoria/pratica na formacéo do
Pedagogo, que néo é privilégio da atualidade como constatado pelos participes do
estudo, observamos o estabelecido no Decreto-Lei n° 1.190/39 que organizou a
Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, dentre outros, estrutura o
Curso de Pedagogia que confere ao aluno o titulo de Bacharel em Pedagogia.

Vale ressaltar que o Decreto que institucionalizou o Curso de Pedagogia no
Brasil estabeleceu o padrdo federal de universidade, formando professores para o

campo do pratico-utilitario conforme esclarece Brzezinski (1996, p.42):

O professor assim formado, passava a dominar métodos e técnicas
adequados a pratica docente, mas ndo se aprofundava em estudos da
pedagogia como area de saber, isto é, ndo buscava a teoria elaborada
por meio da pesquisa como se fosse possivel separar o indissociavel:
teoria e pratica.

O Decreto em referéncia defendia a formac&o docente primaria na escola Normal
e do docente secundario composta de trés anos, mais um ano de estudos de didatica
no Ensino Superior, ou seja, o aluno cursava as disciplinas basicas de conteudo das
diversas areas de conhecimento e, posteriormente, complementava sua formacado com
mais um ano de Didatica, onde seriam trabalhados os conteudos das disciplinas
pedagogicas o que lhes garantia o direito de trabalhar em diferentes graus de ensino.
Nessa direcdo, Guedes (2006, p. 61) esclarece que,
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a partir desse modelo a intengéo primordial era formar o profissional da
educacao que, inicialmente, dominasse toda a base de conhecimentos
especificos, para, somente a partir dai, formalizar a sua fungéo pratica.
Essa estrutura ainda se encontra presente em alguns Cursos de
Pedagogia, justificando, assim, o descompromisso com uma formacgéao
gue ofereca a esse profissional a possibilidade de discutir e analisar a
realidade educacional cotidiana.

Da compreensdo de modelo de formacdo explicita nas palavras da autora
supracitada abstrai-se que o Curso de Pedagogia em sua origem, apresenta dicotomias
gue ainda hoje permanecem na sua forma de organizacdo, causando inadequacfes
quanto ao tipo de profissional a ser formado. Silva (2003, p.13) reporta-se a esse
aspecto ao afirmar que

essa inadequacdo € representada, principalmente, pela tenséo
provocada, de um lado, pela expectativa do exercicio de funcdes de
natureza técnica a serem realizadas por esse bacharel e, de outro, pelo
carater exclusivamente generalista das disciplinas fixadas para a sua
formacéo. Outro foco de tensdo é o relativo & separacdo bacharelado-
licenciatura, refletindo a nitida concepcdo dicotdmica que orientava o
tratamento de dois componentes do processo pedagdgico: o contetdo e
0 método.

O interesse da politica governamental em estabelecer o paradigma tecnicista na
educacdo e, neste pormenor, o perfil do técnico na formacao profissional, que se
concretizou no periodo militar, estd presente na Lei N° 5692/71 — que regulamenta o
ensino de 1° e 2° graus e na Lei N° 5.540/68 — sobre a reforma universitaria, acrescido
pelo Parecer N° 252/69 — CFE, de autoria do Conselheiro Valnir Chagas, que determina
o curriculo minimo e a duracdo do Curso de Graduagdo em Pedagogia, referentes a
formacdo de professores para o ensino Normal e de especialistas em superviséo,
orientacdo, administracao e inspecéo escolar.

Neste aspecto, Silva (2003, p.39) assevera que “a criacdo dessas habilitacbes
fragmentou a formacdo do Pedagogo, criando o0 especialista de area educacional,
provocando a divisdo de tarefas no ambito da educacédo”. Do pensamento da autora,
apreende-se que essa divisdo de tarefas constitui-se em fator determinante para a
separacao entre o pensar e o0 agir na educacao provocando, assim, a desarticulacédo da
relagéo teoria/pratica.
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No caso especifico do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFPI ao
fazer referéncia a relacdo teoria/prética, estabelece que todo o conteudo curricular deve
fundamentar-se na articulacéo teoria/pratica, que representa a esséncia do processo
ensino aprendizagem como garantia do desenvolvimento de habilidades para lidar com
o conhecimento de maneira critica e criativa.

Essa relacdo apresenta-se integrada ao longo do curso, enfatizando as
dimensdes acéao/reflexdo/acdo, onde a formacédo docente, que é base da formacao do
Pedagogo, seja capaz de promover a articulacdo do estudo de metodologias para o
ensino dos conteudos curriculares na escola basica e ainda, a utilizacdo da pesquisa
como meio da producgdo do conhecimento e intervencdo social o que sera concretizado
a partir da pratica como componente curricular e Estagio Supervisionado.

O Conselho Nacional de Educacédo (CNE) ao regular, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, a matéria referente ao Estagio Supervisionado estabelece, dentre outras
determinacdes, que o curso dedicara 300 (trezentas) horas ao Estagio Supervisionado,
prioritariamente, em Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, podendo
contemplar, também, outras areas especificas, conforme o Projeto Pedagdgico da
instituicao.

Neste sentido, o Estagio Supervisionado devera organizar-se de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional que amplie e fortaleca
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias na Educacéo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, prioritariamente; nas disciplinas pedagogicas dos cursos de
Ensino Médio na modalidade Normal; na Educacao Profissional na area de servigcos e
de apoio escolar; na Educacao de Jovens e Adultos; na participacdo em atividades da
gestdo de processos educativos, no planejamento, implementagcéo, coordenagéo,
acompanhamento e avaliacdo de atividades e projetos educativos, bem como em
reunides de formagéo pedagogica.

Percorrendo o caminho das Diretrizes, o PPC do Curso de Pedagogia da UFPI
(2009, p. 35) determina que o Estagio Supervisionado esteja organizado em quatro
disciplinas, assim distribuido: Estagio Supervisionado | — Planejamento e Gestdo da
Educacao: espacos escolares e nao escolares (60h-0.0.4); Estagio Supervisionado Il —

Planejamento e Gestdo da Educacéo: espacos escolares e nao escolares (45h-0.0.3);
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Estagio Supervisionado Il — Educacdo Infantil: espagcos escolares e ndo escolares
(105h-0.0.7); e Estagio Supervisionado IV — Ensino Fundamental — Anos iniciais:
espacos escolares e ndo escolares (105h-0.0.7), totalizando 315 horas atendendo,
assim, as determinacdes expressas nas referidas diretrizes.

Assim, discursos como o de Kelvia, ao expressar a compreensédo de que, 0S
contetdos trabalhados na formacdo tendem a fundamentar as praticas vivenciadas
durante os estagios, mas ndo suprem essas necessidades, tendo em vista que,
somente no estagio poderdo vivenciar situacdes que requerem a experiéncia para
serem selecionados, nos remetem as dificuldades encontradas no contexto escolar e a
relevancia do Estagio Supervisionado na formacdo e construcdo da identidade do
Pedagogo, bem como as fragilidades da instituicdo formadora, em sua estrutura e
formas de organizacdo dos processos formativos.

A participe demonstra uma compreensao plena do Estagio Supervisionado
enfocando-o como momento relevante na formagédo do Pedagogo por proporcionar o
contato com situacbes reais do contexto escolar, possibilitando desenvolver a
capacidade de observacado, andlise, interpretacdo e avaliagdo, a partir do pensamento
critico acerca da realidade educacional na qual se encontra inserida, buscando a sua
transformacao. Nessa perspectiva, Pimenta (2004, p.45), enfatiza que:

[..] o estagio, ao contrario do que se propugnava, ndao é atividade
pratica, mas teorica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida
esta como atividade de transformacdo da realidade, nesse sentido, €
atividade tedrica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e
intervencdo na realidade, esta, sim, objeto da préxis.

Nas palavras da autora, percebemos claramente a importancia do Estagio
Supervisionado na formacdo do Pedagogo, considerando que esse momento nao se
constitui somente da pratica e, menos ainda, da teoria, mas na articulagdo dessas
imbricadas em diversos fatores que se inter-relacionam, formando um todo e que se
manifestara nas interacdes entre os professores, os alunos e os conteudos educativos,
em geral. para a formagao do humano; nas interagdes que estruturam 0s processos de
ensino e aprendizagem, bem como nas interacées que atualizam os diversos saberes

pedagogicos do professor e nas quais ocorrem 0S processos de reorganizacdo e
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ressignificacdo desses saberes, visdo que é compartilhada por Mendes (2006, p.196),
ao referenciar os anseios de professores e alunos quanto ao estagio como disciplina

tedrico/pratica, vislumbrado:

[...] uma acdo formadora, cuja construgdo deve fundamentar-se em
sucessivos estagios de reflexdo, assimilacdo e acdo e se efetiva na
interacdo dos sujeitos/formandos com os elementos da trama: professor,
aluno, disciplinas, capacidades, interesses, expectativas, natureza e
objetivos.

Baseado na compreensdo da autora em foco apreendeu que, o espaco do
Estagio Supervisionado engloba ndo somente o aspecto da relagdo teoria/préatica, mas
conhecimentos, atitudes, interesses, angustias, expectativas, acdes e interacdes que
fazem do estagio um espaco privilegiado ao constituir-se enquanto possibilidade de
conhecimento, analise, reflexdo, critica e reconstru¢do dos processos formativos.

Por outro lado, convém destacar que, no que tange a Instituicdo formadora, é de
fundamental importancia que os cursos de graduacdo organizem os Estagios
Supervisionados de forma a possibilitar aos futuros professores a compreensao das
praticas institucionais, desenvolvidas pelos seus profissionais como alternativa no
preparo para a insercdo no campo de trabalho e que definam de forma clara os
paradigmas formativos que permitam realizar uma avaliacdo mais apurada das

concepcOes de pratica que defende. Na 6tica de Barreiro (2006, p. 20) isso implica na

existéncia de um Projeto Pedagogico articulado, com avaliacdo e
redimensionamentos frequentes, de modo a assegurar acbes mais
comprometidas e tornar o estagio um componente fundamental na
construcdo da identidade do professor; ultrapassando a vis&o tecnicista.

Partindo dessa compreensao, o Estagio Supervisionado se constitui no l6cus de
reflexdo e formacgéo da identidade do professor e do Pedagogo ao propiciar a vivéncia
de acdes formativas numa perspectiva reflexiva e critica, desde que efetivado com essa
finalidade (BARREIRO, 2006).

A ideia do referido autor aponta para uma nova racionalidade na formagéo do
docente, concebendo-o como um produtor de saberes que promove a reflexdo diante

dos problemas vivenciados na escola e para 0s quais necessita assumir posturas
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pedagdgicas. No entanto, a formacéo inicial ndo da conta, sozinha, da complexidade
gue representa o processo formativo, uma vez que ela se constitui apenas na base para

0 exercicio da profissdo. Nessa perspectiva Ramalho (1998, p.58) esclarece que

o futuro professor deve caracterizar-se por possuir uma formacao bésica
profunda e soélida de seu trabalho, entendido este como aquela parte da
realidade objetiva que é modificada, na pratica por este profissional,
permitindo resolver multiplos problemas complexos, de maneira ativa;
criadora, individualmente ou em grupos de trabalho segundo uma ética
determinada socialmente.

Nesse sentido, tomando a compreensédo da autora, torna-se relevante destacar
que os saberes adquiridos pelos licenciados deverdo favorecer a resolucdo de
problemas do cotidiano da profissdo, destacando a importancia da articulacao
teoria/préatica, como elemento fundamental da formag&o inicial e continuada.

Essa postura sera favoravel no sentido de formar um sujeito autbnomo na
construcdo de sua profissionalizacdo docente, permitindo-lhes a investigacao e a busca
de respostas aos fenbmenos e as contradicbes vivenciadas. Partindo dessa
compreensao, Freire (1999, p.43) se posiciona afirmando que:

[...] é fundamental que, na pratica docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses,
nem se acha nos guias de professores que, iluminados intelectuais,
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo
gue supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em
comunhéo com o professor formador.

Visualizando a ideia do autor percebe-se o alerta para que 0s sujeitos em
formacdo participem ativamente do processo formativo, ndo esperando que esses
conhecimentos e habilidades sejam proporcionados, somente, pelos professores da
instituicdo de ensino através da transmissdo de conhecimentos, mas na busca de
alternativas tornando-se co-responsaveis na constru¢cdo de uma formacdo que lhes
permitam perceber, com clareza, a importancia da teoria enquanto instrumento de
embasamento da pratica. Visando uma formacdo mais efetiva nesse horizonte,

ressaltamos a categoria — importantes — que na percepc¢do dos participes se destaca
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através da relacdo entre os contetdos trabalhados e a préatica de estagio, o que ficou
evidenciado nas seguintes falas:

A teoria é necesséria para a pratica, tudo que estudamos na academia
deu um embasamento bom para realizar os estigios. Sem essa
bagagem de conhecimento, fica dificil desenvolver um bom trabalho.
(Paula).

Eu relaciono como algo essencial, porque, por mais que seja dado
pouco conteudo, visto a grande quantidade de problemas enfrentados
no cotidiano escolar, o que é visto na graduacdo serve de luz para
solucionar problemas que, porventura, possam surgir no decorrer da
nossa pratica. (Anastacio).

Os conteudos trabalhados na formacéo inicial sdo essenciais para o
desenvolvimento da pratica, visto que, devemos fundamentar
teoricamente esses conhecimentos a fim de entender as particularidades
do conteudo e os dilemas presentes na arte de ensinar. (Karla).

A partir dos discursos dos participes é possivel perceber que o conhecimento
adquirido durante o processo formativo foi relevante na resolucdo de problemas do
cotidiano da pratica profissional nas escolas de Educacéo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, quando Paula evidencia na sua fala que, “sem essa bagagem de
conhecimento fica dificil desenvolver um bom trabalho”, e na mesma construcdo de
pensamento, Anastacio afirma que “os conhecimentos servem de luz para solucionar os
problemas que podem surgir no decorrer da pratica”. Essas compreensdes apontam
para o fato de que teoria ndo se restringe a funcdo de resolucdo dos problemas da
pratica educativa, uma vez que essa € fundamental na reflexdo da acdo pedagdgica

desenvolvida no cotidiano escolar. Nesse sentido, Pimenta (2004, p.43) pontua que:

[...] o papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para a andlise e investigacdo que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as a¢fes dos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar
elas préprias em questionamento, uma vez que as teorias s&o
explicagbes sempre provisorias da realidade.

O pensamento da autora favorece uma compreensao de pratica no sentido de
esclarecer que o fato da teoria ser capaz de explicar uma cultura que se reflete

diretamente nas instituicdes de ensino, possibilita ao professor ndo apenas resolver
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problemas préaticos a partir das teorias, mas principalmente refletir sobre a sua agéo
pedagdgica. Trata-se da acao-reflexdo-acdo enquanto processos que permitem ao
professor se perceber como um profissional reflexivo capaz de produzir saberes no
cotidiano da prética.

Apreendemos na mensagem da autora referenciada, que as acdes e atitudes do
professor diante dos problemas do cotidiano escolar sdo determinadas por suas
concepcOes sobre a profissédo, suas relacées, bem como em suas crencas subsidiados
por diversos saberes que sdo mobilizados para responder o que é exigido de acordo
com cada situacdo. Desta forma sdo muitos os saberes que o professor articula no
momento em que se depara com os desafios da profissdo. Tardif (2003, p.63), aponta
nessa direcdo ao afirmar que: “A formacédo de professores requer a mobilizacdo de
varios tipos de saberes: profissionais, pedagogicos, das disciplinas, curriculares e os da
experiéncia’”.

Os saberes profissionais constitui-se no conjunto de saberes transmitidos pelas
diversas instituicdbes de formacdo de professores que incorporados a pratica, podem
transformar-se em pratica cientifica e tecnologia da aprendizagem; os saberes
pedagdgicos sdo as doutrinas, resultado do plano institucional, a articulacdo entre os
saberes profissionais; e os saberes pedagogicos se estabelecem na formacéao inicial e
continuada dos professores.

Além desses saberes, a pratica docente incorpora os saberes disciplinares que
correspondem aos diversos campos do conhecimento que sdo transmitidos nos cursos
e departamentos universitarios. Ja 0s saberes curriculares, refletem discursos,
objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelo da cultura
e formacéo erudita. Convém ressaltar que no exercicio de sua fungdo e na pratica da
profissdo os professores desenvolvem saberes especificos que tem como base o
cotidiano do seu trabalho e o conhecimento do seu meio, trata-se dos saberes
experienciais. Nessa direcdo aponta Macédo (2011, p.64), ao conceber formacéo:

Como um fenbmeno experiencial, ou seja, € no ambito da experiéncia
dos sujeitos e sua construcdo, edificado por aprendizagens
significativas, isto €, movidas por sua capacidade de produzir
reflexivamente significantes ao compreender o mundo, necessitando,
ademais, que essa experiéncia formativa seja valorada, na medida em
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gue nédo se alcanca os ambitos da qualificacdo, sem que pensemos na
sua qualidade técnica, ética, politica e cultural do que se experiéncia
como aprendizagem que se pretende formativa.

As ideias do autor, referenciado acerca da formacdo, dentre outros aspectos,
chamam a atencdo o fato da valorizacdo da experiéncia do sujeito em formacéo e,
principalmente, no que concerne a consideracdo deste como um produtor de saberes
que pode contribuir efetivamente com as instituicdes formadoras, através da valorizacao
das suas experiéncias, conhecimentos, conflitos, perspectivas, angustias, informacdes
e desafios enfrentados no percurso de formacao que poderdo constituir-se em subsidio
para o redimensionamento das suas ac0Oes, refletindo, desta forma, diretamente na
melhoria da qualidade do ensino.

Para isto, é necesséario que as instituicbes formadoras adotem uma concepc¢ao
de formacdo que se fundamente na construcdo da atitude reflexiva; possibilite ao
docente a analise dos pressupostos que orientam suas acfes, num processo dinamico
de revisdo da préatica pedagdgica e de construcdo de esquemas tedricos e praticos; e
que faculte ao professor as condi¢cdes para observar, compreender, refletir e construir
saberes sobre o0 processo educativo.

Nesse cenério, a efetividade na construcdo de competéncias deve refletir-se nos
objetos da formacdo, na selecdo dos conteddos, na organizacdo institucional, na
abordagem metodoldgica, na criacao de diferentes tempos e espacos de vivéncias para
os professores em formacdo e, em especial, na escola. Com essa perspectiva,
abordamos no proximo capitulo, a formacdo do Pedagogo para atuar na area da

Gestado Escolar.
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5 VISITANDO A PRATICA PARA COMPREENDER A FORMACAO DO GESTOR
ESCOLAR: A HORA E A VEZ DO ALUNO FORMANDO

Neste capitulo objetivamos analisar como a formacdo do Pedagogo para atuar
na area da gestado escolar esta sendo desenvolvida no @mbito da Universidade Federal
do Piaui — Campus de Teresina, tendo em vista que as discussdes acerca da gestao
escolar sdo cada vez mais presentes no contexto educacional, em decorréncia da
exigéncia de que os gestores escolares enfrentem com competéncia, os desafios da
sociedade contemporanea, quer seja no ambito pedagoégico, administrativo e financeiro,
com base na verificacdo dos componentes curriculares impressos na Matriz Curricular
do curso e as experiéncias vivenciadas pelos participes em seu processo formativo,
alicergcado no seguinte questionamento: como vocé relaciona os conteudos trabalhados
no decorrer da formacéo e da pratica de Estagio em Gestdo realizada em escolas da
Educacao Infantil e nos iniciais do Ensino Fundamental?

Partimos do pressuposto de que a gestdo escolar busca promover a
organizacdo, a mobilizacdo e a articulacdo dos recursos materiais, humanos e
financeiros essenciais ao avanco dos processos socioeducacionais dos
estabelecimentos de ensino, orientados para a promocéo efetiva da aprendizagem dos
alunos, tornando-os capazes de enfrentar os desafios da sociedade do conhecimento e
da informacao.

Nesse contexto, emerge a exigéncia de novos referenciais de formacéo, nos
quais as Instituicdes responsaveis pelo desenvolvimento dessa acdo desempenham um
papel determinante, uma vez que deverdo garantir a construcdo de competéncias
profissionais que permitam superar o0s paradigmas de organizagcdo e gestao
autoritarios, adotando formas alternativas, criativas e, sobretudo, criticas, de modo que
0s objetivos sociais e politicos da escola sejam plenamente alcangados.

Para evidenciar que relagfes sdo estabelecidas entre os conteudos trabalhados
na formacao e a prética de estagio em gestdo nas escolas da Educacéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, as falas dos participes permitiram constituir a categoria

conforme apresentamos abaixo:
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Quadro 3 - Relacdo entre os conteudos de formacéo e a pratica em Gestdo Escolar.
CATEGORIA 3: Relacdo entre os conteudos de formacdo e a préatica em
Gestao Escolar.

Importantes
Diferem da realidade
Fonte: Construida pela autora com base nos dados da pesquisa (2012).

A categoria desvelada — importantes — a partir do discurso dos participes
demonstra a relevancia dos contetdos estudados para o desenvolvimento competente

da gestao, o que foi possivel perceber nas manifesta¢des abaixo:

Acredito que o contetdo dado tenha sido de grande valia, porém, pelo
fato de serem poucas horas/aula, ndo foi dado o conteudo de forma
mais ampliada, e sim resumida. Mas o pouco visto serve como alicerce
para minha visdo sobre gestdo, desta forma, serviu bastante na escola
onde eu fui gestar, pois fui capaz de ter um olhar critico sobre gestéo e
da forma como vem sendo praticada. Adequados e insuficientes
(Ananias).

Foram importantes para conhecer como funciona a gestéo na escola e
se condiz com a teoria, nem toda vez isso acontece, mas foi muito
importante para mim, pois gostei mais dessa area de gestdo que da
docéncia (Karol).

Os conteldos sao importantes. Eu utilizo esses conhecimentos para
compreender o funcionamento da escola na qual realizo o estagio.
Foram adequados, mas insuficientes (Amélia).

Esses contelidos sdo a base da compreensdo do processo de gestéo,
afim de que possamos analisar as problematicas que norteiam a gestédo
escolar e como influenciam no processo de ensino-aprendizagem, dai a
sua importancia na formacdo do pedagogo. Foram adequados, mas
insuficientes (Kelvia).

Com base nas falas, é possivel destacar a importancia atribuida a gestao na
formacdo do Pedagogo, bem como dos conteudos abordados nas disciplinas voltadas
para essa formacdo contribuindo, assim, para o desenvolvimento de um olhar critico
sobre a gestdo e sua pratica, constituindo-se como base para a compreensdo da
problematica que norteia a gestdo e o0s seus reflexos no processo ensino

aprendizagem.
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Assim é possivel perceber a amplitude do conceito de gestdo apreendido pelos
participes, a exemplo do que revela Kélvia nos extratos de fala: “base, compreensao,
processo, gestao e formagao”, conceitos que alicercam a visdao que a participe tem
acerca do conjunto de papéis e responsabilidades que o gestor deve assumir,
exprimem ainda a preocupacdo com a formagédo do gestor, na intencdo que essa
possibilite adquirir uma gama de conhecimentos e habilidades que lhes capacite
compreender os processos formativos, seus desafios e, principalmente, se utilizar
dessas ferramentas para tentar resolver os problemas praticos do cotidiano escolar.

Dessa forma, os discursos remetem ao fato de que pensar sobre o papel da
gestdo na formacgao do educador implica em discutir o papel que a instituicdo escolar
assume diante das transformacdes ocorridas na contemporaneidade, bem como do
paradoxo que enfrenta ao ter que avancar em sua estrutura organizacional ao mesmo
tempo em que sofre as pressdes de ordem social, politica, econdmica e cultural,

conforme destaca Lib&neo (2003, p.51):

A escola necesséria para 0s novos tempos € a que prové formacao
cultural e cientifica, e possibilita o contato dos alunos com a cultura,
aquela cultura provida pela ciéncia, pela técnica, pela linguagem, pela
estética, pela ética. Especialmente uma escola de qualidade que luta
contra a excluséo econdmica, politica, cultural e pedagdgica.

bY

Consoante a ideia de escola defendida pelo autor, no qual esta refletida a
amplitude de competéncias que passam a ser exigidas pelas escolas quanto a
formacéo de individuos criticos e atuantes, nas diversas esferas sociais com base em
um ensino de qualidade, percebe-se, também, que a responsabilidade do gestor
escolar ndo pode restringir-se apenas a preocupacdo com o estabelecimento da ordem,
das disciplinas, dos horéarios, dos conteudos, dos formularios e das exigéncias
burocréticas.

E necessario que o gestor demonstre, no exercicio da pratica, a sua
compreensao de escola, como uma organizacao do trabalho educativo que passou por
mudancas significativas e, ao longo da histéria da educacéo foi permeada por diversas
concepgOes de gestdo que serviam de paradigmas, refletindo dessa forma no perfil do
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gestor e da organizacédo escolar. Nesse sentido, destacaremos duas concepg¢des por
considerarmos que, por sua abrangéncia, englobam as demais.

A concepcao técnico-cientifica, baseada na hierarquia de cargos e funcdes, nas
regras e procedimentos administrativos, se constituia na racionalizacdo do trabalho e
na eficiéncia dos servigos escolares. Nessa concepcdo Luck (2000, p.13) esclarece

que:

O papel do diretor era o de guardido e gerente de operacdes
estabelecidas em 6érgaos centrais. Seu trabalho constituia-se, sobretudo,
repassar informagdes, controlar, supervisionar, dirigir o “fazer escolar’
de acordo com as normas propostas pelo sistema de ensino ou sua
mantenedora.

O perfil do diretor expresso na compreensdo da autora referenciada permite
antever um profissional sem autoridade intelectual ou moral restringindo-se apenas ao
repasse, fiscalizacdo e cumprimento de ordens emanadas de instancias superiores e
sobre as quais ndo detém nenhum poder de decisdo adequando-se, portanto, a prépria
forma de organizacdo da escola que nessa perspectiva, € centrada na mera
transmissdo de conteddos e no desenvolvimento de habilidades requeridas pelo
sistema de producdo capitalista a partir de critérios cientificos e técnicos, legitimando
assim, o papel do especialista responsavel por prescrever previamente todo o
planejamento da escola.

Dizendo de outra forma os agentes diretos envolvidos com 0 processo ensino
aprendizagem n&o podem participar na definicdo dos objetivos da escola, tendo em
vista que esta deve preocupar-se somente em buscar resultados com o menor
dispéndio de recursos.

Ao realizar uma analise Wise (1979), aponta nessa direcdo no que se refere a
forma de organizacéo escolar ao enfatizar que o processo de formulagédo politica tem
afinidade com o conceito racionalista de ensino e de professor. As razdes séo simples:
a vontade do formulador de politica precisa ser executada; as expectativas daquilo que
as escolas devem atingir precisam ser traduzidas em acao; os operarios (professores)
na fabrica (escola) devem cumprir a tarefa a eles destinada, e a burocracia deve ser
ocupada por burocratas que executardo as metas oficiais da instituic&o.
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E importante ressaltar que nesse modelo impera uma visdo restrita de
competéncia ao privilegiar “o saber fazer”, em detrimento dos saberes, das atitudes e
dos processos cognitivos, cujos reflexos ainda s&@o evidentes na valorizacdo da
estrutura organizacional, na definicdo rigorosa de cargos, na hierarquia de fungdes, nas
normas e regulamentos, e, principalmente, na direcdo centralizada e com pouca ou
nenhuma participacdo dos outros atores que constituem a escola.

A concepcao sociocritica, por sua vez, destaca que a tomada de decisdo ocorre
de forma coletiva, permitindo a participacdo de todos nos projetos e acles
desenvolvidos na instituicdo escolar. Essa ideia € aprimorada a partir da perspectiva de
Luck (2000, p.14) quando esclarece:

Os sistemas educacionais, como um todo, e 0s estabelecimentos, como
unidades sociais especiais, S840 organismos vivos, caracterizados por
uma rede de relagcBes entre todos os elementos que nelas atuam ou
interferem, direta ou indiretamente, a sua direcdo demanda um novo
enfoque de organizacdo e € a esta necessidade que a gestdo escolar
procura responder.

Alicercado na acepcdo de sistema educacional, defendida pela autora
supracitada, percebe-se que as escolas sao vistas como espacos educativos nos quais
os individuos participam da tomada de deciséo, tendo em vista que, 0 que ocorre na
escola é de interesse de todos que constituem a comunidade escolar com a garantia de
poder de decidir, planejar, organizar, acompanhar e avaliar o processo educativo em
um clima de colaboragcéo. Essa postura justifica a necessidade de implantacdo um
modelo de gestdo que expresse, tanto 0s objetivos como as praticas democraticas ao
tempo em que valorize as intera¢cdées que ocorrem no interior da escola.

Trata-se de conceber a escola como uma cultura organizacional em que, o estilo
de direcdo, o grau de responsabilidade de seus profissionais, a lideranca organizacional
compartilhada, a participacdo coletiva, o curriculo, a estabilidade profissional se
constituem como fatores determinantes de sua eficdcia, incidindo diretamente no
desempenho escolar dos alunos (LIBANEO, 2003).

Partindo das concepcbOes descritas e, considerando suas caracteristicas e
implicagbes quanto a forma de organizacdo escolar, constata-se a relevancia que os

paradigmas administrativos alcangaram no contexto histérico em que foram gestados,
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mostrando que a contemporaneidade enseja diversos desafios a serem enfrentados
pela escola nesse cenario, seja pela complexidade ou pelos esfor¢os requeridos no

cumprimento do seu papel. Nessa direcao Luck (2000, p.12) ressalta:

[...] a educacdo, portanto, dada sua complexidade e crescente
ampliacdo ja ndo é vista como responsabilidade exclusiva da escola. A
prépria sociedade, embora muitas vezes ndo tenha bem claro de que
tipo de educacdo seus jovens necessitam, ja ndo estda mais indiferente
ao que ocorre nos estabelecimentos de ensino. Nao apenas exige que a
escola seja competente e demonstre ao publico essa competéncia, com
bons resultados de aprendizagem através dos alunos e bom uso de
seus recursos, como também comeca a se dispor a contribuir para a
realizacdo desse processo, assim como a decidir sobre 0s mesmos.

Diante das exigéncias requeridas pela escola e expressa na compreensao da
autora, entendemos que para o desenvolvimento de um ensino de qualidade, é
imprescindivel a construgdo de um novo modelo de formacdo para os dirigentes
escolares, bem como a permanente participacdo da familia apoiando as acfes ali
realizadas.

Nessa direcdo, Sander (1982, p.65) afirma que

h&4 desenvolvimentos promissores nos circulos educacionais de
vanguarda, em que 0s principios e praticas administrativos tradicionais
estdo cedendo espaco a formas mais ativas e autogestionérias para
governar os sistemas educacionais.

O autor em referéncia enfatiza que as tradicionais estruturas educacionais
hierdrquicas e centralizadas estdo abrindo espaco para sistemas mais
descentralizados, com novos formatos organizacionais e que sejam capazes de facilitar
uma gestdo escolar horizontal, participativa e, principalmente, democratica, conforme
prescreve a legislacdo®. Essa postura remete ao desenvolvimento de um paradigma
critico de gestdo que esteja baseado na teoria transformadora, na qual a gestao
orienta-se no sentido de que, suas ac¢des vislumbrem a critica e a ética, perspectivando

a equalizacao social.

Z Constituicio Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional N° 9.394/96.
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Assim, na perspectiva de Foster (1980, p.504), torna-se emergente reconstruir
uma nova teoria da racionalidade (que € também uma reconstrucdo da teoria da
legitimidade), que deve comecar no plano da reconstrucédo da gestao educativa, por ter
uma visado pratica de questdes relacionadas com legitimidade, distribuicdo social do
conhecimento, dimensdes ideoldgicas do ensino, papel da escola na mediacdo do
conflito de classe, papel da administragcdo na neutralizacdo das hierarquias de poder
gue impedem a igualdade de oportunidades.

E possivel perceber na visdo do autor acima referenciado, uma mudanca
substancial da gestdo educativa e dos seus fatores determinantes, perspectivando o
avanco para um modelo que promova a emancipacao social, garantindo dessa forma a
ampliacdo do papel do gestor. Nesse sentido, Estevao (2002, p.87) nos adverte que a

esse gestor compete:

Identificar relagdes de poder coercivo escondido nos sentidos culturais
(critica da ideologia), mas contribuir também, com a sua prética, para a
dissolucdo de tais relagbes num verdadeiro processo de interpretagao;
deve, além disso, tentar igualar o poder entre os individuos e 0s grupos
no sentido de sua maior emancipacéo.

Diante da adverténcia realizada pelo autor em referéncia, e do enfoque dado
quanto a importancia da critica, enquanto atitude presente no perfil do gestor escolar,
visando revelar as ideologias presentes nos processos formativos, podemos perceber
que estdo em consonancia com a compreensao de Ananias, quando expressa que “os
conhecimentos adquiridos na academia serviram de alicerce para a constru¢cdo de uma
visdo critica de gestdo e da problematica que a envolve” |lhes proporcionando
desenvolver uma pratica eficiente na escola no qual atua. Essa compreenséo aponta
para o fato de que a formacéao do gestor ndo pode reverenciar o modelo eminentemente
técnico e menos ainda, pode fazer-se a margem do oficio de professor.

Pelletier (1995, p.63) assinala nesta direcdo ao afirmar que

No seio de uma profissionalidade redefinida, a pericia gerencial, mas
também a pericia pedagogica, a colegialidade profissional e o dominio
de competéncias cooperativas, sdo habilidades inerentes ao exercicio
de uma verdadeira lideranca educativa que os diretores ndo poderéo de
modo nenhum ignorar.
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Esta exigéncia nos remete para a necessidade de uma formacdo capaz de
aprofundar a reflexdo sobre as teorias que o0s gestores valorizam ou professam e
também aqueles que sdo postas em préatica, uma vez observa-se a incompatibilidade
entre elas além da possibilidade de bloqueio dos valores democréticos, impedindo, por
sua vez que a instituicdo escolar cumpra com o papel de oferecer aos individuos as
ferramentas imprescindiveis na transformacéo da realidade, considerando que essas
praticas de gestédo deverao ser combatidas.

Essas teorias e praticas que inibem os valores democraticos e uma escola
voltada para a emancipacao social refletem-se na formacao de professores, a partir das
disciplinas e da forma como sao trabalhados os conteludos, constituindo-se como
obstaculo para a construgcdo de uma gestdo eficiente e eficaz. Esse aspecto foi
referenciado através do discurso dos participes permitindo inferir a categoria — diferem

da realidade — cujas manifestacdes descrevemos abaixo:

Os contelidos mostram uma realidade idealizada de como deveria ser
trabalhada na prética, contudo, a realidade que vivenciamos na escola é
bem diferente, além do mais, séo inadequados e insuficientes. (Linda).

Os contetudos ndo foram adequados e nem suficientes, guanto a gestao,
a pratica observada nem sempre condiz com a realidade, pois néo séo
repassadas informacdes suficientes para comprovarmos o que é dito, 0s
documentos que a escola nos fornece sao defasados. (Paula).

Tivemos o ensejo de relacionar os contetdos trabalhados na disciplina
Organizagdo e Coordenacdo do Trabalho Educativo. Foi um momento
Unico, pois a partir dessa disciplina foi possivel conhecer um pouco da
gestdo e de como ela ocorre de maneira diferente do que aprendemos
em sala de aula. Adequados e insuficientes (Karla).

A pratica de gestdo de muitas escolas visitadas durante todo o curso,
gue véem a gestdo como participativa, € uma pratica evidenciada
apenas no papel, pois na realidade o que acontece € uma divisdo de
tarefas onde cada profissional trabalha isoladamente, como se o
trabalho de um n&o interferisse no do outro. Os conteudos foram
adequados, mas insuficientes. (Sibelli).

O est4gio na gestdo apenas nos da uma minima nogédo do que devemos
aprender, mas, quando chega a hora da prética é que ‘o bicho pega’. Os
conteudos séo insuficientes. (Luiza).
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Através da observagdo da teoria composta nos documentos oficiais da
escola com a pratica realizada na prépria escola € que percebemos a
distorcdo entre a teoria e a pratica. Foram inadequados. (Anastacio).

Percebemos que os conteudos trabalhados ndo sdo perceptiveis na pratica que
esses vivenciam no contexto escolar. O que foi constatado na fala de Linda, “Os
conteudos mostram uma realidade idealizada de como deveria ser trabalhada na
pratica, contudo, a realidade que vivenciamos na escola € bem diferente”, tomando
como base o fato da desarticulagdo, acrescida ainda de relatos que expressam a
existéncia de escolas, cujas principais decisbes sdo tomadas pelo gestor, que a
documentacdo da escola muitas vezes € defasada, além do fato de que séo poucas as
disciplinas que abordam a gestao. O discurso dos participes ndo se constitui em uma
dendncia, mas na relevancia, acrescida da necessidade de articulacdo entre teoria e
pratica nos cursos de formacdo de professores e, principalmente, no que se refere a
formacao do gestor escolar.

Tendo em vista a relevancia que a area da Gestdo Educacional assumiu no
campo social, politico, econdmico e cultural e, como fator determinante da qualidade do
ensino publico é que o Curso de Pedagogia da UFPI através do seu PPP, elegeu como
uma das areas de atuacdo o exercicio da Gestdo Educacional e de atividades gerais de
assessoramento pedagogico, como profissional técnico-pedagdgico na escola e em
outras instituicbes que desenvolvam ac¢Oes educativas estando, portanto, em
consonancia com as DCN/CP (2006) que dentre outras determinacdes, no que se
refere a formacéo de professores, estabelece no paragrafo Unico do artigo 4° que as
atividades docentes também compreendem a participacdo na organizacao e gestao de
sistemas e instituicbes de ensino englobando planejamento, execucdo e coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da educacédo, bem como de
projetos e experiéncias educativas ndo escolares; producéo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares.

E perceptivel nas diretrizes a preocupacéo em formar o gestor, e nessa direcéo
Estevao (2002, p.94) se posiciona para destacar a preocupacao de preparar os futuros
professores no sentido de
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serem capazes de compreender a complexidade organizacional da
escola e de analisar as suas diversas estruturas, processos de decisao,
modelos de direcdo e de gestdo de lhes facultar 0os necessarios
instrumentos de andlise tedrica, o conhecimento da realidade e das
praticas organizacionais e administrativas, o estudo de recentes
trabalhos de investigacdo, para além da compreensdo de diferentes
perspectivas em torno da gestao democratica e dos diferentes modelos
de direcéo e de gestdo de escolas.

Apesar de a teoria destacar esses aspectos, foi possivel perceber nos discursos
dos participes, que a desarticulacéo teoria/pratica causa sérios problemas na formacao
do gestor, somado ao fato de que, os contetdos trabalhados nas disciplinas ndo dao
conta da realidade encontrada nas escolas, as metodologias utilizadas baseiam-se na
transmissdo de conhecimentos além de que, segundo eles, na Matriz Curricular a
qguantidade de disciplinas que tratam da gestéo ndo séo suficientes para a formacgao do
gestor.

Na Matriz Curricular, constatamos que existem 11 (onze) disciplinas que tratam
da gestdo: Gestao de Sistemas e Unidades Escolares; Organizacdo e Coordenacéo do
Trabalho Educativo; Estagio Supervisionado | — Planejamento e Gestédo da Educacgdo e
Estagio Supervisionado Il — Planejamento e Gestdo da Educacéo, perfazendo um total
de duzentos e vinte e cinco horas, e seis tratam de temas correlatos abordados nas
disciplinas Legislacdo e Organizacdo da Educacdo bésica, Didatica Geral,
Financiamento da Educacdo, Pesquisa em Educacéo | e Il e Avaliacdo Educacional
perfazendo um total de trezentos e sessenta horas. Essa constatacado expressa que 0s
conteldos sado suficientes para a formagdo inicial do gestor, e que as disciplinas
permitem a constru¢cdo dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento de uma
praxis educativa eficiente e eficaz no campo da gestédo escolar. No entanto, evidencia-
se a necessidade de reflexdo sobre a estruturacéo e organizacao do curso, para que se
perceba a presenca ou ndo de lacunas no processo de formacao dos profissionais para
a gestao escolar.

Do exposto, nos apropriamos das palavras de Ward (1994, p.24) para revelar
que a formacdo do gestor deve partir, entdo, da concepcdo de que ele € um lider
politico e defensor da educacédo e deve erigi-lo em atos que propde principios

democréticos e escolas justas, respeitando a ideia de que “Escolas justas sdo mais
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para ser desejadas do que para serem bem geridas, dado que a democracia e justica
Sao mais importantes que a gestao e o controle”.

Nesse cenario, fundamentada na concepcdo de escolas explicitada pelo autor,
percebe-se que os cursos de formacao de professores de forma geral e de gestores de
forma especifica deverdo garantir a construcdo das competéncias necessérias ao
efetivo exercicio profissional nos seus diferentes ambitos de atuacdo com a
preocupacao de selecionar os conteudos significativos e adequados a realidade onde o
professor ir4 atuar, tratando-os de modo articulado com didaticas especificas que
contribuam tanto para a orientacdo do trabalho dos professores formadores quanto para
desenvolver a autonomia dos futuros professores e gestores no que diz respeito ao seu
préprio processo de ensino e aprendizagem.

Do exposto, tendo em vista que as novas tarefas atribuidas a escola, bem como
a dindmica por elas geradas, se faz necesséario a revisdo da formacdo docente na
perspectiva de fortalecer e/ou instaurar processos de mudanga no interior das
instituicbes formadoras, respondendo as novas tarefas e desafios apontadas, que
incluem o desenvolvimento da consciéncia para a nhecessidade de atualizacdo
constante, visando acompanhar os avancos do conhecimento nas diversas areas,
incorporando-os e aprofundando-os a compreenséo da complexidade do ato educativo
em sua relacdo com a sociedade. Desta forma, cabe também, uma discussao acerca da
formacdo do Pedagogo para atuar nos espagos nao escolares, tema que sera abordado

no capitulo seguinte.
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6 A PEDAGOGIA E O PEDAGOGO EM AMBIENTES NAO ESCOLARES

Neste capitulo, nos propomos discutir a atuacdo do Pedagogo em ambientes néo
escolares, baseado nas determinac¢des institucionalizadas no Projeto Pedagogico
Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, no que concerne a
essa area de atuacdo. Apoiamo-nos, também, na percepc¢ao construida pelos participes
desse estudo a partir das experiéncias vivenciadas em seu processo formativo,
buscando compreender como ocorre a apreensao das competéncias necessarias ao
desenvolvimento das atividades inerentes a esses espagos e, se esta formacao
efetivamente acontece.

Com esse intuito, tomamos como base 0 seguinte questionamento: as diversas
disciplinas cursadas proporcionaram 0s conhecimentos necessarios para a sua atuacao
em ambientes ndo escolares?

Alicercado na multiplicidade de areas que a Pedagogia engloba, partimos do
pressuposto de que o0 novo cenario requer uma preparacao profissional, que permita
mobilizar diversos recursos cognitivos (saberes, procedimentos, técnicas, atitudes),
para o enfrentamento de situacbes complexas e nao previstas, associado ao
reconhecimento da formagdo como um processo permanente, bem como da
compreensao de que a aquisicdo de competéncias passa pelas dimensdes técnicas e
humanas, pelo contexto politico-econbmico e pelos conhecimentos a serem
transmitidos, reunindo o saber/fazer, a teoria/pratica, somado aos principios e
processos da tecnologia.

Nesses termos, consideramos que a relevancia de um projeto de formacgéo do
Pedagogo, se justifica pela possibilidade de contemplar uma visdo holistica, que
proporcione formagdo ampla fortalecendo a competéncia profissional, bem como o
comprometimento sociopolitico em um espaco de diversas alternativas educacionais.

E importante salientar que o paradigma de Pedagogia presente antes da
promulgacao da Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB), refletia uma visao restrita
ao ambiente escolar, da sala de aula, envolvida com as questbes da educacao

formalizada e responsavel pelos processos de desenvolvimento intelectual das
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criancas. Neste sentido, o Pedagogo era o profissional capacitado e devidamente
treinado para atuar na educacao institucionalizada, formal, isto é, aquela estruturada,
organizada, planejada intencional e sistematizada (LIBANEO, 2004 p.88).

A atualidade evidencia uma ampliacdo significativa no conceito de educacéao e,
consequentemente, o processo educativo extrapola os espacos escolares como
demonstra a LDB N° 9394/96 ao determinar em seu artigo 1° que “a educagao abrange
0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, NoS movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Apreende-se, a partir do artigo acima mencionado, que nas situagcdes em que se
produzam interacdes que intencionem estabelecer relacdes de ensino e aprendizagem,
a educacéao formal sera manifestada. Essa ideia é refor¢cada por Libaneo (2004, p.89)
ao afirmar que

[...] séo atividades educativas formais também, a educacao de adultos, a
educacéo sindical, a educacdo profissional, desde que nelas estejam
presentes a intencionalidade a sistematicidade e condigbes previamente
preparadas, atributos que caracterizam um trabalho pedagogico-
didatico, ainda que realizados fora do marco do escolar.

Nas consideracdes do autor citado, percebemos que ha um redimensionamento
do perfil do Pedagogo objetivando a sua insercdo no mercado de trabalho de forma
ampla e diversificada exigindo assim profissionais capacitados e treinados para atuar
em diversos seguimentos sociais. O Pedagogo, nesse novo cenario, conforme enfatiza
Libaneo (1996, p.116):

[...] € o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa,
direta ou indiretamente ligadas & organizacdo e 0s processos de
transmisséo e assimilacdo ativa de saberes e modos de acédo tendo em
vista objetivos de formacdo humana definidos em sua contextualizacdo
histérica, ou seja, lida com fatos, estruturas, contextos, situacdes
referentes & pratica educativa em suas varias modalidades e
manifestacdes.

Desta forma, a Pedagogia se faz presente em espacos como: assessoria
pedagdgica ou gestdo de recursos humanos em empresas, nas organizagbes nao

governamentais, na assessoria pedagdgica em setores de comunicagdo, em Servigos
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de difuséo cultural (museus, centros culturais, bibliotecas) e de comunica¢do de massa
(jornais, revistas, televisdo, radios, editoras, agéncias de publicidade), nas empresas,
hospitais, na organizacdo de eventos em clubes, hotéis, empresas de turismo dentre
outras.

A Resolugdo N° 1/ 2006 - CNE, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, no que tange a formacdo do Pedagogo
para atuar em espacos ndo escolares dentre outras determinacdes estabelece: as
atividades docentes também compreendem a participacdo na organizacao e gestao de
sistemas e instituicbes de ensino englobando planejamento, execucéo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nao escolares;
producao e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo escolares; trabalhar em espacos escolares e ndo escolares
na promoc¢ao da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo; desenvolver
trabalho em equipe, estabelecendo o diadlogo entre a area educacional e as demais
areas do conhecimento bem como participar da gestdo das instituicbes planejando,
executando, acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais em
ambientes escolares e ndo escolares.

Como reflexo das determinacdes da Resolugdo supracitada, os cursos de
graduacdo em Pedagogia nas diversas instituicdes tiveram seus curriculos
reformulados, e no caso especifico do Curso de Pedagogia da UFPI essas
reformulacbes ocorreram no Projeto Pedagodgico Curricular aprovado atraves da
Resolucdo N° 190/02 - CEPEX.

Baseado no perfil do Pedagogo que passou a vigorar a partir da reformulagao do
PPC acrescido do objetivo proposto anteriormente, indagamos aos participes desse
estudo se as disciplinas estudadas ao longo do curso proporcionaram 0s
conhecimentos e as habilidades necessarias para o desenvolvimento das atividades em
espacos ndo escolares. Com base nos discursos proferidos foi possivel estabelecer as

categorias descritas abaixo:
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Quadro 4 - Formacéo para atuar em espacos nao escolares.
CATEGORIA 4: Formacéao para atuar em espacos nao escolares.
Formacédo ndo contemplada
Formacé&o contemplada parcialmente
Fonte: construida pela autora com base nos dados da pesquisa (2012).

Na questdo em andlise, a categoria que apareceu com maior frequéncia foi —

formacgao ndo contemplada — cujas respostas dos participes passamos a descrever:

Nao, apesar do curso preparar para atuagcdo em outros espagos, as
disciplinas estudadas privilegiam a sala de aula, eu ndo lembro de ter
visto disciplinas especificas para esse campo.(Linda).

Acho que com relacdo a preparagdo para atuar em espagos nhao
escolares o0 curso deixou muito a desejar, pois o foco maior é a
educacédo formal (Anastécio).

N&o, porque a Matriz Curricular contempla mais as disciplinas
relacionados aos espacos escolares, sO tivemos duas disciplinas
voltadas para o ambito informal e ainda foram s6 de embasamento
tedrico. (Karla).

N&o, o curso é voltado para o espaco escolar e apesar dos professores
comentarem essa competéncia, na pratica ela ndo ocorre. (Karol).

Nao, alids, ndo tive nenhuma disciplina especifica para realizar
atividades nas empresas, ONGS, hospitais, clinicas e etc. (Amélia).

N&o, as disciplinas que cursamos sdo, em sua maioria voltadas para a
docéncia, que eu lembre, a Unica vez que tive esses conhecimentos foi
em um curso de extensdo do PET/Pedagogia (Ananias).

Nos discursos proferidos pelos participes, inferimos que prevalece o
entendimento de que os saberes, procedimentos, técnicas e atitudes necessarias a
pratica educativa nos espacos nao escolares, visando atender as exigéncias advindas
dessa nova realidade social na qual o Pedagogo se encontra inserido, ndo foram
plenamente assegurados durante o curso, tendo em vista que os participes ressaltam a
priorizacdo da docéncia conforme se reflete na Matriz Curricular do curso, onde a
quantidade de disciplinas referentes a atuacdo em outros espacos se mostra
insuficiente, ndo contemplando contetudos especificos para atuar em espagos como:
empresas, Organizacbes Nao Governamentais (ONGs), clinicas, hospitais dentre
outros. Percebe-se, ainda no discurso dos participes, que alguns professores
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formadores discutem essa abrangéncia do espaco de atuacdo, entretanto, na prética
prevalece a formacao para os espacos escolares, institucionalizados.

Segundo os discursos, verifica-se uma visdo complexa acerca do Curso de
Pedagogia, no que diz respeito a essencialidade dos conhecimentos para desenvolver
as competéncias que irdo garantir sua atuacdo noOS nNOVOS espacos sociais,
considerando as fragilidades por eles vivenciadas no espago formativo constituindo-se
como empecilhnos a uma formacgéo profissional que os habilite para resolucdo dos
dilemas presentes nesse ambito de atuacéo.

Os aspectos destacados nos remetem para diversos fatores que estdo
envolvidos quais sejam, a valorizagdo da docéncia como base da formagédo do
educador; a insuficiéncia de disciplinas voltadas para 0os espacos ndo escolares na
Matriz Curricular; a educacao institucionalizada e informal, bem como, a necessidade
de disciplinas que tratem de conhecimentos especificos para a atuacdo em empresas,
clinicas, ONGs, hospitais dentre outros.

Considerando que o Curso de Pedagogia privilegia a docéncia como elemento
fundamental na formacdo do Pedagogo, o que ficou evidenciado no discurso dos
participes, confirma essa determinacdo e que pode ser percebida nos extratos de fala,
“as disciplinas em sua maioria s&o voltadas para a docéncia” (Ananias) e, que de certa
forma exprime a compreensao da maioria, apontando a institucionalizagdo da docéncia
como base da formacéao de todo educador.

Nesses termos, o Curso de Pedagogia da UFPI esta em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que no seu artigo 2° estabelece que o Curso de
Pedagogia aplica-se a formacéao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade normal e em cursos de Educacéo Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Esse contexto é reforgado pela compreensdo da docéncia como acdo educativa
e processo pedagogico metddico e intencional, construido em relagbes sociais,
étnicorraciais e produtivas as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da

Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e
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culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem de
socializagdo e de constru¢cdo do conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes
visdes de mundo, dessa forma, diante das determinacdes legais referenciadas acima, o
Curso de Pedagogia ndo pode prescindir de seguir as normais gerais estabelecidas
para todos os cursos de licenciatura.

E importante ressaltar que os participes ao vivenciarem esta realidade em seu
processo formativo retomam uma das questdes que permeiam o Curso de Pedagogia
desde o ano de 1939, quando foi instituido no Brasil, e que se constitui ainda hoje como
0 seu problema fundamental, ou seja, a dificuldade em se definir a fungéo do curso e,
consequentemente, o destino de seus egressos (SILVA, 2003).

Dai a necessidade de discutir a questao da identidade do Curso de Pedagogia
gue desde sua criagdo, provoca embates entre o governo Federal através de suas
regulamentacdes e os professores e estudantes universitarios que se mobilizam para
controlar o processo de reformulacdo dos cursos de formacao de professores através
de diversos movimentos, por exemplo, o 1° Seminario de Educacéo Brasileira realizado
na Universidade de Campinas em 1978, que representou o inicio de uma reacao mais
organizada sobre os rumos da Pedagogia apontando para a ampliagdo do debate em
nivel nacional. Sob a 6tica de Pimenta (1996, p.9),

no final dos anos 70, emerge o movimento de redefinicdo dos cursos de
Pedagogia. Questionava-se a identidade do curso e do profissional
pedagogo, esse movimento contrapds-se & concepgdo técnico-
burocrética oficial que ndo incluia a participacdo dos educadores na
definicdo da politica educacional.

Apreendemos das consideracdes da autora o interesse do governo em dar
continuidade ao modelo tecnicista na formacéo do educador, bem como desconsiderar
a participagcdo dos professores no que tange a construgdo da identidade do
Pedagogo. Entretanto, e em consequéncia deste descaso, foi realizado na Pontificia
Universidade Catolica de Sado Paulo a 1° Conferéncia Brasileira de Educacao, na qual
participaram representantes de todo o territério nacional com o intuito de intervir nos
direcionamentos legais propostos pelo Ministério da Educacao (MEC) para o Curso de

Pedagogia, o que culminou com a criacdo do Comité Nacional Pro-Reformulacdo dos
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Cursos de Formacdo de Educadores cujas ac¢Oes seriam articuladas aos comités
regionais.

Desta forma, o Comité Pro-Participacdo na Reformulacdo dos Cursos de
Pedagogia e de Licenciaturas de S&do Paulo elaboram documentos que serviram como
modelo tanto para a Pedagogia quanto para as demais licenciaturas. Ampliando essa
compreensao, Silva (2003, p.66) esclarece que:

O comité indicava uma profunda redefinicdo na relagdo tradicionalmente
estabelecida entre bacharelado e licenciatura, a partir da ideia de que
todo professor deveria ser considerado educador e, portanto, sua
formacgéo deveria sempre supor uma base de estudos que conduzisse a
compreensdo da problematica educacional brasileira. Foi assim que se
criou a ideia dos “cursos de educacdo” que a partir de um “ndcleo
comum” de estudos sobre o qual se assentaria a formacdo especifica
dos diferentes cursos, seriam oferecidos na graduacdo e estariam
voltados & formacao de professores para os varios niveis de ensino.

Cumpre registrar, que nessa perspectiva os participes chamam a atencéo para a
continuidade dessa discussdo nos dias de hoje, indicando as dificuldades em se
eguacionar a questdo da docéncia como base na formacéo de todo educador e nesse

sentido, Libaneo (2004, p. 51) assevera sobre o mote:

[...] “a docéncia constitui a base da identidade profissional de todo
educador’ se constitui num paradoxo que permeou os documentos
produzidos nos vérios encontros de reformulagdo dos cursos. Por um
lado, partem de uma analise global da educacgéo brasileira, acentuam
uma formagdo ampliada do educador insistindo fortemente na dimenséo
politica; por outro incentivam curriculos e praticas que reduzem a
atuacdo do educador & docéncia. E quase unanime entre os estudiosos,
hoje o entendimento de que as praticas educativas estendem-se as mais
variadas instancias da vida social ndo se restringindo, portanto, & escola
e muito menos & docéncia, embora estas devam ser a referéncia da
formacé&o do pedagogo escolar.

Da ideia do autor referenciado, abstraimos que a docéncia como base na
formacdo do educador é incentivada através dos curriculos e da pratica educativa
tornando-se referéncia na formagcao do Pedagogo escolar, o que nao significa que esse,
seja 0 seu Unico espaco de atuacdo. Nesse cenario, o PPC de Pedagogia (2009, p.14),

ressalta que:
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aliada a formacdo de pedagogos para a funcdo docente, o curriculo
objetiva ainda o estudo de conhecimentos basicos que déem a este
profissional condicdo efetiva de desenvolver, de forma competente,
tarefas pedagdgicas ndo docentes, seja na escola, seja em outros
ambientes onde haja necessidade de acdes educativas. Com esta
inovacao, evidencia-se no curso o entendimento de que o trabalho do
pedagogo tem a docéncia como base de sua formac&o, mas ndo se
limita & acdo docente, nem ao ambiente escolar, pois se mostra
relevante e necessario, em qualquer contexto, onde haja espaco para o
desenvolvimento de a¢bes educativas.

Contudo, no percurso formativo os participes ressentem-se da presenca de um
trabalho mais efetivo e voltado para o desenvolvimento das competéncias necessarias
para sua atuacdo em espacos nao escolares, como é o caso de Anastacio ao afirmar
que “com relagao a preparacdo para atuar em espagos hao escolares, o curso deixou
muito a desejar, pois o foco maior é a educacédo formal. Essa afirmacédo explicita, ainda,
a necessidade de entendimento do que se constitui a educacédo formal, considerando
gue existe, também, uma pratica educativa ndo formal.

Nesse caso, a educacdo informal ndo serd considerada aquela realizada de
maneira difusa, fora dos quadros institucionais e sem carater intencional, embora
saibamos que este tipo de educacao € a primeira na qual os individuos se encontram
envolvidos e cujos reflexos sdo percebidos nos diferentes contextos, influenciando na

formacao da sua personalidade. Nesse veio, Libaneo (2004, p.91) destaca:

O carater ndo-intencional e ndo-institucionalizado da educacao informal
nao diminui a importancia dos influxos do meio humano e do meio
ambiente na conformacdo de habitos, capacidades e faculdades de
pensar e agir do homem.

N&o menosprezando a relevancia da educacédo informal, ndo-intencional e ndo-
institucionalizada no desenvolvimento das diversas dimensdes do ser humano, mas em
se tratando de formacdo, tal como é concebida por Macédo (2011, p.64), essa se

manifesta

como um fendmeno experiencial, ou seja, € do ambito da experiéncia
dos sujeitos e sua construcdo, edificada por aprendizagens
significativas, isto €, movidas por sua capacidade de produzir
reflexivamente significantes, ao compreender o mundo, necessitando,
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ademais que esta experiéncia formativa seja valorada, na medida em
gue ndo se alcanca os ambitos da sua qualificacdo (preocupacdo que
deve fundar as nossas atividades, de professores e trabalhadores da
educacdo) sem que pensemos na qualidade técnica, ética, politica,
estética e cultural do que se experiéncia como aprendizagem que se
pretende formativa.

Do pensamento do autor inferimos a necessidade de garantir as condicdes
primordiais para que a formacdo do ser em processo de aprendizagem se concretize,
considerando a proposicao: se existe 0 objetivo de formar o individuo significa dizer que
a acdo é intencional, pressupondo a explicitacdo de objetivos, direcionamentos e
sistematizacdo, o que nao ocorre em contextos nao-intencionais.

E, portanto, na perspectiva de uma formacdo realizada em instituicdes
educativas de carater ndo-formal, n&o-convencional, mas com intencionalidade e
consequentemente sistematizacdo que o participe coloca-se ao deixar implicita a ideia
de que existe na construcdo do perfil do Pedagogo um ambito de atuacdo de carater
informal e que deveria ser objeto de preocupacdo no Curso de Pedagogia, cujo foco
maior é a educacdo formal e institucionalizada. Este fato se torna ainda mais evidente
no discurso de Karla ao afirmar que “a Matriz Curricular contempla mais as disciplinas
relacionadas aos espacos escolares, s6 tivemos duas disciplinas voltadas para o
ambito informal”.

Apreende-se, a partir do discurso supracitado, que a quantidade de disciplinas
que compde a Matriz Curricular e que séo voltadas para trabalhar as competéncias e
habilidades necessarias ao desenvolvimento das atividades em espacos nao escolares
é insuficiente.

Entretanto, verificando a Matriz Curricular constata-se a existéncia de diversas
disciplinas diretamente relacionadas a atuagdo em ambientes escolares e nao
escolares, a exemplo dos Estagios Supervisionados Il e lll; do planejamento e da
gestédo da educacao e da educacao infantil respectivamente; Metodologias e Contextos
da Acdo Pedagdgica, Teorias de Curriculo e Sociedade e Gestdo de Sistemas e
Unidades Escolares.

Essas disciplinas abordam, dentre outros aspectos, a vivéncia dos
procedimentos do cotidiano administrativo do sistema estadual e municipal de

educacao, experiéncias em administracdo educacional, conhecimento em planejamento
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educacional em espacos de atuacdo profissional do Pedagogo, andlise e
implementacdo da formacdo continuada de professores, planejamento execucédo e
avaliacdo de atividades dos Pedagogos em instituicbes educativas nao formais,
aspectos tedricos metodoldgicos da acao/atuacdo do Pedagogo em espacos escolares
e néo escolares, atividades de ensino orientadas e supervisionadas nos anos iniciais do
ensino fundamental em ambientes escolares e ndo escolares.

Esses achados se direcionam ao fato de que os participes compreendem que 0s
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento dessas competéncias estao
restritos aquelas disciplinas que abordam os conhecimentos especificos de cada area,
ndo considerando o fato das demais constantes no curriculo proporcionarem, mesmo
gue indiretamente aprendizagem de conhecimentos e habilidades que perpassam os
diversos saberes necessarios a profissdo docente, remetendo, assim, a
interdisciplinaridade.

Assim, a presenca desta nos cursos de formacgédo de professores ainda se
constitui um desafio uma vez que as disciplinas que compdem o curriculo
operacionalizam-se de forma justapostas e isoladas entre si, sem integracdo entre os
conhecimentos, dificultando, portanto, a construcao da interdisciplinaridade.

Tomando de empréstimo as ideias de Candau (1988, p.314), convém salientar
gue ndo existe uma concepc¢ao precisa e consensual do termo interdisciplinaridade,

pois segundo a autora:

A interdisciplinaridade supde a interacéo entre duas ou mais disciplinas
diferentes. Esta interagédo pode ir da simples comunicacao de ideias até
a integracdo mutua na organizagdo dos conceitos béasicos, da
metodologia, procedimentos, epistemologia, terminologia, “data”, e
organizagao da pesquisa e do ensino num campo amplo do saber.

Assim, percebemos a complexidade bem como a dificuldade da
interdisciplinaridade se efetivar na pratica a na formacédo do professor, uma vez que
esta abarca a realizacdo de um trabalho conjunto que abrange o dominio dos
conteudos especificos das varias areas do conhecimento e do seu respectivo processo
de ensino aprendizagem, articulando diversos aspectos que s&o inerentes ao processo

formativo, tais como a relacédo teoria/pratica, as metodologias de ensino, a relacédo entre
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departamentos, o planejamento pedagdgico, as diversas é&reas do saber, o
planejamento, os conhecimentos adquiridos na universidade & realidade encontrada
nas escolas dentre outros.

No que concerne a Instituicdo Universitaria, Candau (1998), afirma que para
realizar um trabalho interdisciplinar a universidade precisa mudar muito, desde a
revisdo de suas praticas até a sua estrutura interna.

No caso especifico do Curso de Pedagogia da UFPI, a interdisciplinaridade é
adotada como principio expresso no PPC (2009), uma vez que 0 curso apresenta a
Pedagogia como uma ciéncia pratica que necessita da contribuicdo de outras ciéncias
para explorar seu objeto de estudo. Desta forma, a interdisciplinaridade curricular tem a
finalidade de integrar e gerar um conhecimento proprio a luz da interpenetracdo dos
conteudos e dos métodos das ciéncias auxiliares envolvidas no estudo da pratica

educativa. Tal observacao é complementada por Libaneo (2002, p.31), ao enfatizar que:

A nogdo mais conhecida de interdisciplinaridade a de interagdo entre
duas ou mais disciplinas para superar a fragmentacdo, a
compartimentalizacdo, de conhecimentos, implicando uma troca entre
especialistas de varios campos do conhecimento na discussdo de um
assunto, na resolucdo de um problema, tendo em vista uma
compreensdo melhor da realidade.

De posse da compreensédo do autor e da visdo de interdisciplinaridade presente
no PPC de Pedagogia evidencia-se que ha um descompasso entre 0 que é vivenciado
pelos participes em seu processo formativo e as determinagdes estabelecidas no plano
legal através do curriculo. Isso néo significa dizer que praticas interdisciplinares sejam
incompativeis com a organizagcdo do conhecimento por disciplinas, visto que elas séo
necessarias na construcédo de competéncias e habilidades na formacao do individuo.

O que se pretende é defender uma postura interdisciplinar que proponha nao so
a eliminacdo das barreiras entre as disciplinas, e as pessoas de modo que todos
busquem alternativas que possam favorecer a troca de conhecimentos e experiéncias,
no envolvimento e comprometimento de projetos comuns, e na modificacdo de habitos
legitimados na busca dos conhecimentos, pela pergunta, pela davida, dialogando

consigo mesmo e com os outros (FAZENDA, 1993).
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O pensamento da autora advoga uma interdisciplinaridade alicer¢cada no trabalho
coletivo ultrapassando as barreiras das disciplinas e suas limitacdes o que pressupde a
integracdo dos professores, das disciplinas e dos especialistas visando garantir a
unidade da préaxis educativa de forma negociada possibilitando a intercomunicacéo de
saberes, atitudes, valores, além do desenvolvimento de préaticas de ensino inovadoras e
envolventes entre as disciplinas, proporcionando aos alunos aprender a pensar, a ter
maior flexibilidade de raciocinio e ver as coisas nas suas relacées e em todos 0s seus
aspectos, ligacOes, relacdes internas e externas relacionando-os com os problemas

sociais e cotidianos. Nesse enfoque, Libaneo (2002, p.34) esclarece que:

A atitude interdisciplinar requer uma mudanca conceitual no pensamento
e na pratica docente, pois seus alunos nao conseguirdo pensar
interdisciplinarmente se o professor lhes oferecer um saber fragmentado
e descontextualizado.

Todavia, ressaltadas a complexidade, a relevancia, a amplitude e os desafios da
interdisciplinaridade na formacéo do professor, ha que se admitir, também, a relevancia
de tarefas educativas especializadas, tendo em vista que a variedade e a abrangéncia
da atuacdo do profissional Pedagogo requerem habilidades e conhecimentos
especializados e adequados ao desenvolvimento das tarefas quer seja em espagos
escolares ou ndo escolares. E nesse soslaio que posicionam os participes da categoria

— Formacao contemplada parcialmente — cujos discursos estdo descritos abaixo:

Todo conhecimento, independente de disciplina nos encaminham para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para os mais diversos
contextos, sejam escolares ou ndo, portanto, as adequagdes somos nos
gue fazemos de acordo com as necessidades para aquele meio. (Paula).

Embora as disciplinas ndo tivessem um direcionamento especifico para
a atuacdo na Pedagogia ndo escolar, forneceram as condi¢Ges para
desenvolver e aprofundar estudos voltados para essas areas. No ambito
da Pedagogia hospitalar e empresarial penso que seriam necessarios
conhecimentos especificos. (Sibelle).

As disciplinas estudadas possibilitaram construir conhecimentos
essenciais para atuar em outros espagos, entretanto como as disciplinas
sdo poucas necessitamos aprofunda-las em formacdo continuada.
(Luiza).



97

Especificamente para atuar em hospitais, empresas, ONG'S nao vi
nenhuma disciplina, mas os conhecimentos adquiridos ao longo do
CUrso nos capacita a tracar um paralelo entre as atividades a serem
realizadas nesses espacos. (Kelvia).

De acordo com a categoria em foco, o discurso dos participes permite abstrair
que esses detém ampla compreensdo acerca da formacdo do Pedagogo, dos
conhecimentos e habilidades necesséarios a atuagdo nos espacos escolares e nao-
escolares, apontando para a relevancia dos conhecimentos adquiridos na academia no
sentido de promover a construgcao/reconstrucado desses, permitindo a resolucdo dos
problemas do cotidiano escolar, evidenciado no extrato de fala de Paula ao afirmar que
“Todo conhecimento, independente de disciplina nos encaminham para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para os mais diversos contextos”.
Entendimento este que é reforcado por Sibelle ao ressaltar que “os conhecimentos
adquiridos no processo formativo forneceram as condicdes para desenvolver e
aprofundar competéncias, habilidades e conhecimentos para atuar em outras areas”

Proposicdes, acima citadas, que reportam ao fato dos participes visualizarem os
conhecimentos adquiridos na academia, ndo os atrelando aos conteudos trabalhados
nas disciplinas, mas como um conjunto de relagdes que se estabelecem permitindo a
articulacdo entre diversos saberes almejando reconstrui-los com o intuito de criar
solucBes apropriadas a cada uma das diferentes situacdes complexas e singulares que
poderdo enfrentar em sua pratica educativa.

Neste aspecto, a formacdo académica podera proporcionar aos participes
desenvolver a capacidade de realizar a transposicao didatica, que sob a oOtica de
Chevallard (1991), é entendida como um processo no qual um conteddo que foi
designado como saber a ser ensinado sofre a partir dai, um conjunto de transformacdes
adaptativas que vao torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino.

Da ideia do autor supracitado, emerge a compreensao de que a transposicao
didatica incorre em um processo que se constitui com base nas diferentes maneiras
com que os individuos constroem a vida cotidiana, compreendem o mundo que 0s
rodeiam e solucionam o0s seus problemas, tendo como suporte seus saberes e as
variadas formas de aprender. S&o, portanto, os modos, as configuracdes, os estilos

como 0s atores sociais compreendem, movimentam e praticam as suas acgoes,
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interpretando-as e reconstruindo para todos os fins praticos, o que significa dizer que,
os participes transformam aqueles os saberes adquiridos no curso de Pedagogia em
outros que os permitam desenvolver de forma satisfatoria as atividades em novos
cenarios nos quais ndo se sentem capacitados a atuar plenamente, a exemplo dos
espacos nao escolares,

E importante ressaltar que esse processo ndo se trata de uma simples
adaptacdo ou simplificacdo do conhecimento, mas na perspectiva de producdo de

novos saberes. Tardif (2003, p.248), corrobora com esse pensamento ao afirmar:

[...] os conhecimentos profissionais, exigem sempre uma parcela de
improvisacdo e de adaptacdo a situacdes novas e Unicas que exige do
profissional reflexdo e discernimento para que possa hao so
compreender o problema como também organizar e esclarecer os
objetivos almejados e os meios utilizados para atingi-los. E o que Schon
(1992) chama de “construgcao do problema” em oposi¢ao a “resolugao
instrumental do problema” que seria baseada na aplicacdo de teorias e
técnicas prévias.

bY

Ainda no viés da importancia atribuida a construcdo/reconstrucdo dos
conhecimentos adquiridos na academia na resolucdo de problemas, destacamos o
extrato de fala “Como as disciplinas séo poucas, precisamos aprofunda-las em
formagdao continuada” da participe Luiza, onde aponta para a necessidade de
aprofunda-los através da formacéo continuada, o que Libaneo (2004, p.62), reforca ao
considerar que é impossivel um curso abarcar toda a gama de conhecimentos
especializados aplicados a educacdo escolar, lembrando que o desenvolvimento das
ciéncias, novos fatores que condicionam o desempenho dos alunos e a busca de uma
escola compativel com os novos tempos, implica na formacédo continuada dos
professores.

A necessidade de uma formacdo continuada expressa pela participe explicita
que a formacdo inicial sozinha ndo proporcionou 0s saberes necessarios para uma
pratica educativa eficaz resultando, portanto, em lacunas que poderao ser preenchidas
atraves da formacao continuada estando, assim, em consonancia com a compreensao
de Lopes (apud MENDES SOBRINHO, 1996, p.141), ao afirmar que:
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Existem diferentes formas de formac&o continuada, havendo, nesta
modalidade, uma clara preocupac¢do em preencher lacunas deixadas
pela formacéo inicial com vistas ao desenvolvimento profissional e
pessoal de professores, apontando, assim, uma acao transformadora no
desenvolvimento da préatica pedagdgica desses agentes.

A compreensdo da autora reflete as mudancas que ocorrem na pratica
pedagdgica dos professores subentendendo-se que esta modalidade de formacéo
efetiva-se no proprio contexto profissional. Nessa mesma dire¢éo Libaneo (2003, p.189)
destaca que “é na escola, no contexto de trabalho, que os professores enfrentam e
resolvem problemas, elaboram e modificam procedimentos, criam e recriam estratégias
de trabalho e, com isso, vao promovendo mudancas pessoais e profissionais”.

Portanto é possivel abstrair a relevancia da formacao permanente do professor
(Tardif, 2003, p.63), uma vez que a sua atividade profissional esta diretamente
relacionada ao desenvolvimento da consciéncia critica e da cidadania dos individuos o
que requer a mobilizacdo de diversos saberes tais como 0s saberes disciplinares, os
saberes da experiéncia, os saberes procedimentais, os saberes atitudinais dentre
outros gque se articulam na resolucao dos problemas do quotidiano escolar. Portanto, o
professor tem que esta preparado para atuar como um intelectual tal como enfatiza
Contreras (2002, p.158):

Conceber o trabalho dos professores como intelectual quer dizer,
portanto, desenvolver um conhecimento sobre o0 ensino que reconheca e
guestione sua natureza socialmente construida e o modo pelo qual se
relaciona com a ordem social, bem como analisar as possibilidades
transformadoras implicitas no contexto social das aulas e do ensino.

Nesse cenario, o trabalho do professor constitui-se em um processo complexo
permanente e continuo, dentro e fora da jornada de trabalho, podendo ser
implementado em Cursos de Pos-Graduacdo em nivel de Especializagdo, Mestrado e
Doutorado; Participacdo e Organizacdo em Congressos, Seminarios, Conferéncias,
Simposios, Palestras, Féruns, Publicacdo de trabalhos em jornais, revistas, livros,
anais, producéo e elaboracdo de videos e softwares educativos e em diversas outras

atividades artistico-culturais e esportivas.



100

Todavia, para que essa formagao se concretize € necessario que as instituicdes
formadoras articulem-se no sentido de garantir esse direito que esta assegurado na
LDB N° 9394/96 ao determinar em seu artigo 61, que a formacéo de profissionais da
educacdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como
fundamentos a associacdo entre teoria e pratica, inclusive, mediante a capacitacdo em
servico, aproveitando tanto a formacédo, quanto experiéncias anteriores em instituices
de ensino e outras atividades. Coadunando com esta ideia Libaneo (2003, p.193),

anuncia que:

[...] seria desejavel que as instituicbes de formacao de professores ou as
delegacias de ensino, criassem, na sua estrutura organizacional, algo
como um Centro de Apoio & Formagdo Continuada. Esse Centro, além
de receber professores da rede de escolas para atividades de formagéo
e capacitacdo dentro do espirito de associar praticas formativas aos
contextos reais de trabalho, ofereceriam n&o apenas orientacdo
profissional, mas também recursos materiais de apoio.

-

E importante ressaltar que a educacdo continuada assume concepcdes que
variam de acordo com o momento historico no qual estdo inseridas as politicas de
formacdo de professores, podendo tomar a conotacdo de educacao continuada,
educacdo permanente, reciclagem, educacdo recorrente, treinamento, capacitacao
dentre outros, contudo, o cerne da sua relevancia reside no fato de possibilitar a
interacdo entre as praticas formativas e os contextos reais de trabalho elevando o
professor a niveis cada vez mais altos em termos de aperfeicoamento, permitindo
acompanhar os avanc¢os do conhecimento nos mais variados setores incorporando-os e
aprofundando a compreensao da complexidade do ato educativo em sua relagédo com a
sociedade, o que se refletira nos resultados do processo educativo.

E na intencdo de acompanhar e incorporar os conhecimentos dos diversos
setores sociais que destacamos o posicionamento de Kelvia, que no seu discurso deixa
evidente a necessidade do Curso de Pedagogia abordar conhecimentos especificos
para a atuagcdo do Pedagogo em espacos ndo escolares tais como hospitais, empresas,
ONGs. Esta visdo é compartilhada por Libaneo (1996, p.127) ao afirmar que “tanto a

administracdo escolar como a supervisdo e outros campos de trabalho contém
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peculiaridades teoricas e préaticas que requerem conhecimentos e habilidades
especificas”.

Vale destacar que o Pedagogo para atuar no ambito empresarial necessita
dominar os saberes especificos, considerando que a Pedagogia Empresarial, sob a
Otica de Ribeiro (2007, p.11):

[...] ocupa-se basicamente com os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades e atitudes diagnosticados como indispensaveis/necessarios
a melhoria da produtividade. Para tal, implanta programa de
qualificacdo/requalificagcdo  profissional, produz e difunde o
conhecimento, estrutura o setor de treinamento, desenvolve e adapta
metodologias da informacdo e da comunicagcdo as praticas de
treinamento.

Tomar o pensamento da autora implica pensar no desenvolvimento de uma
cultura profissional, ou seja, provocar abertura para o aprendizado, para a mudanca de
hébitos e de comportamentos. Portanto, o processo formativo do Pedagogo deve incluir
disciplinas voltadas para essa preparacéo tais como Didatica Aplicada ao Treinamento;
Jogos e Simulacdes Empresariais; Administracdo do Conhecimento; Etica nas
OrganizacfGes; Comportamento Humano nas Organizacdes; Cultura e Mudanca nas
OrganizagOes; Educacdo e Dinamica de Grupos; Desenvolvimento Organizacional e
Avaliacdo de Desempenho dentre outras, voltadas para a sua atuacdo na empresa
visando aos processos de planejamento, capacitacdo, treinamento, atualizacdo e
desenvolvimento do corpo funcional da empresa.

Ainda na esfera espacial e laboral do Pedagogo exigindo assim a reflexdo e
implementacdo de saberes para atender os novos campos de atuacdo profissional,
destaca-se a Pedagogia Hospitalar que, como bem sugere Matos (2009, p.37), “¢ um
processo alternativo de educacdo continuada que ultrapassa o contexto formal da
escola, pois levanta parametros para o atendimento de necessidades especiais do
educando, em ambientes hospitalar e/ou domiciliar”.

Do exposto infere-se que existe um aluno que apresenta uma situacao de
enfermidade e que mesmo estando devidamente matriculado no ensino regular,
encontra-se impossibilitado de frequentar as atividades na escola, requerendo, desta

forma um atendimento diferenciado no préprio ambiente hospitalar para que néo tenha
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prejuizo no processo ensino aprendizagem. Nesse sentido, o atendimento pode ocorrer
de duas formas: Hospitalizacao Escolarizada e Classe Hospitalar.

A hospitalizacdo escolarizada consiste no atendimento personalizado ao escolar
doente, respeitando seu momento de doenca e considerando a situacdo de
escolaridade, como também, a sua procedéncia, nesse caso, toda a proposta
pedagdgica € adequada a realidade do aluno, que é atendido individualmente.

Por outro lado, a classe hospitalar, oferece atendimento conjunto, de forma
heterogénea a diversos alunos em uma classe ou sala de aula no hospital, de forma
integrada e com as mesmas precaucdes tomadas pela hospitalizacdo escolarizada, em
ambos o0s casos estéd presente a figura do Pedagogo como profissional devidamente
preparado e capacitado para atender aos diversos aspectos de natureza pedagdgica do
escolarizando enfermo. Nesse aspecto reside o papel da universidade em prepara-lo
adequadamente para desenvolver as diversas atividades necessarias ao ambiente

hospitalar, nesse sentido, Behrens (1996, p.45) ressalta que:

[..] o professor por sua vez, deve esta atento ao fato de que a
universidade é um espaco para produzir conhecimento, mas néo
qualquer conhecimento. A producdo do conhecimento significativo
precisa dar conta do avanco da fronteira da ciéncia, da tecnologia, da
cultura e também dos problemas atuais que atingem a comunidade. A
universidade, portanto torna-se um espaco educativo que busca o
desconhecido, o inédito, sem perder de vista 0 seu projeto pedagdgico,
politico e ideoldgico.

Parte dai a necessidade do Pedagogo nos hospitais como forma de contribuir
para a inovacdo da assisténcia clinica infanto-juvenil implementando acdes que
permitam desenvolvé-los em sua multidimensionalidade através de uma proposta
educativa, emancipadora, criativa, ética e estética, em prol do potencial intelectual e
criativo desses individuos.

Seguimos com as consideragOes finais, apresentando as conclusdes deste
estudo e os possiveis encaminhamentos para a realizacdo de novas investigacoes

acerca das questdes que envolvem a formacao do profissional docente.
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APONTAMENTOS PARA UMA REFLEXAO PARCIAL

No desenvolvimento deste estudo, procuramos investigar se ha coeréncia ou nao
entre as disciplinas que compdem a Matriz Curricular do Curso de Pedagogia do
Campus Ministro Petrébnio Portella em Teresina, com a(s) éarea(s) de formacao
propostas no Projeto Pedagodgico Curricular do referido curso, proporcionando os
conhecimentos técnicos, cientificos, filosoficos, sociais e culturais necesséarios ao
desenvolvimento de uma praxis pedagdgica efetiva, bem como se estd em consonancia
com as determinagbes das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
licenciatura. Constatamos que, as criticas tecidas pelos participes ao longo da pesquisa
referem-se a forma de operacionalizacdo do curriculo nos levando a inferir que o curso
de Pedagogia apresenta fissuras que impedem uma melhor formacéo profissional
provocando, assim, lacunas que certamente se manifestardo no cotidiano da sua
pratica pedagogica traduzindo-se como desafios a serem enfrentados no ambito
institucional com a participacdo de todos os sujeitos envolvidos no processo, tendo em
vista que, a ineficiéncia na formacao do professor incide diretamente na baixa qualidade
do ensino das escolas publica da educacéo basica.

Ao iniciarmos a pesquisa, constatamos que houve uma mudanca de postura dos
alunos que procuram o Curso de Pedagogia como campo de formacdo profissional,
pois, ao retrocedermos em nossas experiéncias, enquanto educadora atuante nesse
curso, nos deparamos com o fato de que os alunos, em sua maioria, afirmavam que
escolhiam Pedagogia por ndo sentirem-se preparados para concorrer a uma vaga em
outro curso. Contudo, os participes desta pesquisa apresentaram uma Vvisdo positiva e
escolheram o Curso de Pedagogia por identificarem- se com o mesmo.

Acreditamos que esta mudanca é decorrente das transformacdes realizadas ao
longo da sua trajetoria historica com o objetivo de consolidar o curso, sua identidade e
valorizacéo, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais, bem como da ampliagao
do conceito de educacéao legitimado na sociedade contemporanea ensejando reflexdes,
analises, discussfes e avaliacbes como forma de avancar, aprimorar e potencializar a

tomadas de decisdo que promovam a melhoria da qualidade da formacgéao profissional.
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Entretanto, observamos que apesar dos avangos tecnolégicos do mundo
globalizado, com a difusdo macica da informacdo, mudancas nos processos de
producdo, na organizacdo do trabalho, nas concepc¢bes e funcbes do Estado, nos
paradigmas da ciéncia e do conhecimento influindo na pesquisa, na producdo de
conhecimentos, bem como nos processos de ensino e aprendizagem, a formacao
profissional do docente encontra-se comprometida, sob o ponto de vista de que, no
momento atual, ndo atende plenamente as demandas requeridas pela sociedade
contemporanea. Os participes destacam as lacunas existentes no seu processo
formativo a partir das tensdes, angustias, sentimentos, compreensdes de mundo e
modos de resolver os conflitos da vida expressando que, o Curso de Pedagogia da
maneira em que se encontra estruturado ndo comporta plenamente o desenvolvimento
das competéncias e habilidades necessarias ao exercicio profissional do Pedagogo.

Desta forma, partimos das mudancas propostas no curriculo, considerando que a
formacdo do futuro profissional docente se constr6i no campo das tensbes e
contradices, tendo como arena a Matriz Curricular. Buscamos conhecer os efeitos
formativos que esta pode promover no sentido de garantir que o Pedagogo atue de
forma competente na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, na
docéncia das disciplinas pedagdgicas em cursos de formacéo profissional docente, bem
como no exercicio de gestdo educacional e de atividades gerais de assessoramento
pedagogico como profissional técnico pedagdgico na escola e em outras instituicbes
gue desenvolvam acdes educativas.

Com a realizacao do estudo foi possivel compreender, no discurso dos participes
e nos desafios por eles vivenciados no cotidiano das escolas, varios aspectos que
merecem reflexdo no sentido de favorecer o encaminhamento de a¢bes garantidoras da
superacdo de questbes que possam comprometer a qualidade da formacdo deste
profissional.

As principais dificuldades encontradas pelos professores relacionam-se as
questdes de operacionalizacdo do curso, especialmente quanto a relagdo entre as
disciplinas cursadas, o aporte de conhecimentos tedricos abordados e a realidade
encontrada nas escolas onde estes atuam, o que ficou evidenciado tanto na avaliacédo

da Matriz Curricular quanto na pratica pedagdgica em escolas da Educacédo Infantil e
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anos iniciais do Ensino Fundamental, no estdgio em Gestdo Escolar, na andlise da
formacdo do Pedagogo para atuar nos espagcos nao escolares, 0s quais passamos a
descrever:

No que diz respeito a lacuna existente entre 0os conhecimentos adquiridos no
processo formativo e a realidade encontrada nas escolas, constatamos que, na
perspectiva dos participes prevalece a auséncia da relacdo entre os conteudos
trabalhados no decorrer da sua formacao e as praticas de estagio na Educacéo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, da Gestdo Escolar, bem como a formacéo para
atuar nos espacos néao escolares.

Esta constatacdo desperta para a necessidade de compreender a relacao
teoria/pratica na significacdo da atividade docente e, também, que 0s cursos de
formacéo de professores precisam ampliar essa discussdo no espaco de sala de aula,
campo de estagio e demais instancias da universidade, tendo em vista que € um
problema que afeta diretamente a formacgao do docente ao fragmentar o pensar e o agir
expressa o modo de producao capitalista e a divisdo social do trabalho. Revela, ainda,
gue na organizacdo dos curriculos tanto da universidade quanto das escolas, existe
uma dissonancia quanto a experiéncia vivenciada pelo aluno, apesar do PPC expressar
a garantia de articulacéo teoria/pratica na formacao que devera ser concretizada a partir
da Pratica de Ensino como componente curricular e Estagio Supervisionado.

Outra fator averiguado, refere-se a insuficiéncia dos componentes curriculares
presentes na Matriz Curricular para desenvolver as competéncias das areas propostas
o que ficou evidenciado, sobretudo, no que tange a formacdo do gestor escolar.
Entretanto, ao realizarmos uma analise sob o ponto de vista dos seus componentes,
observamos uma Matriz Curricular adequada que contempla todas as areas, permitindo,
dessa forma, a formagéo do Pedagogo para atuar nas diversas areas.

A auséncia de uma visao interdisciplinar manifestou-se neste estudo quando os
participes ndo demonstraram a compreensdo de que, ndo somente as disciplinas
especificas de cada area abordam os conhecimentos requeridos, mas como esses se
encontram imbricados na constituicdo de toda a Matriz Curricular a partir da perspectiva

interdisciplinar, traduzindo-se como um convite para que elas dialoguem e se
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interconectem para melhor compreender as distintas realidades e necessidades das
areas de formacao.

Acreditamos que esta imprecisdo é fruto da abordagem tecnicista do curriculo
gue se enraizou profundamente entre nds, provocando um modo produtivista de realizar
e pensar as coisas da educacdo, separando ambitos educacionais inseparaveis como,
por exemplo, o curriculo e a formacéo, dificultando a compreenséo existencial critica e
relacional do que seja a formacdo humanamente institucionalizada como um fenémeno
hipercomplexo.

Este quadro serd minimizado se, como professores formadores, buscarmos
desenvolver uma pratica educativa de maneira interdisciplinar tanto em termos de
conteudos como no planejamento das atividades, permitindo assim que os formandos
compreendam e percebam a relevancia e riqueza dos resultados dessas articulacées.

Outro aspecto reflete as fragilidades presentes na operacionalizacdo dos
Estagios Supervisionados, cujas brechas se fizeram refletir na formacao do Pedagogo,
constituindo como empecilhos na formacao, esses constatados na distor¢cdo entre os
conhecimentos adquiridos na academia e a realidade encontrada nas escolas. Assim,
ressaltamos a necessidade de redimensionar o sentido da Pratica de Ensino e do
Estagio Supervisionado, criando espacos de estudos e discussbes de temas
relacionados, bem como as situagbes experienciadas, fomentando pesquisas para
nortear a acao docente e discente.

Nessa perspectiva, defendemos que a construcdo de competéncias e
habilidades deve se configurar como objeto capital da formacgéo a partir dos conteudos
necessarios, da organizacao institucional, da abordagem metodolégica, além da criacado
de diferentes espagos de vivéncias para os professores em formacado, nas escolas de
educacéao basica.

Portanto, podemos afirmar que existe coeréncia entre os componentes da Matriz
Curricular e as areas de atuacdo estabelecidas no PPC, e da forma como esta se
encontra organizada devera proporcionar 0s conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento pleno do profissional Pedagogo e, para que isto se concretize no

ambito do Curso de Pedagogia da UFPI apontamos as seguintes proposic¢oes:
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e Mediar um processo continuo de reflexdo, contemplando as lacunas descritas
a partir dos estudos que enfocam o Curso de Pedagogia com o intuito de
fomentar e fortalecer processos de mudancas no interior da instituicdo
formadora;

o Estabelecer de maneira efetiva a articulacdo teoria/pratica, nos cursos de
formacao de professores, em especial, o Curso de Pedagogia;

e Desenvolver nos licenciandos uma consciéncia critica, a qual possa perceber
a complexidade, a provisoriedade do conhecimento e, principalmente, a
necessidade de buscar constantemente o aperfeicoamento profissional
através da formacao continuada;

e Utilizar metodologias inovadoras de ensino que sejam adequadas aos
contelidos trabalhados na formacao e que atendam aquelas requeridas pela
sociedade do conhecimento;

e Operacionalizar diferentes estratégias de formacg&do, com vistas a uma maior
proximidade entre a universidade e as escolas da educac¢édo basica, campo
legitimado de estagio;

e Promocédo da interdisciplinaridade no ambito do Curso de Pedagogia,
considerando a possibilidade de trabalho conjunto entre os departamentos no
sentido de garantir uma formacdo de qualidade para o profissional aqui
formado;

e Ponderar, ainda, que o curriculo ndo € um artefato hermético e encerrado
numa logica racional, tecnicista, mas que se desenvolve no ambito do
instituinte e, portanto, considera as derivas, das brechas, das ambiguidades e
estas por sua vez engendram o curriculo instituido;

e Como cenario prospectivo, onde se considera que a formacao nao se encerra
na etapa inicial, propomos que 0s egressos se mantenham em continuo
processo de formacdo como condicdo basica de exercicio profissional com
gualidade.

Assim vale, ainda, destacar que essas sugestdbes se configuram como

necessarias. Contudo, ndo pretendemos esgotar o assunto ou abordar todas as

tematicas relativas a formacdo do Pedagogo, nem mesmo apresentar uma unica
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interpretacdo da realidade do Curso de Pedagogia da UFPI, mas colaborar na
realizacdo de novas analises que venham contribuir para o0 conhecimento,
compreensao, discussao e producdo de novos saberes, favorecendo, desse modo, a

formacao de um profissional competente, sob todos os aspectos.
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ANEXO | - QUESTIONARIO

Caro (a) Aluno (a)

Este instrumento é parte de um estudo que estou desenvolvendo no ambito do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, e esta diretamente voltado para
as questdes especificas de formacdo do Pedagogo e como estas sdo contempladas na
Matriz Curricular do referido curso.

Sua participacao € de extrema relevancia para que, a partir das informacoes
colhidas, sejam feitas as adequacdes necessarias que garantam a formacao do
profissional pedagogo capaz de atuarnos diferentes contextos da escola.

Antecipo-me para agradecer sua contribuigdo neste estudo.

IDENTIFICACAO

- [dade:

- Sexo:

- Instituicdo em que cursou o Ensino Médio
Publica ()

Particular ()

Nas questdes abaixo gostaria que voCcé expressasse 0 seu pensamento. Caso o
numero de linhas nado seja suficiente, por favor, complete em folha anexo.

- Por que vocé escolheu o Curso de Pedagogia?

- Para vocé, o que é ser Professor?

- Para Vocé, o que é ser Gestor?
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- Como vocé relaciona os conteudos trabalhados no decorrer da formacao, e a pratica
de estagio realizada em sala de aula da educacéao infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental?

- Esses contetdos foram adequados e suficientes?

- Como voceé relaciona os conteudos trabalhados no decorrer da formacao, e a pratica
de estagio em Gestéao realizada em escolas de educacéao infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental?

- Esses conteudos foram adequados e suficientes?

- As disciplinas que trataram de educacao infantil e ensino fundamental foram
suficientes na sua formacao?

- As disciplinas que trataram de Gestao da Educacéo e da Escola foram suficientes na
sua formacao?
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- Como vocé avalia a Matriz Curricular do seu curso no que se refere a formacao do
professor para a educacéo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental e a
formacéo do Gestor Escolar.

- As diversas disciplinas cursadas proporcionaram 0s conhecimentos necessarios para
a sua atuacéo em ambientes nao escolares?

- Relate uma experiéncia vivenciada por vocé em pelo menos um dos campos de
estagio que vocé considerou favoravel ou ndo na sua formacao.

- Vocé se sente preparada (0) para lecionar as disciplinas pedagogicas em cursos de
formacao de docentes?
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ANEXO Il - RELATORIO FINAL DAS OBSERVACOES REALIZADAS NAS
ESCOLAS

Observacéao realizada no Centro Municipal de Educacédo Infantil Nossa Senhora
Maria Auxiliadora - Vila da Paz com a Prof.2 Paula em 16 de Setembro de 2012.

A sala de aula € ampla, limpa arejada e muito bem organizada com uma
infinidade de recursos materiais a disposicdo da professora, o imobiliario atende as
especificacdoes estabelecidas nos parametros da educacado infantil constituindo-se de
dois armérios grandes de aco, uma estante de ferro, quadro em acrilico, carteiras
adaptaveis a idade das criancas e que permitem diversas formas de organizacdo. As
paredes sdo limpas muito bem decoradas com motivos pedagdgicos e trabalhos dos
alunos.

A turma é composta de 25 alunos, mas neste dia faltaram 3, tém entre quatro e
cinco anos estdo no jardim Il. A clientela € composta por alunos que moram na vila da
paz e bairros vizinhos, sdo, em sua maioria filhos de familias que trabalham no
comércio, donas de casa, empregadas domeésticas, eletricistas, profissionais liberais,
enfermeiras professores, pedreiros e etc. Os alunos interagem uns com 0S outros,
apresentam comportamento adequado a idade e tem trés com hiperatividade que sdo
acompanhados de perto pela professora auxiliar e por uma psicopedagoga que realiza
atividades extraclasse com eles.

A tematica da aula foi o transito, a tematica foi interessante, pois estavamos na
Semana Nacional do Transito sendo relevante trabalhd-la desde a educacéo infantil
visando desenvolver nos alunos o respeito as leis e a propria vida. Os objetivos
estabelecidos para a aula foram conhecer os meios de transportes, a importancia das
leis de transito e identificar os sinais de transito e as cores e conhecer 0s numeros.

A professora inicia as atividades com a acolhida com uma musica e uma oracao
levando os alunos ao refeitério para lanchar, neste momento, todos em fila e
organizados, meninos e meninas em filas separadas, ao retornar foram colocados em
grupos de quatro nas mesinhas redondas para iniciar o desenvolvimento do tema, a
professora relatou que gosta de trabalhar dessa forma por que permite que observe e
atenda melhor a todos os alunos, estes participam ativamente e com grande
entusiasmo. Em seguida todos vao contar a experiéncia que tiveram em uma atividade
extraclasse realizada na parte da manha onde fizeram uma aula passeio pela cidade
para vivenciarem a dinamica do transito, os questionamentos iam sendo feitos e
respondidos com entusiasmo e alegria e, dando continuidade, confeccionaram cartazes
com desenhos representando a aula que foi apresentada para a turma, participara
também de um jogo do transito como forma de assimilar melhor os conhecimentos.

A professora confeccionou um semaforo grande feito de material reciclado para
os alunos praticarem as regras do transito, ao mesmo tempo em que aprendiam as
cores e 0s numerais de 1 a 15 que foram aprendidos através de masicas.

Os objetivos foram alcangados, prova disso é o fato dos alunos conseguirem
responder as perguntas feitas ao longo da aula e as atividades propostas
desenvolveram a leitura, a escrita, a oralidade, a socializacdo e o senso critico do
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aluno, a professora nao teve dificuldades para fazer com que todos participassem e o
planejamento ocorreu a contento.

A medida que questionava os alunos a professora ia adequando os contetidos &
realidade dos alunos. No final foi feita uma avaliacdo do desempenho dos alunos que
foram registrados em fichas individuais de acompanhamento.

Partindo da observacdo, classificamos o desempenho da professora como
excelente durante toda a aula demonstrou dominio total do conteudo, 0s recursos
utilizados foram adequados e facilitou o aprendizado, a metodologia proporcionou o
alcance dos objetivos, foi estabelecida a relagdo teoria/ pratica ao levar em
consideracao a realidade dos alunos trazendo seus conhecimentos para a sala de aula,
a disciplina foi mantida durante o processo e, no final foi realizada a avaliacdo de
desempenho dos alunos.

Observacao realizada no Colégio Integrado Santo André - INSA no dia 08 de
Setembro de 2012 com a Prof.2 Kelvia.

A sala de aula mede mais ou menos 10x10m, o piso é de cimento cru € limpa,
mas ndo € bem arejada, a iluminacgéo é deficiente e a acustica ndo é boa o que dificulta
o trabalho, pois o barulho da sala vizinha é perceptivel. O mobilidrio se constitui de
duas mesas grandes que ficam no centro da sala onde todos os alunos ficam
acomodados, duas estantes de aco onde os materiais sdo guardados. As paredes sao
limpas e decoradas com motivos pedagoégicos, bem como por trabalhos dos alunos. O
espaco € pequeno para comportar a quantidade de alunos por isso ficam sentados
muito préximo uns dos outros causando conflitos constantes.

A clientela é formada por alunos 20 alunos que moram no bairro Picarreira e
circunvizinhos, sao filhos de pequenos comerciantes, policiais, comerciarios,
empregadas domésticas, professores, bombeiros, eletricistas e profissionais liberais.
Tem entre quatro e cinco anos, estdo no jardim Il. Importante ressaltar que na turma
tem dois alunos hiperativos, um com deficiéncia visual e uma com deficiéncia fisica
estes interagem normalmente e apresentam comportamentos adequados.

Inicialmente a professora faz a acolhida cantando uma musiquinha de bom dia e
saudacOes ao visitante, em seguida pediu atencéo e falou dos objetivos da aula e as
atividades que seriam desenvolvidas naquele dia. Como era Semana de comemoracao
ao Dia da Arvore, essa foi a tematica escolhida, também incluiu o aprendizado do
calendario, estudo das letras e dos sons. Foi organizada uma fila e os alunos foram
acomodados embaixo de uma grande mangueira que tem na escola, a professora falou
da importancia das plantas para o homem e depois falou das partes uma a uma
fazendo com que os alunos identificassem observando a mangueira. No cardapio do
recreio foram servidos com frutas que haviam sido solicitadas pela professora no dia
anterior. Essa forma de organizacédo da aula foi escolhida por proporcionar um melhor
aprendizado ja que estamos levando em consideracdo o que o aluno ja conhece em
sua realidade para depois incorporarem os contetdos do livro.

A professora néo teve dificuldades em fazer com que os alunos participassem
das atividades, apenas o aluno hiperativo ndo conseguia se concentrar sendo chamado
a atencao diversas vezes. Entretanto, na volta do recreio foi dificil acalmar a turma, que
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estava euforica, o que sO aconteceu depois que a professora resolveu contar uma
historinha e por ultimo, pintaram uma &rvore e preencheram os espacos se utilizando de
bolinhas de E. V.A., papel, palitinhos, frutinhas de papel camurca e outros materiais que
ficaram & disposicéo para a escolha dos alunos e apresentacdo na frente da turma para
posterior exposi¢cao no varal.

Os objetivos propostos para a aula foram alcancados uma vez que os alunos
fizeram todas as atividades e responderam os questionamentos de forma correta. A
aula encerrou-se com uma musica de pedido para Deus proteger as criangas.

Do exposto, classificamos o desempenho da professora como bom. As
dificuldades encontradas dizem respeito a inadequacgéo do espaco da sala de aula para
a quantidade de alunos e inadequacéo as criancas especiais. Houve o estabelecimento
do conteudo com a realidade do aluno, a metodologia foi adequada aos contetdos
trabalhados, os recursos facilitaram o aprendizado que se deu num clima de ludicidade
e alegria e a professora dominou o conteudo, portanto, os objetivos foram alcancados.

Observacao realizada na Escola Popular Madre Maria Vilacci em setembro de
2012 com a Prof.2 Linda.

A sala € ampla, limpa, bem iluminada e arejada, as paredes séo de azulejo, com
janelas grandes, e muito bem decoradas com motivos pedagdgicos e um expositor de
livros de historinhas infantis confeccionado em tecido e tela bem coloridos, o material
didatico é rico e suficiente para todos, piso de ceramica e a acustica € muito boa sem
interferéncia de ruidos.

O mobiliario € composto por cadeirinhas e mesas separadas e enfileiradas, tem
dois armarios grandes com brinquedos diversos que sao utilizados pelos alunos.

A turma é composta por 23 alunos do jardim Il, a maioria com quatro e cinco
anos, mas tém alguns com sete anos que ndo conseguiram acompanhar a primeira
série e acabaram voltando, esses alunos sdo os que apresentam dificuldade de
aprendizagem e vieram de outras escolas. As criancas sdo do bairro Satélite e de
outros bairros de Teresina e sdo de classes sociais diversas filhos de pedreiros,
carpinteiros, empregadas domesticas, motoristas de 6nibus, de médicos, enfermeiras,
professores do ensino basico e superior, dentistas, secretarias e comerciantes.

A turma é organizada e interativa, todos limpos e uniformizados durante as
atividades mostram atitudes de cooperagcdo, em sua maioria apresentam um étimo nivel
de leitura e escrita.

A professora € muito animada e iniciou a aula despertando o interesse dos
alunos para os objetivos do dia que versaram em torno do desenvolvimento dos valores
éticos, leitura, escrita, oralidade e conhecimento dos numeros. A aula inteira foi
desenvolvida através da historia de Pindquio, & medida que a histéria ia sendo contada
a professora mostrava cartazes ampliados e muito bem desenhados das cenas do livro
que foi dividido em cenas de acordo com 0s acontecimentos, que, em seguida eram
coladas no quadro de forma desordenada e todos observavam atentamente e com
curiosidade, depois sao solicitados a recontar a histéria da forma como cada um
entendeu, todos querem falar ao mesmo tempo entdo a professora entra em acordo
para falar um de cada vez. Os alunos participam entusiasmados e recebem uma
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atividade com as cenas do livro para pintar, recortar e ordenar de acordo com o
ocorrido, ir descrevendo e ordenando as cenas enquanto a professora vai escrevendo
no quadro com a ajuda dos alunos ao tempo em que guestiona sobre a grafia das
palavras, pontuacdo e pronuncia.

A professora é uma artista na contagem de histérias, o tempo das atividades &
programado e os alunos sdo acompanhados o tempo inteiro.

O tema é importante e 0 mais interessante foi como este foi abordado com
apenas uma historia foi possivel trabalhar todos os objetivos e diversas atividades
partiram dela. Os objetivos propostos foram: desenvolver a leitura e a escrita, ortografia,
nameros e valores morais, psicomotricidade e oralidade. A turma foi organizada
inicialmente em fileiras e depois em grupos para desenvolver as atividades, a forma de
organizacdo adotada € a mais adequada, pois permite que os alunos participem
ativamente e em colaboracao entre si.

Foram realizadas atividades de leitura, escrita, reconstrucdo de historia,
ortografia, recreacdo livre e uma atividade realizada com a participacdo de um
psicologo, 0 que acontece uma vez por semana.

Os objetivos foram alcancados tendo em vista que, em todos 0s momentos 0s
alunos demonstraram interesse e compreensdao do conteudo trabalhado sem
apresentar dificuldades.

Partindo da observagcdo conceituamos o desempenho da professora como
excelente tendo em vista que o0s objetivos foram alcancados, a metodologia foi
adequada aos conteudos levando ao alcance dos objetivos, se utilizou de material
riquissimo, ao realizar os questionamentos ela fez a relacdo do conhecimento cientifico
ao da realidade dos alunos, estabeleceu a coeréncia entre o tema trabalhado e as
atividades desenvolvidas. Percebemos ainda o entusiasmo, compromisso, carinho e
respeito da docente para com o seu trabalho e principalmente a disciplina demonstrada
pelos alunos sempre organizados, em cooperacao e com respeito ao outro

Observacéao realizada no CEFTI Professor Darcy Araujo - Fatima, no dia 28 de
Setembro de 2012 com o Prof.° Anastécio.

A sala de aula é ampla, limpa, organizada e arejada com duas centrais de ar, 0
piso é de boa qualidade, paredes cobertas com pastilhas, enfeitadas com motivos
pedagogicos, cartazes, trabalhos em E.V. A e muito bem coloridos. Existem dois
armarios grandes abarrotados de material e um somente com livros paradidaticos da
prépria professora que os utiliza no desenvolvimento de um projeto de leitura com
alunos e pais, onde os que mais leem sdo premiados. O quadro é de acrilico e as
carteiras sdo adaptaveis permitindo diversas formas de organizagao.

A turma é constituida de 24 alunos que tem entre 8 e 9 anos de idade, estdo no
qguarto ano do ensino fundamental, € uma clientela bastante diversificada, sendo que a
maioria mora no proprio bairro e outros em bairros mais distantes, sédo filhos de
professores, comerciantes, pedreiros, enfermeiras, empregadas domésticas, médicos,
advogados e etc. pois a qualidade da escola € reconhecida pela comunidade.

O assunto da aula de hoje foi algoritmo da divisdo, o professor iniciou a aula
fazendo uma revisdo da aula do dia anterior onde haviam aprendido multiplicacdo, o
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tema é interessante e a professora despertou o interesse da turma anunciando que no
final da aula os alunos que conseguissem resolver todos os probleminhas seriam
premiados, todos ficaram atentos, 0 assunto é interessante porque constantemente os
alunos se reportariam a ele para avangcarem nos conteudos posteriores.

O professor apresentou todo o contetdo explicando dois métodos diferentes para
a resolucéo, o método longo e o curto para que o aluno escolhesse aquele que mais se
adequasse a ele. Depois de explicar passo-a-passo, respondem no quadro varios
exercicios se utilizando dos dois métodos, os alunos observam atentamente e em total
siléncio.

Em seguida, a turma é organizada em grupos de quatro a fim de responderem as
guestles e era estabelecido um tempo para isto, o professor ia passando nos grupos
dando orientacdes, os alunos que respondessem mais rapido iam explicando o como
fazer para os que apresentassem dificuldades e todos ficavam concentrados, em
seguida, as questdes eram escritas no quadro e os alunos eram convidados a
responder, eles participavam e respondiam as questdes corretamente se utilizando dos
dois métodos ensinados. Quando o aluno resolvia a questédo todos aplaudiam e quando
alguém tentava se dispersar o professor fazia uma brincadeira para que a crianca
participasse era respeitado o0 momento de cada um falar. Os alunos se organizam em
fila para sairem para o recreio, na volta a professora fala sobre a importancia das
eleicbes e da participacdo de todos como ato de cidadania e como a escola tinha
organizado um processo eleitoral, todos se encaminharam ao patio para acompanhar
ao debate dos candidatos.

Os objetivos estabelecidos para a aula foi conhecer os métodos da divisdo e
desenvolver o senso de cidadania participando do processo eleitoral. O professor nédo
teve dificuldades em fazer com que os alunos participassem e 0s objetivos foram
atingidos, prova disto é o fato dos alunos terem conseguido resolver os probleminhas
sem dificuldades. No inicio da aula no momento da explicagdo dos conteudos, 0s
alunos estavam organizados em fileiras, mas no momento da realizacédo das atividades
formaram grupos de quatro para facilitar o atendimento e para que houvesse interagcéo
entre eles.

N&o houve nenhuma dificuldade por parte do professor, mas lamenta que os
alunos que vem de outras escolas tenham defasagem de aprendizagem, demandando
mais tempo e dedicacdo para que acompanhe o nivel da escola, estes sao
acompanhados de perto, com refor¢co, pois a escola é de tempo integral facilitando o
atendimento. Ressalta que também tem acompanhamento psicoldgico juntamente com
a familia.

Foram trabalhados diversos tipos de conhecimentos cientificos, éticos, politicos,
filosoficos sempre contextualizados a realidade dos alunos.

Foi possivel perceber ainda o empenho o carinho e a alegria com que o
professor desenvolve seu trabalho, classificaria o seu desempenho como excelente,
pois dominou totalmente os conteudos, se utilizou de metodologia adequada, os
recursos facilitaram o aprendizado do aluno e no final fez a avaliacdo de todos, portanto
0s objetivos foram atendidos.

Observacao realizada na Unidade Escolar Professora Helena Aquino - Parque
Alvorada, no dia 09 de outubro de 2012 com a Prof.2 Sibelle.
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A sala de aula é bastante ampla, limpa, arejada com duas centrais de ar e toda
na ceramica, tem um quadro de acrilico e as paredes ndo sdo decoradas, a acustica é
boa e a iluminacdo € adequada.

A turma é constituida de 50 alunos que moram no préprio bairro e nas
circunvizinhancas, tem entre 18 e 50 anos e cursam o primeiro ano do ensino medio, a
maioria trabalha durante o dia como vendedores, comerciantes, representantes de
produtos alimenticios, empregadas domeésticas, babas, eletricistas, pedreiros,
enfermeiras e profissionais liberais, outros ndo trabalham e moram com os pais. E uma
turma animada e interativa, mas tem alguns meio apéaticos muito preocupados em
aprender o que a professora esta explicando e constantemente perguntam se o
conteudo vai cair no ENEM.

O tema da aula foi substantivo conceitos e classificacdo que é de extrema
relevancia uma vez que os alunos estdo se preparando para o ENEM além do que a
professora faz relacdes contando acontecimentos da vida do préprio aluno isto é,
ensina os conteudos brincando e provocando o aluno a participar. Os objetivos
estabelecidos foram: Conhecer substantivo, conceito e classificagcdo e caracterizar os
diferentes tipos de substantivos.

Como h& uma grande quantidade de alunos a turma foi organizada em fileiras,
considera-se ainda o fato do tempo de aula ser curto, sdo sO cinquenta minutos,
segundo a professora esse tipo de organizacdo esta adequado & metodologia
trabalhada, ou seja, exposicéo oral do conteudo com realizacédo de atividade no final.

Os alunos participam ativamente com excecao de um grupo que estava na parte
de tras da sala e conversavam muito. A professora pediu siléncio e disse que se eles
quisessem podiam sair. Todos se calaram e participaram da aula.

Como suporte na compreensdo do substantivo, foi feito um exercicio de
classificacdo dos diversos tipos de substantivo bem como suas concepcoes.

Os objetivos foram alcancados, os alunos conseguiram fazer a atividade em
tempo habil e sem dificuldades.

O conhecimento trabalhado foi o cientifico, tendo em vista que o contetdo é
preparatério para o ENEM.

A professora néo teve dificuldades para estimular a participacao dos alunos, visto
gue é dinamica e tem total dominio dos conteudos, pois ja trabalha com essa disciplina
h& varios anos, principalmente no fundamental.

As relacdes entre a pratica e o conteudo foram sistematizadas, partindo da
validade dos alunos, descrevendo acontecimentos ocorridos com a turma, para que
dentro do fato contado todos fossem identificando o contetdo trabalhado.

No final, a professora avaliou fazendo questionamento sobre o conteudo.

Avalio o desempenho da professora como excelente, tanto pelo dominio do
conteudo e a metodologia utilizada quanto pela atencdo, compreensao e respeito com
gue trata seus alunos e, no final, os alunos que estavam conversando na aula pediram
desculpas. A professora relatou que as maiores dificuldades que encontra é com
relacdo aos alunos que trabalham o dia todo e chegam cansados, ndo conseguindo
acompanhar o ritmo de aula. Também, aqueles mais velhos, mesmo tendo grande
interesse, apresentam dificuldades de aprendizagem, pois abandonaram os estudos ha
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varios anos e s6 agora resolveram voltar. Somado a isso, o conteudo esta um pouco
atrasado em decorréncia da greve dos professores ocorrida no inicio do ano.

Observacéao realizada na Escola Municipal de Educacao Infantil Prof. Torquato
Neto Vila da Guia - Dirceu, no dia 17 de outubro de 2012 com a Prof.2 Karla.

A sala de aula é limpa, ampla e arejada, as paredes sdo de azulejo, mas em
alguns lugares estdo arrancados, a iluminacdo é boa é bem ventilada, apesar de sé
existirem trés ventiladores funcionando, tem quatro janeldes que permitem a entrada do
vento tornando a sala fresca e agradavel. A acustica é boa. Em exposi¢do existem
alguns trabalhos dos alunos em um canto dois armarios de aco e uma estante onde
ficam guardados os materiais dos alunos. As carteirinhas sdo adequadas & idade dos
alunos e permitem diversas formas de organizacao, pois sdo adaptaveis.

Ao todo séo vinte e seis alunos que estao na alfabetizacdo todos moram na vila,
tem entre cinco e sete anos, sao filhos de empregadas domésticas, pedreiros,
autbnomos, motoristas de Onibus, quitandeiras, babas, professores e operarios do
terminal de petréleo e Usina Livramento.

Hoje a aula versou sobre a letrinha D e o conteudo girou em torno do texto “O
Desaparecimento dos Dinossauros”. A professora iniciou a aula cantando a musica
“Ciranda-Cirandinha”, dancando com a letra pendurada no pescoc¢o andando por toda a
sala para que os alunos visualizassem o desenho dela. O tema foi interessante por que
partindo do conhecimento da letra, foram sendo acrescentados outros conhecimentos
pela professora como o contexto do surgimento dos dinossauros e, ao tempo que
contava a histéria mostrava diversos bichos de plastico que havia trazido de casa
passando os brinquedos de mao em mao, afim de que percebessem as diferencas
entre eles mostrava ainda as caracteristicas do globo terrestre nesse periodo. Os
alunos participavam atentamente ao tempo em que diziam tudo o que sabiam sobre os
dinossauros e tinham visto na televisdo ampliando assim seus conhecimentos, dai a
relevancia do tema.

Os objetivos tragcados foram: conhecer a letra D, compreender o contexto do
desaparecimento dos dinossauros, conhecer os numeros de 20 a 30 e o valor do
respeito ao préximo.

A turma foi organizada em fileiras, mas os alunos interagiam uns com 0s outros
esta é a melhor forma de trabalhar, pois em rodinha eles se dispersam, também permite
um melhor atendimento.

Os alunos participam atentamente e a professora brinca com eles o tempo todo.
Foram realizadas atividades de compreenséo, leitura, escrita, pintura, desenho e
musica tendo como foco principal do conteddo a letra D. Os objetivos foram atingidos e
a professora so teve dificuldade com um aluno que € hiperativo e ndo consegue se
concentrar, levanta o tempo todo corre e mexe com 0s colegas, essa dificuldade reside
no fato da professora nao ter auxiliar e na escola inexistir atendimento especializado
para esses casos.

Foram trabalhados diversos tipos de conhecimentos e ao relatar o contexto do
desaparecimento dos dinossauros foi feita uma relacdo entre esses bichos e os animais
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gue os alunos haviam conhecido em uma aula passeio ao zoologico estabelecendo
semelhancas e diferengas entre eles.

As atividades desenvolvidas tiveram relacdo com o tema trabalhado facilitando a
aprendizagem do aluno. No meio da aula a diretora veio pedir aos alunos que na hora
do recreio economizassem a agua ao ir ao banheiro e ao lavar as maos, pois estava
faltando agua no bairro e em seguida a professora retoma a tematica falando da
importancia do uso racional da agua conscientizando-os para o problema.

A Unica dificuldade encontrada pela professora diz respeito ao método de
alfabetizacdo adotada na escola, que € o Alfa e Beto, e as criancas demoram mais para
aprender, pois tem que identificar o som e a grafia e no método tradicional ndo, somado
a isto os pais ndo participam da educacdo de seus filhos e acham que a
responsabilidade € somente da escola. Os alunos sdo avaliados todos os dias e séo
feitos registros do desempenho de cada um.

Caracterizamos o desempenho da professora como bom. A metodologia
trabalhada foi coerente com os objetivos estabelecidos, os recursos utilizados foram
ricos facilitando o aprendizado dos conteldos, a professora foi criativa ao se utilizar de
protétipos de bichos para ilustrar o tema e os objetivos foram alcangados.

Observacao realizada na Escola Municipal de Educacgéo Infantil - Mocambinho no
dia 16 de outubro de 2012 com a Prof.2 Luiza.

A sala de aula é limpa, organizada e bem arejada com duas centrais de ar,
iluminada e boa acustica, embora a sala ndo seja muito ampla. Tem dois armarios de
aco grandes e abarrotados de materiais e uma estante com as mochilas e brinquedos
trazidos pelos alunos. As paredes sdo muito bem decoradas com motivos pedagdogicos
e ilustradas com a histéria completa do Chapeuzinho Vermelho confeccionada em
E.V.A pela professora, ocupando uma parede inteira da sala. As carteiras sao
adaptaveis e confortaveis permitindo varias formas de organizacéo.

A turma é formada por vinte e cinco alunos do jardim Il, todos tém cinco anos, é
um grupo integrado, mas muito barulhento. Os alunos séao alegres e a professora brinca
o tempo todo com eles, sdo alunos do proprio bairro e redondezas filhos de
empregadas domésticas, motoristas, donas de casa, enfermeiras, motoristas de énibus
e funcionarios publicos da saude e da educacdo. A maioria dos alunos ja sabe ler e
escrever e 0s outros escrevem, mas ainda tem dificuldade de leitura.

O tema trabalhado foi a leitura de textos o que foi interessante por que foram
apresentados os diferentes tipos de textos, narrativos, histéricos, jornalisticos, poemas,
prosas e etc., em que o professor ressaltou as caracteristicas de cada um, mostrando
em seguida como eles se estruturam em textos curtos e adequados & idade das
criancas. O tema € de extrema relevancia na formacao dos alunos, pois entram em
contato com os diferentes tipos de textos logo no inicio de seu trajeto escolar dirimindo
as dificuldades de leitura e escrita de textos no futuro, conseguindo, também, identifica-
los.

Os objetivos estabelecidos para a aula foram: Conhecer e caracterizar 0s
diferentes tipos de textos e conhecer os numerais de quarenta a cinquenta.
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No primeiro momento da aula os alunos foram organizados na rodinha sentados
no colchonete, fizeram a cancdo do dia e cantaram a musica do barco, abracando o
coleguinha e desejando um bom dia, em seguida foram organizados em fileiras para
que observassem melhor os textos mostrados, atentamente e com curiosidade
acompanhavam as explicacfes tentando identifica-los com as dicas do professor.
Depois, com a ajuda dos alunos, foi escrito um pequeno texto no quadro ao tempo em
que liam e identificavam os sons, grafia, quantidade de letras e suas repeti¢coes.

O foco principal do contetdo foi & historia da dona baratinha que tem fita no
cabelo e dinheiro na caixinha que depois de lida e escrita foi cantada com a ajuda de
um pandeiro, todos cantando e dancando com a musiquinha. Os objetivos
estabelecidos para a aula foram atingidos todos participaram ativamente das atividades
e responderam as perguntas realizadas de forma correta, desenharam, pintaram,
cantaram, dancaram. Contaram desenvolvendo, dessa forma a cognicao, a afetividade,
coordenacao motora, escrita a fala e o respeito aos colegas.

Segundo o professor, a opcdo por trabalhar dessa forma € que permite
desenvolver nas criangas diversas habilidades ao mesmo tempo e por isso, néo teve
dificuldades em fazer com que todos participassem ativamente.

Durante todas as atividades o professor ia fazendo a relacdo do conteldo
estudado com a realidade dos alunos, no inicio da aula questionou se tinham em casa
livros, revistas, jornais, gibis e com a histéria de Dona Baratinha fez esclarecimentos
sobre o inseto. No final, distribuiu minilivros para que lessem enquanto ele preenchia
uma ficha de acompanhamento diario dos alunos.

A Unica dificuldade ressaltada pelo professor diz respeito ao método utilizado, o
Alfa e Beto que exige uma variagdo do tom de voz ao pronunciar os sons causando
problemas de salde na garganta e cordas vocais.

O desempenho do professor é considerado bom, pois teve durante toda a aula
total dominio do conteudo, se utilizou de metodologia adequada, os recursos facilitaram
o aprendizado dos alunos, deu uma aula criativa despertando a atencao e participacao
de todos, portanto, os objetivos tragados foram alcangados.

Observacdo realizada na Escola Integral Liberdade - Marqués no dia 30 de
outubro de 2012 com o Prof.° Ananias.

A sala de aula é limpa, arejada e bem iluminada, a acustica é boa e 0 piso é em
ceramica, as paredes sdo de azulejos e nao tem decoracdo, as carteiras sao
adequadas & idade dos alunos e ndo tem armarios de aco que foram substituidos por
seis prateleiras grandes fincadas nas paredes, mas estdo vazias, compondo o
imobiliario tem uma mesa do professor e um quadro em acrilico.

A turma € composta por 28 alunos que estdo no quarto ano do ensino
fundamental, tem nove e dez anos, pertencem a classe média residentes no bairro
Marqués, Aeroporto, Centro e outros bairros de Teresina, sdo filhos de professores,
médicos, comerciantes, enfermeiras, bancarios, advogados farmacéuticos e
profissionais liberais.

A turma é alegre e interativa e respondem com entusiasmo aos questionamentos
feitos, hoje € uma aula de matematica o conteudo trabalhado foi “As Medidas de
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Massa” que é interessante porque os alunos necessitardo dos conhecimentos no dia a
dia, bem como para responder problemas que envolvam essas grandezas ao longo da
vida estudantil.

Os objetivos foram conhecer as medidas de massa e seus submdultiplos e
transformar uma medida em outra e fixar as operacdes de multiplicacéo e divisao.

Os alunos foram organizados em fileiras para que tivessem uma melhor visdo do
quadro, uma vez que as explicacbes estavam sendo dadas com a utilizacao dele, os
alunos participavam ativamente e como todos queriam responder ao mesmo tempo o
professor pediu que levantassem a mao antes, o que foi atendido.

No inicio da aula a professora contou uma histéria da Grécia antiga para que
conhecessem a origem da forma de escrita dos termos que seriam trabalhados na aula
e todos ouviam com curiosidade, em seguida, chamou voluntarios para que fossem
pesados em uma balanca e a medida de cada um foi escrita em um quadro com 0s
respectivos nhomes. No segundo momento, o contetdo foi explicado cuidadosamente
mostrando como transformar uma medida em outra ao tempo em que questiona e
brinca com os alunos vai percorrendo a sala impedindo que os alunos se dispersem e
conversem. Para fixar o contetudo, fazem as atividades do livro e o professor vai
acompanhando e verificando os que tém dificuldade ao tempo em que os orienta. Os
problemas séo descritos no quadro e os alunos vao respondendo um a um e ao acertar
sao premiados com uma estrela, para concluir a aula fazem uma atividade em que cada
um transforma o seu peso nas varias unidades de medida e se divertem ao verem seus
pesos transformados em toneladas comparando-os com o peso de objetos como
navios, avides, tratores, caminhdes, baleias, elefantes e etc.

O foco principal da aula foi medidas de massa e diversas atividades foram
desenvolvidas para que houvesse uma melhor compreensdo por parte dos alunos
levando ao alcance dos objetivos, o que foi possivel perceber através das respostas
dos questionamentos e pelo fato de conseguirem realizar todas as atividades em tempo
habil e sem maiores dificuldades.

Foram trabalhados conhecimentos cientificos e do cotidiano dos alunos como
forma de fixar melhor os contetdos. Nao houve dificuldades por parte do professor para
estimular a participacdo dos alunos uma vez que ele estabeleceu a relacdo teoria/
pratica ao se utilizar dos pesos dos alunos e citar como exemplo coisas que estes tém
contato a todo o momento.

O desempenho do professor é considerado 6timo, teve dominio total do contetdo
ensinando varias formas de como responder os problemas, os recursos utilizados foram
adequados e facilitaram o aprendizado. A metodologia proporcionou o alcance dos
objetivos e, no final, foi realizada a avaliacdo de desempenho dos alunos.

Observacdo realizada no Centro Municipal De Educacgéao Infantil Hercilia Torres de
Almeida - Parque Piaui no dia 16 de Outubro de 2012 com a Prof.2 Amélia.

A sala de aula € ampla, limpa e arejada com duas centrais de ar, boa iluminacéo,
paredes cobertas com azulejos onde estdo expostos diversos trabalhos de alunos e
uma mesa com brinquedos confeccionados com a utilizacdo de materiais reciclados.

A turma é composta por 23 alunos, tem quatro ou cinco anos de idade e estdo no
jardim Il em sua maioria, mora na propria comunidade, mas a escola atende também
alunos do Bela Vista, Promorar, Lourival Parente e etc. Sdo filhos de empregadas
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domésticas, professores, pedreiros, comerciantes, comerciarios, policiais militares,
funcionarios da fabrica de roupas, padeiro, enfermeiros e donas de casa.

A professora inicia a aula com uma mauasica, uma oracao e os parabéns para um
aluno explicando que o bolo s6 ser& partido na hora do recreio em seguida faz uma
recapitulacdo do tema da aula anterior onde discutiu os diferentes tipos de textos
despertando assim, o interesse pela aula que teve como tema a comunicagao por
imagens € um tema interessante porque desenvolve a criatividade do aluno
preparando-o para a identificacdo de outros tipos de textos.

A professora confeccionou trés cartazes grandes com uma tirinha de historia em
quadrinhos da turma da Ménica, colou-os no quadro e fez uma série de
guestionamentos acerca das figuras e o texto ia sendo criado pelos préprios alunos,
falavam dos personagens, das acdes, do contexto da histéria e do que conheciam
sobre eles. Enquanto isso a professora ia escrevendo no quadro os acontecimentos de
acordo com o que era dito por eles e ao terminar falou sobre a vida e obra do
quadrinista Mauricio de Sousa.

Os objetivos estabelecidos para a aula foram: Desenvolver a percepgéo visual e
a criatividade, compreender a imagem e a palavra como formas de comunicacdo
criadas pelo homem, conhecer o sistema alfabético e os valores sonoros representados
pelas letras e, conhecer o alfabeto e sua ordem distinguindo vogais e consoantes.

A turma foi organizada em meio circulo para que todos visualizassem bem a
tirinha no quadro, a participacdo foi intensa todos queriam ajudar a construir a
historinha que, em seguida foi acompanhada com uma atividade para uma melhor
compreensao do texto. Na hora do recreio o bolo foi compartilhado por todos.

No segundo momento da aula a tirinha impressa foi entregue aos alunos para
gue colorissem a cena que foi colocada no varal.

O foco principal do conteddo foi a comunicacdo através de imagens e 0sS
objetivos tracados foram alcancados, a participagao foi intensa e as diversas atividades
foram acompanhadas pelos alunos que, ndo demonstraram dificuldades em realiza-las.

Houve a relagéo entre a pratica e o cotidiano dos alunos, pois, a medida que a
professora fazia os questionamentos sobre a tirinha ia também, inserindo a realidade
dos alunos trazendo acontecimentos e coisas de seu dia a dia e de como estes se
relacionavam com a histéria que estava sendo construida, desta forma, ndo teve
dificuldades em fazer com que os alunos participassem ativamente.

O desempenho da professora foi considerado 6timo, dominou os conteudos, se
utilizou de metodologia adequada, 0s recursos proporcionaram um maior aprendizado
por parte dos alunos que ndo apresentaram dificuldades em participar das diversas
atividades desenvolvidas e no final fez uma avaliacdo de desempenho dos alunos
anotando-a em uma ficha individual de observagdo. Portanto, os objetivos foram
alcancados.

Observacao realizada na Escola Municipal Mascarenhas de Morais no dia 18 de
setembro de 2012 no Bairro Ilhotas com a Prof.2 Karol.

A sala de aula é limpa e arejada com duas centrais de ar e tem trés janelbes que
sdo abertos quando falta energia a sala ndo € ampla e foi improvisada para atender a
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demanda. O piso é de cimento e as paredes séo limpas, apesar de ndo serem cobertas
com azulejos e também nado sdo decoradas com motivos pedagdgicos, hd apenas uma
mensagem de boas vindas. Tem um armario de aco grande onde ficam guardados os
materiais e uma estante com livros paradidéticos, revistas velhas e jornais. As carteiras
sdo separadas e adequadas a idade dos alunos, permitindo diversas formas de
organizagdo, o quadro é em acrilico e a iluminagdo é adequada, mas como as salas
ficam proximas a uma avenida o barulho dos carros acaba incomodando e
atrapalhando a aula.

A sala é composta de vinte e oito alunos que estdo no terceiro ano do ensino
fundamental, tem entre oito e dez anos de idade e moram no bairro ilhotas, Trés
Andares, Monte Castelo, Picarra e etc, sdo filhos de professores, empregadas
domésticas, pedreiros, metallrgicos, feirantes, enfermeiros, trabalhadores do comércio
e autbnomos.

E uma turma alegre, interativa e barulhenta, os alunos saem o tempo todo dos
seus lugares para conversar com 0s outros, sédo entusiasmados e respondem todos ao
mesmo tempo.

Hoje a aula é de geografia inicia desejando um bom dia e saudando o visitante
ao tempo em que desperta o interesse da turma pelo tema que é Transportes e
Comunicacéao, prega no quadro um grande cartaz com uma imagem do centro de uma
grande cidade brasileira onde aparecem diversos meios de transportes e comunicacao
utilizados pelos individuos e vai fazendo diversos questionamentos sobre a imagem e
os alunos vao respondendo.

O professor pede siléncio e discorre sobre o contetdo falando como as pessoas
se deslocam todos os dias para honrarem 0s seus compromissos, os diversos tipos de
transportes e sua evolucao ao longo do tempo e como é feito no Brasil o transporte de
cargas e passageiros, discute com os alunos os grandes desafios encontrados
principalmente nas grandes capitais e como foram solucionados nos paises de primeiro
mundo e, em seguida, fala da realidade de Teresina, o que € acompanhado com a
resolucdo de uma atividade do livro.

No segundo momento da aula, o professor exibe um video com um documentério
da Historia da linha férrea no Brasil em Sdo Paulo da década de 30 aos dias atuais
enfocando, sobretudo, os trens de passageiros e de carga, concluindo com o
sucateamento, a burocracia, a grande quantidade de lixo acumulado nas estacfes o
gue tem se agravado com o vandalismo realizado pelas pessoas.

O tema é€ interessante por que proporciona uma ampla visdo dos transportes e
dos desafios inerentes a eles, desenvolvendo a consciéncia critica dos alunos.

Os objetivos definidos para a aula foram: Perceber as transformacdes sofridas no
espaco em decorréncia do fluxo de pessoas, mercadorias e informacdes, conhecer os
meios de transportes terrestres, aquaticos e aéreos, perceber a evolugdo dos meios de
transportes ao longo do tempo.

N&o houve uma organizacao diferenciada para a realizacdo das atividades, os
alunos permaneceram em fileiras para que observassem melhor a figura, assistissem
ao video e a explanacao do professor.

Os alunos participaram atentamente discutindo a imagem do cartaz, a
explanacédo do conteudo do video e exercicios solicitados pelo professor. Os objetivos
determinados para a aula foram alcangcados o que foi possivel perceber através da
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participacdo ativa e, principalmente das respostas dadas aos questionamentos ao longo
da aula.

O professor nédo teve dificuldades em estimular a participacdo dos alunos, na
verdade a Unica coisa que atrapalhava era o barulho dos carros que se refletiam na
sala.

Houve a relagcdo dos contetdos trabalhados ao cotidiano dos alunos
guestionando sobre o sistema de transportes em Teresina e 0s meios utilizados pelos
alunos e seus pais para se deslocarem a fim de cumprirem com Seus COmMpromissos
diarios e o tema trabalhado foi articulado as atividades desenvolvidas.

Tendo como base a observagédo realizada, classificamos o desempenho da
professora como bom, pois a mesma dominou totalmente os conteudos trabalhados se
utilizou de metodologia interativa e adequada, os recursos utilizados despertaram o
interesse dos alunos em participar de todas as atividades proporcionando, assim o
alcance dos objetivos.
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ANEXO Il - ASPECTOS PARA SEREM OBSERVADOS NO DESENVOLVIMENTO
DA PRATICA DOS PROFESSORES

1-Descreva a sala de aula.

2- Quem sao e quantos séo os alunos?

3- Fale sobre a turma.

4- Qual o assunto trabalhado na aula?

5- O tema é interessante? Por qué?

6- Esse assunto é importante para a formacédo dos alunos?

7- Que objetivos foram definidos para a aula?

8- Como a turma foi organizada?

9- Qual o porqué dessa organizacdo?

10- Como foi a participacao dos alunos?

11- Que atividades foram realizadas na sala de aula como suporte na compreensao do
assunto estudado?

12- Qual foi o foco principal do conteudo?

13- Os objetivos foram atingidos?

14- O que garante o atendimento desses objetivos?

15- Quais os tipos de conhecimentos trabalhados?

16- Por que a professora fez essa opgao?

17- Que dificuldades o professor enfrentou para estimular o aluno a participar?
18- A que atribui essa dificuldade?

19- Que relagdes foram construidas entre a préatica e o contetdo objeto do estudo?
20- Como se deu a sistematizacado dessa relagdo?

21- Que relagao fez entre o tema trabalhado e as atividades desenvolvidas?
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ANEXO IV = FLUXOGRAMA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI

FLUXOGRAMA DO CURSO DE PEDAGOGIA

SEMINARIO DE HISTORIA PSICOLOGIA | [ SOCIOLOGIA FILOSOFIA FUNDAMENTOS INICIAGAO AO
INTRODUGAO AO DA DA DA DA ANTROPOLOGICO| [ TRAB. CIENT.EA
CURSO DE _ _ _ _ S DA EDUCACAO PESQ. DA
BLOCO| PEDAGOGIA EDUCACAO | EDUCACAO | EDUCACAO | EDUCAGCAO | EDUCAGAO
15H [ 100 60H 400 60H || 40,0 60H || 400 60H || 400 60H " 400 60H " 400
LEGISLACAOE HISTORIA PSICOLOGIA || SOCIOLOGIA FILOSOFIA EPISTEMOLO
o on DA DA DA DA GIA, ETICAE
BLOCO II ' EDUCAGAO Il | | EDUCACAO Il [ | EDUCAGAO Il | | EDUCACAO Il | | PEDAGOGIA
60H " 400 60H " 400 60H || 220 60H || 40.0 60H " 400 60H 400
HISTORIA FUNDAMENTOS FUNDAMENTOS | [ FUNDAMENTOS
FINANCIAMENTO DA DA EDUCAGAO D'GEZ;TA'EA DA EDUCAGAO DA EDUC. DE
DA EDUCAGAO ~ ESPECIAL INFANTIL JOVENS E
BLOCO Il EDUCACAQ Il ADULTOS
60H || 400 60H " 400 60H || 220 60H || 220 60H || 400 60H 310
TEORIA DE GESTAO DE RECURSOS ASPECTOS
CURRICULOE SISTEMAS E LIBRAS DIDATICOS E LITERATURA PSICOSSOCIAIS
SOCIEDADE UNIDADES TECNOLOGICOS INFANTIL DA
BLOCO IV ESCOL ARES APRENDIZAGEM
60H || 220 60H 400 60H 130 60H || 220 60H " 220 60H 310
ORGANIZAGAO E i B
COORD. DO AVALIAGAO DA | | MOTRICIDADEE | [ LINGUISTICAE | [ ALFABETIZACAO
TRABALHO APRENDIZAGEM ESCOLA ALFABETIZAGAO | | E LETRAMENTO
BLOCOV EDUCATIVO i
60H 310 75H " 320 60H || 400 60H " 220 60H " 310
ESTAGIO
SUPERVISIONADO | | METODOLOGIA | ["METODOLOGIA | [METODOLOGIA PESOUISA EM
|- PLANE). £ DA LINGUA DA DA EDUCAGAO EDSCA 0|
BLOCO VI GESTAO DA PORTUGUESA MATEMATICA INFANTIL ¢
EDUCAGCAO
75H 320 H 22,
won || 00 || 75H || 320 75H " 320 60 0
ESTAGIO
supervisioNADO | [ METODOLOGIA | | METODOLOGIA
11: PLANEJ. E DASCIENCIAS | DA EDUCAGAO | | opTATIVA I P A
BLOCO VII GESTAO DA DA NATUREZA FiSICA EDUCACAO II
EDUCAGAO
75H 320 75H 320 60H 220 60H " 22.0
45H 0.0.3
ESTAGIO METODOLOGIAS
SUPERVISIONADO | | METODOLOGIA | | METODOLOGIA | [E CONTEXTOS DA TcC
BLOCO VIII 11l EDUCACAO | | DA GEOGRAFIA DA HISTORIA AGAO
INFANTIL PEDAGOGICA
105H " 00.7 75H " 320 75H || 320 60H 22,0 30H || 02.0
ESTAGIO _
SUPERVISIONADO ARTE E _PRATICAS
BLOCO |X INICIIVA:ISAggSENS EDUCAGAO MULTIREFERENCIAL OPTATIVAII Tccn
. IDADE
FUNDAMENTAL
105H " 007 60H " 220 60H || 13.0 60H || 220 60H || 310
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Disciplinas de Formagéo Obrigatérias (Ob) 2685 h
Disciplinas de formacéo Opcional (Op) 120 h
Atividades Complementares 120 h
Estagio Supervisionado de Ensino 315 h
3.240 h

Carga Horaria Total




ANEXO V — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUi
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
MESTRANDA: Josélia Maria da Silva Farias
ORIENTADOR: Prof. Dr* Neide Cavalcante Guedes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: “AVALIACAO CURRICULAR: O CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPI
E SEUS EFEITOS NA FORMACAO DO PEDAGOGO”

Pesquisador responsdvel: Profa. Dra. Neide Cavalcante Guedes

Instituicio/Departamento: Universidade Federal do Piaui/ Centro de Ciéncias da
Educacgido/PPGEd

Telefone para contato (inclusive a cobrar): 86 9428-0474/ 3213-1251

Pesquisadores participantes:

Telefones para contato:

Prezado (a) aluno (a), vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa. A participagdo
aqui solicitada € de caréater voluntario, e concede a vocé inteira liberdade de aceitar ou ndo.
Para orientar a sua tomada de decisdo apresentamos a seguir elementos da proposta de
investigagdio e, se ao final da leitura desse termo vocé ainda nfo se sentir esclarecido/a devera
solicitar das pesquisadoras as informagdes que julgar necessarias. Em caso de aceite,
ressaltamos a importéncia de sua assinatura no final deste documento, que esta em duas vias.
Uma delas € sua e a outra ¢ das pesquisadoras responsaveis.

A pesquisa em questdo intitula-se “Avaliagio Curricular: o Curso de Pedagogia da UFPI e
seus efeitos na formagio do pedagogo escolar” e tem como objetivo geral analisar a coeréncia
entre o que Projeto Pedagdgico Curricular de Pedagogia no que se refere as 4reas de formagdo
¢ a estrutura da matriz curricular bem como os seus efeitos na formagao do pedagogo escolar
em seu processo educativo. A referida pesquisa realizar-se-a com a participagio dos alunos do
Curso de Pedagogia que estdo concluindo o curso no ano de 2012.

Para coletar os dados a pesquisa utilizard o seguinte instrumento: a entrevista semi-
estruturada, observagdo e analise de documentos. O primeiro, com elaboragdo de um roteiro
de perguntas abertas e, com a autorizagdo dos sujeitos pesquisados, faremos a gravagdo das
respostas com aparelho de dudio. Para realiza¢dio da entrevista semi-estruturada sera agendado
0 horario ¢ o dia da entrevista com o sujeito pesquisado para facilitar a realizagio da mesma.

O segundo, observagdo nas escolas a fim de obter informagdes sobre atuagdo dos sujeitos,
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mantendo um contato direto com estes 0 permitird visualizd-lo em situages concretas de
aprendizagem em suas realidades e contexto estabelecendo a relagdio teoria e pratica, o
terceiro anélise de documentos que fundamentaremos a pesquisa na Lei de Diretrizes e Bases
da educag@o Nacional Lei n° 9394\96, Resolugdo n° 011052006 do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE), a Lei n° 10.861\04 que institui o Sistema Nacional de Avaliagdo de
Educagdo Superior (SINAES) e o Projeto Pedagdgico Curricular de Pedagogia. Os dados
serdo analisados com base na técnica de Analise de Contetido a luz de Bardin (1997) em que
se classificario os elementos ou aspectos com caracteristicas comuns que tenham relagio
entre si.

E importante ressaltar que todas as informagdes prestadas, pelos sujeitos participantes da
investigagdo, terdo garantia de sigilo. E, somente os envolvidos na pesquisa e 0 Comité de
Etica terfio acesso estas informagdes.

O periodo para coleta dos dados compreendera os meses de abril e maio de 2012, Ressaltamos
que caso aceite participar da pesquisa, em qualquer momento desta podera solicitar
esclarecimentos que lhe sejam pertinentes. E, fica assegurado ainda que sua participag@o ndo
acarretara custos nem despesas financeiras. Reiteramos que seu consentimento podera ser

retirado em qualquer momento da pesquisa.

Consentimento da participaciio da pessoa como sujeito

Eu, RG:

Aluno(a) do Curso de Pedagogia, abaixo assinado, concordo em participar do estudo
“AVALIACAO CURRICULAR: O CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPI E SEUS EFEITOS
NA FORMAGCAO DO PEDAGOGO”, como sujeito. Fui suficientemente informado, pela

pesquisadora Josélia Maria da Silva Farias a respeito da minha participagdo no processo e

decidi em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sio os propdsitos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes e, ainda que minha participagdo ¢ isenta de despesas.

Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a

qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizo.

Teresina (PI), de de 2012,

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:
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Observacoes complementares

Se vocé tiver alguma considerag@o ou diivida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petrénio Portella -
Bairro Ininga, Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina - PI

tel.: (86) 3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.br web: www.ufpi.br/cep



