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RESUMO

Este estudo originou-se do questionamento sobegna:tos saberes da formacéao inicial do
pedagogo dos anos iniciais do ensino fundamentgler&ncias nas escolas publicas
municipais de Caxias-MA. Buscamos com esta pescaisdisar 0s saberes docentes da
formacdo inicial mobilizados pelos pedagogos nbaetcdo do eixo orientador e reflexivo de
sua pratica pedagogica. As discussfes empreendmasa da formacdo inicial, saberes
docentes e praticas pedagdgicas fazem parte derooesgo complexo, pois todo saber
docente implica na formacéo e aprendizagem. Nestgpectiva, quanto mais formalizados
forem os saberes docentes da formacéo inicial meiesséario se faz a sua mobilizacdo na
pratica pedagogica. Portanto, possibilitar aos geglas a analise critica do contexto
histérico, politico, econdmico, cultural e educaelbnos quais a sua formacao inicial se
desenvolveu é possibilitar uma mediacédo entre grgfisiados dos saberes e as concepcdes
em que os mesmos foram adquiridos. Para tantazasals uma pesquisa qualitativa no
formato de estudo de caso etnografico, fundamerpaddedricos como: Bogdan e Biklen
(2003); André (1995); Brzezinski (2006); Libane®(@8); Scheibe (2007); Gauthiet al.
(2006); Pimenta (2006); Saviani (2008); Tardif (B0O0Freire (1996); Novoa (1997);
Sacristan(1998); Giroux (1997); Cabral (2007); ®&r{R006); Contreras (2002); Fonseca
(1985); dentre outros. A producéo dos dados ocareartir da combinacéo de instrumentos
e técnicas (questionario, observagdo participartgevista semi-estruturada; filmagens e o
diario de campo) e para a interpretacdo e descsegoimos a analise de conteudo na
perspectiva de Bardin (2009) e Franco (2007). Raalos um recorte histérico de 14 anos,
entre 1996 e 2010, para analisarmos a trajetori&€uiso de Pedagogia no Brasil e em
Caxias-MA, momento em que abordamos as politichBgas educacionais, por compreender
que suas estratégias e concepcdes mudaram coraorélgormacao inicial do pedagogo, a
pratica pedagdgica e o processo de ensino e apagedn. Compreendemos que as
disciplinas trabalhadas pelos pedagogos nos anosisnconstituem o saber disciplinar
associado ao curricular, da formagédo geral e miofigl do educando, que requer do
pedagogo além da articulacdo desses saberes ita paatitilizacdo dos saberes pedagdgicos
provenientes de sua formagdo em pedagogia. Osesafmmalizados na formagéao inicial
podem ser evidenciados como orientadores e reflexda pratica pedagdgica, pois sao
reconstruidos pela experiéncia. Os saberes doceptepriados na formacéo inicial sédo
reformulados na pratica, a partir dos saberesoulares, da experiéncia e de outros saberes
cientificos e do desenvolvimento profissional emmtato com as diversas situacdes de
aprendizagem. Constatamos ainda que, 0s sabereste®aconstituem-se em: atitudinal,
pedagdgico; disciplinares e curriculares, nos qosimterlocutores demonstraram se orientar
pelos saberes docentes formalizados na formacéaliquando, entre outros momentos, na
pratica ddo énfase aos questionamentos, propormdoreparticipacéo e interacdo dos alunos,
contextualizam os conhecimentos, tém consciénciaedassidade de prepara-los para agir
em sociedade agindo de acordo com as mudancasssa@ssa forma, articulam na pratica
pedagogica os saberes formalizados na formacdalinic

Palavras-Chaves:Pedagogo. Curso de Pedagogia. Saberes Docentesadam. Estudo de
Caso Etnogréfico.
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ABSTRACT

This study originated from the questioning on thijsct: the knowledge of the initial
educator of the early years of primary educatiopegiences in public schools in Caxias-MA.
We seek to analyze this survey of initial teachabvdedge deployed by educators in
developing the guiding principle and reflectivetbéir practice. The discussions undertaken
on the initial training, teacher knowledge and medacal practices are part of a complex
process, since all knowledge implies the formateaching and learning. In this perspective,
the more formalized knowledge are the initial thagnof teachers more necessary it is their
engagement in pedagogical practice. Thereforenéble teachers to the critical analysis of
the historical, political, economic, cultural andueational in which their initial training is
developed to enable a mediation between the mearandg conceptions of knowledge in
which they were purchased. We made a qualitatiseareh in the form of ethnographic case
study, grounded by theorists such as Bogdan anrBi2003), Andrew (1995), Brzezinski
(2006), Lebanon (2006); Scheibe (2007), Gauthiealet (2006), Pepper (2006); Saviani
(2008); Tardif (2006), Freire (1996), Novo (199%pcristan (1998), Giroux (1997), Cabral
(2007), Brito (2006); Contreras (2002), Fonseca8%)9 among others. Data production
occurred from the combination of tools and techagu(questionnaire, participant
observation, semistructured interviews, filming el field diary) and to interpret and follow
the description of content analysis from the pear8pe of Bardin (2009) and Franco (2007).
We conducted a historical 14 years, between 19662840, to analyze the trajectory of the
School of Education in Brazil and in Caxias-MA, wh&e approach public education
policies, to understand their strategies and itea® changed with regard to training Initial
educator, teaching practices and teaching and itepriwe understand that the subjects
worked by teachers in the early years are the glisary knowledge associated with the
curriculum of general and vocational training ot tetudent, which requires the teacher
beyond the articulation of this knowledge in preetithe use of pedagogical knowledge from
his training in pedagogy. The formalized knowledgéhe initial training can be shown to be
the guiding and reflective teaching practice, tlaeg reconstructed by the experience. The
appropriate teacher knowledge in training are medifin practice, from curriculum
knowledge, experience and knowledge of other séierand professional development in
contact with the various learning situations. Weehalso shown that the knowledge teachers
are in: attitudinal, educational, disciplinary awcdrriculum, in which the partners have
demonstrated knowledge is guided by teachers mdbtraining when, among other times, to
emphasize practice questions, providing partiogpaéind interaction of students contextualize
knowledge, are aware of the need to prepare theatttin society by acting in accordance
with social changes, thus articulated in practice knowledge formalized in pedagogical
training.

Key Words: Pedagogue. School of Education. Teacher's knowlefigining. Ethnographic
Case Study.
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INTRODUCAO

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses quefazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo

buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago.

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade.

(FREIRE, 1996, p.32).

Os debates e estudos realizados na contemporaeesidie formagdo inicial e
pratica pedagdgica por autores como Freire (199&pa (1995, 1997); Brito (2006); Giroux
(1997), dentre outros, nos levam a compreenderegsas duas dimensdes devem estar
interligadas de modo que seja vivenciada a teariacenformidade com a pratica. E na
pratica que nos revelamos como pedagogos e reaalias teorias que foram aprendidas.
Dessa forma, ndo ha pratica que se sustente sensdlitia teoria, assim como € necessario
continuamente uma reflexao critica sobre a te@ssaberes da formacéao inicial juntamente
com os saberes da experiéncia € que faz o profdesaanos iniciais do ensino fundamental
compreender as nuances da pratica docente e stiaslpadades.

O presente estudo decorre do questionamento sdierea os saberes da formagao
inicial do pedagogo dos anos iniciais do ensinod&mmental: experiéncias nas escolas
publicas municipais de Caxias - MA. Buscamos, cate estudo, compreender os saberes
adquiridos no Curso de Pedagogia como formacamimanobilizados na pratica pedagdgica
do pedagogo que trabalha nos anos iniciais do @fsndamental.

Abordamos esta tematica por considerarmos sua fémma no contexto social e
educacional, pois o professor deve ter uma formagi&l consistente para favorecer a
pratica pedagdgica. Destacamos a importancia deepso de analisar, identificar e
caracterizar os saberes docentes que se constitaddongo do Curso de Pedagogia como
formacdo inicial e sua contribuicdo na organizagagestdo do trabalho docente dos anos
iniciais do ensino fundamental. Em face da hetareigiade do ambiente escolar, € necessario
analisar de que forma esses saberes se revelamebxonarientador da pratica pedagogica.

A partir do exposto e na busca de melhor compreemgedagogia como formacao
inicial e a apropriacdo de saberes docentes datimig 0 seguinte problema de pesquisa: que

saberes da formacao inicial o pedagogo dos ancaigimobiliza na sistematizacdo do eixo
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orientador de suas praticas pedagdgicas? Sendn, asgianizamos a discussdo apresentada
neste estudo, considerando a andlise de refererei@icos que vislumbram a reflexdo das
concepcOes sobre formacédo inicial e a mobilizacéartieulacdo de saberes na pratica
pedagodgica e sua importancia para a construcdmdeprendizagem significativa.

Este estudo conta ainda com o0 apoio de algumasogseasorteadoras que ajudaram
no processo de materializacdo dos objetivos propostcontribuiram na compreensdo do
problema delimitado, estas questbes foram: Queresmbes pedagogos adquiriram na
formacao inicial? Como os saberes da formacacaingarticipam da préatica pedagogica do
pedagogo? Como os pedagogos mobilizam os sabefesntzcao inicial para a elaboragao
do eixo orientador e de reflexdo da pratica pedag8dO objeto de estudo definido para esta
pesquisa é a analise da contribuicdo dos saberfesndacado inicial na elaboracdo de um eixo
orientador e de reflexdo da pratica pedagodgica.

Na busca pelas respostas para esta problematiaeaptpor desenvolver o estudo
com egressos do Curso de Pedagogia do Centro ddossbuperiores de Caxias - CESC da
Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, que ttebm como pedagogos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental nas Escolas PublMasicipais de Caxias, para tanto,
selecionamos duas escolas: a Unidade IntegradacMahiosé Castro e a Unidade Escolar
Municipal Emilia Costa, pela proximidade destasolksc e por termos encontrado 05
pedagogos com o perfil dos interlocutores delinaisad

Definimos o objetivo geral com a perspectiva delisiaos saberes docentes da
formacgdo inicial mobilizados pelos pedagogos nbaetcdo do eixo orientador e reflexivo de
sua pratica pedagodgica nos anos iniciais do erfsimdamental. Delimitamos os objetivos
especificos de forma a colaborar com a compreedsdestudo realizado, os quais se
delimitam em: contextualizar a formacéo inicial geslagogos como base estruturante de sua
pratica pedagdgica; identificar os tipos de saberes foram assimilados e adquiridos no
processo da formacéo inicial e que sdo articuladasobilizados na pratica pedagogica;
caracterizar a especificidade dos saberes doceatésmacéo inicial em sua relacdo com a
pratica dos pedagogos; e analisar de que formalweres da formacgédo inicial se revelam
como eixo orientador e reflexivo da pratica pedagg

Neste estudo realizamos um recorte histérico danb$, iniciando de 1996 a 2010,
em que discutimos as politicas publicas educagopai compreender que suas estratégias
mudaram com relacdo a formacéo inicial do professaleres docentes, concepcao sobre
pratica pedagdgica e o proprio processo de ensapoemdizagem, tendo como pressupostos a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Eduddgémnal - LDB n. 9694/96 que estipula
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qgue nos 10 anos, subsequentes desta Lei, todoanfesgores deveriam ter como formacao
minima a licenciatura. Logo depois foi aprovadaDa®trizes Curriculares Nacionais para

Formacdo do Professor da Educacdo Basica - DCNF#zBale 2002 e as Diretrizes

Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia — Rdbiffogia de 2006, articulamos estas
Leis dentre outros documentos para melhor enterateannistoria da formacao do pedagogo,
suas conquistas, avancos e conflitos.

Esta pesquisa partiu de nossas inquietacfes codagypgas, professora formadora
do Curso de Pedagogia na UEMA, bem como das exp@&& como coordenadora
pedagdgica da rede publica municipal de ensinoadéa€ - MA. Como professora formadora
sentimos a necessidade de analisar a formacaaydesses do curso, verificar o processo de
formacdo e atuacdo profissional do pedagogo e emmumordenadora acompanhamos 0s
trabalhos destes pedagogos egressos do Curso dgoged portanto, o interesse por esta
tematica surgiu pelo fato de estarmos diretamemtecentato com os pedagogos em sua
formacdo inicial e em sua atuacao profissional.

Para a realizacdo deste estudo utilizamos a abardagalitativa com énfase no
estudo de caso etnografico. Como instrumentos detaso de dados foram usados
questionarios (delimitacdo do perfil dos interleces da pesquisa), entrevistas semi-
estruturadas; filmagens e o diario de campo. Qsum&ntos foram escolhidos por estarem
mais diretamente relacionados e adequados ao ti@o realizacdo desta pesquisa. A
observacao participante foi uma acao presente tutatho o trabalho de pesquisa.

Para fundamentar este estudo, optamos por trabaiwer tedricos que vém
realizando estudos acerca da formacdo inicial tendw principio o Curso de Pedagogia e a
pratica pedagodgica dos profissionais do ensino domehtal, bem como relativos ao
referencial tedrico metodolégico que norteia o @stde caso etnografico.

Esta dissertagéo esta estruturada e organizadarrde & ressaltar o estudo de caso
etnografico; a historia do Curso de Pedagogia rasiBe em Caxias - MA, a aquisicdo dos
saberes docentes da formacao inicial e sua maotdilizaa pratica pedagdgica e a discusséo
sobre a descricdo e andlise dos dados colhidostdusagpesquisa. Os capitulos, que lhe déo
forma e contexto, foram organizados de maneirareéer, uma visdo geral e especifica do
estudo, é composta de cinco capitulos, seguidoatesderacdes finais.

Na Introducéo que constitui o Capitulo |, apresentamos 0s aspectos relativos a
origem deste trabalho, a justificativa da escolbdetina, o objeto de estudo desta pesquisa, a

delimitacdo do problema de pesquisa e as questit=adoras que orientaram todo o estudo.
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Além disso, especificamos 0s objetivos, informandesmodo geral, o contexto empirico da
pesquisa e sintetizamos a estrutura do trabalho.

No Capitulo I, denominado d®ercurso Metodoldgico da Pesquisdestacamos 0s
aspectos tedricos emetodologicos do estudo de caso etnografico utitiza no
desenvolvimento desta pesquisa, enfatizando o@slieidaso como adequado nesta analise; a
caracterizacdo do contexto empirico denominado cthaiao Ponte e as duas escolas
publicas municipais, mostrando os fatores de ipg&rantre os interlocutores e os pedagogos
egressos do Curso de Pedagogia. Descrevemos aimistromentos ou as técnicas de coletas
de dados utilizados, que foram: questionario; gigf@® semi-estruturada; observacédo
participante; uso da filmagem e a elaboracdo doodde campo. Para a fundamentacédo da
abordagem metodoldgica buscamos os teoricos: Bogd&iklen (2003); André (1995);
Macedo (2006); Franco (2007); Ludke e André (1986itre outros.

No Capitulo 1l A formagdo dos pedagogos dos anos iri@is do ensino
fundamental: aspectos histéricos e legamnalisamos o Curso de Pedagogia, partindo de sua
criacdo no Brasil em 1939 até 2010, enfocandomapéantacdo em Caxias - MA pela Lei n.
2.821/68, de 23 de fevereiro de 1968. Nesta époahilitava-se professores em
Administracéo Escolar, contextualizamos a criagcaoptantacdo do Curso de Pedagogia para
entender sua estrutura, funcionamento e comd@stendo na atualidade o pedagogo para
trabalhar nos anos iniciais do ensino fundamental.

Neste terceiro capitulo abordamos ainda, as aRiegsrizes Curriculares Nacionais
de Formacéao dos Professores da Educagédo BasichlFPEB4sica, Resolu¢cdo CNE/CP n.1,
de 18 de fevereiro de 2002, as Diretrizes Curriegl&Nacionais para o Curso de Pedagogia -
DCNPedagogia Resolucdo CNE/CP n.1, de 15 de makb@d@, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDB 9394/96, e as entidadganizadas tais como: Associagao
Nacional pela Formagao dos Profissionais da Edocad®NFOPE e Associa¢cdo Nacional de
PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd, piama as reivindicagcbes dos
pedagogos, destacando a importancia do Curso dieg®gia para a formacao inicial do
professor dos anos iniciais do ensino fundamemabkta perspectiva, para subsidiar as
reflexdes tomamos como referéncia os estudos @eesutomo: Brzezinski (2006); Libaneo
(2006); Franco (2008); Pimenta (2006); Scheibe 120&ilva (1999); Fonseca (1985);
Saviani (2008), dentre outros.

No Capitulo IV intitulado, Os saberes docentes da formacéo inicial e a pratida
pedagogo dos anos iniciais do ensino fundamentatfletimos sobre os saberes docentes da
formacao inicial na interface com a prética pedagdde pedagogos que trabalham nos anos
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iniciais do ensino fundamental, tendo em vista texdo historico da realidade educacional
brasileira, tomando como referéncia o Curso de dgtagia do CESC/UEMA e as questbes
relacionadas a apropriacdo de saberes docentesrmacfo inicial e sua mobilizacdo na
pratica pedagdgica do pedagogo, tornando-se oocobdeestudo desse trabalho. Realizamos
essa analise com base nas contribuicbes de actores Freire (1996); Novoa (1995,1997);
Shén (1997); Saviani (2003); Pimenta (2009); Sahdi®002); Sacristan (1998); Giroux
(1997); Gauthieet al. (2006); Melo (2003); Tardif (2006), dentre outros.

No Capitulo V denominado,Saberes da formacgé&o inicial na interface com a
pratica pedagogica: revelacdes dos pedagogazalisamos e descrevemos através da técnica
de analise de conteudo a relacdo que se estabertela aquisicdo de saberes docentes da
formacdo inicial e a mobilizacdo na pratica pedagoglos interlocutores da pesquisa de
campo. Trabalhamos esse capitulo procurando massratados obtidos na pesquisa e as
teorias sobre formacdo inicial e pratica pedagogRassaltamos ainda, 0s conceitos
concepcOes e principios apresentados na litergiarinente ao conteudo. Para tanto,
seguimos as orientacdes teodricas dos autores: eLamt(2002); Guimardes (2004); Cabral
(2007); Brito (2006); Coutinho (2007); Ghedin (2p06&adotti (1985); Libaneo e Pimenta
(1999), dentre outros.

Nas Consideracdes Finaisapresentamos as constatacdes e reflexdes acerca dos
resultados encontrados, sobre os saberes quegdiadmbs na formacao inicial e mobilizados
na pratica pedagdégica, destacando os aspectogateiantes para uma melhor compreensao
deste contexto educacional. Realgcamos ainda, ailmgigéo do estudo de caso etnografico
para a consecucao dos objetivos e do problemaitidionna pesquisa empirica.

Esperamos que os resultados encontrados, analisatlescritos possam auxiliar no
processo para melhorar na estruturacdo do projetagdgico do Curso de Pedagogia,
favorecendo a formacé&o inicial dos pedagogos. Remmmos, em nosso trabalho, a
relevancia social a partir do envolvimento dos gedas egressos do Curso de Pedagogia do
Centro de Estudos Superiores de Caxias - CESC agpgds da rede publica municipal em
colaborar com este estudo de caso etnografico.

Consideramos que esta pesquisa contribui ndo apeamasnossa prépria reflexao,
mas, sobretudo, para as discussdes, ainda em ,abebi@ as questdes que perpassam 0
campo do Curso de Pedagogia, da formacéo inicikl pratica pedagdgica do profissional

pedagogo que trabalha nos anos iniciais do ensimtamental.
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CAPITULO Il

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

[...] fazer etnografia € como tentar ler (no semtak
‘construir uma leitura de’) um manuscrito estranho,
desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas e comentarios tendenciosos, escritoorias
sinais convencionais do som, mas com exemplos
transitorios de comportamento modelado.

(GEERTZ, 1989, p.20).

2.1 Iniciando o Percurso: a pesquisa e seus prinags metodologicos

A partir de uma abordagem etnografica e dos priogigle estudo de caso,
descrevemos, neste capitulo, o itinerario peroorrid estudo do contexto sécio cultural
pesquisado, o Bairro Ponte e do contexto empirasodiias escolas publicas municipais de
Caxias - MA. Caracterizamos ainda os instrumentas &cnicas de elaboracdo de dados, os
quais foram utilizados para compreender e ajudapnecesso de descricdo do objeto de
estudo que foi a andalise da contribuicdo dos salserdormacao inicial na elaboracdo de um
eixo orientador e de reflexdo da pratica pedagogica

As pesquisas realizadas no contexto educacionaildira, segundo André (1995),
Macedo (2006), Franco (2007), dentre outros, daramiitos anos sofreram influéncias das
perspectivas positivistas, as quais visualizavareatidade como algo mensuravel e muitas
vezes estatica, tendo como principios os fenOmenqerimentais, baseados em uma
abordagem quantitativa dos fatos sociais. Em catdroom essa tendéncia, os estudos sobre
as pesquisas qualitativas desenvolvidas no Brasi @s décadas de 1990 e 2010, na area da
educacao, mostram que a teorizagc&do sobre essaatogiadvem crescendo acompanhada de
uma significativa pratica investigativa.

Dessa forma, segundo André (1995) a abordagem stpiiga qualitativa tem suas
raizes no final do século XIX, quando os cientistas ciéncias sociais iniciaram um processo
de indagacdo sobre a eficacia e eficiéncia desfedmépara atender a natureza dos
acontecimentos sociais. A pesquisa qualitativaduseestigar os fendbmenos em suas causas
profundas, baseadas em atitudes, experiénciasesagensamentos dos participes, da forma

como eles vivenciam e expressam seus sentimendos @articipante da pesquisa € tomado
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como sujeito fundamental, pois € importante salmrvidéncia em sua especificidade,
tomando como base o contexto sociocultural estudado

Para tanto, surge a concepc¢ao interpretativa daciaiédenominada também de
abordagem qualitativa, a qual, segundo André (1993,7), em confronto com “[...] uma
visdo empiricista da ciéncia, busca a interpretagddugar da mensuracéo, a descoberta em
lugar da constatacdo, valoriza a inducdo e asswaefajos e valores estdo intimamente
relacionados, tornando-se inaceitavel uma postem&ran do pesquisador”. Observamos que o
pesquisador teve que mudar sua forma de pensar @diage dos fatos sociais, dos contextos
pesquisados e dos interlocutores da pesquisa.

A abordagem da pesquisa qualitativa € divulgada adgirpdo século XX,
principalmente na década de 1980, sendo utilizadsbém pela area educacional, para
melhor interpretar a realidade social. Conforme tMar(2004, p. 292), a investigacao ou
metodologias qualitativas: “[...] privilegiam, deodo geral, a analise de micro processos,
através do estudo das ac¢des sociais individuaispaig. Realizando um exame intensivo dos
dados [...]". Desta forma, a pesquisa qualitataloora para a analise de micro processos no
contexto educacional.

O contexto educacional para ser analisado e desteite ampliar os estudos e as
possibilidades de descobertas de como os intedasitcompreendem e organizam suas
vidas, dando dimensdes diversas a realidade, @esleehs praticas educativas de acordo com
a dinamicidade do contexto social, 0 que tornadeéti uso da pesquisa do tipo etnografica.
Sendo assim, a abordagem qualitativa amplia ashiasdes de descobertas e analises dos
fendmenos educacionais, André (1995, p. 18), ex@iorigem da pesquisa qualitativa como
proveniente da “[...] concepcdao idealista-subjstaviou fenomenologica de conhecimento que
da origem a abordagem qualitativa de pesquisauabtgmbém estdo presentes as ideias do
interacionismo simbdlico, da etnometodologia e daografia, todas elas derivadas da
fenomenologia”.

Conforme André (1995), a fenomenologia estuda oseass subjetivos do
comportamento humano, visualizando o0s sentidos gnifisedos atribuidos aos
acontecimentos sociais, o interacionismo simbdliata da experiéncia humana mediada pela
interpretacdo e consolidada na interacdo dos thaldg, a etnometodologia estuda como os
sujeitos entendem e constroem a realidade e, graffeopreocupa-se com o significado e a
descricdo das acdes, dos eventos e da culturartia ges proprias pessoas e dos grupos
estudados. Neste estudo aplicamos a abordagenr&inagomo uma abordagem qualitativa

capaz de aproximar o pesquisador do campo investiga
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Em uma leitura etimoldgica, a etnografia, segunelodira (1993), pode ser definida
como o estudo e descricdo dos povos, sua lingligiAcee manifestacbes materiais de suas
atividades sem que se faca juizo de valor. Pamasdsr, a etnografia € o estudo e descricao
de qualquer manifestacdo de um povo ou raca. Qoeféndré (1995, p. 19), “A etnografia é
a tentativa de descricdo da cultura”. Na descrizicultura, o etndégrafo encontra-se, assim,
diante de diferentes formas de interpretacdo da eith seu contexto social, formas de
compreensao do senso comum, significados variadbsidos pelos atores sociais, relatando
as suas vivéncias e mostrando esses significaditiplogiao leitor.

A pesquisa etnogréfica pode ser a descri¢cdo detaltia vida cotidiana do homem
como ser social que produz culturas nos diferetdagpos e espacos, dentro das varias
instancias da vida. Para Costa (2001), no contexitaral, a etnografia € uma metodologia
aplicada a observagédo e descricdo de culturas mendades particulares, a partir desses
dados estudados ou descritos pelo pesquisadorr)(adocontexto social, o pesquisador
etnografo deve fazer parte diretamente da cenatigaga. Nesta pesquisa, 0s atores sociais
sao os pedagogos dos anos iniciais que criamiameseu contexto.

Para uma pesquisa em educacdo ser caracterizada etowgrafica para André
(1995), deve possuir caracteristicas como: utiliaar técnicas tradicionais, ou seja, a
observacdo participante, a entrevista intensiva analise documental. A observacdo é
participante pela interacdo entre o pesquisadorséuacdo estudada. O pesquisador € o
instrumento principal na coleta e na andlise daestaa énfase recai no processo; preocupa-
se com o significado, com a maneira com gue asopesgem a Ssi mesmas; a pesquisa
envolve um trabalho de campo; utiliza a descric&oirducdo e o pesquisador utiliza dados
descritivos e a busca de formulagcéo de hipétebstragdes, teorias e ndo suas testagens.

Dessa forma, a pesquisa etnografica exige um tralddé campo, o que pressupde
uma proximidade com as pessoas, situagdes e aitnetdos locais. No caso da pesquisa no
campo da educacao, o pesquisador descreve tude engolve o espaco escolar: localidade,
espaco fisico, materiais utilizados, formacado dteealunos, funcionarios, recreio, patios,
festas, publico alvo, projetos desenvolvidos, pgr@icdo da comunidade e outros aspectos
que fazem parte do cenario. Os investigadores a@digrande quantidade de tempo em
escolas, bairros e outros locais tentando enteneoestdes relacionadas aos aspectos sociais.
Os fatos sao pesquisados em suas manifestacoesinatu

A etnografia para André (1995) é utilizada comocphmento de adequacdo as
pesquisas educacionais, pelo seu carater, ndosséto®, mas por ser capaz de permitir a
compreensao dos processos educacionais. A etreogitdiza-se dos registros descritivos de
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todos os dados disponiveis no contato direto cazangpo de investigacdo, como o contato
com outras culturas e amplas categorias de artdisgados da realidade.

A pesquisa etnografica em educacdo auxilia os edwues no entendimento de
questdes da pratica escolar, visando a descoledHeainativas para redimensionar as acoes;
em outras palavras, fazendo emergir solu¢cdes maigeis e contextualizadas sobre os
problemas enfrentados diariamente. Na perspectwaBdgdan e Biklen (2003), os
procedimentos metodologicos da etnografia sdo:adesida realidade que sdo descritivos e
considerados importantes, incluindo-se as trar@sigdas entrevistas, como informacoes
valiosas para legitimar a investigacdo; a preocpagm o processo que é maior do que com
o produto; e o significado que as pessoas déao wdaasdo focos de atencéo do pesquisador.

Portanto, o pesquisador etnografo lida com uma fuzdke de pesquisa que se vé
“[...] diante de diferentes formas de interpretacde vida, formas de compreensao do senso
comum, significados variados atribuidos pelos piadintes as suas experiéncias e vivéncias e
tenta mostrar esses significados mdltiplos ao reittANDRE, 2004, p.20). Enquanto a
etnografia possui amplo interesse na descricaliara de um grupo social, a preocupacao
dos pesquisadores da educacdo € com o processtieolpelo qual passa esse grupo.

Neste estudo de caso etnografico utilizamos méteda®cedimentos com 0s quais
tivemos que ser indutivos para a selecdo dos ashgu sdo importantes para a pesquisa. A
escolha das categorias foram realizadas de acamioos objetivos, questdes norteadoras,
objeto de estudo e do proprio desenvolvimento aleatho de campo. Pois, a cada momento
de reflexdo sobre o trabalho, modificamos o camigheriamos um movimento proprio aos
dados, verificando como refletiam as questdes aiédeele. Neste estudo buscamos ainda, a
compreensao investigativa nas bases sociais ebd@sten contexto social das duas escolas
pesquisadas, para além de seus muros, tendo céenén@a as observacdes realizadas para
compreender o contexto macro social denominadaoagiecBPonte.

2.2 A metodologia do estudo de caso: a busca da dengidasingular

O estudo de caso etnogréfico foi utilizado, nestagpisa, com o objetivo de
investigar e interpretar os saberes da formac&alinmnobilizados na pratica pedagogica dos
pedagogos das escolas publicas municipais de Calil#s que trabalham nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. O estudo de caso possuilamga tradicdo na pesquisa cientifica
como um estudo descritivo exaustivo para fins d&amnento e intervencdo na resolugcao de

uma situacdo problema. Na compreensdo de André)l1@9estudo de caso etnogréfico
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surgiu mais recentemente, como uma concepcao @speaié estudo, dentro da abordagem
interpretativa na perspectiva etnogréafica de pssqui

A utilizacdo de técnicas e procedimentos etnogwafindo segue padrdes rigidos,
mas sim, 0 senso que o pesquisador desenvolvetiadmtrabalho de campo no contexto
social da pesquisa. Estas técnicas tiveram quefemuladas para atenderem a realidade do
trabalho de campo. O processo de pesquisa foindieiio, explicito ou implicitamente pelas

questbes propostas pelo pesquisador. Para Macede, (2 90) o estudo de caso:

[...] tem por preocupacdo principal compreender unsincia singular,
especial. O objeto estudado é tratado como Undiografico - mesmo
quando compreendido como emergéncia relacionato,d, consubstancia-
se numa totalidade complexa que compde outros é@sntit realidades]...].

Portanto, o estudo de caso etnogréafico deve skr @sno um valor especifico, o
caso deve ser bem delimitado, tendo seus contatacemente definidos no desenrolar do
estudo. No processo de recolha de dados, o estudasth recorre a varias técnicas proprias
da investigacdo qualitativa, nomeadamente o diddocampo, relatério, entrevista e a
observacdo participante. Segundo Yin (2004, p.9®)utilizacdo de mdultiplas fontes de
dados na construgcdo de um estudo de caso, perosit&onsiderar um conjunto mais
diversificado de topicos de analise e em simultgy@mite corroborar o mesmo fenémeno.”
Sendo assim, neste estudo utilizamos as técnioasrementos mencionados anteriormente.

As caracteristicas do estudo de caso, segundo Lédkadré (1986) visam
sempre a descoberta; enfatizam a interpretacdooatexto real; buscam retratar a realidade
de forma completa e profunda; utilizam uma varieddd fontes de informacgdes; revelam
experiéncias vicarias e permitem generalizacoagaiaf procuram representar os diferentes
e, as vezes, conflitantes pontos de vista preseatsguacdo social; utilizam uma linguagem
e uma forma mais acessivel do que os outros reatde pesquisa.O estudo de caso é um
método tedrico-pratico utilizado nos estudos dasrdas areas do conhecimento.

Sobre o estudo de caso na pesquisa etnografiamdedacedo (2006), mais de
uma realidade é estudada pontualmente, lanca-sealmmdenominado estudo sobre casos ou
multicasos. A preocupacao é em resguardar a natidiegrafica e relacional desses estudos,
evitando a mera comparagao dos fatos, buscandmeslaontrastantes e totalizantes em que
0 movimento relacional com os contextos pertine@taprincipal caracteristica.

No presente estudo de caso etnografico, duas sstmlaede publica municipal de
Caxias - MA foram pesquisadas para compreendermaaloeres apropriados na formagéo
inicial que sdo mobilizados na pratica dos pedagogos anos iniciais. Pois, a maior
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preocupacdo do estudo de caso na etnografia € whgedescricdo densa, a mais completa
possivel, sobre o que um grupo particular de psstez&m diariamente e o significado das
perspectivas imediatas do que vém sendo observadoreha coletiva e individual. Neste

sub-tépico descrevemos 0 universo socioculturabekuisa empirica, para que possamos,

assim, pela descricdo e andlise expor sua estratueorganizacdo de forma minuciosa.

2.3 Universo sociocultural da pesquisa empirica

Enquanto um estudo de caso etnografico procuranogsimtegrar ao universo
sociocultural da pesquisa, nos aproximando dasopssdo contexto pesquisado, o Bairro
Ponte, 0 que permitiu captar os aspectos socisaigdtem consonancia com o objeto do
estudo delimitado, sendo que desenvolvemos estdcestivolvendo além do espaco escolar,
a participacdo da comunidade e outros aspectosiejaefizeram parte. Foi disponibilizado
também o tempo necessario para sermos aceitos paltisipantes de modo que né&o
interferimos nas ac¢des diarias do grupo.

Esta pesquisa tem como foco de estudo, os sabere®rohacdo inicial dos
pedagogos que sdo mobilizados na pratica pedagdgiceontexto das escolas publicas
municipais: a Unidade Integrada Municipal José @ast Unidade Escolar Municipal Emilia
Costa. Sentimos a necessidade de observarmos epagioanmos as vivéncias desta
comunidade, na qual as escolas pesquisadas esd@odas, ou seja, o Bairro Ponte.
Observamos também os contextos macro e microsisogia demarcam o bairro no qual as
escolas se contextualizam para visualizarmos, ndssemica, 0 contexto institucional,
formando as relagcbes com base no estudo da pesguisastruturada.

No primeiro momento, descrevemos 0 municipio deidax MA, delimitando os
aspectos culturais e sociais e, logo depois, dsmeups o Bairro Ponte e a comunidade,
situando também o leitor no contexto empirico dsgpisa, constituido pelas duas escolas
publicas municipais escolhidas. A selecdo dessas éscolas se fez por nelas trabalharem o
maior numero de pedagogos nos anos iniciais don@nsindamental, bem como pela

proximidade entre as duas escolas que estao ladazno mesmo contexto sociocultural.

2.4 0 Contexto sociocultural; Caxias - MA e o Bairro Pate

Caxias-MA é um municipio brasileiro do estado dordado. Com populacdo de
155 202 mil habitantes (estimativa do IBGE — 20d@pnsiderado o quarto municipio mais
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populoso deste estado. A cidade se constitui desvhnirros, entre eles, o Bairro Ponte. A
cidade de Caxias - MA esta localizada em um lugdepno passado, fora aldeias dos indios
Timbiras e Gamelos que conviviam pacificamente ognfranceses do Maranhdo. Em 1615,
0s portugueses reduziram tais aldeias a condi¢c&uljagadas e venderam suas populagdes
como escravas ao povoado de Sao Luis. Véarias dengégs foram impostas ao lugar, dentre
as quais: Guanaré, uma denominacao indigena, &0 dias Aldeias Altas, Arraial das
Aldeias Altas, Vila de Caxias e, finalmente, atsadé uma Lei Provincial n. 24, datada de 05
de julho de 1826, fora elevado a categoria de eidath a denominacdo de Caxias - MA.

A cidade de Caxias-MA tem uma arquitetura baseadaéculo XIX e inicio do
século XX no estilo portugués, ainda conservandtepde seu patrimoénio histérico. Esta
localizada a uma latitude 04°51'32" sul e a umgitade 43°21'22" oeste, estando a uma
altitude de 66 metros. Possui uma area de 5.224Akmwritlade é banhada pelo rio ltapecuru e
vérios afluentes que cercam a cidade com diver@olsds naturais. O nome Caxias - MA nédo
€ homenagem a Luis de Lima e Silva, patrono dodiréBrasileiro. Ele, sim, recebeu o
titulo de Bardo de Caxias, por ter sido “pacificddta maior revolucdo social existente no
Estado do Maranh&o: a Balaiada. Caxias - MA fodada em 05 de junho de 1936. Area
5223, 981 KM, populacdo 148.072.

A histéria de Caxias - MA comeca no século XVII coormovimento de Entradas e
Bandeiras no interior maranhense para a ocupacgg@tedas as margens do Rio Itapecuru,
durante a invaséo francesa, com o trabalho dosamé&®s em busca de almas para a fé
cristd. Situada na mesorregiao do leste marantensemicrorregido do Itapecuru, Caxias -
MA tem uma area de 7.850 quildmetros quadradogéeae860 quildometros da capital, S&o
Luis. E limitada ao norte pelos municipios de Cdddeias Altas e Coelho Neto; ao sul pelos
municipios de Sao Jodo do Séter, Governador Eudganims, Parnarama, Matdes e Timon;
ao leste pelo Estado do Piaui; a oeste pelos npimsaie Buriti Bravo e Gongalves Dias.

A zona urbana de Caxias - MA centra-se em uma @&e@nque tem como base o
comércio e o setor industrial, dispde de lojas @mde estrutura como: Armazém Paraiba,
Supermercado Carvalho, Ideal Magazine, Lojas Neéepdsoja Insinuante, Drogaria Big
Bem, Farméacia Pague Menos, Lojas Liliane; Comei®@h Fim, associadas a outras lojas
também de grande e de menor porte, e ao comértonial, que vende frutas, verduras,
roupas e muitos outros produtos.

O setor industrial € composto por varios tipos dedptos, dentre 0s quais se
destacam o segmento alimenticio do setor de sdjbeas comestiveis; cervejaria com a

implantacdo da empresa Schincariol em 2002; faliécaabdo, desinfetante 4gua sanitéria e
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seus derivados, 0 segmento da construcdo civim aé industria de vestuéario, calcados,
perfumaria, sabdo, vela, dentre outros.

No cenario educacional, disponibiliza para comuhéda educacao basica, o ensino
superior e o profissionalizante, tanto na rederdgne publico (estadual e municipal) quanto
privado. Conforme dados do Instituto Nacional dauéss e Pesquisas Educacionais — INEP
de 2010. Em Caxias - MA, a matricula do Ensino lanmehtal foi de 31.143 alunos, o Ensino
Fundamental | 18.449 e no Ensino Fundamental BIL. distribuida nas escolas publicas
estaduais com 5.588, escolas publicas municipai@824 e escolas privadas com 1.474.
Contou com a colaboragdo de 1.670 professores ee@@dlas. A matricula na educagéo
infantil foi de 4.507, sendo 4.159 alunos na redmioipal e na rede privada 328. Conta com
a participacao de 189 professores distribuidos £msdolas. A matricula do ensino medio foi
de 7.531 alunos, sendo na rede estadual 7.234ed® privada de ensino 297, estando
vinculados 521 professores distribuidos em 24 asd®RASIL, 2010).

Com relacdo ao ensino superior, Caxias-MA dispdeindétuicbes publicas e
privadas. A Universidade Estadual do Maranhao - BEMtravés do Centro de Estudos
Superiores de Caxias - CESC, oferece os cursogateiatura em Matematica, Pedagogia,
Biologia, Letras Literaturas e Lingua Inglésa, QuanFisica, Geografia e Histéria, além dos
cursos de Medicina e Enfermagem, e pds-graduat@sdaso em varias areas. Os caxienses
contam ainda com duas faculdades privadas: Faaildad/ale do Itapecura - FAI, com os
cursos de Direito, Administracao, Ciéncias ContaleePedagogia; e a Faculdade de Ciéncias
e Tecnologias do Maranh&o - FACEMA, com os cursesAdministragao, Enfermagem,
Fisioterapia e Pedagogia.

Além destas faculdades a Prefeitura Municipal dgia@a- MA com o apoio do
Governo Federal através da Universidade AbertardsilB UAB inaugurou e ajuda a manter
um poélo da Universidade Municipal Aberta de Caxia)/MAC em parceria com a
Universidade Estadual do Maranhéo - UEMA, Univadil Federal do Maranhé&o - UFMA e
o Instituto Federal de Educacdo do Maranhdo - IFdMérecendo os seguintes Cursos de
Graduacdo: Bacharelado em Administracdo Publicajadtegia, Matematica; Ciéncias
Bioldgicas; Informética; Quimica; Formacao Pedaga@ Filosofia. Cursos em nivel de Pés-
graduacédolato senso Educacdo do Campo; Gestdo Publica; Gestdo Publigaicipal;
Gestdo em Saude; Materno Infantil e Saude da Famil

Este municipio conta ainda com o0s servicos prestaédo sistema que oferecem
cursos profissionalizantes a nivel médio, represl® pelo Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial - SENAC, Servi¢co Social dmn@rcio - SESC, atendendo filhos de
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comerciarios na Educacao Infantil, Servico Socalrdistria - SESI e Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENAI, voltado basicanegmdra educacéao profissionalizante.

O Bairro Ponte, palco social e cultural desta pissquesta situado, conforme dados
da Secretaria Municipal de Infra-Estrutura e Desbimento Urbano do municipio de
Caxias - SINFRA, na Zona Oeste do municipio, limdi@se ao Norte, com o Bairro Salobro;
ao Sul e ao Leste com o Bairro Campo de Belém; esieOcom o Bairro Trezidela. E um
bairro privilegiado por suas belezas naturais, ne sg refere aos balnearios, a estrutura e
organizacgdo, abrigando familias tradicionais quéxsgam em busca de um bom lugar para
morar, devido a temperatura amena em decorréndandoneros riachos existentes e da
guantidade de arvores frutiferas e ornamentaicgugpde 0 cenario natural.

O servico publico conta ainda com um posto médicmiaipal, uma delegacia de
policia federal e o ministério publico federal. @5 médico atende os moradores do bairro,
prestando servicos médicos odontoldgicos, vacinag&ames ginecologicos, palestras
educativas sobre: tabagismo, hipertensdo, DSTis¢eta visitas domiciliares, através do
programa Saude na Familia. A FIG. 1 apresentahad@cexterna do Posto Médico.

Figura n. 1: Posto Médico Publica Municipal do Bairo Ponte.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

7z

No Posto Médico, a comunidade é atendida pelosicesnque séo oferecidos,
incluindo os préprios alunos e professores daslasth I. M. José Castro e U. E. M. Emilia
Costa, palco desta pesquisa. Esta comunidade residem bairro bem populoso e que
depende dos servicos de saude ja que é um dasslidei cidadao.

As residéncias deste contexto em sua maioria, grensde familias tradicionais e
com poder aquisitivo elevado, séo de tijolos e dabede telhas, sendo que inUmeras delas
apresentam belas fachadas arquitetbnicas. As casaarciais de maior predominéncia no
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bairro sdo: mercearias, supermercados, farmacias, dle materiais de construcoes, lojas de
roupas e calcados, locadoras de DVD, sorveterdgrs, bares, dentre outras.

Com relacao a atividade de lazer, este bairro digl@balnearios publicos como a
Maria do Rosério e a Piscina do Ponte, sendo gjld®ea novembro, pela escassez de agua,
tornam-se improprios para o banho, e no geral @m(pessoas vindas dos diversos bairros da
cidade. Sendo assim, a Maria do Rosario, um baahoal publico frequentado por pessoas
de todos os bairros, 0s quais aproveitam o espareoganho e a pratica de esportes.

Esses sao espacos de lazer bem interessantesdragesdo desta comunidade, visto
gue, como sdo aguas de mananciais, sdo propiciasop&azer. Quando as chuvas sdo
intensas, as aguas transbordam e transformam agpais A FIG. 2 apresenta a Piscina
publica que fica nas proximidades das escolas [szgtps, as criancas que estudam nas

mesmas sdo frequentadoras deste balneério.

=3

Figura 2 —Piscina Publica do Blrro Ponte.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Esta piscina € um balneario ou local de lazer papapulagcédo deste bairro, sendo
utilizada principalmente pela classe social marera. As pessoas que utilizam a piscina,
além de tomar banho fazem competicbes e praticaortes. E uma agua que faz parte dos
Varios mananciais que surgem e embelezam estéaenar

O Bairro conta ainda, na area do lazer, com a Aagéa Atlética do Banco do Brasil
- AABB, que permite a entrada apenas de seus askscao clube e oferece, além de um
amplo espaco de recreacdes com piscinas artifi@aisaturais, atividades artisticas e
esportivas. Ainda dispde de um espaco fechadgeadmente acontecem as grandes festas e
acontecimentos sociais que envolvem as familias @m bairro Ponte como da cidade. Este
bairro caracteriza-se como espaco de inUmerasagiies sociais, pessoais e profissionais,
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revelando, diferentes possibilidades de inser¢c8aatires sociais nas mais variadas situacoes
de manifestacdes culturais como festas juninaspbumeu-boi, festejos religiosos da igreja
de Santo Antonio, Sao Judas Tadeu e da Assemigddédeuas, dentre outras.

O Bairro Ponte conta no aspecto educacional comsltituicées de ensino no nivel
da educacgdo bésica, dentre as quais: 03 de Edubdgadl, 05 Ensino Fundamental e 01
Ensino Médio. As escolas de educacéo infantil eatuss iniciais ensino fundamental sédo
poucas para atender toda a comunidade, mesmo comvestimentos realizados pela
secretaria municipal de educagdo do municipio d@ga€a MA. Alguns pais colocam seus
filhos para estudar em escolas particulares naaelat cidade ou no préprio bairro que tem
algumas escolas particulares e de reforco.

Com relacdo ao aspecto religioso, o bairro Ponteuma tradicdo vivenciada nos
festejos da Igreja de Santo Anténio, realizadosEmente, sempre no periodo de 04 a 13 de
junho. Neste periodo a comunidade “pontense” euds adjacéncias reunem-se para festejar
0 santo casamenteiro com uma vasta programacaaradbs, oracoes, confissoes,
celebracbes de missas e a procissdo com a imagesardo, no ultimo dia do festejo,
encerrando-se com a tradicional bencdo a comunidade

A procissao é um dos momentos marcantes do festgj@ue a populacdo caminha
pelas principais ruas do bairro, levando as méaos weta e entoando cancdes de devocao a
Santo Antdnio. E costume as familias acenderensveds laterais das ruas onde passa o
cortejo em homenagem ao Santo, razdo porque esgtisgdo também é denominada e
conhecida pela comunidade como procissao da luz.

A comunidade vivencia o festejo de Santo Antonimeaim momento de interacao.
Pois, os moradores sdo envolvidos na programagsioalizando a importancia da escola
nessas manifestacoes, visto que na organizacaotearoese muitos pedagogos, professores e
alunos, fazendo parte das atividades religiosas.

Os professores ajudam na selecdo dos canticogtdslte informacfes que sdo
indispensaveis para uma melhor manifestacdo degasignvolvidos. Na programacao, uma
das noites € organizada pelas escolas do bairespatial pelos professores e diretores. FIG.
3 apresenta a Igreja Santo Antonio, localizada It de um morro, no qual fizeram uma
grande escadaria da avenida a porta principal la@uéém é utilizada para os fiéis “pagarem
suas promessas” em devocdo ao santo. Por contaadarguitetura e organizacdo € uma
igreja muito visitada tanto pelos turistas, qugmdo familias que foram embora para outras

cidades e vem a Caxias - MA visitar parentes e @snig
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o Antonio

Figura 3 —Igreja Sant
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Nesta paroquia encontram-se diversos grupos pastgua integram os trabalhos
desenvolvidos, tais como: Pastoral da Familia, @uge Oracdo, Catequese, Grupo de
Liturgia, Coral, dentre outros, que costumam sealiresemanalmente para a realizacdo de
suas atividades no Centro Paroquial. A FIG. 4 sspr& 0 Saldo Paroquial Santo Antonio.
Este saldo paroquial fica situado bem préximo dess cescolas pesquisadas e da igreja de
Santo Anténio. Faz parte de seu cenario uma pnalgiicp que é utilizada pelos alunos para
atividades de lazer como jogar bola, andar delbieicdentre outras.

Figura 4 - Saldo Paroquial Santo Anténio.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.
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As diferentes atividades partilhadas pela comumidazhstituem também situactes
privilegiadas de interacdo entre pessoas dos nasigdos meios e poder aquisitivos, alguns
com ensino fundamental incompleto, ensino fundaat@asimpleto, ensino médio completo e
incompleto e outros com o terceiro grau, o que Hjaga no processo de articulagdo das
atividades da igreja. A comunidade “pontense” smeeainda para discutir e organizar 0s
preparativos para as missas e atividades no Sald@muital Santo Antonio, que segundo o
coordenador faz visitas e atividades para anganmalos para os mais pobres.

Dessa forma, no aspecto religioso, € uma comunidéda. Pois, seus membros
fazem o possivel para tornar vivas as tradicbes @anesma dimenséo e formato, contando
com o apoio das pessoas mais velhas que fazenfiquisspassar as informacdes para filhos
e netos. Desta forma, a Igreja S&o Judas Tadepafide deste contexto, conhecido como
santo doscasos mais desesperados"”, esta igreja € muitoenégda por toda a cidade.

E grande a devocdo a Sdo Judas Tadeu, ele é ndevaeto de maior devogdo dos
brasileiros, ficando atras apenas da padroeiraadNBsshora Aparecida e de Santo Expedito,
mas a devocao por ele ndo acontece s6 no Brasl) oulto comecou apos a Segunda Guerra
Mundial e cresceu rapidamente, sendo hoje o pattenais de cem igrejas no pais. Os fiéis
no més de outubro fazem bilhdes de cartdes conoagantinhos) de S&o Judas Tadeu em
homenagem e agradecimento por gracas recebidatc ASHepresenta a Igreja Sdo Judas
Tadeu no festejo dia 28/10/2010.

Figura 5 —Igreja de Sdo Judas Tadeu (Dia 28/10/2010 Festef® &nos procissao e missa).
Fonte: Arquivo da Pesquisadora
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A FIG.05 figura mostra a missa realizada depoispdsissao direcionada pelas
principais ruas do bairro. A igreja estava sem ggiies de acomodar todos os fiéis sentados,
permanecendo muitas pessoas na praca, mas presasegao na celebracdo e nos objetos
que foram “benzidos” pelos padres. Todos 0s anosimanidade organiza uma programagao
de uma semana (20 a 28/10), nesta ha momentos idsasmprocissdes, oragdes e leildes.
Participam da programacao todos os grupos de jogemdultos de todas as pardOquias de
Caxias - MA, bem como alunos, professores e destque organizam um dia das atividades
em homenagem ao santo. No ano de 2010, o fest§§daldudas Tadeu fez 20 anos de muita
devocédo e fé cristd, pois € muito organizado eacoain o apoio de toda a comunidade do
bairro e da cidade em detrimento das celebracédslGA06 mostra a fachada externa do
Templo da Igreja Assembléia de Deus.

Figura 6 - Templo da Assembléia de Deus.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Esse Templo Evangélico é o mais frequentado do@&onte é um espaco bem
amplo e confortavel, inclusive é climatizado pate @s “irmdos” figuem mais a vontade.
Nesta igreja, participam Varios grupos e pessoagpatier aquisitivo bem diverso. Os
encontros séo agendados durante a semana de aoaragoidade e com o objetivo. De forma
gue, aos sabados e aos domingos a maioria dasapess@ncontram para as reunides, bem
como para os cultos pregados pelo pastor que negpaoprio bairro.

Neste cenario sociocultural também estdo localizadaescolas do contexto desta
pesquisa, desta forma, o critério de escolha ddddei Integrada Municipal José Castro e da
Unidade Escolar Municipal Emilia Costa partiu didcagao do questionario de identificacédo
do perfil dos interlocutores. Sendo que, nessa®lascencontramos pedagogos, que
concluiram o Curso de Pedagogia no CESC/UEMA dé& B 2010, trabalhando nos anos
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iniciais do ensino fundamental. Observamos, no @rion momento, O interesse e a
receptividade da comunidade pelo objeto desta mEsgbem como pela proximidade e
facilidade de deslocamento de uma escola para. ¢iteferéncia também a média alcancada
no indice de Desenvolvimento da Educacdo BasidaEBIde 2009 que atingiu 3,9 e na
escola U. I. M. Emilia Costa o IDEB foi de 4,3 (BB, 2010).

A descricdo dos contextos empiricos desta pesdqusgempla os aspectos que
permitem uma visualizacéo detalhada de seu conjoatoo: fundacéo, localizacédo, estrutura
fisica, administrativa, organizacdo da escola n@ qliz respeito aos aspectos de
funcionamento, envolvendo o pedagdgico, fungdeamspo de atuacdo. Nas duas escolas
estdo lotados dois diretores e um coordenador pegiay

Em principio, na chegada ao campo empirico, tinlsamimtencéo de trabalhar com
08 (oito) interlocutores, envolvendo os pedagoges tgabalham no ensino fundamental, no
entanto, ao aplicarmos o questionario para tragaerfil dos interlocutores diagnosticamos
gue os pedagogos das escolas selecionadas nem tieel@sn sua formacado inicial em
pedagogia no CESC/UEMA nos ultimos 14 anos. Serdasecaracteristicas um dos critérios
estabelecidos para a escolha dos sujeitos pagidgp@esquisa com o intuito de compreender
0s saberes que foram apropriados por esses pedagggessos do Curso de Pedagogia e
identificar a mobilizacdo dos mesmos na praticagédica.

A Unidade Integrada Municipal José Castro, FIGfor fundada no ano de 1997,
através do Decreto n. 01/98, situa-se na Avenidadisco Castro, S/N, no bairro Ponte. Esta
pesquisa foi realizada somente no turno matutio@rgendo as turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental, envolvendo um total de 04 pmglasyy realizamos observacoes,

filmagens, analises e descri¢cdes dos dados coketado

Figura 7 —Pé&tio interno da Unidade Integrada Municipal Joaéti®.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.
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O segmento administrativo da escola € compostoQdoDiretora Geral (Graduada
em Geografia) pelo Centro de Estudos Superiore€algas - CESC/UEMA; 01 Diretora
Adjunta (Graduada em Magistério das Séries Inicipedlo CESC/UEMA; 01 Secretéaria
Escolar; 01 Coordenadora Pedagogica (Graduada elag®gia) pelo CESC/UEMA; 06
zeladoras; 04 vigias; 03 merendeiras e 03 auwxdliadministrativos. No ano de 2010 a escola
teve 409 alunos matriculados nos turnos matutvespertino.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui: 18 siaaula (01 sala funciona em um
anexo), todas com iluminacédo e ventilacdo; 01 dalteitura; 01 sala de professores; Olsala
de direcdo e coordenacdo pedagogica; 01 refeit@dosecretaria; 01 patio coberto; 04
banheiros (01 para os professores, Olpara o pubkstzulino e 01 para o publico feminino e
01 para os demais funcionarios); 01 sala destirma$a materiais de educacéo fisica; 01
laboratério de informética com 20 computadores emchdas. No patio da escola estdo
instalados 02 bebedouros, este espaco, aindazaddilpara reunides e festividades escolares.
A FIG. 8 mostra o patio da escola no momento dei@das criancas.

Figura 8 —Patio da Escola/Horario do Recreio/Periodo Festandu
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

Esse patio é utilizado para reunides, confrategdizs e brincadeiras. No recreio, que
acontece das 09h30 as 09h50, portanto 20 minutogedealos, é servido o lanche, oferecido
através de um cardapio variado de sucos e coniasl8 de junho de 2010, em que foi
tirada essa foto, as criancas estavam brincandeecreio e logo depois iriam ensaiar as
apresentacdes da festa junina, jA que neste anoidiaicom a Copa do Mundo, a escola
aproveitou para fazer a decoragdo com o motivo @@CDurante todo o més de junho, as
criangas, as sextas-feiras ou no dia de jogo dsilBchegavam a escola com camisas de

cores verdes ou amarelas.
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Participamos de dois planejamentos na UnidaderedegMunicipal José Castro, no
dia 27 de maio de 2010, dirigido pela coordenagmdagdgica da escola através de uma
pauta, a mesma levou texto para reflexdo, momemtoqee foi trabalhando cada ponto
importante, como: evasao, repeténcia, problemeaeitierd e producdo textual, a interacdo
entre os alunos, integracdo da familia na escaol@srbaixas, observacdo de uma planilha
com os problemas de cada aluno, dentre outros oefundamentais para melhorar as
atividades desenvolvidas na escola. Durante o jalar@®to, todos os professores puderam
posicionar-se durante as discussdes e houve saged#dcomo melhorar as atividades nas
salas dos professores.

A coordenadora terminou esta reunido, agendanda pata o més de junho, visto
gue os problemas levantados e encaminhados as/giessolucdes seriam retomados na
reunido do dia 16 de junho de 2010. Desta formldawms a falar sobre os problemas do
planejamento anterior, relatando o progresso ¢yeeatin com as situagdes vividas durante o
més e as dificuldades pendentes foram reorganizada®utras estratégias pedagogicas.

A Unidade Escolar Municipal Emilia Costa, FIG. @8, fundada no ano de 1978,
através da Resolucdo n. 154/1990 e estd situatkuaalo Parnasio n. 1910, Bairro Ponte.
Descrevemos 0s aspectos fisicos e administratiaza pntendermos sua dindmica de

funcionamento.

Figura 09 - Fachada Externa da Unidade Escolar Emilia Costa.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.
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O segmento administrativo da escola U. I. M. Em@iasta € composto por: 01
Diretora Geral (Graduada em Pedagogia) pelo Cem¢rdEstudos Superiores de Caxias
CESC/UEMA; 01 Diretora Adjunta, 01 Secretaria Eacol0l Coordenadora Pedagdgica
(Graduada em Pedagogia) pelo CESC/UEMA 05 zelagdiasvigias e 02 auxiliares
administrativos. No ano de 2010, a escola teveaB3%s matriculados.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui: 0& skdaaula, todas com iluminacao e
ventilacdo; 01 biblioteca; 01 sala de professofs;sala de direcdo onde funciona a
coordenacao pedagogica e secretaria; 01 cantingatd coberto; 10 banheiros (01 para os
professores, 04 para o publico masculino e 04 @g@@blico feminino e 01 para deficientes) ;
01 sala destinada aos materiais de educacao fi@icdaboratdrio de informatica com
bancadas, 18 computadores e 01 armario; 01 alnfactarionde se colocam materiais
diversos. No patio se realizam as reunifes daa&sewl que estdo instalados 02 bebedouros.

A biblioteca funciona em uma sala pequena com espaiprno com 5 mesas e 20
cadeiras para leituras e estudos dos alunos esporés, contendo, 06 estantes com livros
variados, principalmente, de literatura infantiicidnarios da lingua portuguesa; varal de
leitura; revistas em quadrinhos, gibis, jornaigyo® educativos e etc., possui ainda 01
televisdo; Olaparelho de DVD utilizados nas atdétacom as criangas.

Esta Escola fica situada em frente a uma pracaalgme de ser utilizada por alunos
ao brincarem, serve para os familiares realizarewdades da escola e da comunidade. A
FIG.10 registra a festividade junina com os alufezendo um ultimo ensaio no pétio da

escola, pois, logo depois iriam fazer sua apres@&ata@stavam aguardando o momento.

" —————

Figura 10 —Festa Junina da Unidade Escolar Emilia Costa.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.
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No Arraial junino havia muitas comidas tipicas pseaem compartilhadas. Nessas
atividades, ha a participacéo das familias. Um @kewivenciado durante essa pesquisa foi a
festa junina, uma atividade que teve a participad@alunos, pais e toda a comunidade.
Todas as salas participaram com uma apresentac@fardms como: quadrilha, cacuriar,
bumba-meu-boi e portuguesa. A Ultima foi represtnfzelos alunos da sala do 2° ano que o
professor € um dos interlocutores desta pesquisa.

O planejamento em que estavamos presentes na E@niscblar Emilia Costa
aconteceu dia 18 de junho de 2010, foi direcionpela coordenadora pedagdgica, desta
escola, no qual fez algumas reclamacfes com relagaoumprimento de horarios, carga
horaria de trabalho, as notas baixas e as difideklade aprendizagem dos alunos. Os
professores reclamaram que os pais ndo estdo tapeadompanhamento junto aos filhos o
que dificulta o processo de aprendizagem e amacdcwgato dos conteddos estudados. A
direcéo da escola ficou de fazer uma reunido copasspara falar das responsabilidades que
devem ter com seus filhos e, consequentementesuaraprendizagem.

Acreditamos que essas reunides sejam um momentefldedo e socializacdo dos
problemas que os docentes vivenciam em suas salasla Sentimos que as duas escolas,
mesmo com as dificuldades de interagédo apresentada peloP1l, como peloP2, nas
entrevistas, ainda assim, foram reuniées prodytsfasgaram a resolucédo e o entendimento
para alguns problemas pendentes. Muitos pais quemfcconvocados para a reunido
compareceram e se comprometeram em acompanharrnoefiioo e ajudar nas atividades

desenvolvidas pela escola.

2.5Descricéo dos Interlocutores da pesquisa

Na perspectiva deste estudo elegemos como intéoslesu05 (cinco) pedagogos,
selecionados através dos seguintes critérios:reéggsor vinculado a rede publica municipal
de ensino, ter no minimo 03 anos de atuacdo nos iammais do ensino fundamental, ter
concluido o Curso de Pedagogia do CESC/UEMA ergrarms de 1996 a 2010, recorte
histérico idealizado nesta pesquisa de campo, desda a pesquisa (acado consolidada com
assinatura do termo de consentimento utilizado camtrumento de compromisso entre
pesquisador e pesquisado). Ressaltamos ainda,sgpedagogos foram nomeados com um
cognome com o intuito de assegurar o anonimatiolerdidade dos participantes da pesquisa.

Para a adesado dos interlocutores, explicitamos ablgma e o0s objetivos de
investigacdo, solicitando a colaboragédo na pesglisacesso a estas escolas foi facil, tendo
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em vista a disponibilidade da coordenacao, direcda secretaria de educacédo que deu apoio
a pesquisa, até mesmo por ser a pesquisadorarfanei@o municipio e ter trabalhado nas
escolas como coordenadora pedagdgica. O QUADRQaloeganizado de acordo com 0s
dados do questionario de identificacdo do perfifipsional e pessoal, foi aplicado no inicio

da pesquisa e facilitou na identificagéo do perfilefinicdo dos pedagogos.

QUADRO 1
Perfil dos Interlocutores da Pesquisa
Cognome dos P1 P2 P3 P4 P5
Interlocutores
Faixa etaria De 31 a 36 Maiorque 36 De 3la36anos De26a30 De 31 a 36 anos
anos anos anos
Formacéao Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Inicial
Formacéao Especializagac - Especializagéo - Especializacédo
Continuada
Ingresso na Rede 1998 1993 1995 2007 1998
P. M. de Caxias —
MA
Trabalha no
Ensino 1998 1993 1999 2007 1998
Fundamental
Ingresso no
Curso de 2003 1994 1994 2001 1993
Pedagogia
Concluséo do 2007 2000 2000 2006 1997
Curso de
Pedagogia
Tempo de 12 anos 17 anos 15 anos 3 anos 12 anos
Servigo no
Municipio
Quando e qual o 2009: Jogos 2008: Linux 2008: Jogos 2009: Espec. em
ultimo curso - Educativos e Educacional e  Educativos Filosofia
frequentado Capacitacdo de 2009-Recursos Contemporanea
R. Didaticos Didaticos
Professor efetivo Sim Sim Sim Sim Sim
da P.M de
Caxias- MA
Outras funcdes Orientagéo N&o Direcdo de N&o Sup.e Dire¢éo de
docentes. Educacional Escola Creche
Identificagcdo Por que tenho  No inicio n&o Sim. Pois Por que E prazeroso e
com a docéncia habilidades no gostava, com o também trabalha gosto de gratificante. Pois a
do ensino processo de passar dotempc do 6°ao 9° ano alfabetizar praxis pedagdgica
fundamental do  alfabetizacao fui me mais vejo nos e de do profissional,
1°a0 ® ano acostumando, alunos do 1° ao trabalhar d4-se no ensino
hoje gosto e 5° ano mais com fundamental do 1°
acredito no que empolgacdo e criancas. ao 5° ano. Por isso
faco. Através do  emocédo, com me alegro onde
meu trabalho  isso me envolvo estou trabalhando.
proporciono uma também e gosto
convivéncia do que faco.

construtiva.
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E importante esclarecer que, no encontro colefivioacordado entre os participes
desta pesquisa que seus nomes reais seriam pEseNaEsim, por se tratar de um estudo de
caso etnogréfico que envolve pedagogos que exexagmeéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental e por fazerem parte desse grupo uno pnidessor muito conhecido na cidade e
no meio de seus pares, resolvemos adotar o cogdet, P2, P3, P4 e Ppara preservar
suas identidades, o que faz parte da ética doediidaso etnografico.

A faixa etaria dos pedagogos varia de 26 a 56 aeos,um que ja se encontra
aposentado como professor dos anos iniciais do@rishdamental efetivo pelo Estado do
Maranh&o. Dentre os interlocutores trés possueecedjzacéo e dois ainda continuam com a
graduacdo, mesmo tendo um professor que ja corsthaigraduacdo a mais de onze anos. Os
anos de ingresso na rede publica municipal de €aX¥#A variam de trés a dezessete anos, o0
gue revela que possuem experiéncia nos anos sawaensino fundamental e na profissao.

Todos os interlocutores da pesquisa séo efetivadasneados por concurso publico.
Os anos de ingresso variam de 1993 a 2007. Osscurass frequentados como formacao
continuada nos ultimos anos foram: jogos educaticapacitacdo de recursos didaticos,
Linux educacional e especializacdo. Desta forme, pledagogos estao trabalhando nos anos
iniciais porque tem afinidade com esse nivel dénensum dos pedagogos adentrou sem
gostar da profissdo com o passar dos anos foi dasendo o prazer, os outros dois por falta
de opcéao para outra formacao, mas agora gostaraldghar com as criancas.

Ao aplicarmos o questiondrio para visualizarmosedilpdos interlocutores deste
estudo de caso etnogréfico, sentimos os pedagog®sduias escolas meio receosos em
participar da pesquisa, questionaram sobre o qu&aesos fazendo, como seria 0
desenvolvimento do estudo, quanto tempo levaria) qstituicdo estava promovendo ou
acompanhando. Entretanto, ap0s respondermos a dsdagerrogacdes e mostrarmos todos
0s encaminhamentos dos documentos estruturado® mamaselho de ética da Universidade
Federal do Piaui - UFPI percebemos uma melhoragéer entre os interlocutores e os
professores que fazem parte do contexto.

Os dados do perfil dos interlocutores apresentagnifsiativas experiéncias no
processo do magistério de modo especifico na d@@uompanhando criangas nos anos
iniciais do ensino fundamental. Trata-se, desseomde profissionais com experiéncias
praticas diversificadas na acdo docente. As praghugios dados desta pesquisa estdo
relacionadas aos aspectos propostos nos roteinas @ecnicas empregadas para este fim,
principalmente os que decorrem dos objetivos egdastdoes norteadoras da pesquisa, tendo
como meta o objeto pesquisado.
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2.6 Etapas estruturadas para o acompanhamento e deserwvionento da Pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa partimos de eriode de observacao
participante para somente depois, efetivar as ag@es definidas, como as entrevistas e as
filmagens. Diante da quantidade de pedagogos ipanites da pesquisa, do tempo de
exercicio profissional, da expressiva representad@dogénero feminino na escola e da
experiéncia de formacéo, colocamos em discuss@oraepcdes de formacado de professor,
0s saberes que foram apropriados durante o proceEssua formacado inicial e que séo
mobilizados como eixo orientador e reflexivo de puatica pedagdgica, ou seja, 0s saberes
gue orientam sua pratica.

Como é um estudo de caso do tipo etnografico, aanhgmos 11 meses esses
sujeitos, para sermos capazes de melhor analisaalosres vivenciados e o contexto
histdrico, social e cultural dos envolvidos neseec@sso. Essa vivéncia, portanto, com 0s
sujeitos foram filmadas, fotografadas e anotadadidn@ de campo para que fossemos “fiéis”
as interpretacdes dos dados coletados nesta amostra

O acesso aos interlocutores iniciou através deatmmtinformais da pesquisadora
com os pedagogos da Unidade Integrada Municipat¢ Iosstro e da Unidade Escolar
Municipal Emilia Costa, manifestando o interess @studo, além de elementos da sua
problematica, objetivos e encaminhamentos metodmégEsses contatos iniciais seguiram
uma solicitacdo formal de colaboracdo com o estieita & Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio de Caxias - MA. A propostasieido é recebida com uma atitude de
pronta colaboracéo, tanto por parte da Secret@riedilicacdo, Direcdo das Escolas quanto
pelos interlocutores desta pesquisa, a quem swhosg a permissao de uma permanéncia na
escola em sala de aula durante o periodo da pasquis

O primeiro encontro formal com os pedagogos acentedguns dias apds o inicio
do periodo letivo, quando foi acordada a apresaatdgrmal da pesquisadora ao grupo,
realizada pelas diretoras das escolas durante gnntiyvalos ou recreio, momento este de
integracédo dos professores. A investigagao foadizaicia-se com a presenca gradativa na
escola, primeiramente observando nos corredoresyrédando a area livre da escola e, aos
poucos, adentrando as salas de aula, com atergéciasente voltada para as manifestacdes
dos pedagogos durante as aulas tais como: contentaivel de envolvimento, interesses
manifestados, inquietacdes, em suma, o0s elemensdg alguma forma, evidenciam a

mobilizagcdo de saberes, experiéncias, reflexadieacpor arte dos participantes.



45

O acompanhamento das duas escolas ocorreu levandonga o contexto social dos
interlocutores, no intuito de perceber as manii@&s coletivas e as individuais no e em
relacdo ao grupo como um todo. Nao ha a preocupg&oltar o olhar apenas para aqueles
que, de alguma forma, tém uma participacao de giestam sala de aula. Portanto, em vez da
compreensao de que os siléncios, as retracfespasntes manifestacoes de distanciamento
em classe também existem importantes mensagen®ma fidas e interpretadas para uma
compreensao mais aproximada das relacfes que rassaupedagogos constroem na pratica
pedagodgica tendo em vista as possibilidades deausformacao.

Na producdo dos dados utilizamos o0s instrumentoséamicas tais como:
questionario, entrevista semi-estruturada, flmagemdiario de campo. Buscamos fazer os
registros das informacdes no diario especificando réspectivas datas para que o
acompanhamento as escolas contribuisse para aeaed@escricdo dos dados da pesquisa.

No QUADRO 2 apresentamos 0s instrumentos e técrideapesquisa com seus
respectivos objetivos e as datas nas quais fordicadas nesta pesquisa. Esses instrumentos
foram importantes para colhermos os dados dessadoestle caso etnografico.
Apresentadvamos para o0s interlocutores, as técrdeapesquisa no momento oportuno,

explicando os objetivos definidos e iniciAvamodiizacao da técnica.

QUADRO 2
Técnicas e Instrumentos de Elaboracédo dos Dados
TECNICAS E OBJETIVOS PERIODO E UTILIZACAO
INSTRUMENTOS
Questionario Levantar dados para caracterizar o pe Aplicagdo do questionario para
profissional dos interlocutores 0s pedagogos dia 20/04.
Observacédo Produzir dados para descrever Iniciou dia 13 de abril de 2010
Participante cotidiano das préaticas dos pedagogaate fevereiro de 2011.
verificar o0s saberes apropriados na
formacao inicial.
Filmagem e fotos Captar imagens como mais U As filmagens: do dia 01 de junho
do contexto escolar instrumento que auxilia na reflexdo sot a 01 de julho de 2010.
e das aulas. a importancia dos saberes apropriados As fotos: sempre que necessario
formacé&o inicial.
Entrevista Produzir dados para descrever, de forr84/08/10 entrevista com o P2
semi-estruturada detalhada, os cotidianos das pratic@/09/10 entrevista com o P1
pedagodgicas dos pedagogos 02/09/10 entrevista com o P5

03/09/10 entrevista com o P4
10/09/10 entrevista com o P3
Diério de Campo Registrar as  vivéncias, desejc Dia 01 de margo de 2010 &
satisfacoes e insatisfacoes C presente dada.
Interlocutores da pesquisa como tamb
da propria pesquisadora.
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O QUADRO 2 mostra os instrumentos de pesquisaatits de marco a dezembro
de 2010, com a especificidade das datas e objedvesrem alcancados com a técnica
escolhida. Compreendemos a importancia dessearnmsttos, sem 0s quais nao poderiamos

ter atingido os objetivos. Iniciamos o proximo tdapifalando sobre esses instrumentos.

2.7 Instrumentos utilizados neste Estudo de caso Etnogfico

Neste estudo utilizamos alguns instrumentos deupssgpara coletarmos os dados
gue ajudaram na resposta do problema e atingibsivios delimitados nesta pesquisa, 0s
instrumentos, foram: questionario; entrevista sestitturada; imagem (flmagem); diario de
campo e a observacgao participante. Passaremosraasesses instrumentos, iniciando pelo

questionario de delimitacédo do perfil dos intertoces da pesquisa.

. Questionario de delimitacao do perfil dos Interloctores da pesquisa

Em marcgo de 2010 visitamos o setor pessoal datdaar®unicipal de Educacao de
Caxias - MA, com a intengéo de obter informacddsesem quais escolas os pedagogos que
concluiram o Curso de Pedagogia no CESC/UEMA estatrabalhando. Como néo
obtivemos sucesso nesta investigacdo, buscamosfasmacdoes na direcdo das proprias
escolas. Em todas as escolas visitadas fomos begbides e nos deram as informacgdes
cabiveis sobre a quantidade de professores, peagdognacao e a instituicdo que realizou a
formacdo inicial. Com estas informacdes pré-limesgpodemos decidir, entdo, quais escolas
que seriam cenarios desta pesquisa.

No primeiro contato com os interlocutores utilizanmoquestionario para definirmos
o perfil dos pedagogos que iriam fazer parte dgyisa. O questionario, segundo Gil (1999,
p.128), € uma técnica de “[...] investigacao cortgp@s®r um namero mais ou menos elevado
de questbes apresentadas por escrito as pessods, ger objetivo o conhecimento de
opinides, crencgas, sentimentos etc. [...].” O dae&tio como técnica ajudou a efetivar o
convite formal de adesao voluntaria dos interlo@gala pesquisa, bem como contribuiu para
obtencdo de informacdes que serviram para tragperfl pessoal e profissional e para
auxiliar na identificacdo dos conhecimentos préwobre formacéo e pratica pedagogica,
elaborados pelos pedagogos do Ensino Fundamerstascalas publicas de Caxias-MA. A

primeira visita as escolas aconteceu dia 16 deowe@010.
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. Entrevista semi-estruturada

A entrevista semi-estruturada foi um recurso ounitécde coleta de dados, utilizada
com os pedagogos egressos do Curso de Pedago@ierdm de Estudos Superiores de
Caxias - CESC/UEMA que trabalham nas escolas @glwcunicipais. Foi um instrumento
muito significativo para este estudo de caso dw ¢fmografico, mesmo a pesquisadora tendo
como principal articulacdo os objetivos, problemalgeto de estudo de forma a tentar
articular com as questdes norteadoras para encastrdados e respostas para o problema,
pois as entrevistas esclareceram as dividas getadase a pesquisa.

Esta experiéncia foi interessante porque permitidesvelamento de informacdes
pertinentes aos objetivos, visto que aprofundougasstbes e esclareceu o problema
pesquisado. Assim, a entrevista semi-estruturadailbtou uma flexibilidade no momento
da producdo e andlise dos dados, pois propicioesguisadora e ao interlocutor manterem
entre si a interacéo e a liberdade para colherfasmacdes desejadas.

As questbes estruturadas para a entrevista tivesagtentacdo nas questbes
norteadoras, 0 que revelaram novos reencaminhagyaofirmaram dados e auxiliaram na
compreensao dos fatos. Para André (1995, p. 283, éAtrevistas tém a finalidade de
aprofundar as questbes e esclarecer os problensesvatos.” Através das entrevistas,
pudemos aprofundar as questdes analisadas janinagnids como reelaborar novas questoes.
As entrevistas se configuraram como uma situac&dagilitou o didlogo para uma posterior
descri¢do e andlise dos dados coletados ao longesd@isa.

Nesse estudo de caso etnografico, a entrevistaestruturada foi utilizada com o
propésito de coletar informacgdes sobre os sabeeentes apropriados na formacao inicial e
utilizados na pratica pedagdgica dos pedagogosssmgedo Curso de Pedagogia do
CESC/UEMA, que trabalham no ensino fundamentaln#egista proporcionou a interagao
entre o pesquisador e 0s pesquisados, ou sejatenl®cutores, sendo assim, os dados foram
coletados, analisados e descritos por seu printipsirumento” que € o pesquisador que
estava em contato direto com a realidade escodgurslo Macedo (2006, p. 104): “...] a
entrevista € um rico e pertinente recurso metodaddgara a apreensdo de sentidos,
significados e para a compreensao das realidaceartas”.

A entrevista como instrumento foi um poderoso regwue utilizamos para analisar
as concepcdes e tipologias dos saberes docentepriadps na formacgéo inicial e
mobilizados na prética pelos interlocutores, nddepdo esquecer que o0 ponto de vista
constante é do pesquisador. Sendo assim, entreaistd5 pedagogos, sendo que a efetivacao
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das entrevistas aconteceu de forma bem tranqudaloCais utilizados foram as escolas,

aproveitando o espaco fisico da biblioteca ou pétiborario e local foram agendados com os
interlocutores para que ndo prejudicasse o cotdestolar. As entrevistas foram realizadas
de forma individual, variando de 01 hora a 01 heraeia, seguindo o roteiro pré-definido.

No desenvolvimento desta etapa refizemos a ent@eviem dois pedagogos por nao

atingirmos os objetos estabelecidos com a prinegitieevista.

Convém ressaltar a importancia do ambiente favbrfpaga a interacdo e
socializacdo das respostas dos interlocutores wstados, o que foi fundamental para a
exposicdo sobre suas experiéncias profissiona@s swéncias, trajetdria de formacdo,
angustias e alegrias que sentem na pratica, seadoog dados foram coletados nas
observacdes e filmagens das aulas. Como no in&soofbservacdes, enfatizamos que o
anonimato seria mantido no transcorrer da pesqossaterlocutores ficaram mais a vontade
para falar, emocionar-se chegando a chorar a@redahs impressoes.

Ao terminar as entrevistas que duraram em média deaanas, realizamos o
processo de transcricao das falas dos interlocutBigitando de forma fidedigna, para que a
descricdo fosse realizada seguindo as caractasstios interlocutores. Transcrevemos
exatamente o que o pedagogo falou sobre a dimgméfioa e seu processo de formacao,
para atender a delimitacdo das questbes norteadosasixos tematicos, tendo em vista a

analise em confronto com a fundamentacao teormaleda para a anéalise de conteudo.

. A Filmagem como técnica de pesquisa

Nesta pesquisa utilizamos o recurso de filmagem carbjetivo de analisarmos as
aulas dos pedagogos para constatarmos a vivénesiazbéees docentes que foram apropriados
na formacdo inicial e que séo utilizados na pravedagogica. Filmamos 04 aulas de cada
interlocutor e tivemos um total de 20. As aulasimioio foram filmadas de acordo com os
agendamentos com os pedagogos, depois da segimmalgein ndo se percebia mais agitacoes

deles e nem dos alunos, a camera filmadora passeuan objeto natural.

No dia 1° de junho ao chegar na escola para inidsras nossas filmagens os alunos e
pedagogos estavam no patio, os alunos mantendo-$#ae para cantar o hino nacional e
fazer a oracao, pratica que se efetiva todas adagtfieiras. Ao nos direcionarmos para a
sala de aula, a professora iniciou a organizac&akdalevando alguns minutos. Sendo uma
caracteristica da mesma, a preocupacdo com a pagani das cadeiras e a forma de sentar
dos alunos. Logo depois, iniciou a leitura de uxtatele literatura infantil “A arca de Noé”,
os alunos jA conheciam a estéria 0 que favoreceprocesso de interpretacdo. Dando
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continuidade responderam algumas questbes do tidético de Lingua Portuguesa.
Ressaltamos que nesse primeiro dia de filmagertuassficaram inquietos com a presenca
da pesquisadora com a camera filmadora. Nas déinaégiens os alunos ja encararam com
naturalidade (DIARIO DE CAMPO, 2010).

O estudo de caso etnografico atende as condicd@sntente sociocultural e dos
atores sociais participantes da pesquisa, depeadantbém do momento histérico. Pois, a
pesquisa etnografica € atenta as caracteristicaartas, tornando dificil perceber os limites
das imagens, e até que ponto o texto ou a fala explecar o que vem ocorrendo naquele
instante. A filmadora foi um recurso que favoreoele@vantamento e a descricdo dos dados.
Para Aranha (199%&pud MACEDO 2006, p.122), “[...] ir as imagens formad& uma
interiorizacéo que, obviamente, desvela novos atmss dimensdes de um existir reflexivo”.
O texto ndo verbal ndo substitui o verbal, mas is@m de forma que as palavras apdiam-se
com o visual, com o sonoro, em uma transformacé&odies os codigos.

As aulas filmadas nesta pesquisa proporcionarasclarecimento e a explicacéo das
diferentes formas de expressao de dificil percepg@oprocessos a descrever e analisar 0s
fatos relevantes da pesquisa. As filmagens posaraiin um novo instrumento facilitador da
escrita, isto é, ap0s 0s exames das imagens, damnreg possiveis maiores informacoes
descritivas no texto. Ressaltamos ainda que pdiibragyens, houve um tempo em média de
6 semanas. Pois, flmavamos uma aula por dia, quaganao interferisse na rotina das aulas.
Iniciamos as filmagens dia 1° de junho e concluimmdia 16 de julho de 2010.

O uso da filmagem foi importante no processo destigacdo para evidenciar e
auxiliar nas estratégias de pesquisa de campofeesaanenta nos orientou ao desempenho de
coleta dos dados e na observacdo participantep teowho base instrumental e técnica a
analise das imagens. Esta estratégia foi importadte s6 no didlogo com as pessoas
filmadas, mas na abertura de possibilidades naisan@aquilo que a imagem deixa
transparecer. E importante observar e descrevespecificidades que a imagem animada
oferece podendo tornar possivel a producdo somalcahhecimento. Estas filmagens
proporcionaram também um reciproco relacionamemtive epesquisador e pessoas do
contexto social da pesquisa.

As filmagens das aulas serviram de elementos d@asté com as entrevistas e
observacdes. Sendo assim, a leitura ndo verbaluandisdmica obriga o leitor a retomar a
l6gica do verbal para acomodar-se com a linguagemindo como ferramenta com a leitura
verbal. A interpretacdo das imagens como textos/aémais construidas ao longo da pesquisa

passaram por um processo de descricdo da formaicted £ da pratica pedagodgica, a partir
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das seguintes perspectivas: caracteristicas fisioatextuais, espaco publico, estagio atual e
sua transformacao ao longo do processo de inte@gaos interlocutores que sao os atores

sociais e histéricos da pesquisa.

. O diario de campo: como ferramenta de anotac¢des s@bo vivido

Utilizamos a técnica do diario de campo desde mgird dia de apresentacdo no
contexto empirico da pesquisa em 16 de margco de, Z&te instrumento possibilitou uma
melhor organizacdo junto ao objeto de pesquisapato a ndo esquecer os fatos ocorridos.
Pois, estdvamos sistematicamente anotando todocorpe junto aos interlocutores. O diario
de campo segundo Macedo (2006, p. 133), pode tansleérconhecido como: “Jornal de
pesquisa, diario de campo, diario de viagem saorderacdes que conceituam a descricao
minuciosa e densa de existencialidade, que algesqupsadores desposados das amarras
objetivistas constroem ao longo da elaboracéao desiado”.

O diario da pesquisadora contém a descricdo dosteamentos relevantes que
foram registrados sobre o processo e 0 objetotdd@sA redacdo do diario de campo foi um
processo de recolha de informacdes dos contexdm®die simbodlicos, assumindo-se como
complemento dos dados recolhidos através da matéle das outras técnicas, tais como: as

filmagens, observacdes participante e a entrevsstias-estruturadas.

No dia 31/08/2010 entrevistamodsP@, logo depois do recreio. Pois, assumiria sua twma
Prof. de Filosofia. Ficamos no pétio da escola,esmo falou de sua trajetoria: formacao
inicial, pratica pedagodgica e dos saberes doceapespriados e mobilizados. Foi uma
entrevista que durou 1h27 min. Iniciou sua trajatéprofissional muito cedo,
consequentemente teve muitos problemas. No in@ierdrevista repassava calma e ao
mesmo tempo muita emoc¢ao, ao fazer relacao cortragetdria profissional lembrou-se de
aspectos pessoais de sua vida que lhe fez chaaro$um tempo e retomamos logo depois
com a entrevista. Esta técnica € de fundamentairidapcia na pesquisa etnografica. Pois o
pesquisador reelabora as questdes, pode dar unotemmetomar de onde achar mais
conveniente e interessante (DIARIO DE CAMPO, 2010).

Ressaltamos que o0s objetivos tracados para aagélizdo diario de campo como
instrumento desta pesquisa foram: descrever oslootkores e o0s cenarios fisicos e
simbdlicos investigados; aprofundar as reflexdésdas e metodoldgicas em torno do objeto
de estudo; reconstituir uma descricdo mais sistemda organizacao social para caracterizar
situacOes, atores e comportamentos. No diarioefgistrado o cotidiano dos acontecimentos

durante a observagao participante, tais como: estaifdes, conversas, atividades e rotinas



51

diarias na escolas, ele foi um acervo de dadog atdieado na analise final, bem como

durante o processo de producao e descricao dos.dado

. Observagéao participante: a busca da compreensao s#da e contextualizada

Outro instrumento de coleta de dados utilizado&abbservacédo participante, os
sujeitos tiveram certo grau de interacdo, ou sejantiveram um contato direto com a
situacao estudada, envolvendo-se e por ela semidviela. Dessa forma, para André (1995,
p.29), “O periodo de tempo em que o pesquisadotémaasse contato direto com a situagéo
estudada pode variar muito, indo desde algumasresraé varios meses ou anos”. Assim,
dependera dos objetivos do trabalho. Iniciamosasosdservacdes visualizando o contexto
sociocultural do Bairro Ponte, local onde a esesla situada e acompanhamos as atividades
do dia-a-dia da escola, para que pudéssemos tdarfentos para descrever a situacao
estudada de modo a ser capaz de revelar os setyslosgignificados.

Através da observacao participante compreendemtésme cotidiano escolar das
duas escolas pesquisadas, durante as observagdes lnma interacdo entre 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa, segundo André (1995, p, 28)observacdo € chamada de
participante porque parte do principio de que gpisador tem sempre um grau de interacao
com a situacao estudada, afetando-a e sendo pafettlo”. A observacdo participante
permitiu situarmo-nos em diferentes angulos, cdmarels atentos para os significados acerca
do fenGmeno investigado, realizamos de 2 a 3 ohgées por semana nas escolas.

Com a observacao participante, foi possivel registos diversos fatos importantes
para o processo de descricdo dos dados coletadwgsatio questionario e da entrevista que
foi realizada com os pedagogos, de modo a prodiarios para a analise sobre os saberes
docentes que foram apropriados durante a formag#&ali e mobilizados na pratica
pedagogica. Assim, descrevemos 0 Bairro Ponte esialedo os elementos da observacéo na
descricdo do contexto sociocultural e empirico &s s#spectos fisicos, sociais, culturais e
econdmicos de forma a desvelar o contexto socislpdofessores e alunos dessas escolas
publicas municipais.

Sabendo que seria necessario centrar o foco datigagedo na compreensado dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas sacéeobservacdo do Bairro foi realizada
paralela as observacdes feitas na escola, commmaénd importancia da estrutura fisica, a
dindmica do cotidiano dos professores e alunodptem vista a participagcao ativa dos atores
sociais nas relag6es estabelecidas na pratica @gidag
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Os significados atribuidos pelos sujeitos foi umeaso importante para a observacao
participante. Durante as observacdes estavamo®sijgor compreender como os pedagogos
davam sentido a gestdo de sala de aula, quaiezpastativas e movimento constante das
situacdes e 0 modo como organizavam suas atividddesestudo de caso etnogréfico
demanda permanéncia do pesquisador por um detelnperiodo de tempo no local, ou
seja, no contexto empirico investigado, iniciamosol@servacdo em marco de 2010,
apresentamos 0 projeto de pesquisa e nossas iatengéra a coordenacédo e direcdo da
escola, mostramos a declaracdo de aceite assietmladgrretaria municipal de educacéo e
iniciamos o processo de observacao.

A observacéao participante e insercao nas escaas ®uas rotinas favoreceram para
uma descricdo mais profunda dos fatos e atitudés fieaiveis de coleta e de entendimento
da realidade objeto de estudo. Aproveitamos parer fa levantamento do aspecto fisico da
escola como: sala dos professores, direcdo, seardiilioteca, patio, salas de aula dentre
outros, para compreender a rotina da escola com@wibae entrada e saida, como acontecia
0 recreio se os professores ficavam juntos, foramosidades que aos poucos fomos
encontrando respostas. Pois o horério do inteé&lem produtivo, os professores e a direcédo
discutem problemas das salas e assuntos extraescol

Quando iniciamos as observa¢des nas salas de chdmas importante elaborar o
plano de observacédo, pois, pretendiamos definmspgectos a serem analisados na pratica
pedagogica: as atividades mais desenvolvidas peledagogos, recursos didaticos,
relacionamento entre os envolvidos no processoampreensao da formagao inicial. Em um
primeiro momento realizamos o reconhecimento dgpcaempirico da pesquisa; logo depois
iniciamos o processo de investigacdo compreendanadportancia da formacéao inicial para
producdo de saberes docentes para a pratica peceagolpgo depois a descricdo e analise
dos dados que foram recolhidos junto aos instrunsemtécnicas utilizados na pesquisa.

As observacbes das salas de aulas foram realizadeas anotacoes no diario de
campo em outro momento para nao deixar o pedagegguro. O processo de observacéo
transcorreu naturalmente, pois, houve aceitacd@ddagogos e da comunidade escolar, no
desenvolvimento dessa pesquisa, de forma que aobi@pas nos planejamentos, reunides,
festas e atividades de modo geral das duas escoldexto empirico desta pesquisa. A
comunidade do Bairro € participativa das atividadasescola um exemplo foi as festas
juninas que estavamos presentes e registramogsataviotos e filmagens a interacdo social

nas duas escolas U. I. Municipal José Castro e Wugicipal Emilia Costa.
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2.7 A andlise de contetdo na pesquisa e a compreensas g¢ontextos

Nesta pesquisa, a analise dos dados foi realizadete todo o processo, o trabalho
mais consistente e sistematico ficou apdés o emoemt da coleta de dados. Como
utilizamos varios instrumentos na medida em que$anibtendo os dados, fomos iniciando o
processo de andlise e descricdo. Os dados pradugicecolhidos contaram com a vivéncia
no contexto da pesquisa e com a contribuicdo detsumentos, tais como: questionario;
entrevista semi-estruturada; filmagens; fotografmso diario de campo. Durante o
acompanhamento, fomos descrevendo os dados quarastrecolhendo.

Dessa forma, organizamos os dados em eixos temmasicbdividindo os indicadores
de analise para facilitar a leitura do materiableiclo por meio das técnicas utilizadas e da
interpretacdo dos tedricos que fundamentam a dious Seguimos analisando,
primeiramente, a formacao inicial, depois a prapemiagdgica e finalmente os saberes
docentes da formacdo inicial que se articulam cemxm orientador da pratica.

A analise de conteudo foi utilizada para verifioarsentidos dos interlocutores sobre
sua trajetéria de formacao e a apropriacdo dogesmblecentes. Segundo Macedo (2006), na
analise de conteudo existem algumas peculiaridadesmeira trata de um meio para estudar
a comunicacdo e as informacdes sem restringir scuiio; a segunda € que implica um
conjunto de recursos metodoldgicos imprescindinas analises; e a terceira a inspiracao
filosofica e tedrico metodoldgica, que deverd fiemidente nos referenciais. A analise de
contetdo segue algumas etapas, que segundo B2edi8) (sdo trés: pré-andlise; descricéo e
a interpretacéao inferencial. Buscamos seguir gesasipios.

Os dois polos da analise de contetudo séo: a rigads e a necessidade de ir além
das aparéncias. Para Franco (2007, p.19), “O pdmtpartida da Analise de Contelddo é a
mensagem, seja ela verbal, gestual, figurativa,umleatal ou diretamente provocada.
Necessariamente, ela expressa um significado eemtids”. O sentido nesta pesquisa foi
visto de forma contextualizada, considerado comocomjunto de técnicas de analises de
comunicacdes e significados dos interlocutores.

Buscamos ao longo desta pesquisa elaborar e ietarms dados tendo em vista os
sentidos e significados vivenciados pelos pedagalywante o processo de sua formacéo
inicial e pratica pedagdgica nos anos inicias. Assiouve aproximacdo com a realidade para
que a analise de conteudo pudesse ser rigorosafenga para que fossemos além das

aparéncias dos momentos vividos pelos sujeitos.
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CAPITULO 1l

A FORMACAO DO PEDAGOGO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: aspectos historicos e legais

A historia, no interior das universidades, nem
sempre foi favoravel a formacéo dos professores e
ao seu potencial de socializacdo e integracdo do
conhecimento das vérias areas. Cultivou-se, por
longo tempo, uma tradicdo de desqualificacdo
tanto dos profissionais que atuam nas faculdades
de educacdo quanto dos professores que elas
formam nos cursos de pedagogia, de licenciaturas e
de pos-graduacao.
(SCHEIBE, 2002, p. 55).

3.1 A trajetdria do Curso de Pedagogia: aspectosgais e a formacéo do pedagogo

Neste capitulo analisamos a formacao do pedagog@xgrce a docéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental, de modo que direneos a discussédo para entendermos o0s
aspectos histéricos e legais desta formacao. Aatiwos, assim, 0s momentos fundamentais
para que o Curso de Pedagogia no Brasil se firmeaggganto formacao inicial, observando o
seu lugar, identidade, especificidade e interpéetaia legislacdo pertinente a regulamentacao
da formacédo e atuacdo do pedagogo, a nivel na@aral especial em Caxias - MA.

Comporta realcarmos que o desenvolvimento destel@gtarte do desdobramento
de um conjunto de principios legais contidos: na des Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN, n. 9.394/96; nas Diretrizes Ceutares Nacionais do Curso de
Pedagogia - DCNCPedagogia, através dos Parecer€&CENn. 05/05 e n. 006, na
Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15/05/06; nas Diretrizesiculares Nacionais para Formacao
de Professores da Educacéo Basica — DCNFPEBasmaésdo Parecer CNE/CP n.9/01 e n.
27/01; da Resolugcdo CNE/CP n.1, de 18/02/02, deamis medidas oficiais que formularam
acoes para este nivel de ensino, principalmenefasnas de 1996 a 2009 e seus reflexos no
curriculo, diretrizes e atuacdo do pedagogo egmrssourso de Pedagogia do CESC/UEMA,
que exerce a docéncia nos anos iniciais do ensimafmental.

Entre desafios e ambiguidades, o Curso de Pedagugiase na década de 1930,
com a regulamentacéo de formar o professor pasa at Escola Normal e o bacharelado

para a funcdo de técnicos da educacédo. No Brasil @20, segundo Brzezinski (1996), os
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professores eram formados pela Escola Normal, ailessendo substituida gradativamente
pelos Institutos de Educacéo, sendo que a formdg&arofessor primario se dava em dois
anos, contendo tanto as disciplinas de Fundamepiasto as Metodologias de Ensino. Os
Institutos de Educagéao ofereciam cursos de espgiab, aperfeicoamento e extensao.

O primeiro curso superior de formagéo de professorado no Brasil foi em 1935,
com a incorporacao da Escola de Professores a tdidade do Distrito Federal — UDF. Em
1939, os cursos da UDF séo anexados a UniversdtaBeasil, momento em que a Escola de
Professores volta a ser integrada ao Institutodie&cdo. O modelo inspirado para a criagéo
do Curso de Pedagogia foi o da Faculdade de Fié&gd0iéncias e Letras, cuja proposta de
criacdo, objetiva a formacdo de professores paensino secundario. A concepcao de
organizacdo dessa Faculdade, segundo Saviani (20@&yapde tanto a ideia inicial que
presidiu a proposta de criacdo da Faculdade dsdfidg Ciéncias e Letras da Universidade
de S&o Paulo - USP, quanto a Universidade do idtederal - UDF. Enquanto na UDF a
formacdao profissional € desenvolvida atraves dedest pesquisa, observagcao e no exercicio
pratico das escolas-laboratorio, na USP separafesgional do cientista, deslocando o eixo
das atividades universitarias para a formacao gsiofal.

Ainda nesta politica de organizacdo do campo edtalc sob a pressdo das
manifestacdes sociais oriundas das camadas még@sukares, para Saviani (2008) a partir
de 1924 foram surgindo e consolidando importantg&as, tais como: Associacao Brasileira
de Educagéo ABE, fundada em 15 de outubro de 1924; Institutcibhal de Estudos
Pedagodgicos - INEP, criado através do Decreto .68 13 de janeiro de 1937, atualmente
denominado de Instituto Nacional de Estudos e RemsgjlEducacionais Anisio Teixeira;
fundacao da Coordenacao de Aperfeicoamento de &eksdlivel Superior - CAPES, criada
em 11 de julho de 1951, pelo Decreto n. 29.745H¢céo do Centro Brasileiro de Pesquisa
Educacional - CBPE juntamente com os Centros Ragiode Pesquisas Educacionais -
CRPEs em 1955, estas foram a¢fes importantes agceapadémico de formacéo no Brasil.

Através do decreto Lei n. 1.190, de 4 de abril 8891 a Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil se reorganizeando o Curso de Pedagogia, que visa a
formacao de bacharéis e licenciados para varias.ahestituiu-se assim o chamado "padrao
federal” com a necessidade de se adaptar aos utosribasicos dos respectivos cursos
oferecidos por outras instituicbes de ensino sapetd Brasil. Na constatacdo de Saviani
(2008), esse curso se estruturou em quatro seEdesofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia,

incorporando, ainda, a de Didética, consideradgédtseespecial’. Enquanto as sec¢fes de
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Filosofia, Ciéncias e Letras conjugavam cada uniferestes cursos, as de Pedagogia e
Didatica eram constituidas de apenas um cursoaceomenclatura de Pedagogia.

Tendo como referéncia os cursos da Faculdade Ndai@enFilosofia, essas secbes
se organizavam em duas modalidades de formac&xhatel, com duracéo de trés anos e 0
licenciado, sendo necessario acrescentar mais ordeDidatica, o esquema 3+1 (trés mais
um). Em relacdo a Pedagogia, havia um bachareladtvéd anos e uma licenciatura de
quatro. O licenciado em Pedagogia tinha direitolet@onar em Escolas Normais; ja o
bacharel em Pedagogia, sem a formacdo complenamtanrso de Didatica, era conhecido
como um "técnico em educacao", mesmo sem uma ¢i@dimrecisa das funcbes do pedagogo
nos ambientes educacionais.

O curriculo regulamentado para o Curso de PedagediaDecreto Lei n. 1.190 de
1939, segundo Silva (1999), esteve em vigénciantieirainte e trés anos, sé vindo a ser
reformulado com a aprovacdo da Lei de DiretrizeBases da Educagédo n. 4.024/61. A
estruturacdo dada ao Curso de Pedagogia apreseotewa objetivo a formacédo de
professores para a Escola Normal e para os Imsitde Educacdo. Como bacharel, o
pedagogo poderia ocupar cargo de técnico em edycagguanto o licenciado tinha seu
campo de trabalho no curso normal, um campo nadmsxc dos pedagogos, pois outros
profissionais poderiam atuar como “professor”.

Em 1961, apds conflitos politicos e ideologicos, &éprovada pelo Congresso
Nacional a primeira Lei de Diretrizes e Bases dacadao Nacional - LDB, Lei n. 4.024/61,
promulgada apds mais de uma década de discussaBarlamento, no contexto da
implementacdo do projeto desenvolvimentista daeslacie brasileira. Com a economia
centrada na industrializacdo e urbanizacdo crestemlt sociedade reivindicava demanda
progressiva por acesso e qualidade da educacaemléte assim a normatizacdo sobre a
administracéo do ensino e sua descentralizacaelegéo a Unido. Segundo Weber (2000), o
professorado é tratado no Titulo VII, Cap. IV, titado "Da formacdo do magistério para o
ensino primario e meédio”, sendo atribuidos ao cumsonal, no Art. 52, a formacéo de
professores, orientadores, supervisores e adnaids&s escolares, destinados ao ensino
primério, e o desenvolvimento dos conheciment@givels a educacgao da infancia.

A escola normal oferecia o ginasial, de quatroesérconduzindo ao diploma de
regente de ensino primario; e o colegial, de té&ses anuais, oferecendo o diploma de
professor primario. Ambos os diplomas asseguraigi@l’ direito ao ingresso no magistério
primério oficial ou particular”, conforme Art. 58abendo aos Estados e ao Distrito Federal
regulamentar. Admitia-se, portanto, o exerciciontkgistério por aqueles que concluiam o
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normal ginasial ou o normal colegial, 0 que, naipaa a regulamentacao estabelecida pelos
Estados constituiu um dos instrumentos que marg@@am diferencas entre escolas urbanas
e rurais e 0 ensino ministrado entre as regiogsdo

A LDBEN n. 4.024/61 no Art. 59 trata da formacgé&o ptefessores para o ensino
médio, estabelece como local a Faculdade de Fidgg0iéncias e Letras, e a de professores
de disciplinas especificas do ensino médio técmos,cursos especiais de educacao técnica
(BRASIL, 1961). Admitia-se uma excecdao, a formagégrofessores para o ensino normal, a
ser realizada em Faculdades de Filosofia, Ciéreiastras, mas também nos Institutos de
Educacao, que poderiam oferecer cursos de formdgdwofessores para 0 ensino normal
dentro das normas estabelecidas para os cursogquectzs das faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras.

Com o Parecer 251/62, uma nova regulamentacdo asoQGile Pedagogia foi
aprovado pelo Conselho Federal de Educacgéo deiaworconselheiro e relator Valnir
Chaga. Segundo Saviani (2008), o referido documentonitefiue a formacéo do professor
primario deveria acontecer em nivel superior, @s técnicos da educacéo, o bacharel, em
nivel de pés-graduacédo. A intencdo ndo era extidgddurso de Pedagogia, mas reestrutura-
lo com o objetivo de precisar sua finalidade, pa@stendéncia seria a formacdo dos
professores primarios em nivel superior e a dosoggstas em educacao, em nivel de pos-
graduacdo. A duracdo do Curso de Pedagogia fanidafiem quatro anos, englobando o
bacharelado e a licenciatura, com a duracdo ant@idiferencial é a flexibilidade, visto que
as disciplinas de licenciatura poderiam ser cussaddo com o bacharelado.

O novo curriculo compreendeu matérias obrigatGmasnumero de cinco e onze,
opcionais, dentre as quais os alunos deveriam rcdusss. As matérias obrigatérias eram:
Psicologia da Educacao, Sociologia (Geral e da &gha), Historia da Educacédo, Filosofia da
Educacdo e Administracdo Escolar. Especificamasatgrias opcionais: Biologia, Historia
da Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas deqliea Pedagogica, Cultura Brasileira,
Educacdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculosogré#mas, Técnicas Audiovisuais de
Educacdo, Teoria e Pratica da Escola Média, edat@o a Orientacdo Educacional. Este
curriculo foi homologado em 1962, pelo entdo Mmoista Educacao e Cultura Darcy Ribeiro,

para vigorar a partir de 1963.

! Membro do Conselho Federal de Educacdo, ap6s albgatdo da LDB n. 4024/61 (BRASIL, 1961), foi
relator dos Pareceres do CFE n. 251/62 (BRASIL3186252/69 (BRASIL, 1969) que regulamentou o Curso
de Pedagogia.
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Portanto, o periodo de 1960 a 1964 foi marcado feeloicismo e a necessidade de
se formar trabalhadores ou “mao de obra” qualificpdra o mercado de trabalho capitalista.
Dessa forma, houve certa “autonomia” para as inglies, que segundo Saviani (2008, p.
43), “Diferentemente da regulamentacéo anterioo, $& fechou a grade curricular com a
distribuicdo das disciplinas pelas quatro sériescalso. Essa tarefa foi deixada para as
instituicbes”. Neste contexto social e econdomicatadimento ao apelo desenvolvimentista,
os profissionais da educacéo deveriam estar agceetd desenvolvimento, assim essa etapa
foi caracterizada como “[...] a etapa do capitatidmnasileiro dedicada aos investimentos em
educacédo, alicercados no ideario tecnicista” (BREEKI, 1996, p. 58). A “ideologia
tecnocrata” passou a orientar a politica educakiena educacédo se tornou instrumento de
aceleracdo do desenvolvimento econémico do pais.

Em 1969, em decorréncia da Reforma Universitarsitiida pela Lei 5.540/68,
diante das exigéncias do mercado de trabalho eociadade em geral, é aprovada pelo
Conselho Federal de Educacdo — CFE a nova regulagdendo Curso de Pedagogia: o
Parecer n. 252/69, que visava a formacao do pafesdo especialista para o ensino normal,
e de especialistas para as atividades de orientaggervisao, administracéo e inspecdo para
trabalhar nas escolas. O Curso de Pedagogia, hatoftsolado, mas se inseriu no contexto
de uma reformulacdo geral dos curriculos miniméseatdo vigentes, tendo em vista 0s
principios da Reforma Universitaria. Este Paregeesenta a proposta de curriculo minimo
para a preparacdo de um bacharel ajustavel a sxléarefas docentes e ndo docentes da
atividade educacional, além de encaminhar a prepanaa pos-graduacao; através da teoria e
pratica da escola primaria, ndo torna mais aut@iatiprofessor destinado aos cursos normais,
abre perspectivas para a formacéo do primario gal silperior.

Desde o Decreto n. 1.190, de 1939, até o Pareck6b225a parte relativa ao
magistério normal, segundo Saviani (2008), ndoectar maiores dificuldades, ensejando que
se lancassem pressupostos para uma futura prepatagéimario em grau superior. Nesse
momento ndo era possivel determinar areas obrigatde habilitacdo, deixou-as apenas
implicitas na exigéncia de matérias a serem estaghpelas universidades e escolas, de uma
lista mais ou menos variavel de opgbes. E o qumatia de imprecisio do Parecer vigente.
Com relacéo as especialidades educacionais, a340/68, em seu Art. 30, propde "[...] que

0 preparo de especialistas destinados aos trabatteosplanejamento, supervisao,

2 Na década de 1960, o Brasil passou por reformasampo educacional, como a Lei do Ensino Superior
5.540, de 28 de novembro de 1968 (Brasil 1968)oldmpois veio a reforma do Ensino de Primeiro aiSeg
Graus, correspondentes ao anterior Ensino Pringakitédio, em dois ciclos, ginasial e colegial, Lebr692,
de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971). Estasdaiacterizam-se pela concepcao tecnicista de edlmcac
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administracéo, inspecdo e orientagdo, no ambitesdelas e sistemas escolares far-se-a em
nivel superior”. As especialidades pedagodgicasestewvam definidas, estando s6 nhomeadas.
Mais uma vez, a identidade e as fun¢cdes do peddg@go sem definicdo precisa.

O Curso de Pedagogia, em processo de reformulatdd 969, deveria formar
especialistas através de habilitagbes que corrdegeem as especialidades previstas na Lei
5.540/68, bem como de habilitacfes correspondentegras especialidades que o Conselho
Federal de Educacdo — CFE julgasse fundamental padesenvolvimento social e
econdmico, deixando-se as Instituicdes de Ensinmei®r a possibilidade de, dentro do
prevista no seu Art. 18, propor a criagdo de outtosos ou habilitagdes que atendessem as
necessidades regionais do mercado de trabalhoaddgrpreocupacédo dos legisladores era
com as condi¢cdes de adaptacdo do profissionaligénexas do mercado de trabalho.

Na secdo IV do Parecer n. 252/69, o Curso de Pgaague sua finalidade era
preparar profissionais para o setor de educac&wer@eter uma parte comum e outra
diversificada: a primeira constituida por matéhasicas a formacéo de qualquer profissional
na area e a segunda, correspondendo as espea@alidadagdgicas mencionadas na Lei n.
5.540/68. Dessa forma, esse Curso seguia essgsrimaipios definidos anteriormente.

Sem prejuizo de outras habilitacbes que pudessena \ser criadas, seja por
iniciativa do préprio Conselho Federal de Educagdalas Instituicdes de Ensino Superior,
no Art. 3° essas habilitacbes sédo definidas paGumso de Pedagogia através do Parecer
252/69. Segundo Saviani (2008), as matérias quamfaxigidas para cada uma das séries,
além daquelas da parte comum, permaneceram a nogsnsicao definida no Parecer n.
251/62, acrescentando a matéria de Didatica ne@owdmum. As disciplinas regulamentadas
foram: Orientacdo Educacional; Administracdo Esc@éxercicio nas escolas de 1° e 2°
graus); Supervisdo Escolar (exercicio nas escotasl®de 2° graus); Inspec¢do Escolar
(exercicio nas escolas de 1° e 2° graus); Ensasodisciplinas e atividades praticas dos
Cursos Normais; Administracdo Escolar (exercicidhgrau); Supervisdo Escolar (exercicio
na escola de 1° grau); e Inspecéo Escolar (exemécescola de 1° grau).

Em relacdo as cinco habilitagbes, as trés ultinomanf oferecidas também na
modalidade de curta duragdo, nesse caso, os [wofss formados passaram apenas na
escola de primeiro grau. Com duracao plena, estlhilitacbes formam profissionais para as
escolas de primeiro e segundo graus. No caso danda&ghabilitacdo, a Orientacéo
Educacional, previu-se uma unica habilitacdo pagacala de primeiro e segundo graus, nao
existindo a modalidade de curta duracdo. A questhmativa € reduzida a uma dimenséo
técnica, afastando-se das exigéncias de embasanientifico. Dai a pretensdo de formar os
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especialistas em educacéo por meio de algumas poemas compreendidas externamente e
transmitidas mecanicamente, articuladas com oameémto para a sua aplicacdo nas escolas.

O Parecer n. 252/69, mais especificamente na RgEsoICFE n. 2/69 (BRASIL,
1969), firma que as habilitacdes pedagodgicas podaicaso do Planejamento Educacional,
ser obtidas no nivel de Mestrado. E acabou constanc¢fio entre o Bacharel e o Licenciado
em Pedagogia. A habilitacdo definida é o licencipai@ qualquer uma das habilitacées. Pois,
os portadores do diploma de Pedagogia deviam stggsores do ensino normal. O pedagogo
estava apto ao exercicio das atividades relatigdsabilitacoes registradas no exercicio do
magistério no ensino normal, das disciplinas cpopdentes as habilitacbes especificas e a
parte comum do curso e exercicio do magistéricsnal@ primaria, nas condic¢des ja descritas
acima, mais uma vez, a docéncia € definida conasa pedagogica desse curso.

Para a obtencdo do diploma de pedagogia, segundan5008), ocaputdo Art.
6° faz mais duas exigéncias: a primeira aplicatetlas as habilitagfes; a segunda, apenas as
de Orientacdo Educacional, Administracdo e Sup@ovisscolar. Em todas as habilitagcbes
sera obrigatoria, no estagio supervisionado, acpréas atividades correspondentes as varias
habilitagcbes, abrangendo pelo menos 5% da duracédaf para o curso em cada caso; nas
trés habilitacbes mencionadas, sera também exajidaperiéncia de magistério. Para esta
exigéncia, o Conselho, em 1969, deixou a questéiaalse a experiéncia poderia ser anterior
ao ingresso no curso, durante, ou antes, da olaelcdiploma.

Com o Parecer n. 867/72, Saviani (2008), compregndeo CFE retomou a questéo
e determina que a experiéncia do magistério axégida seja de duragdo nao inferior a um
ano letivo, no caso de Orientacdo Educacionaluenaemestre letivo nos demais casos, e
devera ser anterior ao ingresso no curso ou a gdmedio diploma. Tanto o Parecer 252/69
como o Parecer 867/72 deixam em aberto o nivelwrdgve ser obtida esta experiéncia no
magistério. Esta omisséo é deliberada, tendo eta @ifato de que o Parecer 867/72 se refere
a questdo e a legislacdo anterior que determinagaagexperiéncia deveria se realizar no
mesmo nivel em que o especialista iria atuar, fioancargo das instituicées a definicéao.

Tendo como perspectiva o Curso de Pedagogia nal,Bnas formalizacdo em 1939
e analise historica realizada, percebemos queedesicriacdo, o curso enfrenta problemas e
dificuldades, que o acompanham ao longo de suetdra. Busca compreender as novas
exigéncias legais quanto, a efetivacdo acerca wagdés do curso e da sua estruturacéo
curricular. Pois é preciso a formacdo de profiss®mrom as habilidades necessarias para

atuar no contexto de uma sociedade em transfornsagial e cultural.
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A atuacao profissional do pedagogo tem sido olgetonuitos estudos nos meios
intelectuais ligados ao contexto educacional. Eatte boa parte das discussdes referentes a
producao de conhecimento no campo da educacaaier®mr das universidades e faculdades
de educacdo a partir dos anos 1980, tem sido jreflal pela auséncia dos préprios
pedagogos que, devido & sua precéria formacacaedkeixaram-se substituir por filésofos,
socidlogos ou psicologos. Para melhor compreenssa situacédo, busca-se (LIBANEO;

PIMENTA, 1999, p. 246) que analisam essa dissoaaiws estudos pedagdgicos no pais:

A questao mais relevante [...] é o esvaziamentoedtagdos sistematicos de
educacao e a descaracterizacéo profissional daypgda]...] Por volta dos
anos 1983-84, a partir da critica & fragmentac&o divisdo técnica do
trabalho na escola, algumas Faculdades de EducsgAomiram do
curriculo as habilitacdes, passando a ter aperastdibilitacdes — professor
das séries iniciais do 1§rau e professor de cursos de habilitagcdo ao
magistério — descartando boa parte da fundamentagisgdgica do curso.
[...], em decorréncia dessas mudancas curricuadasdifusdo das propostas
do movimento pela reformulacéo da formac&o do aethrcas Secretarias de
Educacado retiraram das escolas ou deixaram de atantprofissionais
pedagogos, prejudicando o atendimento pedagdgilEiicd as escolas e
comprometendo o exercicio profissional do pedagogo.

Em meio aos conflitos ideologicos e ambiguidadesorrentes das Leis que
regulamentaram o Curso de Pedagogia em 1981, ddupido um documento pelo Comité
Pro-participacdo na Reformulacdo dos Cursos deg@gdae Licenciatura na Regional de
Sé&o Paulo, com o intuito de analisar os trabalfesemvolvidos na escola, sob o Titulo:
“Proposta alternativa para a reformulacdo dos Gurde Pedagogia e licenciaturas
(Anteprojeto)”. Uma proposta de redefinicho do Gude Pedagogia, e do destino do
bacharelado e da licenciatura. Essa proposicast& por Silva (1999, p.66), como: “[...] uma
base de estudos que conduzisse a compreensadoteEnpatica educacional brasileira”.

Este Comité Pro-participacdo defendia que os digeursos de formacdo dos
profissionais da educacdo deveriam ser organizadgsrtir de um ndcleo comum. Na
especializacdo, seriam preparados os profissigpetia 0 campo ndo docente. Assim, a
formacao do especialista se daria na pos-gradwsgéi-sensyna qual seriam formados os
pesquisadores e ou os educadores do ensino daw3%gproposta é pautada na superacao da
concepcao tecnicista. Segundo Brzezinski (1996gdosadores passaram a partir da década
de 1980, a escrever sua propria histéria, ndo kb diélogo, mas também pelos conflitos,
direcionados pelas discussdes dos educadores zadani Assim, ndao sO constituiram
organizacdes, como também caminhou rumo a ‘redaxtib&cdo”, de resisténcia ao

autoritarismo imposto pela ditadura militar.
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Em novembro de 1983, em Belo Horizonte, organizaagmoposta de reformulagao
dos Cursos de Pedagogia, conhecida como “Docurké@mabde 1983”. Dessa forma, o Curso
de Pedagogia néo foi mais questionado como formiagéal passou a ser analisado sobre o
campo de atuacao, funcdo e identidade do pedagsg@ proposta também foi referéncia para
| Conferéncia Brasileira de Educacdo — CB&rganizada 1989 pela PUC de S&do Paulo.
Segundo Saviani (2008) o maior objetivo seria aniar espaco critico de reflexdes sobre a
formacdo do educador, tendo a docéncia como a dmsdentidade a partir de uma base
comum nacional. As CBE constituiram-se em impogsmmhovimentos de discussdes e luta
em favor da educacdo publica. Estas questdes tanfitkam discutidas nos encontros
nacionais, sob a Coordenacdo da Comissdo NacianaReformulacdo dos Cursos de
Formacdo do Educador - CONARCFE até 1990 com essainblogia, quando esta
Comisséo se transformou em Associacdo Nacional pefanacdo dos Profissionais da
Educacao - ANFOPE.

Depois de muitas discussbes e reivindicacbes dasgaddres e entidades
organizadas contra as indefinicdes do Curso degegds foi aprovada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo - LDB n. 9.394/96. A identidaxpetiagogo, mais uma vez, ndo estava
esclarecida, tanto que depois da homologacédo daetsa questdo voltou a ser rediscutida
pelos grupos de educadores e comissdes organizgg@adutavam pela determinacdo da
funcdo do pedagogo, enquanto profissional da edocaois, até esse momento, a sua
identidade ndo estava clara e nos artigos da LRBse&specificam com clareza a atuagéo,
campo profissional e nem instituicao formadora.

O Art. 62 da LDB n. 9.394/96 introduz os Institut®speriores de Educacéao - ISE,
como um dos locais possiveis, além das universsjageformacéo de professores. Buscamos
a concepcao de Scheibe (2002, p. 55) sobre a crémgiInstitutos Superiores de Educacgao e

dos cursos normais superiores, de forma que:

A mesma LDB que determinou a formagdo em nivel sopde todos os
professores, contraditoriamente, criou os Institi8aperiores de Educacao e
0S Seus Cursos normais superiores como 0s locefsr@nciais para essa
formacdo. Nas circunstancias hierarquicas em gse $& coloca, pode
significar uma reacomodacgéao da desvalorizacaogsiofial.

’ Foram seis as Conferéncias Brasileiras de EducaGRS realizada: | CBE, 1980 em S&o Paulo; || CBIB2
em Belo Horizonte; 11l CBE, 1984 em Niterdi; IV CBE986 em Goiania; V CBE, 1988 em Brasilia e VI CBE
e Ultima, 1991 em Sao Paulo. As CBEs seguiramarg@ssos Nacionais de educacdo, o | CONED reuniu
mais de cinco mil participantes em Belo Horizodi® 31 de julho a 3 de agosto de 189®ZEZINSKI, 2006).
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Segundo a autora, os Institutos Superiores de Edacgreferencialmente iriam
promover a formacdo dos professores com o cursoal@uperior, agcdo que pode contribuir
para 0 processo de desvalorizacdo profissionah peklidade da formacdo oferecida,
constituindo-se em uma preparagdo técnico profiaikante de nivel superior,
desvalorizando o conhecimento sobre as dimensd@aisoculturais e politicas. Pois, as
universidades tradicionalmente ja trabalham coraramdcdo dos pedagogos que exercem a
docéncia na educacéo infantil e nos anos iniciaisrgino fundamental. O Art. 63 inclui as
atribuicbes dos Institutos Superiores de Educagéardutencédo do curso normal superior na
formacgao de docentes para educacéo infantil eiamsis do ensino fundamental.

Dessa forma, ndo sO o Art. 63 da LDB n. 9394/96s5,maArt. 64 contrariaram a
forma como o Curso de Pedagogia estava sendo ddacpblas instituicbes e entidades
organizadas envolvidas no movimento de sua regéfiitrazendo a tona a recorrente
questdo da identidade do pedagogo. Para tanta;essé&io uma melhor definicdo de onde
ocorreria essa formacédo e qual sua atuacdo pomfasiA legislacdo deve ser clara e ao
mesmo tempo, aberta a complexidade e diversidadeabam das divergéncias académicas e
politicas dos envolvidos no processo de formac@ain

Como podemos verificar a LDB n. 9394/96 deixou amiindefinicdes com relacdo a
atuacao, funcéo, local e niveis de formacéo dogmgpa Portanto, passaremos a refletir sobre
as leis subsequentes para compreender a formacggeddgogo. Observando a contribuicdo
das entidades organizadas na luta por uma formg@ddenha a qualidade necesséria para
uma atuacdo docente que desenvolva o0 exercicio otstracdo e reconstrugcdo do

conhecimento, baseado em uma aprendizagem sigidica

3.2 A atual Legislacdo reguladora da Formagé&o do Hagogo e as entidades organizadas

Refletimos sobre a atual legislacdo que regulamenturso de Pedagogia como
formacdo inicial e a contribuicdo das entidadesmzpdas que historicamente defenderam
uma formacdo de melhor qualidade para os pedagdgss anos iniciais do ensino
fundamental em nivel superior, fossem estes edigtata ou professores, no Curso de
Pedagogia, o que foi uma “conquista”, com a proagdg da LDB n. 9394/96 mesmo com as

indefinicbes apresentadas em suas diretrizes.
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Considerando a falta de esclarecimentos e detegiesaem 1998, € nomeada uma
Comissdo de Especialistas de Ensino de Peddqgomia intermediar os conflitos decorrentes
da LDB n. 9394/96. Assim, cresciam as manifestacéagarias aos Institutos Superiores de
Educacao - ISES e as diretrizes estruturadas eiahigdas para o Curso de Pedagogia, estas
discussobes foram estimuladas e direcionadas pt& gamssociacdes e entidades organizadas.

Essa Comissdo estava com uma grande responsabilglee] segundo Scheibe
(2002), aléem de examinar as propostas provenielatesnstituicoes de Ensino Superior - IES
dos varios estados do pais, que no final somarasmdeajuinhentas, estendeu o convite para
apresentacdo de propostas as demais entidadesaiaci@gadas ao assunto. Uma vez
elaborada a proposta da propria Comissdo e in@uperas sugestdes provenientes de
discussdo em reunido aberta, efetuada em conjumoas entidades nacionais do campo
educacional envolvidas com o Curso de Pedagogiesdea divulgacédo em 06 de maio de
1999, do documento, Proposta de Diretrizes Cuaresl de autoria da Comissédo de
Especialistas de Ensino de Pedagogia, ficando portampo na Secretaria de Educacao
Superior - SESu no MEC, depois encaminhado ao Gend&acional de Educacédo - CNE.

A Associacao Nacional pela Formacao dos ProfissateaEducacdeANFOPE, no
IX Encontro Nacional realizado em Campinas em 18&@giu um documento: “Proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos Femacdo dos Profissionais da
Educacdo”, que defendeu a universidade comd&daus privilegiado de formacédo de
professores para atuacdo na educacao basica eésupencretizou-se, partindo do principio
do respeito as iniciativas das instituicdes pagamizar suas propostas curriculares, levando
em conta a base comum nacional e considerando @ rida como base da identidade
profissional de todos os profissionais da educa@i’VA, 1999, p. 79).

Assim, diferente do que ocorreu com as demaisdia&uras no pais, que tiveram
uma nova edicdo de suas diretrizes curriculareds appromulgacdo da LDB 9394/96, o
Curso de Pedagogia ndo passou por essas modiicag@éemo as entidades organizadas e
universidades tendo essa preocupacao e ofereqeygpas que melhor definissem a funcéo e
atuacao do pedagogo. Apoés o periodo de mobilizdg&mmunidade académica na tentativa
de exercer influéncia sobre as definicbes da ptapd®ram aprovadas as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacao de Professtar Educacdo Basica - DCNFPEBasica

4 Esta comissdo foi nomeada pela Portaria SESu/MEC46 de 10 de marco de 1998, e composta pelos
professores: Leda Scheibe, presidente — Universiffaderal de Santa Catarina — UFSC; Celestino Alaes
Silva — Universidade Estadual Paulista — UnespMdariarcia Angela Aguiar — Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE; Tizuko Morchida Kishimoto — énsidade de S&o Paulo — USP e Zélia Mileo Pavéo —
Pontificio Universidade Catdlica — PUC/PR.
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em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Grgdod&lena - Resolugdo CNE/CP 1/2002,
com base no Parecer do CNE/CP 009/2001.

Nesta perspectiva, a formacdo do pedagogo devydasejada e efetivada sobre um
aporte teérico e metodoldgico, seguindo as DiresriCurriculares Nacionais, para que nao
fiqgue fragmentada a cada regido do pais. Uma decisfetiva em torno da formacdo dos
docentes, como interesse conjunto do pais, podarasimnificados importantes aos
referenciais sobre o curriculo, organizacdes pegleg® e institucionais dos cursos de
formac&o, os mesmos deverdo ser acompanhadosiadasapelos 6rgdos competentes. E
importante refletir sobre os principios e proceditne da formacdo inicial, tendo como
referéncia a Resolu¢cdo CNE/CP n.1 de 18 de fewedei2?002, em seu Art. 1° institui que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacho Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, em curso dadiatura, de graduagéo
plena, constituem-se de um conjunto de principiigydamentos e
procedimentos a serem observados na organizagétadizsal e curricular
de cada estabelecimento de ensino e aplicam-sedas tas etapas e
modalidades da educagéo bésica. (BRASIL, 20021 )p. 0

Segundo as DCNFPEB&sica (BRASIL, 2002) a formagéprdfessor devera ser em
nivel superior em curso de licenciatura, de gra@loiggena, valorizando um profissional com
saberes necessarios para uma atuacdo pedagogiceond&ucdo e socializacdo de
conhecimentos, integrando as competéncias e d#&dadbs para dar conta dos fatos futuros,
marcados por imprevistos; que requer do professpaadade para responder aos desafios
postos a educacdo. O documento ressalta a neackssiel@aber trabalhar dentro do campo do
planejamento flexivel e da acao-reflexdo diante atmstecimentos. Na Resolucdo CP/CNE
n°® 01/02, a aprendizagem é vista, como processorgdrucdo de conhecimentos, habilidades
e valores em interacdo com a realidade e com egasijAo concluir o Curso de Pedagogia
deve vivenciar a teoria e pratica, compartilharesad com outras areas do conhecimento,
apropriar-se dos fatos da realidade econémicayralilipolitica e social para contextualizar os
conhecimentos e os inserir na pratica educativa.

Em meio as “conquistas” e a outras reivindicac@s aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de PedagodCNCPedagogia (BRASIL, 2006)
fundamentadas nos Pareceres CNE/CP n. 05/200528081£ na Resolucdo CNE/CP n.
01/2006 que traduziu em 15 Artigos a normatizag® abnsideracdoes expressas no parecer,

repercutiram assumindo uma fase de novos debateznmpo da formacgé&o do profissional da
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educacdo no Curso de Pedagdgiaa perspectiva de consolidar as discussdesexdef em
torno desse campo. Esse aprofundamento exige queéelseeiem de forma clara as
perspectivas que essa formacgao podera assumircanré@lecia das diretrizes aprovadas.

As DCNCPedagogia (BRASIL, 2006) define que a idiEade do Curso de
Pedagogia deve ser pautada na docéncia, tambénarticipacdo da gestdo, avaliacdo de
sistemas e instituicbes de ensino, a elaboracdmeeugdo de atividades educativas. O
pedagogo devera ter uma formacao teodrica diveasidie pratica, que se articulem ao longo
do curso, sendo formado para atuar em espacosarsc@ extra-escolares. Direciona ao
pedagogo uma formacéo, na qual campos de conhdoimemo Psicologia, Sociologia e
Filosofia tornam este profissional mais prepar&definiram as universidades cohdous
de formacéo de professores.

As DCNCPedagogia (BRASIL, 2006) em seus Art. 2%palFranco, Libaneo e
Pimenta (2007), ndo diferenciam campos cientifisefores profissionais, areas de atuacao,
ou seja, nao faz uma diviséo técnica escolar. ORRrilescreve as competéncias dos egressos
desse curso como dezesseis atribuicbes do doaprgese misturam objetivos, conteudos,
recomendagOes morais, gerando imprecisdes quargeribdo egresso; O Art. 2°, 8 2°, e 0
Art. 3° apresentam orientagfes desconexas solwareadao, distintas as competéncias do
pedagogo do Art. 5°. Nos artigos 2° e 4°, que esaetidos, sdo criadas cinco modalidades
de magistério, a saber: 1) a formacao para o exerdd docéncia na educacao infantil; 2)
nos anos iniciais do ensino fundamental; 3) nososude ensino médio de modalidade
normal; 4) em cursos de educacdo profissional; &)aeea de servicos e apoio escolar; em
outras areas nas quais sejam previstos conhecisnpetiagogicos. Séo cinco as modalidades
formativas, sO ha referéncia a duas: Educacaotihé&Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Franco, Libaneo e Pimenta (2007), a ReéIGNE/CP n. 1, de 15 de
maio de 2006 dispde em seus Art. 2° e 4° que coQlagdedagogia é de formacéo inicial de
professores para exercer funcbes de magistéritarRoy mantém o entendimento estreito de
que o pedagogo € o profissional que ensina na Edadafantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental. Estabelece, que sdo também professmtes os profissionais que atuam na
gestdo e organizacdo de sistemas de ensino, ndecagéo, na elaboracdo e execucao de
projetos, na avaliacdo de sistemas e na pesquosaagoes logico-conceituais, o Curso de

Pedagogia pode incluir a formacao de professoresddeacédo infantil e anos iniciais, mas

® Para maior fundamentacdo ver textos de Libane®6;20anuri, 2006; Franco, LibAneo e Pimenta, 2007;
Saviani, 2007 e Scheibe, 2007.
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ndo ser reduzido a ele, ndo tem sustentagdo tedaoaepistemoldgica, nem pela tradicdo da
teoria pedagogica, a afirmacao de que a base a¢do do pedagogo € a docéncia.

Na proposta das DCNCPedagogia (BRASIL, 2006) éndiéde um conceito de
docéncia “abrangente” para outras pratica pedagégimas se bem analisada o pedagogo esta
habilitado a exercer suas atividades na educacémtine anos iniciais do ensino
fundamental, pois ndo é discutido e definido osasutrés objetivos de atuacdo do pedagogo.
Para Franco, Libaneo e Pimenta (2007), € incompiregindizer que um coordenador
pedagodgico exerce, nessa funcdo, a docéncia; gsieeialista em avaliacao esta exercendo a
docéncia, quando 0os mesmos sédo pedagogos e nadedoce

Conforme o exposto pelos autores ao postularemidsstficacdo de conceituacao,
com relacdo a docéncia e atuacao pedagodgica gpeedagogo os legisladores desconheceram
a tradicdo teorica e conceitual da ciéncia pedagodirt. 2° afirma que “[...] o Curso de
Pedagogia propiciard o planejamento, execucao lagéa de atividades educativas”, sendo
assim, a pedagogia nesse artigo, ja ndo tem maie objeto a docéncia, mas as atividades
educativas tendo uma sequéncia de indefinicOdtaedia esclarecimentos.

Segundo as concepcdes de Franco, Libaneo e Pi26a@)° o texto da Resolucdo
falha substancialmente por ndo ter considerado teulacdo entre as dimensdes
epistemoldgica, disciplinar e pratica da Pedagdggsprezando a epistemologia desse campo
cientifico e as necessidades da formacao do piafial pedagogo para atender as complexas
demandas da escola brasileira e, ainda, ndo seraquralos saberes da pratica pedagdgica,
formalizados no seu caminhar historico. A insufici@ mais evidente refere-se a falta de uma
conceituacao epistemologica clara de Pedagogia.

O Curso de Pedagogia devera ainda de acordo comiregizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2006), assegurar a articulagéoeea docéncia, a gestdo educacional e a
producdo do conhecimento na area da educacédo, &eddoéncia como a base da formagéo
do pedagogo. O sentido da docéncia é articuladdemm ide acdo educativa e processo
pedagogico metodico e intencional, construido enacdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam os principios gtblns da pedagogia, como um curso que
forma principalmente o docente para exercer as atigslades pedagogicas na educagéo

infantil e nos anos iniciais do ensino fundameraheibe (2007, p. 60) explica a razdo da

® Esses intelectuais apresentam um posicionamentoéfeel & formacéo do pedagogo como um cientista da
educacédo e ndo um docente. Para tanto, defendem loase de formacao do educador precisa ser codatit
por um conjunto de conhecimentos ligados a Pedagngido a docéncia. A natureza e os conhecimeatos d
educacéo estdo ligados primeiramente aos conhetisnpedagdgicos e em segundo lugar ao ensino.
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definicdo do Curso de Pedagogia apenas como usreciatura e a ambiguidades recorrentes

das Leis que formularam diretrizes e principios:

O CNE decidiu-se por uma posicdo negociada, agoeprese de aspectos
da proposta j4 delineada pela Comissdo de Esmtatlde Ensino de
Pedagogia em 1999, mas sem abrir m&do da defing&ordo apenas como
licenciatura. H& ambiguidades na sua formulacdo, emdo das

determinagfes anteriores, constantes tanto do regiguiu a LDB/1996,

como das outras normatizagbes que conceberam de dicatomizado a
formacéo dos profissionais da educacéo.

Seguindo o pensamento de Scheibe (2007) as negesiapnsistiram na definicdo
do Curso de Pedagogia como uma licenciatura pdac@ncia polivalente, requerida para a
educacao de criancas de zero a dez anos. A doc&roimpreendida como os processos de
alfabetizacao nas diversas areas do conhecimemity tomo dimensdo uma base comum: a
formacéo integral do professor para educacéo ihfaanos iniciais do ensino fundamental. E
a base necesséria as outras fungdes a que se pr@udso de Pedagogia.

Um forte defensor de que o Curso de Pedagogia e& ser associado somente a
docéncia é Libaneo (2006), que na base de sua argagdo reside a distingao entre trabalho
pedagogico e trabalho docente. O autor parte decom@reensao da pedagogia como campo
de reflexdo tedrica acerca das praticas educato@mssiderando a docéncia, mas nao se
restringindo a ela. A pedagogia e a docéncia s@imote que apresentam distingcoes
conceituais, apesar de se inter-relacionarem, deveportanto, contar com formacdes
diferenciadas. Defende que as Faculdades de Edutagham o Curso de Pedagogia e os
Cursos de Licenciaturas para a formacao do prafelsseducacao béasica.

Parte do pressuposto que o trabalho pedagoégicecaade o da docéncia, o sentido
de que favorece o exercicio profissional em divers@ticas educativas, enquanto que o
trabalho docente representa uma das formas passivdrabalho pedagoégico, assumindo o
contexto da sala de aula comdaus privilegiado dessa pratica. Para Libaneo (2006)lea
que subjaz essa concepcéo € a de que o trabaleotd@pedagdgico, mas nem todo trabalho
pedagogico é docente. Portanto, a base da ideatigiadissional do pedagogo deve ser a
teoria e a pratica em torno dos saberes pedagogic@® apenas a docéncia.

Para tanto, exigird novas formas de se pensarizglare a organizacdo do Curso de
Pedagogia, para além das concepc¢des fragmentaastas a um elenco de disciplinas
fechadas em seus campos de conhecimento. As DCNGé&gd (BRASIL, 2006), apontam
para uma organizacao curricular fundamentada naxipios de interdisciplinaridade,

contextualizagéo, relevancia social, ética e séitkide afetiva. Citam ainda, os ndcleos que
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definirdo a estrutura do Curso de Pedagogia: nudeoestudos basicos; nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos; nudée@studos integradores que devem se
articular ao longo da formacéao.

A transicdo para o formato dos cursos de pedagbgseado nas DCNCPedagogia
Brasil (2006), faz com que as instituicbes de endeve ter se comprometido em extinguir as
habilitacGes, até entdo em vigor. O projeto pediagddp curso deve ter sido protocolado nos
sistemas de ensino dentro de um ano depois daagdvla Resolucdo CNE/CP n. 01/2006.
As diretrizes do Curso de Pedagogia apresentamogopblémicos e desafiadores
relacionados com a concepc¢ao de pratica docenteauséncia da teoria, esse aspecto merece
atencéao e reflexdo. Para Sheibe (2007, p. 60) afidegue precisa ser enfrentado para que a

teoria seja articulada com a pratica e venha ssgtitwin, nos projetos pedagdgicos de curso:

[...] o desafio é estabelecer uma formacado teGsimleda, com base no
conhecimento cientifico e na pesquisa consolidaglando ceder a
incorporagdo da racionalidade técnica ou do psatici pedagogico
predominante na epistemologia da reforma educdcfi@al, na qual se
vincula o conhecimento formativo a uma pratica iizesta.

Conforme a autora o Curso de Pedagogia deve sexcafe baseado em uma sélida
formacado tedrica e consolidado na pesquisa, pasaparacdo do paradigma pragmaético.
Desta forma, o curso deve romper com a fragmentdisémlinar e avancar na perspectiva do
trabalho coletivo, organizar as condicbfes da gesmocratica com a participacdo da
comunidade, reorganizar os curriculos, atendendweésssidades sociais, acompanhando o
avanco técnico e cientifico que sédo condicdes gaeaas instituicdes formadoras construam
processos formativos, tendo em vista uma nova pgacede escola e de educacao que tenha
como futuro um projeto social que valorize o senano.

A histéria do Curso de Pedagogia é marcada porrmef® educacionais
comprometidas com o desenvolvimento de diretrizes privilegiam o rebaixamento da
qualidade da formacéo, favorecendo uma formac&madggometida com a pesquisa e com a
aquisicdo e mobilizacdo dos saberes docentes.ldgramn processos de avaliacdo de
desempenho e de competéncias vinculadas ao satmr daao como fazer em vez de
processos que tomam o campo da educacdo em sumlattda com seus saberes
epistemoldgicos proprios. Sao reformas que namel@ficom clareza a identidade, funcéo e
atuacéo do pedagogo.

No contexto da trajetoria do Curso de Pedagogssaitamos os debates realizados

pelas entidades organizadas pelo movimento demefacdo dos cursos de formacdo do
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educador. As referidas discussbes tém como pringipetivo a defesa por uma educacéo de
melhor qualidade para a sociedade brasileira. A@RIE e demais entidades representativas
dos educadores do pais, dentre elas ANPEd, ANPEBDES e o FORUNDIR reafirmam a
necessidade de uma avaliacao critica dos cursésrm@cdo do professor. Estas entidades
criaram espacos de discussfes tedricas e mobdizpoética, visando contribuir com
concepcgles criticas para a educacdo, escola, emsias proprias politicas publicas
direcionadas a educacéao, consolidadas por diferegfiermas educacionais.

Os educadores associados e 0s que acreditam

mssemsacoes defendem que a
universidade deve ser vista como um espaco adegpado formar o profissional da
educacdo. E na universidade que o pedagogo poel@r@garar para o exercicio da atividade
educativa, cujo ponto de partida e de chegadaréti@g social e cultural no contexto amplo e
restrito da realidade social. Essas entidades alsed organizadas, os 6rgaos oficiais da
educacao brasileira e a sociedade precisam inctameninvestimento na formagao do
pedagogo para a melhoria da educacéo dos anaaisnizisto que o pais tera possibilidades
maiores de se desenvolver e formar pessoas ciirasatuar nas complexas relacdes sociais.
E importante as reivindicacdes das entidades argdas dos educadores em busca
de uma politica comprometida com a formacdo doegsuir, consolidada com os principios
educacionais criticos, 0 que trouxeram mudancaai® acesso a formacao inicial, visto que o
processo de reeducacao ainda € necessario e dawa sempromisso politico e educacional
dos educadores. Para Gadotti (1985), temos espeeamgm futuro melhor para a educagéo
brasileira, ao educador compete reinventa-la, ddags condi¢cdes para que uma educacao
democratica seja possivel, dando alternativas peilzas que favoreca na formacdo de
pessoas preocupadas em superar o individualisnaaocpela exploracdo do trabalho. Esse
projeto alternativo, ndo podera ser elaborado abingtes dos tecnoburocratas da educacéo.
Se ela for possivel é porque, hoje, esta sendagamelos educadores que se reeducam.
Assim, a formacé&o inicial € um processo que impke/olvimento, deciséo,
incluindo novas perspectivas a serem definidas pedfissional, por tratar-se do espaco em
gue se inicia a profissdo e no qual, segundo Indime(@001), sdo assumidas determinadas
regras praticas e principios que orientam o trababcente, nessa etapa de formacdo é
preciso ter cuidado com o desenvolvimento de unamém assistencialista e voluntarista da

profissdo, que torna os professores susceptivaig@tacao acritica a ordem social. Assim, é

7 Associacdo Nacional pela Formacéo dos ProfissiateiEducacdo - ANFOPE, Associacdo Nacional de P6s-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo - ANPEd, Assodisgdonal de Politica e Administracdo da Educacao
— ANPAE, Centro de Estudos Educacédo e SociedadeDES e pelo Férum de Diretores das Faculdades de
Educacéo das Universidades Publicas Brasileir@RUNDIR.
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importante que seja revista a metodologia por mdeiaual os conteudos sao trabalhados,
pelos formadores que funcionam como um curriculdtoca metodologia, um curriculo que
nao é explicito, mas que traz consequéncias pafatw®s professores, pois eles acabam
perpetuando os modelos com os quais aprenderam.

A pratica pedagogica supde envolvimento profisdjoniativa, implica trabalhar
com colegas, desenvolver-se profissionalmente merspectiva de trabalho coletivo e ainda
que individualmente cada profissional seja respaigsor suas acdes. E uma perspectiva que
ultrapassa os limites dos conteudos a ensinar.eAtidade profissional, o despertar para a
necessidade de uma nova cultura profissional estgrofessores, bem como de que tenham
uma acdo politica mais efetiva, sdo preocupacdessgufazem presentes nas acdes da
formacdo inicial e da pratica pedagogica dos psoies que trabalham nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A formacédo inicial € uma dimensdo capaz de deseacad profissionalizacao
docente, processo que ressalta a importancia ddrag@o de uma nova cultura e identidade
profissional. Dada a preocupacdo com questdesiopttas a formacdo do professor,
concorda-se com Libaneo (1999) quando afirma a uddiigacdo profissional do
professorado é notéria, porque os cursos de fona@a vém acompanhando as mudancgas e
ainda estdo acentuando a tendéncia de desprofifizagéio e de decréscimo do conceito
social da profissdo perante a sociedade. E preciggiar as acdes por uma formacéo de
gualidade, por uma cultura do profissionalismo,niedo que a profissdo conquiste mais
credibilidade e dignidade profissional.

E necessario uma reflexdo critica acerca das refoeducacionais, no entanto sem
se limitar as suas restricdes e ambiguidades. &ispréambém analisar as possibilidades de
acdes e avancos nas préticas formativas. Pois, oness contextos adversos, é possivel
construir préaticas de formacao inicial comprometidam um ensino de qualidade, que néo
perca de vista as dimensdes éticas, econdmicaditecgs bem como as discussbes e
reflexdes sobre os propdésitos da educacéo.

No tdpico seguinte analisamos o Curso de PedagdgieCentro de Estudos
Superiores de Caxias - CESC da Universidade Edtaldudaranhdo - UEMA, desde sua
criacdo em 1968 até os dias atuais, verificando roamor profundidade o recorte historico de
1996 a 2010, visto que o pedagogo, durante swetdra com as regulamentacdes definidas
para este curso, esteve com sua identidade e mipcégidicadas em detrimento de Leis com
diretrizes indefinidas que prejudicam a implemedtada formacéo inicial, bem como dos
fundamentos tedricos e praticos do Curso de Pedagog
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3.30 Curso de Pedagogia: da criacdo a atualidade em gas - MA

Apresentamos a dimens&o histérica do Curso de Bgidagm Caxias - MAcom
base nos fundamentos teoricos de Fonseca (1984 keis que regulamentaram as funcdes
do pedagogo ja discutidas nos itens anteriores w@mogCurso de Pedagogia da Unidade de
Estudos de Educacao de Caxias — UEEC, atualmenteoGke Estudos Superiores de Caxias
- CESC, é parte integrante da histéria da criagidJdiversidade Estadual do Maranhéo -
UEMA. Quando em 1968, foi criada a Faculdade parmdr professores do ensino médio,
originou-se do “Projeto Centauro” objetivando formarofessores multiplicadores que
divulgassem as ideologias politicas educacionaiSalerno de José Sarney. Criada pela Lei
n. 2.821/68 de 23 de fevereiro de 1968, que habdiprofessores em Administracdo Escolar.

Em 1969, houve o primeiro vestibular e as aulagaram em 06 de janeiro de 1970,
no Colégio Caxiense com apenas 03 cursos: Ciénaams e Estudos Sociais. Somente em
1973, com a Portaria 23/73, foi criado o Departamele Pedagogia que teve como primeiro
chefe o Pe. Francisco Maximiano Damasceno. A Rart2@/73 criou a congregacao,
atendendo a resolugcédo do Conselho departamentale@méio de 21 de setembro de 1973.
Nesta gestdo, é criado o Diretorio Académico “Terstds” que em julho lacaram o jornal
“Dialogo do Alecrim”. Caxias - MA estava como aaide mais desenvolvida do Estado. O
objetivo principal da Faculdade era formar professgpara atuarem no Ensino Médio,
iniciaram os trabalhos docentes em 1974 e a irggtduoi reconhecida em 15 de dezembro
de 1977 pelo decreto 81.037 e o parecer 2.111/77.

O Curso de Pedagogia, com habilitacdo em Admig&tréEscolar, foi criado em
1968, pela Lei n. 2.821/68 e o primeiro vestibuiar viabilizado a partir de 1973, que
segundo (FONSECA, 1985, p 77) nos:

[...] dias 1 e 2 de dezembro de 1973, foi realizasktibular para um curso
parcelado em Pedagogia com 96 vagas distribuidasluem turmas dos
quais 80 eram bolsistas, por forca de convénio MBECE 16 vagas
oferecidas pela Faculdade. Este curso congregoum8icipios do

Maranh&o, além de alunos provenientes da vizinpiatao Piaui.

Um dos principais objetivos da implantacdo do Cuis®edagogia em Caxias - MA
foi a intensa expansdo do curso de nivel médioyéh@u necessidade de preparacdo de

recursos humanos para atender a clientela; poo tado, segundo Fonseca (1985), Caxias -

8 Segundo Fonseca (1985), Caxias - MA era, depoiSageLuis, a Capital do Estado, o centro culturaism
desenvolvido do Maranh&o. Sua rede particular dsmemo que diz respeito aos cursos de grau mésiaya
bem desenvolvida para a época. Tinha cinco escotasursos de 1° ciclo, os ginasios e cursos del2°
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MA aspira manter sua tradigédo cultural, sentiaessessidade de ter uma instituicdo de ensino
superior, visto que a cidade ja comportava umatungio dessa natureza e 0s egressos do
curso de nivel médio seriam por ela absorvidosraiaria dos professores que atuavam no
nivel médio local necessitavam de qualificacédoigsainal.

No cenario maranhense, a educacgéo estava fundataeria principios e nas acdes
externas, semelhantes, a nocdes técnicos dos Estddaos (MEC/USAID), que
delimitavam os caminhos educacionais brasileir@syvida politica do maranhao inaugurava-
se a “Era Sarney”, o lema “O Maranhdo Novo” aceeditque a educagdo iria operar o
“milagre” para transformar a realidade maranheAsmvés desta bandeira implementou-se o
Projeto Centauro, que era considerado um projetoldeoso, criativosui generes que
tinha no seu nome a conotacédo de uma estrela bnillh@nte que formaria professores para
“O Maranh&o Novo”.

O objetivo deste Projeto era instalar a FaculdalBaitmacao de Professores para o
primeiro ciclo, tendo como meta solucionar o protdeda falta de professores sem formacao
para o nivel médio. A situacao foi agravada cormplantacédo do Projeto Bandeirante, em
1968, implementado com a finalidade de suprir & fdé ginasio. Seus objetivos eram “[...]
possibilitar continuidade de estudo aos egressosudsm primario, ajudar na formacdo da
mao-de-obra especializada para o desenvolvimedtr eondi¢cdes para criacdes e acesso a
cursos superiores” (FONSECA, 1985, p. 35).

A Faculdade de Formacdo de Professores para o MNeelio (nome inicial)
instalada pelo Projeto Centauro se consolidou ciostduicdo responsavel pela educacgéo de
nivel superior. Definem-se trés fases da histawi&dntro de Estudos Superiores de Caxias -
CESC da Universidade Estadual do Maranhéo - UEMA.

. A primeira da criacdo da Faculdade para formac&orafessores de nivel médio

em 1968, ao rompimento do convénio com a Univedeidke S&o Paulo - USP;

. A segunda iniciada com o rompimento do referido véoio até a sua

incorporacdo pela Federacdo das Escolas Superimreblaranhdo - FESM,

recebendo o nome de Faculdade de Educacéo de C&k&s em 1972,

° MEC/USAID é a fusdo das siglas Ministério da Edéoae MEC e United States Agency for International
Development-USAID. Conhecido como acordo MEC-USARbjetivo: aperfeicoar o modelo educacional
brasileiro. Através da reforma do ensino, ondeursas primario (5 anos) e ginasial (4 anos) forandidos,
chamando-se de primeiro grau, com 8 anos de duracéocurso cientifico fundido com o classico é
denominado segundo grau, com 3 anos, e 0 cursersitario passou a ser denominado de terceiro grau.
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A terceiro que vai até a transformacdo em Federdg8dEscolas Superiores do
Maranh&o - FESM, sendo identificada como Unidad&stados de Educacédo de
Caxias - UEEC. Em 1982 Universidade Estadual daahftzéo - UEMA.

A Federacdo das Escolas Superiores do MaranhddSMHE&I transformada em
Universidade Estadual do Maranh&o - UEMA pela Let.A400 de 30 de dezembro de 1981, a
mesma € uma autarquia especial, vinculada a Seard&aCiéncias e Tecnologia do Estado
do Maranhdo. Assim, busca sua autonomia didatmatifica, administrativa, gestéo
financeira e patrimonial, de acordo com o que prege Art. 272 da Constituicdo Estadual,
cujo funcionamento foi autorizado pelo Decreto Fald@4143, de 25 de margo de 1987.

De acordo com a Lei de sua criacdo, a UEMA tenegasistes finalidades: Oferecer
educacao de nivel superior, formando profissiot&isicos e cientificos, tendo em vista os
objetivos nacionais, regionais e estaduais; Dinamazproducao cientifica e a renovagédo do
conhecimento humano, através da pesquisa voltatbaetado, para a realidade regional,
promover a participacdo da comunidade nas ativglatie cultura, ensino e pesquisa; e
organizar a interiorizacdo do ensino superior,vasada criacdo de cursos de Agronomia e
Medicina Veterinaria para fazer face a peculiargddd mercado de trabalho regional.

Na forma do Art. 207 do Decreto Estadual 13.812%lele abril de 1994, a estrutura
Organizacional da UEMA esta dividida em quatro isiveAdministracdo Superior,
Assessoramento, Execucdo Institucional e Execucégrdmatica. A mesma funciona em
varios “campi” nos municipios no Estado, em cidagedos de desenvolvimento do
Maranh&o, tais como: S&o Luis, Caxias, ImperaRiesidente Dutra, Acailandia, Bacabal,
Balsas, Santa Inés, Pinheiro, Timon, Coelho NetajaB e outros.

O Curso de Pedagogia do Centro de Estudos Supeder€axias - CESC/UEMA
teve sua plenificacdo autorizada, segundo o Prdpetdagdgico do Curso de Pedagogia
(2007), através do Parecer n. 76/85 do Conselted&al de Educacdo e Portaria de 23 de
junho de 1985 com habilitacdo em Magistério dasekias Pedagodgicas do 2° Grau. Segundo
documento de 03 de julho de 1989 que solicitavaomrhecimento do curso, esta opcéo
passa, fundamentalmente, por dois aspectos: dadadler conferida & educagdo basica pelo
organismo responsavel pela definicdo da politicacadonal brasileira; e estudos da
realidade do sistema de ensino local, que evidenco ocorréncia de docentes
“desqualificados” para o nivel elementar.

Na trajetdria deste curso, houve mais trés refag@ids curriculares; a primeira em
1986, outra em 1994 e a terceira em 2007, tendwigmo aprimoramento e a adequacgao do
curso com a realidade de Caxias - MA e das leis fymelamentam suas diretrizes.
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Destacamos ainda a contribuicdo para a qualificgrafissional na formagdo inicial de
pedagogos da rede publica e particular de ensiri@ad&as - MA e regido, sendo que o Curso
de Pedagogia habilitava em Administracdo Escolareficiatura Curta) e, a partir de 1986,
em matérias Pedagdgicas do Magistério do 2 ° Guiaear(ciatura Plena).

O Curso de Pedagogia de Caxias - MA em 2010, atanelstudantes locais e de
demais municipios maranhenses. Segundo o ProjatagBgico do Curso de Pedagogia
(2007), muitos professores possuem mestrado em agdlbic 0 que possibilita o
desenvolvimento de um bom trabalho e reformulagéicsubs propostas pedagdgicas. Os
docentes estdo desenvolvendo suas atividades dequiimcipios pedagdgicos, baseados em
uma préatica transformadora, buscando integracdmdade entre ensino, pesquisa e extensao.

Os docentes e discentes do Curso de Pedagogiandiem @e Estudos Superiores de
Caxias — CESC em 2010 estao lutando por uma mekstdo educacional, reivindicando
melhores condi¢cbes de trabalho, estrutura fisicapaipda, no sentido de encontrar meios
para construir referenciais que estruturem uma mogtodologia que venha a atender aos
referenciais do atual contexto educacional. A fgéo de pedagogos pode desempenhar um
papel importante na melhoria da qualidade da edicdg municipio de Caxias - MA, essa
formacdo tem ignorado o desenvolvimento pessoal, aednpreendendo que a légica da
atividade educativa nem sempre coincide com asvioa® da formacdo. Ademais nao tem
valorizado uma articulacdo entre formacédo e osefwsjdas escolas, consideradas como
instituicbes dotadas de autonomias.

A formacdo inicial deve superar a fragmentacdocdoselidos, a desarticulagdo das
disciplinas e a dicotomia entre teoria e praticdagégica, presentes nas varias abordagens
dos curriculos de formacéo de professores, podeondeer apenas uma reflexdo de questdes
inerentes ao trabalho docente. Para Novoa (199@)meacéo deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores cmosn de um pensamento autdbnomo,
facilitando as dinamicas de autoformacdo. O pracdssformacado requer um investimento
pessoal, um trabalho criativo sobre os percursws, wista a construcdo de uma identidade
pessoal e profissional.

Segundo o Projeto Pedagdgico (2007), o Curso dagegih do CESC/UEMA
prima por uma missao orientada pelos principiosedpeito, solidariedade e ética, a formacao
de um pedagogo critico e consciente de seu papeed@ador e de produtor do conhecimento
no exercicio da pratica pedagodgica, o qual medaara&ondicdes de desenvolvimento de
pessoas criticas e reflexivas, capazes de resmverais variados problemas, na conquista da
cidadania e de uma educacdo de melhor qualidad€&ilosofia deste curso é formar
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profissionais dotados de competéncias técnicasmpraonisso politico para compreender e
intervir em uma sociedade complexa e em constamtesformacoes.

Esse curso destina-se segundo o Projeto Pedag@®iea, p. 14), “[...] a formacao
de professores para exercer funcdes de magisi@itaucacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos curso de Ensino Médio, ndalidade Normal, de educacao
profissional na area de servicos e apoio escoldt. [Estas sdo as areas de atuacdo do
pedagogo egresso desse curso. O Projeto PedaglmiCarso de Pedagogia do CESC esta
regulamentado segundo os principios legais das [Galdgia (BRASIL, 2006).

O curso tem por objetivo formar o licenciado em &edjia, segundo os seguintes
elementos: o conhecimento da escola como orgamizegiplexa que tem a funcédo de
promover a educacado para e na cidadania; a pesguasalise e a aplicacdo dos resultados de
investigacdes de interesse da area educacionafkrticipacdo na gestdo de processos
educativos e na organizacao de sistemas e inseslige ensino; a identificacdo de processos
pedagogicos em espacos formais e nao formais; esendolvimento de competéncias
concernentes a ampliacdo do campo de atuacaoethaibclo em Pedagogia.

O Corpo Docente da Universidade Estadual do MamnhdUEMA esta
regulamentado pela Lei Estadual 5.931, de 22 dedzbt 994, publicada no Diério Oficial do
Estado de 28 de abril de 1994. A carreira de Decdet Ensino Superior é organizada em
quatro classes com quatro referéncias salariatgegsor auxiliar I, II, 1ll e IV; professor
assistente I, I, 11l e IV; professor adjunto I, lll e IV; e professor titular I, 11, 1l e IV. O
ingresso na carreira de Professor no Magistérie®upé feito, exclusivamente, através de
concurso publico de provas e titulos.

A estrutura organizacional do Curso de Pedagogi@E®C/UEMA € composta pelo
colegiado de curso, assembléia departamentalpdidet curso, departamento de educacao e
de ciéncias sociais e Filosofia, com seu diretacadémico e pessoal de apoio administrativo.
Atualmente tém vinte docentes em que 80% com umaga de trabalho de 40 horas e 20%
em tempo integral e dedicacdo exclusiva. Quantoradcao profissional, 40% possuem poés-
graduacgastricto sens@m nivel de mestrado e 60% tém pos-graduktésensuSendo que
estdo afastados dois professores para o doutortaéle gara o0 mestrado.

O Curso de Pedagogia do CESC/UEMA tem 120 alurpdaemente matriculados.
No ultimo vestibular de 2009.2 foram ofertadas dfas para o turno vespertino, 40 no turno
noturno, com entrada no primeiro e segundo sensed&#e2010. O prazo de integralizacao
curricular é de 08 (0ito) semestres ou quatro aserglo permitido ao aluno um prazo minimo
de 07 (sete) semestres/trés anos e meio e o malenial (quatorze) semestres/sete anos.
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Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagegi2007 o curso tem buscado a
qualidade e vem desenvolvendo ac¢des de acompantmaatsnalunos, com os programas: de
monitoria; iniciacao cientifica; bolsa de extens&poio as atividades estudantis.

A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais par@urso de Pedagogia (BRASIL,
2006), o Curso de Pedagogia do CESC/UEMA tem suatesa curricular que se organiza
em trés nucleos integradores que séo respons&iaispegralizacao curricular: O ndcleo de
Estudos Basicos (por meio do estudo da literaterdinente da realidade educacional de
reflexdo e agbes criticas); O Nucleo de Aprofunddmede Diversificagdo de Estudos
(voltado as areas de atuacdo profissional prioaizagelos projetos pedagogicos das
instituicbes e a diferentes demandas sociais) €ldeN de Estudos Integradores (voltados
para atuacdo profissional priorizadas pelos prsjpedagogicos das instituicbes escolares e
nao escolares e a diferentes demandas sociais).

As préticas pedagdgicas integradoras e estagia\ssipeado totalizam 859 horas,
estdo em conformidade com LDB 9394/96 e com o Bar€blE/28, de 02 de outubro de
2001 que estabelece o minimo de 400 horas parateade Ensino, mais 400 horas de
Estagio Supervisionado. Este Parecer assegura, aioslalunos que atuam como docente na
educacéo bésica, a reducdo de até 200 horas da lvard@ria total do estagio. A estrutura
curricular total do curso € de 3.285 horas distdas em disciplinas obrigatorias 2.190 horas,
disciplinas optativas 120 horas, pratica pedagog@a horas, estagio supervisionado 450
horas e atividades complementares 120 horas.

O Curso de Pedagogia com Habilitacdo em magisterieducacgdo infantil, séries
iniciais do ensino fundamental e matérias pedag8gmara o ensino medio, atualmente em
vigor, devera funcionar até que todos os alunode @nadaptacao curricular ndo sera possivel
realizar, tenha concluido o curso. Tem-se o dedeénvento concomitante dos dois
curriculos, devendo o curriculo anterior ser deadth progressivamente e a partir do
primeiro vestibular de 2008 foi implementada a psip contida no atual projeto pedagogico.

Com relacéo a atividade académico-cultural ou estuddependentes, € necessario
gue sejam comprometidas e consolidada através dquisa, de modo a formar um
profissional seguindo praticas sociais criticas iq@entivem a pesquisa como possibilidade
de construcdo e socializacdo de conhecimento. &sten processo em que devem ser
vivenciadas pelos alunos na prética as trés fungdemiversidade que sdo: ensino, pesquisa
e extensdo. O professor deve associar suas ayleiéa da pesquisa e extensdo com 0s

académicos, envolvendo todas as disciplinas qu@@em curriculo do curso.
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O estagio supervisionado proposto para o cursongraeee de acordo com a LDB n.
9.394/96 e o0 Parecer CNE/28, de 02 de outubro @&, 2ue institui o minimo de 400 horas e
deve estar previsto no projeto pedagdgico do cusofigurar-se num trabalho coletivo e
sempre com uma atividade supervisionada, que plitssébarticulacdo entre teoria e prética,
atuacao no ensino, pesquisa e extensdo superanmda@ de estagio como apenas reproducao
do conhecimento e sua concentracdo apenas nadbnalirso. A pratica de ensino deve ser
bem articulada para fundamentar as praticas pedagdga totalidade do curso.

O Trabalho de Conclusao de Curso - TCC, neste &asonografia, devera ser uma
construcdo durante todo o processo de prética slacer estagio supervisionado, de forma
que sejam vivenciadas tanto a dimensao tedrica arpratica educativa. A avaliacdo da
aprendizagem esta regulamentada através das ngenais do ensino de graduacdo da
UEMA, aprovadas pela Resolugéo n. 423/2003 - CONSENA, de 04/12/2003, no seu
capitulo 1V, Art. 155, o licenciado em pedagogigtema avaliagdo do rendimento escolar e
sera feita por disciplina e na perspectiva de todourso, abrangendo a frequéncia e o
aproveitamento, ambos eliminatérios, a avaliag@istd como um elemento integrante.

Sabemos que mesmo com a aprovacao das DCNCPed@B#4i&IL, 2006) ndo se
extinguem as discussdes que acompanham as indeSniga identidade do Curso de
Pedagogia. O enfrentamento dessas questfes sel tonmayrande desafio para a area da
educacao, para a investigacao e a pesquisa edogli@atros desafios que emergem de sua
aprovacao é o de caminhar na busca de constrtivagfente cursos e percursos de formacao
no campo da educacado e da pedagogia, para form@sspnais que atuardo na educacéo
basica, na formacdo de criancas, jovens e adultbgjestdo e organizacdo dos espacgos
escolares e na elaboracdo de formas criativasadocas para a educacdo escolar e nao-
escolar como esta definido nas diretrizes.

E preciso que recoloquemos em questio as consirbigiéricas dos educadores na
luta pela formacéo de qualidade e por uma polglohal de formacdo dos profissionais da
educacao e da valorizacdo do magistério. A progiestana nova formacédo somente pode ser
construida, lidando com as contradicdes da reaidatdal. Este € o desafio que esta
historicamente posto no contexto educacional emagudiscussoes e reflexdes sobre uma
formacdo critica tem sido o compromisso historiae pauta a agenda das entidades
organizadas e dos educadores, pois sabem que soateanés de uma forma coletiva e
critica sera possivel enfrentar os desafios quiaaido estdo na esfera de nossas decisoes.

Os estudos, debates e pesquisas sobre formacgaaotksspr influenciaram a
constituicdo das atuais DCNFPEBé&sica (BRASIL, 20823im, ressaltamos que mesmo
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diante de um movimento de producdes académicantfias com consequente perspectivas
de superacdo do modelo da racionalidade técnicg@yinsipios norteadores das Diretrizes
Curriculares tém despertado interpretacdes quecppamn o0s educadores atento as
implicacfes das interfaces das politicas publidas&cionais, em especial nas que se referem
a formacéo e a prética pedagogica.

Ao contextualizarmos a historica do Curso de Pegiaguwo Brasil identificamos que
foi marcado pela dicotomia entre o licenciado eachiarelado, percebemos a indefinicdo da
funcéo e do papel do pedagogo, que perpassa vaodificacdes histéricas, de legislacéo e
concepgOes educacionais e que atualmente aindawmm’m discussdo. Assim, mesmo com
a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionai€drso de Pedagogia (2006), a questao
da identidade do pedagogo nao foi resolvida. Podeocomsiderar que houve avancos e
retrocessos no longo do caminho percorrido, marcpdo lutas, reivindicagbes dos
movimentos dos professores e de entidades eduescimnganizadas.

As DCNCPedagogia Brasil (2006) apresenta a queddddocéncia na educacéo
infantil e nos anos iniciais e ensinos fundamen&ns instituicdes escolares e ndo escolares,
caracteriza o pedagogo, como um profissional “jddinte” que deve apresentar uma série de
habilidades e competéncias, para servir as neeelesiddo mercado de trabalho. E
interessante ressaltarmos ainda, que as Diret@masculares possibilitam abertura para que
cada curso possa atender sua especificidade canfarmemanda de cada instituicdo de
ensino. Essa tem sido uma caracteristica presanégislacdo brasileira nas ultimas décadas.

O Curso de Pedagogia do Centro de Estudos Sumeder€axias - CESC/UEMA de
acordo com seu projeto pedagogico esta fundameni@si®iretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Pedagogia de 2006, o que ndo garamdarnmacao que integre as dimensoes:
técnica, politica, cientifica e historica para qoe pedagogos sejam preparados com as
competéncias para atuar no atual contexto e sadmsno colocar em prética as politicas
centralizadoras do mercado de trabalho internoterrex em beneficio da populacdo. Dessa
forma, sdo necessarias novas discussdes e estodis @ referido curso para que sua

formacao seja mais consolidadas em principios gjgatem e mobilizem a prética.
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CAPITULO IV

OS SABERES DOCENTES DA FORMAGCAO INICIAL E A PRATICA DO PEDAGOGO
DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Saber plural, saber formado de diversos saberes
provenientes das instituicbes de formacdo, da
formacéo profissional, dos curriculos e da prética
cotidiana, o saber docente é, portanto,
essencialmente heterogéneo. Mas essa
heterogeneidade néo se deve apenas a natureza dos
saberes presentes; ela decorre também da situagéo
do corpo docente diante dos demais grupos
produtores e portadores de saberes e das
instituicdes de formacéo.

(TARDIF, 2007, p. 54).

4.1 Saberes docentes e formacao inicial: implicagde desafios na pratica do pedagogo

Neste capitulo analisamos os saberes docentesndacf@o inicial na interface com a
pratica pedagogica do pedagogo que trabalha nasimic@is do Ensino Fundamental, tendo
em vista o contexto historico da realidade educetibrasileira. Com esse objetivo tomamos
como referéncia o Curso de Pedagogia e as quesidesonadas a apropriacdo de saberes
docentes na formacéo inicial e sua mobilizacdoratica pedagogica do pedagogo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Na elaboracdo desse estudo usamos as concepcoésordms brasileiros e
estrangeiros sobre formacéao inicial para refletgraobre as propostas das politicas publicas,
voltadas para esse nivel de formacédo dos pedagaggsopostas de formacéo inicial para o
pedagogo do ensino fundamental devem ser baseadasa concepc¢ao educativa em que
professor e aluno sao sujeitos historicos e jumtnderdo introduzir na realidade social
vigente mudancas que conduzam a transformacaadbcaintexto sociopolitico e cultural.

A formacdo inicial do professor deve ter como gpio o reconhecimento do valor
humano envolvido nos processos formativos e nagsdes estabelecidas entre os formadores
e alunos, visto que toda producéo intelectual édmesem uma aprendizagem coletiva em que
ao ensinar também aprendemos. Portanto, quantosilala for a teoria que orienta a pratica
educativa nos cursos de Pedagogia, mais eficaz sseatividade pratica dos pedagogos
envolvidos no processo. Sem uma teoria sélida Hasea pesquisa e na construgcdo do
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conhecimento, a pratica ficara fragmentada, didateealidade, seguindo o exposto buscamos
a concepcéao de (SAVIANI, 2007, p. 132) que acdreset pedagogos a viver:

[...] intensamente o clima da universidade, merguibs estudos classicos da
pedagogia e os fundamentos filoséficos e cientfd® educagdo, de modo a
si municiarem de ferramentas tedricas que lhes ifrmanalisar o
funcionamento das escolas de educacdao infantil endono fundamental,
para além do senso comum, propiciado por sua &g imediata,
vivenciada por longos anos no interior da instédoigescolar. [...]
ultrapassando assim, o nivel da doxa (o saber tiypha@ atingindo o nivel
da episteme (0 saber metodicamente e teoricamamdarhentado).

Segundo a concepcao desse autor que além de redtmmuEamo o pedagogo deve
vivenciar o processo de sua formacéo inicial, acwapreende a importancia de se atingir a
construgdo do saber metodicamente fundamentada ®amo, a formacdo inicial é
indispensavel na pratica pedagogica em todas as @educacionais e nao poderia ser
diferente para o pedagogo que trabalha nos andaigndo ensino fundamental, visto que o
mesmo deve estar preparado para as mais divetsagd&as que envolvem o processo de
ensino e aprendizagem. Para tanto, refletimos sobmcepcdo da formacao inicial, que até
h& pouco tempo professores participavam de capaoitajualificacdo ou treinamento em
servico, a fim de que aprendessem a atuar comcificea sala de aula. Percebemos nos
fundamentos tedricos e praticos do Curso de Pedsgogidancas nas concepcdes por
compreender a prética e a formacao inicial artdaga enfatizando a busca de uma base de
conhecimento mais consistente que trata o sujgitad® em seu contexto social.

Discutimos a seguir 0os conceitos e a articulacdoe elormacéo e pratica para
construcdo de saberes indispensaveis em qualqudissgo, na pratica pedagogica,
consequentemente, ndo poderia ser diferente. Ampaléormacao” € susceptivel de varias
interpretacdes. De origem latina, vem fdematione que significa para Ferreira (1986, p.
258): “1. Ato, efeito ou modo de formar. [...] 30lb por que se constituiu uma mentalidade,
um carater [...]". Estendendo esse sentido do tefiormacdo para o campo da docéncia,
compreendemos que seja o desempenho competentevdeesl e responsabilidades no
exercicio da profissdo. Para que o profissionalhaea exercer a docéncia, deve ter
competéncias e saberes especificos.

A palavra “Pratica” para Ferreira (1986, p. 43@)ndica: “1. Ato ou efeito de
praticar. 2. Uso, exercicio. 3. Rotina; habitoSdber provindo da experiéncia. 5 Aplicacdo da
teoria [...]". Significa a aquisicdo de saberesadte a formacdo adquiridos através dos

habitos e da rotina diaria, da aplicacdo da tedaidormacdo para serem mobilizados na



84

pratica. A pratica pedagdgica € a vivéncia doseresmb através de rotinas e habitos
intencionais, planejados e organizados para atosgobjetivos delimitados. Ao realizar uma
atividade, aplicamos a teoria na pratica. Umaidesd € considerada como teoria se for
articulada com a pratica, ou seja, ndo existedes®im pratica. Ao considerrmos a teoria e a
pratica como duas dimensdes de um mesmo processtemps observar, também
controvérsia entre o que dito e o que é efetivado.

Para tanto, € necessario que o pedagogo reflitee sala pratica, reconhecendo
limites e dificuldades. Segundo Freire (1996) éspado criticamente a pratica de hoje ou de
ontem, que se pode melhorar a proxima praticaaRtorté partindo da andlise e interpretacéo
de sua propria pratica, que o pedagogo tem a pladasite de tornar-se um profissional
reflexivo, critico e autbnomo, contribuindo commemdizagem dos alunos e vivenciando a
praxis educativa, como objeto da ciéncia pedagpgjua € caracterizada pelo movimento
intencional e reflexivo da prética.

O repensar da pratica pedagogica da escola, setepesm um exercicio de reflexado
sobre a propria préatica, o que favorece o proceesmnstrucéo do saber fazer pedagodgico. E
interessante destacar que todas as possibilidagleatud¢cdo do pedagogo, s6 fazem a
diferenca na perspectiva de planejar suas atividadeivenciar a teoria com a pratica. O
pedagogo é aquele que nao fica indiferente diaateedlidade. Procura intervir e aprender
com a realidade em processo, visto que, fazer pgiag consolidar teoria e pratica.

Na atividade docente o pedagogo deve considerdaamquestdo cultural e social
gue compde o universo do seu trabalhado. Podend,adar énfase na dimenséo social e
humana que o universo escolar esta contextualizaganizando melhor a escola enquanto
ambiente socio educativo. A formalizacdo de conmgsetarefas pode ser vista nas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia, aprovadbtede maio de 2006. Diante do que o
Curso de Pedagogia deve ser analisado e estrufisadoindo as Diretrizes Nacionais de
forma a vivenciar o desafio da articulacdo teonmé&tica e a construcao dos saberes docentes
da formacéo inicial e sua mobilizacdo na praticagégica.

A formacéo inicial, enquanto possibilidade de fdiragédo de saberes docentes para
a prética pedagdgica, € uma tarefa complexa qge eddicacéo, visto que os problemas sédo
intrinsecos as questdes epistemologicas, sociaudtais relacionadas as politicas publicas
direcionadas a educacao. Com esse entendimenta t@mbs a vivéncia da teoria e prética,
as concepcoes de sociedade, homem, educacédo,cologias e as técnicas disponibilizadas
pelas instituicbes nos cursos de formagéo. A foamalp educador tem por finalidade formar

pessoas que irdo se dedicar a profissdo de professsa perspectiva Giroux (1997, p. 198)
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afirma que “Os programas de educacéo de profespoigsas vezes estimulam os futuros
professores a assumirem seriamente o papel dedhial que trabalha no interesse de uma
visdo de emancipacdoA formacdo de professores constitui um conjuntopdacipios
institucionais que raramente resulta em uma cog@draonsolidada na teoria e na pratica.

Sobre a formacéo inicial, Freire (1996) observaeaemsidade de uma crescente
conscientizacdo no sentido de superar a insatsfeqé@ a fragil aprendizagem adquirida na
formacdo. E, portanto, importante lembrar que nsufitofessores em formag&o inicial n&o
tém conseguido se perceber como protagonistasrouegso de construcdo de uma nova
educacao. Nesta perspectiva Freire (1996, p. d)regnta que

[...] € fundamental que, na prética da formacéoendts; o aprendiz de

educador assuma que o indispensavel pensar certd m&sente dos deuses
nem se acha nos guias de professores que ilumimnatdtectuais escrevem

desde o centro do poder, mas, pelo contrario, sgvererto que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo préprio apreadizcomunhdo com o

professor formador.

O Curso de Pedagogia s6 terd a devida importaseiativer como referéncia
embasamento, analise e reflexdo da pratica, erm@aspaco real contextualizado. Sobre a
importancia da analise e da reflexdo da praticemtega na formacao, Pimenta (2002, p. 16),
afirma que “[...] € necessario que se possa nefietire o que se faz e ndo sobre o0 que se vai
fazer, nem sobre o que se deve fazer”. Enquanterimim (2001) especifica que a formacao
inicial ndo tem oferecido preparo suficiente pauveg @ futuro professor venha aplicar os
meétodos desenvolvidos teoricamente na pratica e d& aula, visto que ndo tem tido
informacBes sobre como desenvolver e avaliar psosesie mudanca no contexto
profissional. Essa situagdo merece ser investigaEtpndo este autor, é preciso oferecer ao
futuro pedagogo conhecimentos consolidados pamaaido em sua atividade educativa,
gerando uma atitude interativa para que possa asayratica em toda a sua diversidade.

Estes autores discutem a necessidade de uma etidkéa sobre a pratica para que
0s cursos de formacdo possam preparar 0 pedagogosaberes necessarios para uma
articulacdo entre teoria e pratica, visto as nétdedss impostas pelo contexto social e a
realidade da sala de aula. Sendo assim, sugereesamblvimento de praticas reflexivas,
desde a formacdo inicial, para Névoa (1997, p'Ngp ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovacdo pedagodgica, sem uma adeqioachacdo de professores”. O
processo de formacdo deve proporcionar aos proésssmonhecimentos, habilidades e
atitudes para promover profissionais com capacidadefletir sobre a pratica pedagdégica.
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A formacéo inicial deve ser repensada e organizagaa Vvisdo que considere a
complexidade do contexto em que esse sujeito esteg@ido, para tanto, exige que a
formacdo o habilite de saberes que favorecam adigfims para a concretude de refletir as
dificuldades impostas pela realidade educacionaksH aspecto Guimaraes (2004, p. 17)
afirma ser visivel a fragilidade dos cursos de figéo do professores e urgente a necessidade

de um processo formativo mais consistente e dir@ragsim:

[...] mais do que saber da fragilidade da formagé@mossos professores,
imbricada no contexto sociopolitico de nosso pa&a também a nos
fustigar a constatacdo ansiosa de que precisamasndeestrutura e de
processos mais consistentes e mais 4geis que possam mesmo
movimento, ir recuperando essa formacéo e manteradoalizada.

Para o autor deve ser uma formacao que tambémemecapoferecida e a mantenha
atualizada, desta forma, destacamos a preocupacgoeda reflexdo em torno s6 da pratica
venha gerar um possivel “praticismo”, esta posigin sendo apontada por autores, dentre 0s
quais destacamos Contreras (2002), que define nagtielo como racionalidade técnica,
especifica ainda que a pratica profissional € ireda através de solucdo instrumental de
problemas mediante a aplicacdo de um conhecimestdcd e técnico, previamente
estruturado e disponivel. E instrumental porquésugpaplicacio de técnicas e procedimentos
gue se justificam por sua capacidade para conseguasultados “praticos” desejados.

A reflexdo da teoria com a prética deve estar ptese a compreensao do pedagogo
deve ultrapassar a perspectiva do individual pdmegar ao entendimento de mudancas
proporcionadas por acdes coletivas, de forma angdcaas dimensOes sociais para a
constituicdo da emancipacao social. Nesta mesnw@epoéo Contreras (2002, p. 139) explica

o tipo de reflexdo que se quer promover e 0 que devmatéria de analise reflexiva:

[...] ¢é possivel conceber a reflexdo como um E®Teqgue incorpore a
consciéncia sobre as implicacdes sociais, econéneiqaoliticas da pratica
do ensino, para poder superar visfes reducionddaseflexdo que nao
transcendam as implicacfes mais imediatas daega@ala de aula, ou com
0 objetivo de evitar a absorcao por retéricas ggonresponsabilizagdo sem
aumentar a capacidade de deciséo.
A pratica reflexiva para este autor deve ser coemliela numa perspectiva politica
e consciente das implicagbes sociais, economicasiterais. Um profissional que reflete
sobre a sua acdo devera também refletir criticaensabre a estrutura organizacional, os
valores, os condicionantes de ordem institucionpoitica que determinam os contextos

sociais no qual desenvolvem suas ac¢des educdiissa.reflexdo, devera ser coletiva e dentro
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de um processo permanente. Buscamos o profissiefiexivo como intelectual critico, ou
seja, reflexivo-critico, o pedagogo que, enquanddiador do conhecimento, desenvolve uma
atitude investigativa colocando a pratica comotolgjie pesquisa.

Compreendendo que na formacdao inicial, enquantedagngo € formado, também
colabora na formacdo do profissional denominadgrdéessor formador. Essa premissa €
estendida ao pedagogo, egresso de uma formacaal iaec adentrar a pratica dos anos
iniciais. Constatamos que seja necessario que fegsar, enquanto profissional critico,
busque, a partir da formacé&o inicial, sua autonasoig@nte o0 processo da pratica docente.
Tendo como referéncia a concepcao defendida poui1997), sobre os professores como
intelectuais criticos, agindo sobre a pratica adipde uma acdo comunicativa entre sujeitos
que procuram libertar a si e a prépria sociedadguarestao inseridos.

Consideramos a importancia de adquirirmos os sslolereentes na formacao inicial,
sendo necessario também compreendermos a necesdaladpacidade de articular o aspecto
tedrico-pratico para a mobilizacédo na pratica pédeg. Segundo Franco, Libaneo e Pimenta
(2007), o Curso de Pedagogia constitui o Unicooculs graduacao cuja especificidade é
proceder a analise critica da educacdo e do emsimm praxis social, possibilitando a
formacdo do pedagogo, com referencial tedrico,tifiem ético e técnico, com vista ao
aprofundamento na teoria pedagodgica, pesquisa @due§ e no exercicio da atividade
docente. Segundo esses teoricos, o curriculo aeaf@o do pedagogo deve promover a
formagao em pesquisa e variadas atividades edasativ

Nessa perspectiva, o Curso de Pedagogia tem coraiivoba formacdo de
pedagogos interessados em estudos do campo tedrigvestigativo da educacdo e no
exercicio técnico e profissional. No atual contebemos pedagogos trabalhando no sistema
de ensino, nas escolas e em outras instituicoelsisine as nao-escolares. O pedagogo € um
profissional qualificado para atuar em varios casngducativos, para atender demandas sGcio
educativas decorrentes de novas realidades sodiesse trabalho direcionamos a discussao
para o pedagogo que trabalha nos anos iniciaisslo@fundamental.

Para tanto, a Pedagogia é um campo de conhecirmgmtgifico da praxis educativa,
que ocorre na sociedade em contextos diversos.caeggo de conhecimento tem a educacgao
como objeto especifico de analise. Franco (20080p.reafirma que: “[...] a pedagogia, ha
qualidade de ciéncia, ha que ser formativa, de nagolmder ser emancipatoria”. Para a autora,
€ uma ciéncia pedagodgica que na pratica, assunes® instrumento politico de

emancipacgao dos homens, que tém como objetivosiaegaondicdes de maior dignidade e
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igualdade entre os mesmos. Portanto, a dimensé@dut@ac¢do que sera o objeto da Pedagogia
como ciéncia sera a praxis educativa, ou seja, engdida como realidade pedagdgica.

Como ciéncia da educacdo a Pedagogia precisa pdssacionalidade técnica a
racionalidade pratica, formativa e emancipatéri@nEo (2008, p. 107) afirma ainda que a
“[...] pedagogia se qualificara como ciéncia daceddo a medida que souber desenvolver a
pratica da investigacdo como ineréncia a praticuheacio de educadores e, portanto, como
poderoso processo de qualificar a pratica educatidaformacdo de pedagogo deve
desenvolver o aspecto critico-reflexivo, que corapda a pluralidade do ambito educacional,
a possibilidade de mediar um processo de apreraetizagltado para a formagéo integral de
um sujeito de pensamento acritico das questdeticpsle socioculturais.

O pedagogo que trabalha nos anos iniciais do efisimdamental, deve ter dominio
de estratégias metodoldgicas do processo de epsaprendizagem e das atividades que
envolvem a escola, buscando o conhecimento pedagsigiematizado e os saberes docentes
da formacéo inicial e de sua experiéncia. A educdedqualidade que discutimos e buscamos
€ aquela em que o sistema educacional e a escolepem para todos 0s alunos, o dominio
de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidadgstivas e afetivas necessarias ao
atendimento de necessidades individuais e sociags atlinos, favorecendo o sujeito no
mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania.

A acdo pedagogica ocorre na interacdo social evdresujeitos envolvidos no
processo, em que o pedagogo mobiliza as teoriaagpgitas e os saberes docentes.
Considerando que a teoria desempenha um papel tangrpara que a pratica educativa
possa ser modificada, ndo existe um corpo de teefiaida como conhecimento articulado
sobre educacdo que possa organizar a realidadaoctohal. Afirmamos que a teoria nao
determina a pratica e nem transforma a realidadepra para Giroux (1997), serve para
manter a pratica ao nosso alcance de forma a mediampreender de maneira critica o tipo
de praxis necessaria em um ambiente especificapgmomento particular.

E importante que o pedagogo reflita e intervenhpratica pedagogica, modificando
a realidade de sua sala de aula em um ambientagreledizagem, em que 0s sujeitos possam
pensar, analisar e criar. O desafio do pedagoghér Sazer a mobilizacdo da teoria com a
pratica através da propria acdo, que seja confpadtl na escola e na sala de aula,
contribuindo com a aprendizagem e a interacao ldoss

Para a efetivacdo da funcdo social da escola dissiaiciais do ensino fundamental,
€ necessario oportunizar momentos de planejameptasfes valorizando reflexdes sobre 0s

problemas da escola e os desencadeados no pralessizino e aprendizagem, para que 0
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pedagogo possa problematizar, analisar, refleBemborar as suas atividades para atender as
dificuldades de aprendizagem dos alunos e reorgardg estratégias metodoldgicas. O
pedagogo deve diariamente administrar seu tempa pamprir as tarefas e efetivar a
mediacdo entre as atividades pedagogicas da salalaleas da escola e de sua vida pessoal.
Portanto, essa mediacdo s6 é possivel quando hdamesamento coletivo, desenvolvido a
partir da realidade e das dificuldades da salaitdeeada escola do ensino fundamental.

Neste proximo item analisamos a apropriacdo dosrsabdocentes na formacao
inicial seus conceitos, caracteristicas e tipokgia interface com a pratica pedagdgica.
Buscamos também compreender o Curso de Pedagagia fusmacdo, do pedagogo que

exercera a docéncia nos anos iniciais do ensirdafuental.

4.2 Saberes docentes na interface com a pratica egbgica: conceitos, caracteristicas e
tipologias

Neste tépico analisamos 0s conceitos, caractexsstE tipologias dos saberes
docentes da formacdo inicial e a pratica pedagpgeado necessario esclarecermos que o
movimento de reformulacdo dos cursos de formacagetagogos tem sua origem nas
criticas aos pressupostos do modelo da racionalitezhicaque definem um determinado
perfil de professor, bem como uma compreenséo wheaffio para uma atuacdo na pratica
pedagdgica de forma pragmatica e descontextualizada

O Curso de Pedagogia como formacéao inicial devecserpreendido como um
conjunto de principios e conhecimentos sistematm®snatureza filosoéfica, cientifica e
pragmatica, elaborado a partir da pratica dos pegey enquanto que esta pratica deve ser
vista como o movimento de mobilizacéo, aplicacdavaliacdo das teorias, objetivando a
otimizag&o e atualizacdo dos saberes docentes|fpanias na formacao inicial. E condizente
a integracao entre formacao inicial, pratica pedagde mobilizacdo dos saberes docentes.

As pesquisas sobre formacdo de professor, tais @snelaboradas por Pimenta
(2009), Saviani (2009), Tardif (2007), dentre osfrapontam para uma revisao da
compreensao da pratica pedagdgica, que é tomada ourhilizadora de saberes para a
atuacdo docente. Consideramos, assim, que o profem® sua trajetOria, constroi seus
conhecimentos, tendo como perspectiva a utilizagdorealidade educacional, de sua
experiéncia, formativa e profissional. Segundo Pia¢€2006), os programas curriculares dos
cursos de formacgdo inicial, antes da década de, 1980n divididos em duas partes: as
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disciplinas tedricas trabalhadas nos primeirosopged e as de fundamentos préaticos no
estagio s6 nos dois ultimos semestres, havendmméntacado entre a teoria e pratica.

Esta estrutura de formacéao foi criticada na déckeda990 em oposicao a estrutura
de formacao, nos modelos defendidos pela raciadgidécnicaEstas criticas tiveram inicio
com as publicacdes de Schon (1997), que propopaastéio da formagao nos moldes de um
curriculo normativo e de carater técnico-profisalofEste autor acredita que essa formacao
impede o professor de dar respostas a situacodgasmém sua pratica, uma vez que 0S
conhecimentos estédo fragmentados, o que dificudtadlicagcdo de uma solugéo técnica. Sua
proposta é formar um profissional capaz de refitbre sua experiéncia para compreender e
melhorar o ensino. Para Schon (1997, p. 82) gutedg professor:

[...] esforca-se por ir ao encontro do aluno eratge o seu proprio processo
de conhecimento, ajudando-o a articular o seu comie@to-na-ac¢cdo com o
saber escolar. Este tipo de ensino € uma formeaefikxdo-na-ac¢cdo que

s

exige do professor uma capacidade de individualisio €, de prestar
atencdo a um aluno, mesmo numa turma de trintdgtamocédo do seu grau
de compreenséo e das suas dificuldades.

Assim, em contraposicdo ao conhecimento propageldoracionalidade técnica com
os trabalhos de Schén (1997) estabeleceu-se ume fide investigacdo denominada
epistemologia da pratith na qual se ressalta o valor do saber da pratisgobfessores. O
ndcleo fundamental do conhecimento profissional plmfessor € constituido por
conhecimento na acdo, baseado na experiéncia eflagdo sobre a pratica fundamentada
pelo saber académico.

Esta concepcao de formacéo de professores baseagwincipios de Schon (1997)
foi amplamente discutida, decorreu uma vasta p@wugesta area, evidenciando que 0s
professores séo sujeitos do conhecimento e prafutte saberes, entdo deve ser valorizada
sua subjetividade e legitimado o repertorio de eaithentos sobre o ensino a partir do que os
professores mobilizam na formacéo e na praticasiiglos sobre os saberes docentes surgem
com a impressao da producéo intelectual internatiamom o desenvolvimento de estudos
que utilizam uma abordagem tedrica em que o0 profepassa a Ser um parceiro nas
pesquisas, ja que participa do processo, é oumighastir da andlise de trajetdrias e historias
de vida etc. Segundo No6voa (1995), esta abordagémmewn oposicdo aos estudos anteriores

que acabavam por reduzir a profissdo docente aamurdo de competéncias e técnicas,

19 0 estudo do conjunto dos saberes utilizados pelofessores em seu espaco de trabalho cotidiar® par
desempenhar sua tarefa (TARDIF, 2007).
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gerando uma crise de identidade dos professorefeearréncia de uma separagao entre o eu
profissional e o eu pessoal.

E importante considerar a formac&o inicial como ponente de um processo da
pratica social contextualizada, visto que, envalwimenséo educativa, ndo apenas na esfera
académica, mas na dinamica das relacdes sociaigrgdezem aprendizagens, ou seja, 0 ato
eminentemente educativo. Como confirma Giroux (}987essencial para a categoria de
intelectual transformador a necessidade de torpadagdgico mais politico e o politico mais
pedagodgico. Tornar o pedagdgico mais politico Sgminserir a escolarizagdo diretamente
na esfera da politica, enquanto uma luta em toasorelacdes de poder. Tornar o politico
mais pedagogico significa utilizar metodologias querporem interesses politicos e que as
escolas representam tanto quanto um esforco panir-de enquanto natureza emancipadora.
A pratica pedagogica expressa as atividades rodgejue sdo desenvolvidas no cenario
académico envolvendo a dimensao politica.

Devemos analisar a pratica pedagogica e a formdeaprofessores, a partir da
valorizacdo destes profissionais. Compreendendooguestudos sobre os saberes docentes
comecam a aparecer numa busca de se identifiadifeventes saberes implicitos na pratica.
Sendo assim, é preciso "[...] investir positivareamis saberes de que o professor é portador,
trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e quonal¥ Novoa (1997, p. 27). O
aparecimento da questdo dos saberes € um dosasspeotiderados nos estudos sobre a
identidade da profisséo do professor.

Na literatura, encontramos varios conceitos e agias de saberes. Para Ferreira
(1986, p. 489), “Saber 1. Ter conhecimento, ciéngitbrmacdo ou noticia de. [...] Ser
instruido em. 4. [...], saber é ter conhecimeni®.modo geral, segundo esse autor saber é ter
conhecimento, ciéncia e informacdes. Segundo Pan@®06), os pesquisadores brasileiros
sentiram a necessidade de repensar a préatica gpdagda formacao do professor a partir das
discussbes envolvendo os saberes docentes. Baseaddmero expressivo de producdes
sobre oknowledge basé (Base de conhecimento) sobre saberes docentesyaiss uma
diversidade conceitual e metodolégica das pesquispsesentaremos neste trabalho as
concepgoes e tipologias sobre os saberes da dacgémperspectiva de Gauthetral (2006),
Tardif (2007), Pimenta (2009) e Saviani (2003). lls@@nos as concepcdes sobre os saberes

» Base de conhecimento um campo de pesquisa que sarggmbito internacional na década de 80, e vem
apresentando expressiva multiplicacdo dos estumdsaa. Essas producdes tém ocupado papel dewestaqg
formacdo de professores, pelo potencial no desenwehto de acdes formativas que vdo além de uma
abordagem académica, envolvendo as dimensdes hessfiasional e organizacional da profissdo doeen
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docentes desses tedricos, sem a pretensdo de axpdxaustivamente, as diferentes
tipologias desse campo de pesquisa.

Para tanto, a pratica pedagdgica dos professotegrandiversos saberes, com os
quais mantem diferentes relagfes. Segundo Ta@7(2p. 36) podemos “[...] definir o saber
docente como um saber plural, formado pelo amalgamé ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacéao profissional e de saberegptlisares, curriculares e experienciais”. A
construcao desses saberes € oriunda da formacé eiransformado na pratica pedagogica.
Os saberes da formacao inicial que o professoados iniciais mobiliza na préatica enquanto
um profissional que tem como objeto de saber mmansgue ensina mediante elaboragao de
situacbes Didaticas, com metodologias apropriadasoresenientes para desencadear a
aprendizagem dos estudantes.

Buscamos as contribuicbes de Gautkteal. (2006), que realizaram estudos sobre 0
ensino para identificar as convergéncias em relad® saberes mobilizados na acéo
pedagogica, com o0 objetivo de examinar e avalisultados e esbocar uma teoria da
pedagogia, visualizando uma melhor formacao doepsofr. Estes autores usam a sentenca
“conhece-te a ti mesmo” do Oraculo de Delfppara dizer que ainda se sabe muito pouco a
respeito dos fenbmenos que sao inerentes ao ensino.

Conforme esses autores “[...] varios outros ofigos desenvolveram um corpus de
saberes, 0 ensino tarda de refletir sobre si mésgauthieret al. (2006, p. 20). A formacgéo
inicial, assim como, a pratica pedagdgica devemedkatidas, na busca de um repensar sobre
0s saberes docentes mobilizados no ensino. Osesatederentes ao contetdo e a experiéncia
Sao essenciais no exercicio docente, mas “[...pflm®m como exclusivos € mais uma vez
contribuir para manter o ensino na ignorancia” Giguet al. (2006, p. 25), é reforcar sobre a
perpetuacdo de um oficio sem saberes, os autdiieerdedois obstaculos que interferem no
processo de ensino e aprendizagem. O primeiro@bsté o oficio sem saberes diz respeito a
atividade docente que é exercida sem planejameptgetivos definidos. O ensino é uma
atividade que se realiza, desde a antiguidadeda @@ sabe muito pouco a seu respeito, o que
contribui para o erro de manter o ensino numa ¢egyeenceitual de ideias como: ensinar
consiste em transmitir conhecimentos, tendo sécqubecer o conteudo objeto de ensino, ou
gue € uma questao de talento, intuicdo, ou, aqaapasta ter experiéncia e cultura.

O segundo obstaculo diz respeito aos saberes dein, @jue tém sua origem nas

Ciéncias da Educacéao, ou seja, sdo os sabereszplosiinos centros académicos. Muitos

2 Oraculo de Delfos era dedicado principalmente alé\e centrado num grande templo, ao qual vinham os
antigos gregos para colocar questdes aos deuses.
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desses conhecimentos foram produzidos sem levacata as condigbes concretas do
exercicio do magistério. Saberes que nao se @ing@o professor real, cuja atuacdo se da
numa sala de aula, onde estdo presentes muitaseiarque interferem no processo de ensino
e aprendizagem, “[...] buscou-se formalizar o emsireduzindo de tal modo a sua
complexidade que ele ndo mais encontra corresptsndarrealidade” Gauthiet al. (2006,

p. 25). Esses obstaculos interferem na atividaderde, ao reforcar a ideia de que a pesquisa
universitaria ndo lhes pode fornecer nada de (Qtie era muito mais pertinente que
continuassem se apoiando na experiéncia pessadhéurcao.

Seguindo o pensamento de Gautlaeml. (2006), a atividade docente deve evitar
esses dois erros: oficio sem saberes e saberesfiegom Para superacdo desses dois desafios
propde pensarmos 0 ensino como um oficio feito aleeres. Concebe o ensino como a
mobilizagcdo de varios saberes que formam uma esgécireservatorio” que é utilizado para
responder as exigéncias das situacdes praticast®weO autor classifica os saberes em:

 disciplinar (referente ao conhecimento do contealder ensinado);

 curricular (relativo a transformacéao da discipkema programa de ensino);

» das Ciéncias da Educacéao ( relacionado ao sabkssiwaal especifico que néo

esta diretamente relacionado com a agdo pedagpgica)

» da Tradicdo Pedagogica (relativo ao saber de das &jue sera adaptado pelo

saber experiencial, podendo ser validado pelo s&bacao pedagdgica);

» da experiéncia (referente aos julgamentos privaegisonsaveis pela elaboracéo,

ao longo do tempo, de uma jurisprudéncia partigular

* e da acdo pedagogica (referente ao saber expatigncnado publico e testado).

Os saberes docentes sédo adquiridos para o oubahimae mobilizados na pratica,
tendo em vista as tarefas ligadas ao ensino eaballio do professor, exigindo do professor
uma reflexdo constante sobre a pratica. Portardtivadlade docente deve ser visto, para
Gauthieret al. (2006, p. 331), como:

O de um profissional, ou seja, como aquele que,idoude saberes e
confrontando a uma situacdo complexa que resistmples aplicacdo dos
saberes para resolver a situagao, deve delibalgay je decidir com relagéo
a acdo a ser adotada, ao gesto a ser feito ouadrgal ser pronunciada
antes, durante e apds o ato pedagdgico.

Para esses autores, o confronto da acdo de saberaamlisar o ato pedagdgico nao
impbe ao professor um modelo preconcebido de ralittate. O saber do professor deve ser

baseado em sua formacdo. Assim, o0 saber é cordideaano resultado de uma producao
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social e deve ser avaliado através de uma intacdelentre sujeitos, fruto de uma interacao
no contexto social e que tera valor na medida eenng@antiver aberto o processo de reflexao
sobre a formacao e a pratica pedagogica.

Para ampliar esta discussdo sobre os saberes @®ckuscamos a contribuicdo de

Tardif (2007). Em sua concepg¢do o saber docente ged visto como um saber plural,
formado pelo améalgama, ou seja, uma mistura deesbeundos da formacéo profissional e
de saberes disciplinares, curriculares e expeaen@dquiridos na interacao entre 0s sujeitos.
O autor descreve e caracteriza os saberes docemes

. 0s saberes da formacéo profissional — sdo os dogjue saberes transmitidos
pelas instituicbes de formacao. As relacdes destaesres com o conhecimento da
pratica constituem o saber pedagogico atravésfidade e da pratica;

. 0s saberes disciplinares - s&o saberes adquirad®macao inicial e continuada,
produzidos e definidos pela instituicdo. “[...] egem da tradicdo cultural e dos
grupos sociais produtores de saberes” (p. 38);

. 0s saberes curriculares - “correspondem aos dsubjetivos, conteudos e
métodos, a partir dos quais, a instituicdo esaasrgoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como medeéa cultura erudita e de
formacéao para a cultura erudita” (p. 38). S&o og@mas escolares;

. 0s saberes experienciais ou praticos - sao osesapsdprios do professor e da
sua vida educacional, este saber incorpora-se €riérpia individual e coletiva.
“Esses saberes brotam da experiéncia e sao pealelados” (p.39).

A partir da concepcdao, caracteristicas e tipolodeasaberes docentes definidas por

Tardif (2007) compreendemos a importancia dos sabeéa formacao para a efetivacado da
pratica pedagogica, visto que este autor espedifé&s tipos de saberes provenientes da
formacgao. Todos os saberes dependem do procedsomdgdo e quanto mais sistematizado
seja um saber, como os desenvolvidos pelas ciédaiaslucacéo, mais preparado o docente
vai estar para atuar na complexa realidade edutacio

O autor prop6e ainda um repensar das relagfes teotia e pratica, pois entende

gue os professores sdo portadores e produtoreabe@ees, desta forma deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além deotgnecimento das ciéncias da educacao e
por ultimo desenvolver um saber pratico baseadexpsriéncias. Para Tardif (2007, p. 41),
“Os saberes cientificos e pedagdgicos integradésrmacédo dos pedagogos precedem e
dominam a pratica da profissdo, mas nao proveni.detasaberes docentes formalizados na
formacao inicial sdo fundamentais para a mobiliaag@ipratica pedagdgica.
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E necessério refletirmos sobre as préaticas formate a superacdo do modelo
baseado na racionalidade técnica, para Tardif (200Wodelo de formacdo baseado na
racionalidade técnica apresenta dois problemaseemddgicos: é idealizado de acordo com
uma logica disciplinar, e ndo conforme uma légiaigsional centrada no estudo das tarefas
e realidade do trabalho docente e sem levar emdsyagéo os alunos como construtores de
conhecimento, desvalorizando suas crencas e rapaedes anteriores a respeito do ensino.

E nessa perspectiva que as transformacdes nasaprédrmativas implicam superar
o modelo aplicacionista do conhecimento e elevaivel de conhecimento dos pedagogos,
tendo em vista o repertério de saberes da formagéial, valorizando seus conhecimentos e
reconhecé-los como interlocutores nas praticas dtivas. Parece ser consenso que a
formacdo inicial deve possibilitar um saber-fazacional e fundamentado para agir em
situagbes complexas de ensino. A formacédo inicigétiva habilitar os alunos futuros
professores a prética profissional dos professtegwofissdo, ou seja, uma formagéo com os
fundamentos tedricos e metodoldgicos para umaabuadtica e reflexiva.

Ao relacionar a problematica da formacéo de professcom a questdo dos saberes
docente, Tardif (2000), considera que a diferengaeeas profissdes estd na natureza do
conhecimento profissional que, por sua vez, aptaesas seguintes caracteristicas: a) é
especializado e formalizado; b) é adquirido na neidas vezes na universidade; c) é
pragmatico, voltado para a solucdo de problemasg; d@stinado a um grupo que de forma
competente podera fazer uso deles; e) é avaliadmogerido pelo grupo de pares; f) requer
improvisacdo e adaptacdo a situacbes novas; Qe ewiga formacdo continua para
acompanhar sua evolucéo; h) sua utilizacdo é gemeabilidade do proprio profissional.

Para repensar a formacdo a partir da analise ddagkge pedagodgicas, Pimenta
(2009), desenvolve uma pesquisa sobre sua praiivaatunos de licenciatura e destaca a
importancia dos saberes para a constru¢cao daddeetprofissional do professor. Classifica e
caracteriza trés tipos de saberes da docéncia:

» da experiéncia - apreendido pelo professor desdeoalcom o0s professores

significativos e o produzido na pratica no procetsoeflexdo com os colegas;

» do conhecimento - que abrange a revisao da fung@saebla na transmissédo dos

conhecimentos e as suas especialidades num cootex@mporaneo;

» dos saberes pedagdgicos - abrange a questdo decouehto, juntamente com o
saber da experiéncia e dos contetudos especifisesdeconstruido a partir das

necessidades pedagdgicas.
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A autora enfatiza a importancia de que a fragméotaptre os diferentes saberes
seja superada, considerando a pratica social ctaetiv central, possibilitando, assim, uma
resignificacdo dos saberes na formacéao dos proéssseegundo Pimenta (2009), ao tratar da
formacgao dos professores, reflete sobre a questamnistrucdo da identidade profissional,
afirmando que essa identidade n&o é um dado imutaes € um processo de construgdo do
sujeito, historicamente situado e que se consardpartir da revisdo das tradicdes e da
reafirmacao de praticas consagradas culturalmente.

Estes saberes séo reelaborados e formalizadosekessores na dindmica de sua
experiéncia, sendo assim, “Os saberes pedagdgiodsnp colaborar com a pratica”
(PIMENTA, 2009, p. 27), nesse processo coletivirdea de experiéncias entre seus pares, 0
que permite que os professores, a partir de unexéef na pratica e sobre a pratica, possam
constituir seus saberes necessarios ao ensinoe Deedo, 0s saberes dos professores
apropriados na formacéo inicial (saberes das disagpe da formacao profissional) irdo se
reconstruindo no dia-a-dia da sala de aula, arpdos saberes curriculares, da experiéncia e
dos outros saberes cientificos da formacéo cordmeado desenvolvimento profissional.

Os saberes adquiridos pelos pedagogos, em seuwsgoode formacéo inicial, para
Saviani (2003), configuram o trabalho do educadorwma visdo que ultrapassa a de ser
professor, € um ato de produzir, em cada individudjumanidade que €& mobilizada
coletivamente pelos sujeitos, dimenséo propriaralmatho educativo e do educador, sendo o
processo educativo um fenbmeno complexo, os sabetesenvolvidos também o sdo. Os
saberes docentes segundo Saviani (2003), envolusro dimensdes inter-relacionadas: o
saber atitudinal; o saber critico-contextual; dsesas especificos; o saber pedagdgico e o
saber didatico-curricular, especificaremos cadalasses saberes:

e 0 saber atitudinal - insere o dominio das vivéncmescompreende atitudes
inerentes ao papel de educador (disciplina, coexéaareza, equidade, dialogo,
respeito a pessoa do educando, atencdo as swadddifies, etc.);

* 0 saber critico-contextual - a compreensao dasigbesl socio-histéricas que
determinam a tarefa educativa, o futuro educadue dietegrar-se na vida em
sociedade, a desempenhar determinados papéisna dtiva e inovadora;

* 0s saberes especificos - sdo elementos educatisxtualizados produzidos
pelas ciéncias da educacao que fornecem a corstlagderspectiva educacional,

definindo a identidade do educador como um praifigdidiferente dos demais;
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* 0 saber pedagogico - do futuro docente, corresp@uodeonjunto de saberes
transmitidos pelas instituicbes responsaveis pelandcdo profissional e os
adquiridos na experiéncia pedagdgica com seus;pares

* 0 saber didatico-curricular - sdo os conhecimedtosrganizacao e realizagdo da
atividade educativa na relacdo educador-educandsesEsaberes integram a
dindmica do processo pedagogico, articulando agecbateudos, instrumentos e
procedimentos na sala de aula, visando a objgbirdsleterminados.

Esses sao os saberes desenvolvidos e estrutu@d8apani (2003), que alerta para

o fato de que o educador € aquele que educa, opogeeika: saber educar, apreender, ser
formado, ser educado para ser educador, dominsalmes implicados na acédo de educar,
pois, “[...] em lugar de os saberes determinareiorraacdo do educador, é a educacao que
determina os saberes que entram na formacdo dcadmitic(p. 145). Esta concepcéo
contribui para a premissa de que o professor @eéersuma visdo de mundo, uma concepc¢ao
de educacdo e de ensino que determinam os tipeallres que sdo mobilizados numa
determinada situacdo em sala de aula e fora dela.

Sendo assim, para Gauthedral. (2006), os saberes da formacao sdo construidos de
argumentos sistematizados pelo conhecimento dmmtiimenta (2009, p. 26) defende que
“Os profissionais da educacdo, em contato com berea sobre a educacdo e sobre a
pedagogia, podem encontrar instrumentos para esgagarem e alimentarem suas praticas,
confrontando-o0s”. E nesta concepgdo que os salm¥dagigicos sdo formalizados na
formacdo inicial, e este saber ndo pode ser redwpenas ao saber-fazer, ou seja, no saber
didatico, mas o mesmo deve se realizar atravésalieage do processo da problematizacéo
buscando inserir a pesquisa e o dialogo.

Com base no exposto evidenciamos o pensamentordd [2907), que o professor
e 0 ensino constituem-se em objetos de saber pat#rcias da educacdo e humana, esses
conhecimentos se transformam em saberes destiaaldosacao cientifica dos professores,
e, caso sejam mobilizados na préatica pedagdgida, msde transformar-se em pratica
cientifica, em tecnologia da aprendizagem. Os sabdiormam um conjunto de
conhecimentos elaborados a partir dos quais osgsoffes orientam sua profisséo.

Os saberes dos professores ndo sdo mensuravesserdu seja, constituem-se de
diferentes formas e se manifestam numa pluralid@dactes. Os saberes adquiridos atravées
da formacdo inicial constituem os fundamentos dempeténcia, € através deles que os
pedagogos julgam sua formac&o anterior ou sua f@mao longo da carreira profissional. E

importante conhecer também os saberes da pratick axperiéncia dos professores, eles
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fornecerdo caminhos necessarios para entender eemmfessores produzem o seu trabalho
pedagogico.

E fundamental compreendermos que os tedricos ekisdeomo: Gauthieet al.
(2006), Tardif (2007), Pimenta (2009) e SavianiO@0 com relacdo aos saberes docentes,
especificam a importancia dos saberes da formaxgé&alipara a fundamentagdo dos saberes
da experiéncia, também compreendemos a necessldattnstrucdo dos saberes docentes e

de sua mobilizacdo consciente na pratica pedagodgica

4.3 Os saberes docentes adquiridos na formacéao inicial mobilizados na pratica do
pedagogo: repensando a formagéo

A partir das reflexbes realizadas sobre os sab@oesntes, percebemos que a
profissdo vai sendo construida, a medida que ogpedaarticula o conhecimento tedrico-
académico com o contexto escolar e a pratica pgtag@promovendo, assim, a mobilizacao
dos saberes necessarios a atuagao do professoni€tiu@005) desenvolve um estudo acerca
da atuacdo de professores iniciantes, enfatizam@oog novos paradigmas investigativos
buscam, a partir do desenvolvimento profissionad goofessores, uma epistemologia da
pratica que expligue como se configura e mobilizaracesso de aprender a ensinar, de
tornar-se professor. Dessa forma, uma proposta pyatenda ir além do modelo da
racionalidade técnica, as pesquisas e 0s cursofordecdo de professores precisam
redirecionar as relacdes entre teoria e praticdaraedo as analises na pratica docente.

Na pratica pedagogica do professor Guarmieri (208&3ontra alguns reflgios tais
como: a rejeicdo dos conhecimentos tedricos académiecebidos na formacdo por
dificuldade em aplica-los; a tentativa de transgsidireta de uma concepcao teodrica; a
percepcdo dos aspectos positivos da pratica doeendte cultura escolar e como estas se
apresentam no contexto do trabalho, podendo sesid@yadas como parametros para sua
pratica. A formacao inicial e continua de professpainda néo favorecem a articulacéo entre
a formacéo tedrica académica e os conhecimentasdms do universo escolar.

Dessa forma, Gauthiezt al. (2006), enfatiza a dificuldade de trabalhar com os
saberes formalizados pela formacao inicial. Sugessim, que pesquisas sobre o saber da
acao pedagodgica poderiam contribuir para a pratmeente e formacdo de professores,
considerando, além dos conhecimentos cientifisaberes da formacao inicial mobilizados
na préatica, opondo-se as abordagens dos estudogrogam separar formacdo e pratica

cotidiana, enfatizando a questao técnica do traljaddagdgico.
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Na pratica pedagogica é fundamental a interacafegmsor e aluno, de forma que
possam construir e reconstruir os conhecimentaspgadsaveis em uma sociedade que esta
passando por mudancas em certos setores. Os pedagogduzem saberes que lhes
permitem dominar e compreender a sua pratica, eenwdb 0s sujeitos nas suas complexas
dimensdes e experiéncias de acordo com as condgbegie as atividades sao realizadas na
sala de aula. Na formacao dos professores, o monfigndamental € o da reflexado critica

sobre a pratica, dessa forma para Freire (19%88)p.

E pensando criticamente a pratica de hoje ou darogue se pode melhorar
a proxima pratica. O proéprio discurso teérico, 8eaeio a reflexdo critica,
tem de ser tal modo concreto que quase se conftordea préatica. O seu
"distanciamento” epistemolégico da pratica enquahjeto de sua analise,
deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhgafasta operacéo tanto
mais inteligéncia ganha da pratica em andlise ®rntamunicabilidade
exerce em torno da superagédo da ingenuidade petasidade.

A prética docente deve ser reflexiva e direcionaata todos os envolvidos durante
e ao final do processo, administrando conflitosrgawizando ideias coletivas, tomando
decisbes importantes para aprendizagem. O ato figidage composto por intencionalidade e
complexidade, logo é preciso ressaltar que todosemslvidos devem assumir esta
intencionalidade. Morin (2001), define complexidadeno o que é tecido junto, mas também
como um tecido de acontecimentos, interacbfes eoscd® homem constitui-se na
complexidade da organizacdo biologica e da intégragociocultural. O paradigma da
complexidade, os principios do pensamento compbegouram contextualizar, globalizar e
religar os saberes. Buscamos contextualizar o ipiomcda complexidade para melhor
entender as complexas situagdes vivenciadas pettagpgos dos anos iniciais.

Na perspectiva do cotidiano escolar e das reflekdbivas, a gestdo democratica
da escola e o0s processos participativos sdo elem@nportantes para o repensar da pratica
pedagogica, bem como a pratica do pedagogo deveiwsmnciada como um elemento
integrante do processo de ensino e aprendizagempagsibilite motivacbes para a atitude
investigativa entre os educandos. Como afirma VEI§g®?2), a pratica pedagogica € uma
pratica social orientada, estruturada e direcionaxtabjetivos, finalidades e conhecimentos,
inserida em um contexto histdrico e social definilldAtividade pedagdgica € uma dimensao
da prética social, que deve ser efetivada enquiimensao politica e investigativa.

Na relacdo pedagogica escolar em que o pedagoga posualizar a dimenséao
sociocultural que guarda uma singularidade e inud@cia em relacdo ao objeto maior que é

0 processo de ensino e aprendizagem. Sacrista®)(ti@8taca que ao falar de escola e de



100

educacédo escolarizada situamo-nos diante de ferd@mehabitos que ultrapassam o ambito
da transmissdo, da cultura e da ciéncia como ctmjde significados que nutrem 0s
curriculos escolares. As caracteristicas da soaéendluenciam no tipo de escola, ou seja, a
escola € uma instituicdo que atende a um determitipd de sociedade, modelo de vida e
hierarquia de valores. Portanto, a ciéncia poddaajw pensamento dos profissionais da
educacao, mas transmitir-lhes a ciéncia ndo equavgue pensem de maneira diferente.

As politicas publicas educacionais contempladatenesbalho apresentam-se assim
na atualidade como politicas de desenvolvimentgemido em que buscam a formacéo da
forca de trabalho, e a0 mesmo tempo, como politicasis, ja que estdo dirigidas a ter maior
acesso a educacao. As reformas educacionais qesi flassou a viver, a partir dos anos de
1990, ocorreram em um contexto de reforma do Estanoque novas formas de gestéao
publica sdo adotadas. A descentralizacdo admitivstrae financeira passa a ser um
imperativo na gestao publica, o que resulta em mmajzasse de responsabilidades do ambito
central para o local, assim, o sistema escolar gdassar por um processo de readaptacao.

Essas reformas trazem uma nova regulacéo educednagterizada pela necessidade
de maiores avaliacbes e acompanhamento as essetasido Oliveira (2004), neste contexto
de reformas educacionais e consequentemente a poiscaaior equidade social, resultando
na incorporacao dos sistemas escolares em um eenarcado pela contencdo de gastos e
recursos, tem efeitos diretos sobre as condi¢co@sblalho e a remuneracao dos professores,
0 que pode estar pondo em risco a qualidade dae@loe da formacéo oferecida.

Neste contexto de reformas educacionais a atividadagogica deve ser vista como
uma pratica social especifica, de carater hist@icaltural que vai além da pratica docente,
relacionando as atividades didaticas dentro dadsakula, abrangendo os diferentes aspectos
do projeto pedagogico da escola e as relagbes destaa comunidade e a sociedade. A
analise da pratica pedagdgica do ponto de vistaudecomplexidade e pluralidade, para
Gauthieret al. (2006), exige além dos recursos da inteligéncgasaberes do confronto
contingencial, estes sdo mobilizados nas relacéesath de aula, mediados pela ética e
expressos no agir prudente.

Dessa forma, a prética pedagdgica pressupde aipaghib dos saberes da formacéo
inicial, para Guarnieri (2005), é no exercicio dafigsédo que se consolida o processo do
tornar-se professor, ou seja, o aprendizado déspéaf se consolida a partir da formacéo e do
exercicio pratico possibilitando a construcdo decemager a ensinar. Essa autora entende a
pratica como complexa e plural, portanto exige albms saberes técnico-cientificos da

formacéo inicial uma reflex@o individual e coletivaediada pela ética, num contexto socio-
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histérico no qual os professores exercem sua péafisconsequentemente, uma nova pratica
perpassa pelos conceitos tedrico-metodoldgicosindds das concepcodes filoséficas e
pedagogicas em que os pedagogos foram formados.

Convém lembrar o que ressalta Pérez Gémez (199&hdg afirma que a formacéo
do professor vai além da metodologia e construgdoc@hhecimento. Desta forma, o
pedagogo precisa assumir uma postura dinamica lexixgf, para responder as novas
exigéncias de carater subjetivo e objetivo na ges#icacdo da sua identidade profissional.
A prética docente deve ser compreendida como atiédritica e reflexiva em que pressupde
do professor autonomia de andlise na execucao ateagides além do desenvolvimento de
atitudes que promovam o comprometimento do professuo intelectual transformador.

A préatica pedagodgica do pedagogo passa pela coaéstrde sua identidade,
respeitando as dimensdes: ética e politica do psocde ensino e aprendizagem, a reflexao
sobre a formacdo, os valores que regem a intericdada educativa, a construgcdo do
curriculo com participacdo docente critica, e irddgra. O pedagogo precisa ser capaz de
julgar situacdes humanas, complexas, reconstriaadstruturas do pensamento em situacoes
de aula. Para Contreras (2002, p. 211), “O conhaxtiosnde si mesmo como docente ndo é
sendo o0 movimento exploratorio necessario em umiatiea de compreensdo de nossas
relacdes profissionais e do sentido educativo, mscenento pessoal [...]". Na relacdo
pedagogica é fundamental que o pedagogo, tenhaeciommto de si mesmo como
profissional como uma estratégia de melhor compleren crescimento pessoal e coletivo.

Consideramos a pedagogia como campo do conhecirsebte e na educacéo, sua
teoria s6 tera sentido na pratica pedagogica, sengedagogo, o sujeito que da sentido a
Pedagogia. Qual a identidade do pedagogo tendo t@®® a pedagogia como ciéncia da
educacéo? Para Libaneo (2006) o pedagogo é o pooid que atua em varias instancias da
pratica educativa, ligadas a organizacdo e aosegsos de transmissdo e assimilacdo de
saberes e modos de acao, tendo como base os ebj@tiformacado humana definidos. Para o
autor o pedagogo € o profissional que atua nas waaiadas atividades e instancias das
praticas pedagodgicas. O pedagogo deve selecionainecionentos e saberes teoricos
necessarios no encaminhamento de suas agfesapuwigepciar a teoria e pratica, de forma
gue possa conduzir seu trabalho resolvendo ag8#aaomplexas do contexto educacional.

O pedagogo deve trabalhar estruturando acfesvasgiara que a escola cumpra a
sua finalidade na luta pela transformacéo socsding € necessario que desempenhe sua
funcdo em sala de aula, zelando pelo planejameato atividades, compromisso pela

aprendizagem dos alunos, envolvimento com as atieisl desenvolvidas na escola,
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incentivar a comunidade e os pais no acompanhantagdilhos. A atuacdo do pedagogo
n&o pode ser isolada, mas deve estar integraddeautsis segmentos da escola. E a partir do
ato de planejar, refletir, discutir a gestao ddigagpedagdgica, que o pedagogo sera capaz de
desencadear mudancas na busca de novas formagadé&ar seu trabalho.

E preciso que os Cursos de Pedagogia preparenfisspppal pedagogo atendendo
as questdes teoricas, metodologicas e os fundamkagais, os Cursos de Pedagogia devem
estar pautados por uma intencionalidade, uma gelitie formacdo fundamentada nos
principios teoricos e praticos e pela pesquisadatmiasia nos saberes pedagdgicos. Pois, 0
pedagogo € mediador, é o articulador da realidatitqe-pedagdgica da escola.

Resultamos que o pedagogo pode fazer a diferenespaxo escolar, seja por uma
formacdo critica, seja pela pratica conscienteoégsional da unido indissociavel entre acdes
politicas e pedagogicas. Esta posi¢do esta deacord Libaneo (1999) a Pedagogia é uma
area do conhecimento que investiga a realidadeagdacno geral e no particular, onde a
ciéncia pedagogica pode postular para si, um raenestudo préprio dedicado aos varios
ambitos da pratica pedagégica. Sabemos que hadivessidade de pratica educativa na
sociedade, e em todas elas, desde que se configatentional, estd presente a acao
pedagodgica, desta forma o pedagogo se apresentaworprofissional habilitado ao servico.

Como a pedagogia tem como objeto a educacao, gpgdaparece como o melhor
profissional para atuar neste campo, mas para eria necessario haver mudancas na
formacao deste profissional, para estar preparada ptuar dentro dos mais adversos
espacos, e principalmente na Educacdo Infantilssamms iniciais do Ensino fundamental.
Mas, as transformacdes em relagdo ao Curso de &®gdaxgorrem de forma lenta, a tal ponto
que as mudancas através das DCNCPedagogia (BRA8D6) continuam acontecendo em
conjunto com novas analises e estudos em detrintentalta de definicbes claras do perfil e
atuacéo do pedagogo nos espacos escolares e sxatare

Os saberes docentes sdo necessarios para uma mpeglioa pedagodgica e, sua
mobilizacdo é indispensavel, encontramos essasaigiizs, mesmo com algumas articulacoes
técnicas nas DCNPedagogia (BRASIL, 206@nas precisamos implementa-las de forma que
favoreca a construcdo de uma formacdo mais coas@lidom os principios de emancipacao
social, tendo a pedagogia como um campo cientilécteoria e pratica de formagcéo humana e

0 pedagogo, o profissional, que mobilizara seusrsalma pratica pedagodgica.

3 Mesmo o documento tendo sofrido criticas ao CNIE flemacdo do pedagogo restrita & docéncia para as
séries iniciais e ou educacao infantil e o rompitmeio principio da indissociabilidade docénciaferenacao
pedagégica do pedagogo, ainda assim houve aberlitieo-pedagdgica e amadurecimento epistemolégico
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CAPITULO V

SABERES DA FORMAGAO INICIAL NA INTERFACE COM A PRAT ICA
PEDAGOGICA: REVELACOES DOS PEDAGOGOS

A formacdo global do ser humano, portanto,

continua sendo condicdo de humanizacéo e tarefa
da Pedagogia, em que se inclui certamente o
desenvolvimento da razdo. Uma racionalidade que
resgata a subjetividade, a autonomia da
consciéncia humana, assentada no

desenvolvimento das capacidades cognitivas e
afetivas de problematizacdo e apreensdo da
realidade.

(LIBANEO, 2010, p. 191).

Neste capitulo elaboramos os dados desta pesquadiada descricdo, analise e
interpretacdo das falas dos sujeitos, apreendendaleres construidos durante o processo da
formacgao inicial no Curso de Pedagogia do CentroEdgiidos Superiores de Caxias —
CESC/UEMA, bem como selecionamos/identificando aizeses mobilizados na pratica dos
pedagogos dos anos iniciais do ensino fundameftébrmacao inicial do professor que
trabalha nos anos iniciais do ensino fundamentahé exigéncia, jA que para trabalhar no
contexto educacional deve ser um profissional bemmddo para que possa vivenciar com
seus alunos as transformacfes e exigéncias doxtmrgecial, para tanto, € fundamental,
melhores condi¢des de trabalho tendo como objetiyoalidade no exercicio da profisséo.

As reivindicagbes por uma melhor qualidade na eghadasica vém se efetivando
num contexto de exigéncias associado ao crescinemmodmico e ao avanco tecnoldogico,
bem como aos direitos defendidos pela sociedadeiv&acia da cidadania, que esse direito
seja para todos e ndo para pequenos grupos daadeiel endo como fundamento a posicéo
de Cabral (2007), em relagédo a dindmica do delode So direito de todos a educagéo,” na
qual o ensino fundamental aparece com suas codigiiicas e pedagodgicas denunciadas e
consideradas como precarias e insuficientes pagoprionar uma formacao de qualidade.
Essas condi¢cfes terminam colocando o magistérim aomdos fatores de reestruturacdo do
nivel de qualidade do ensino, para Cabral (200Z0®) € um problema que:

[...] a prépria realidade do magistério ja exigeaymolitica especifica ndo so
de reestruturacdo dos cursos de formacdo de poofesss também das

condicdes de trabalho dos docentes, visando adqadalide sua pratica
pedagodgica e o seu reconhecimento social enquesfisgonal.



105

A autora defende uma politica especifica de formad@ professor de forma a
melhorar as condi¢cdes de trabalho, tendo em vistasea de qualidade da educacéo. Desta
forma, revisando as concepcoes tedricas sobrensaddio inicial dos pedagogos dos anos
iniciais do ensino fundamental, percebemos qua fatia avaliacdo da qualidade dos cursos
de formacao docente oferecidos pelas universidades acompanhamento mais sistematico
das estratégias de formacéao no Curso de Pedadgspadiante de suas finalidades de formar
o profissional da educacéo infantil e dos anodaisado ensino fundamental, bem como de
proporcionar os subsidios pedagdgicos aos denwisgionais da educacao.

A reflexdo sobre os saberes da formacdo inicial s articulados na pratica
pedagogica dos pedagogos dos anos iniciais docefsnmdamental surgiu dos seguintes
guestionamentos: Que saberes foram adquiridos maagdo inicial? Como os saberes da
formacao inicial sdo articulados na préatica pedmgdg Como os saberes adquiridos na
formacao inicial se revelam como eixo orientadoeflexivo da préatica pedagogica?

Nos dados elaborados durante o processo de inagdtigsobre os saberes
formalizados na formacéo inicial e sua mobilizag&opratica pedagodgica dos pedagogos
interlocutores desta pesquisa, encontram-se rektad diversos aspectos observados e
vivenciados no universo sociocultural e no conterstitucional pesquisado. Momento em
que se evidenciam os saberes docentes apropriadasaq vivenciados por esses pedagogos
em suas atividades diéarias.

A organizacédo e contextualizacdo dos dados encoreadistribuidos e delimitados
em trés eixos tematicos. Analisamos as trés dinesnsfue compreendemos serem
importantes para esse estudo. E necessario enfajima esses eixos tematicos est&o
interligados. Iniciamos pela contextualizacdo demfzdo inicial, depois sobre a pratica
pedagogica e finalmente, sobre os saberes doce@@spreendemos para tanto, a
importancia da construcado dos saberes docentesrmadao inicial, do pedagogo para que
possa desenvolver um trabalho que valorize a ajzege dos alunos.

No QUADRO 3 analisamos a especificidade do Cursdel@agogia enfocando a
importancia da formacéo inicial, a perspectiva,cepgdes, desafios e as dificuldades da
pratica pedagogica, bem como os saberes docenfesticao inicial que sdo mobilizados e
articulados como eixo orientador da pratica pedagog

Assim, pretendemos evidenciar as dimensdes quézZacaa reflexao teorica sobre
os saberes da formacéao inicial no Curso de PedaglmgiCentro de Estudos Superiores de
Caxias — CESC dos interlocutores que, neste esfw,vistos como interlocutores da
pesquisa, bem como sob o cognome de P1, P2...ppesarvar o anonimato. Desta forma,



106

buscamos o entendimento do saber-fazer da praédagpgica dos pedagogos dos anos
iniciais das escolas publicas municipais de Caxid#\. Com esse propoésito elaboramos os

trés eixos tematicos que identificamos como orgaltres da estrutura deste estudo.

QUADRO 3

EIXOS TEMATICOS

Formacao Inicial Pratica Pedagodgica Saberes Docentes
Concepcao da Perspectivas da pratica Os saberes docentes da
formacdo Inicial  pedagdgica formacao inicial
Marcas da Revelacao sobre a Saberes da formacao
formacéo inicial pratica pedagogica inicial mobilizados na

pratica pedagodgica

Importancia da Desafios e dificuldades Os saberes da formacao

formacgéo inicial da pratica pedagoégica inicial como eixo

para pratica orientador e reflexivo

pedagdgica

Atendendo ao pressuposto da sistematizacdo dos wErmticos, dos instrumentos
utilizados na articulacdo das falas e impressdsssd{eitos pesquisados juntamente com a
fundamentacéo tedrica que dé sustentacdo aosdodésade analises dos dados da pesquisa,
apresentamos a discusséo do primeiro eixo de arsiize formacgéao inicial.

Articulamos nesta perspectiva os dados produzidesanalises das falas dos sujeitos
desse estudo de caso etnografico, compreendendesa@edendo os diversos aspectos
desvelados no processo de produgdo dos dadosntefera construcdo e articulagdo dos
saberes produzidos no Curso de Pedagogia como ¢daamaicial, que sao mobilizados na
pratica pedagogica do pedagogo dos anos iniciagnsino fundamental.

Os cursos de formacéao inicial, conforme Piment@Z20ao desenvolverem curriculos
formais com conteludos e atividades distanciadosalddade e da pratica social de educar,
pouco contribuem para formar uma nova identidad@rdfissional docente. O que tem se
mostrado pouco eficiente na modificagdo da prapedy fato de ndo considerarem a prética

educativa e pedagodgica escolar em seus contextiamsse histéricos. A formacao inicial
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deve ser definida como politicas publicas educatspma concepc¢édo de Brito (2007, p. 47) é

um componente estratégico da melhoria da qualidadgmlucacéo, e acrescenta que:

As discussfes sobre formacdo docente, realizadaéltimas décadas, tém
revelado a necessidade de se analisar a complexdaindarefa de ensinar.
Tais discussdes apontam, inclusive, a necessidadgqud 0s processos
formativos ultrapassem a preocupacdo com a dimemmsiaumental da
profissédo docente, para consolidar um paradigmaerspective a formacao
como processo de ressignificagdo da cultura profiak valorizando
préaticas docentes participativas, reflexivas eretabo, criticas.

Segundo a autora é necessario uma analise maisteats tanto da formacdo como
da pratica pedagdgica do professor, que avance dgénma visdo técnica e instrumental em
direcdo a uma reflexdo critica e contextualizadsst&l pesquisa, o primeiro eixo tematico a
ser apresentado foi sobre a formacado inicial por nezessario melhor compreender a
concepcao desses interlocutores sobre o processondacdo inicial para entender a pratica
pedagodgica e a mobilizagdo dos saberes docentes.

Desta forma, durante a descricdo, analise e imixgio dos dados levamos em
consideracao tanto a andlise do questionario, tavesta, das filmagens, bem como das
observacbes realizadas desde mar¢co de 2010 ndasepesquisadas até fevereiro de 2011.
Para aprofundar e fundamentar a discussdo buscarmoleboracdo de alguns tedéricos que

realizam pesquisa e estudam essa area.

5.1 Eixo Tematico n. 01: Formacéao Inicial

A abordagem deste eixo tematico incide sobre ac@osdos interlocutores da
pesquisa e suas concepcoes reveladas acerca thteascda opcéo pelo Curso de Pedagogia
como formacé&o inicial, compreendendo a formac&mahcomo de fundamental importancia
para o profissional que trabalha na docéncia. Sabeyue a escolha da profissédo deve ser
pessoal, mas que a familia e, as vezes, os anmggwierem nesta op¢do. Nao foi diferente no
contexto pesquisado o que passaremos a verifisdalas dos interlocutores.

Neste indicador de andlise buscamos visualizar domessa escolha, se propria ou
de familiares, amigos ou outros, para compreen@dinonessa chegada a formacao inicial e o
reflexo na pratica pedagogica. Na falaRIh decisdo para prestar vestibular para Pedagogia
foi pessoal, queria ser realmente professora, sers@ridentificou com 0s anos iniciais,
inclusive seus pais eram contra essa profissae® B&dum aspecto importante para a pratica

pedagodgica desta professora a sua propria escolladeterminacdo em prestar vestibular
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para Pedagogia uma vez que tinha consciéncia deig@i@balhar com esse nivel de ensino e
que tinha afinidade por outro lado para conviven @siancas menores.

No relato doP2, foram feitas varias tentativas de vestibular pararso de Letras,
Historia e s6 depois para pedagogia, conseguindovapfo. Desta forma, as primeiras
tentativas ndo foram para Pedagogia e sim par@ogtirsos, o que demonstra, de certa
forma, o distanciamento em ter essa formacao Initias que com o passar dos anos houve
um processo de aproximacéao e gosto pelo Curso.

A situacdo profissional do professor € paradoxal,medida em que € notoria a
desarticulacdo da funcdo docente, ao mesmo tempuern processo educativo, € cada vez
mais valorizado pelo modelo de desenvolvimento nog remete a um contexto social
complexo, tendo a urgéncia por mao-de-obra esjmesuial. Este quadro ndo deixa de ser uma
crise na identidade profissional e reforca um atanfho pedagogo, pois ele acompanha a
supervalorizacdo dos processos de conhecimentdoamezdo de outras profissbes, mas
também observa o esfacelamento de sua profiss@umento do descrédito social e, assim,
nao se vé reconhecido como agente social destegamde construcédo de conhecimento.

Ao analisarmos o relato d@3, que adentrou no magistério por uma consequéncia de
estar no “seminario para ser padre” e nao terratsa ja que ndo podia estudar a noite, mas
0 mesmo nao tinha pretensdo em ser professor. $&iypre observava que os professores
“batia muita a cabeca com os meninos”. Esse pedagoeria ser um policial ou marinheiro.
Confirmamos a angustia da escolha da profissdoupongo queria trabalhar com crianca
guando que o objetivo maior do Curso de Pedagogalinente a docéncia dos anos iniciais,
0 que nos remete ao entendimento do distanciandesta escolha.

A escolha pela profisséo docente, direcionada asdCile Pedagogia, objetiva-se na
concordancia da familia, na aceitacdo pela fandiama escolha pessoal por falta de outra
opcdo em sua cidade e também uma decisdo pessaddjefivacdo na propria area de
conhecimento ndo é tao especificada, pois a valgi da area esta mais relacionada com
uma possivel “cultura geral” que o curso poderieyexfer do que com a problematizacéo,
propriamente, da profissdo docente vivenciada rmedCde Pedagogia.

Evidenciamos na entrevista que par®4 fazer Pedagogia como formacéao inicial
foi uma decisédo propria. Esse pedagogo sempre waEdrabalhar com crianca e isso o
incentivou a fazer Pedagogia sendo a sua primeitativa do vestibular. Desta forma, foi
uma opcéao individual. De acordo com as filmagersaldas, € uma professora preocupada
com as atividades desenvolvidas pelos alunos, amuimap cada etapa construida pelos
discentes de forma que eles estdo sempre solioigrapresenca nas mesas.
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Segundd5, antes de escolher fazer vestibular para Pedagegsava em fazer para
outras areas. A sua irmé que ja havia terminadsme medio e estava desempregada que a
aconselhou a fazer vestibular para Pedagogia, adggou ao magistério. Observamos pela
fala do P5 a falta de oportunidades de uma cidade pequenan@oeoferece alternativas
profissionais aos cidadaos.

Compreendemos que Bl e P4optaram, sem duvida, por fazer vestibular para
Pedagogia. Os mesmos tém afinidade para trabadlsaarnos iniciais e preferencialmente com
criancas pequenas do 1° ao 3° ano, podendo seatamrhportante para o desenvolvimento
da pratica pedagodgica, visto a escolha propria. flasagens das aulas demonstram
seguranca nas atividades pedagogicas realizadaalarde aula, levando recursos didaticos e
tendo a leitura e a escrita como relevante no psacale alfabetizacdo das criancas,
valorizando a idade e série.

A importancia da escolha da formacdao inicial fatifarenca diante das situacoes de
profissionalizacéo, nas quais a pessoa deve dexidire, quando e qual curso deve fazer,
objetivando a mudanca e a melhoria da qualidadé@ddee ter seu “espaco social” definido
engquanto ser humano. A profissionalidade, para et al. (2006), € uma dimensao da
profissionalizacdo que € constituida por duas didesn que se articulam, sao
complementares e constituem um processo de coa@strde uma identidade social: a
profissionalizacdo, como processo interno, entendmbmo a construcdo de uma
profissionalidade, em que o professor adquire adnfentos que sao mobilizados nas
atividades docentes. E a profissionalizagcdo, commcesso externo que se refere ao
profissionalismo e diz respeito a reivindicacas@us dentro da visao social de trabalho que
requer negociacdes por grupo de atores no inteitecbnhecimento perante a sociedade.

Desta forma, &2, P3 e Pméao optaram por fazer Pedagogia no primeiro moment
s6 depois, por varios motivos como: tentativas estilbular para outros cursos sem obter
sucesso; nao poder estudar a noite por conta dm&eoy outro caso por conta da irma que
havia concluido o ensino médio e estava desempaegadonselhou a irma a fazer magistério
e seguir a profissdo de professora por ser maissivet visto as condi¢cdes sociais e
econdmicas de morar em uma cidade pequena condéatipcdes profissionais.Fl e P3se
disseram arrependidos e que tem vontade de deprafiasdo que com a vivéncia retida ndo
optariam pela Pedagogia como formacao inicial. Beciam outra formacao que fosse mais
reconhecida socialmente, porque teriam melhoregwpdades de trabalho e também a carga

horaria seria menor e sobraria tempo para se dedica familia.
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5.1.1 Concepcgéo da formacao inicial

Neste eixo tematico procuramos entender juntorgedacutores as suas concepcdes
sobre o Curso de Pedagogia enquanto formacao liricee essa formacgao propiciou a
aquisicdo de uma consciéncia critica e reflexiva atizacdo profissional. Nas escolas
pesquisadas observamos a ocorréncia de integragd@ticd-pedagogica, um bom
relacionamento entre os pedagogos e o respeitocpedo que cada um tem como formacao
inicial. Nas filmagens das aulas alguns pedagogosnsais empolgados e demonstram 0s
saberes adquiridos na formacdo inicial. Passamoanalisar o0 posicionamento dos

interlocutores entrevistados.

P1 —[...] a faculdade foi muito tedrica e distante dalidade. Quando passei no concurso
publico do municipio, ja fazia Pedagogia a um aQoando fui ser professora ja tinha
aprendido alguma coisa e na pratica foi totalmaliferente mais é claro que o que
aprendemos fica interiorizado [...] e vai criandipoteses diante do que vocé leu
anteriormente e vai utilizando, testando e aplicaggka teoria em sua pratica. O Curso de

Pedagogia com certeza me deu muitas bases [...].

P2 —Quando eu sai do curso eu nao sai bem formadooptet do tempo, néo fiz todas as
leituras, [...] Pois trabalhava os trés expediergasndo tinha tempo. Ficava estudando até
duas horas da manha [...] tinha que ler livros pertinha que fazer os meus resumos e
resenhas. Como ndo conseguia ler o livro todo fagialquer coisa” dizendo que era um
resumo, era dificil. Nao fazia como deveria, ndcstdiciente o que aprendi, eu deveria ter
aprendido mais... [...] o Curso de Pedagogia foitanimportante, enriqueceu alguns
conhecimentos que eu ndo tinha [...].

P3 —[...] eu gostei muito do Curso de Pedagogia, noges mio aconselharia ninguém a fazer
o Curso de Pedagogia por dois motivos: ndo sei @stéa grade curricular hoje, eu digo na
época que eu estava la, eu so fui para estagio §8 s 8° periodo [...]. O outro, € que o
estagio de Pedagogia deveria ser remuneradadVe .fiie me desfazer de alguns bens [...] e
gue fosse implementado no Curso de Pedagogia malseiplinas de Didatica, Estrutura,
Sociologia [...] hoje trabalho em dois horarios griacipio trabalhavamos trés turnos com a
minha esposa, muito corrido chegou um momento dedamar mesmo um trabalho [...].

P4 —Sim. Apesar das limitagBes didaticas e metodad@gipor conta das disciplinas que
foram muito tedricas, mas ajudaram, poderia teo slderente se tivesse sido melhor
sistematizado se, atendesse as demandas das povas das necessidades da realidade
social e pedagdgica, valorizando o profissionaltgalealha em sala de aula.

P5 — A minha prética pedagdgica eu repenso e tomo coase k& formacdo inicial
Pedagogia. Quando eu dou uma aula que ndo sudfeito que eu queria, estou sempre
vendo o que aconteceu. O Curso de Pedagogia meuagodn as teorias que discutem como
a aprendizagem acontece. Devemos nos lembrar de Paaire, Emilia Ferreiro; muitas
teorias vocé ja até usava antes de conhecer, raasl@gonhece vocé vai estar nomeando e
aprimorando, porém quando vocé vai para praticajeaes ndo é da forma que esta ali
porque as salas sdo muito heterogéneas e as desliddio muito diversificadas, entdo
aquelas teorias devem ser adaptadas. O cursouitd teorico [...] Alguns professores
ajudaram no processo de formacéo como: Roldamg,déseane e Cacildal...].
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A concepc¢édo dos interlocutores, de modo geral, & @urso de Pedagogia do
CESC/UEMA foi muito tedrico e distante da realidatke forma que algumas disciplinas
deveriam ter uma carga horaria maior e que fosseemsiadas de forma integradas a teoria
com a prética pedagogica. Mas, mesmo com suasiGas com relacdo a suas bases tedricas
e préticas, ainda assim o curso oferece subsidiasque o futuro pedagogo faca um trabalho
de qualidade de forma que construa a compreenssiosaloeres que foram articulados.
Passaremos a analisar a posicao de cada pedagoglacAo dicotdmica entre teoria/pratica
nos remetendo a pensar tanto na supervalorizac@mdeguanto da outra, e na forma como
podemos contextualizar os conteldos que trabalhamasla de aula.

No relato das experiéncia®l coloca que, quando fazia um ano que cursava
Pedagogia, prestou concurso publico para prefeituraicipal de Caxias - MA e iniciou a
lecionar nos anos iniciais com alguns saberes dpdms no primeiro semestre do curso.
Sentia muitas dificuldades pelo curso ser muitai¢cede a pratica pedagdgica totalmente
diferente e complicada, mas o que aprendeu na {@ontoi sendo colocado em prética. O
Curso de Pedagogia, com certeza, ofereceu basesna® melhor lidar com as criancas,
conhecer as suas limitacdes e seu amadurecimentogsco com relacdo as suas fazes de
desenvolvimento mental. O curso ajudou, mesmo coriratacdes por ser muito tedrico.
Esta interlocutora confirma o que propfe Gauteiaal. (2006) sobre os saberes da formacao
que séo traduzidos na pratica do profissional. tNamgens, essa interlocutora ficou, em
alguns momentos, pensativa e risonha, decidindee smlgue deveria falar, constatamos que
sao sinais de vergonha de falar sobre suas exp@gén

Afirma P2, ndo ter saido bem formada curso por conta do tempo, néo realizava
todas as leituras indicadas por trabalhar os tpedéentes, tentava estudar até duas horas da
manha, pois tinha que fazer resumos e resenha®y namconseguia ler o livro todo fazia
“qualquer coisa” dizendo que era um resumo, er&ildifE uma condicdo de um aluno
trabalhador que sem tempo para se dedicar ao estuflarmacéo fica comprometida e
inadequada, impossibilitando analisar as limitagfiesiculares do curso. Afirma que néo
fazia como deveria, néo foi suficiente o que apeendlas, todo o conhecimento socializado
no curso foi importante no processo de formacé&mahifavoreceu a mobilizacdo de saberes
para atuacdo em sala de aula. Percebe ainda,fqueagéo exige investimento pessoal.

O curso ofereceu possibilidades de construcdo erfeagmmamento dos
conhecimentos. Mas, nas filmagens em alguns momemesmo levando recursos didaticos
0 P2 demonstra certa inseguranca na execucao dasaaddlesenvolvidas com seus alunos.
Essa posicdo entra em contradicdo com a concepgf@mdila por Brito (2007, p. 51)
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considera que o conhecimento profissional dever aslacionado a especificidade da

profissdo docente e acrescenta ainda:

z

Este conhecimento é de natureza polivalente, do@mconstruido e
reconstruido de forma permanente no percurso piofial dos (as)
professores (as), na relacdo teoria/pratica. Ceraidpois, o conhecimento
profissional docente reconhecendo sua especifiejdéoina-se vital no
processo de profissionalizagdo docente.

A autora compreende a formacéo do professor comsotidada em um paradigma
que desenvolve no profissional conhecimentos elitiatles sobre o ensino, passando a
acompanhar a aprendizagem do aluno, ou seja, umagéao reflexiva dando sustentacéo a
compreensao das praticas sociais dos envolvidggauesso, a consolidacdo de uma praxis
pedagogica, para refletir sobre suas habilidadeontexto educacional.

O interlocutorP3 descreve sua vivéncia como aluno, relatando stiasldades em
trabalhar trés turnos e por necessidade de fice&g pnéximo da familia, teve que deixar de
trabalhar a noite para melhor acompanhar seussfiios estudos. Enfatiza a necessidade do
estagio que deveria ser logo no primeiro semegdra afetivacdo de um estagio remunerado,
a necessidade de reestruturacdo de algumas dissiglom relacdo ao conteudo que deveriam
ser mais praticos e aumentar a carga horaria pdalmente das disciplinas de Didatica,
Estrutura e Psicologia. E enfatico em afirmar qost@y do curso, mas néo faria novamente e
nem aconselha ninguém a fazer Pedagogia. Fala quene aluno leitor, mas sO podia
xerocopiar os textos, defende uma politica puldeaalorizacdo do professor principalmente
com relacdo a compra de livros.

Observamos ainda a preocupacdo desse pedagogoetapéior a carga horaria e
turnos de trabalho, em que as politicas publicasonais ndo valorizam efetivamente o
pedagogo com melhores condicbes de trabalho e wmaa¢do orientada para a
complexidade da realidade educacional. As crits@asdirecionadas mais uma vez a questao
tedrica e a xerox dos textos em detrimento da cardps livros. Para melhor definir essa
posicdo com relacdo as politicas publicas de fodimale professor e a falta de articulacao
entre teoria e pratica tdo discutida pelos intetlm®s desta pesquisa, buscamos as ideias de

Giroux (1997, p.199) para melhor entender os progeade formagao docente:

[...] os programas de educacdo de professores feramontinuam sendo
isolados de uma visdo e conjunto de praticas guertocom seriedade a
luta por democracia e justica social. Parte desiblgma é proveniente de
uma teoria social adequada que possa fornecereagdzaa repensar-se a
natureza politica da atividade docente e o papepdogramas de formacéo
de professores.
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Em sua fala d?4 evidencia as limitag6es didatico-pedagdgicas dsccuFala da
importancia das disciplinas oferecidas, em especiidatica e a construcédo de sua propria
Monografia como Trabalho de Conclusdo de CursoG.TCbloca ainda a importancia da sua
experiéncia profissional para o trabalho que dedegay pois hoje lida melhor com os
problemas de sala de aula e pode entender o poodes€nsino e aprendizagem. Este
pedagogo compreende a importancia da formacaaalimes disciplinas estudadas e nas
atividades desenvolvidas. Segundo Tardif (2007 ¥omaacdo deve buscar a interacao entre
experiéncia vivida e o conhecimento educacionagsipditando a melhoria das praticas
educativas e a producéo de conhecimento a padindeessidades formativas, tornando as
escolas lugares mais favoraveis para o traballppemdizagem dos professores.

No relato doP5, especifica querepensa sua pratica pedagogica a cada aula e
atividade desenvolvida, menciona que o Curso daddgga como formacao inicial ajudou
muito com relacéo as teorias educacionais e falgles tedricos tais como: Paulo Freire e
Emilia Ferreiro. Muitas teorias sdo importantess ig@ando articulada com a préatica em sala
de aula, as quais sdo muito heterogéneas, ficarocegso dificil entdo as teorias devem ser
adaptadas a realidade. Sendo interessante proparciona reavaliacdo da pratica e da
formacao tedrica, entre a experiéncia concreta pesguisa, buscando aproximacdes da
formacéo e atuacéo profissional. Buscamos o pemgante (GUIMARAES, 2004, p. 56)
para explicar que as atividades desenvolvidas pelfessor formador nas instituicdes séo

complexas e distantes da realidade educacionak@atando ainda que:

As atividades desenvolvidas na instituicdo fornsate pelo professor
formador sdo amplas e complexas, envolvendo asppata além das acdes
no sentido estrito do ensinar e ecoam de mandisemtes para cada aluno,
de acordo com a singularidade dos contextos, deriéxgia e da historia de
vida de cada um.

As impressoes reveladas na pesquisa sobre a favnigic&l € de uma formacédo
limitada, em principios e concepgdes, tendo conse baeoria em detrimento da préatica, com
excecdo de alguns professores formadores, os spidissdobram para efetivar uma formacao
critica a exemplo de seus formadores que trabaftta@urso de Pedagogia do CESC/UEMA,
0 que constatamos nas filmagens. Esses profesg&mneama pratica pedagdgica que busca
incentivar a reflexdo, o que faz a diferenca, poisentivam a leitura, valorizando os
conteudos nédo de forma técnica, mas contextuakzado

O curso deixou a desejar em sua formacdo com ceklagdpectos como: articulacao

entre teoria e pratica e as metodologias de en€ifiR8, ndo aconselharia ninguém a fazer o
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Curso de Pedagogia, demonstrando um sentimentogevibdta em seus discursos sobre a
profissdo o que pode atrapalhar no desenvolvimgmteuas atividades e na interacdo com o0s

alunos, direcéo e colegas.

5.1.2 Marcas da formacéo inicial

Este sub-eixo tematico expde a compreensao de esses pedagogos efetivaram
sua pratica para serem os profissionais que s&o teojdo como principio a formacéo inicial.
Visualizamos a importancia do desenvolvimento deilidades necessérias para o ensino
fundamental, a partir do conhecimento sobre a &diaca a funcéo social da escola para que
o professor possa desenvolver uma atividade qua\enus aspectos politicos e pedagogicos.
Na compreensdo de Novoa (1997), a relacdo entadagdcabalho, e a profissionalidade
docente adquire contornos em alguns momentos pgidagéem outros politicos. No
contorno pedagogico é o estabelecimento de proxipducativos e de definicdo de meios
para viabiliza-los. O contorno politico é a coniigdio da escola e do trabalho do professor
para a viabilizagdo dos objetivos politicos do &staE uma relagdo entre estado e
comunidade em busca da qualidade desejada patzacéd.

Os interlocutores da pesquisa falaram sobre o qais ohamou atencdo em sua
formacdo inicial. As respostas foram as mais vasagois expressaram seus sentimentos,

marcas, trajetérias como aluno e o que mais lhechatencao no Curso de Pedagogia.

P1-[...] algumas coisas achei mais interessantes tedem de Sociologia, Profa. Cléia.
Acho que tive uma excelente professora da disep® Sociologia, na minha pratica utilizo
0 ensinamento que apreendi nessas aulas de Sazidhags, a concep¢do de sociedade, de
comunidade aprendi nessa disciplina, [...] e tambénidatica, aprendemos muitas coisas,
mas por incrivel que parega, é Sociologia que fonegdia mais. Mas tento mudar de acordo
com minha realidade.

P2-[...] quando eu fui fazer Pedagogia muitas vezesala eu pensava: meu Deus o que
estou fazendo aqui? [...] passei dez anos semagsttabalhando como professora s6 com o
curso normal nivel médio. Quando estavam cobrandmreo superior ai que fui me
preocupar, ai fui fazer porque ndo poderia ficaa pigas, [...] quando cheguei achava que
estava em outro planeta, me perguntava o que edtmemdo ali? Depois fui me
acostumando, fui gostando até quando chegou ddfis@s).

P3-[...] quando entrei eu era apaixonado por Pedagogi@..] assumi junto com Jerénimo,
o Diretério Académico de Pedagogia, ele como direteu o secretario e, a0 mesmo tempo,
vice e assim eu me apaixonei, lutava para que toglades terminassem realmente em 4
anos, porque no 1° periodo eram oferecidas sstglitias, a partir do 2 © semestre uma,
duas ou trés e o aluno passava de 4, 6 a 7 anfasuidade [...]. Em termo de conteudo,
gostei de todas, principalmente administracdo ascoiclusive a minha monografia foi



115

sobre administracdo escolar, mas quando fui précarive uma experiéncia que néo foi
muito boa, eu resolvi sair e voltar para sala de, gaorque o curso deixa muito a desejar [...]

P4- Acho que foram as teorias sobre alfabetizacdo gtedamos durante o curso, as
metodologias de alguns professores que me ivaesin e motivaram a concluir o curso.

Hoje trabalho com meus alunos e lembro do tempaegtielava. Mas ndo sai do curso uma
boa alfabetizadora. Sao poucas disciplinas queizaio o processo de alfabetizacéo.

P5- O Curso de Pedagogia foi um aprimoramento. Poisnewaescobri como professor no
magistério a nivel médio, aprendi a gostar de tedasartes da Didatica, as disciplinas que
me chamaram mais atencao foram as Psicologias guantndemos melhor as criangas e o
outro. Porque quando vocé conhece o outro ficaonglara trabalhar [...]

No relato doPl1, revela que o curso foi importante e as discipligag mais
chamaram a atencado foram Sociologia e Didatica.ebtaue teve uma excelente professora
de Sociologia. Em sua pratica a professora utiigaensinamentos que aprendeu nessas
disciplinas, adaptando de acordo com a realidadeallmos. Assim, o conhecimento deve ser
visto como algo inacabado, em constante processorgg#rucéo. Nas filmagens, observamos
gue o pedagogo valoriza o didlogo e a interaca® einos e professor para que 0 processo
de ensino e aprendizagem seja mais dinamico.

Na analise dd?2, foi trabalhar muito cedo e s6 depois de 10 anox@gcicio
profissional foi fazer a sua formacéao inicial, desioa “inseguranca, medo ou conflitos
diante das mudancas de paradigmas que se instaat@ oontexto”. Quando chegou a
faculdade se achava em outro “planeta”, ai se p&ga o que estava fazendo ali, depois foi
gostando até quando terminou o curso. Este integdo¢ez o Curso de Pedagogia sem tempo
de realizar as leituras e fazer as atividades f@das pelos professores formadores porque
trabalhava os trés turnos. Relatou ainda a difaxiédde refletir e analisar as concepcoes e
conteudos trabalhados no curso, que entra em dogdcacom a posicao de Schon (2000) ao
defender que a formacédo dos profissionais deve iestaiida da reflexdo, do conhecimento
na acao e da reflexdao-na-acao.

Para este autor é fundamental a reflexdo sobrerea{@o, bem como sobre a pratica
pedagogica. ParaR2, que ja exercia a docéncia, a formacao inicial fae®u no processo de
reflexdo sobre a trajetoria de formacéo e atuag@erde, que deve ser um dos objetivos dos
processos formativos. Na busca da vivencia da gtapde formacao reflexiva de Schon
(2000), que envolve atitudes de reflexdo-na-acaopgrcionando condicdes para o0s
profissionais desempenharem um papel ativo nacprgbior meio de um ensino reflexivo,
promovendo o desejo de aprender e de ensinar,devan consideracao as responsabilidades

do professor em sua pratica, estabelecendo padsteracées contextualizadas.
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No seu relatd?3, descreve suas vivéncias ao longo de sua trajedé@riformacéo
inicial, especifica tanto na entrevista como ndsdgens sua “paixao” pelo Curso de
Pedagogia, chegando a assumir o Diretorio Acadédeddedagogia com outro amigo, 0 que
demonstra seu envolvimento politico educacionafuanto representante de classe lutava
para que os estudantes concluissem o curso emo84dmacordo com o projeto pedagoégico
do Curso de Pedagogia do CESC/UEMA. Durante o psacde acompanhamento o mesmo
valoriza a formacé&o inicial, mas o curso ndo sugu@s reais necessidades.

De forma, que para B3, os contetdos das disciplinas do curso foram iraptes,
em especial a Administracdo Escolar. O mesmo, quéoicpara a pratica da gestédo escolar,
nao teve uma experiéncia muito boa, resolvendmnasgsitar para sala de aula. Pois, o Curso
de Pedagogia na época que ele concluiu deixoueggadeBPodemos perceber que houve um
conflito com relacdo a articulagdo da teoria copraica pedagogica, visto que o professor
era apaixonado pela fundamentacdo do curso e quaremu a pratica ndo se identificou
com a gestdo s6 com a docéncia, hoje trabalha smaescola nos turnos matutino e
vespertino. Para Libaneo (1999) deve existir assaliiabilidade entre teoria e pratica,
entendendo que o curso de formacado e as escolasgagos de formacao tedrica e pratica,
observando a organizag&o no curriculo de formagBoqual os estudantes alternam periodos
de permanéncia nas escolas e na universidade.

P4, descreve a importancia das teorias, das metodslogi motivacdo e incentivo
dos professores formadores para com seus alundsrrda, que foi o que favoreceu para o
mesmo gostar do curso. Afirmou que n&o concluiuuos€ de Pedagogia como uma boa
alfabetizadora por falta de fundamentacdo tedriétiqga. Essa observacdo é constatada
durante as filmagens das aulas, pois demonstrauldifides na complexidade do ensinar as
criangas, demonstrando conflitos em relagéo acafides/ivenciados no processo de ensinar
e aprender. Desta forma, para Coutinho (2007 p.“B5prmacao inicial € muito importante
por se constituir o comeco da profissionalizac&o periodo em que as virtudes, os vicios, as
rotinas, etc., sdo assumidos como processos walpIefissao”.

Evidencia oP5, a importancia do Curso de Pedagogia como formamgéiali através
da terminologia “aprimoramento”, uma posicdo téaninais esclarecedora. Mas a sua
descoberta como professor foi mesmo no magisté&imidel médio. Durante o Curso de
Pedagogia gostou da Psicologia por compreenderomathcriancas e da Didatica por conta
das metodologias de ensiritsse professor levou um bom tempo para lembrac-spid lhe
marcou em sua trajetdria da formacéo inicial, o mpeleva a compreender que 0 curso deve

ser reavaliado, para observar o que pode melhB@s, segundo Imbérnom (2001), os
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professores devem possuir conhecimentos e halekdaspecializadas que adquirem durante
o periodo de formacdo. A expectativa é a de queofegsor intervenha, de forma ativa e
reformule sua pratica através de avaliacdes etégima diferenciadas, para, com métodos
alternativos, atingir a urgente alteridade, conomoinia, participacédo e consciéncia.

As falas dos pedagogos demonstram em um primeiroentm as suas impressoes
sobre a formacéo inicial, visualizando as discgdire as metodologias de ensino em suas
vidas, relatando suas trajetorias até com saudaeetisiasmo quando falam de sua formacéao
e do processo de profissionalizagcdo. Em um segoradoento, de acordo com as filmagens
realizadas, os professores revelam na praticgéidieede de sua formacado e a necessidade do
curso passar por reestruturacdes para que possarfam pedagogo melhor preparado para
atuar na complexidade do atual contexto socialaBsestruturacdo fundamenta-se na
valorizagdo da articulagédo entre teoria e pratledprma que os alunos saibam que ao sair do

curso sua profissdo é a docéncia na educacaoiirdamos iniciais do ensino fundamental.

5.1.3 Importancia da formacéo inicial para a prati@a pedagogica

Analisamos a importancia do Curso de Pedagogia clmmoacédo inicial para a
pratica pedagdgica, sabendo que, quando o professolui 0 curso superior deve absorver
as competéncias e habilidades necessarias pareefatnga pratica pedagogica. Para esta
discussdo partiu-se dos seguintes questionamefoslo o Curso de Pedagogia do
CESC/UEMA esta formando o pedagogo? Qual a impcdéo curso para a consolidagéo
dos embasamentos tedricos e metodolégicos parar ataa complexas realidades

educacionais? Contextualizaremos a posi¢cao deicteticutor.

P1- Nao ha resposta correta. As experiéncias séo diéeretodas as salas e cada crianca é
diferente [...]. O curso ndo traz respostas. Asodwogias e a Didatica te ddo uma base
para tua pratica, vao te proporcionar formular sdvpdéteses. Vocé utiliza o que prendeu no
curso. Algumas disciplinas foram trabalhadas demé#otécnica [...]. O conhecimento néo é
pratico e sim teorico, utiliza-se junto com outtipes de conhecimentos

P2- Para saber lidar com as problematicas da salalddesm que estar em sala de aula, tem
que ter a pratica [...] Quando o professor vai stiar um curso eles falam bonito. E a
prética, serd que eles sabem dos problemas de ataade aula turbulenta? Sala
problematica, alunos que tem Sindrome de Down,egt&o inclusos na sala de aula? Sera
gue esse pedagogo que esta nesse curso esta gofpalaMesmo com as limitacdes, o
curso foi importante para a formac¢do. Porque camesjou com muitos anos, ja sei 0 que
fazer em sala de aula.
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P3-[...] ndo sei se a matriz curricular atual é a nesla dez anos atrds, ndo sei se sai
preparado. Deixou muito a desejar o Curso de Peilagtemos muitos profissionais até
bons, mas cursos corridos que estédo faltando rabatais a questdo da atividade voltada
para o professor que vai atuar nos anos iniciastd daltando mais didatica, mais
metodologias da Histéria; Geografia, Ciéncias NasyMatematica, Educacgéo Infantil [...]
também no Curso de Pedagogia deveria trabalhdraomento, o processo de alfabetizacéo.
E claro que o processo de alfabetiza¢éo tambéra sa gratica e como podemos lidar com
os alunos que vém [...] para escola sem saber pegam lapis?

P4- Acredito que o curso foi limitado nas teorias, metodologias e até mesmo na forma de
trabalhar as disciplinas. Nem todos os professimasurso ensinaram direito, alguns tinham

dificuldades em trabalhar o conteido. Mesmo asssrprofessores bons deixaram as suas
marcas e lembramos até hoje principalmente dagsofa de Sociologia que trabalhava com

leituras de muitos livros [...]. Ndo penso muitbrsoo que trabalhar diariamente.

P5- Muitas respostas sim. Como falei, em relacdo aosipodamentos que s&o
demonstrados na sala, o Curso de Pedagogia ndgutd a@mbasamento, principalmente na
Psicologia para entender o comportamento do afpor@m, acho que deixa a desejar porque
apresentam problemas que ndo estdo em nossa alQataalunos especiais. Ndo sei se na
UEMA ja tem essas disciplinas [...] E dificil saloer quantidade de alunos com dificuldades
de concentracao e de aprendizagem [...]

Percebemos a imprecisdo e a angustiBd@m afirmar que ndo ha resposta correta.
Pois, as experiéncias sao diferentes em todadass eacada crianca € diferente, ndo existem
respostas. Compreendendo ainda que o curso, adotugias, a didatica oferecem uma base
para a pratica a qual era |he proporcionar alguna#eses para que possa utilizar na pratica.
Foi uma formac&o inicial muito tedrica, o curso wi@respostas prontas e nem poderia, ndo
podemos pensar uma educacao estatica, sem movimsato articulacdo com a realidade. A
formacao inicial deve permitir uma compreensao regiematica da pratica. Reconhecemos
a incompletude do contexto educacional. SegunddoFemeire (1996) o ser humano esta
sempre em processo de formacéo e transformaca@eabimdo por natureza.

O P2, é enfaticoem afirmar que para saber lidar com as problensatieasala de
aula, tem que ter a pratica. As pessoas que na@o est sala de aula ndo estdo aptas para falar
dos problemas que emergem da sala de aula, segum#sma as pessoas falam bonito na
teoria, mas ndo vivenciam os problemas. E muitécibifrabalhar em uma sala de aula
heterogénea, com tantos problemas. O discurd®2dms remete a angustia dos problemas e
das pessoas que trabalham nos cursos de formagdcipihdo pela escola ou secretaria
municipal de educacao, por muitos palestrantesinskgo professor, ndo ter experiéncia de
sala de aula, ndo pode vivenciar a praxis. Todastedocutores estdo preocupados com a
inclusédo dos deficientes, B2, faz 0 seguinte questionamento: Sera que o pedagsigo
preparado para trabalhar com a inclusdo do aluno $tndrome de Down? Mesmo com

todos os problemas mencionados, o curso foi imptEteomo formacéo inicial.
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Este pedagogo compreende a necessidade de artcditamacdo as préaticas de
ensinar. Para melhor compreender como deveriafetvasla a articulagdo da vivéncia da
teoria com a pratica ou a praxis educativa buscamabalho de Giroux ( 1997), sobre a
reflexdo critica sobre a pratica que é de fundaah@mportancia, mas que a teoria ndo dita a
pratica sdo duas acdes ou elementos integrantesequamplementam. A préatica pedagogica
enquanto acdo de transformacdo social depende al.t€s professores devem ter
conhecimentos tanto pratico como teorico para @ssam ter estratégias para potencializar a
reflexdo na acdo e assim atuar de forma criticaanriq intelectual transformador.

No primeiro momento @3, fica em davida com relagdo a sua posicdo sobre a
formacdo do pedagogo. Logo depois afirma, que serso estiver formando com base na
matriz curricular de dez anos atras, ndo esta egedagogos bem formados para atuar na
realidade educacional, pois em seu tempo deixowesejar embora tenha saido alguns
profissionais bons, mas outros ndo. Acrescentaaagm sua fala uma critica a formagéao
aligeirada, falta de preparo do professor querabalthar no ensino fundamental, deve-se
reestruturar as disciplinas de didatica, as metgjilas, disciplinas, como: Histéria, Geografia,
complementar com letramento para ajudar no proassifabetizagéo das criancas.

Em sua fala dP4, acredita em uma ag¢ao docente voltada apenasaspexrtos
concernentes ao que O Curso nao conseguiu supreeja, as teorias e as metodologias de
ensino, ndo se posicionando sobre as concepc¢@egiscplinas, sem conseguir, desta forma,
explicar as caracteristicas de uma atuacdo docemtprometida com a aprendizagem dos
alunos. Fala ainda que nem todos os professorgsmflares estejam preparados para atuar
neste nivel de ensino, ndo trabalham os conteliffossua fala emergem certo receio em
aprofundar ou de comprometer-se com a discussascaBiinalizar sem tecer grandes
comentarios sobre o questionamento realizado,rdeafa ndo responder com precisao.

Para melhor entender as concepcdes sobre a fornmaciab e do fazer pedagdgico
buscamos, Ghedin (2006, p. 144), “[...] olhar o gsemos fazendo, refletir sobre os sentidos
e os significados do fazer pedagdgico €, antesidi® tum profundo e rigoroso exercicio de
compreensao de nosso ser’. Esse autor traz a cengdi@ do conhecimento como algo
inacabado, em constante processo de construca@etamnstrugdo, assim, a necessidade e
importancia de conhecer e refletir sobre os prasefggmativos da docéncia mostra-nos a sua
implicabilidade na pratica pedagodgica e, conse@maegite, na constituicdo do ser professor.

ParaP5, o curso lhe proporciona algumas respostas oufi@sde forma que, alguns
comportamentos ou atitudes dos alunos, 0 mesmoistdspretar e chegar a uma resposta

coerente para o problema. Contudo, neste cont@xiteocupacdo maior fixa-se nas politicas
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publicas educacionais sobre a inclusdao de alunessga portadores de deficiéncias (alunos
com deficiéncia ou especiais) ou ainda alunos cafitutilades de concentracdo e
indisciplina, o professor ndo se sente preparadogtaar no ensino fundamental. O Curso de
Pedagogia ndo lhe da sustentacdo teorica, metacklégdidatica para trabalhar com esse
nivel de ensino com todos esses problemas. Quandore a familia, em alguns casos séo
atendidos, outros ndo. Observamos a angustiaaanrsbla insatisfacdo com o curso.

O realce dado a formacéao inicial docente e a canpit desse profissional, também
faz parte de uma politica de racionalizacdo e bdscenaior eficiéncia no uso de recursos
publicos, que nem sempre estad sendo aplicado emtidade e qualidade necessaria para
formar um pedagogo com a capacidade técnica ecpoifidispensavel no setor educacional
em que o professor sofre grandes criticas dos dissos setores sociais. Para Libaneo
(1999), um passo positivo para 0 desenvolvimentdigzional e a conquista da identidade
profissional é a assuncdo da gestdo do cotidianesdala por pedagogos, articulados ao
projeto pedagdgico, sistema de gestdo, processnsiao e aprendizagem e a avaliacao.
Consolidando uma organizacdo preocupada com a ¢don@om a discussao conjunta dos
problemas da escola, principalmente os de ordemgdgita e didatica.

As posi¢cles dos interlocutores sobre a formacamalnpara a pratica pedagogica
foram unanimes ao afirmar a importancia do cursceas vidas profissionais, afirmam que
se “apaixonaram” pelo curso em alguns casos e gum&imomentos sua formacao ajuda nas
respostas aos problemas enfrentados em sala ddaidados interlocutores falaram que nao
fariam mais esse curso e nem aconselhariam owsd@ea fazer. Dentre os pesquisados dois
nao mostraram insatisfacdo e uma até afirmou qierfavamente 0 mesmo curso na mesma
instituicdo, porque gostou das metodologias eds@prendidas.

Ao fazerem sua autocriticaR®2 e P4 sobre a importancia do curso, demonstram que
em sua pratica tem marcas reveladoras, muitas ,véeasma pratica espontaneista. Pois, o
curso, deixou a desejar, € um sentimento inoperaiendo saber lidar com os diversos
dilemas enfrentados no dia-a-dia, colocando enex@&fl e questionamento sua propria
profissionalidade docente?4 fez uma “confusdo”, tentando relembrar os fatosias®
ocorridos ao especificar algumas dimensdes do gsocege ensino e aprendizagem e de seu
proprio papel como pedagogo que exerce a docénsiamos iniciais do ensino fundamental,
sobretudo pela falta de uma formacdo mais conséstan até mesmo a formacgéao continua
que para alguns ndo € importante ou prioridde®,falou que ndo ira mais estudar,

principalmente pela falta de valorizagdo profisalon
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5.2 Eixo Tematico n. 02: Pratica Pedagdgica

Nesse eixo tematico analisamos a compreensdo solp&@tica pedagogica dos
interlocutores desta pesquisa. Ressaltamos quermag¢ao inicial devem ser apropriados o0s
saberes docentes necessarios para serem mobilizagoatica pedagogica. Pois, percebemos
a importancia da formacao inicial ser vivenciada emmsonancia com a pratica entao,
consideramos os saberes formalizados pelos pedagogsua formacéao inicial fundamentais
para uma pratica mais consistente e uma valorizdg&oaspectos didatico-metodoldgicos
relacionados as estratégias de ensino, passaralo paminio dos conhecimentos.

Dessa forma, resgata a importancia de consideragrotessor em sua propria
formacdo, num processo de autodesenvolvimentoreadastrucdo dos saberes da formacéo
inicial, mobilizados na pratica pedagdgica. Assgys saberes se constituem a partir de uma
reflexdo critica sobre a pratica. Essa tendéndlexrea apresenta-se como um paradigma
interessante na formacao inicial, sedimentando pai@ica de desenvolvimento pessoal e
profissional dos professores e das instituicOeslaszs.

Observamos a necessidade de uma melhor compretméaoda formagao inicial
como da prética pedagdgica. Segundo Novoa (199%),® importante analisar o significado
da pratica educativa e compreender as suas comséagiéno plano da formacao de
professores e do estatuto da profissdo docentdaeioma-la com outros contextos que
definem a pratica educativa, visto que o profegsorresponsavel pelo formato definido e
difundido da pratica pedagodgica que é adotada s variados contextos praticos.

O docente ndo define a pratica, mas sim o papehfoeupa; é através da
sua actuacdo que se difundem e concretizam asplasitdeterminacdes
provenientes dos contextos em que participa. A negséda sua

profissionalidade reside nesta relacédo dialétit@endo o que, atraves dele,
se pode difundir — conhecimentos, destrezas praofisis, etc. — e 0s

diferentes contextos praticos.

O referido autor enfatiza a responsabilidade gwe tier o professor com relacéo ao
desenvolvimento de suas atividades docentes, guwmmmeendo vivenciadas de forma
individual deve valorizar o coletivo em busca ddindgho das regras e normas de
funcionamento da escola, organizacao esta quedera objetivo o sentido da emancipacao e
desenvolvimento profissional. E uma deciso étmiitipa sobre a profissdo docente.

A préatica educativa nos contextos pesquisados ded@accom as entrevistas,
filmagens das aulas e bem como das observacoézadzel nas salas de aulas séo praticas

interessantes, mas que poderiam ser melhor didden se esses pedagogos tivessem
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recebido uma formacgao inicial mais consolidada furelamentos e teorias da educacéo.
Desta forma, analisaremos esse indicador com @s dals interlocutores, questionamos sobre
a pratica pedagogica e como caracteriza sua petmgaanto professor dos anos iniciais.

O P1,demonstra o gosto pela pratica pedagdgica, fadaaed processo de omissao e
desisténcia da profissédo, principalmente quandbaasadimensao pratica de um ano para o
outro, ndo é facil para administrar o processoateigéncia com os alunos, escola e também
com o governo. Esse profissional fala de seu comigs®m para com as criancas e destaca
ainda a vontade delas aprenderem, acredita na tiémeta do didlogo na pratica pedagdgica,
mas pontua a dificuldade em manter esse didlogeq@ua da quantidade de criancas na sala
e da propria relagdo com a escola e com a diré&s®e interlocutor fala déalta de condi¢cdes
sociais para o0 exercicio da profissdo e compreendeda, a pratica pedagogica como
componente integrante do processo de ensino edipagem. Para Gadotti (1985), o didlogo
€ uma exigéncia que possibilita a comunicagdo, ucabr deve colocar-se na posicao
humilde de quem né&o sabe tudo, mas sim, de quénsesipre apreendendo.

Outro ponto levantado pelel, € a reivindicacdo com relacdo a questdo da carga
horaria de trabalho. Essa questdo conduz a umgsocke escolha entre planejar ou ficar com
os filhos & noite. Desta forma, afirmou que ndosnestuda ou |€, por falta de tempo. A
formacdo inicial para a mesma foi uma escolha mPpnas durante todos esses anos de
experiéncia esta desistindo da profisséo por adoggoroblemas mencionados anteriormente.
Faz uma critica sobre a tensao vivida com reladattaade valorizacédo profissional, o que é
uma realidade vivenciada pelos professores a na@bnal. E um professor firme em suas
colocacdes. Esta interlocutora estd em um proassiesisténcia da profisséo, Freire (1996,
p. 96), considera a pratica educativa como undatmuita responsabilidade no sentido da

conquista por seu respeito, e argumenta ainda que:

Quando mais penso sobre a pratica educativa, recento a

responsabilidade que ela exige de nds, tanto maisanvenco do dever
nosso de lutar no sentido de que ela seja realmespeitada. O dever que
devemos como professores aos educandos dificilmsnteumpre, se ndo
somos tratados com dignidade e decéncia pela atraigho privada ou
publica da educacéao.

No relato doP2, verifica certo “saudosismo, orgulho ou até mesmiagn” ao ter
iniciado sua pratica pedagogica muito cedo antesmaale terminar o ensino médio. Sente
prazer pelo reconhecimento de seus ex-alunos, ¢tmje filhos sendo alunos desse professor,

em que os pais elogiam seu trabalho. A mesma sentgratificada, mesmo estando
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aposentada de um dos trabalhos n&o sente vontaeadastar da sala de aula. Fala do gosto
pela profissdo mesmo com todas as criticas queofegzor sofre no dia-a-dia. Mas ainda
assim, demonstra a insatisfacéo por conta dadalt@conhecimento e mesmo decepcionada,
entretanto, acredita que as criangas néo tém dakpdificuldades enfrentadas.

Observamos que a professora ndo gosta de repasaarpalunos as suas angustias
e dilemas vividos com relacdo a profissdo docesrtdyora, ndo percebendo, ela faz uma
analise bem relevante sobre a dimenséo pratica.@artreras (2002), a realizacédo do ensino
necessita de dominio do conhecimento a ser ensidaddhabilidades técnicas, dos recursos
para a acdo didatica e conhecer a cultura do edacAncompeténcia profissional transcende
0 ensino puramente técnico, deve combinar habwislagl consciéncia do sentido e das
consequéncias das praticas pedagogicas. A obrigagéd dos professores e 0 compromisso
com a comunidade requerem uma competéncia profesiue segundo Contreras (2002, p.

84) deve ser coerente com ambos, pois:

[...] a0 ser o ensino uma prética social cuja zegho ndo depende s6 das
decisbes tomadas pelos docentes em suas salasadenas de contextos
mais amplos de influéncia e determinacdo, a compigtérofissional deve
ser colocada em relacdo com a capacidade de camspreale forma em que
estes contextos condicionam e mediam seu exemigfissional, bem como
com a capacidade de intervencao nesses ambitos.

Constatamos atraves do relato ®, que quando foi assumir a sala de aula teve
dificuldades n&o por timidez ou por vergonha, mas peceio de como repassar O
conhecimento porque tudo o que o professor falaalumo acomoda como verdades.
Demonstra preocupacdo com o desenvolvimento dacerié incentivador dos estudos e
acredita na educacdo como ascensao social. El@k& @eomo um professor que faz um bom
trabalho em sala de aula. As metodologias devemadadas de acordo com a realidade.
Reclama da falta, nos ultimos quatro anos, de fodimacontinuada para os pedagogos
principalmente para os que trabalham do 3° ao 4% gne é o0 seu caso. Para melhor

aprofundar a discussao buscamos Giroux, (1998p162), defende que:

E importante enfatizar que os professores devemmissesponsabilidade
ativa pelo levantamento de questbes sérias acercuel ensinam, como
devem ensinar, e quais sdo as metas mais ampées quedis estdo lutando.
Isto significa que eles devem assumir um papebrespvel na formacado dos
propositos e condigbes de escolarizacdo. Tal ta&refapossivel com uma
divisdo de trabalho na qual os professores témeginftuéncia sobre as
condicbes ideoldgicas e econbmicas de seu trabBKte. ponto tem uma
dimensdo normativa e politica que parece espeaidénelevante para os
professores.



124

Desta forma, d?3, repassa sua preocupacao tanto com 0 aspecto gentagw ato
de ensinar, como também com questdes relacionaddssanvolvimento da crianca € o que
Giroux (1997), nos remete a refletir sobre a respbitidade e 0 compromisso politico que o
professor deve assumir na organizacdo das condegliesativas dos alunos em formacao,
bem como sob a influéncia que o professor mantémnesos alunos, demonstrada pelo
interlocutor desta pesquisa.

No relatodo P4, esta presente gosto em trabalhar com criangas, principalmente o
processo de alfabetizacdo. Sempre trabalhou nasimic@is, atividades que mais realiza € a
leitura e a producao textual, ao falar esta avdtiam processo de ensino e aprendizagem e
bem como sua pratica. Segundo Freire (1996, p.“G4)Ja avaliacdo critica da pratica vai
revelando a necessidade de uma série de virtudgsalgdades sem as quais nao é possivel
nem ela, a avaliagdo, nem tampouco o respeito uitaedo”. Em sua fala na entrevista e bem
como nas filmagens é muito objetiva em suas colEsm@ ainda nas atividades que
desenvolve com os alunos, com objetivos bem defnidm relacdo a leitura e a escrita.

Na fala doP5, registramos uma posicao firme e sente-se realizaatiaseu trabalho,
em parte. Ela consegue envolver-se e emocionaniseos alunos. “Quando o profissional
gosta, faz o melhor e se sente bem no que faz”.eSnm ja trabalhou com o ensino
fundamental do 6° ao 9° ano e ensino médio, masgeaygsta e sente prazer de trabalhar é
com 0s anos iniciais do ensino fundamental, poogugunos sdo mais dedicados, acompanha
rapido os resultados da aprendizagem. Mas, adaliacentivo é a questéo salarial.

De acordo com as filmagens, é uma discussédo gque pgesente na fala dos
pedagogos pesquisados: a falta de condicbes ddhivab bem como a questéo salarial que
afeta todos os niveis e modalidades de ensino.r@bees que os pedagogos falam com raiva
guando o assunto é a questdo financeira ou saldois pedagogos especificaram que nao
mais fariam Pedagogia e nem escolheria a profidegwofessor pelo proprio descaso social

das politicas publicas educacionais.

5.2.1 Perspectiva da Pratica Pedagdgica

Neste sub-eixo teméatico analisamos a perspectivardtaca pedagogica dos cinco
interlocutores desta pesquisa. Sendo importanteidenar neste trabalho a pratica pedagogica
como um componente integrante da pratica sociad amapla, entretanto envolve a dimenséo
educativa ndo apenas nas relacbes escolares, ma®vimento das relagdes sociais que

produzem aprendizagens, compreendendo o0 ato educatn todas as suas dimensoes.
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Assim, os pedagogos da U. I. M. José Castro e M. Emilia Costa, produzem uma pratica
pedagogica, que é social, visualizando a sua Eti@&a com outras organizagdes sociais no
processo de desenvolvimento da dinamica educativa.

A formacéo inicial e a pratica pedagogica tém agdoirpapel de grade relevancia
para a construcéo e socializagdo dos conhecimeamstituicdes escolares, para Saviani
(2008, p. 154) se proponho tomar “[...] a realidddesscola como eixo do processo formativo
dos novos educadores € porque, na sociedade ateatola se tornou a forma principal e
dominante de educacgéo a partir da qual as demamsasosédo aferidas”. Para esse autor a
escola além do objetivo principal de socializar comhecimentos cientificos deve ainda
disponibilizar as informacfes necessarias para m@ihor qualidade de vida do cidadao,
sendo uma caracteristica da formacao e da pdigrofessor, deve ser visto também como
componentes de motivacdo para a atitude investayatitre os educandos e o professor.

Desta forma, a mobilizagéo de conhecimento e indgdas séo fatores articuladores
da participacdo nas atividades escolares na dirnetesdratica pedagogica, da gestdo e da
organizacdo da escola. Como afirma Veiga (1992,6p.a pratica pedagdgica € “[...] uma
pratica social orientada por objetivos, finalidedeconhecimentos, e inserida no contexto da
pratica social. A pratica pedagogica € uma dimzdsdpratica social [...]". Nesta perspectiva
desenvolver o exercicio da participacao e integragd atividades pedagodgicas € um desafio
para os proprios pedagogos e para a comunidadiedeara tanto, questionamos sobre sua

perspectiva e o que lhe motivou a ser profess@ngmo fundamental.

P1-O que me prendeu foi o fato de gostar de trabalh@rcriancas pequenas, pois acho que
sd0 mais sinceras, mais doceis. Consigo convives oan elas, nao ficaria a vontade com

criancas do 3° ao 5° ano, ndo me sinto bem [of €riancas maiores € mais dificil € mais

verdadeiro com criancas pequenas [...] Como fiagegia, a habilitacdo principal é os anos

iniciais do ensino fundamental.

P2- [...] me deixei envolver com a situagéo, a fakaoportunidade para outros empregos.
Ai quando comecei na escola, [...] faz tanto tenfpegs) [...] chegou uma pessoa muito
influente e viu a minha condicdo financeira nétambém 0 meu interesse em querer
enfrentar, de querer ser alguém na vida, ai esssop chegou e me deu uma “maozinha”
[...] comecei como auxiliar de secretéria nessalasai o diretor [...] conseguiu me colocar
numa vaga do professor que estava sempre falfarfjddé-oram gostando do meu trabalho,
ai o professor teve que se afastar mesmo da saalaé...] nos outros anos sempre foram
me dando uma sala [...]

P3- Bem um dos motivos foi a questdo do concurso palgiee na época néo tinha para o
ensino médio [...]. O que me levou a ensinar nenensindamental foi concurso publico,
porque como no “gindsio” ndo tinha disciplinas par@edagogo trabalhar resolvi fazer
concurso para o “primario”. Hoje temos Filosofia gimasio e nos pedagogos estamos
ministrando essa disciplina.
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P4- [...] gosto de trabalhar com criangas pequenas. Achecurso importante e s6 depois
que terminei 0 curso é que prestei concurso préiprea passei. Mesmo sabendo do
distanciamento entre teoria e pratica me ajudaatiente o trabalho, acho mais facil
trabalhar com criancas pequenas.

P5-...] achei que o Curso de Pedagogia me prepardlbompara as disciplinas 1a da base,
desde o magistério do ensino médio o trabalho dtibgio para as criancas. As disciplinas
voltadas para o ensino medio foram mais s6 nogdéslasofia, Sociologia etc, ndo tiveram

tanta énfase para preparar essas areas ndo san@dithsofos e socidlogos. O Curso de
Pedagogia nos deu embasamento foi para trabalhhrdm 5 ° [...]. J& trabalhei no ensino
fundamental do 6° ao 9 © ano e no ensino médionmeasinto mais preparado com contetdo
de base para lidar com a crianga [...].

A compreensdo da motivacao e perspectiva da pragidagogica para®l, os anos
iniciais 0 motivou por gostar de criangas, por edaeem mais sinceras, e por nao ficar a
vontade com criancas do 3° ao 5° ano. Durant d@ofhse de observacao, filmagens e da
entrevista ficou claro que esse professor optou Remtagogia pelo gosto que tem pela
profiss&o e por se identificar com as atividadedeolvidas com criancas dessa idade. E um
professor muito dindmico na gestédo da sala de talsalhando o conteudo valorizando as
brincadeiras, dancas e apresentacfes, o ludicafetimidade. A relacdo entre professor e
aluno, em sua sala, tem presenca marcante. Afirol gomo fez Pedagogia, as
oportunidades terminam sendo mais para professorados iniciais. Desta forma, ndo esta
satisfeita com o relacionamento entre os alunoscd@d, comunidade e nem com o ensino.

Esse pedagogo desenvolve um trabalho bem intetessan seus alunos, realizando
atividades com a utilizacdo de recursos didatidosgamicas de grupo envolvendo todos os
alunos finalizando com cantigas de roda. O quelews a entender que na sala de aula, o
professor exerce autoridade fruto de sua formagéoparceria com a pratica. Segundo
Libaneo (1994, p. 249), “As relacbes entre prafess e alunos, as formas de comunicacao,
0s aspectos afetivos e emocionais, a dinamica dagfeatacdes na sala de aula fazem parte
das condicbes organizativas do trabalho docente’au@r especifica a importancia da
afetividade e das emoc¢des no processo de enspremdizagem.

A partir das informacgfes obtidas junto B8, podemos inferir que esse se deixou
envolver com a situacdo da profissdo docente eeqoestemente pela pratica pedagdgica.
Como vimos nas discussdes anteriores, a sua pairopizdo ndo foi fazer vestibular para
Pedagogia e sim para outras areas e sO depoidpdemjogia. Nao iniciou suas atividades
pedagogicas como professora, mas sim como auxiBasecretaria, pela necessidade da
escola e pela questéo financeira que termina ‘fialanais alto”. Portanto, afirmou que pela

propria falta de oportunidade para outros empregosidade e por iniciativa do diretor de
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uma escola terminou sendo professora. Percebeneosefaium pedagogo interessado com a
aprendizagem dos alunos, promovendo momentostdea&i enfocando a literatura infantil e
a producéo textual, sendo as atividades mais fregsiem sala.

Para oP3,a questdo definitiva para iniciar suas atividadsgagogicas foi por conta
do concurso publico do municipio de Caxias - MAnM©@oo Curso de Pedagogia ndo habilita
mais para trabalhar no ensino médio teve que presteurso para 0s anos iniciais do ensino
fundamental. Este professor trabalha na atualidemi® Filosofia em todo o ensino
fundamental nos turnos matutino e vespertino. Adeiia € uma area de grande interesse para
0 mesmo, consegue despertar e motivar esse pedagogala de aula, a escola também
oferece material didatico/pedagdgico e bem comoalmos tem uma apostila com
conhecimento e conteldo de acordo com seu niveledenvolvimento. E um professor
dindmico até mesmo com os alunos dos anos inodeénsino fundamental.

A motivagcédo dd”4, para a profissédo docente foi por gostar de trabalta criancas
pequenas. O Curso de Pedagogia foi sua primeirdoop¢como fez concurso para a
prefeitura, foi aprovado e iniciou suas atividadesse professor ndo delimitou a perspectiva
da pratica pedagdgica, colocando sua trajetéridodna bem resumida. Pelas filmagens
realizadas é um profissional calmo, utiliza diféesngéneros textuais, o material mais
utilizado com seus alunos é o livro didatico deguim Portuguesa, optando também por
leituras de literatura infantil e logo depois, fade a interpretacédo destas historias, quando foi
realizada esta atividade houve uma grande interaq#e os alunos.

No relato oP4, enfatiza ainda suas angustias com relacdo aoceesinprocesso de
alfabetizacdo. Sendo assim, ensinar para Frei@6§1@xige pensar certo, ou seja, aceitar o
novo arriscar-se, rejeitar qualquer forma de disicracéo, estar atento a diversidade cultural,
vivenciar a teoria na préatica pedagodgica. A atdelaocente € também de carater afetivo,
ainda que de uma formacao cientifica séria, al&wogiestd em constante desenvolvimento
em favor da construcédo da autonomia de pedagoglmes, dando significados, construindo
e reconstruindo os saberes.

Para oP5,0 que omotivou em sua pratica foi o Curso de Pedagogia, ppreparou
melhor para as disciplinas dos anos iniciais. Tiobiasciéncia de que n&o sairia preparada
para as disciplinas voltadas para o ensino médanrfomais s6 nocdes da Filosofia, da
Sociologia; ndo tiveram tanta énfase para prepanar atender essas areas nao sairia do curso
um filésofo, socidlogo ou um psicologo. O embasam@ara trabalhar mesmo é do 1° ao 5°
do ensino fundamental, mesmo tendo trabalhado dos tos niveis da educacéo béasica, gosta
de trabalhar com os anos iniciais, as criancasnsé® produtivas, os resultados séo rapidos.
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Nos relatos das entrevistas e filmagens, observaanésfase na contradicdo das
dificuldades da formacdo inicial e bem como daigaigiedagdgica ou da relacdo entre teoria
e pratica, uma discussao recorrente na analiseadtiagppedagogica. Os pedagogos, em seus
relatos, distanciaram-se da natureza da espeeaifieiddo que seria a perspectiva e a
motivacdo da pratica pedagodgica, fazendo pequezlatos de como chegaram a pratica
pedagogica, mas pela trajetéria desta pesquisalaiss sdo de acordo com a pratica de cada
professor pesquisado.

Ressaltamos que trés desses pedagogos sé prestaramso publico para 0s anos
iniciais do ensino fundamental por falta de hadgio para efetivar a inscrigdo no concurso
para o ensino fundamental do 6° ao 9° ano e bem pama o ensino médio. De acordo com
as filmagens sédo profissionais com muitas habiédachas que demonstram em suas praticas
suas limitacdes e fragilidades com relagdo a coangéo e sistematizacdo dos conhecimentos
e ainda com os complexos problemas vivenciadosraticgp pedagodgica e os problemas
articulacéao da teoria e pratica.

Para melhor refletir sobre a producdo do conhediondo docente buscamos Pérez
Gomez (1997), que disponibiliza trés enfoques. igiro é o enfoque pratico artesanal em
gque o docente € um especialista no conteddo dmcersium artesdo nos modos de
transmissao e das formas de avaliacdo. O segunidgue é o técnico-academicista, no qual
0 auténtico conhecimento especializado ndo tengugoresidir no agente pratico, docente,
mas no sistema em seu conjunto, em que a aprerdizagadémica € essencial para o
desenvolvimento de intervengfes eficazes ao maiehifico planejado. O terceiro enfoque
€ o reflexivo do tipo investigacdo na acdo, pargual o conhecimento pedagodgico do
professor € uma construcdo subjetiva, elaboradéoragp de sua historia, num processo
dialético de acomodacéo e assimilacéo, nos intéric&ncom o meio social e cultural.

De acordo com este autor, a realidade escolaruigasip e tendo como base as
filmagens realizadas as praticas pedagogicas pstéaweadas pelas caracteristicas do enfoque
pratico artesanal e do enfoque técnico-academicidta entanto, ha indicios do
desenvolvimento das caracteristicas do enfoquexirel, quando os pedagogos apresentam-
se dispostos a participar da construcdo de um tpr@e pesquisa, grupos de estudos,
planejamentos, organizacdes de feiras e mostrasédeias, pesquisas tedricas e praticas
sobre os meios de comunicacdo e cursos de forntagdimuada oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo, especializacbes e outrasjotecomo objetivo refletir sobre as

proprias préaticas educacionais e buscar melhoredigies de trabalho.
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5.2.2 Revelacfes sobre a pratica pedagodgica

Analisamos as posicdes reveladas sobre a pratidagpgica dos pedagogos
pesquisados, tendo como base tanto a observag@mmmidade escolar, como as filmagens
e as entrevistas realizadas com os interlocutasta gesquisa. Neste sub-eixo tematico em
especial os pedagogos visualizam suas praticagpgidas, o que ndo € uma dimensao facil
para o proprio profissional docente refletir e @mratobre suas atividades na escola enquanto
contexto educativo de interagao social e cultural.

Sabemos que a escola deve ser vista, também conespeago de transmissdo ou
socializacdo de conhecimentos e informacdes. Desta, Sacristan (1998), enfatiza que ao
falarmos de escola e de educacdo escolarizadamsitnos diante de fendmenos que
ultrapassam o ambito da transmissdo da cultura cawoojunto de significados
descompromissados que nutrem 0s curriculos essolBega 0 autor, as caracteristicas da
sociedade e, portanto, a escola é uma instituicB gtende a um determinado tipo de
sociedade, modelo de vida e hierarquia de val@@gitamos que os pedagogos fizessem um

relato de sua pratica pedagdgica como professoamussinicial do ensino fundamental.

P1- Procuro compreender a crianca em sua faixa etafissfu um professor preocupado
com as criancgas, poderia ser melhor [...]. Eu gdstplanejar as minhas aulas semanais. Nao
sistematizo em um papel a parte, faco em um cagdguamdo a coordenacao solicita entrego
o caderno. Raramente chego a escola sem saberfazgueEstou hoje aqui nessa sala por
uma opcado profissional, por gostar e me identifitam as criancas. Nao gosto de ficar
parada, gosto de trabalhar em sala de aula.

P2-1...] sou uma professora carinhosa [...] e um palile@ quando tem que ser [...], nao

tenho hora para atender os alunos nem os paises#o em minha casa. O meu marido
fala “ndo quero mais que pais de alunos venhameaguiasa”. Vocé trabalha na escola. Eu
respondo que sou professora aqui, na escola, na ena casa [...]. Mas néo € sé de amor,
carinho e meiguice que se vive em sala de auldéantenho 0 momento de fibra ndo quero
que o aluno faca determinadas coisas em sala deFuessa hora que o aluno fala que a
professora hoje esta ruim [...]. Nao estou ruingeguerendo tudo de bom para eles, estou
zelando pelo conteddo e a imagem deles e a minha.

P3-[...] sou preocupado com o aspecto ndo sO qaawtitmais qualitativo e cognitivo, sou
preocupado com a formacgéo da personalidade e teca&ssa crianca porque eles sao os
Nnossos representantes, sdo o0s politicos e é déa apo® sai os politicos, os médicos,
advogados, 0os engenheiros sdo esses alunos. Esitdio fazendo a minha parte, me
preocupo com a didatica e muitos alunos se egpaethamim [...] sou duro quando tem que
ser duro e alegre, uma das caracteristicas mithayamento que tem que ser alegre, me
preocupo com o carater e a formag&o do conhecinestalunos.

P4- [...] sou paciente e preocupado. Esse ano, em espstial, muito preocupado. Tenho
aluno que esta com dificuldade de aprender a lesaeever, inclusive j4 passei para
coordenadora da escola essa minha insatisfacéo.



130

P5-[...] comprometido, eu acho cansativo o trabalh@nsino fundamental, porém quando
a gente dinamiza fica melhor. Na sala de aula gisttvabalhar com projeto, extra-sala, o
ano passado fiz um projeto e colocava os alungsatio para fazer trabalhos e apresentar
através de cartazes [...], para as outras turmst® ge levar em alguns locais como 0s
correios quando trabalhamos distribuicdo de caagara em setembro temos o transito eu
incentivo para fazer entrevistas com outras pessmasa presenca da mae [...]

A fala doP1, nos revela que o maior sentido da préatica é acppagdo com: a idade
ou fase de desenvolvimento das criancas, o plaeejandas aulas que é organizado por
semana em um caderno, gosta de trabalhar com a&sigmgguenas. Nado gosta de regras
prontas e acabadas como a sistematizacdo do ptanane papel a parte ou de regras
gramaticais, € onde ela avalia que deve melhoegurglo dP1, esta na sala de aula por uma
opcao, j& trabalhou na Secretaria Municipal de Bd@c e pediu para sair porque gosta de
movimento e de trabalhar na sala de aula. E impiertaua relacdo com os alunos e o
destaque que remete ao planejamento das aulas.

O interlocutorP1, transmite uma seguranca metodoldgica e didaticeipalmente
guando fala sobre o que vai fazer em sala de aulaseja, sistematiza sua pratica com
objetivos definidos para cada dia, para Leite, @hedAlmeida (2008, p. 14), “A pratica &
reveladora de um modo de ser professor, especitdmpenque é por ela que poderemos nos
certificar das teorias implicitas que as sustemanespaco pedagogico. Isso porque ndo ha
pratica que se sustente sem uma teoria por maisagjugnoremos”. De acordo com as
filmagens, mostra-se um professor preocupado cqiarm de aula, mas que nao gosta de
especifica-lo e entregar na coordenacéo ou seiereaescola.

Na fala oP2,afirma que € carinhoso e algumas vezes firme esm&Ecoes com 0S
alunos, esta disponivel para atender tanto os slgnanto seus pais tirando suas duvidas,
recebe reclamac6es até do marido mais que se defirpofessora em todos os momentos e
lugares, € uma posicao de profissionalizacdo. Amaezela pela aprendizagem e imagem do
aluno e também com a sua. Desta forma, o senfidtirdensdo da pratica pedagogica esta
mais relacionada com sua relacdo e interagdo conalu®s e seus familiares, nao
expressando a relacéo didatico e metodoldgica cmteédo, ficando em segundo plano. Este
professor trata mais da questdo da inter-relac@o @oaluno. Este professor visualiza a
posicdo da dimenséao afetiva da pratica docente.

No relato oP3, revela a sua concepcéo sobre a prética pedagogictemdo uma
dindmica entre os aspectosgnitivo, afetivo e social dos alunos, bem conapiendizagem
que deve ser efetivada tanto a nivel qualitativantp quantitativo, declarando sua

preocupacado com a formacéo da personalidade eréicdos alunos, sao eles que seréo os
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representantes politicos e profissionais do futble.se considera um professor duro e alegre
guando tem que ser, acha que faz a sua partepéupeelo com a didatica com que trabalha
em sala de aula porque o professor termina sendm inftuéncia para os alunos e a
aprendizagem do aluno é fundamental nesse proc&msmrvamos que esse professor ja
colocou mais elementos que compde a dimensdo pgidagoéfaltando uma melhor
sistematizacdo em suas idéias. Percebe aindatercawdtifacetado do ensino.

Em seu discurso &4, efetivou sua analise falando de suas caractesspieasoais
como: paciente e preocupado, é uma auto-avaliagéodg forma objetiva demonstra sua
preocupacgédo com as dificuldades de aprendizageleitdea e escrita dos alunos. Entéo as
marcas reveladas sobre a pratica desse profeddorrefacionadas aos problemas imediatos
de sua vivéncia, inclusive procurou a coordenadarascola situando-a sobre as dificuldades
de leitura e escrita dos alunos. Observamos quejungioassumir sé a responsabilidade desse
ato, resolvendo compartilhar com a pessoa que p@diar nesse processo, agindo com
compromisso e ética profissional. Segundo Leiteeddhe Almeida (2008, p. 24), na pratica:
“Necessita-se pensar que, além do conhecimentoisdgpltha que ira ensinar, o docente
precisa ter condi¢oes para compreender e assegpudarimportancia e do desafio inerente ao
processo de ensino-aprendizagem, dos principiagkagéo ao carater ético [...]".

O interlocutor P5, inicia sua fala colocando uma caracteristica aefordla de
responsavel, atencioso e comprometido com suagdad®s, no entanto afirma que é
cansativo o trabalho, mas quando é dinamico fickhangorque gosta da pratica da sala de
aula com o desenvolvimento de projetos extra-sataoc apresentacdo de trabalhos através
de cartazes no patio da escola, organizar excursbesntro da cidade nos correios e centro
comercial; entrevistas com pessoas como guardagipais e de transito, assistir televisao
(jornal) com a mae e anotar no caderno os assumais importantes. Sao atividades que,
segundo o0 mesmo, as criangas gostam e pedem peararébalhos de “gente grande”.

Assim, P5, analisa a dimenséao pratica de forma que envolvectspetodologico e
didatico de como é efetivada em sala de aula edel@ com as filmagens € uma sala bem
envolvente em que ha participacdo dos alunos eJagéo professor e aluno € dinamica,
favorecendo a construgdo do conhecimento, e oitesp#re os participes é constante.

De modo geral, os pedagogos ndo especificaram mheafalara e objetiva as
dimensdes metodoldgicas, didaticas, conteudos eragéo entre professor e alunos,
aprendizagem dentre outros, que podem favoreceramicalacdo da aprendizagem que € o
objetivo da escola enquanto fungédo social. Masa pélservacgéo, filmagem e entrevista
descrevemos as acdes e sentidos dos interlocnvedvsidos nesta pesquisa. Desta forma,
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para Leite, Ghedin e Almeida (2008), a formacgaoahido professor deve ser analisada tendo
como principio o contexto das praticas pedagogicas,formacdo nao pode ser

descontextualizada ou distanciada da reflexdocaritiobre a realidade educativa. Essa
reflexdo deve ser efetivada por meio de atividapespermitam a compreensao da dinamica

e das relagOes que se estabelecem nesse processo.

5.2.3 Desafios e dificuldades da pratica pedagodgica

Este sub-eixo tematico aborda os desafios e dificids da pratica pedagdgica que o
pedagogo enfrenta em suas atividades nos anosisnito ensino fundamental, de forma que
€ uma de nossas preocupacodes, visto que ja anticslalguns problemas em que o pedagogo
passou durante sua formacg&o e na pratica docestesoalas. Essas escol@sus empiricos
desta pesquisa, passam por alguns problemas qudeg@lie as condi¢cdes de trabalho do
professor e do aluno até a falta de acompanhandentamilia, que segundo Leite, Ghedin e
Almeida (2008), as pessoas, a comunidade e osipsopreios de comunicagao, emitem
criticas negativas contra a escola publica, coma sdse do ensino estivesse atrelado ao
processo de democratizacdo do ensino. E precisoamflise critica para compreender e
ressignificar a funcdo social da escola publica gegeu lugar para muitas pessoas em
detrimento da escola para poucos, bem como o dagaiofessor neste contexto.

E neste contexto que observamos nas escolas pasagiss dificuldades em que os
pedagogos desenvolvem sua pratica pedagogica denedetivar um trabalho de qualidade,
mesmo dentro das condi¢bes estruturais e finascegueg sao oferecidas. Para tanto, os
pedagogos ndo podem ser responsabilizados por ¢sdpsoblemas que passa a escola, que
essa andlise deve ser realizada com todas as diesegge compde essas dificuldades como:
social, politico, educacional, econdmico e didatmalagdgica. Para compreendermos 0s
desafios e dificuldades da pratica pedagogica et@fias pelos interlocutores, questionamos
se o Curso de Pedagogia proporcionou a articulapfre teoria e pratica para favorecer a

construcdo de saberes e quais foram as dificuldadesntadas?

P1-[...] quando iniciei Pedagogia passei no concumsterceiro semestre e o que aprendia
no curso colocava em prética. Ai melhorou o praxeégsvivenciar a pratica. [...] quem néo

estava na sala de aula nado tinha como articulanpsiinal do curso, no estagio. No curso

nao vivemos as trés funcbes da faculdade ensirsgujsa e extensdo, s6 0 ensino, a
pesquisa de fato sé na monografia e a extensagenaty ndo vivenciamos. As dificuldades

séo pela propria falta de estrutura com relac@oatenml didatico, as familias em sua

maioria, ndo acompanham seus filhos com as tadefaasa [...] falta de didlogo com escola,
pais, alunos. N&o gosto de perder de vista o atcagisio, o didlogo € muito importante [...].
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P2-[...] muitas coisas que eu aprendia durante mcemdevava para sala de aula [...] apesar
de que quando comecei 0 curso achava que estavatemplaneta pela questdo do tempo.
Ai tudo o que eu adquiria |a, levava e comparavestava de acordo com minha pratica. Fui
refletindo e percebi mais éxitos com aprendizages) alunos, apesar da indisciplina dos
alunos, brincadeiras, falta de atencdo e didlaita fle apoio da familia atrapalhar. [...] ndo
tinha tempo nem de estudar e muito menos de plaegulas.

P3-[...] as teorias que eu aprendi naquele periode, ¢élas ndo estdo adequadas devem ser
adaptadas [...] principalmente em consequénciasa@ass Leis [...] Leis que dizem que até
2012 todos os alunos que estudam em escolas dagéaduespecial tém que estd inseridos
no regular. O curso esté precisando trabalharalgomas disciplinas que prepare melhor o
professor para essa realidade, [...] nos deparaomsalunos hiperativos, calados, agitados,
deficientes mentais, Sindrome de Down, e agor® void alunos surdo e mudo. Quer dizer,
qual preparo eu tenho para trabalhar com surdod®PNenhum. [...]. Inclusive 2012 esté
ai e até agora ndo vi ainda uma acdo da secrel@reeducacdo, vereadores, prefeito a
sociedade ou sindicato dos professores [...] levanbandeira para receber esses alunos [...].

P4- O Curso de Pedagogia foi muito tedrico, as distgglique tentavam relacionar a teoria e
préatica foram a Didatica e as Metodologias da GHge Histdria que fomos para escola
[...] as demais disciplinas, sé a teoria. De moa® €p no estagio houve essa interacdo com
a realidade educativa. A dificuldade € com a laiteirescrita, pois de modo geral a familia
n&o apoia, tenho aluno imperativo, falta de comegéib. E complicado ser professor [...]

P5- No Curso de Pedagogia se vé muita teoria, vimasitica quando fomos para o estagio

e colocamos em pratica as teorias, mas foram poAcasdito que esses alunos devem ter
mais prética no estagio, em que poderia ter maipdq...] para teoria e pratica ao longo do

curso [...] deveria ter uma parceria com as escpE® que esse estagio fosse até
remunerado e tivesse mais tempo para a praticadif&sildades sdo os “portadores de

deficiéncia”, [...] os surdos, mudos e alunos dmaixo rendimento, falta de atencdo nas
aulas e os hiperativos.

Em sua fala oP1, afirma a importancia da formagé&o inicial para regéb das
dificuldades ou problemas vivenciados na praticeedte. Principalmente porque quando
passou no concurso ele ja fazia Pedagogia. Sesdu,ass teorias que estavam trabalhando
tentava vivenciar a praxis tdo buscada nas diseass@bre formacdo de professor. Mas a
dificuldade foi a falta de vivéncia, principalment®m a pesquisa deixando para o final do
curso, com a monografia. E importante ressaltaregse professor em outras falas e bem
como nas filmagens sua dificuldade € o grande nosherlunos na sala, indisciplina, falta de
acompanhamento da familia e a falta de comunicaci@ogo na escola.

Buscamos a concepcdo de Tacca (2006), para emeogleque a estratégia
pedagogica deve enforcar o pensamento do aluncspaaasim criar zonas de possibilidades
de novas aprendizagens, ou seja, vivenciar um gsocpelo qual os alunos e o professor
entram em sintonia de pensamento, tendo como wigets relacdes entre as situagdes
vividas. Para tanto, €é Iimpossivel compreender ocgasp de aprendizagem

descontextualizado de uma relacéo pedagodgica cumjoigio ndo seja s6 o envolvimento do
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aluno de forma ativa e sim ajudar no desenvolvimeiat suas emocdes e motivacdes, cujo
eixo central seja o0 processo dialdgico na persgecinstrutivista. Observamos quéd e

P4, falaram da falta de didlogo e de sua importanaianteracdo com os alunos, direcdo e a
prépria comunidade.

SegundoP2, quando fazia Pedagogia, o que estudava leyara sala de aula,
mesmo assim sentiu dificuldades pela questdo dpagepois trabalhava os trés turnos e nao
tinha tempo para estudar nem se planejar paraulas.a0 curso ajudou na superacao de
algumas dificuldades. Os principais problemas \iados sdo a indisciplina, a brincadeira,
falta de atencd@o e bem como a familia que nem seagmmpanham seus filhos.

O P3, fala da importancia das teorias aprendidas no CdesBedagogia, mas que
devem ser reavaliadas de acordo com a realidadi.sdgrande preocupacdo € com a Lei
Portaria n. 948 de 9 de outubro de 2007, que defuee pessoas com deficiéncias devem
frequentar o ensino “regular”. Outra dificuldadeoraj@mda € com os alunos imperativos,
calados, agitados, deficientes mentais, SindromPayen e surdo e mudo, para 0 mesmo
professor, de modo geral, 0 educador ndo estarpipgara trabalhar com essa realidade.
Este interlocutor afirma que ainda n&do observoesagia comunidade em detrimento dessa
dificuldade. Esta Lei n. 948 (BRASIL, 2007, p. E&rlarece ainda que:

Para assegurar a intersetorialidade na implementigsipoliticas publicas a
formac&o deve contemplar conhecimentos de gestasigena educacional
inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de giog em parceria com
outras areas, visando a acessibilidade arquitetb@ios atendimentos de
saude, a promogéo de agOes de assisténcia s@halhb e justica.

Como em todas as suas participacdg,alurante a entrevista, na pratica também é
muito centrada, sem muitos discursos. Fala quersoCde Pedagogia as disciplinas foram
muito tedricas e somente no final do curso quevieenciar a pratica, através do estagio
supervisionado. Em outras falas menciona a difamidcom a leitura e escrita, ja que trabalha
nas series inicias, sendo o problema mais visiveis, de modo geral a familia nao
acompanha o desenvolvimento do filho. Alguns alusegundo esse interlocutor tém
dificuldades de concentracdo nas atividades debedas na sala de aula, permanecendo
pouco tempo sentado. Enfatiza ainda que € complicsat professor, mas que gosta
principalmente por trabalhar com as criancas pezgien

Ressalta mais uma vezZP®, as dificuldades vivenciados em detrimento do Cdeso
Pedagogia ter trabalhado as disciplinas de formdonmeodrica e a pratica sendo aplicada

somente no estagio. Reivindica a possibilidadestiigeo supervisionado ser remunerado e o



135

aluno poder passar mais tempo no estagio em va@&oon a teoria e a pratica, se preparando
para trabalhar com pessoas com deficiéncias (serduslos) e alunos com baixo rendimento
escolar, falta de atencédo e os hiperativo. O psofeica em uma situacao dificil para lidar
com esses problemas porque seguRBoo curso ndo formou com esse direcionamento. A
grande preocupacao dos pedagogos € como trabathaalanos com deficiéncias.

De modo geral, os interlocutores, apontaram osl@muds que estdo presentes e
dificultam o trabalho do professor dos anos ingidde acordo, com o acompanhamento
vivenciado ao longo desses onze meses e das fimagalizadas existem as limitacdes e
insegurancas nas acdes em detrimento de aspectms oonumero de alunos por sala, as
condicOes de infra-estrutura, a compreensao clalvee sseu trabalho em que a pratica se
distancia da teoria, as concepcfes sobre o papedsdala, questbes salariais, carreira
profissional, falta de valorizacdo, dificuldadesncas metodologias de como melhor lidar
com alunos deficientes.

O atendimento as demandas da inclusédo social desatom deficiéncia na escola
dita “regular”, esta sendo um dos desafios que emlagogos dos anos iniciais do ensino
fundamental terédo que superar. Os interlocutorasdstram suas limitacdes em trabalharem
com esses alunos visto que para 0s mesmos, a @onmacial ndo favoreceu a vivéncia da
teoria e pratica pedagogica direcionada para aagdocespecial. Mesmo, com as politicas
publicas incentivando e direcionando a educacaoisiva como proposta de trabalho para

2012, estes pedagogos néo estdo se sentindo gleppara desenvolver estas atividades.

5.3 Eixo Tematico n. 03: Saberes docentes

Neste terceiro eixo tematico analisamos os salulereentes adquiridos no Curso de
Pedagogia como formacao inicial e mobilizados réiga pedagogica dos pedagogos que
trabalham nos anos iniciais do ensino fundameR&aia identificarmos e caracterizarmos o0s
saberes docentes apropriados durante o procedsontizcao inicial subdividimos esse eixo
tematico em trés sub-eixos, 0os quais estdo defintdmo: os saberes docentes da formacao
inicial; saberes da formacgé&o inicial mobilizados pratica pedagdgica e os saberes da
formacdo inicial como eixo orientador e reflexivo.

Para tanto, os saberes docentes correspondem anjumto de saberes transmitidos
pelas instituicdes responsaveis pela formacao edagngos. Durante o processo de formacao
inicial, os pedagogos entram em contato com a<iei€rda educacédo e os conhecimentos
adquiridos se transformam em saberes que se daséirfarmacao cientifica. Esses saberes
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sao reconstruidos ou modificados durante o proas®xperiéncia profissional, em que sao
acrescentados e fundamentados pela vivéncia daa teom a pratica. Desta forma,
perguntarmos aos interlocutores desta pesquisastenta refletir sobre os saberes docentes
adquiridos durante o processo da formacéo inicial?

O relato daP1, evidencia que néo refletiu ainda sobre esseseslbaas, a disciplina
Sociologia foi fundamental para os conhecimentasokmicos que vivencia na atualidade
com a comunidade da escola. Sentimos a auséncistanciamento da compreenséo do que
seja saberes docentes, pela falta de caracterjzdefinicdo de tipologia ou identificacéo
epistemoldgica, sobre os saberes docentes adgquindoformacdo inicial. Enfatizou a
importancia dos conhecimentos sociologicos tralmbalurante o curso, que séo utilizados
em sua pratica pedagodgica, reflete a perspectivaalmeres disciplinares.

Em sua fala, 2, revela quens saberes mais importantes e apropriados na faomac
inicial para sua pratica foram os da disciplinaDi@atica, principalmente quando estava no
estagio e que levou muitas metodologias paradeaalla. Observamos a definicdo mais uma
vez para os saberes disciplinares como sendo flerdahpara seu trabalho em sala de aula, é
importante também ressaltarmos que nessa disciplimaespecial o pedagogo sente mais
proximo da articulacdo da teoria com a praticau® tprna o processo mais dindmico em que
o professor em formacdo podera dominar mais asdoleias que |he ajudara quando
estiver na pratica. A Didatica para Zabalza (200dye ajudar a criar e sistematizar 0s
conhecimentos e as metodologias capazes de atingibjetivos da pratica docente, que
possa resolver problemas no ambito do ensino endigeggem na universidade, que gere
estratégias de acao capazes de melhorar qualitente esses processos.

Em sua fala d?3, afirma que reflete sobre as teorias e as discipliuee aprendeu
no Curso de Pedagogia, principalmente com os pgdaggue o formaram pelos incentivos a
leituras e teorias da Sociologia, Filosofia e a®egia que favoreceu a ser o professor que é
hoje. Ha evidéncias mais uma vez dos sabereglinsces e curriculares, quando especifica
as varias areas de conhecimento articulados dumaptenacdo, @3, acredita na importancia
desses conhecimentos para a formacdo do profitsijoeaée atualmente. Para Imbérnom
(2001) o conhecimento pedagdgico é construido eliatapao longo do tempo pelos
profissionais da educacéo, durante sua vida profigs como resultado das relacdes entre
teoria e pratica, ao passo que o conhecimentosd#pliina requer mais técnicas, focadas nos
procedimentos de transmissao e socializacdo ddsecnentos.

Ja para dP4, os saberes do curriculo do Curso de Pedagogia forgrortantes,

como também a experiéncia junto aos colegas f@sséria para uma melhor pratica. Para o
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P5, os saberes docentes € um conjunto porque no CculSSOY por uma gama de
conhecimentos, como das disciplinas de Psicologisofia e nas metodologicas. Os
conhecimentos disciplinares e curriculares foredam a experiéncia, pois, quando passou no
concurso, ficava indo a sala dos colegas paraamoestavam direcionando as atividades.
Para Imbérnom (2001), o conhecimento da disciplieguer mais técnica, focadas nos
procedimentos de transmissdo. JA4 a competéncigssgpooial é fruto de todo processo
educativo, mais a experiéncia entre os pedagogqe@&ica com seus proprios alunos.

Na posicao dos interlocutores pesquisados o salgente que mais houve referéncia
foi o disciplinar, os mesmos mencionaram as dis@plque foram mais importantes para esta
construcdo e compreendem a importancia do curridalocurso para os fundamentos
metodoldgicos e para o desenvolvimento de suagladi®s praticas nos anos iniciais do
ensino fundamental como pedagogo.

Desta forma, o Curso de Pedagogia do CESC/UEMArecée uma formacéo
idealizada, segundo um modelo aplicacionista dv@cimento, pois nas filmagens das aulas,
a maior preocupacao € de como poderiam aplicaomisecimentos direcionados pelo curso.
Esse modelo de formagéo € institucionalizado asrdeétodo o sistema de préticas centradas
na aplicagdo mecénica dos conhecimentos e infomsadbsses principios ndo estdo de
acordo com as DCNCPedagogia e nem com as DCNFREBaseguir analisaremos o
primeiro sub-eixo tematico sobre os saberes dogelastéormacao inicial, denominado, como:

Os saberes docentes da formagao inicial.

5.3.1 Os saberes docentes da formacéo inicial

Os saberes docentes podem ser compreendidos carhecaoentos, habilidades,
competéncias e atitudes, tendo como referénciaisaiplthas e o proprio curriculo da
formacdo que o pedagogo constroi e reconstroi rgolae sua formacao inicial. A partir da
analise da formacao e da pratica pedagodgica, aaquess saberes docentes aparece como um
dos aspectos considerados importantes nos estothos glentidade, funcdo e campo de
atuacdo da profissdo do professor. Assim, a formagéial do pedagogo deve prepara-lo
para atuar na docéncia e compreender sua pratidagpgica como um processo de
aprimoramento continuo. Para tanto, algumas dinesns@o importantes como a revisdo dos

métodos e estratégias de ensino visto de acordaaealidade dos alunos.
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Esses saberes séo formalizados a partir do sigddie da reafirmacéo social dado a
profissdo, da reflexao sistematica sobre a formagéial, tendo em vista as teorias existentes
e a construcdo de novas teorias, ou seja, € unegs@cem construcdo que depende da
colaboracéo tanto individual como coletiva dos fadores e dos alunos na universidade, para
Pimenta (2009, p.19), a sua utilizagdo na pratckagogica:

Constroi-se, também, pelo significado que cadaegsafr, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidéapartir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histiériaida, de suas
representacoes, de seus saberes, de suas angaskass, do sentido que
tem em sua vida o ser professor. Assim como a pirtsua rede de relagcdes
com outros professores, nas escolas, nos sindicatoem outros
agrupamentas
A autora especifica a importancia de se considergrofessor em sua propria
formacdo, num processo de autoformacéo, de reelgdmidos saberes iniciais em confronto
com sua prética vivenciada. Desta forma, seus saloenstituem-se a partir de uma reflexao
na e sobre a pratica. Essa tendéncia reflexivardaeouma politica de desenvolvimento
pessoal e profissional dos docentes e das ingtgsiescolares. O pedagogo deve ser visto
como sujeito de um saber e de um fazer, fazendpr sunecessidade de se investigarem o0s
saberes de referéncia a profissdo sobre suasgs@mdes e pensamentos, ja que a andlise dos
principios que norteiam o trabalho dos pedagogaie pazer novas possibilidades sobre a
compreensao acerca dos fundamentos do trabalhatdoce
Os saberes da formacao inicial sdo apropriadoesneformados, passando a integrar
a pratica do pedagogo, constituindo-se em elemetggrante de fundamental importancia na
gestdo pedagogicas. Os saberes da formacao isémalidos como central na competéncia
profissional e é oriundo da formacéo vivenciada peldagogo. Tardif (2006) tem revelado
gue esses cursos, conteudos e atividades, inclasegtagio, sdo distanciados da realidade e
que a teoria entra em contradicdo com a prética
Para direcionarmos as falas dos interlocutores inpast dos seguintes
guestionamentos: considerando sua experiéncispiafial quais os saberes foram adquiridos
na formacao inicial? e quais sdo os mais mobiligado pratica pedagogica? Os pedagogos,
falaram dos saberes que consideram importantesspararatica pedagogica, bem como de
outros assuntos que acreditamos serem importamtes profissionais. H4 o reconhecimento
de que formacao possibilita 0 acesso aos sabem@®fissdo, bem como h4 indicacdo de que

a formacéo inicial ndo da conta dos diferentesfubssimerentes ao trabalho do professor.
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P1-Todos os saberes sdo importantes. Eu sinto miiiga &ssim eu ndo leio, eu ndo estudo
mais, ndo tenho tempo para isso, eu trabalho manhéle. E uma questio de prioridades,
realmente da minha escolha, eu vivo mais da prédticque da teoria, porque eu tenho que
escolher algumas coisas, ai eu escolho em vez denldivro em casa, vou planejar, ai fica
muito tarde, eu tenho que descansar, tem um dianenpela frente e tenho muito o que
fazer é muito cansativo. Nao sei se vou mudar owpgeficar assim para sempre. O curso
me ajudou a ser a professora que sou hoje [.dastas disciplinas foram importantes, o
curriculo do curso foi variado, o conhecimento ddido na pedagogia foi muito util.

P2 - Aprendi teorias novas. Teorias que eu ndo conhapigendi no Curso de Pedagogia.
Favoreceu todos os conhecimentos aprendidos edakaisala de aula. As disciplinas foram
importantes para os saberes pedagdgicos ou asolugfied da sala, o curso teve o curriculo
variado. As teorias sdo muito importantes para afepsor desenvolver um trabalho de
melhor qualidade.

P3-Busco seguir uma linha de pensamento da pedagbergablora, coloco a minha opiniao
para que o aluno possa fazer sua prépria opinidociMso fiz muitas leituras que foram
fundamentais para o professor que sou hoje, asiigasgoram constantes [...] mas também
encontrei professores que me ajudaram com oriem&gfie reconheceram o meu trabalho.
O Curso de Pedagogia deve mudar e atualizar ded@omsm as novas regras que
fundamente a profissionalizacdo do pedagogo paea ati escola publica com todas as suas
problematicas. Que esse pedagogo tenha mais atiéusi@ba como lidar com os problemas
de cada disciplina e do curriculo.

P4- Acredito que a Didéatica e as metodologias favomuenjuda a solucionar alguns
problemas, ou amenizaram as situa¢des conflitardss.saberes pedagdgicos foram
importantes para atuacdo docente, pois mudei maafate pensar e principalmente nas
atitudes com os alunos.

P5- Com certeza ao longo do curso, vimos muitos salmguesaté ja haviamos visto no
ensino médio, mais olhamos com outro entendimezieonos ofereceu muitas teorias de
como acontece o ensinar e o aprender, esses sa@pre®s acompanhando mesmo que ndo
nos lembramos dessas teorias, mas praticamos @@uacé pratica, lembra o que ja
estudou, como, por exemplo, o erro como diz Enkidiereiro € uma ponte para o0 acerto o
erro é para o aluno ndo se desmotivar e desisis, para eles repensarem. Muito vimos a
teoria e a pratica em sala de aula. Os conhecisgmdagogicos e disciplinas foram
fundamentais. O curso ofereceu conhecimentos digesgbara aula.

SegundoP1, compreendeu todos os saberes como importantes|tees falta de
tempo e investimento pessoal em sua formacéo, gistesta vivendo s6 da prética e distante
da teoria. Fala da escolha que tem que fazer: emue ficar com os filhos, planejar ou
estudar. Esse interlocutor estéd vivendo uma arggosthn relacéo a profissao, principalmente,
pela falta ou organizacdo do tempo para os estudmsconcorda com muitas concepcoes
apresentadas na formacdo inicial. Para Tardif (RO@7formacédo e pratica devem ser
compreendidas como integrantes a um processo dendipagem, através do qual os
pedagogos transformam os saberes adquiridos nadéoratravés da experiéncia adaptando

as metodologias e concepc¢des a sua pratica, etidonas informacdes que parecem abstratas
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ou sem relacdo com a realidade e conservando pajleeservir. A experiéncia provoca, um
efeito de retomada critica dos saberes adquiriddsrmacao e na pratica profissional.

Os saberes docentes citados Bdr, adquiridos na formacéao inicial, foram os
disciplinares, curriculares e pedagdgicos, mesnfiendendo que o curso foi importante, fala
que estd vivendo mais da pratica que da teorieerBad da necessidade da articulagcdo entre
teoria e pratica que sdo elementos do processondmoee aprendizagem e que se
complementam. Para Pimenta (2009), a mobilizacds daberes dos professores,
identificados como saberes da docéncia, € um pagsartante para mediar o processo de
construcdo da identidade profissional dos professdlesta relacdo deve estar presente a
articulacdo da teoria da formacdo com a praticaag@gica. Encontramos indicativos da
necessidade de investir na formacao continua, hecenessa necessidade, mas opta por nao
fazer esse investimento, alegando ou justificaredlaspcondigdes de exercicio da profissao.

A posicdo dd”2,€é de que a teoria € mais importante que a prddileague aprendeu
teorias novas durante sua formacédo, o lado pos#tigoe, segundo 0 mesmo transpds para
sala de aula e quanto aos saberes docentes osfieages, foram os disciplinares,
curriculares e pedagdgicos que sdo colocados camaismos de metodoldgicos. Segundo
Gauthieret al. (2006), um dos obstaculos do ensino diz respeisosaberes sem oficio, que
seria acreditar que, nos centros académicos, andiacgeria construida sem necessitar de um
contexto concreto para essa atuacdo. Saberes qusendirigiram ao professor real, cuja
atuacao se da numa sala de aula concreta ondepess@ntes muitas variaveis que interferem
no processo de ensino e aprendizagem e exigem é&sndaddeciséo.

Em sua fala dP3, especifica que segue o pensamento da pedagogrtatibra, ao
mesmo tempo se contradiz ao reafirmar que colacgaeto de vista para o aluno construir
sua propria opinido. O curso ajudou em sua fundtapéa tedrica e na pesquisa, mas fala da
necessidade do curso ser reestruturado de acom@smovas regulamentacdes para saber
lidar com os problemas disciplinares e curriculaRera Gauthieet al. (2006) o desafio da
profissionalizacdo docente consiste em superarssabstaculos de conceber o oficio de
ensinar: o de um oficio sem saberes e a de sabemeficio, defende um oficio feito de
saberesP3, mencionou s6 dois tipos de saberes, como sendiarfuentais para pratica
docente: o saber disciplinar e curricular. O pedagdeve construir 0s saberes necessarios
durante o processo de formacado inicial, para quesganobiliza-los em sua pratica,
assegurando o desenvolvimento de competénciadlelades nos alunos.

Para oP4, a Didatica e as metodologias favoreceram na refolde alguns
problemas de sala de aula. Os saberes pedagogiens importantes para atuacdo docente.
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Esse interlocutor é sempre muito resumido em solasagdes. E importante identificar os
saberes docentes, as habilidades profissionaisdgomarcam a especificidade da pratica .
Sabemos da importancia dos saberes na profissaé mascada pela pratica dos pedagogos
na relagdo com os saberes disciplinares, curresilgredagogicos e experienciais (TARDIF,
2007). Estas categorias de saberes permeiam agpdattente, juntamente, com a discusséo
pedagogica articulada no processo de ensinar adgire

Com base no relato d®5, confirma a importancia dos saberes que foram
formalizados desde quando estudante do ensino madiee encontrou como professor e fala
da importancia das teorias. Os saberes pedagogiclisciplinares foram fundamentais. O
Curso de Pedagogia ofereceu conhecimentos espscfara a pratica, ou seja, ajudou no
aspecto didatico pedagogico. Enfatiza que no exerdie suas funcdes, desenvolve saberes
especificos, baseados em seu trabalho cotidiarm @mhecimento de seu meio cultural e
social. Portanto, o pedagogo deve reavaliar suaingatdie conduzir a pratica, de refletir sobre
ela, de mobilizar os saberes na acdo de ensioarspgundo Tardif (2007), o professor €,
antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa eaemsilyuém e, para isso, atua a partir de

diversos saberes que fundamentam o seu trabalimo, €® saberes da formagé&o profissional.

5.3.2 Saberes da formacéao inicial mobilizados na @tica pedagogica

Analisamos esse sub-eixo denominado de Saberesrdadéao inicial mobilizados
na préatica pedagogica, compreendendo a importélacfarmacéao inicial para o processo de
apropriacdo dos saberes necessarios para atuac@oteloPara ampliar essa reflexdo
perguntamos aos interlocutores deste estudo deetasgrafico, quais os saberes docentes
Sao necessarios e importantes para formar o pedadogm que podem ajudar? Ressaltamos
ainda a importancia de considerar o estudo da fgimanicial em parceria com a pratica
pedagogica, visto que a articulagdo dos saberentbscdependem da formacéo e da prética.

O pedagogo tem como desafios a articulacdo dosresalmcentes, mediando
relacoes e interagdes, respondendo as dificuldades demandas impostas pela realidade
trazidas pelos sujeitos e pelo préprio sistemaaaiaoal. Demandas essas que dizem respeito
ao processo de ensino aprendizagem como: metods)agstrumentos avaliativos, condi¢cdes
sociais, dentre outras. Os saberes do pedagogmdedimenta (2002) ndo sao superiores
nem inferiores aos dos professores, 0 pedagogaiiposs especificidade que completa e
amplia a especificidade de cada professor, assimo a@mmpleta sua prépria especificidade

como profissional.
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P1-[...] o que levo como base para minha préatica ¥paréncia [...]. Pois, gosto muito de
conversar com meus colegas [...] e saber das éxge&s dos outros colegas, quando entrei
na experiéncia da educacao infantil na creche per38do, eu praticamente ndo sabia o que
fazer [...] e eu prestava atencdo nas aulas degasoum colega, em especial, que tinha
iniciado no mesmo concurso que ja tinha experiéaaiarior, hoje fazendo doutorado, entdo
eu perguntava como haviam conseguido ensinar dadoeha. A leitura dos Parametros
Curriculares Nacionais, junto com o conhecimentoudiaersidade, a minha experiéncia
com o erro de hoje e o acerto do amanha com a tmtaos colegas é que me levaram
melhorar diante das atitudes.

P2- Os saberes que eu adquirir no Curso de PedagbBgraP os conhecimentos dentro
mesmo das disciplinas de saberes pedagogicos @at@iros. S&o 0os conhecimentos que
eu trouxe para sala de aula como fazer um plarten@eu? Eu sabia que existia um plano,
eu fazia um plano, mas nao era bem sistematizaftormi@ que vocé vai trabalhar vocé visa
0 que o aluno vai alcancar dentro do contextmol&urso de Pedagogia aprendi que os
objetivos sdo para o aluno alcancar, pois antesapanque 0S objetivos eram para o
professor e ndo para o aluno, o plano € para egsof vé o que o aluno ndo sabe ou o que
ele ndo conseguiu adquirir. Esse conhecimento tidionmportante. [...]

P3- Saberes foram muitos, quando os professores mavésh as disciplinas, davam as
referéncias, eu ia e pesquisava quem é esse @atmo: Algusto Cure,Lukese, Icami Tiba,
Paulo Freire, Piaget, Vigotsky, Freud, quem forasee homens? Tive que buscar um pouco
a biografia desses homens para entender a profissifuturamente eu iria encarar tive que
buscar, esses saberes foram os tedricos das uiasigobre esses pensadores e para
entender esses saberes tedricos da educacdo iéndm,ctive que me apropriar desses
saberes para colocar em pratica a minha pratidagogica.

P4-Todos os saberes que foram apreendidos no CuiBed#gogia foram importantes para
meu desenvolvimento profissional, as disciplinas¢urriculos foram amplos e importantes.
As vezes aprendemos algumas coisas e quando vatuzarcem pratica ndo sabemos
trabalhar. Ha experiéncia com os outros colegderayp dos planejamentos, reunides e nos
intervalos [...] na sala dos professores para komiaos problemas, conversar e tirar duvidas.

P5- Os saberes foram importantes da Psicologia confasas da aprendizagem e a faixa
etéria da crianca [...] a forma como a aprendizageomtece e apreendi sobre os saberes da
formacdo inicial sobre a Psicologia da criancas eatender melhor a sua necessidade, ha
muitas teorias também que ndo lembro agora do nomag,quando comeco a trabalhar eu
lembro que estudei. Eu trabalho com o construti@ismcurso trabalhou muito, porém néo
me nomeio em uma unica linha [...] sou meia quétieel, as vezes me vejo aqui como
tradicional e as vezes estou dinamizando me vajstaondo junto com eles esses saberes
teriam que vir no curso, ajuda muito. Eu articuloomhecimento religioso por que acredito
que, com amor, as coisas fluem melhor, j& trabatlten alunos muito violentos a
coreografia com musicas [...] internalizam melpor que eles sdo muitos carentes de amor,
muitos alunos nao tém pais, as vezes mae, eledveoncom violéncia [...], eles gostam
desse momento por que traz a paz, quando eu ndeles;pedem [...]

Na posicdo doP1l, esta presente a importancia do saber da formagddamlin
principalmente disciplinar, pedagogico e os atitadi. Para 0 mesmo, 0 mais relevante € a
experiéncia, pela qual aprende e mantém um cob#&to proximo com seus colegas 0 que
ajuda no processo de vivenciar a dimensao pedagoblenciona que ao iniciar suas
atividades, perguntava a um colega que ja tinharéqria antes (0 mesmo esta a disposicéo
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para o doutorado), a forma como estava ensinammdoadunos aprendendo e da exposigcao se
orientava. De acordo com Tardif (2007) os sabeassdikciplinas emergem da tradicédo e dos
grupos sociais produtores de saberes, e 0s camgsuse apresentam nos programas escolares
(objetivos, conteudos, métodos), que os professal@mnte o percurso de sua carreira,
apropriam-se e aprendem a aplica-los.

Percebemos que B2, estava em duvidas em suas colocacfes e posi@mepres
voltando o questionamento. Mas, o curso foi imgrud principalmente para a compreensao
de como fazer um plano de aula para atingir ostisbgede forma que os alunos pudessem
aprender. Os conhecimentos disciplinares, pedag®gcmetodologicos estdo presentes em
seus argumentos. Sendo assim, a formacao inictalseéarestringe apenas aos aspectos
didaticos, as habilidades, as atitudes e aos conéetos, mas contribui de forma
significativa para o entendimento dos saberes desencomo eles estdo sendo mobilizados
no cotidiano do professor. Saviani (2003) defendake devemos saber o que é educagédo e a
partir desse (re) conhecimento é possivel defmisaberes que configuram a acéo pratica do
professor. Para este autor o professor deve dominaaber atitudinal, o saber critico-
contextual, os saberes especificos, 0 saber pgidagdo saber didatico-curricular.

Em seu relato &3, demonstrou ser curioso tentando conhecer os viamgos e
suas concepcdes ou teorias estudadas nas dissipgbneurriculo do Curso de Pedagogia do
CESC/UEMA, falando ainda da importancia do sabeciéacia da educacéo ou pedagogico.
Segundo Tardif (2007), os saberes sao formalizaatesvés dos discursos, objetivos,
contetudos e métodos a partir dos quais as ingté@sieducacionais organizam, categorizam e
apresentam o0s saberes sociais por ela definido® ¢oadelos da cultura e da formacéo
erudita, por isso é importante que o professoraermhecimento do programa do curso da
formacgdo inicial para que possa conduzir sua atede atingir os objetivos direcionados aos
anos iniciais do ensino fundamental.

O relato doP4, demonstra-se muito pensativo em suas colocagies a formacao
inicial e saberes docentes, reconhece a importalosasaberes para seu desenvolvimento
profissional, principalmente, os saberes discipiisae curriculares. Observamos que seu
comportamento é de uma pessoa calma que nao gogéaglintar ou trocar experiéncias com
0s colegas, 0 que pontuamos como negativo pararesaimento pessoal, pois, através da
experiéncia com os colegas também mobilizamos esb&ara Saviani (2008), ndo s6 o
conteudo € importante, mas também a forma de ensstar imbricada na relacdo ensino-

aprendizagem, ambos precisam ser estudados, dssetiaprendidos.
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Quanto adP5, achou importante os conhecimentos da Psicologiapcas fases da
aprendizagem e a faixa etaria da crianca. Ficotp aba aprofundamento disciplinar da
Psicologia com relacdo ao construtivismo que, assjequer se definir com essa concepcao,
logo depois ja é tradicional e autodenomina-sediietieo, gosta de desenvolver atividades
praticas. Utiliza em sua pratica o conhecimentgitcdo como: musicas, coreografias e textos
biblicos. Segund®5, os alunos passam a se comportar melhor, tarésatda como em suas
casas. Ha também a possibilidade de que no ententindos saberes disciplinares, o
processo de formacdo inicial forme para uma esews democratica e rigorosa (Freire,
1996), ou seja, que propicie pensar no papel dedunador que ultrapasse o limite de ser um
ensinante apenas, mas de um promotor de seu déserardo profissional de forma
autdbnoma e critica. A relacdo pedagogica que sbalste entre professores e alunos é fator
que interfere no modo de apropriacdo dos contegstosiados.

Sabemos da necessidade do permanente cuidado ppeagogo deve dispensar a
rigorosidade, profundidade e cientificidade doshemimentos imprescindiveis ao exercicio
ético da docéncia (FREIRE, 1996), pois ndo podesnemar aquilo que ndo conhecemos. Os
conhecimentos que os pedagogos tém sobre suaspmfEsio oriundos da formacgao inicial
das disciplinas estudadas e do estagio e da erpripedagdgica do envolvimento com a
pratica através de colegas e professores. Sdoesabentextualizados e historicamente
definidos. Os pedagogos egressos do Curso de Rpdagm CESC/UEMA expressam 0S
saberes apropriados na formacéo inicial e que sldirados em sua pratica pedagdgica.

Alguns pedagogos sentem dificuldades em lembrais qaeam esses saberes, mas
com um pouco de esfor¢co passam a relatar e achportante a sua formacdao inicial para a
atividade docente. Os saberes docentes da formaigdal e a pratica pedagogica estao
relacionados, uma vez que é no exercicio da préticgnte uma atividade que deve ser
especializada que eles sdo mobilizados e recodssrypelo professor a partir da acdo de

ensinar. Durante a docéncia, os pedagogos mobikeais saberes tedricos e praticos.

5.3.3 Os saberes da formacao inicial como eixo antador da pratica

Nesse sub-eixo analisamos os saberes da formaiciadl oomo eixo orientador e
reflexivo da pratica docente dos pedagogos, eweskm Curso de Pedagogia do
CESC/UEMA que trabalham na rede publica municipaledsino de Caxias - MA. Para
melhor sistematizar essa reflexdo realizamos wéstmpnamentos sobre esse sub-eixo, pois

os interlocutores estavam com dificuldades de eetero primeiro questionamento,
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perguntamos: como vocé se tornou a pedagogo (a¢ qigalmente? o Curso de Pedagogia
ajudou nesse processo de construcdo de seus Sabjaees 0s saberes que orienta a pratica
pedagogica? Ajudou no processo de entendimentguizstdes levantadas sobre o problema
de pesquisa aqui definido.

Todo processo de formacdo segundo Névoa (1997 tevcomo referencial os
saberes docentes, 0 reconhecimento e a valorizdedse saber. Nado é interessante
desenvolver a formacao inicial sem levar em comag@® as etapas de desenvolvimento
profissional do docente, ou seja, seus aspectogsgssiciais, pois, existem grandes diferencas
de anseios e necessidades entre os docentes. AcBwndeve estar articulada com os
desempenhos profissionais dos pedagogos, tomarekraksis como lugares de referéncia. A
fim de que o cotidiano escolar se torne um espagufisativo de formac&o profissional. E
importante que a pratica pedagdgica do curso dmaipiio seja reflexiva no sentido de
identificar problemas e buscar as solugdes.

Para tanto, exige do pedagogo a capacidade derantegmobilizar os saberes
docentes da formacdo inicial enquanto condicdo parproducdo do conhecimento e
fundamentacdo da préatica, pois, também em suac@ralesenvolve saberes especificos,
baseados em seu trabalho cotidiano e no conhe@mderdeu meio. Assim, compreendemos
que para o pedagogo alcancar, efetivamente, ebgetsros seja fundamental que, além da
formacdo inicial, ele conte com condi¢cbes de ttabahdequadas, como: tempo para

planejamento, formagé&o continuada, recursos meterignanceiros.

P1-O Curso de Pedagogia com certeza me ajudou. No &diem do curso foi a experiéncia
e a colaboracdo dos colegas, sempre fui muito sariQuando eu comecei a trabalhar na
escola, eu tinha um grupo de colegas, elas in@dusiam professoras s6 com o0 magistério,
era um grupo muito preocupado ai eu ficava olhgada elas dando aulas. [...] ha época que
entrei essas colegas [...] eram preocupadas, dnojeéim ja fizeram [...] pedagogia pela FAI
ou UEMA. Também eram um grupo muito organizadormiteou tomando conta da escola,
depois foi cada uma para uma escola diferente,retoda reclamava muito da gente.
Terminou me devolvendo, mas fiz concurso para o educacional e sai de 14, quando
eu sai todo mundo saiu. Logo depois optei peladalaula por uma questdo econdmica,
também ndo sei ser coordenadora ndo, é muita pag®o, se com uma sala tem muita
preocupacédo imagine a coordenacdo? Depois estbaliando na secretaria (Coordenacao
de Educacado Infantil) sai por que estava me achaneidte eu ndo era um grande
colaborador [...]. Os conhecimentos das disciplmatodoldgicas e a préatica dos professores
da faculdade foram importantes para a construcdcatithecimentos e habilidades.

P2- O que mais me ajudou foi o livro de Paulo FrePedagogia da Autonomia e do
Oprimido, eu fiz a leitura desses livros. Eu adBei importante aquela teoria, interessante
nao me lembro de muitos detalhes, mas esses liveagjudaram em minha prética [...]. Foi
a disciplina de Sociologia que me ajudou, pois @egsora nos colocou para ler essas
teorias. Nao tenho dificuldades em trabalhar nelaguiblica, mas ja tive varias decepcoes,
0 que entristece é a falta de reconhecimento giofial, a falta de valorizacdo salarial
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porque eu me dou para meu trabalho em sala depaukaprendizagem dos alunos, sou a
professora que quando chego as 07h00 na saleglpara mais ninguém, o meu esforgo e o
meu interesse em querer gue eles aprendam, aificgubateada com a falta de valorizacao
profissional, ndo somos valorizados e me perguntmdo eu enquanto professora, quando
serei valorizada? [...] como professora o alunaeétgm vez, é o centro das atencoes [...]

P3- O curso me ajudou a ser o profissional que soel [hoj, mas tem algumas teorias a que
eu me apego muito: os estudos de Paulo Freire leudeese [...]. Luckese trabalha as
pedagogias tradicional renovada, progressista ergf@#s teorias me ajudam a tracar melhor
gual rumo que eu devo trabalhar [...]. O conhentméas disciplinas do curriculo do curso
orientam minha pratica, a metodologia adotada ela da aula [...] o conhecimento
pedagoégico do Curso de Pedagogia acredito queasejaais completo para a formagéo do
pedagogo que trabalha nos anos iniciais [...] gdstane identificar como professor € a
profissédo que tomei de paixao, [...] mas, ndo samosnhecidos de fato e de verdade pela
comunidade e gestores, falta ainda uma politida séltada para a profissionalizacdo do
magistério [...] no maranhdo [...] ganhamos umrgatie miséria [...].

P4- As disciplinas foram importantes e na minha e@maia profissional, estou sabendo

lidar melhor com os problemas na sala de aula,isiepe terminei o Curso de Pedagogia,
bem como pelos anos que ja trabalho nos anosigiiiaensino fundamental. Mudei, depois

do curso, as minhas atitudes, comportamento e fdamaterpretar o mundo e as coisas, sou
outro professor. Tudo o que aprendi no curso colyoopratica, algumas coisa dao certo
logo, outras vou aperfeicoando, e a instituicioles@ fundamental para as criancas.

P5- Tendo como principio os conhecimentos adquirido€uarso de Pedagogia, bem como
em minha experiéncia como professora, buscandoreamger o ensino com os colegas que
ja trabalhavam. [...] O curso foi importante, pais,conhecimentos adquiridos mesmo com
as dificuldades encontradas na sala de aula, n#owja encontrar solugbes para 0s
problemas de aprendizagem e interagéo dos alurmsufdo, [...] os saberes que apreendi
foram importantes para o exercicio da profissdagab disciplinas foram importantes: as
concepcdes de educacédo, os saberes pedagodgicdusiolmgias de ensino e as didaticas.

Na fala do P1l, observamos a importancia dos conhecimentos e esaber
proporcionados pelo curso e a troca de experi@uiaos colegas, outro ponto que merece
destaque é que os seus colegas da escola estAddazm formacao inicial ou continuada. E
visivel no atual contexto essa preocupacao e ssidegle da organizacdo dos profissionais.
Quando estamos fazendo a entrevista e as filmagemsnos que este pedagogo néo gosta de
trabalhar em coordenacéo, supervisdo ou orientggateve algumas experiéncias nessas
areas, mas nao se identificou, quando tentamo$uaplier o assunto ela “desfez” a conversa.

O pedagogo deve desenvolver, durante sua formas&aberes necessarios para sua
pratica, oP1, articula os saberes docentes em sua praticapéyp@do com a aprendizagem
dos alunos e acompanha projetos de leitura, matandistoria, geografia dentre outros,
baseado nos saberes disciplinares das disciplietmdoiogicas e das praticas dos pedagogos
formadores. Segundo Tardif (2000), aprender é fazmmhecer fazendo, ou seja, o conhecer
e o fazer ndo podem ser vistos dissociados e tatselparados, constituem uma unidade

guando a pessoa aprende deve saber colocar esapratomunidade de pais, professores e
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a direcdo desta escola confiam no trabalho dest®gpgo.P1, ao chegar ao final do ano
letivo, como trabalha com o 1° ano, seus alunosmsadér e escrever.

O interlocutorP2, quando questionado sobre os saberes da formagdal igue
orientam sua pratica tenta a todo instante lend®atos tedricos e teorias apresentadas no
processo de formacéo inicial, faz mencao a Pawdod-e duas de suas obras a Pedagogia da
Autonomia e a Pedagogia do Oprimido. Faz referéagigaber disciplinar, principalmente,
da Sociologia. E um pedagogo que trabalha com stéxtos, leituras variadas, solicita a
producdo para os alunos e acompanha o desenvoteirdas atividades, tenta perceber as
dificuldades e acertos, sugerindo sempre novaglatigs de grau ou niveis mais elevados,
sempre esta a disposi¢cao dos alunos. Percebemasagoenpanhamento ao desenvolvimento
pessoal de cada aluno seja importante, (ZABALZAD420p.209) “[...] deixa clara a
necessidade de elucidacdo das tarefas de apreswlizag importancia da acéo orientadora do
professor em relacdo ao processo cognitivo e mgt#om que oS estudantes realizam”.

As observacdes revelam qué®, participa de todas as atividades da escola € muito
solicitado pelos outros colegas, traz as tarefamgphdas e organizadas para passar no
mimedografo da escola para os alunos, nas atividedesexto escrito mais também gravuras
bem interessantes para as producdes das criargast@ias da literatura infantil, tais como:
A “Velha e o0 macaco, o Menino Maluquinho, Chapehbaiermelho, A Bela e a Fera, O Rei
Ledo” dentre outras, logo depois solicitava umadpcdo textual. Como os demais
pedagogos, &2,faz criticas pela falta de reconhecimento profisgi@ valorizacéo salarial.

Em sua fala, dP3, especifica que tudo o0 que conseguiu deve ao aeiraosua
profissdo, fala das concepcdes apresentadas pedo Ge Pedagogia como: Paulo Freire e a
de Luckese, estas teorias ajudam no processo @ emsaprendizagem. O mesmo estar
arrependimento pela escolha da profissdo motivatk gesvalorizagéo profissional, baixos
salarios, quantidade de alunos por sala, distamgisonmda familia com a escola e 0 mais grave
gostaria de ter sido um marinheiro ou policial, sja, desde o inicio de sua formacgéao
gostaria de estar em outra profissdo. Esse pedagmigira a disciplina de Filosofia do 1° ao
9° nos, o esforgo é grande para incentivar o gustoleitura e a reflexdo filosofica, os alunos
gostam e ficam atentos as suas explicacOes, cdotrachente ele se sente realizado em
trabalhar Filosofia, inclusive esta fazendo umaeigizacao nesta area.

Os saberes que achamos mais presentes na faR8,dfmram os disciplinares,
atitudinais, curriculares e pedagdgicos. O mesmuaciopa em sua entrevista algumas teorias
e tedricos que sdo importantes para os conhecimgedagogicos como Paulo Freire.

Sentimos uma contradicdo na fala deste professes, pado faria mais o curso e nem o
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indicaria, e fala em outro momento na mesma emsti@gue se identifica com a profisséo, “a
tomou como paixdo”. E um pedagogo que faz uma édmslo contetido bem interessante,
chamando a atencéo e a participacdo dos aluntiza yiara tanto, a apostila de Filosofia,
incentiva os alunos a responderem o questionanopmsicoes pessoais e logo depois solicita
uma producéo textual, os alunos gostam das ategjatham dinamica.

Participamos de dois planejamentos da equipe dedfih que d°3, € um integrante,
sao profissionais em sua maioria formados em Peimagoe ministram aula de Filosofia no
ensino fundamental, nesses dois planejamentos leoyzeticipacdo desses professores nos
estudos e na programacao de um Seminério de kdasmh o objetivo trabalhar os “Direitos
e Deveres das Criancas e dos Adolescentes”. Essesiteds aconteceram nos dias 03 e
31/08/2010. Os professores participaram das disesse deram sugestdes para 0 seminario.

Nesses planejamentos de Filosofia tem duas professdesta equipe que sua
formagéo é em Filosofia e outras duas estdo comud mesma formagao, esses encontros
sao também uma oportunidade de estudo, segundans&003), o professor precisa ter uma
visdo de mundo, uma concepc¢ao de educacado, deoensassas concepcdes determinam os
tipos de saberes que deverdao ser mobilizados neteandnada situacdo em sala de aula e
fora dela. Esses saberes fazem parte da inteé@cetagre os saberes da formagéo inicial e os
saberes mobilizados na experiéncia.

Os saberes adquirido na formacéo inicial pE, podemos identificar como:
disciplinares, pedagogicos e atitudinais, o curfsmau no trabalho nos anos iniciais do
ensino fundamental e o que aprendeu, coloca enicaqrélgumas acbes metodoldgicas
ajudam no processo de ensino e aprendizagem; aiBésaperfeicoa, € uma posicdo de um
profissional. Constatamos que nas aulas leva atieisl diferentes para seus alunos, a grande
preocupacdo é com o acompanhamento para verifejareadizagem e o crescimento pessoal
dos alunos. A organizagdo da sala e das carteiragméreocupacao, de forma que, néo inicia
a aula sem antes as carteiras estarem organizagasigido que visualiza cada aluno.

As estratégias metodoldgicas e a concepcéao pedagdgP4, consideramos que a
matematica, o portugués, a histéria, a geografientrd outras, trabalhadas pelos
interlocutores constituem campos de conhecimeagsficiado ao saber curricular, que requer
do professor, além da mobilizacdo desses saberpgtiea em sala de aula, a mobilizacao
dos saberes pedagogicos, provenientes das ci@eieducacdo. Dessa maneira, 0os saberes
disciplinares e curriculares, mobilizados na acdo ptofessor, sustentam o0s saberes
experienciais. Nessa perspectiva devemos olhargaratica e para a producdo de saberes
docentes de modo que favorecga o desenvolvimentisgiomal do pedagogo.
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Os saberes adquiridos pét8, durante a formacao inicial eram articulados ndqaa
com os colegas. A sua formacao foi importante paexercicio da profissdo e os saberes
pedagogicos, disciplinares e curriculares, estdmdmentando a pratica. ldentificamos a
presenca dos saberes docentes na préatica desgpgedamo, por exemplo, nas atividades
de matemética em que os conteudos foram trabalHadasdo em consideragfes situacdes
praticas como dinheiro recortado de papel, cométeimercadorias, dentre outros, quando 0s
alunos fazem um questionamento, esclarece artaolanconteddo que provém de seus
saberes disciplinares e da formacao que, parafT@@d7, p. 38), sdo os: “[...] saberes
produzidos pelas ciéncias da educac¢do, adquiridagea da sua formagdo na universidade”.

Em sua fala &5, demonstra preocupacéo com a aprendizagem e ovobserento
intelectual e afetivo dos alunos, supervisiona s no processo de construcdo dos
exercicios, intervindo e interagindo com eles, ndlga provocar o0 questionamento,
incentivando-os a refletir sobre as possiveis ratéras para a resolucdo do exercicio e
atividades praticas propostas, despertando-os soboemo fazer” e o “0 como pensam
fazer”, num constante dialogo que possibilita digipacéo na troca de ideias, com o objetivo
de leva-los a construir 0 seu conhecimento por mi@iceflexdo.

Podemos confirmar a preocupacdo B&, P2 e P5em criar condigcbes para
desenvolver uma pratica pedagogica que ajude retragbo do conhecimento por parte dos
alunos. Foi possivel observarmos, que valorizamteadagcdo com os alunos, proporcionando
durante a aula melhor integracdo, entre os aluasses interlocutores ao dialogar sobre as
técnicas para solucdo dos exercicios propostos,oseiunos, utiliza-se de estratégias para
mobilizar os conhecimentos, facilitando o procemssino e aprendizagem.

Detectamos que os interlocutores, P2, P3 e Pilemonstraram se orientar pelos
saberes adquiridos na formacdo inicial na pratié@ @&nfase aos questionamentos,
proporcionando a participagao dos alunos, contéz&um os conhecimentos, tém consciéncia
da necessidade em prepara-los para agir em soejedaas buscam constantemente a
colaboracdo dos pais e até da comunidade. Defemdelinores condi¢cdes de trabalho,
reconhecimento profissional e social e a valoriaassgiarial.

De acordo com as DCNPedagogia (2006), DCNFPEB&a§ia2) e a posicdo dos
interlocutores, o Curso de Pedagogia do CESC/UEMésmo contribuindo com a formacéao
e com o processo de desenvolvimento profissionapedagogo que trabalha nos anos
iniciais, deve ser melhor estruturado de forma gueniversidade também deva fazer o
acompanhamento da formacg&o oferecida, pois os nsesr@io trabalhar em complexas
situagdes, em que os desafios impostos nem semgavateam solugdes imediatas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da histéria da chamada civilizacdo

ocidental, a pedagogia foi firmando-se como

correlato da educacéo, entendida como o modo de
apreender ou de instituir o processo educativo.
Efetivamente, a educacdo aparece como uma
realidade irredutivel nas sociedades humanas.

(SAVIANI, 2008, p. 01).

Ao chegarmos as consideracdes finais de um tral@lbaepresenta o final de uma
jornada, mas o inicio de um novo percurso e de mova etapa. Ao olharmos para tras é
possivel percebermos as dificuldades, angustiasfide e alegrias para estarmos aqui neste
momento. Até aqui, muitas concepcdes foram apradaste analisadas sobre os saberes da
formacdo inicial dos pedagogos dos anos iniciais edsino fundamental. Para isso,
organizamos sistematicamente este estudo de cammrdfico, visando garantir sua
legitimidade e confiabilidade perante a academem) lcomo contribuir com a producédo de
conhecimento na comunidade escolar. Portanto, septe estudo versa sobre o tema: Os
Saberes da Formacéao Inicial dos Pedagogos dos Kmais do Ensino Fundamental:
experiéncias nas escolas publicas municipais da€aMA.

As escolas publicas municipais Unidade Integradaibpal José Castro e Unidade
Escolar Emilia Costa foi para ndés uma grande e&peia, tanto pratica como pelo
aprofundamento que tivemos que fazer nas teoliasioradas aos saberes docentes e pratica
pedagogica, pelas reflexdes sobre as dimensdésaeér metodoldgicas que fundamentam o
Curso de Pedagogia e por objetivarmos com essécestntribuir com as discussoes e
reflexbes sobre essa tematica. A escolha pela madal estudo de caso etnografico
justificamos pela compreensao de que essa abordageadologica possibilita um contato
direto com o campo pesquisado, bem como com asaoikores.

Procuramos fixar o olhar em determinados aspeatosnda realidade maior que
partiu do problema em estudo: que saberes da fé@oriaial os pedagogos dos anos iniciais
mobilizam na sistematizacado do eixo orientador wdes graticas pedagogicas? Dentro dessa
formagdao, nosso interesse particular foi pela apgofo dos saberes docentes dos pedagogos
formados no Curso de Pedagogia no CESC/UEMA. Oono#isar esteve voltado para o
acompanhamento, durante 11 meses das atividadesivdbsdas pelos pedagogos das
escolas contexto empirico desta pesquisa. Tivenomso cinterlocutores 05 pedagogos

egressos do Curso de Pedagogia que exercem a @oeés@nos inicias.
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Este estudo proporcionou novas reflexdes sobrevenso sociocultural das pessoas,
no qual e com as quais convivemos durante o proassnvestigacdo. Sabemos que para
desenvolver bem seu trabalho o pedagogo necessitand formacado que lhe garanta a
aquisicao de saberes para lidar com as complexddaqde se apresentam na sala de aula.
Como afirma Scheibe (2002, p.58), “A formacdo aoddé-cientifica pedagdgica rigorosa
coloca-se cada vez mais como uma necessidadedematd a epistemologia da pratica
profissional, que alerta para a natureza dos cimietos”. E importante que o Curso de
Pedagogia enfatize com mais veeméncia os contea@®dos e metodologias a serem
trabalhados, atendendo ao principio de uma pergpdebrico-pratica.

E necesséria a contemplacéo na matriz curricula&@utso de Pedagogia disciplinas
que permitam aos futuros pedagogo exercitarentiadet a producéo de textos para facilitar
o processo do ensinar e do aprender, além dasiasatétacionadas as metodologias de
ensino tais como os fundamentos: da Histéria; GHiagr Ciéncias Naturais, Educacédo
Infantil, Matematica dentre outras, que sao impues para a formacao de saberes para uma
melhor atuacdo docente nos anos iniciais.

Ao enfatizar a necessidade da implantacéo de trsgspque possibilitem a vivéncia
pratica, o que estd em questdo ndo € a auséntéarils mas, sobretudo, o estabelecimento
de uma relacdo de estratégias metodoldgicas esdas eluas dimensdes, diferente da pratica
atual do Curso de Pedagogia do CESC/UEMA, que emecocdancia com os pedagogos
sujeitos da pesquisa houve o predominio da te&ciada do exercicio efetivo da pratica.
Assim, este curso precisa favorecer a formacaaagabd dos pedagogos enquanto produtores
de conhecimento, a formacéo inicial é apenas unpooente de uma estratégia mais ampla
de formacéo do professor, sendo indispensavel, ipgsgeementar uma politica publica de
melhoria da educacéo.

Portanto, a estruturacédo dos cursos de formacé@alipiara os pedagogos dos anos
iniciais terd que corresponder as expectativas pilisgipios que orientam a reforma da
educacao basica, mantendo com esta uma sintorita-3¢ de modalidades de organizacao
pedagogica em que os futuros pedagogos possamvdbesEFncompeténcias e saberes
docentes que serdo necessarios para ensinar ectamegue os alunos aprendam de acordo
com os objetivos e as diretrizes curriculares wiatezadas e apropriadas para as atividades
pedagogicas dos anos iniciais do ensino fundamental

Nesta perspectiva, Tardif (2007) adverte para e ororra a dicotomia entre o
conhecer e o fazer, de forma que ndo sejam eladmradceitas” a serem aplicadas numa
realidade concreta. Afirma, ainda, que esse matietiidmico constitui-se como uma pratica
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falida, devido as constantes mudancas pelas qass& contexto social. O autor pontua que
€ necessario extinguir esse modelo de formacamtingeois em quase nada contribui para a
construcdo da identidade do professor, que regoetrabalho de construcdo de saberes
alicercado sobre agbes que viabilizem mudancaontexio real. Buscamos uma formacéo
tedrica consolidada na pesquisa e na pratica pgatago

Compreendendo os saberes da docéncia como pluneie®géneos, vale enfatizar
que a formacao inicial e a pratica constituem-senacaestratégias para que ocorra uma
articulacdo entre os diferentes saberes. Sendo eggs momento é oportuno para a
elaboracao tedrica e para a renovacao das prafiedsrma que ocorra uma integracao entre
o conhecimento tedrico e a dimensao pratica, indicaima alternativa eficaz para a situacao
de falta de articulac&o entre teoria e praticasgu@z presente na formacéo docente.

E indispensavel, por conseguinte, que os pedagpg®drabalham os anos iniciais
do ensino fundamental, tenham formagdo para tal omirem 0s conhecimentos,
competéncias e habilidades necesséarias para atiaiortha a dar sentido a pratica
pedagogica. Para tanto, o pedagogo deve ser capaefldtir sobre sua experiéncia para
compreender e melhorar o ensino. O Curso de Pedagmy sua vez, deve possibilitar aos
docentes a superacgdo da racionalidade técnicapamareender e resgatar a base reflexiva da
sua formacdo e atuacdo profissional, conforme assey os autores Libaneo (2006),
Contreras (2002), Pimenta (2002), Giroux (1997rkete (2007) dentre outros, propdem a
superacdo da formacdo nos moldes de um curricuimativo e de carater técnico-
profissional, que segundo eles, impede o profedseesponder as situacdes adversas em sua
pratica e termina por atrapalhar o processo deemsaprendizagem.

A partir da analise, interpretacdo e descricaofdas dos interlocutores pudemos
perceber, os saberes apropriados durante o prockssormacéo inicial. Destes, mais
relatados foram os disciplinares, atitudinais, icutares e pedagogicos. Conforme Saviani
(2003), ao se referir aos saberes docentes quegearh o trabalho do educador, identifica
cinco categorias de saberes, tais como: o sahwediatl, o saber critico-contextual, os
saberes especificos, o saber pedagdgico e o saldgicalcurricular, entendendo que sao
esses 0s saberes que todo educador deve domioer pogtanto, devem integrar o curriculo
de seu processo de formacao.

Dentre os saberes docentes da formacéo iniciallrendbds para orientar a pratica
dos pedagogos foram citados com maior frequén@atenestudo, os disciplinares e 0s
pedagogicos. Assim, em toda profissdo os profisssosdo distinguidos pelos saberes

pertinentes ao desenvolvimento de seu oficio, daligrincipio, também devem partir os
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pedagogos e devem ter a clareza e a definicaoiglemoe quais sao os saberes com os quais
irdo trabalhar. Uma vez que o pedagogo possui egalparra ensinar outro sujeito e para que
possa desempenhar esta funcdo, precisa ter faddli@ com os saberes que designam e
caracterizam a prética.

As disciplinas trabalhadas pelos pedagogos nosiaitiais do ensino fundamental
constituem o saber disciplinar associado ao cuancwue requer do pedagogo além da
mobilizacdo desses saberes na pratica em saldajeaautilizacdo dos saberes pedagogicos,
provenientes das ciéncias da educacgéo. Os saloeneslizados na formacéo inicial podem
ser evidenciados como orientadores da pratica pegizey pois sdo reconstruidos pela
experiéncia. Os saberes dos pedagogos, apropriagtaste a formacao inicial tais como:
saberes das disciplinas e saberes da formacasgoofal sdo reformulados no dia-a-dia da
sala de aula, a partir dos saberes curricularesxpiriéncia e de outros saberes cientificos da
formacao continuada e do desenvolvimento profissi@m contato com as mais diversas
situacOes “[...] em confronto com suas experiéngraticas, cotidianamente, vivenciadas nos
contextos escolares” (PIMENTA, 2009, p. 29).

Na formacéo inicial o pedagogo se apropria de contentos, para em sua atuacao
profissional mobiliza-lo e, entdo, construir saBer®s saberes disciplinares e curriculares,
apropriados na formacéo inicial e mobilizados n@ago pedagogo, sustentam os saberes
experienciais. Portanto, devemos refletir sobreaiqa e a producdo de saberes docentes de
modo a favorecer o desenvolvimento profissionaselepedagogos.

Dessa forma, neste estudo, pudemos constatar eupeegiio d€1, P2 e P%em criar
condicbes para desenvolver uma pratica pedagogias mignificativa. Foi possivel
observarmos, também, que valorizam a interacdo aom@unos, proporcionando durante a
aula, melhor integragéo entre os alunos e pedad®ye.P4 ao dialogarem sobre as técnicas
para solucdo dos exercicios propostos, com os slutitizam de estratégias para mobilizar
0s conhecimentos, facilitando o processo de emsaprendizagem.

No decorrer das observacdes, filmagens e entrevilgectamos que os pedagogos
P1, P3 e PSorientam-se pelos saberes adquiridos na formanjéali Em suas atividades de
ensinar ddo énfase aos questionamentos, propondona participagcdo dos alunos,
contextualizam os conhecimentos, demonstram tescg&mcia da necessidade de prepara-los
para agir em sociedade e buscam constantementet@o@gao dos pais e da comunidade
para inserirem-se neste processo de ensino e &agaoh. Além disso, os pedagodrtis P2,

P3 e P5defendem melhores condi¢gbes de trabalho, recanketd profissional, social e a

valorizacéo salarial, para 0s mesmos, esses aspntom ser melhores estruturados, atraves
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de uma politica publica que valorize o professon@am profissional importante na estrutura
social de uma sociedade em desenvolvimento.

Ao classificar os saberes da docéncia em saber@spa@aiéncia, saberes cientificos e
saberes pedagogicos, Pimenta (2009) pontua queeagoa fragmentacdo entre esses saberes
na formacao docente. A referida autora sugere gumssidere a pratica social como ponto
de partida e de chegada da formacdo docente, ay segaber-fazer o pedagogo futuro
professor ndo pode ser constituido sendo a patsed proprio fazer, com o objetivo de
superar a fragmentacao e realizar uma ressigréftcde saberes.

Portanto, mesmo com as limitacdes didatico e méigim deste curso como
formacdo inicial, identificamos os saberes da fa@@oainicial que os pedagogos dos anos
iniciais do ensino fundamental mobilizam na sistiragdo do eixo orientador de suas
praticas pedagodgicas. Durante esses 11 mesesmipatmamento das atividades das escolas,
percebemos que estes pedagogos em seus afazernézamobs saberes adquiridos, tendo
como base as concepcdes tedricas apresentadatedupncesso da formacdao inicial.

Compreendemos a importancia dos saberes docentasopfrabalho pedagogico
desenvolvido pelos pedagogos, bem como acreditmmesosP1 e P5foram capazes de
construir novos saberes que possibilitem enfreagativersas situagdes que se manifestam na
gestdo da sala de aula. Consideramos que as cigfieb apresentadas pelos interlocutores
sdo importantes para orientar o trabalho docentecdedo com a construcdo e mobilizagcéo
dos saberes docentes necessario ao ensino. As€im;so de Pedagogia do CESC/UEMA
contribuiu para a formalizagéo dos saberes dodentermacéao inicial.

De acordo com a Resolucdo CNE/CP n.1, de 15 de d&i®006 que institui as
DCNCPedagogia, especifica no Art. 3° as habilidatestinadas ao estudante do Curso de
Pedagogia e suas responsabilidade na profissdityiianda que, “O estudante de Pedagogia
trabalhard com um repertério de informacdes e idaoies composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolmag&ra proporcionada no exercicio da
profissao[...]” (BRASIL, 2006, p. 01). O Curso Bedagogia do CESC/UEMA de acordo
com a analise dos dados da pesquisa ndo esta fitwnsapedagogo com essas habilidades
descrita neste artigo, 0 mesmo define que estéespimial deve ter habilidades composto por
pluralidade de conhecimentos teoricos e praticoscuso ndo esta articulando essas
habilidades principalmente com relacdo a articulagére teoria e pratica pedagogica.

As reflexes sobre formacéo e pratica pedagdgicanshviduais e ocorrem também
no espaco de sala de aula, construindo no peddgeg®zas” sobre sua pratica. Porém,

acreditamos que as mobiliza¢6es individuais devensacializadas com seus pares, para as
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“certezas” serem vivenciadas por mais pedagogosanhasiades desenvolvidas nos anos
iniciais do ensino fundamental. A socializacdo @olas construcbes mais produtivas no
sentido de construcdo de conhecimentos e habibdatimensdes tdo importantes no atual
contexto social de uma sociedade que se desengoimeajuda das producgdes intelectuais
construidas de formas individuais e coletivas.

Os pedagogos que entrevistamos percebem a impartdngapel que exercem na
sociedade e ndo estdo em suas salas de aula ppem@ssinar Portugués ou Matematica. Os
pedagogo$1l e PScompreendem que os problemas trazidos por sengsapara o ambiente
da sala de aula devem ser uma preocupacéo debisedao da escola e dos outros alunos,
uma vez que, em geral, eles influenciam no procgssmsino e aprendizagem.

Ademais, estes pedagogos se preocupam com O guararsos seus alunos, provém
principalmente de sua percepcdo de que o contesmibae torna-se mais significativo ao
aluno, quando ele esta associado ao seu cotidfaesenciamos B5, desenvolver algumas
atividades envolvendo as criancas e seus pais, pesguisas sobre meio de comunicacdo em
que os discentes se dirigiam aos correios e aensastle telefonia para fazerem entrevistas
com os funcionarios destes 6rgaos. A semana dsitmdambém foi trabalhada no coletivo,
no patio da escola envolvendo as turmas. Estagladi®'s demonstram a preocupacao e a
vivéncia com os alunos.

Desta forma, constatamos queRis P2, P3 e PSealizam seu trabalho a partir de
modelos que conceberam como ideais na formacéalipiara a sua pratica e conforme a
necessidade. Os interlocutores tomam modelos dteseéendo como referéncia a experiéncia
de seus pares. Na entrevist®b, afirmou que quando foi aprovado no concurso pabdic
iniciou suas atividades nos anos iniciais se @irgg salas dos colegas para que 0s mesmaos, 0
orientasse como poderia melhor atingir os objetdefmidos para aquela aula.

Durante este estudo de caso etnografico pudemaficaerque osP1l e P5
desenvolvem alguns projetos pedagogicos envolvarmmunidade e bem como trabalham
algumas atividades envolvendo todas as turmasrdissiaiciais do ensino fundamental, mas
gue essas atividades nem sempre sdo socializatleslgadas seus resultados. O que esses
pedagogos fazem e sabem geralmente ndo é expastaapaomunidades académicas e
escolares para que sejam validados como saberestdsc

Assim, concluimos também que para trabalhar nos amigiais precisamos de
pedagogos, diretores, coordenadores pedagoégi@nieds bem formados e comprometidos
com o ensino. Para isso, dependemos de uma pagbificica educacional que valorize e
acompanhe a formacédo inicial em busca da qualichedessaria, e que 0s governantes
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estejam sensiveis a realidade educacional no sedéiddestinar mais investimentos a este
setor. O CESC/UEMA precisa formar pedagogos sdizsidlos com os problemas dos anos
iniciais do ensino fundamental e que estejam matisgpara desenvolver um trabalho que
valorize a aprendizagem e a interacao dos alunos.

Desta forma, osP2 e P4 admitem que os grandes desafios apresentados pela
necessidade de mobilizacdo dos saberes docenta fazedagogo refletir sobre a teoria e
pratica pedagogica. Essas duas dimensdes da teoda pratica, apresentadas pelos
pedagogos devem ser subsidiadas pela reflexaorafférado, a fim, de que possa reinventar
sua pratica, tendo como sujeito o discente, saasesses e a realidade na qual trabalha de
modo a adequar suas praticas e seus saberes cenéste contexto. Estes pedagogos
possibilitardo condi¢cdes para que o discente possatruir conhecimentos, a partir do
processo de ensino e aprendizagem, e que essexitnaehtos der sentido a vida pratica com
as suas complexidades.

Portanto, os saberes docentes adquiridos na foonmaicél e mobilizados na pratica a
partir de uma praxis educativa comprometida coraleisfazer docente dos pedagogos que
exercem a docéncia nos anos iniciais, favorecemesenvolvimento intelectual dos alunos.
E esta praxis requer o exercicio diario sobre a do&ente na escola que trabalha, levando-o
a buscar caminhos que visualizem o ensino como rabmalho coletivo e integrado na
instituicdo escolar. Por ser uma area importanteamopo educacional esperamos que 0S
resultados apresentados nesta pesquisa contribram < conhecimentos sobre o tema e que
sejam realizadas novas pesquisas, pois, muit@ diddde se buscar sobre a construgdo de
saberes docentes e sua mobilizacdo na pratica gmgidag principalmente porque diversas
propostas sobre a formacéo do educador estdo desudtidas no meio académico.

O presente trabalho nos conduziu, também, a repeasaas praticas pedagogicas
enquanto professores formadores. O formador tempapel essencial para a formacao
profissional de seus alunos, e para isto deve pstgrarado para que sua propria postura
profissional seja reflexiva. O objetivo deste estndo foi somente o de refletirmos sobre a
formacao inicial, mas também a de analisarmos ticprdos pedagogos com o intuito de
oferecer subsidios para que as estratégias utibzad Curso de Pedagogia possam ser
repensadas e reorganizadas para oferecer uma fwroag melhor qualidade.

Consideramos, ainda que além da formacéo inicral,cantexto maior influencia o
desempenho desses pedagogos em sala de aulantaisfalta de efetivas politicas publicas
educacionais voltadas para a educacgdo, baixosiosaldalta de condicdes materiais e
estrutura de todo o sistema educacional, alunossciptinados, dentre outros. Esses
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pedagogos, diante desses desafios, encontram-sgepmsdos para lidar com essas
situacOes, faltam as vezes habilidades para liden @sses problemas mencionados
anteriormente. E nessa perspectiva que sentimodncieg em mudar a postura destes
profissionais, além do surgimento de politicas jgakl com diretrizes apropriadas para
formacgao do pedagogo, de modo que a formacao e&jada coletivamente por entidades
organizadas e reconhecidas, como as da ANPEd e REFO

Compreendemos que a formacéo inicial no CESC/UEMAsmo com suas
limitacbes forneceu os embasamentos teoricos eispimiais para formar pedagogos
construtores do proprio conhecimento, desenvolveoslcsaberes docentes necessarios a
atuacdo docente. Todavia, percebermos nos pedagegjstEncia as mudancas da propria
pratica. Muitas vezes faltam estratégias de anéliselexdo, bem como suporte tedrico que
possam fortalecer a sua pratica, o que dificultprosessos de reflexdo na e sobre a mesma,
dificultando, portanto, seu desenvolvimento pradisal e pessoal. Por meio da andlise sobre
a literatura na area de formacao de professoresglpEmos que o enfoque na valorizacdo da
pratica diaria do professor, seja o caminho pa@natrucao de saberes.

A formacéo inicial, as concepc¢des pedagogicasaticprcotidiana, a socializacao de
conhecimentos e as trocas de experiéncias com legasoinfluenciam diretamente suas
praticas docentes e mobilizacdo dos saberes dsc&itemesmo tendo feito a opcéo por
fazer pedagogia, neste momento esta vivenciand@rooesso de desisténcia da profissao,
nao esta se encontrando como profissional no sedgdorganizar tempo para realizar sua
formacao continuada, planejar e sistematizar suénica de estudo.

De modo geral, precisamos que o Curso de PedadodiESC/UEMA teve grande
influéncia sobre a pratica dib, para que os conhecimentos adquiridos fossem aieaam
pratica com seus alunos permitindo contato imediadovivéncia da praxis. Acreditamos que
sua formacéo inicial contribuiu em relacao as matmglas de ensino para trabalhar nos anos
iniciais do ensino fundamental e que esse Curdmesde forma para esse nivel de ensino.

Os saberes curriculares e disciplinares tambénmfadlantificados pelos pedagogos
em seus discursos, objetivos, conteldos e métopadiados quais a instituicdo educacional,
neste caso a universidade, categoriza e apresensalmres sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura e de formpagée a cultura erudita. Na entrevista,
esses pedagogos refletiram sobre o contexto edwedcia relacdo com o0s saberes
curriculares e sua importancia para a pratica.

E interessante mencionar que os saberes profissisda plurais, mas também

temporais, ou seja, adquiridos através dos proseds@prendizagem e de socializacdo que
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perpassam tanto pela formacdo e, consequentimeeltes interagcbes com os colegas. De
forma, que pudemos constatar ainda que os fundamelat ensino revelam caracteristicas
existenciais, sociais e pragmaticos. A formacacahe a experiéncia interferem diretamente
na forma de pensar e agir do pedagogo, nos aspegctosionais, afetivos, pessoais, mas
também nas relacdes profissionais e cognitivasddedo com a literatura o trabalho docente
€ uma atividade intencional, sistematica com oaigies tedricas, que procede por objetivos e
intencdes, sendo assim, no relatoRrdoe P3em sua pratica estdo deixando de fazer alguns
procedimentos que sao importantes para melhoraakdgde das atividades desenvolvidas,
mas especificam ainda, que estdo em um processesdténcia da profissao.

N&o temos pretensdes no presente trabalho de ane@srdiscussdes sobre esse
objeto de estudo, mas estimular novas discuss@asfgarecer ao processo de uma melhor
compreensao sobre os saberes apropriados na farnmigial e mobilizados na préatica dos
pedagogos. Assim, entendemos a pertinéncia dax@deB8 aqui promovidas e acreditamos
que estamos contribuindo com as propostas tedacesa do Curso de Pedagogia como
formacdo inicial, sendo necessario uma melhorgesgiacdo das acdes direcionadas a esse
Curso, para que o estudante de pedagogia conclmafosmacdo com as habilidades
necessarias para o trabalho na educacéo infanib® inicias do ensino fundamental.

Nesta perspectiva pudemos confirmar que os sableEntes contribuem para o
aperfeicoamento da pratica docente, bem como pamgpiacdo de seu repertorio de saberes
tendo como referéncia a formacéo inicial e a egpera com 0s pares. Estes saberes
legitimados pelas pesquisas e pela pratica sadnante necessarios para a atividade
docente. Por ser crescente 0 numero de pesquisaerfocam a questdo dos saberes
docentes, esses estdo no centro dos fatores qeenpaterferir na qualidade da educacao
oferecida aos cidadaos, o que torna a investigdgdsaberes docentes fundamental para a
concretizacao e fortalecimento desta profissao.

Neste sentido, o pedagogo deve estar preparadoapatigzidade reflexiva sobre a
acdo pedagdgica que realiza na sala de aula ombitodda instituicdio escolar. E necessario
que ele tenha gosto pelo estudo e que busque lkizatda tedrico-pedagdgica. De acordo
com Freire (1996), é esse gosto pelo estudo, meibecimento, pela acao critico-reflexiva
que supera a curiosidade ingénua e faz com quefespor torne-se epistemologicamente
curioso. Segundo este autor, a curiosidade ing@ssacia-se ao saber do senso comum,
enguanto a curiosidade epistemoldgica aproximasssbfeto cognoscivel.

Este estudo de caso etnografico acerca do CurBedkgogia oferecido pelo Centro
de Estudos Superiores de Caxias - CESC/UEMA demaaspredominancia da formagéao
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tedrica, distanciada da préatica especialmente nmesplihas de fundamentos gerais da

educacdo, sem uma necessaria articulagdo comieappétlagogica. Este fato nao significa

que as disciplinas de formacdo profissional estemmentes, embora nestas também
prevalecam os referenciais tedricos. A praxis qodepa ser o eixo articulador para

possibilitar uma maior aproximagé&o com 0s anosaisi@ seus mais variados problemas estar
um tanto quanto ausente neste Curso, 0s cinco pgosgnterlocutores desta pesquisa
afirmaram que durante a sua formacdo predominceodatem detrimento da pratica. E

necesséaria uma consolidacdo da teoria com a ppadagdgica.

Por fim, compreendemos que a formacao inicial écomponente estratégico da
melhoria da qualidade da educacdo dos anos inidas Escolas Publicas Municipais de
Caxias - MA. O CESC/UEMA deve repensar o Curs®eéeagogia para que se prepare para
ofertar uma formagao inicial condizente com asdifiades do atual contexto e voltadas para
a realidade dos alunos e pedagogos envolvidos pessesso, posto que a formacgéo docente
deve ser sistematizada envolvendo a complexidadald de aula e da sociedade.

Ademais, os pedagogos enfatizaram ainda a impaatatec Curso de Pedagogia
como formacéo inicial mesmo com as limitagbes datgoadas, 0S mesmos sentem
necessidade de superar as dificuldades para alidatéo da prética pedagogica que deve ser
comprometida com a transformacéo social, buscasdegarar ao futuro pedagogo uma
aprendizagem significativa que o ajude no procedsoconstrucdo e socializacdo de

conhecimentos aplicados aos contextos sociais...
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECI MENTO

UNVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO (CCE)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEd)
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIMENTO

Titulo do projeto: “OS SABERES DA FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGOS DO
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL : experiéncias nas escolas publicas
municipais de Caxias-MA”

Pesquisador responsavel: Profa. Dra. Carmen LuciaalOliveira Cabral
Instituicdo/Departamento: Mestrado em Educacéao - UPI

Telefone para contato (inclusive a cobrar): 031-86237-1214

Endereco: Universidade Federal do Piaui — Centro deiéncias da Educacéao — Programa
de Pos-Graduacdo em Educacéo.

Pesquisadores participantes: Franc-Lane Sousa Caalho do Nascimento

Telefones para contato: 99-3521-0348

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, cashmtario (a), em uma pesquisa do tipo
estudo de caso etnografico. Vocé precisa deadgquer participar ou ndo. Por favor, ndo se
apresse em tomar a decisdo. Leia cuidadosamenie segsegue e pergunte ao responsavel
pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Edtedesesta sendo Orientado pela Profa. Dra.
Carmen Lucia de Oliveira Cabral. ApOs ser escldme¢a) sobre as informacgfes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, assin@alodeste documento, que estd em duas vias,
uma delas é sua, e a outra é do pesquisador résebnEm caso de recusa vocé nao sera
penalizado (a) de forma alguma. Em caso de divddéa pode procurar o comité de Etica em
pesquisa da Universidade Federal do Piaui — UHBItekefone ou o pesquisador responsavel
por esta pesquisa.

Esclarecimento sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: OS SABERES DA FORMA(;AO INICIAL DO PEDAGOGO DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL : experiéncias nas escolas publicas
municipais de Caxias-MA”".

Descricao da pesquisa:

Objetivo: Analisar os saberes docentes da formagéml (pedagogia) como eixo
orientador da prética pedagdgica do pedagogo dos amciais do ensino fundamental.
Pretende-se ainda Identificar e Caracterizar osrealilocentes que se constituiram ao longo
do curso de pedagogia como formacéao inicial e sa&ribuicdo na organizacao e gestédo do
trabalho docente. Este projeto propbe a execucaonde pesquisa do tipo estudo de caso
etnografico, a ser realizada com profissionais di@sedas escolas publicas municipais de
Caxias-MA. Pretende-se investigar o exercicio@aedcia a partir de um processo reflexivo
critico que possa auxiliar no atendimento da ag@emte e na necessidade de se compreender
melhor o contexto de formacédo e da pratica querégam o desenvolvimento profissional
docente. Atendendo a esse pressuposto articulam@equintes questbes norteadoras da
pesquisa: Que saberes da formacéo inicial os pgdagips anos iniciais se constitui como
eixo orientador da pratica pedagdgica? Sendo assiganizamos a discussao apresentada
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neste estudo, considerando a andlise de refererei@icos que vislumbram a reflexdo das
concepcgdes sobre formacdo inicial e a mobilizagasathberes para a pratica pedagogica. Para
a efetivacdo desta proposta apresentamos as sgguestdes norteadoras: Que saberes
foram adquiridos na formacéo inicial? Como os sbda formacao inicial fundamentam sua
pratica pedagogica? Como os saberes adquiridosrmead¢éao inicial se revelam como eixo
orientador da prética pedagdgica? O objeto de eddafinido para esta pesquisa é a analise
da contribuicdo dos saberes da formacéo iniciaklaboracdo de um eixo orientador da
pratica pedagogica. Nessa perspectiva, precisaomaracom a sua colaboracdo no processo
dessa pesquisa empirica do tipo estudo de casgréfico a partir de sua participacédo, em
entrevistas gravadas/filmadas e registradas ens,f@m que serdo documentadas para
posterior estudo sobre os conceitos internalizadssgompeténcias e 0s saberes docentes
apropriados, que auxiliaram na conducéo a profssimacdo docente e nas necessidades de
formacdo para o desenvolvimento da capacidadefléérreriticamente a pratica. No caso de
surgirem perguntas que possam causar algum tipomsrangimento pessoal, estas podem
ser renegociadas com o pesquisador, assim comogasaatido o direito de retirar o seu
consentimento em qualquer etapa da pesquisa. A@dpsr um ano, a esse processo de
pesquisa, permitira, a participacdo na reflexatcati de forma ajuda-lo (a) a reelaborar
conceitos fundamentais, levando-o (a) a desenvahednor sua pratica pedagogica, a medida
que os significados e sentidos da profissdo seampartilhados entre os pares e o préoprio
interlocutor. A construcdo desses espacos de &flexandlise permitira o acesso a todas as
informacdes veiculadas no decorrer do estudo, mmoagarantird o sigilo sobre os dados
fornecidos, a menos que requerido por lei ou paraittorizagdo. O acesso aos dados para
verificar informacdes somente sera permitido a@podoesquisador, a equipe de estudo e ao
Comité de Etica. Caso haja necessidade de maisodarecimentos ou surgirem eventuais
duvidas, entre em contato com o coordenador desestigacio ou com o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Pid&Pl.

Profa. Dra. Carmen Lucia de Oliveira Cabral
Coordenadora da Pesquisa
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APENDICE B - Questionario de ldentificacdo do Peiif dos Interlocutores da Pesquisa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEJ)
PROFa. Dra.CARMEN LUCIA CABRAL OLIVEIRA
MESTRANDA: FRANC-LANE SOUSA C. DO NASCIMENTO

Questionério de Identificacéo do Perfil dos Interl@utores da Pesquisa.

Essa pesquisa sera do tipo estedmdo etnografico, com o ten@$ SABERES
DA FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO DOS ANOS INICIAIS D O ENSINO
FUNDAMENTAL : experiéncias nas escolas publicas municipaisadéa€ - MA. Com essa
pesquisa objetiva- se analisar os saberes docgatesmacao inicial (pedagogia) como eixo

orientador e reflexivo da préatica pedagogica dagedo considerados competentes.

1. ldade?

( )de20a?25anos ( ) de 3@ anos

( )de31a36anos () maige §6 anos.
2. Género?

() Masculino ( ) Feminino

3. Vocé tem filhos? Quantos?
4. Formacéo Académica?

( ) Graduacdo ( ) Especializacao
( )Mestrado ( ) Outro

5. Ano de ingresso no Curso de Pedagogia do CentEstlelos Superiores de Caxias —
CESC da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA?

6. Qual ano vocé concluiu o Curso de Pedagogia d8CIHEMA?

7. Qual ano vocé ingressou na Rede Publica Munid@a&axias - MA
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8. Desde quando trabalha no ensino fundamental do %° ano?

9. Quando e qual foi o ultimo curso frequentado?

10. Vocé é Professor efetivo/concursado da Rede PlMlicacipal de Caxias- MA?

( ) Sim ( ) Néao

11. Desde que iniciou suas atividades docente tem delseio outras funcdes fora da
sala de aula?
( ) Sim ( ) Nao

Quais?

12. Vocé se identifica com a docéncia do ensino fureddat do 1° ao 5° ano?

() Sim ( ) Nao

Por qué?
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APENDICE C - Roteiro da Entrevista para os Interlccutores da Pesquisa

Universidade Federal do Piaui - UFPI
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacgéo
Programa de Pos-Graduacao em Educacédo — PPGEd

Profa. Dra. Carmen Lucia de Oliveira Cabral
Mestranda: Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento

Roteiro da Entrevista para os Interlocutores da Peguisa

Esta pesquisa é do tipo etnogr&imaformato de estudo de caso, com o t€@fa
SABERES DA FORMAQAO INICIAL DO PEDAGOGO DOS ANOS IN ICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL : experiéncias nas escolas publicas municipais alea§-MA.
Esta entrevista ajudara no processo de atingibfetivos desta pesquisa que sera identificar,
analisar e caracterizar os saberes docentes dagammnicial como eixo orientador da pratica
docente do pedagogo. Solicitamos sua colaboragdofongecimento de informagdes
requeridas nesta entrevista semi-estruturada. &pisformacdes coletadas contribuirdo para
fomentar a construcéo dessa dissertacdo de mestiegknvolvida na Universidade Federal

do Piaui — UFPI, sob orientacéo da Profa. Dra. €arhticia de Oliveira Cabral.

RELACIONANDO OS FATOS:
Formacéo Inicial

1- Como se efetivou a escolha ou a opc¢éo para fadegpgia?
( ) prépria ( ) orientacao )(Unica alternativa

Descreva essa compreensao:

2- Quais as marcas do Curso de Pedagogia como fornracid? Este curso favorece para
gue vocé repense sua pratica?

3- Fale sobre sua trajetoria como aluno no Curso diadegia. O que mais lhe chamou
atencao?

4- Qual a importancia do Curso de Pedagogia do CESKEATEO mesmo esta formando o
pedagogo para que em sua pratica encontre respastass problemas?
( )Sim ( )Nao Porque?

5- Comente sobre seu grau de insatisfagdo, ou naoglegéo a formacao inicial? O que
gostou ou 0 que mudaria e 0 que acrescentaria?
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Pratica Pedagogica

6- Fale sobre sua pratica pedagdgica e como Vvocé tedrac sua pratica enquanto
professora/o dos AIEF?

7- O que Ihe motivou ou qual sua perspectiva a sdeggor das séries iniciais do ensino
fundamental.

8- Relate a sua pratica pedagogica como professensloo fundamental.

- Durante sua formac&o o curso proporcionou a asipéd entre teoria e pratica para

favorecer a aquisicao de saberes?

Saberes docentes

10- Costuma refletir sobre os saberes que foqampaados no Curso de Pedagogia?
Reflita sobre esses saberes.

11- Considerando sua experiéncia profissional quaisaigeres foram apropriados na

formacao inicial? E quais sdo os mais importantesleilizados na pratica pedagdgica?

12- Os saberes docentes sdo necessarios e importaatasfggmar o profissional

pedagogo? Em que pode ajudar?

13- Como vocé se tornou a professora/o que é atualthént8urso de Pedagogia ajudou

nesse processo de aquisicdo de seus saberes®@msekses saberes?



