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RESUMO

As producdes tedricas apresentadas neste trabalho advém de uma pesquisa sobre a
articulacdo ensino e pesquisa na pratica docente. Partem do principio de que o
ensino tem na pesquisa elemento indispensavel para seu complemento,
aperfeicoamento e que ensinar para/com a pesquisa € exigéncia formativa do
contexto contemporéaneo. Adotou-se a Entrevista Compreensiva (KAUFMAN, 2012;
SILVA, 2006, 2012) como metodologia da pesquisa por ser capaz de evidenciar
como os professores do IFPI, que atuam nas licenciaturas, compreendem a
articulacdo ensino e pesquisa em sua pratica docente, mediatizados pelos principios
tedrico-metodoldgicos da Multirreferencialidade (ARDOINO, 1998), Escuta Sensivel
(BARBIER, 1998, 2007) e Artesanato Intelectual (MILLS, 1982), tendo o discurso
oral como unidade de analise, no desvelamento das concepc¢des de ensino e de
pesquisa para a compreensao sobre a articulacdo ensino e pesquisa de dez
docentes que atuam nos cursos de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica do IFPI,
Campus Teresina Central. As discussbes sobre pesquisa estdo pautadas nos
estudos de André (2012), Demo (2000; 2002; 2011), Ludke (2001) e Zeichner (1993;
2008). Sobre ensino em Perrenoud (2002), Schon(2000) Zabala (2010), Pimenta;
Anastasiou (2010), Freire (1981; 1996; 2001) e sobre pratica docente discutiu-se
apoiada em Franco (2005; 2006; 2008), Freire (1981; 1996; 2001) e Pimenta (2002;
2007). Ao suscitar analise sobre essa tematica, pretendeu-se destacar a relevancia
do tema na formacao e na pratica docente, contribuir com melhores esclarecimentos
ou novas olhares para o problema, a partir de diferentes angulos, possibilitando
atualizacdo e divulgacédo do tema em estudo. A Histdria profissional e a experiéncia
dos docentes foram essenciais para a compreensao dos sentidos por eles atribuidos
a articulagdo ensino e pesquisa. Assim, dentre o0s elementos necessarios a
implementacdo de a¢gBes que visem a articulagcdo ensino e pesquisa estdo o maior
incentivo a pesquisa pela IES e as necessidades formativas sobre os saberes da
pesquisa pelos docentes.

Palavras-chave: Educacédo. Ensino e Pesquisa. Préatica Docente. Entrevista
Compreensiva.



ABSTRACT

The theoretical yields presented in this study arise from a study about the
relationship between teaching and research whitin the teaching practice. It assumes
that the research is an indispensable element in what regards teaching to its
complement and enhancement. Thus to teach with and towards research is the
formative demand of the contemporary context. We adopted the Comprehensive
Interview (KAUFMANN, 2012; SILVA, 2006, 2012) as research methodology for it is
suitable to show how the IFPI teachers, who work in undergraduate education,
understand the articulation between teaching and research in their teaching practice.
Mediated by the theoretical and methodological principles of Multireferentiality
(ARDOINO, 1998), Sensible Listening (BARBIER, 1998, 2007) and Intellectual Crafts
(Mills, 1982), we used the oral speech as analysis unit in order to unveil the teaching
and research conceptions and to understand what is the relationship between
teaching and research for ten of the IFPI teachers who work in Biology, Physics,
Chemistry and Mathematics undergraduate courses in Teresina Central Campus.
The discussions on the research issues are ruled by the studys of André (2012),
Demo (2000; 2002; 2011), Ludke (2001) and Zeichner (1993; 2008). About teaching
we look after the studies of Perrenoud (2002), Schon (2000) Zabala (2010), Pimenta;
Anastasiou (2010), Freire (1981; 1996; 2001) and on the teaching practice issues we
discussed over the theories of Franco (2005; 2006; 2008), Freire (1981; 1996; 2001)
and Pimenta (2002; 2007). By raising analyzes on this subject we intend to highlight
the relevance of that topic over teacher training and practice, contribute to improve
clarification or new perspectives on the subject from different angles, enabling
upgrade and dissemination of the issues under study. The professional history and
experiences of the teachers were essential in understanding the meanings they have
attributed to the relationship between teaching and research. Thus, among the
factors required for the implementation of actions aiming the articulation between
teaching and research are: increasing stimulus towards research within colleges and
increase the knowledge on teacher training necessities and the set of knowledge
researched by them.

Keywords: Education. Teaching and research. Teaching Practice. Comprehensive

interview.
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O 1micio de tudo...

CONSIDERACOES INTRODUTORIAS




1 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

Viver!

E néo ter a vergonha
De ser feliz

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser

Um eterno aprendiz.

(Gonzaguinha / Eterno Aprendiz)

Consideramos este trabalho como resultado de parte dos problemas
surgidos ao longo da nossa trajetéria de formacdo. Atribui-nos a caracterizacdo de
“‘eterno aprendiz”, expresso na epigrafe, por entendermos que agrega significagao
ao nosso olhar diante das situacdes adversas e promotoras de superagdo durante
NOsso percurso formativo.

O constante interesse em superar nossas limitagcdes e buscar conhecimento
vem sendo construido desde os primeiros anos de escolarizagdo, que foi marcada
por muitos desafios e singularidades, sobretudo, porque tivemos que sair da terra
natal muito cedo, aos onze anos de idade, em busca de formacao devido & auséncia
de escolas.

Entender nossas implicagbes com o tema em estudo nos direciona a
revisitar nossas memoarias. Nosso interesse pela docéncia surgiu muito cedo. Nos
primeiros anos de escolarizagdo a imagem e representacdo das professoras
marcavam nossas brincadeiras infantis, e constantemente as estavamos imitando.

Em familia também se fazia presente o respeito e o carinho pela profisséo e
desde muito cedo fomos motivada a estudar pois, como minha mae era analfabeta e
sentia 0 peso desta situagédo, reforcava sempre a necessidade e importancia do
estudo como meio de modificar nossa situacdo social. Assim, sempre houve
motivacdo da familia e de professores que projetaram conosco uma longa e
produtiva carreira profissional.

Podemos afirmar que a curiosidade em torno do saber sempre esteve
presente em nosso percurso formativo. Ao buscar superar nossas limitacdes, que
em alguns momentos se mostravam conscientes e em outros nem tanto, estivemos

envolvida com aprendizagens obtidas e construidas ao longo da trajetdria de
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Educacdo Basica que foram diversas e de natureza diferenciada, marcadas pelo
processo formativo académico bem como pelas relagdes sociais nas quais
construimos conhecimentos, concepcbes, valores e a identidade que se
complementou com a formacéo inicial e continuada.

Nosso trabalho apos a formacgéo inicial nos oportunizou aprender sobre o
processo de alfabetizacdo e assegurou a construcdo de um conjunto de
informacdes, aprendizados e reflexdes sobre a prética docente no universo da
Educacdo Basica durante quase quinze anos. No entanto, no inicio de 2011
aceitamos o desafio de atuar na Educacdo Superior, em cursos de formacédo de
professores, onde era tudo novo e repleto de novos desafios. Haviamos recebido
formacao para atuar como professora ou técnica na Educagéo Bésica e passadvamos
a enfrentar questdes desafiadoras de atuagéo neste outro nivel de ensino.

A partir de entdo, teméticas envolvendo a formacdo, atuacdo e
desenvolvimento profissional de professores na Educacdo Superior tomaram um
lugar especial nas nossas leituras e interesses por pesquisa.

As lacunas deixadas em nossa formacao inicial, em especial a introducéo ao
universo da pesquisa, foram problemas urgentes a ser enfrentados no ambito da
pratica docente na Educacao Superior. Reconhecendo que a docéncia na Educacéo
Superior exige competéncias proprias que estdo além dos limites da sala de aula,
tornou-se recorrente a busca de conhecimentos e saberes envolvendo o ensino
universitario, em especial a formacao de professores.

Assim, o presente trabalho surge da necessidade e interesse em
compreender melhor o campo da pesquisa na pratica docente e, em consequéncia,
a formacao inicial e permanente de professores. Resulta de questionamentos e
situacBes-problema que surgiram no inicio de nossa trajetéria na docéncia do Ensino
Superior.

Esperamos poder contribuir para as discussdes e o desenvolvimento de
outras pesquisas envolvendo o tema, pois acreditamos ser um tema ainda pouco
explorado, embora seja muito necessario. Contudo, ndo nutrimos a pretensao de
resolver ou esgotar a discussdo no ambito da Instituicdo pesquisada, mas
pretendemos contribuir com elementos que ampliem a discussao tendo como foco o
contexto no qual a pesquisa foi realizada como possibilidade de superar parte dos

problemas que ainda permeiam a pratica docente.
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1.1 Cenario inicial: origem do tema e problema

A experiéncia com o curso de formacdo de professores de Matematica
constituiu-se fator essencial, considerando suas demandas especificas e de maior
complexidade, para despertar maior atencdo pela pesquisa, proporcionalmente, a
medida que tinhamos contato com os componentes curriculares e conheciamos o
Projeto Pedagdgico do Curso da Licenciatura em Matematica.

No contexto de atuacdo profissional, como professora das Disciplinas
Pedagdgicas dos cursos de formacao de professores do Instituto Federal do Piaui —
IFPI, surgiram algumas inquietacdes em relacdo a necessidade de consolidar a
pesquisa como meio de atender as demandas atuais da formacdo de professores,
haja vista que o perfil demandado para o docente no atual cenario de formacéao
exige muito mais que competéncia técnica, exige por conseguinte também aspectos
imprescindiveis, como a parceria e a cooperacao entre professor e aluno no
processo de ensino e aprendizagem, compromisso politico, incentivo a pesquisa,
dentre outras competéncias.

A literatura especifica sobre o tema em estudo e a legislacdo que normatiza
a formacdo de professores admitem a pesquisa como atributo necessario a
formacao e pratica do professor.

Assim, o questionamento acerca da articulagdo ensino e pesquisa emerge
da necessidade de integracdo para uma solida formacao profissional, pois da
pesquisa se espera a producdo e a socializacdo do conhecimento, o que por sua vez
torna esta integracdo um imperativo pedagdgico na pauta politico-educativa
contemporanea. Nesta perspectiva, algumas habilidades consideradas na atualidade
como inerentes a pratica docente, entre as quais, desenvolver praticas
investigativas, sdo apontadas nos documentos que normatizam as determinacdes
sobre a formacéo e a prética do professor da educacédo basica no cenario brasileiro.

O texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-LDB (Lei n.
9.394 de 1996) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de
Professores — DCN’S (Resolugdo CNE/CP N°. 1, de 18 de fevereiro de 2002),
expdem a preocupacao latente em melhor formar o professor. Ao fazer referéncia a
pesquisa, o texto do Art. 2°, IV das Diretrizes expressa que as praticas investigativas

devem ser aprimoradas no processo formativo dos docentes (BRASIL, 2002).
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A referida Resolucdo (CNE/CP N° 01, 2002) no Art. 3°, inciso lll, estabelece
como principio norteador da formacédo do professor nos cursos de graduacao, de
modo especial nas licenciaturas, que a pesquisa deve ser foco do processo de
ensino e de aprendizagem. Este direcionamento se apresenta de forma enfatica ao
expressar gue o ato de ensinar exige tanto o conhecimento quanto a habilidade para
mobiliza-lo para a acdo, de forma que permita compreender como se deu 0 processo
de construcéo.

As DCN’'s em seu contexto geral apontam a pesquisa como elemento
essencial na formacao profissional do professor, constituindo-se instrumento
fundamental ao ensino por trazer, na sua esséncia, conteudos de aprendizagem que
possibilitam no percurso formativo melhor compreensao da tarefa de educar. Nestes
termos, o texto expressa a concepcao de pesquisa, mediante um entendimento que
difere da pesquisa académica ou cientifica, antes, por exemplo, relacionada a
atitude cotidiana de busca de compreensdo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de seus alunos.

Em termos de referéncia legal, a pesquisa se imp&e como recurso para o
aprimoramento da pratica profissional do professor, aspecto que converge para o
que preceitua o Parecer do CNE/CP 09 (2001) ao destacar que o professor, munido
de uma formacdo especifica para a pesquisa, poderd produzir e socializar
conhecimento pedagogico de modo sistematico.

A pesquisa possibilita que, o futuro docente, dentre as diversas habilidades,
“aprenda a conhecer a realidade para além das aparéncias, de modo que possa
intervir considerando as mudltiplas relacées envolvidas nas diferentes situagcdes com
que se depara, referentes aos processos de aprendizagem.” (BRASIL, 2001, p.36).
No ambito dos momentos de aprendizagens, descobertas, relacdes, criacdes e
transformagdes descortina-se a necessidade de adaptar-se a um novo modo de
conhecer, fazer, ser e estar, numa perspectiva que salienta a importancia da
indagacado e o desenvolvimento do conhecimento a partir da relagcdo préxima entre
teoria, pratica, reflexdo e pesquisa.

Todavia, como acao constituida de significados diversos, e construida por
sujeitos histéricos e socialmente localizados, a pratica docente desenvolve-se num
contexto permeado por condicionantes, por isso torna-se fundamental buscar
compreensao sobre o fazer docente, pois esta compreensdo pode potencializar as

acOes para transformar o meio no qual o docente e o aluno estdo inseridos em



22

termos objetivos e subjetivos. Assim, como ponto de partida, consideramos que a
reflexdo sobre a pratica docente seja condicdo indispensavel a implementacéo
desses processos de transformacéo.

Seguindo esta linha de reflexdo, destacamos o pensamento de Freire ao
afirmar que “a pratica de pensar a prética é a melhor maneira de aprender a pensar
certo. O pensamento que ilumina a pratica é por ela iluminado tal como a pratica que
ilumina o pensamento é por ele iluminado.” (FREIRE, 2001, p. 260). A reflexdo sobre
a prética se constitui em necessidade e possibilidade para encontrar alternativas
para os dilemas e desafios que ela apresenta.

Diante desses pressupostos, discutir sobre a articulacdo ensino e pesquisa
na pratica docente envolve, antes de tudo, a valorizacdo da acao desenvolvida pelo
professor na sala de aula, como fonte de reflexdo e alternativa rica para a formacéo
permanente desse profissional, e o interesse em produzir conhecimentos que
possam favorecer a melhoria e o fortalecimento da pratica docente no contexto da
formacéao de professores.

Ao delimitar nossa investigacdo aos docentes do Instituto Federal de
Educacao - Campus Teresina Central cumpre destacar que elegemos como objetivo

geral da pesquisa:

®» |nvestigar como os professores do IFPI, que atuam nas
licenciaturas, compreendem a articulacdo ensino e pesquisa em sua

pratica docente.

Desse modo, ao suscitar essa questdo, adentramos num processo de
reflexdo constante e simultaneo entre o que esta sendo feito e como pode ser feita
esta mesma acdo de forma aprimorada e ancorada na articulagdo ensino e
pesquisa, haja vista que se acredita que € a partir da formacgéo e da pratica docente
gue os saberes e praticas docentes vao sendo ressiginificados, recontextualizados e
a construcao de novas competéncias vai se consolidando. Ao propor investigar essa
tematica, destacamos a relevancia do tema na formacao e na prética docente, assim
como a contribuicdo para melhores esclarecimentos ou novos olhares sobre o
problema, a partir de diferentes angulos, possibilitando atualizacéo e divulgacdo do

tema em estudo.
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1.2 Pressupostos sobre a formagéo para pesquisa

A defesa da ideia da articulacdo ensino e pesquisa ndo é exclusividade do
modelo de Educacdo Superior brasileiro, esse principio € defendido e adotado por
universidades de diversos paises do mundo. Contudo, encontramos na literatura
tedricos como Zeichener (2002), Stenhouse (1985), Névoa (2003) e Elliot (1998),
entre outros, que defendem a concepc¢édo de professor pesquisador de sua pratica
sem restricdes ao local onde ele desenvolve esta acdo: escola ou universidade.

A defesa em funcdo da articulacdo entre ensino e pesquisa tem seus
fundamentos histéricos a partir da experiéncia das universidades alemas no século
XX?, cujo modelo tem sido seguido e copiado por diversas universidades do mundo,
inclusive pelo Brasil.

As iniciativas individuais dos docentes alemées, que recebiam altos salarios,
gozavam de muitos privilégios e custeavam suas proprias pesquisas, pois as
universidades nao possuiam recursos para esses fins, foram decisivas para manter
e defender a integracdo entre ensino e pesquisa. Os esforcos empreendidos vinham
do desejo de elevacdo do prestigio das universidades que, na percepcdo dos
docentes, era conquistado por meio da pesquisa.

Assim, a orientacdo de formar o professor com perfil de pesquisador
inspirado no modelo alem&o e no sistema americano passou a ser introduzido no
Brasil no século XX, mediatizado pelo ideal de indissociabilidade entre ensino e
pesquisa. A Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, Lei de Organizacdo e
Funcionamento do Ensino Superior, instituiu que ensino e pesquisa fossem funcoes
indissociaveis.

O texto da referida lei nos artigos iniciais determina que:

Art. 1° O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, 0
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a formacdo de
profissionais de nivel universitario.

Art. 2° O ensino superior, indissociavel da pesquisa, sera ministrado
em universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos
isolados, organizados como instituicbes de direito publico ou
privado.(BRASIL, 1968, p.02).

! Para maiores esclarecimentos sobre esta contextualizac&o histérica vé em Universidade e pesquisa
cientifica? In: SCHDWARTZMAN, Simon; CASTRO, Claudia de Moura. (Org.) Pesquisa universitaria
em questdo. Campinas, Sdo Paulo: UNICAMP, Icone, 1986.
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Contudo, n&o pretendemos discutir historicamente a formacdo de
professores nas universidades, mas apontar que o direcionamento dado para o
ensino superior, conforme a referida lei, quanto a indissociabilidade entre ensino e
pesquisa, influenciou a concepcédo de formagao de professores.

O componente reflexdo passou a ser considerado imprescindivel para o
trabalho e para a formacéao do bom professor a partir da década de 90, momento em
gue se afirma, também, a ideia da pesquisa associada ao trabalho do professor e do
proprio professor como pesquisador. Nos Estados Unidos, Zeichner (1993) defende
0 exercicio de uma pesquisa préxima a realidade do professor que atua em sala de
aula, ou na escola, o “practitioner”z.

Em meio a complexidade que envolve a formacao de docentes nesta ultima
década, tem sido discutida uma nova abordagem de formagao de professores, “que
propicia a superacao da racionalidade técnica com vistas a uma concepcao prética
centrada no saber profissional, tomando como base o conceito de reflexdo”
(SCHON, 2000, p. 83). Destacamos aqui a importancia da analise e da reflexdo
sobre a experiéncia concreta da vida, como um processo de reconstituicdo e de
reconstrucéo da experiéncia.

Os momentos de reflexdo significam oportunidades para a formacgao pessoal
e profissional do professor. O desenvolvimento do educador faz-se pelas
possibilidades que ele teve na vida, desde as de carater sistematico, como a
formacdo académica, até a simples forma de viver em sua cultura. Dai a
necessidade de o professor refletir sobre a agao, ou ainda, sobre a reflexdo na agéo,
e isto implica refletir sobre as consequéncias pessoais, sociais e politicas dos efeitos
de sua acédo no processo de aprendizagem dos discentes.

Novoa (1992, p. 25), em colaboragdo com véarios outros autores
(IMBERNON, 2010; LIBERALI, 2010; PIMENTA, 2002; ZEICHNER, 1993, 1998),
num processo de investigacdo, propde a formacdo na perspectiva critico-reflexiva,
que “forneca aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite
as dinamicas de formagado autoparticipada”. Significa considerar na formagao
docente os processos de desenvolvimento pessoal, que implica valorizagéo de seu
trabalho critico-reflexivo sobre a pratica; de desenvolvimento profissional, que

significa produzir a préatica docente; de desenvolvimento organizacional, que implica

% 0 termo foi apresentado na obra de Shén The reflecttive practitioner, em 1983. Embora néo tenha
tratado diretamente do professor, suas andlises se encaixam muito bem na figura desse profissional.
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compreender a escola como espaco de trabalho e formacé&o a partir de préaticas de
gestdo democratica e de praticas curriculares participativas. O autor em referéncia,
considera inviavel falar de pratica docente, sem abordar a formacdo do professor,
por tratar-se de questdes que estdo intimamente ligadas.

Nessa perspectiva, o entendimento é que, no dialogo reflexivo com a préatica,
o professor estabelece um dinamismo de novas ideias e novas pistas, que
demandam o exercicio do pensar e agir mais flexiveis, anunciando-se, assim, novos
caminhos para a formacdo docente. Superar o modelo da racionalidade técnica
significa uma formacdo em que os professores devem se preocupar em reformular
suas competéncias, habilidades e saberes a partir da aplicacdo da teoria e da
técnica, sem esgotar o conhecimento tedrico, mas ser capazes de construir sua
competéncia docente ao refletir acerca dos seus saberes,.

Estudos recentes estdo direcionados para uma nova linha de investigacéo
gue é a epistemologia da prética, ou saberes docentes que abordam as doutrinas ou
concepcoOes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa, reflexdes racionais

e normativas. Conforme Tardiff (2002, p. 61):

Os saberes profissionais dos professores parecem ser [...] plurais,
compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio
do trabalho, conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do
saber ser bastante diversificados e provenientes de fontes variadas,
as quais podemos supor também que sejam de natureza diferente.

Assim, o desafio posto aos cursos de formacao inicial é possibilitar um
ensino integrado em que esses saberes (saberes da experiéncia, saberes
cientificos, saberes pedagdgicos) ndo sejam trabalhados como blocos distintos e
desarticulados. Pimenta (2005) pressupfe a capacidade do docente de investigar a
pratica e saber mobilizar esses saberes no processo de construcdo da identidade do
professor.

A constituicdo dos saberes docentes efetiva-se através de um processo
reflexivo na e sobre a pratica. S&o tendéncias reflexivas que apontam para um novo
paradigma na formacdo de professores, que envolve uma politica de
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores e das instituicdes escolares.

Teorias produzidas por autores como Freire (2001), Novoa (1992), Pimenta
(2005) e Tardif (2002) expbem e esclarecem os tipos de conhecimentos e saberes

profissionais que devem permear o perfil do professor no contexto atual. Nesta
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perspectiva, ressaltam o fato de que os professores necessitam de conhecimentos
polivalentes que estejam inseridos nos diversos ambitos das vivéncias docentes.

Na mesma linha de estudo, Freire (2001, p. 32) expde alguns saberes
necessarios a pratica educativa. Dentre estes destaca a pesquisa como saber
necessario ao ensino e afirma que “ensinar exige pesquisa”, “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino”. Reafirma seu posicionamento sobre ensino e
pesquisa ao pontuar que “enquanto ensino continuo procurando, reprocurando”. Em
complemento, o autor expde sua concepcao acerca da efetivacdo de uma solida

formacao reflexiva:

[...] o momento fundamental é o da reflex&o critica sobre a préatica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se melhora
a proxima prética. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com
a pratica[...]JPor outro lado, quanto mais me assumo como estou
sendo e percebo a ou as razfes de ser de porque estou sendo
assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do
estudo de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemolégica.
(FREIRE, 2001, p. 43-44).

Esse autor afirma, desta forma, a necessidade de mudancas em varias
dimensdes do fazer pedagogico no sentido de superar uma a¢ao apenas técnica, ao
mesmo tempo nos remete a pensar o processo de pratica docente em interacdo com
0 meio no qual o individuo estéa inserido.

Partindo do pressuposto de que "no ambito universitario, dada a natureza
especifica de seu processo, a educagado superior precisa ter na pesquisa o ponto
basico de apoio e de sustentacdo de suas outras duas tarefas, o ensino e a
extensdo" (SEVERINO, 2007, p. 23), entendemos que uma concepcado de ensino
vinculado a pesquisa expressa a indissociabilidade teoria e préatica. Esta articulacdo
propicia o desenvolvimento de habilidades investigativas que promovem a
emancipagcdao do aprendiz no processo de construgdo e reconstrugcdo do
conhecimento.

Em outro momento, Severino (1999, p. 13) argumenta que “sé se ensina,
pesquisando. O professor precisa da pratica da pesquisa para ensinar eficazmente;
o aluno precisa dela para aprender eficaz e significativamente; e a universidade
precisa da pesquisa para ser mediadora da educagao”. A proposicao indica a

necessidade elementar da pesquisa na formacdo profissional ao tempo que
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expressa que a pesquisa tem funcao essencial para a sociedade, visto que fomenta
0 conhecimento para as instituicdes escolares.

Na percepcéao de Zeichner (2008), o envolvimento sistematico em atividades
de pesquisa favorece o desenvolvimento de racionalidades que dao suporte e
praticas reflexivas geradoras de questionamentos e argumentacdes que conduzem a
melhor compreensao dos significados dos saberes objetos do ensino e, portanto, as
aprendizagens mais significativas e autbnomas.

O vinculo entre ensino e pesquisa também se explica pelo repuadio a uma
formacédo apenas envolvida com a racionalidade instrumental, técnica e que ainda
permeia a pratica de alguns docentes. A articulacdo ensino e pesquisa proporciona
praticas orientadas para a formacgéo aberta ao didlogo como destaca Therrien (2006,
p.03):

A integracdo pesquisa e ensino pautada no encontro de sujeitos
(docentes e discentes) com olhares multifacetados sobre o real
reclama a (re)construcéo de processos do trabalho docente pautados
em uma racionalidade pedagogica fomentadora de uma praxis
educativa que abra caminhos de aprendizagens a vida
contemporanea.

Dizemos, pois, que a universidade é o lugar propicio a reflexdo e ao
pensamento critico. No cenario atual o professor é aquele que elabora e recria
rotinas, experiéncias de trabalho, instrumentos e materiais. A0 mesmo tempo, pensa
sobre o0 modo como atua e com o qué estd comprometido em sua acao pedagogica,
referendando a assertiva: “Quem ensina carece pesquisar; quem pesquisa carece
ensinar.” (DEMO, 2011, p. 15).

Esse autor referencia que na realidade atual ha uma exigéncia significativa
dirigida aos professores em todos os niveis de formacéo, em especial, aos docentes
da Educacao Superior, 0s quais sao incumbidos de instigar a pratica de pesquisa. A

esse respeito, afirma:

Pesquisa deve ser vista como processo social que perpassa toda
vida académica e penetra na medula do professor e do aluno. Sem
ela, ndo ha como falar de universidade, se a compreendermos como
descoberta e criagdo. Somente para ensinar, ndo se faz necessaria
essa instituicdo e jamais se deveria atribuir esse nome a entidades
gue apenas oferecem aulas (DEMO, 2011, p. 36-37).
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Essas ideias reforcam a concepcdo de que o processo de ensino,
necessariamente, nao deve restringir-se a aquisicdo de conhecimentos, mas
considerar 0s aspectos sociais que envolvem os sujeitos no processo de formacgéao e
construcdo ativa do conhecimento, permeados por didlogos consoantes com a

realidade, apoiados na pesquisa, como focaliza nosso objeto de pesquisa.

1.3 Prética docente: possibilidades de formacéo e saberes da pesquisa

Novas exigéncias ou possiveis modificacbes marcam o debate sobre a
docéncia universitaria no século XXI, tais como autonomia, cooperacgao,
desenvolvimento de uma atitude critica de investigacdo, consolidacdo de novas
parcerias e outras. As condi¢des institucionais, no contexto da educacgao superior,
encontram-se organizadas com o direcionamento para a construgcdo do
conhecimento, mediado pela triade ensino, pesquisa e extensao.

O entendimento da velocidade e intensidade das mudancas provocaram na
sociedade, nas pessoas em todos os aspectos nos direciona a refletir sobre essa
realidade que nos desafia, tentando compreender este contexto, suas novas
demandas e impactos sobre a pratica dos professores.

A reflexdo sobre a realidade conduz a novas necessidades formativas e, em
consequéncia, aponta exigéncias atuais para a atuacdo docente, dentre estas
pontuamos a necessidade de os professores serem capazes de mobilizar saberes
da docéncia (da experiéncia, cientificos, pedagogicos) e de superar a tradicional
fragmentacao desses saberes.

A atuacao docente no ensino superior durante muito tempo fundamentou-se
na exigéncia do dominio de conteddos em determinada matéria ou area e na
experiéncia profissional. Hoje, as solicitacdes nesse ambito sdo mais exigentes,
nesse sentido, requer uma formacdo com competéncia pedagogica. Esta
competéncia auxilia os docentes a mobilizar saberes e conhecimentos pedagdgicos
para a transformacédo de suas praticas a medida que percebem limitacdes ou
potencialidades no seu fazer.

Partimos do pressuposto de que a pratica, como processo pelo qual o
docente realiza sua acdo educativa com a intencdo de prover ensino e
aprendizagem, ndo pode se limitar a regéncia. Pelo contrario, estamos convencidos

de que se trata de uma relacdo entre sujeitos sociais formadores com finalidade bem
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definida e direcionada a formacao de sujeitos conforme desejos e interesses de uma
determinada sociedade em um momento historico. Assim, nesta relacdo de dialogo
entre sujeito formador e aprendiz, a producdo de conhecimentos visa a
compreensao da atuacao na sociedade de forma consciente.

Como profissional que atua em um contexto com exigéncias para o0
desenvolvimento de ac¢bes que envolvem 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, o
professor universitario constroi saberes em sua pratica. Entendemos que o professor
ao refletir a teoria no encontro com a prética pode construir saberes pedagogicos.
Na proposicdo e experimentacdo de diferentes propostas de trabalho, ao refletir
sobre a avaliagdo continuamente, ao dialogar com alunos procurando formas novas
para agir, ao buscar meios para a transformacédo das condi¢cdes de sua pratica, 0s
docentes estdo viabilizando momentos ricos para a construcdo de saberes.
Consideramos, nesta perspectiva, que esses sdo saberes pedagogicos que se
organizam a partir da pratica, mediatizados por conhecimentos pedagdgicos
previamente adquiridos.

Discutimos o termo pratica docente contrario a concep¢ao de pratica como
treinamento do fazer, em que pressupomos que O sujeito, professor, é incapaz de
criar sentido ao seu fazer docente mas sim de defender uma visdo de pratica como
momento e espaco significativo de formacgéo, como possibilidade de transformagé&o

do fazer docente. Neste sentido Franco (2008) esclarece:

[...] comecando por oferecer ao professor as condi¢cdes de se fazer
como sujeito da historia e protagonista de seu tempo e de seu
trabalho. Descobri que a préatica docente tinha uma outra logica,
seguia e decorria de pressupostos construidos ao longo da
existéncia do ser. Descobri que a pratica organiza- se em torno de
diferentes epistemologias e tenho me debrucado [..] na
compreensdo das estruturas e dos processos que organizam a
pratica como praxis, superando sua contextualizagdo como
tecnologia. (FRANCO, 2008, p.112).

Admitimos, envolvidos por este olhar compreensivo, que a pratica seja
potencializadora de construcdes tedricas, ou seja, o professor pode e deve constituir
teoria baseado na préatica docente, na perspectiva de acdes significativas para a
elevacao da qualidade da préatica e da teoria. Nesse sentido, € oportuna a orientacao
de Pimenta (2005) ao apontar a importancia do registro sistematico das experiéncias

para a constituicdo da memdria de atuacao docente, pois a acao de refletir, analisar
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e documentar contribui tanto para a elaboracdo de teorias quanto para melhores
esclarecimentos ou novos olhares sobre a pratica. Em acréscimo, a referida autora

pontua:

Nas praticas docentes, estdo contidos elementos extremamente
importantes, tais como a problematizac&o, a intencionalidade para
encontrar  solugdes, a experimentacdo metodoldgica, 0
enfrentamento de situacBes de ensino complexas, as tentativas mais
radicais, mas ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que
ainda ndo esta configurada teoricamente. (PIMENTA, 2005, p.102)

Desvela-se pelas ideias expostas que a partir da reflexdo sobre as préticas,
existem possibilidades de configuracdo da pesquisa como principio cognitivo de
compreensao da realidade ou como principio formativo na docéncia. Valorizar e
saber mobilizar os saberes da reflexdo, das teorias, os didatico-pedagdgicos e
confronta-los com suas experiéncias, numa postura critico-reflexiva sobre as praticas
gue realiza, possibilita a ressignificacdo das praticas docentes.

Corroborando esse direcionamento, Zeichner (1993) revela em seus
enunciados a importancia de preparar professores para assumir uma atitude
reflexiva em relacdo ao ensino e as condi¢cbes sociais que o influenciam como
condicdo para uma pratica docente mediadora para a superacao das diversidades,
multiplicidades e dispersbes proprias de uma sociedade envolvida por grandes e
velozes transformacgoes.

A fundamentacdo teodrica do docente, nestas condi¢cbes, é essencial para
gue o professor materialize uma pratica docente eficaz. A urgéncia dessa ideia é
defendida por Zabala (2010, p.16), ao explicitar que “necessitamos de meios
tedricos que contribuam para que a andlise da prética seja verdadeiramente
reflexiva’. E pontual que o docente procure refletir sobre seu fazer baseado em
fundamentos que possam subsidiar a organizacao e a efetivacdo de seu trabalho em
sala de aula capazes de promover um processo de ensino e aprendizagem com
gualidades requeridas pelas necessidades de desenvolvimento, de crescimento
pessoal e social de seus alunos.

Depreendemos, mediante 0 exposto, que toda pratica € também teoria e que
ambas sao eixos norteadores do trabalho docente. Em defesa desta argumentacéo,
precisamos conceber os referenciais teoéricos, entendidos como instrumentos

conceituais extraidos do estudo empirico e da determinagcdo ideolégica que
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permitem fundamentar nossa pratica, dando pistas acerca dos critérios de analise e
acerca da selecdo das possiveis alternativas de mudancas (ZABALA, 2010).

Encontramos nestas proposi¢cdes elementos suficientes para a defesa da
formacdo permanente como subsidio para uma pratica efetiva. E advogamos a
reflexdo na e sobre a pratica docente, mediatizada pela pesquisa, como eixo
formador permanente do docente neste contexto.

No confronto com os problemas da pratica, a teoria adquire significado. E na
sala de aula que o professor toma decisfes sobre o modo de direcionar seu fazer,
como avaliar sua acgao, rever e modificar seus procedimentos, entdo, é na pratica
docente que ele se constréi e se reconstréi. Assim, dialogamos e concordamos com
Veiga (1992, p.117) ao enfatizar que: “Na sala de aula, o professor faz o que sabe, o
gue sente e se posiciona quanto a concep¢cdo de sociedade, de homem, de
educacao, de escola, de aluno e de seu proprio papel”’. Ou seja, a pratica docente
exige um constante dialogo sobre o que, como e por que fazer.

E importante realcar que fatores sociais, psicolégicos, emocionais e culturais
do professor interferem, modificam e condicionam a pratica docente e que esta néo
se realiza apenas nos procedimentos didatico-metodoldgicos de utilizacdo docente,
pois “ha todo um sistema de representacdes coletivas e configuragdes pessoais que
determinam as decisbes do docente frente as demandas institucionais,
organizacionais”. (FRANCO, 2008, p.113).

O docente como profissional responsavel socialmente pela concretizacéo do
processo educativo desenvolve sua atividade e se constitui neste fazer. Suas
multiplas experiéncias pessoal, social e profissional — compdem uma “teia de
significados” (GEERTZ, 1989), que o direciona e serve de referéncia para atribuir
sentidos, interpretar e organizar seu modo de ser. O docente traz para sua pratica
esse conjunto de experiéncias, de saberes que orientam seu pensar, seu agir com
as pessoas e com o mundo, enfim, que orienta sua pratica. Assim, defendemos a
necessidade de fundamentacéo tedrica constante e sistematica, reflexdo continua
sobre e na acdo, mobilizacdo de diferentes saberes e formacdo permanente por
entender que a complexidade que assume o fazer docente implica conhecimento
sobre si mesmo e articulacdo dessas multiplas experiéncias significativas.

Todo esse processo de valorizagdo dos saberes dos professores, na
consideracdo deles como sujeitos intelectuais marcam 0 seu investimento como

pesquisador. Assim, realcamos a pesquisa como componente essencial para
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estruturar a pratica docente. Este posicionamento tornou-se conhecido como
epistemologia reflexiva da pratica, proposto por Carr e Kemmis (1995) e se
apresenta como possibilidade de rompimento com algumas circunstancias da cultura
profissional institucionalizada e limitadora da autonomia docente.

Nessa perspectiva, “aliar processos investigativos a pratica docente é uma
forma de aliar producdo de conhecimentos com mudancas na pratica, de forma que
professores ensinem mais e melhor e os alunos aprendam também de forma mais
intensa e significativa”. (FRANCO, 2009, p.30).

Compreendemos que a pratica pesquisadora pode romper com concepcgdes
tecnicistas de docéncia, pode ser uma condicdo fundamental capaz de produzir
novos significados para formac&o, pode configurar-se como uma bandeira ao
reconhecer a importancia do conhecimento produzido por alunos e professores.

Contudo, na cultura académica ainda ndao se configura como uma acgéo
legitimada. Esse fato é notado nas pesquisas realizadas por Franco (2006) e Ludke
(2001) em que é possivel evidenciar o abismo que existe entre a proposta ou o
direcionamento da formacao para a pesquisa adotado para a educacao superior e 0
que realmente se realiza neste entorno. Franco (2006)° verificou que a pesquisa ndo
€ um processo presente nas praticas pedagdgicas dos cursos de Pedagogia, e
Ludke® (2001) revela que professores de cursos de licenciatura n&o incluiram a
pesquisa como componente fundamental para a formacédo de futuros mestres. Os
dados analisados por ambas mostram que diversas circunstancias, que no momento
nao serdo discutidas, vao tornando a pesquisa um elemento distante das praticas

escolares.

1.4 A estrutura da dissertacao

Organizamos o texto, produto de nossa pesquisa, em duas grandes partes.
Ambas envolvidas por conceitos estruturais que fundamentam e desvelam nosso
objeto de estudo e permitem a compreensdo dos sentidos dos docentes sobre a
articulacdo ensino e pesquisa num processo de reconstrucdo tedrica a partir das

falas dos interlocutores da pesquisa.

® Conforme pesquisa realizada pela autora. Projeto de Pesquisa CNPq: Observatério da Pratica
docente: um espaco para compreensdao /transformacédo das préaticas docentes.

4 Pesquisa desenvolvida por uma equipe de professores e estudantes da PUC — Rio, com apoio do
CNPq, sob coordenacédo de Ludke nos anos 1996 e 1997.
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Na primeira parte, apresentamos esta introducdo, em que consideramos a
explicitacdo de nossas implicaces e interesses pelo problema da pesquisa. Neste
didlogo introdutério expomos normativas e literatura especifica sobre o tema que
confere a pesquisa status de elemento necesséario a formacédo e atuacdo docente
como forma de atender as demandas postas no atual cenéario de formagéo. Em
seguida, tem-se a apresentacdo do percurso tedrico-metodologico, no qual
colocamos a mostra o universo da pesquisa e discutimos 0s conceitos estruturantes
gue fundamentam nossa investigagao.

Na segunda parte, temos a apresentagcdo das construcbes tedricas
elaboradas em articulacgdo com o campo. O terceiro capitulo da dissertacdo se
estrutura em torno do curriculo proposto nos projetos pedagogicos dos cursos de
licenciatura do IFPI e a gestdo deste pelos docentes. JA no quarto capitulo
apresentamos a historia profissional e a formagdo dos docentes, considerando-as
como legitimadoras de uma préatica docente com pesquisa e discutimos sobre as
possibilidades e desafios em articular ensino e pesquisa no IFPIl. Ao final da
segunda parte, apresentamos as consideracdes sobre os resultados da pesquisa e
ressaltamos a relevancia desta pesquisa para nosso préprio desenvolvimento
profissional, para os docentes do Instituto Federal de Educagdo bem como para

ampliacdo das discussdes em torno do tema.
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2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

[...] o conhecimento é a navegagdo em um oceano de incertezas,
entre arquipélagos de certezas.

(MORIN, 1996, p.22)

Os caminhos percorridos na investigacdo cientifica foram desafiadores,
considerando que, sentimos a necessidade de produzir conhecimento, rompendo
com a ideia primaria sobre pesquisa e método, como um simples conjunto de passos
e etapas a ser seguidos. Compreender os pressupostos dos modos de investigacao
gue orientam a producédo do conhecimento tornou-se fundamental no processo de
reflexdo e esclarecimento sobre nosso objeto de pesquisa.

Neste capitulo apresentamos os principios tedrico-metodoldgicos que
fundamentam a investigacao, justificando nossa op¢do metodoldgica pela Entrevista

Compreensiva e os dispositivos de coleta e analise dos dados pesquisados.

2.1 O encontro com a metodologia da Entrevista Compreensiva

Somos conscientes de que discussdes envolvendo a Educagao devem estar
diretamente associadas a construcdo ou a transformacdo da sociedade. Contudo,
também, somos sabedoras dos desafios envolvidos na formacao dos atores/autores
gue a formam, pois séo sujeitos sociais, capazes de refletir e ter uma atividade
deliberada, consciente de que tanto eles proprios quanto a sociedade séo instituidos
pelos homens, e que, por este motivo, a sociedade apresenta a possibilidade de ser
(re) criada como uma sociedade autbnoma, permanentemente instituinte, sobre o

gue Castoriadis (1982, p.60-161) argumenta:

Queremos individuos autbnomos, isto €, capazes de uma atividade
refletida prépria. Contudo [...] 0s meios e o0s objetos dessa atividade,
e mesmo [...] seus meios e métodos sé podem ser fornecidos pela
imaginacdo radical da psique. E ai que se encontra a fonte de
contribuicdo do individuo a criacdo social-histérica. E € por isso que
uma educacdo ndo mutilante, uma verdadeira Paidéia € de uma
importancia capital.

Pensamentos e idealizacfes desta natureza nos impulsionam a reflexdes

diarias na e sobre nossa acdo educativa. Nesse espaco reflexivo, caberia indagar
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acerca, por exemplo, de quantas ou quais necessidades formativas e competéncias
sdo ainda necessarias aos docentes para uma atuacao consciente que possibilite a
construcdo de uma sociedade autbnoma?

Nessa perspectiva, discussdes envolvendo a constru¢cdo do conhecimento e
mais precisamente, a pratica docente, emergem continuamente como exigéncia no
campo da Educacdo. Nos debates atuais, a docéncia na formacdo de professores
configura-se como uma pratica ndo mais baseada na racionalidade técnica, que
considera os docentes como meros executores de decisdes tomadas por outros,
mas sim numa perspectiva que os reconhece pela capacidade de decidir sobre suas
acoes, refletir sobre suas praticas e produzir conhecimentos.

Ao direcionar nossas reflexdes para o IFPI, local em que atuamos como
formadora, tinhamos a certeza da complexidade empirica que envolveria nosso
objeto de pesquisa. Assim, diante do cenério da pesquisa, a davida: Por onde
comecar? Submetidos a reflexdo em torno deste questionamento, em dialogo com
nossa fundamentacédo teorica, delimitamos como ponto de partida para o trabalho
investigativo encontrar uma metodologia capaz de favorecer o tratamento
metodolégico na pesquisa qualitativa e responder a questdo inicial: Como os
professores do IFPI, que atuam nas licenciaturas, compreendem a articulagéo
ensino e pesquisa em sua pratica docente?

A condicéo de ser docente no IFPI faz-nos reconhecer nossas implicactes
com o objeto de pesquisa proposto para a investigacdo, haja vista considerar a
necessidade de maiores esclarecimentos acerca da articulagdo ensino e pesquisa,
bem como o que estd diretamente relacionado a nossa trajetéria pessoal e
profissional.

Assim, compreendemos que ha um indicativo de referéncia entre nossa
situacdo e a de outros docentes da instituicdo atuantes no mesmo nivel de
formacéao, pois, de modo geral, quase todos iniciaram a carreira como professores
na Educacdo Superior desprovidos da formacdo docente que atendesse as
exigéncias necessarias para a atuacao.

Considerando toda esta contextualizag&o inicial, podemos afirmar que
estamos envolvida com o objeto de investigacdo, na medida em que nOSSOS
sentimentos, concepgdes e acdes sdo compartilhados com nossos interlocutores,
pois partilhamos situacées em relacdo a cultura institucional. E, assim, na busca por

um meétodo que considerasse 0s aspectos relacionados a reflexividade dos
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individuos em sua condi¢do social e individual, nos encontramos com a Entrevista
Compreensiva.

Optamos pelas orientagdes e pressupostos da Entrevista Compreensiva por
acreditarmos que esta seria capaz de nos fornecer a compreensao da multiplicidade
de olhares que os professores do IFPI atribuem ao ensino e a pesquisa,
considerando existir nesse contexto a necessidade de um olhar também transversal
na busca pelos sentidos dados pelos docentes, sabendo que neles reside um
conjunto de significagdes que ultrapassam 0s conceitos.

A ancora que sustenta esta metodologia € o discurso oral dos colaboradores
gue, como elementos principais, sdo capazes de proporcionar as interpretacées dos
sentidos e valores explicitados pelos docentes através da palavra, coletadas por

meio da entrevista e de um processo empatico de escuta.

2.2 A Entrevista Compreensiva em foco

Estruturar nossas reflexdes no campo da Educacéo implica saber a priori,
gue se trata de uma area que congrega diferentes saberes, o0 que, por conseguinte,
implica uma abordagem sobre a Ciéncia da complexidade a qual demanda a
necessidade de adocédo de olhares distintos das diversas areas do conhecimento,
com a finalidade de captar uma melhor compreenséao da realidade que envolve o
objeto de estudo.

Nessa dire¢do, a Entrevista Compreensiva assume a condicdo de néo
apenas subsidiar elementos para analisar, mas também de compreender os
fendbmenos. Durante todo o processo, a relacdo entre sujeito e objeto requer o
reconhecimento de interagdes que emergem no percurso de construcdo do
conhecimento, 0 que por sua vez pode ocorrer, a medida que nos propomos a
aprofundar a andlise por meio do dialogo consoante com 0s sujeitos/atores/autores.

Como abordagem metodologica, a Entrevista Compreensiva fundamenta-se
na analise compreensiva da fala. Desenvolvida pelo sociélogo francés Jean-Claude
Kaufmann (KAUFMANN, 2013), propdfe um processo inverso nos modos de
construcdo do objeto de estudo. A investigacdo, conforme esta proposta
metodoldgica, apoia-se na linha weberiana, em que a explicacdo socioldgica busca a

compreensao do sentido da acdo humana.
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O campo de investigacdo instiga a reflexdo sobre si no pesquisado,
provocando uma autoexplicacdo sobre si mesmo e sobre o contexto no qual esta
inserido. Nesta proposta metodoldgica, 0 campo ndo é abordado como instancia de
verificagdo da teoria, torna-se o l6cus de origem da teoria, que surge a partir do
processo reflexivo do entrevistado, estimulado pelo pesquisador, pois entendemos
que “sao nas situacdes de maior intensidade, mas notadamente de maior
naturalidade, na interacdo em campo, que se revelam as camadas mais profundas
de verdade”. (KAUFMANN, 2013 p.16).

Nestes termos advogamos que os homens séo depositarios de um saber
essencial capaz de ser captado pelo pesquisador através da mediacado de valores
dos individuos. Compreender, nesta perspectiva, significa colocar-se mentalmente
no lugar que o entrevistado ocupa no espacgo social, considerando condicionantes
psiquicos e sociais dos quais ele é produto, e que estdo diretamente associados a
sua posicdo e a sua trajetdria particular neste espacgo. Pretendemos “entrar na
singularidade da histdria de uma vida e tentar compreender ao mesmo tempo na sua
unicidade e generalidade os dramas de uma existéncia.” (BOURDIEU, 1997, p. 701).

Nossa intencdo no percurso da pesquisa foi identificar, compreender e
explicar o sentido que os docentes atribuem as suas acdes e descobrir os motivos
pelos quais eles as executam em determinados momentos e contextos. Nesta
analise consideramos que “o individuo nao é sendo o entrecruzamento necessario,
porém variavel, de um conjunto de relacdes” (AUGE, 1999, p 27). Entdo a ideia de
gue o individuo s6 adquire sentido mediante os relacionamentos que o rodeiam,
implica dizer que o individuo ndo é nada sem o social e, a0 mesmo tempo, o social
nao pode existir sem o individuo.

No decorrer das entrevistas, analise das falas e escrita das producdes
tedricas, nosso desafio foi nos deixar guiar pelos sentidos dados pelos docentes
sobre a articulagdo ensino e pesquisa para identificar suas concepgbes e
compreender a acado, procurando entendé-la como uma acdo social, dotada de
sentido.

No contexto de nossa investigacao, a palavra como conjunto de ideias que
expressam a valoracdo dos homens, contém em si a referéncia de/para andlise,
percepcdo e desvelamento do imaginario social, de conhecimentos e de saberes

significativos a pratica docente.
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Tendo a palavra como referente e como elemento basilar de analise, a
‘escuta sensivel” (BARBIER, 1998), a partir da constituicio de uma rede de
singularidades, conduz o pesquisador em um movimento de construcao,
desconstrugdo e reconstrucdo do objeto de pesquisa, para assim construir sua
propria teoria.

Nessa convergéncia, os nucleos de significados manifestados por meio da
escuta das falas constituem-se como um sistema de referéncia das necessidades
conscientes e inconscientes e funcionam como um fio norteador das proposicdes e
hip6teses surgidas no l6cus da pesquisa.

De acordo com Silva (2002, p.1), a entrevista compreensiva constitui-se
como uma “metodologia que se organiza por meio da palavra percebida como ato
concreto do sujeito, como guia da realidade social, como meio de expressao da
cultura”. Os dados expressos nas falas sao referenciais para hipoteses e conceitos
constituintes das construcdes tedricas. Assim, procuramos ficar atentos e abertos
para sentidos e significados presentes nas entrelinhas dos discursos dos docentes,
pois entendemos que a fala do outro se constitui como um elemento de mediacao

importante entre o individuo e a realidade social.

2.3 Conceitos estruturais da metodologia

Nessa opcao metodoldgica o produto do trabalho deve advir de uma leitura e
busca incessante pelo saber, o que, como sugere Kaufmann (2013, p. 66), trata-se
‘da fome violenta do saber diante de novas hipdteses, excitantes, mas pouco
elaboradas”. Nesses termos, faz referéncia também a preparagcédo para
encontrarmos novas e surpreendentes hipéteses, com as confissées mais duras,
gue possivelmente estardo nas entrelinhas, sabendo-se ainda que cada tipo de
conteudo coloca problemas especificos. Assim, concebida, a propria metodologia
aponta para a necessidade de estudo consistente para entendimento e
fundamentacdo em termos dos pressupostos da abordagem destacando-se: a
Multirreferencialidade, a “Escuta sensivel’, o “Artesanato Intelectual”’, bem como da
utilizacdo dos dispositivos da pesquisa (roteiro de entrevista, entrevista gravada em
audio, quadro de entrevistados, fichas de interpretacdo e planos evolutivos).

Entendemos que a seguranca na analise dos dados da pesquisa advém de

um processo de maturidade e compreensdo acerca das articulacdes entre objeto de
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pesquisa, fundamentacdes tedricas do pesquisador, pressupostos tedrico-
metodoldgicos e dispositivos de coleta de dados, associados ao desapego de
certezas postas a priori. Na sequéncia, apresentamos uma sintese dos principais
aspectos que consideramos fundamentar a proposta metodologica da entrevista

compreensiva.

2.3.1 Multirreferencialidade

A poés-modernidade se encontra marcada idelogica e politicamente como
uma era sem estabilidade, em que o conhecimento muda constantemente, e as
formas emergentes de abordar a realidade marcam o seu carater complexo. Esse
fato desencadeia a necessidade de instaurar novas formas de apreender a
realidade, exigindo o estabelecimento de uma nova leitura ou releitura dos conceitos
implicitos na construcdo cientifica desta realidade. Para tanto, a nocdo de
multirreferencialidade surge como um conceito capaz de estabelecer uma nova
leitura da realidade.

Nosso ponto de partida é a ideia de que a pratica docente exige a
coexisténcia de multiplas referéncias tedricas para a compreensdo do fendmeno
educacional. E neste sentido, para melhor compreensdao dos fenémenos
relacionados a pesquisa e ao ensino na pratica docente e da complexidade dos fatos
educativos é tida como exigéncia uma leitura plural, sob diferentes angulos, e um
pesquisador capaz de ter uma postura aberta para a andlise multirreferencial das
situacoes.

A abordagem multirreferencial assenta-se na complexidade dos fenbmenos
tendo como pressuposto a pluralidade e a heterogeneidade na explicitagdo dos
fendbmenos humanos. A perspectiva multirreferencial como ciéncia que estuda os
fendbmenos sociais e educativos propde uma forma diferente para abordar o sujeito
(pesquisador), o objeto de estudo, o método de pesquisa e outras questbes. Essa
forma diferente entendemos como um novo “olhar” sobre o ser humano e sobre a
realidade Ardoino (1998, p.24) explica:

Assumimos plenamente a hipétese da complexidade, até mesmo da
hipercomplexidade, da realidade a respeito da qual nos
guestionamos, a abordagem multirreferencial propde-se a uma leitura
plural de seus objetos (praticos ou tedricos), sob diferentes pontos de
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vistas, que implicam tanto visdes especificas quanto linguagens
apropriadas as descricdes exigidas, em funcdo de sistemas de
referéncias distintos, considerados, reconhecidos explicitamente
como ndo-redutiveis uns aos outros, ou seja, heterogéneos.

Ao considerarmos 0s espacos educativos em sua complexidade e
propormos uma reflexdo sobre a prética a partir da perspectiva multirreferencial néo
tinhamos a intencao de integrar conhecimentos, de propor complementaridade ou
aditividade, entre os campos diversos, mas buscavamos redimensionar os olhares
acerca do fenbmeno no contexto da pesquisa.

Esse redimensionamento implica afirmar a impossibilidade de um dnico
ponto de vista que abarque todos os demais, pois, conforme Martins (1998, p. 23), “o
conhecimento oriundo da analise multirreferencial € “tecido” (bricolado): ele se
estabelece a partir da convergéncia, ou melhor, da convivéncia, do dialogo, trans,
pluri, interdisciplinarmente”.

A compreensao, portanto, da articulacdo ensino e pesquisa Nos processos
educativos desenvolvidos nas licenciaturas do IFPI necessariamente passa pela
conjugacao de varias disciplinas, de diferentes olhares voltados para a andlise dos
condicionantes do contexto. Assim, a nocdo de complexidade é referencial.
Direciona para um caminho metodoldgico que nos conduz a reforma do pensamento
como possibilidade de ressignificagdo do pensar e do fazer a pesquisa. Nesta
perspectiva, apoiamo-nos em Ardoino (1998) e Morin (1996) em defesa da ideia de
gue a complexidade ndo se encontra ancorada no método, mas sim no olhar do
pesquisador sobre o objeto de pesquisa.

Nessa perspectiva, comporta considerar o pensamento complexo de Morin
(1996, p. 274):

Designamos algo que, ndo podendo realmente explicar, vamos
chamar de “complexo”. Por isso que existe um: pensamento
complexo, este ndo serd um pensamento capaz de abrir todas as
portas [..] mas um pensamento onde estard sempre presente a
dificuldade.

Entender a educacédo como fenébmeno complexo, no ambito da abordagem
multirreferencial, implica reconhecer a funcéo global da educacgéo, que envolve as
diversas ciéncias que estudam o homem e a sociedade. Ao contrario das

abordagens relacionadas ao racionalismo cartesiano ou ao positivismo, que
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recortam, decompdem o real, simplificando-o, para a postura multirreferencial
“nenhuma reducéo é legitima” (ARDOINO, 1998, p.8).

Os sujeitos do processo educativo, na consideracdo de sua humanidade,
sdo determinados por fatores sociais, econémicos, politicos e psiquicos, aspectos
gue os caracterizam por sua vez como seres complexos. Nesta consideracao, a
Educacao e as Ciéncias que estudam o homem e a sociedade em sua complexidade
e dinamismo, nos impéem uma postura epistemoldgica que reconhega “o carater
‘molar’, holistico, da realidade estudada e a impossibilidade de sua reducado por
recorte, por decomposi¢cdo em elementos mais simples” (ARDOINO, 1998, p.8).

Nesse sentido, para entendermos a realidade, os processos de formacéao e
atuacdo dos sujeitos do processo ensino e aprendizagem, no ambito do IFPI,
tomaremos como referéncias as diferentes leituras (psicoldgicas, socioldgicas,
psicossociais, etc.) em suas necessérias articulagoes.

2.3.2 Escuta Sensivel

A escuta sensivel, de acordo com Barbier (1998, p. 2), ancora-se no
pressuposto elementar de sua proposi¢cdo, em “um movimento de “escutar-ver”, que
tem seu fundamento na empatia. Supde uma inversdo da atencdo, em que antes de
situar uma pessoa em seu lugar deve-se comecar por reconhecé-la em seu ser, em
sua qualidade de pessoa complexa”. Fundamentada na abordagem rogerianas, a
escuta sensivel reconhece a aceitacao incondicional do outro, com seus defeitos e
qualidades, complexidade e simplicidade.

O direcionamento da acéo investigativa deve levar para a percepcédo do
universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro, para a compreensédo das atitudes,
dos comportamentos, dos sistemas de ideias, de valores, de simbolos, de mitos.
Compreender por empatia significa perceber e entender a existencialidade interna
do sujeito (BARBIER, 1998, 2007). Torna-se elementar, portanto, uma aceitacao

incondicional do outro, sem julgar, medir, comparar ou interpretar.

A abordagem defendida pelo psicélogo americano Carl Rogers esclarece que a relagdo empatica é
definida como capacidade para entender as percepc¢des e 0s sentimentos de uma outra pessoa.
Significa penetrar no mundo perceptual do outro e sentir-se totalmente a vontade dentro dele. Requer
sensibilidade constante para com as mudancas que se verificam nesta pessoa em relacdo aos
significados que ela percebe, ao medo, a raiva, a ternura, a confusdo ou ao que quer que ele/ela
esteja vivenciando.
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7

O ouvir € o momento potencial orientador das interpretagdes. Sobre este
aspecto, Barbier (2007, p. 97) explica que “[...] proposi¢cdes interpretativas poderao
ser feitas com prudéncia”. Ao pesquisador, ao interpretar os significados sugeridos a
fala do outro (que se encontra impregnada de subjetividades, segundo suas
vivéncias e conhecimentos), cabe a consciéncia do que esta fazendo e a permisséo
de ter como fio condutor a intencionalidade da pesquisa, comprometendo-se de
forma ética e politica com a praxis cientifica. Assim, o desafio aqui proposto ao
pesquisador é a tarefa de compreender o outro, respeitando o seu contexto, e nao
nossas interpretagoes.

Pontuamos, por conseguinte, que ao pesquisador cabe o direito de
discordar, entretanto, 0 mais importante sera exercer a capacidade de respeitar a
opinido diversa da sua e 0 pensamento contrario ao seu. Requer, desse modo,
considerar a escuta sensivel, no que diz respeito & impossibilidade de ignorar a
relevancia e a influéncia que tem o contexto social na constituicdo humana. Ela pede
a compreensdo do sujeito como um ser completo e complexo, requerendo um
tratamento holistico que implica uma relacdo de totalidade com o outro. Assim,
compreender o outro implica conhecer os elementos que fazem parte do contexto do
sujeito.

Nesse processo de escuta, mesmo a atencdo estando voltada para a
palavra, cabe ao pesquisador atentar que nem sempre as palavras transmitem toda
a mensagem, € importante buscar no siléncio o que nao foi pronunciado oralmente.

A esse respeito, € como diz Barbier (2007, p. 141):

E indispensavel lembrar que o homem permanecera, para sempre,
um ser dividido entre o siléncio e a palavra, e que somente a escuta
do pesquisador podera penetrar e captar os significados do nao-dito.
A pessoa que se dispbe a escutar ndo basta que tenha ouvidos, €
necessario que ela realmente silencie sua alma. Silencie para
perceber aquilo que néo foi dito com palavras, mas que talvez tenha
sido expresso em gestos, ou de outra forma.

Assim, fica explicita a necessidade da consciéncia do pesquisador sobre
seus proprios fundamentos, de abertura e disposicdo para ouvir, de compreender o
outro a partir do olhar e légica de quem fala e ndo de quem escuta. Esta
disponibilidade exige concentracdo para uma escuta consciente, como refere Freire
(2001), o que implica respeito e tolerancia e se constitui como condicao inicial para o

dialogo.
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2.3.3 Artesanato Intelectual

O termo e o pressuposto de pesquisa do artesanato intelectual, discutidos
por Wright Mills (1986), configura-se como um debate sobre a relagdo teoria e
método imerso numa dimensao social. “O artesédo intelectual é aquele que sabe
dominar e personalizar os instrumentos que sdo o método e a teoria, num projeto
concreto de pesquisa”. (KAUFMANN, 2013, p.33). A ideia € que o pesquisador deve
saber wusar sua experiéncia de vida em suas construgbes intelectuais.
Compreendemos que este artesanato realiza-se dentro de cada um, a partir das
influéncias das experiéncias.

Na proposicdo de Mills (1986), o artesao intelectual é visto como um “tipo
ideal”, cuja concepgao se aproxima ao sentido weberiano do termo, isto €, significa
conceber o trabalho de pesquisa como um oficio. Assim, pressupfe ressaltar a
importancia da dimenséao existencial na formacéo do pesquisador, ou seja, prover a
indissociabilidade entre a vida e o trabalho do artes&o intelectual. Desse modo,
defender que a vida e o trabalho sdo inseparaveis, na perspectiva de artesao
assume que a representacao sociologica permeia sua forma de viver e ver o mundo
e que “deve aprender a usar a experiéncia de sua vida no seu trabalho
continuamente” (MILLS, 1986, p. 212). O sentido de experiéncia aqui € entendido
como a influéncia do passado que afeta seu presente, podendo definir sua
experiéncia futura.

No processo da pesquisa, para organizacdo e estruturagcdo de suas
reflexdes, compostas pelas descricdes de experiéncias pessoais e profissionais, o
artesdo intelectual deve manter um diario, para arquivar todos esses dados que
sistematizam o que esta fazendo como intelectual e experimentando como pessoa.

Nesse sentido, é que destaca o autor:

Servindo como controle para evitar repeticdes de trabalho, o arquivo
também conservara suas energias. Estimulo contara a captura dos
‘pensamentos marginais”: varias ideias que podem ser subprodutos
da vida diaria, trechos de conversa ouvidos na rua ou, ainda sonhos.
Uma vez anotados, podem levar a um raciocinio mais sistémico, bem
como emprestam uma relevancia intelectual com a experiéncia mais
direta. (MILLS, 1986, p. 212).

O habito da autorreflexdo continua, o habito da escrita nesses/desses

momentos sdo acdes articuladas com o despertar do mundo interior, através das
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experiéncias e sentidos e marcam o trabalho do artesdo intelectual. Ao revisar e
reorganizar o arquivo, o artesdo estimula sua imaginacéo sociolégica, como define
Mills (1986, p.41):

[...] consiste em parte consideravel na capacidade de passar de uma
perspectiva para outra, e, nesse processo, consolidar uma visao
adequada de uma sociedade total e de seus componentes. E essa
imaginacao, é claro, que distingue o cientista social do mero técnico.
Técnicos adequados podem ser instruidos em poucos anos. A
imaginacdo sociolégica também pode ser cultivada; por certo ela
raramente ocorre sem muito de trabalho, muitas vezes rotineiro. Ha,
no entanto uma qualidade inesperada em relacdo a ela, talvez
porque sua esséncia seja a combinacdo de idéias que ninguém
supunha que fossem combinaveis — digamos, uma mistura de idéias
da filosofia alema e da economia britanica. H4 um estado de espirito
ladico por trds desse tipo de combinagdo, bem como um esforco
verdadeiramente intenso para compreender o mundo, que em geral
falta ao técnico como tal.

Nesse sentido, o cerne da finalidade do diario com arquivos € manter o
artesdo vigilante sobre as suas experiéncias e percepcdes, sendo a imaginacao
socioldgica condicdo essencial para a percepcédo da diferencga entre o cientista social
e um simples técnico, essencial, portanto, para entender o termo artesanato
intelectual. De modo que, ao inserir este aspecto no tema e locus da pesquisa, 0
pesquisador age como um artesao intelectual, assumindo a tarefa de atuar como um

” ® evitando normas e procedimentos rigidos, como um metodologista

“bricoleur
teorizando e fazendo da teoria e do método partes de seu oficio.
Para ilustrar e reforcar essa movimentacdo metodoldgica, tracamos o mapa

conceitual a seguir (FIG.01).

6 A tarefa do bricoleur € atacar a complexidade, revelando os artefatos invisiveis de poder e cultura,
documentando a natureza de sua influéncia em sua prépria pratica académica, mas também na
pratica académica em geral.
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PRINCIPIOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Mapa Conceitual

Multirreferencialdade

(ARDOINO, 1998) g conduz
adotar

3

Conduz a perspectivas
tedricas como:

Analise por meio da:

4

Escuta Sensivel

(BARBIER, 1998)

1
Artesanato
Intelectual
_
(MILLS, 1982) <

Mediada pelo:

d

Sentido Social

> (AUGE, 1997)

Figura 01: Principios tedrico-metodolégicos.
Fonte: Autoria da pesquisadora.
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2.4 Campo da pesquisa

Delimitamos a pesquisa ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui - Campus Teresina Central, cuja escolha se justifica
considerando tratar-se do Unico Campus da Instituicdo que oferece as licenciaturas
em Matematica, Quimica, Fisica e Biologia que, por sua vez, envolvem nosso objeto
de pesquisa, bem como pelo fato de que as orientacdes acerca do Ensino Superior
no ambito da IES quase sempre tém por parametro as ag¢des desenvolvidas no
referido Campus, cujas diretrizes s&o posteriormente encaminhadas aos diversos
Campi.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI é
uma instituicdo que oferta Cursos Técnicos de nivel médio nas modalidades
Integrado, Concomitante e Subsequente ao Ensino Médio. Além disso, conta com 0
Programa Nacional de Integracédo da Educacédo Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA, voltado para a
Educacdo de Jovens e Adultos, cursos superiores (Tecnologia, Bacharelado e
Licenciatura) e PoOs-graduacdo. Passou a oferecer cursos de formacdo de
professores a partir de 2001, apoiado pelo Decreto 3.462, de 17 de maio de 2000,
gue autorizou os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica a ministrar cursos de
formacao de professores.

Partindo desse contexto, elegemos como interlocutores da pesquisa
professores que atuam no Curso de Licenciatura em Matematica, Quimica, Fisica e
Biologia do IFPI no Campus Teresina Central, que mantém relacdo direta com
atividades de pesquisa no cumprimento de suas func¢des docentes.

Inicialmente decidimos entrevistar um docente de cada area, todavia,
mediante o0 universo da pesquisa, consideramos pesquisar dois docentes das
Disciplinas Pedagdgicas e dois docentes das areas de fundamentacdo especifica
dos Cursos de Matematica, Quimica, Fisica e Biologia. Nesse sentido, como critérios

de escolha dos interlocutores consideramos:

a) Ser docente das Licenciaturas;
b) Ser docente efetivo;
c) Estar envolvido com pesquisa;

d) Ter tempos distintos de atuacao.
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Percebemos a necessidade de determinar esses critérios porque no IFPI
temos uma realidade em que alguns professores das areas de conhecimento que
envolvem nosso objeto de pesquisa ndo atuam nas licenciaturas, todavia, nos
cursos superiores de bacharelado ou engenharia, ou ainda nos cursos técnicos.
Estabelecemos o critério de trabalhar apenas com docentes efetivos porque
acreditamos que a efetivacdo docente favorece um status de compromisso maior
com a instituicdo e, por consequéncia, possivelmente, mais envolvimento com a
pesquisa em todos os aspectos, seja, uma pesquisa financiada, seja pesquisa
académica no contexto da docéncia.

Apos definir local, quantidade de interlocutores e critérios de selecdo, vimo-
nos diante de um desafio: encontrar docentes que estivessem dispostos a colaborar
com a pesquisa. Enviamos solicitacdo através de e-mail a cerca de cinquenta
professores atuantes nos cursos em questdo. Contudo, recebemos resposta
somente de um professor. A partir dessa realidade, a decisdo foi fazer a procura
presencial, nos departamentos da instituicdo, e através de ligacao telefénica a fim de
obter o envolvimento e colaboracdo na pesquisa. Assim, conseguimos mais nove

interlocutores e fechamos o quadro com dez entrevistados.

2.5 Dispositivos da pesquisa

Para realizar uma pesquisa qualitativa, considerando a metodologia da
Entrevista Compreensiva (KAUFMANN, 2013; SILVA, 2002,2006, 2012), focada na
busca pela compreensdo do fendmeno, analisando e observando minuciosamente,
privilegiamos o uso de dispositivos de coleta evolutivos e que se encontram
ancorados na natureza do problema de pesquisa tais como: roteiro de entrevista,
entrevista gravada, quadro de entrevistados, fichas de interpretacdo e planos

evolutivos.

2.5.1 Roteiro de Entrevista

A importancia do roteiro de entrevista consiste em fornecer ao pesquisador

um fio condutor de orientacdo para a entrevista. Como guia de orientacéo trata-se de

um instrumento flexivel em que o pesquisador € livre para adaptar as perguntas
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conforme exploragbes necessarias no contexto da conversa diante das
contingéncias encontradas.

Optamos por um roteiro elaborado a partir de cinco topicos relativos ao
problema em estudo, a partir do qual a pesquisadora teve liberdade para incentivar o
interlocutor, levando-o a falar sobre o assunto em questdo, sem, entretanto, forgca-lo
a responder. Utilizamos como base de orientacdo para elaboracdo do roteiro de
entrevista as questdes norteadoras da pesquisa e ideias que supomos, incialmente,
ser possivel categorizar e analisar.

Para adequacgédo do roteiro em termos de forma, sequéncia e até mesmo da
linguagem a ser utilizada no contexto da entrevista, realizamos duas entrevistas

iniciais que serviram para testar o instrumento.

Quadro 01 — Roteiro de Entrevista

Roteiro inicial da entrevista

1. Concepcdes e sentidos 4. Articulacao ensino e pesquisa na pratica
Qual a sua concepgédo sobre: docente:
a) Formacéo de professores no IFPI? a) A pesquisa € um elemento necessario no

b) Ensino e pesquisa na pratica docente? | trabalho docente? Por qué?

¢) Que documentos orientam as acdes | b) As atividades desenvolvidas em sua pratica
docentes na formacao? docente objetivando potencializar (o]
desenvolvimento da pesquisa na formacgéo
2 Histéria profissional e formacdo | do(a) professor(a) de Matematica, Fisica,

docente Quimica ou Biologia.

a) O que o motivou para a escolha de sua | ¢) Elementos e momentos que vocé percebe
profissdo? que limitam ou potencializam ensinar por meio
b) Fale-me um pouco sobre suas | da pesquisa.

experiéncias de formacgéo docente. d O exercicio da pesquisa exige
c) Fale-me sobre sua atuacdo | desenvolvimento de competéncias proprias
profissional. para atuacao?

5. Influéncias — que aproximam ou afastam
3. Relacdes/Articulagbes: como vocé | da pesquisa:

compreende as relagdes entre: a) ldeoldgicas

a) Ensino e Pesquisa no IFPI? b) Cientificas

b) Ensinar, aprender e pesquisar no IFPI? | c) Pessoais

d) Profissionais

Fonte: Elaborado pela autora
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2.5.2 Entrevista Gravada

De posse do roteiro de entrevista, do quadro de entrevistados e do gravador,
iniciamos em junho de 2015 as entrevistas. O guia de entrevista, ou seja, o0 conjunto
de perguntas que orientam a entrevista permitiu a pesquisadora exercer controle
sobre a conversa e desenvolver um bom relacionamento com os entrevistados, que
se sentiram livres para responder ou discutir uma ideia apresentada. No percurso,
tivemos o cuidado de deixar o interlocutor sentir-se a vontade, ocupando lugar
central durante a entrevista. A intengcdo era permitir que assumisse em muitos
momentos a iniciativa do discurso.

No decorrer das entrevistas, quando surgiam ideias ou duvidas quanto as
falas dos interlocutores, listavam-se em fichas de anotagcédo perguntas auxiliares para
aprofundar certas questdes ou esclarecer algumas duvidas. Achamos conveniente
colocar lembretes, nas fichas de anotacéo, para resumir ou parafrasear um bloco de
perguntas quando da transicdo de um tema para outro entre os blocos de perguntas
do roteiro.

A adequacao e a instauracdo de um clima acolhedor para a conversa, no
decorrer da entrevista, torna-se significativo, na medida em que temos o registro das
falas como elemento essencial da pesquisa. Portanto, na Entrevista Compreensiva,
através da “interpretacdo compreensiva das falas dos sujeitos” (SILVA, 2012, p.
455), o pesquisador percebe valores e evidencia sentidos que explicam sua acao
social. Neste sentido, esta metodologia permite abordar, de modo privilegiado, o
universo de subjetividades dos interlocutores com a finalidade de evidenciar as
representacdes e os significados que atribuem ao mundo que os rodeia e aos
acontecimentos que relatam e que fazem parte da sua histéria pessoal, profissional

e docente.

2.5.3 Quadro de Entrevistados

Com a finalidade de situar o leitor e o pesquisador, fornecemos um
panorama sobre o perfil dos interlocutores da pesquisa para o qual utilizamos mais
um instrumento metodoldgico da Entrevista Compreensiva. Trata-se do quadro de

entrevistados.
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Para construcdo do quadro, colhemos informagdes pertinentes ao perfil de
cada interlocutor no primeiro encontro, a fim de apresentar a autorizacdo para a
pesquisa a ser realizada no Campus Teresina Central. No primeiro encontro
entregamos a cada docente colaborador o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (vide apéndice), documento que contém justificativa, objetivos e
procedimentos da pesquisa. Nesse momento, apos esclarecimentos sobre a
pesquisa, foi solicitado aos colaboradores que fornecessem seus dados de
identificacdo, informacgdes sobre sua atuacéo profissional e sobre a formacéo inicial
e continuada, além de um nome ficticio de modo a preservar sua identidade. Para
obtencdo desses dados, utilizamos um questionario estruturado com perguntas que
atendiam a necessidade de tracar o perfil dos colaboradores.

Sintetizamos as informacdes obtidas em apenas oito itens, que acreditamos
ser pertinentes ao nosso estudo, pois sao elementos que estdo direta ou
indiretamente relacionados com a questao central da pesquisa.

Ressaltamos que nos dados do quadro de entrevistados (ver a seguir quadro
02), a andlise do tempo de atuacdo docente, tempo de docéncia na Educacgao
Superior e tempo de docéncia no IFPI esta ancorada no entendimento de que o fator
tempo no desenvolvimento da prética do professor é preponderante na construcéo
de saberes docentes, na solidificacdo de suas concepc¢des acerca do ensino e da
aprendizagem, na definicdo de suas concepc¢des sobre o processo de formacéao.

Quanto ao regime de trabalho, fun¢cdes que ocupa no IFPI e outras
atividades que desenvolve, sao critérios relevantes porque o objeto de nossa analise
€ a articulacdo ensino e pesquisa, e sabemos que ambas requerem dedicacao e
tempo disponivel para planejamento, execucdo e avaliacdo continua sobre esta

articulagao.
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TEMPO DE
CURSO EM TA'?\SF:é ,5?5 DOCENCIA | TEMPO DE CEElE O FUNCOES A'ﬁ\l/JI-IrDiAI\DSES SITUACAO
NOME QUE TITULACAO NO NA DOCENCIA TRABALHO QUE OCUPA QUE DA
ENSINA MAGISTERIO EDUCACAO NO IFPI NO IFPI DESENVOLVE ENTREVISTA
SUPERIOR
Licenciatura Data:
. : Mestre 13 anos 11 anos 11 anos D.E Subprojeto -
Pauling Tecnologia P professores
PIBID Quimica :
de do Teresina
Alimentos Central
Licenciatura Data:
em Membro do 26/05/2015
Fermat Raehates Mestre 7 anos 7 anos 5 anos D.E CelegerD e - SEIE)CeS
Curso de professores
Licenciatura Matematica do Teresina
em Quimica Central
Coord Data:
Boar LlcenCI,atL.jra Doutor 18 anos 16 anos 10 anos D.E Institucional do Membro da 01/06/2015
em Quimica CPPD Sala do PIBID
PIBID L
- Reitoria
Licenciatura
em Data:
Matematica 08/06/2015
Laboratério
Licenciatura Diretor de de
Pitagoras | em Quimica Doutor 20 anos 12 anos 11 anos D.E Pesquisa e - Matematica
Inovacéo do IFPI —
Mestrado Campus
em Teresina
Engenharia Central

de Materiais
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Licenciatura Data:
em Fisica Coord. Do 15/06/2015
Einstein , . Mestre 20 anos 12 anos 20 anos D.E .Cursc.) de - Sala d(.) P!BID
Técnico em Licenciatura - Reitoria
Comeércio — em Fisica
PROEJA
Licenc. em
Matematica Data:
Licenciatura Coordenacao LE08EILS
. . Sala dos
em Fisica do Projeto de rofessores
Nietzsche Doutor 18 anos 07 anos 18 anos D.E - Extensao pdo IFPI —
Licenciatura Cabeca-bem-
P . Campus
em Quimica feita .
Teresina
i Central
Licenc. em
Biologia
Licenc. em
-~ Data:
Matematica Coord. do Membro da
. o 26/06/2015
Estagio Comisséo de
Licenciatura Supervisionado Elaboracéao Sala da Pro-
Dewey - Especialista 20 anos 09 anos 07 anos D.E P AG Reitoria de
em Fisica das das Politicas ~
. . - Extenséo-
Licenciaturas de Inclusao do PROEX-
Licenc. em do IFPI IFPI -
. . Reitoria
Biologia
Licenciatura Data:
em Fisica 30/06/2015
Sala do
USaulEn G Coord. de area | Supervisdo de (abaratoric
Gaus Engenharia Mestre 08 anos 08 anos 05 anos D.E : pervise Informatica
A do PIBID Estagio
Mecéanica S do IFPI —
Supervisionado
Campus
Técnico em Teresina
Central

Informatica
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Mendel

Licenciatura
em Biologia

Mestre

20 anos

10 anos

08 anos

D.E

Data:
07/07/2015
Sala dos
professores
do IFPI —
Campus
Teresina
Central

Darwin

Licenciatura
em Biologia

Mestre

27 anos

15 anos

03 anos

40 h

Coord. de area
do PIBID

Data:
07/07/2015
Sala dos
professores
do IFPI —
Campus
Teresina
Central

Fonte: Dados da pesquisa
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2.5.4 Fichas de Interpretacéo

Num momento posterior as entrevistas, fizemos as fichas de interpretacéo
como instrumentos de anotacéo das falas, das observacdes provenientes da escuta
ativa do material colhido.

Trata-se de uma fase de intenso trabalho, que requer dedicacéo e atencéo
do pesquisador. O contexto evolutivo da pesquisa com a metodologia da Entrevista
Compreensiva representa um momento em que conceitos estruturais como
Multirreferencialidade’, Escuta Sensivel® e Artesanato Intelectaul® alicercam as
analises e interpretac6es do pesquisador.

O processo de selecdo das falas foi mediatizado pelas teorias e pelos
saberes do pesquisador, que nesse trabalho intelectual busca encadeamento de
ideias entre as falas dos interlocutores, suas proposicées interpretativas e o dialogo
com os aportes tedricos.

Na compreensédo de Ardoino (1998, p. 29), a escuta procura “atribuir um
sentido” as falas. Corroborando a ideia, Barbier, explica que esta atribuicdo de
sentidos, por parte do pesquisador, “¢ composto de suas experiéncias, de sua
formacédo e de suas leituras em Ciéncias Antropossociais que ele pode colocar a
disposicao do sujeito” (BARBIER, 2007, p. 97). Consideramos esta atitude requerida
para a escuta sensivel um atributo do pesquisador apoiada na empatia e, assim,
nesta perspectiva ndo julgamos, ndo medimos e nem comparamos, mas apenas
tentamos compreender o outro em sua totalidade.

Sintetizamos a finalidade das fichas como instrumento de registro do diadlogo
entre as falas dos interlocutores, as atribuicbes de sentidos do pesquisador e as
possibilidades teoricas para argumentacdo nas discussdes sobre o objeto de

pesquisa.

Vide referéncias:

" ARDOINO, Jaques. Abordagem Multirreferencial(plural) das situacdes educativas e formativas. In:
Multirreferencialidade nas ciéncias e na educac¢ao. S&o Carlos: EAUFSCar, 1998

® BARBIER, René. A pesquisa-acéo. Traducdo de Lucie Ddio. Brasilia:Liber, 2007.

® MILLS, C. Wright. Do artesanato intelectual. In: A imaginacdo sociolégica. 6.ed.Sdo0 Paulo: Zahar,
1986.
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QUADRO 03 - Ficha de Interpretacéo *°

Falas — Linus Pauling

Anotacdes / Observacoes

“N&o escolhi a docéncia, escolhi a Quimica”
“‘Descobri a docéncia no estagio da licenciatura. No estagio do
bacharelado vi que ndo era aquilo que eu queria fazer. O dia dia da

inddstria ndo era para mim.”

Espaco/lécus/tempo de descoberta da docéncia.
Atitude do

Supervisionado (ver Pimenta e Lima: Estagio e Docéncia).

observacdo, investigacdo no momento Estagio

Saberes experiéncias: aprofundar ideias sobre

“O preparo para a docéncia foi muito carente, poucas disciplinas de
fundamentagao pedagdgica”.
“‘Me inspirei nos exemplos dos professores da graduagdo para

encontrar a melhor forma de conduzir minhas aulas”

Docéncia no Ensino Superior (no caso das licenciaturas):
competéncias, saberes, habilidades e atitudes.
Construcéo da identidade profissional

“‘modelos de praticas pedagogicas”

“Nao tive formacgao para pesquisa na formagao inicial, o pouco que
aprendi foi no mestrado”.
“‘Naquela época quando o professor percebia que o aluno tinha o

perfil, convidava-o para participar do PIBIC.”

Verificar LDB e as Diretrizes para formacéo de professores;
Formacéao do professor para pesquisa;

Ver como uma grande lacuna a auséncia de pesquisa na formacao

“Me afastei um pouco da pesquisa que chamo pura, experimental em
funcéo de ter dificuldades em lidar com situa¢gBes burocraticas quanto

a pesquisa financiada”

BN

Quando se refere a pesquisa nos aponta dois polos ou extremos:
pesquisa experimental x pesquisa em educacao.
Parece-nos que na percepcdo do docente ndo esteja claro sobre a

amplitude e leque de possibilidades que a pesquisa viabiliza

% Eoram produzidas dez fichas de interpretacao conforme as falas dos entrevistados. Escolhemos as duas partes iniciais da ficha do primeiro colaborador da

pesquisa (Linus Pauling) para exemplificar a producéo realizada.
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“Formacao continuada é necessaria para pesquisa.”

O papel da formacao continuada. Verificar praticas de pesquisa com
envolvimento de professores da educacdo basica em projetos de
pesquisa desenvolvidos em colaboracdo ou em cooperagdo com
pesquisadores da universidade (ver ZEICHNER, 2003, 2008 e
Imbernén 2009)

‘Falta cultura de conhecimento sobre pesquisa.” “Apenas uma
disciplina direciona para pratica de pesquisa, ha instituicdes que tém

Pesquisa |, Il e IlI”.

Reconhece a importancia e a urgéncia da preparacdo do futuro
professor para a pratica de pesquisa. No entanto, ndo percebe com
clareza quais os caminhos mais eficientes a ser seguidos em sua

pratica docente.

“PIBIC, PIBID sao programas importantes na formacéo do professor

pesquisador.”

Sob o ponto de vista do papel da instituicAo de trabalho para
realizacao de pesquisa, Sacristan (1999) e Imbernon (1997) pontuam
gue sdo muito fortes as marcas impressas pelas estruturas e pela

propria cultura da instituicdo escolar.

“‘Nao acredito em dom para ser docente, mas em formar para ser
docente. Mas antes de tudo para ser humano”
“Penso, considero e acredito que se o aluno n&o aprendeu é porque

nao houve ensino eficiente”.

Dom: crencas e valores. Acredito=concepcdo? Quais os reflexos
disso em se tratando da articulagéo ensino e pesquisa considerando
a préatica/atitudes desse professor?

Esta internalizado/acredita, entdo defende!

Percepcdes e concepgbes

Fonte: Dados da pesquisa
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2.5.5 Planos Evolutivos

Os planos evolutivos representam mais um instrumento da metodologia da
Entrevista Compreensiva, que sdo utilizados em conjunto com as fichas de
interpretacdo. Conforme Silva (2006, p. 45), “o plano evolutivo funciona como o
suporte, um fio diretor a cadeia de ideias centrais, auxiliadores do pesquisador, de
forma a que ndo se deixe sufocar pelo material ou pela emergéncia ndo dominada
das hipoteses”. Nesse sentido, os planos evolutivos visam guiar, orientando as
ideias do pesquisador diante das situacdes evidenciadas no percurso da pesquisa e
prevenir a dispersao no trabalho do pesquisador.

Cabe ressaltar que nao existe plano evolutivo para cada fala do interlocutor
em andlise, todavia, a medida que surge uma nova ideia, ou hipotese a partir das
andlises, fazemos uma ressignificacdo do plano e dai surge um novo plano.

Os planos mantém uma articulagdo entre as ideias e os sentidos emanados
das falas dos interlocutores e a fundamentacao tedrica efetuada no desenvolver do
estudo. Entendemos os planos como a sintese das ideias evidenciadas nas falas
dos colaboradores que, por sua vez, para esta construcdo, devem estar envolvidos
pelos conceitos estruturais da metodologia.

Ao final das andlises das falas com a utilizagéo das fichas de interpretacdo e
da evolucéo dos planos, definimos a o estrutura e sumario da dissertacao.

O desafio em redigir o primeiro plano esta em entrar na intensidade do tema
e encontrar coeréncia entre as falas e o objeto de pesquisa. Nessa evolugao de
detalhes, de acréscimos, de progresso das hip6teses, pouco do plano inicial é
alterado, contudo, ao final foi observado que, em parte, as ideias iniciais sao
preservadas, haja vista, o plano evolutivo 01 e o plano evolutivo 08, que,

respectivamente séo apresentados a titulo de exemplificagéo.
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QUADRO 04 — Planos Evolutivos

PLANO EVOLUTIVO 01

PLANO EVOLUTIVO 09

1. Formacao de professores no IFPI:
1.1 Os professores enfrentam diversos problemas para gerir o
curriculo
a) A escolha dos alunos pelo curso nem sempre considera a
realizacao pessoal e sim a facilidade de ingresso
b) Dilema: muitos alunos néo se identificam com o curso
c) O docente ndo conhece o Projeto Pegagogico do Curso
1.2 Curriculo de formacdo: formar o professor ou formar um
“bacharel?
a) Importancia e necessidade das disciplinas pedagdgicas
b) O perfil de formacéo direcionado nos PPCs
1.3 Projetos Pedagbgicos de Cursos
a) Conhecimentos especificos da formagdo Xx conhecimentos
pedagogicos
1.4 Ensino e pesquisa: sao desenvolvidos conforme as condicbes
institucionais
a) Docentes se envolvem com diversas pesquisas: na pratica
docente e institucional
b) Dificuldades em articular ensino e pesquisa: falta preparacéo
para a docéncia?
c) Os docentes conhecem a concepc¢éo de pesquisa conforme
os PPCs ?
1.5 Documento orientador do curriculo da formacéao de professores: O
PPC

2.Histéria, atuacao profissional e formacao docente

1. O curriculo de formacéo para pesquisa proposto nos PPCs:
1.1 Curriculo: formar o professor pesquisador
a) O perfil de formagéo direcionado nos PPCs
b) A pesquisa nos PPCs
* Principios orientadores
* Componentes curriculares que viabilizam a pesquisa
* Competéncias para pesquisa nos PPCs
1.2 Projetos Pedagdégicos de Cursos
a) O desenho curricular dos cursos de Licenciatura
b) Dificuldades em articular ensino e pesquisa: estudar a
proposta de formagao
c) Os docentes ndo conhecem a concepg¢ao de pesquisa
conforme os PPCs

2. Histéria profissional e pesquisa na pratica docente
2.1 Os motivos para a escolha da profissdo estao relacionados
a diferentes motivos: singulares
2.1 Experiéncias de formacéo docente:

a) Ao longo da histéria de cada docente

c¢) Construindo a identidade docente

b) Existem lacunas na formacéo inicial: investimentos
formativos

c¢) O caréter formativo da docéncia: a investigagéo da
pratica
2.3 Atuacdo profissional: diversidade de atividades que
executam
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2.1 Os motivos para a escolha da profisséo estéo relacionados:

a) A interesses em ser docentes; pelo gostar dos conhecimentos
da &rea especifica (afinidades);

b) Sentimento de superar as dificuldades em conhecimentos da
area

c¢) Facilidade em ingressar no mercado de trabalho
2.2 Experiéncias de formacdo docente: bacharelado ou licenciatura;
pos-graduacao: Especializacdo, Mestrado e Doutorado contribuiram
significativamente

a) Apontam lacunas na formacao inicial
2.3 Atuagéo profissional: diversidade de atividades que executam
a) Relagbes com seus pares harmoniosa e com a instituicdo
conflituosas
b) Atuagdo em diversos cursos e carga horaria com atividades de
ensino intensa: apontam como problemas
2.4 A relacdo entre a formagdo e o historico profissional para uma
pratica docente com pesquisa

3 Compreensao sobre as relacdes/articulacdes na Instituicao
3.1 Ensino e Pesquisa no IFPI: dois polos diferentes/separados
a) A importancia dada ao ensino
b) A desvalorizagdo da pesquisa
3.2 Veem como grande desafio a pesquisa na instituicdo:
e Condices institucionais e de formagéo
e Poucos professores da area sdo doutores: para os docentes
justifica a incipiéncia da pesquisa
e Bolsas de pesquisa e programas que nao valorizam todos os
docentes

2.4 A relagéo entre a formacéo e o historico profissional para
uma pratica docente com pesquisa

3 Compreensdao sobre as relagdes/articulacdes

3.1 Ensino e Pesquisa no IFPI: dois polos diferentes/separados
a) A importancia dado ao ensino
b) A desvalorizacdo da pesquisa

4 Articulacdo ensino e pesquisa na pratica docente:

4.1 Pesquisa: elemento necessario ao trabalho docente
4.2 ConcepcOes de pesquisa dos docentes: possiveis
articulacdes

4.3 Atividades que visam potencializar o desenvolvimento da
pesquisa:

a) Na pratica docente

b) Em nivel de instituicdo

4.4 Elementos e momentos que limitam ou potencializam
ensinar por meio da pesquisa

4.5 Condic¢des institucionais para o desenvolvimento da
pesquisa
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4 Articulacdo ensino e pesquisa na pratica docente

4.1 Pesquisa: elemento necessario ao trabalho docente

4.2 Atividades visam potencializar o desenvolvimento da pesquisa:

a) Na pratica docente

b) Em nivel de instituicdo

4.3 Elementos e momentos que limitam ou potencializam ensinar por
meio da pesquisa

a) Os programas de fomento a pesquisa

b) Os componentes curriculares

d) As atividades didatico-pedagdgicas

4.4 O exercicio da pesquisa exige desenvolvimento de competéncias
préprias para atuacao

5 Influéncias que aproximam ou afastam da pesquisa

5.1 A cultura e as condi¢cbes oferecidas pela instituicdo tanto podem
aproximar quanto afastar os docentes

5.2 Financiamentos para pesquisas

Fonte: Dados da pesquisa
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Os principios teorico-metodologicos que fundamentam a metodologia da
pesquisa com a Entrevista Compreensiva e os dispositivos de coleta de dados nos
levaram a perceber os multiplos olhares de nossos interlocutores sobre a questéao
investigada. Ao conhecer, através das falas, diversos aspectos que fazem parte das
vivéncias e experiéncias de nossos interlocutores adentramos em um universo de
subjetividades que nos levaram a necessidade de considerar e compreender o
contexto que os envolvem.

Nos capitulos seguintes abordamos nossas interpretacfes e teorizacbes
considerando o discurso oral dos interlocutores mediatizados por referenciais
tedricos que discutem o tema investigado. Assim, por meio da fala dos docentes que
atuam nas licenciaturas do IFPI — campus Teresina Central, foram desvelados os
sentidos e experiéncias sobre articulacdo ensino e pesquisa 0 que possibilitou o

desenvolvimento e revelacdo de nosso objeto de pesquisa.



Capitulo 3

O Diilogo necessario...

A PESQUISA NOS PROJETOS
PEDAGOGICOS DOS CURSOS DAS
LICENCIATURAS DA IFPI




3 A PESQUISA NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DAS
LICENCIATURAS DA IFPI

O mais importante neste mundo ndo é tanto onde estamos, mas em

gue direcdo estamos indo.
Oliver Wendell Holmes

A continuidade entre as nossas intengdes e as a¢gdes sdo mediatizadas pelo
processo e capacidade de planejar. Projetar o futuro é inerente ao ser humano e
fazemos uso dessa capacidade com a finalidade de efetivar nossos objetivos. No
ambito da Educacéo, projetamos com a finalidade de alcancar resultados através de
acOes sistematizadas. Entendemos que organizar uma proposta de formacgao
envolve desafios e essa perspectiva, projetar uma proposta de formacdo de
professores que atenda as exigéncias da sociedade contemporanea, marcada por
profundas e constantes transformacgdes, apresenta-se como um grande desafio para
a instituicdo e para todos os envolvidos no processo.

Destacamos, neste contexto, a participacdo dos professores que contribuem
com seus saberes, seus valores, suas experiéncias na complexa tarefa de
construcdo coletiva, e que serdo responsaveis imediatos pela execucdo no contexto
pratico. Acrescentamos nessas reflexdes iniciais a relevancia do papel que
desenvolvemos nos diversos processos constituintes do ato educativo, considerando
gue exercemos influéncias de diferentes formas, nas diversas fungbes que
desenvolvemos. Consideramos que a participacdo do professor na construcao
coletiva de uma proposta de formacao representa muito mais do que um exercicio
de democracia, mas, sobretudo, a valorizacdo identitaria e profissional dos
professores.

No presente capitulo centramos as analises nos projetos dos Cursos das
Licenciaturas em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica entendendo-os como
possibilidades de explicitar principios, concep¢des e opcOes de formagéo
decorrentes “de uma histéria refletida ou de uma experiéncia institucional
problematizada pela cultura educacional, suas tradi¢des e finalidades” (MACEDO,

2002, p. 130). Ressaltamos, nestes termos, a fala do interlocutor Fermat ao
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expressar sua participagcdo no processo de elaboracdo do Projeto Pedagodgico de
dois cursos nos quais atua no campus Teresina Central: “N&o tive oportunidade de
participar da elaboracdo e de nenhum processo de atualizacdo da proposta dos
PPCs dos cursos, o que considero um imenso desafio, executar algo que nédo ajudei
a planejar”. O discurso denuncia lacunas entre o desejado no projeto curricular e as
condicBes necessarias para seu planejamento e execucao pelos docentes.

A pertinéncia da observacéao do interlocutor a respeito do reflexo da proposta
curricular na atuagcédo docente nos apontou a necessidade de analisar os projetos de
cursos com a finalidade de compreender como se articulam, o que é direcionado nos
PPCs das Licenciaturas, as concepcdes e acfes dos docentes no processo de
formacéao de professores no IFPI.

De acordo com as normatizacdes (Constituicdo Federal, LDB N° 9394/96;
Diretrizes Curriculares — Resolucdo CNE/CP n° 01), as instituicbes que oferecem
cursos de formacdao inicial e continuada direcionados ao magistério, respeitada a
organizacdo académica dos cursos, deverdo contemplar em sua dinamica e
estrutura a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Estas orientacdes
sinalizam que, para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formagao
oferecida, os Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) devem estar em consonancia
com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), com o Projeto Pedagogico
Institucional (PPI) e com o proposto nos termos normativos.

A primeira vista, emerge o grande desafio proposto, cabendo destacar,
entretanto, o que é determinado no artigo 2°, item IV das Diretrizes para Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Basica em Cursos de Nivel Superior sobre “o
aprimoramento em praticas investigativas”, que aborda a condicdo basilar e
norteadora para organizacao dos projetos de cursos de formacéo de professores, no
sentido de contemplar em sua dinamica a articulagdo ensino e pesquisa.

Verificando especificamente os direcionamentos previstos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo n® 9394/96 e nas Diretrizes para Formacao Inicial
de Professores da Educacdo Basica em Cursos de Nivel Superior (Resolucao
CNE/CP n° 01, de 18 de fevereiro de 2002) e a proposta de formacgao estabelecida
nos projetos de cursos analisados, é possivel afirmar que estes atendem ao previsto
nas normas para a formagao de professores e que estdo organizados de acordo
com os principios de formac&do por competéncias e habilidades de ensino. Com o

objetivo de promover a interligacdo entre as diversas areas de conhecimento ou
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disciplina (ver o desenho curricular dos quatro cursos nos anexos), a pesquisa pode
ser um mecanismo de articulacao.

Nosso propdsito €, portanto, realizar uma analise prévia e sem a pretensao
de aprofundamento, sobre os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em
Biologia, Fisica, Quimica e Matemética, objetivando compreender as orientacdes

previstas nos PCCs em relacdo a pesquisa. Assim, observamos:

a) Os principios orientadores de formacao;

b) As competéncias de formacéo;

c) O direcionamento para o perfil do egresso e;

d) A organizacdo curricular propostas nos quatro PCCs das licenciaturas
oferecidas pelo Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui.

3.1 Principios orientadores de formacdo considerando o0s Projetos

Pedagdgicos dos Cursos

Os quatro Projetos Pedagdgicos se propdem oferecer uma formacgao tendo
como finalidade formar professores para a Educacdo Bésica, preparados e
comprometidos com a aprendizagem dos alunos, estimulados a pesquisar e a
investir na prépria formacdo, na area de docéncia para o Ensino Fundamental e
Médio, por meio do curso de graduacdo em Licenciatura. Contudo, 0 expresso na
fala de Linus Pauling nos leva a questionar sobre a pesquisa e o ensino quando ele
expde que: “Os projetos de cursos devem articular melhor o ensino e a pesquisa”.

As falas dos docentes expressam a dificuldade em articular ensino e
pesquisa de forma efetiva, o que pode ser consequéncia da falta de unidade no
direcionamento proposto pelos PPCs, como pode ser constatado na fala de Fermat
guando ele diz que “Os PCC nos auxiliam nessa relagéo entre ensino e pesquisa”.
Entendemos aqui que emerge a necessidade da articulacdo entre ensino e pesquisa
gue permeie todo o curriculo e ndo alguns componentes curriculares ou situacfes
estratégicas especificas como a pratica como componente curricular proposta nos
projetos de cursos com a finalidade de associacdo entre teoria e pratica que, na

sequéncia da analise, serd melhor explicada.
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Ainda argumentando sobre a pesquisa nos projetos de curso, a fala de Linus
Pauling, ao pontuar que “As disciplinas como Pesquisa e Ensino de Quimica e
Didatica do Ensino de Quimica trouxeram novas formas de conceber o ensino, mas
ainda é pouco. Existem cursos em outros estados que oferecem Pesquisa I, 1l e III”,
destaca a importancia que o referido interlocutor d4 a pesquisa.

Considerando a finalidade de formacdo que permeia os referenciais de
organizacdo dos projetos dos cursos, em nossa analise € possivel delinear uma
concepcao de formagédo que defende um ensino comprometido com o preparo de
professores autbnomos, capazes de refletir criticamente sobre o ensino e sobre o
contexto social de sua realizacao.

Dessa forma, dentro desta perspectiva, os projetos pontuam a dimenséao de
formacdo pela pesquisa como meio capaz de produzir conhecimentos sobre o
pensar e o fazer docente, 0 que por sua vez nos permite entender a pesquisa como
condicdo essencial para a formacao, pois se acredita que nela e por meio dela é
possivel desenvolver atitudes e capacidades investigativas sobre a pratica, permitir a
reconstrucdo de saberes, articulagdo dos conhecimentos tedricos e praticos, por
conseguinte, oferecendo condi¢bes e capacitando a conducdo de mudancas no

trabalho docente. Nesse sentido, o PPC do Curso de Quimica expressa:

A postura investigativa, na pesquisa, favorece uma nova e ampliada
percepcdo dos processos de aprendizagem e de construgdo do

Y

conhecimento, estabelecendo vinculos com problemas relativos a
educacao geral e a educacdo em Quimica, o que lhes transforma o
modo de conceber e desenvolver o trabalho em sala de aula. (PPC
de QUIMICA, 2011, p. 09)

Utilizando como referéncia o Projeto de Quimica, é possivel considerar que
€ dada énfase a um trabalho docente que exige constantes questionamentos e a
busca por solu¢cdes para os problemas levantados, assim, é destacada como
possibilidade uma formacdo na qual seja priorizado o desenvolvimento da atitude
investigativa por parte do professor, que, “independente de se atribuir ou ndo o
rétulo de pesquisa a esse tipo de atividade” (SANTOS, 2012, p. 24), oferece um
novo olhar para a formacéao e a atuacao docente.

Destacamos que nesta perspectiva, a pesquisa pode ser um elemento
valioso na formacao do professor critico e reflexivo. Zeichner (1993) mostra a esse

respeito que se trata de uma nova concepgado de professor investigador que faz
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parte das diferentes tendéncias de formag¢do docente no cenario contemporaneo.
Neste contexto de discussédo, no campo da formacao, trés tradicdes colocam como
referéncia esta concepcao: da “eficiéncia social”’, da tradigdo “desenvolvimentista” e

a da “reconstrucéo social”’. Neste sentido, Santos (2012) explica:

A primeira tradicdo esta voltada para a producdo de conhecimentos
gue possam ser aplicados na pratica docente, tornando-a mais
cientifica. A segunda tradicdo, denominada desenvolvimentista,
busca preparar o professor para compreender e monitorar o
processo de desenvolvimento do aluno. A investigagdo docente teria
a funcdo de preparar o futuro professor para ter uma atitude
experimental em relacdo a pratica. A terceira tradicdo, a da
reconstrucdo social, visa preparar os alunos-mestres para serem
consumidores criticos e pessoas capazes de participar da criacao e
do desenvolvimento de pesquisas. (SANTOS, 2012, p.19).

Para Zeichner (1993), o que define a tradi¢cdo a qual a pesquisa se vincula é
0 objetivo e 0 modo como esta é utilizada na formacdo docente. Neste ponto
encontramos sustentacdo para defender a necessidade de melhores
esclarecimentos e discussdes de modo critico por parte dos docentes da instituicao
e de forma coletiva, analisando suas consequéncias no processo de formagao
docente.

Assumir essa atitude favoravel que garante uma formacéo efetiva de
docentes implica compreender que “a universidade € o lugar por exceléncia da
formacéo dos docentes, principalmente se houver énfase na sua dimensao reflexiva
e na profissionaliza¢ao do trabalho” (TARDIF, 2008, p.132).

3.2 As competéncias para a pesquisa conforme os Projetos Pedagdgicos dos

Cursos

Os Projetos de Cursos contextualizam a finalidade de sua proposta de
trabalho para a formacédo de cidadaos conscientes dos desafios que a sociedade
impde, com olhar critico sobre as acfes humanas, sociais e politicas, reforcam a
necessidade de articulacdo teoria e pratica numa perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar com a finalidade de superar a fragmentacdo e a reproducdo do

conhecimento.
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Assim, na observancia dos critérios de analise dos PCCs, tratamos de olhar
para as competéncias que sdo, conforme o texto dos mesmos, eixo fundamental na
proposta de formacao oferecida.

Valemo-nos do conceito de competéncia em Perrenoud, que se aproxima
especificamente da formacg&o geral direcionada nos projetos, como meio de
subsidiar a compreensdo das competéncias estabelecidas nos projetos pedagdgicos

dos cursos analisados. Neste sentido, o referido autor expressa que:

Define-se uma competéncia como a aptiddo para enfrentar uma
familia de situacbes analogas, mobilizando de uma forma correta,
rapida, pertinente e criativa, maltiplos recursos cognitivos: saberes,
capacidades, microcompeténcias, informagfes, valores, atitudes,
esquemas de percepcdo, de avaliacdo e de raciocinio.
(PERRENOUD et al., 2002, p. 19)

Partindo da fundamentagéo do conceito acima expresso, podemos afirmar
gue os documentos determinam que o desenvolvimento de competéncias deve
permear todas as dimensdes da atuacéao profissional, e que estas devem ser o0 ponto
inicial para a organizacdo das propostas pedagodgicas dos cursos. Nesses termos,
todos os PCCs sistematizam a organizagdo curricular em torno de cinco
competéncias a ser desenvolvidas no processo de ensino e de aprendizagem. Nao
faremos analise de todas as competéncias, iremos restringir nossas observacdes em
torno da competéncia cinco.

A competéncia (5), expressa nos quatro PPCs analisados, evidencia a
importancia da pesquisa e corresponde a “capacidade de autoavaliacdo e
gerenciamento profissional e dominio dos processos de investigacao necessarios ao
aperfeicoamento da pratica pedagogica™! (PPC BIOLOGIA, 2011, p. 14-15). Nessa

perspectiva, a competéncia (5) é descrita como:

A capacidade de gerenciar processos metacognitivos, a flexibilidade
para a autocritica, para adaptar-se, para mudancas pessoais, 0
aprimoramento da auto-percepcdo e da alteridade, a ousadia
intelectual, a capacidade de sintese e analise, a sensibilidade
estética, a desenvoltura pessoal e 0 gosto pela cultura compdem um
guadro de competéncias que fundamentam o trabalho do profissional
em educacao. (PPC BIOLOGIA, 2011, p.15).

A mesma competéncia (5) é explicada, também, nos Projetos Pedagdgicos de Curso de Fisica,
Quimica e Matematica, inclusive, com a mesma redacéo.
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Analisando o expresso nessa competéncia, priorizando a formagéo para e
com a pesquisa, avaliamos que o principio investigativo considerado direciona para
a proposta de articulacéo teoria e pratica por meio da reflexdo e da pesquisa. Assim,
ao conceber a investigacdo apenas em relacdo ao aperfeicoamento da pratica,
“focaliza a pesquisa como pratica mobilizadora de reflexdo sobre o trabalho docente”
(ANDRE, 1997, p.19), restringe, assim, as possibilidades de fomenta-la como
pesquisa cientifica, produtora de novos conhecimentos.

O grau de importancia da concepcéo da pesquisa como reflexdo na e sobre
a préatica docente pode ser percebida na fala de PitAgoras quando afirma que: “Se
analiso, enquanto professor, quais séo as dificuldades, busco alternativas e modifico
minha forma de atuacdo, estou tentando entre as diversas estratégias a mais
adequada, estou pesquisando”. Na mesma direcdo, mas com outros argumentos, o
interlocutor Linus Pauling colabora com a ideia quando diz que: “A sala de aula é um
laboratério de pesquisa. Nesse laboratério o professor deve incentivar e desenvolver
metodologias alternativas através de uma pesquisa realizada por ele mesmo”.

Percebemos que a competéncia (5) proposta no PPC e que se encontra
internalizada na percepcao dos interlocutores Pitagoras e Linus Pauling, constitui-se
em necessidade formativas neste contexto e em paradigma para uma pratica
refletida, condi¢cao defendida por Perrenoud (1993, p.129) ao sugerir que: “pratica
refletida, ou seja, uma disposi¢cdo e competéncia para a analise individual ou coletiva
de suas praticas, para um olhar introspectivo, para pensar, decidir e agir tirando
conclusdes e, inversamente, para antecipar os resultados de determinados
processos e atitudes”.

Nessa perspectiva, varios tedricos (ANDRE, 1997, 2012; FRANCO, 2012;
LUDKE, 2001; ZEICHNER, 1993, 2002), pesquisadores na area de educagdo, vém
defendendo a pratica profissional refletida como percurso para melhoria do trabalho
docente. Pelo proposto nas ideias desses teoricos, a reflexdo sobre a pratica,
viabilizada através da pesquisa promove a aproximacdo entre teoria e pratica,
fomenta um ensino reflexivo a partir do redimensionamento da pratica docente
constituindo-se em uma concepc¢ao de formacdo necessaria as exigéncias atuais e
possivel de ser fomentada na perspectiva de buscar respostas aos dilemas e
desafios que permeiam a docéncia e consequentemente o processo de ensino e

aprendizagem.
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3.3 O perfil de formacéo nos Projetos Pedagdgicos de Cursos

Dos aspectos elencados dos PPCs para nossa analise que envolvesse a
pesquisa, consideramos o perfil de formagdo como um elemento norteador sobre os
desenhos formativos oferecidos.

Tendo como suporte as exigéncias legais para estruturacdo dos cursos de
formacéao de professores e a realidade na qual estamos inseridos, nossa projecéo &
gue os (as) egressos (as) das licenciaturas possuam um repertério de informacdes e
habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
resultado do projeto pedagédgico e do percurso formativo vivenciado, cuja
consolidacédo se efetivara quando de seu exercicio profissional, fundamentado em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagéo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Encontramos, assim, esta proposi¢cdo nos quatro documentos analisados
mesmo que apresentando um ou outro aspecto evidenciado de forma mais enfatica.

Para melhor explicar:

Para responder as demandas do mundo globalizado a que se
assiste, é preciso que se transforme também a escola, sendo
imprescindivel o esfor¢o para a formacdo de docentes com um peffil
condizente com a mudanca de paradigmas que o momento histérico
brasileiro exige. Aqui, advoga-se uma proposta inovadora de
formacdo de professores na area de Matemética e suas Tecnologias
para atuarem na educacdo basica, tendo em vista tirar da escola o
ensino puramente académico e coloca-la como um centro
transformador das praticas sociais que poderd levar o aluno a se
habilitar ao mercado de trabalho e a vida cidada. (PPC DE
MATEMATICA, 2013, p.8)

Ainda sobre o perfil profissional, os projetos de Curso, em consonancia com
a pauta da Legislacdo, apontam a formacdo voltada para o atendimento dos
avancos cientificos e tecnologicos e sélida formagdo capaz de fundamentar a
intencionalidade com a constru¢éo da cidadania.

Sabemos, contudo que os perfis trazidos pelos PCCs nao afirmam com a
mesma intencionalidade ou, se o fazem, ndo € de uma maneira integradora, que a
formacao deve abranger uma consistente base teodrica, articulada a investigacdo de
praticas educacionais com énfase em conhecimentos especificos dos campos de

atuacdo na educacédo. Considerando a fala de Pitdgoras ao afirmar que “o professor
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que pesquisa tem uma visdo mais aberta da realidade, ele reflete e questiona sua
atuacao e isso possibilita a mudanca de atuacao”, é visivel que para este interlocutor
o papel de pesquisador, sobre sua pratica, a ser desempenhado pelo professor deve
fazer parte do perfil de formacdo do docente, pois na sequéncia da fala ela
completa: “O bom professor € aquele que sai dos cursos de graduacdo com o peffil
de pesquisador” (PITAGORAS).

A fala de Pitagoras nos conduz as contribuicdes de John Elliott*? e Lawrence
Stenhouse®®, educadores ingleses, que dedicaram suas carreiras ao reconhecimento
do professor como pesquisador, ndo apenas como reprodutor e executor de
conhecimentos, mas como produtor de conhecimentos sobre as situacdes vividas
em sua pratica docente. Stenhouse defende que a emancipacdo tem como
significado autonomia, que considera necesséria na luta contra o paternalismo e a
autoridade e, em consequéncia, para encontrar a emancipacdo € necesséria ao
professor a adocéo do perfil do pesquisador.

E importante observar que na concepcéo deste tedrico, a pesquisa realizada
pelo professor esta vinculada ao fortalecimento de suas capacidades bem como ao
aperfeicoamento de sua préatica. Desta forma a gestdo do curriculo pelo professor
torna-se o foco mais importante da pesquisa, entendendo curriculo na idealizacdo de
Stenhouse como o que ocorre em aula, como processo e hdo como um projeto.

Nesse sentido, advogamos que 0s egressos dos Cursos de Licenciatura
devem estar aptos a articular ensino e pesquisa na produgcdo do conhecimento e na
pratica pedagdégica como subsidios para uma pratica docente reflexiva e consciente
das limitacGes, potencialidades e condicionantes.

Assim, sintetizamos no quadro a seguir (Quadro 04) momentos em que o
texto dos projetos faz referéncia significativa a contribuicdo da pesquisa no perfil de
formacéo dos egressos. Situamos, contudo, que em alguns projetos nem sempre a
pesquisa se apresenta no texto de forma clara, e que nos leva a inferir acerca do
expresso. Desta forma, o professor formado devera ter o seguinte perfil em termos

de pesquisa:

2 Jhon Elliott é professor na Universidade de East Anglia — Norwich — na Inglaterra, e diretor do
Centro de Pesquisa Aplicada & Educacgdo (CARE), também em Norwich, um centro que desenvolve
estudos e pesquisas nessa area.

3 L awrence Sthehouse fundou o CARE (Center for Applied Researche in Education — Centro de
Pesquisa Aplicada a Educacéo), em 1970. Sthenhouse tinha o desejo de democratizar a pesquisa em
educacéo e de 1972 a 1975, a partir desse Centro, desenvolveu projetos com escolas, envolvendo
“pesquisadores internos” (professores) e “pesquisadores externos” (professores universitarios).
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Quadro 05 - Sintese do Perfil Profissional conforme os Projetos de Curso

PERFIL PROFISSIONAL DE ACORDO COM OS PPCs

FOCO: DIMENSAO PESQUISA

PPC DE v' Desenvolver e demonstrar atitudes como criatividade,
curiosidade, flexibilidade, espirito critico e autonomia para
BIOLOGIA com sua préaxis pedagogica;
v' Desenvolver e demonstrar atitudes como
criatividade, curiosidade, flexibilidade, espirito critico
PPC DE e autonomia para com sua praxis pedagogica;

FiSICA

v Atuar como pesquisador no Ensino de Quimica para
a inovacao educativa nessa area de conhecimentos.

v Refletir de forma critica a sua pratica em sala de
aula, identificando problemas de
ensino/aprendizagem.

v' Trabalhar em equipe e ter uma boa compreensao
das diversas etapas que compdem uma pesquisa
educacional.

PPC DE QUIMICA v Ter interesse no autoaperfeicoamento continuo,
curiosidade e capacidade para estudos extra-
curriculares individuais ou em grupo, espirito
investigativo, criatividade e iniciativa na busca de
solugbes para questbes individuais e coletivas
relacionadas com o Ensino de Quimica, bem como
para acompanhar as rgpidas mudancas tecnoldgicas
oferecidas pela interdisciplinaridade, como forma de
garantir a qualidade do Ensino de Quimica.

v' Atuar como pesquisador no Ensino de Matematica
para a inovacdo educativa nessa area de
conhecimentos;

v Ter interesse no autoaperfeicoamento continuo,
curiosidade e capacidade para  estudos
PPC DE extracurriculares individuais ou em grupo, espirito

MATEMATICA investigativo, criatividade e iniciativa na busca de

solugbes para questbes individuais e coletivas

relacionadas com o Ensino de Matematica, bem
como para acompanhar as rapidas mudancas
tecnoldgicas oferecidas pela interdisciplinaridade,
como forma de garantir a qualidade do Ensino de
Matematica;

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados dos PPCs
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As informacgdes do quadro nos fazem refletir que, embora o perfil profissional
de alguns cursos sinalize para a pratica da pesquisa, ainda € um elemento que se
apresenta de forma timida nos projetos. Enquanto defendemos que, para estar apto
a desenvolver multiplas competéncias necessérias a problematizacdo da realidade
educacional, em cujos aspectos deve intervir de forma critica, reflexiva e criadora,
esse profissional pode encontrar na pesquisa um meio para conhecer e intervir no

contexto com maior seguranca.

3.4 A pesquisa no desenho curricular dos cursos

No decorrer deste capitulo nos propomos analisar onde esta situada a
formacdo para e pela pesquisa nos componentes curriculares e na concepcao de
formacéao orientada nos PCCs dos cursos de licenciatura. Assim, considerando que
a educacédo para e pela pesquisa é elementar e € essencial que permeie todas as
dimensdes da atuagdo profissional, em ultima anélise, exploramos nos PCCs das
licenciaturas do IFPI o desenho curricular do curso com foco na pesquisa.

Pensamos ser relevante identificar os componentes curriculares que
potencializam o ensino com pesquisa, contudo, ndo significa que admitamos que
apenas esses componentes deem conta ou sejam responsaveis pelo
desenvolvimento de competéncias relacionadas a pesquisa.

A fala de Gaus quando se refere a pesquisa deixa explicita a ideia de que a

pesquisa pode estar mais relacionada a alguns componentes: a disciplina
Pesquisa em Ensino de Fisica da a possibilidade de ensinar ao aluno como
desenvolver uma pesquisa”, pois nha sequéncia da fala complementa dizendo que:
“Vejo que o proprio projeto do curso de licenciatura deveria deixar mais claro como
articular ensino e pesquisa na constru¢géo do conhecimento de cada disciplina”.

A fala do docente evidencia que ainda permeia na concepcao de alguns
docentes a ideia de que somente o conjunto das disciplinas expostas em uma matriz
curricular dos cursos sao responsaveis pela construgdo de determinadas
competéncias, desconsiderando as diversas experiéncias vivenciadas durante a
formacdo “como o mundo das pessoas e das coisas” (MACEDO, 2010, p.72),
envolvendo tanto o contexto institucional como o social, que implicam esta formagao

do licenciando.
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Neste sentido, entendemos que o curriculo apresenta “o desenho
organizativo, matérias ou areas, competéncias etc.” (MACEDO, 2009, p.25), que
sistematiza uma opc¢ao de formacao para um determinado curso, periodo, grupo de
alunos, conforme exigéncias do contexto. Contudo, estamos cientes de que “o
curriculo se dinamiza na prética educativa como um todo e nela assume fei¢cdes que
o conhecimento e a compreensao do documento por si s6 nao permitem elucidar.”
(MACEDO, 2009, p.26), ou seja, o curriculo € uma construcédo, fruto das relacdes
coletivas, desenvolvida por atores dentro de uma instituicdo que influencia e
condiciona sua dinamica.

Desse modo, o desenho curricular dos cursos das licenciaturas proposto
para andlise integra: Nlcleo Comum, Ndcleo de Ensino em Area Especifica e
Nucleo de Pesquisa e Pratica em Docéncia como componentes curriculares da
formacédo de professores para as areas de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica e
suas Tecnologias.

Em média os Nucleos Basico e Pedagodgico, que compdem o Nucleo
Comum, totalizam 810 horas/aula; o Nucleo Especifico totaliza 1.350 horas-aula e o
Nucleo de Pesquisa e Pratica em Docéncia/TCC, 1000 horas-aula.

Quanto ao aspecto, a relevancia do nucleo basico e pedagdgico no curriculo
de formacédo das licenciaturas, Linus Pauling reflete que: “o professor formado no
IFPI eu acho que recebe uma boa formacéo pedagodgica, existe um percentual
significativo de disciplinas”. Boar ressalta que “acredito que esteja evoluindo,
melhorando a formacédo de professore do IFPI, e que seja melhor do que de outras
instituicbes em funcdo do equilibrio entre disciplinas especificas do curso e as
pedagdgicas”. As falas mencionadas pelos docentes refletem consenso entre os
aspectos relacionados a importancia que tem na formacdo de professores o
conhecimento especifico da &rea de atuacao e a formacéo pedagdgica.

O Quadro 5 apresenta a carga horaria e os pré-requisitos do Nucleo

Pedagogico.
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Quadro 6 — Componentes Curriculares Nucleo Pedagogico.

L Carga Horéria Pré-
Disciplina = = -
Tedrica | Prética | Requisito
NP1 - Filosofia da Educacéo 60h 10h -
o NP2 - Educacéo, Sociedade e Cultura 60h 10h NP1
L NP3 - Desenvolvimento Profissional 45h - NP1
\g NP4 - Psicologia da Educacao 60h 10h NP2
= NP5 - Politica e Gestdo da Educacéo Nacional 60h 10h NP2
> | NP6 - Conhecimento Pedagdgico 60h 10h NP4; NP5
B NP7 - Pesquisa em Ensino de Biologia/ Fisica/ 60h i NP3: NP4
S Quimica/Matematica
Z NP8 - Didatica do Ensino de
Biologia/Fisica/Quimica/Matematica et Ll NP6
NP9 — Educacéao Inclusiva 60h 10h NP6
NP10 — Educacao de Jovens e Adultos 45h 10h NP8
NP11 — Educacao Profissional e Tecnolégica 45h 10h NP10

Fonte: PPCs de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.

Shulman (1986) considera o conhecimento pedagdgico um conjunto de
formas alternativas de representacéo que encontram origem tanto na pesquisa como
nos saberes oriundos da pratica docente. Os conhecimentos que déo base para a
atuacao docente vao, além do conhecimento da disciplina por si mesma, para uma
dimensédo do conhecimento da disciplina para o ensino. A base do conhecimento do
ensino repousa na intersecdo de contetdos e pedagogia, na capacidade que o
professor tem de transformar o conhecimento do contetdo que ele possui em formas
gue sejam pedagogicamente eficazes e possiveis de adaptacdo as variacdes de
habilidade e contexto apresentados pelos alunos.

Para Nietzsche a “formacéo de professores deve estar firmada na formacéo
técnica, especifica de sua area de formacdo e na formacgdo didatica que da
subsidios sobre como articular o conhecimento e a visdo de mundo, suas vivéncias”.
E possivel apreender, pelos sentidos, que a docente acredita que o preparo do
professor envolve uma dimensédo educadora para além do preparo técnico, que
desenvolva habilidades, competéncias e atitudes necessarias para atuagdo em nivel
pessoal e social como sujeitos criticos e cultos.

As falas dos interlocutores acima explicadas corroboram o entendimento de
gue de um curso de formacéo inicial se espera muito mais do que apenas conferir
uma habilitacdo legal para o exercicio da profissdo, esperamos que a formacéao

desenvolvida através deste “colabore para o exercicio da atividade docente”
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(PIMENTA, 2002, p. 17). No bojo desta ideia permeia a concep¢ao de que o0 ensino
desenvolvido na formacdo de professores deve contribuir para o processo de
humanizacdo dos alunos, portanto, que a formacéo inicial tem a finalidade de
desenvolver conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que subsidiem a
construcéo de seus saberes e fazeres a partir de suas praticas docentes.

Nesta perspectiva, Pimenta (2002) expde que:

Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da
educacao e da didatica necesséarios a compreensao do ensino como
realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar
a propria atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem
0s seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professores. (PIMENTA, 2002,
p. 18).

Significa reconhecermos que o ato de ensinar tem uma dimensado tanto
pedagdgica como didatica que carece estudo e analise. Neste sentido, no ambito da
formacao de professores nado é suficiente o dominio dos conhecimentos da area de
formacdo especifica, que podem e devem ser construidos articulados com a
formacao pedagdgica necessaria a atuacao docente.

A Figura 02 a segquir, descreve as relacdes entre os diferentes Nlcleos de

composicao da estrutura curricular.

Pesquisa e Préatica em D

Figura 2 — Desenho Curricular dos Cursos de Licenciaturas do IFPI
Fonte: PPCs de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.
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De acordo com os projetos mencionados, as atividades de Pesquisa e
Pratica em Docéncia e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) transpassam o
Nucleo Comum (Basico e Pedagogico) e Especifico. Neste sentido pressupomos
gue exista o desejo de direcionar o trabalho docente para a interacdo entre os trés
nucleos. Assim, esta interacdo deve ser desenvolvida “por meio de conteudos
comuns que, além de serem construidos via projetos integradores, também podem
ser trabalhados em eixos tematicos multi ou interdisciplinarmente” (PPC de
MATEMATICA, p. 19).

Nesse sentido, a organizacao curricular, com poucas diferencas, baseia-se
nos Nucleos de Ensino e Prética destinados a trabalhar conhecimentos relacionados
a formacao geral e especifica de forma integrada, conforme esta representada na
Figura 03 a seguir, que contém o Desenho Curricular do Curso Licenciatura em

Matematica **.

CURSO DE LICENCIATURA EM

MATEMATICA

PESQUISA E

PRATICA EM DOCENCIA

PCC ESTAGIO ATIVIDADES
CIENTIFICO-

CULTURAIS
(400h) (400h) o

BASICO PEDAGOGICO

(195h) (615h)

Figura 3 — Desenho Curricular do Curso Licenciatura em Matematica.
Fonte: PPC de Matematica

% Vide anexos 1, 2 e 3 com o desenho curricular dos cursos de Biologia, Fisica e Quimica.
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Observando a Figura 03, verificamos a articulacdo do Nudcleo de Pesquisa e
Prética em Docéncia como a base pedagodgica e Nucleo Especifico, afirmando os
principios e regulamentacdes institucionais.

E importante fazer referéncia ao Ntcleo Pedagdgico quanto ao componente
Pesquisa em Ensino (Biologia, Fisica, Quimica ou Mateméatica conforme os PPCs
em gquestdo), especifico e voltado para a pesquisa, e que tem outros dois
componentes, Desenvolvimento Profissional e Psicologia da Educacdo como pré-
requisitos para cursa-lo. Contudo, entendemos que o0 componente em questdo se
articula diretamente com a disciplina Didatica do Ensino, e que este trabalho entre
os dois componentes € significativo para a discussao e a efetivacao da pesquisa em
uma concepcao de metodologia de ensino e de aprendizagem.

Colocando em evidéncia o Nucleo de Pesquisa e Pratica em Docéncia,
consideramos que, de acordo com o0s projetos, este € o Nuacleo diretamente
responsavel, em parte, pela formacéo para e com a pesquisa, conforme a Figura 04

a seguir evidencia:

Pesquisa e Pratica em
Docéncia CHT 1000h

Pratica como Estagio Supervisionado Atividades Académico-
Componente Obrigatorio (ESO) Cientifico Culturais
Curricular CHT 400h CHT400h CHT200h

Figura 4 — Desenvolvimento Curricular da Pesquisa e Pratica em Docéncia.

Fonte: PPC das Licenciaturas do IFPI

De acordo com os Projetos, 0s nlcleos assim se apresentam descritos:

Este Nucleo sera devidamente orientado, com a finalidade de
articular, na pratica pedagdgica, os conteldos e suas estratégias de
aprendizagem numa viséo transdisciplinar, que permita o surgimento
de reflexdo sobre o fazer pedagogico e que contribua junto a escola
para fortalecer a implementacdo dos atuais paradigmas da Educacao
Nacional (PPC BIOLOGIA, 2011, p. 21).
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Gaus ao expressar suas percepcdes sobre os Projetos Pedagogicos dos
Cursos nos gquais atua como docente expde que “a Pratica como Componente
Curricular-PCC sdo momentos significativos que potencializam a pesquisa na
formacdo do professor”. Consideramos um momento significativo no corpo dos
Projetos em relacdo a consolidacdo das competéncias de investigacdo e
compreensao, através da pesquisa encontra-se nos direcionamentos de trabalho
propostos em Pesquisa e Pratica em Docéncia: Pratica como Componente Curricular
(PCO).

Neste caso, o texto dos projetos € enfatico acerca da forma de consolidagéo
da pesquisa: “realizar pesquisas para subsidiar a transposi¢gdo dos conteudos na
relacdo com outras areas, investigando os contextos de producdo e aplicacdo dos
conteudos estudados”.(PPC de Quimica, p. 24).

A Figura 05 apresenta a Préatica como Componente Curricular relacionada

com os diversos nucleos e/ou componentes.

Pesquisae
Pratica em Docéncia:

Pratica como Componente
Curricular (PCC)

CHT400h
e Pee o PCC
ucleos - . ucleo . .
Temaéticos Nucleo Basico Pedagogico Nucleo Especifico
120h 40h 90h 150h

Figura 5 — Pesquisa e Pratica em Docéncia: Pratica como Componente Curricular.

Fonte: PPC das Licenciaturas do IFPI

O texto dos projetos de curso advoga que o licenciando tem a oportunidade
de construir, desde o primeiro periodo do curso, a postura investigativa. Para
Fermat, a Pratica como Componente Curricular (PCC) “nos auxilia nessa relagao
ensino e pesquisa. Entre teoria e pratica”. Pelos motivos mencionados pelo docente,
evidenciamos a importancia dada a esse componente como meio de favorecer maior

integragdo dos conteudos trabalhados em cada disciplina com as situacdes de
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pratica e de pesquisa. Assim, a pesquisa conforme esta expresso no contexto da

Préatica como Componente Curricular, € defendida da seguinte forma:

Nesse sentido, a pesquisa cientifica é imprescindivel na formacéo
docente, visto que possibilita aos futuros educadores a inser¢cdo no
processo de construcdo do conhecimento potencializando-lhes a
capacidade de inovacéo e transformacdo de seu olhar em relac&o
aos processos pedagdgicos em que se envolvem nos espacos
educativos escolares (PPC de MATEMATICA, 2013, p. 28).

Assim, a tdo almejada relacdo teoria e pratica desenvolvida de forma
articulada encontra no PCC uma alternativa sistematizada para contribuir para uma
formacao profissional bem fundamentada didatica e pedagogicamente.

Ainda em relacdo ao Nucleo Pesquisa e Pratica em Docéncia, as propostas
apontam para um direcionamento da Préatica em Docéncia, desenvolvida através do
Estagio Supervisionado Obrigatério, com a finalidade de permitir aos futuros
professores reflexdes sobre suas praticas, em relacdo aos processos de formacéo,
acado e pesquisa, com vistas a analise e a producao de conhecimentos pedagdgicos.

Ao explicar a importancia do estagio como momento de articulacéo teoria e
pratica, ensino e pesquisa, Dewey fala que: ‘0 momento do estagio permite a
reflexdo e analise sobre a realidade da sala de aula, da escola.” A reflexdo de
Dewey nos direciona a reconhecer o lugar e o valor do Estdgio como campo
mediador de pesquisa, que represente momento e espaco propicio para o
desenvolvimento da atitude investigativa. Neste sentido, mobilizar acdes
investigativas sobre a pratica permite a ampliagdo e analise dos contextos de
atuacao docente, mas também de desenvolvimento, postura e habilidades de
pesquisador. Pimenta (2012), ao apresentar a proposta de pesquisa nos estagios

como método de formacédo, defende que:

Esse estagio pressupde outra postura diante do conhecimento, ndo
mais definido a priori como verdade capaz de explicar toda e
qualquer situacdo observada, a ponto de conduzir estagios e
estagiarios a assumir uma postura de ir as escolas e dizer o que os
professores devem fazer. Supbe que se busque novo conhecimento
na relacdo entre as explicacdes existentes e os dados novos que a
realidade impBe e que séo percebidos na postura investigativa.
(PIMENTA 2012, p. 237).
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Assim, fica justificada a relevancia da pesquisa no estagio de formacéo de
professores como possibilidade de reflexdo e construcdo de conhecimento sobre a

realidade escolar.

Pesquisa e Pratica em Docéncia:
Estagio Supervisionado

Obrigatorio (ESO) e TCC
400h
Pratica Pratica Pratica Pratica
Profissional | e Profissional Il e Profissional lll e Profissional IV e
TCC TCC TCC TCC
100h 100h 100h 100h

Figura 6 — Pesquisa e Pratica em Docéncia: Estagio Supervisionado Obrigatério e TCC.

Fonte: PPC das Licenciaturas do IFPI

A figura ora apresentada indica a mediacdo do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) atraves dos componentes, Pratica Profissional I, II, Il e IV, pois os
projetos pontuam que o paradigma sob o qual se baseia a proposta de estagio é o
do prético reflexivo, ou seja, um paradigma de formac&o do professor pesquisador™
da pratica docente. Esta proposicdo nos leva a compreensdo de que a producédo de
conhecimento sobre a pratica docente pode subsidiar a definicdo do objeto de
estudos do TCC.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) deve ser compreendido como
momento de culminédncia de um processo de investigacdo realizado ao longo do
Curso de formacdao inicial. Neste sentido, ao refletir sobre a pesquisa e 0 ensino,
Einstein declara que “utilizei as agdes do PIBID para desenvolver uma proposta de
trabalho de pesquisa que considero uma pesquisa-acdo. Os alunos do PIBID
deveriam diagnosticar a realidade, fazer pesquisa, intervir nesta e construir o TCC”.

* Metafora usada por Stenhouse para se referir a maneira como ele entendia o papel dos

professores que foi amplamente divulgada e, para alguns estudiosos do tema tem muitas
semelhangas com a concepc¢éo de profissionais reflexivos de Schon. Para uma analise da questao no
Brasil, ver: a) MONTEIRO, Silas.“Epistemologia da pratica: o professor reflexivo e a pesquisa
colaborativa” e CHARLOT, Bernard “Formagao de professores: a pesquisa e a politica educacional”
In: PIMENTA, S. e GHEDIN, E.(orgs.) Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito.
S&o Paulo, Cortez, 2002; b) ANDRE, M. Etnografia e pratica escolar.Campinas, Papirus, 1998; c)
GERALDI e FIORENTINE (Orgs) Cartografias do trabalho docente. Campinas, Mercado de Letras,
1998.
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Destaca-se na fala Einstein a importancia da compreensao por parte dos docentes
do modo como o TCC se articula com os diversos componentes e as a¢cdes e/ou
programas que permeiam o0s curriculos dos cursos e que sao fundamentais para a
formacdo, além da colaboracdo e do envolvimento do corpo docente nas acdes
previstas para o desenvolvimento do TCC.

Em sintese, ao centrar nossas analises nos projetos de cursos das
Licenciaturas em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica e nas falas dos
interlocutores, tinhamos a intencdo de conhecer o curriculo proposto para formacgéo
e como era o direcionamento para pesquisa assim como o0s sentidos atribuidos
pelos docentes sobre os PPCs, pois € este documento que orienta o processo de
formacéao oferecida pela IES.

Apesar das lacunas no processo de elaboracédo, nas condicdes de execucao
do curriculo proposto nos PPCs, a analise possibilitou compreender o que é
direcionado em relacdo a pesquisa, bem como os sentidos e as experiéncias dos

docentes no gerenciamento da proposta de articulacdo ensino e pesquisa.



Um novo olhar... experiéncias e sentidos

HISTORIA PROFISSIONAL E PESQUISA:
EXPERIENCIAS E SENTIDOS DOS
DOCENTES DO IFPI




4 HISTORIA PROFISSIONAL E PESQUISA: EXPERIENCIAS E SENTIDOS DOS
DOCENTES DO IFPI

E fato que cada ser humano adquire conhecimento de outro ser
humano por meio do aprendizado. Cada pessoa durante anos e
mesmo toda a vida depende de outras para adquirir conhecimentos e
certamente ndo sé para isso. Ndo temos como falar no individuo
independente, em apenas um “eu”, cada individuo é composto de um
“vocé”, de um “nés” (ELIAS, 1998, p.27).

Ao destacar a epigrafe, cumpre entender o carater construtor existente nas
interacdes e experiéncias para a formacéo do ser humano, pois aprendemos com 0s
outros e nos tornamos humanos na convivéncia e no compartiihamento de
experiéncias. Para que possamos entender como o0s docentes interlocutores da
pesquisa compreendem a articulagdo ensino e pesquisa em sua préatica docente,
procuramos apreender as relacbes estabelecidas por eles entre as suas
experiéncias formativas e a acdo docente.

Partimos do pressuposto de que a formacgao adquirida e o contexto no qual
os docentes se encontram inseridos faz a diferenga em nossa forma de perceber a
realidade, a educacdo influencia as formas de ser e agir na pratica docente,
reconhecendo que é necessario iniciar por conhecer as suas trajetorias, seus
processos de escolha pelas formacgfes e sua acdo docente como subsidio para a
compreensao de sua préatica docente. No presente capitulo buscamos analisar as
experiéncias vividas, a historia profissional e a formacdo dos docentes,
considerando-as como legitimadoras de uma pratica docente com pesquisa, bem
como as possibilidades e desafios dos docentes em articular ensino e pesquisa no
IFPI.

Para nortear essas discussfes, neste capitulo sobre as possibilidades e
desafios em articular ensino e pesquisa no IFPI nos orientamos a partir de quatro
indagacdes, que estdo coerentes com a questdo central expressa no primeiro
capitulo desta dissertacao:

(1) Qual a relacao entre a formacdo e o historico profissional para uma
pratica docente com pesquisa?

(2) Qual a concepcdao de pesquisa dos docentes entrevistados?

(3) Que formacao para a pesquisa receberam (ou ndo) os docentes do IFPI,

interlocutores da pesquisa, que atuam nas licenciaturas?
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(4) Quais as condi¢cdes encontradas no IFPI para o desenvolvimento das
atividades de pesquisa?

Acreditamos que as marcas das experiéncias de formacao vivenciadas no
percurso do desenvolvimento pré-profissional e profissional influenciam
consideravelmente o fazer docente. Partimos do principio de que os saberes e
conhecimentos adquiridos pelos docentes durante o processo de formacéo, ao longo
de sua historia de vida pessoal e escolar, direcionam suas percep¢des, concepcdes
e seus fazeres como regentes no oficio da docéncia. Nesse sentido, no contexto de
sala de aula, os professores, ao objetivarem desenvolver suas tarefas, devem
procurar mobilizar conhecimentos, saberes, competéncias e habilidades.

Nessa perspectiva, reconhecemos que, entre 0 conhecimento profissional
dos professores e suas experiéncias pré-profissionais, existe uma interrelacdo e

continuidade, como Tardiff (2002) explica:

Ao longo de sua histéria de vida pessoal e escolar, supde-se que 0
futuro professor interioriza um certo numero de conhecimentos, de
competéncias, de crencas, de valores, etc., 0s quais estruturam sua
personalidade e suas relacdes com o0s outros (especialmente com
criancas) e sao reatualizados e reutilizados, de maneira néo reflexiva
mas com grande convicgdo, na pratica de seu oficio (TARDIFF,
2002, p.72).

Entendemos dessa forma que os conhecimentos, saberes e experiéncias do
professor sdo constituidos a partir de suas aprendizagens construidas ao longo de
sua historia escolar e profissional e que se trata de um processo continuo e
inconcluso, no qual as dimensdes subjetivas e socioculturais influenciam o modo de

ser e de agir de cada docente.

4.1 Historia profissional dos docentes do IFPI

Ali, no estagio, comeco a me identificar ...

meu olhar como discente muda. (Docente Dewey)

Diante desses entendimentos, achamos oportuno conhecer a histéria de vida
e profissional dos colaboradores da pesquisa, sobre a formacédo escolar anterior a

escolha da profissdo docente, bem como acerca da formacao profissional para o
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magistério, pois nas trajetorias percorridas no contexto da vida pessoal e profissional
agregaram experiéncias que contribuiram e vém contribuindo para modelar sua
identidade profissional e seu conhecimento sobre a pratica docente.

Situamos, assim, que a histéria de vida e profissional e o repertério de
conhecimentos oriundos da formacdo docente fornecem subsidios para a acgéo
cotidiana do professor. Essas sao fontes referenciais de suas convic¢des, crencas
ou representacdes que definem suas concepcgdes sobre ensino e aprendizagem e
seu papel no processo de formacéo de futuros professores.

Concordamos com Tardiff (2002, p. 64) quando o autor explica que “[...] o
saber profissional esta, de certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes
provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos
outros atores educativos, dos lugares de formacgao, etc.” Significa que precisamos
olhar e perceber a complexidade que envolve o saber profissional, que este nao se
constroéi isolado dos outros saberes, mas sim, na articulacdo dos diversos saberes
com o contexto no qual o professor se encontra inserido.

Assim como os fundamentos do ensino provém de fontes diversas como
familia, escola, universidade e “[...] sdo adquiridos em tempos sociais diferentes [...]”
(TARDIFF, 2002, p. 64), como na infancia, na escola, na formacdo profissional,
estas fontes também nos influenciam desde cedo em nossas escolhas. Em sintese,
marcamos, assim, nossa existéncia “[...] num sistema de relagdes cujos parametros
principais sdo a filiacdo e a alianca [...]” (AUGE, 1999, p. 28).

Essa consideracdo nos permite compreender que o percurso formativo de
cada docente € singular, marcado por elementos e momentos que contribuem para
definir sua forma de ser e agir como docente. Nossas vidas, nossas acoes, estdo de
algum modo, interligadas aos contextos histéricos, sociais, econdmicos, politicos,
familiares, dentre outros (ELIAS, 1998).

Considerando, portanto, a situacdo especifica de nossos interlocutores,
constatamos que suas escolhas para a docéncia pautam-se, inicialmente, pelos
exemplos ou imagens de professores que marcaram suas trajetérias escolares.
Alguns, ao discorrerem sobre suas escolhas e motivagbes para a docéncia,
explicaram os interesses envolvidos por necessidades internas como aptiddes e
habilidades em algumas areas.

Percebemos este aspecto quando Linus Pauling explica: “Nao escolhi a

docéncia, escolhi a Quimica’. Observamos em sua fala a necessidade de
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autorrealizacédo, relacionada neste caso com as aptiddes e identificacdo com a area
de Quimica. Este interlocutor da pesquisa, ao escolher realizar vestibular para o
curso da area em questdo, optou inicialmente pelo bacharelado por gostar e ter
muita afinidade com esta area de conhecimento.

Mas, a0 mesmo tempo complementa seu pensamento e explica: “[...]
descobri a docéncia no estagio da licenciatura. No estagio do bacharelado vi que
nao era aquilo que eu queria fazer, o dia a dia da industria ndo era para mim”. Além
das motivacBes internas, fica perceptivel que os fatores externos influenciam os
modos de ser e de agir em sociedade, ou seja, fatores externos como cultura,
relacdes interpessoais, valores sociais, dentre outros influenciam nossas escolhas
para a docéncia. Entendemos que as variaveis de cunho afetivo-motivacional e as
variaveis produzidas pela acdo do contexto social em confronto com as ideologias
gue permeiam nossas relacdes no mundo condicionam nossas escolhas para a
atuacao profissional.

Esse interlocutor, ao evidenciar que ndo escolheu a docéncia, afirma,
todavia, que encontrou no Estagio Supervisionado um espaco/lécus/tempo de
descoberta da docéncia, o que entendemos tratar-se de uma descoberta oriunda da
atitude de observacéo propiciada no momento da aproximacdo com a realidade na
qual atuara. Neste sentido, Pimenta e Lima (2012, p. 45) defendem “[...] uma
redefinicdo do estagio, que deve caminhar para a reflexdo, a partir da realidade [...]",
pois ele representa uma vivéncia que permite aos estagiarios fazer conexdo das
acoes vividas com a sua formagéo.

As principais marcas no processo formativo inicial de Linus Pauling estao
atreladas as experiéncias proporcionadas pelo Estagio na Licenciatura, para o qual
precisou encontrar “modelos” de praticas pedagdgicas nos seus professores da
graduacéo, aos quais chama de referencial. Neste sentido, ao analisar sua fala: “[...]
me inspirei no exemplo dos professores da graduacdo para encontrar a melhor
forma de conduzir minhas aulas”, percebemos que foram as experiéncias adquiridas
como aluno ao longo da vivéncia escolar, com diferentes professores, que lhe
possibilitaram dizer quais eram os bons professores, 0os que eram bons no conteudo,
mas nado sabiam ensinar, pois eram ruins na didatica (PIMENTA; ANASTASIOU,
2010).

Segundo Pimenta e Anastasiou (2010, p. 105), “...] a construcdo da

identidade com base numa profissao inicia-se no processo de efetivar a formacéo na
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area”, contudo, a situacdo da maioria dos nossos interlocutores da pesquisa, mesmo
tendo sido ministrados no processo de formacéo inicial conhecimentos necessarios
a docéncia, relatam que por terem cursado uma licenciatura, ndo receberam uma
formacgao para atuar na Educacao Superior e sim na Educacéo Bésica.

Embora consideremos que quem fez licenciatura tenha estudado Psicologia
do Desenvolvimento, Sociologia da Educacdo, Estrutura e Funcionamento da
Educacdo e as bases legais para os niveis de ensino previstos na legislacéo,
Didatica e Metodologia de ensino e aprendizagem, processos de avaliacdo da
aprendizagem, e outros componentes que discutem os elementos tedricos e praticos
relativos aos saberes necessarios a docéncia, ainda entendemos ser esses
componentes insuficientes para a docéncia na Educacao Superior, pois todos estes
elementos estudados foram habitualmente direcionados para as seéries iniciais e
intermediarias da Educacéo Basica.

Assim, em relacado a fala do interlocutor Linus Pauling, entendemos que se
fazem oportunas para a construcdo da identidade docente as andlises e
experiéncias adquiridas através da observacgéo do fazer de seus professores durante
a graduacao.

E possivel depreender esta ideia da enunciac&o do interlocutor da pesquisa
Bodah, quando ele diz que “[...] me inspirei muito em meus professores da graduagao.
As metodologias de ensino deles sempre procuravam mostrar como poderiamos
trazer situagdes do cotidiano para sala de aula e levar a teoria para a escola.” Muito
do que o docente diz efetivar em suas aulas esta relacionado diretamente com as
experiéncias vivenciadas como estudante na graduacdo. Os processos nos quais 0s
docentes estdo envolvidos em sua acédo docente, nos cursos de formacdo de
professores, exigem saberes, comportamentos e atitudes que muitas vezes né&o
foram objetos de estudo e sistematizacdo em seus percursos de formagao anteriores
(ANASTASIOU, 2011), mas se tornaram necessidades de aprendizagem.

Reconhecemos pelos discursos em andlise as necessidades formativas para
os docentes por meio de situacdes e momentos que possibilitam o fortalecimento da
articulacdo entre competéncia cientifica e ampliagdo das competéncias
pedagdgicas. Neste aspecto, o interlocutor Fermat aponta em sua fala a lacuna
deixada em sua formacao inicial e reconhece ser uma situagéo ainda néo resolvida:

“Acredito que meus professores da graduacdo foram essenciais para encontrar a
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melhor forma, metodologia para trabalhar na Educagdo Superior, mas tenho
limitacdes e dificuldades em relacionar teoria e pratica, principalmente.”

Constatamos através da fala que a pratica docente exige investimentos
formativos, pois no caso de Fermat, ampliar os conhecimentos pedagdgicos que
favoregcam a articulagdo teoria e pratica apresenta-se como uma limitacdo que
necessita ser superada. Considerando a situacdo especifica de Fermat, acreditamos
gue leituras informativas, pesquisa, reflexao sobre a pratica e formacéo continuada
podem favorecer suporte para a organizagao didatico-pedagogica da aula e viabilizar
uma relacdo teoria e pratica efetiva de forma a minimizar as limitagbes acerca do
apontado.

O carater formativo da docéncia € bastante discutido nos dias atuais
(FRANCO, 2012; LIBANEO, 2011; PIMENTA, 2005, 2011; PIMENTA;
ANASTASIOU, 2010). Essas teorizag0es em torno das possibilidades formativas
para docentes em exercicio apontam como fio condutor a preocupacdo com O
significado do que se ensina, com os modos de se ensinar e aprender nos espacos
da Educagédo Superior. Nessa dinamica, pensar 0s processos formativos da
docéncia é entender a formagcdo como um processo interno, que ocorre no decorrer
da trajetéria de vida através da apropriacdo de conhecimentos e saberes
necessarios ao desenvolvimento profissional e pessoal.

Compreendemos que a constituicdo e efetivacdo da pratica docente
envolvem saberes e conhecimentos adquiridos anteriores a formacédo profissional e
foram construidos a partir de fortes influéncias de uma realidade escolar, social e
cultural. Neste sentido, ao refletir sobre a préatica docente, Brito (2011, p.183)

evidencia:

A préatica docente, [...], efetiva-se como atividade que exige a
mobilizacdo de saberes oriundos de fontes diversificadas (da
formagdo pré-profissional, da formacao profissional, da experiéncia,
por exemplo). Estes saberes articulam teoria e pratica, sdo marcados
pela subjetividade. O saber docente, sob nosso ponto de vista, ndo e
feito s6 de pratica, mas fundamenta-se nas crencas, nas concepcoes
e no pensamento do professor sobre 0 mundo, sobre a educacéo,
sobre o ensino e, de modo especial, sobre o ser professor e sobre 0
ensinar/aprender.

Em concordancia com a ideia expressa, a interlocutora Nietzsche diz: “[...] foi

fundamental minha experiéncia pratica para me formar docente [...]”. A fala da
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interlocutora reconhece a importancia dos saberes construidos a partir das
experiéncias para sua formacédo e atuacdo. Ao compreender que no processo de
ensino, o professor passa a ser o foco, quando consideramos sua responsabilidade
pela sistematizagdo do processo de construgdo do conhecimento defendemos que
no gerenciamento das situacdes de ensino, através da reflexdo sobre estas
situacdes, o professor se constroi.

As investigacOes da pratica docente tém viabilizado proposi¢cdes necessarias
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, 0 que a nosso ver torna
pertinentes reflexdes sobre a atuacdo, saberes e conhecimentos produzidos e/ou
mobilizados pelos professores no contexto de sua pratica docente.

Analisar a pratica docente, tomando como referéncia a articulacdo ensino e
pesquisa, nos leva a considerar os sentidos e significados dos processos formativos
e experiéncias profissionais construidos pelo docente em sua trajetoéria profissional.

4.2 Pratica docente no IFPI: o dialogo entre ensino e pesquisa

“A pesquisa motiva o processo de ensino e aprendizagem” (Docente Mendel)

A transitoriedade, a incerteza, o improvavel e as mudancas sao termos cada
vez mais presentes na caracterizacdo da educacdo contemporanea. Considerando
esse cenario, na perspectiva de educar para uma cidadania global, temos a
necessidade de ensinar “[...] a viver na mudanca e ndo querer controla-la [...]”
(MORAES, 2003, p. 225). Em relacdo a educacgdo superior e, mais especificamente,
aos cursos de formacgao de professores, este contexto apresenta-se permeado por
desafios das mais diferentes ordens que envolvem desde situacfes relacionadas a
missdo de formar cidadaos éticos envolvidos com a transformacdo social aquelas
relacionadas a construcdo de novas propostas metodoldgicas necessarias a
producdo do conhecimento que atenda as exigéncias dos novos paradigmas da
ciéncia.

Urge debater novas exigéncias ou possiveis modificacbes nos processos de
ensinar e aprender, o que supde conceber que o0 contexto exige, dentre outras
competéncias e saberes, conviver com novas tecnologias e saber manused-las em

beneficio préprio, mas respeitando o outro, desenvolver consciéncia de fraternidade
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e solidariedade, bem como compreender que a evolucao individual esta relacionada
com a coletiva.

E um contexto complexo no qual a figura do professor se destaca pelo seu
papel na sistematizacdo de novas praticas educativas. Desse modo, a interlocutora
Nietzsche corrobora esta ideia ao expressar sua concepgao sobre o ensino e afirmar
gue o professor “[...] deve motivar o aluno e encontrar meios de atender as suas
necessidades formativas [...]". A fala da colaboradora percebe o processo de ensino
ndo como transmissdo de conhecimentos ou uma préatica de instru¢do, mas como
um processo de mediacdo entre o conhecimento prévio do aluno, ainda ndo
elaborado cientificamente e o conhecimento cientifico no qual a busca do professor
por metodologias capazes de auxiliar o processo de aprendizagem dos alunos
significa exigéncias impostas pelo contexto atual.

De acordo com Schulman (1986), ensino € um termo polissémico e
ambiguo, pois ao mesmo tempo em que significa um processo envolvendo varios
individuos em uma sala de aula, também pode designar uma ocupacéo ou funcéo,
no sentido de uma carreira.

Assim, como pratica complexa, 0 ensino € uma acao realizada por seres
humanos em um contexto, que dentre suas finalidades, busca modificar os sujeitos
envolvidos em razdo das acoes realizadas. Situamos, assim, novas abordagens do
ensino que emergem das investigacdes sobre 0 ensino como pratica social.

Autores como Contreras (1990) e Pimenta (2010) definem o ensino e a
aprendizagem como praticas humanas e sociais que se influenciam mutuamente.
Assim, imp0e considerar em sua analise a compreensao das estruturas sociais e o
seu funcionamento e as relacbes que com estes a pratica de ensinar mantém.

Contudo, é importante atentar que ensinar somente como ac¢ao intencional,
através de uma pratica reflexiva, indagadora, problematizadora, na relacdo entre
sujeitos sera capaz gerar e reconstruir conhecimentos. Significa considerar, também,
gue o0 ensino e a aprendizagem ocorrem nos contextos sociais diversos nédo se
restringem a sala de aula. Neste reconhecimento, Freire (1996, p.154) indaga:
“Como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geografico, social dos
educandos?”

E impossivel criar uma interacdo entre o mundo individual do sujeito que
aprende a realidade social desconsiderando o contexto, o espagco e 0 movimento da

sociedade. Isso retrata que um ensino aberto a captacao dos fatos e acontecimentos
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da sociedade é préprio do comprometimento com o desenvolvimento social e politico

da sociedade. Nestes termos,

E preciso transformar a vida da aula e da escola, de modo que
possam vivenciar-se praticas sociais e intercambios académicos que
induzam a solidariedade, a colaboracdo, a experimentacdo
compartilhada, assim como a outro tipo de relagbes com o
conhecimento e a cultura que estimulem a busca, o contraste, a
critica, a iniciativa e a criagdo (SACRISTAN, GOMEZ, 1996, p. 32)

Esta é uma concepcado de ensino que considera o professor como figura
fundamental no processo, e ndo apenas um técnico executor de tarefas, mas um
intelectual, pois € ele o responsavel por compreender a realidade e fazer uma
articulacdo entre sua visao critica da realidade e suas pretensdes educativas. Nesse
processo, professor e aluno sdo atores ativos de um projeto desenvolvido tendo
como exigéncia a troca, o didlogo e a interacdo nos quais as condi¢cdes de ensino
exaltadas sao condi¢cdes de efetivagcdo da aprendizagem. Desse modo, “[...] a
autonomia do aluno passa a ser um dos ideais da acdo educativa. Ele é estimulado,
instigado a buscar, a ser ativo no processo de construcdo do conhecimento [...]"
(RODRIGUES, 2002 p. 4).

A interlocutora Nietzsche ao expressar: “Acredito que a construgdo dos
conhecimentos se da a partir do didlogo” evidencia a importancia do papel do
professor e do aluno na problematizacao, na troca de conhecimentos e saberes para
o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Sob este ponto de vista
trata-se de uma relacao profundamente humana em que professor e aluno estédo em
situag@es diferentes, contudo, ambos ensinam e também aprendem.

Ao assinalar que “Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producado ou a sua construcédo [...]” (FREIRE, 2001, p. 21)
e feito um chamado para que o docente, ao trabalhar com o conhecimento, o faca
buscando proporcionar ao discente a compreensdo do que foi exposto e, somente a
partir dai sera possivel que o mesmo dé um novo sentido, um novo significado, ou
seja, criam-se entdo oportunidades de indagacédo, de questionamentos de opiniées
diversas. Por conseguinte, esta pratica permitira ao aluno apropriar-se do
conhecimento e fazer uso de forma autdbnoma e criativa.

Desta maneira, na intencionalidade de promover aprendizagem, o0s

professores no desenvolvimento do processo devem agregar e saber utilizar uma
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diversidade de conhecimentos pertinentes a atuacdo docente, adquiridos no
processo de formacao inicial e no decorrer do desenvolvimento profissional, capazes
de guiar suas decisdes quanto a selecao dos conteudos e a forma de trata-los.

Neste aspecto, Shulman (1986) discute uma base de conhecimentos
agrupada em trés categorias: (1% conhecimento do conteldo especifico, (29)
conhecimento pedagodgico geral, e (3%) conhecimento pedagdgico do conteudo.
Simplificando, estas categorias implicam conhecimento: de conteudo especifico,
pedagdgico geral, do curriculo, pedagdgico do conteudo, dos alunos e de suas
caracteristicas, dos contextos educacionais, dos fins, propositos e valores
educacionais.

Ao ensino torna-se essencial a compreensdo das estruturas da area de
conhecimento, das relacbes e possiveis articulagdes entre as areas de
conhecimento. Neste sentido, Nietzsche expde: “[...] como o conteudo de ensino e a
disciplina ministrada se articula com o todo deve ser uma constante reflexdo e
orientacdo do trabalho docente”. A preocupacdo expressa na fala do interlocutor
revela as concepcbes e sentidos defendidos sobre a importancia do papel do
docente na gestdo do curriculo, como € significativo realizar mediacdes no sentido
de articular o conhecimento dos diversos componentes curriculares com a proposta
de formacédo direcionada nos documentos oficiais da instituicdo, o que a nosso ver
pressupde um conjunto de competéncias a ser mobilizadas pelos professores nesse
processo. Assim, aos professores € exigivel mais do que compreender a matéria
gue ensinam; como relaciona-la com a &rea de conhecimento e com os propoésitos
de formacgao, em uma abordagem que respeite a (re) construcdo do conhecimento e
novas elaboracbes que poderdo ser realizadas tanto por docentes quanto por
discentes.

A base de referéncia nesse contexto deve ser o quadro tedérico da disciplina,
0 programa de aprendizagem ou o Curso como um todo. Contudo, se o docente vir o
curriculo como uma grade de disciplinas, e a disciplina com a qual trabalha como um
fim e ndo como um meio para novas elaboracdes teoricas, consequentemente
optara por um método que favoreca a transmissao e a reproducdo do conhecimento.

Quanto a este aspecto, Vasconcellos (1995), ao defender o método dialético
de ensino, a partir dos trés momentos: (1) mobilizagcdo para o conhecimento, (2)
construcdo do conhecimento e (3) elaboracédo da sintese do conhecimento, sugere

oportunizar ao aluno articulagéo entre a realidade concreta do mundo dos alunos e o
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campo a ser construido. Nesse dialogo entre objeto de conhecimento, aluno e
professor, este Ultimo auxiliara a tomada de consciéncia por parte dos alunos de
suas necessidades através da interacdo e problematizacdo, construindo um clima
“‘adequado para processos de pensamentos criticos e construtivos” (PIMENTA,
ANASTASIOU, 2010, p. 215)

Essa referéncia também nos faz analisar o carater relevante sobre o
conhecimento do perfil dos sujeitos da aprendizagem como meio situar e orientar a
sistematizacdo do ensino, o qual foi confirmado pela seguinte fala de Fermat: “Para
ensinar € preciso considerar o publico com o qual estamos trabalhando”. Nessa
perspectiva, organizar e mediar as situacfes de ensino e de aprendizagens é
responsabilidade do professor, que deve atender as caracteristicas dos conteudos,
da disciplina, do curso e dos alunos envolvidos, cujas atividades de ensino em sala
de aula e em outros espacos devem ter como referéncia os elementos elencados
por Vasconcellos (1995).

Convém destacar que, na formacdo para a cidadania participativa t&o
importante quanto a gestdo dos alunos em sala € a gestdo das ideias dentro do
discurso em sala de aula, haja vista que se destaca como finalidade do ensino a
promoc¢ao do desenvolvimento das capacidades e habilidades de pensamento dos
alunos que somente serdo alcancadas se o professor leva-los a agregar o
conhecimento teorico-cientifico as competéncias cognitivas, conduzindo-os a pensar
de forma cientifica. Em sintese, ensinar “[...] consiste em considerar a aquisicao de
conteudos e as capacidades de pensar como dois processos articulados entre si”.
(LIBANEO, 2011, p.189). O importante passa a ser ajudar o aluno a pensar a partir
dos instrumentos conceituais e desenvolver processos préoprios de investigacdo da
ciéncia estudada.

Assim, neste aspecto relacionado ao ensino, Pitagoras diz: “[...] a melhoria
do ensino envolve a formacao do professor, mas também a mudanca de postura do
professor [...]". Entendemos que essa percepcao direciona para as necessidades de
explorar novas possibilidades de analisar o ensino numa proposta de formacéo
emancipatoria, critica. Para reforcar essa ideia, € fundamental que o docente ndo se
limite a ensinar contetdos, mas ensinar a pensar, pois “pensar € nao estarmos
demasiado certos de nossas certezas”. (FREIRE, 1996, p. 28). Sera o pensar, a
problematizacdo sobre a realidade que permitira o aluno tonar-se sujeito historico,

conhecer 0 mundo em que esta inserido, intervir sobre o0 mesmao, isto &, aprende-se
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a partir dos conhecimentos existentes e daqueles que serdo ressignificados mais
adiante.

Neste caso, se 0 que importa ndo é apenas repassar o conteudo,
entendemos que nado é suficiente ao professor apenas ter dominio da matéria que
ensina em termos de conteddo, sobretudo €& necesséario ter consciéncia das
implicagbes “gnosiolégicas, psicoldgicas, socioldgicas, pedagodgicas, do ato de
ensinar’ (LIBANEO, 2011, p.189).

Assim, o foco do ensino deve ser a atividade mental dos alunos, a
aprendizagem é produto da atividade mental do aluno em relacdo ao contetudo de
ensino ou objeto de estudo, ou seja, a aprendizagem é a relacdo cognitiva do aluno
com a matéria ou conteido de estudo e o ensino a mediacdo dessa relagéo. E
nessa perspectiva que entendemos o discurso do docente Pitagoras: “ensinar com
pesquisa exige disponibilidade para mudanca de atuacao do professor”, que implica
explorar um novo ambiente, inovador e participativo, na escola e na sala de aula,
gue leve o aluno a apropriacdo do conhecimento elaborado como meio de producao
de seu préprio conhecimento.

A docente Fermat, reforcando a concepcao de Pitagoras diz que “a pesquisa
tanto favorece a aprendizagem dos conteudos como possibilita ao aluno aprender a
questionar, discutir, problematizar’. As falas dos docentes se complementam e
reforcam o argumento de que ensino e aprendizagem com pesquisa se constituem
em componentes para uma construcao global do conhecimento.

Desse modo, 0 ensino com pesquisa pode ser uma alternativa no
desenvolvimento das atividades em sala de aula para a apropriacdo de
conhecimentos e desenvolvimento de competéncias cognitivas. No trabalho com
esta proposta € essencial 0 dominio de conteido conhecendo sua génese, suas
possiveis articulagbes com as diversas areas, bem como conhecimento dos
processos investigativos pertinentes ao contetdo, possiveis de levar a compreensao
das acdes mentais. O conhecimento das habilidades cognitivas que podem ser
despertadas através dos conteudos é fundamental para o planejamento de ensino
com pesquisa, pois para intervir ativamente nos processos cognitivos dos alunos é
necessario ter conhecimento profundo sobre o aluno e sobre a matéria.

Entendemos neste contexto, a importancia em considerar a pesquisa como

atitude cotidiana, em que 0 processo de ensinar e aprender se desenvolve a partir
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da leitura da realidade, sempre criticamente, como possibilidade de intervencéo e

reconstrucao desta realidade. Conforme Demo (2011), a pesquisa:

Como atitude cotidiana, esta na vida e lhe constitui a forma de passar
por ela criticamente, tanto no sentido de cultivar a consciéncia critica,
guanto no de saber intervir na realidade de modo alternativo com
base na capacidade questionadora. Trata-se de ler a realidade de
modo questionador e de construi-la como sujeito competente. Esta
postura ndo pode ser vista como algo que cabe num momento e
noutro ndo, ou em certos ambientes especiais, mas como tipica
atitude, que faz parte de nossa maneira de ser e ver
permanentemente. (DEMO, 2011, p.15)

Diante desta ideia, a perspectiva de ensinar com pesquisa permite descobrir
ou redescobrir a realidade como totalidade, aceitar e construir o conhecimento em
movimento constante de questionamento da vida no contexto histérico. O cerne
deste questionamento deve ser a descoberta critica e a compreenséo da capacidade
de mudar.

Consideramos importante internalizar, diante dos pressupostos discutidos
até o momento, que compreendemos, que diante da dinamicidade do contexto
contemporaneo, 0 ensino traz consigo, em seu bojo, a ideia de busca, indagacéo,
contestacdao, intervencdo. Que este tem como exigéncia primeira conhecimento para
promover troca de saberes, constatar, intervir, educar e o ato de ensinar exige
conhecimento e, consequentemente, a troca de saberes. Assim, 0 ensino pressupde
a presenca de individuos que, juntos, trocardo experiéncias de novas informacdes
adquiridas, respeitando também os saberes prévios e a capacidade de criacdo de

cada um.

4.3 Possibilidades e desafios a articulagdo ensino e pesquisa no IFPI

“Ensinar com pesquisa exige...” (docente Pitagoras)

Com a finalidade de ampliar as discussfes deste capitulo sobre o0 ensino e
pesquisa na pratica docente, nos propomos analisar as possibilidades e desafios
enfrentados pelos docentes do Instituto Federal de Educacdo — IFPIl. Para esta

discusséo consideramos as reflexdes que surgiram a partir das falas dos docentes e



98

gue estdo organizadas a partir das seguintes questbes: Que formacdo para a
pesquisa receberam (ou nédo) os docentes do IFPI, interlocutores da pesquisa, que
atuam nas licenciaturas? Que atividades de pesquisa desenvolvem os docentes?
Quais as condi¢cdes encontradas no IFPI para o desenvolvimento das atividades de

pesquisa?

4.3.1 A formacado docente para e com a pesquisa

“Meu mestrado é em Fisica pura, existe um abismo entre a pesquisa que realizei e a

gue devo fazer com os alunos”. (Docente Gaus)

Ao debrucar nossas andlises sobre a formacdo de professores, logo nos
deparamos com a complexidade de sua acdo, sobretudo, porque historicamente
temos percebido algumas fragilidades em relacdo a formacéo inicial, considerando
aqui as lacunas presentes na relacao entre teoria e prética, o perfil do profissional e
0s processos de preparacao profissional para atuacdo na Educacédo Basica e Ensino
Superior. Nesse contexto, a formacao inicial como preparacao profissional tem papel
crucial para possibilitar que os professores se apropriem de determinados
conhecimentos e possam experimentar, em seu proprio processo de aprendizagem,
o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar mediante 0 novo
cenario social e educacional.

A docente Einstein comenta: “No primeiro momento eu n&o queria ser
professora, queria fazer o curso de Fisica. Naquela época s6 tinha licenciatura, na
medida que fui fazendo o curso comecei a me identificar com a profissao” ao refletir
sobre sua formacdo inicial. A construcdo do ser professor de nossos interlocutores
revela trajetorias com percursos historicos singulares e dinAmicos, que a nosso ver,
sédo determinantes tanto para a construgcédo de suas identidades profissionais quanto
para o seu proprio desenvolvimento profissional docente.

O interlocutor Gaus, por sua vez, explica o seguinte: “Vejo como problema
na formacao de professores a propria formacao do professor formador, temos uma
formagdo em ciéncias pura, mesmo tendo um diploma de licenciado tivemos pouca
experiéncia em docéncia com os conhecimentos pedagdgicos”. Pimenta (2005)
reforca que o saber do professor se fundamenta na triade saberes das areas,

saberes pedagogicos e saberes da experiéncia, e que é na mobilizacdo dessa triade
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gue os professores desenvolvem a capacidade de investigar a prépria atividade e, a
partir dela, constituem e transformam seus saberes-fazeres docentes. Nesse
sentido, convém destacar, ao visualizar o perfil dos entrevistados, que a maioria,
com excecdo de um que possui bacharelado, priorizou como formacéo inicial as
licenciaturas, o que de certo modo pode representar, considerando as propostas
curriculares desses Cursos, uma possibilidade de sistematizacdo dos fundamentos
tedricos, metodolégicos e praticos necessarios nos Cursos de formacdo de
professores.

Priorizar a licenciatura pode representar aqui maiores possibilidades de dar
conta de captar as contradicdes presentes na pratica social de educar, que a priori,
esperamos estar contribuindo de alguma forma a identidade profissional dos
docentes que pretendemos formar, pois os saberes pedagdgicos, além das areas e
da experiéncia, se constituem basilares para a necessaria articulacao entre ensino e
pesquisa, além de outras demandas do processo educativo e de formacéao.

Ao analisarmos o perfil dos nossos entrevistados, percebemos também que
eles tém valorizado a formacgéo continuada, considerando tratar-se de um quadro de
mestres, doutores, e um especialista, 0 que pode representar um ponto favoravel
para a avaliacdo institucional e dos Cursos, bem como a realizagdo pessoal e
profissional dos docentes. Neste sentido, Nietzsche explica: “eu escrevo muito,
publico parte do que escrevo, meu patrimoénio € a minha pessoa, minha formacéo,
por isso invisto em mim”, a reflexdo da interlocutora nos leva a constatar a
importancia de rever os processos de formacdo que ndo provocam inovacgdes ou
mudancas significativas e que visam apenas a um compromisso com a racionalidade
técnica.

Para o docente Linus Pauling, o doutorado “vai ampliar, acrescentar e me
dard mais subsidios para a pesquisa’. Essa fala demonstra a consciéncia do
docente para a necessidade da formacg&o continuada como forma de aquisicdo de
conhecimentos, competéncias para a pesquisa € 0 ensino, mas ao mesmo tempo
amplia suas possibilidades de realizacdo de atividades de pesquisa financiada. Isso
ocorre porque um dos critérios para concessao de bolsas de pesquisa em
programas como PIBIC, PIBEX, PROAGRUPAR'® é tanto a produtividade como a

titulagéo.

®p|BIC - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica; PROAGRUPAR - Programa de
Apoio a Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica; PIBEX - Programa Institucional de Bolsa de Extenséo
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Embora saibamos que a formacgéo continua ndo deve limitar-se aos cursos
de curta duracdo, pois, segundo Mizukami (2002, p. 27), esses cursos “alteram
apenas de imediato o discurso dos professores, e muito pouco contribuem para uma
mudancga efetiva”, um quadro de mestres e doutores também nao representa a
garantia de uma efetiva mudanca de concepg¢des no campo da formacdo de
professores e na relacéo entre ensino pesquisa, pois nem sempre a pesquisa é foco
de trabalho nos cursos de Mestrado, o que pode ser constatado na fala de Fermat:
“O mestrado profissional trabalha com conteddo do Ensino Médio, de forma
interdisciplinar, ndo aprendemos e nao realizamos pesquisa’.

Assim, convém ressaltar que existe ainda a necessidade de formacao
permanente dos professores para a ampliacdo dos olhares sobre a articulacéo entre
ensino e pesquisa, e sobre o processo ensino-aprendizagem, haja vista ser
importante que o docente saiba cada vez mais como os alunos aprendem para
poder facilitar, orientar e melhorar, na medida de nossas possibilidades, essa
aprendizagem. Sobre este aspecto, ensino e pesquisa, Einstein comenta: “aqui a
pesquisa se apresenta de forma muito timida. Considero consequéncia da formacgao
e atuacéo dos proprios professores formadores”. Nessa perspectiva, Zabalza (2003,
p.151) afirma que as universidades devem propor a formagdo sob uma perspectiva
gue integre duas dimensdes: programas e atividades de formacado, que devem ser
interessantes, e a0 mesmo tempo, repercussdes benéficas para os professores em
relagdo ao reconhecimento institucional, e certamente para consolidar ainda mais o

processo de formagéo permanente.

4.3.2 A Cultura Institucional e sua relacdo com as atividades de pesquisa na acéo
docente

“A cultura de pesquisa na instituicao é recente ...” (Docente Einstein)

A finalidade principal de nossa investigacao tem sido buscar a compreenséao
dos docentes que atuam nas licenciaturas do IFPI sobre a articulacdo ensino e
pesquisa, considerando o professor como ser social, inserido profissionalmente
numa instituicdo em um dado momento historico.

Acreditamos gue ao identificarmos as concepc¢des de pesquisa dos docentes
e o0s condicionantes do contexto que influenciam o0 seu comportamento,

determinando sua forma de trabalho voltado para pratica do ensino com /ou pela
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pesquisa, estes sdo elementos indicadores podem contribuir para o desvelamento
da compreenséo dos docentes sobre articulacdo ensino e pesquisa.

Analisando as falas dos docentes sobre as atividades de pesquisa que
desenvolvem e a cultura organizacional com a qual estdo envolvidos, é possivel
perceber como eles se relacionam na instituicAo com seus pares, com o0s alunos e
com as ac0les institucionais de fomento a pesquisa. Encontramos em Castoriadis
(1982) referéncia no sentido de entender as implicacbes dos docentes com a

instituicdo quando o autor explica que:

Tudo o que nos apresenta, no mundo social-histérico, esta
indissociavelmente entrelagcado com o simbdlico. Nao que se esgote
nele. Os atos reais, individuais ou coletivos — o trabalho, o consumo,
a guerra, o amor, a natalidade — os inumeraveis produtos materiais
sem 0s quais nenhuma sociedade poderia viver um s6 momento, nao
sdo (nem sempre, ndo diretamente) simbolos. Mas uns e outros séo
impossiveis fora de uma rede de simbolos. (CASTORIADIS, 1982
p.142).

Assim, as formas como os docentes se relacionam na instituicdo, os papéis
gue assumem, as normas, as crengas, os valores, os procedimentos e 0os métodos
gue utilizam na acdo docente sdo instituidos no contexto institucional através de
uma “rede simbdlica” (CASTORIADIS, 1982 p.142), em que a linguagem se
apresenta como um dos primeiros simbolos, contudo, ndo é o unico.

O tom de insatisfagdo na fala do docente Mendel nos inquietou e tentamos
entender como a instituicdo tem mobilizado acdes de fomento a pesquisa em
relacdo ao ensino. Quando afirma: “Nao vejo muita relagdo entre ensino e pesquisa
no IFPI”. Diante deste fato, observamos os documentos institucionais e escutamos
detidamente as falas dos entrevistados concernentes a este aspecto e podemos
afirmar que elas sédo coerentes com a postura expressa pela docente Mendel.

Nesse sentido, as politicas de pesquisa do IFPI apresentam-se no Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI (2015 — 2019) como uma das principais
preocupacfes da Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagdo (PROPI). Para tanto, o PDI
direciona como ponto norteador e estratégico a articulacdo da pesquisa, pos-
graduacédo e a inovacdo com o ensino e a extensdo. O que pode ser percebido nas
acOes proposta no PDI e através das falas é que as politicas de ensino e pesquisa
se encontram separadas, desarticuladas e sendo assim ndo asseguram a

indissociabilidade de acordo com as orientagdes constitucionais.
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A propria instituicdo propicia a fragmentacdo entre ensino e pesquisa
guando ndo expressa claramente e/ou propde acdes efetivas capazes de fomentar a
pesquisa articulada ao ensino, como consequéncia permanecem as limitacdes dos
docentes em vincular a pesquisa ao ensino.

Na fala do interlocutor Gaus, pode ser percebido que, a medida que enfatiza
a importancia da pesquisa para o0 ensino, ele aponta limitacées institucionais na
cultura de pesquisa do professor: “o conhecimento se constréi a partir da pesquisa,
mas sinto que no IFPI a pesquisa se desenvolve praticamente através de programas
como PIBIC, PROGRUPAR, PIBEX e PIBID”.

O relato expressa que em parte os docentes ficam mais restritos a
momentos e situacdes pontuais de realizacdo de atividades de pesquisa, colocando
em segundo plano, ou até mesmo desvalorizando a pesquisa como metodologia de
ensino e de aprendizagem e a postura de professor pesquisador de sua propria
pratica.

Coerentes com a postura dos docentes Mendel e Gaus, 0s participantes da
investigacao reafirmaram, diversas vezes, a preocupagdo com O0S pProcessos
investigativos capazes de articular teoria e préatica. Assim, sintetizamos no quadro a
seguir as atividades de pesquisa com as quais os docentes do IFPI estdo envolvidos

ou desenvolvem na instituicao.

Quadro 07: Atividades de pesquisa desenvolvidas pelos docentes

ATIVIDADES DE PESQUISA DESENVOLVIDAS PELOS DOCENTES

Na préatica docente Em nivel de instituicéo
v/ Experimentacdo nos laboratérios Programa Institucional de Bolsas de
v/ Estudo de Caso Iniciagéo Cientifica — PIBIC
v Projeto de Intervencéo Programa Institucional de Bolsa de
v/ Atividades praticas nos laboratérios Educacédo a Docéncia- PIBID
v' Confeccdo de jogos e material didatico- Programa de Apoio a Pesquisa
pedagdgico Cientifica e Tecnolégica -
v/ Observacgéo da pratica docente PROAGRUPAR
(Estagio/Aulas de campo/Micro-aula) Semana de Matematica e Fisica —
v' Pesquisas de Campo SEMAFIS
v' Pesquisa bibliogréfica: tipo estado da arte Programa de Aperfeicoamento de
v Produgdes de artigos, TCC e outros Professores de Matemética do
trabalhos de pesquisa Ensino Médio — CAPMEM
v' Visitas técnicas Encontro de Produtividade e Pesquisa
v/ SituacgOes de andlise da pratica pedagoégica - ENCIPRO
v/ Prética como componente curricular — PPC Programa Institucional de Bolsa de
Extenséo - PIBEX

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa
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A maioria dos entrevistados afirma que a resisténcia inicial dos alunos a
proposta de ensino com pesquisa € explicada pela preferéncia que eles tém pela
recepcdo do conhecimento pronto e pela aula estruturada pelo professor. Apontam
também como limitador dessas propostas o fato de os alunos ndo serem, na maioria,
estudantes profissionais, mas sim trabalhadores que tém uma jornada de oito horas
diarias e no turno da noite cursam a licenciatura, restando apenas o final de semana
para a realizacdo das diversas atividades.

Quando evidenciamos as demais atividades desenvolvidas pelos docentes
percebemos que estdo para além da sala de aula, predominando atividades
extensionistas (Projeto, Estagio) e aquelas relacionadas a carreira docente e as
politicas de inclusdo no ambito da Instituicdo, como eventos e programas, 0 que nos
permite também refletir sobre o fato de que assumir um novo espaco profissional
demanda envolver-se em trabalho de inovacdo das praticas educativas nas quais
também pode experimentar e aprender em espacos e tempos diferentes. Assim, as
atividades desenvolvidas no contexto de atuacao profissional, mesmo ndo estando
diretamente relacionadas a docéncia na sala de aula influenciam o fazer docente.

Poderiamos tratar aqui de atividades que complementem e fortalecem as
acoOes curriculares, possibilitando as articulagcdes necessarias entre ensino, pesquisa
e extensdo, privilegiando a comunicacdo, a capacidade de negociacdo, O
conhecimento da pratica, o conhecimento de técnicas de diagnostico, de analise de
necessidades, o favorecimento da tomada de decisGes e o conhecimento da
informacdo, pois isso significa que o professor, que parte de uma realidade
determinada, busca solucdes para as situacfes problematicas que a pratica traz

consigo.

4.3.3 As condigdes encontradas no IFPI para o desenvolvimento das atividades de

pesquisa

“Falta tempo para fazer projetos, orientar alunos ...” (Docente Mendel)

Tratamos aqui de tentar localizar que pontos de apoio realmente ajudam o
professor a desenvolver sua pratica de pesquisa no IFPI. Acreditamos que o proprio

ambiente, a cultura de pesquisa institucional estimule e inspire o trabalho
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investigativo dos professores, contudo, sabemos que nao é suficiente. Com esse
olhar nos voltamos para a analise das falas referentes as condi¢cdes para o exercicio
da pesquisa, buscamos detectar, considerando as circunstancias efetivas, as
situacdes que limitam e/ou potencializam pesquisa pelos docentes do IFPI.

Podemos dizer que a formacdo é uma forma de acéo e quando se refere a
uma formacédo reflexiva, pensamos em um processo que toma por referéncia a
aprendizagem da pratica, para a pratica e a partir da pratica. E essencial
compreender que é no desenvolvimento de sua pratica que o professor traz a tona
suas concepcgdes acerca do ensino e da aprendizagem, sua compreensao de aluno,
de professor, do papel da escola e dos conteldos escolares, evidenciando nestas
concepcdes a formacdo que o professor obteve ao longo da vida.

O docente Boar, por exemplo, explica que “desde a graduagdo tive
experiéncia de ensino, pois cursava a graduagcdo e atuava como professor em
escolas publicas e particulares.” Nesse aspecto considerar o tempo de atuagao no
magistério é fator essencial para a analise das concepcbes dos docentes
considerando, por exemplo, que uma pessoa que ensina durante sete ou vinte e
sete anos, vem realizando um processo identitario, cuja identidade carrega as
marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada
por sua atuagdo profissional. Com o passar do tempo, torna-se um professor, com
sua cultura, suas ideias, suas funcdes, seus interesses, percepcdes e concepcdes
mais evidentes.

Nesses termos, a temporalidade deve ser considerada um fator estruturante,
gue vai permitir ao docente, no decorrer da trajetéria utilizar-se de referenciais
espaco-temporais que considerar validos para alicercar a legitimidade das certezas
experienciais que reivindica.

Nesse sentido, observando o tempo de atuagdo dos professores,
percebemos, a priori, significativa relevancia para posteriormente compreendermos
suas concepcdes de educacdo, ensino e pesquisa, que certamente estardo
proporcionalmente perceptiveis nos seus discursos, bem como na sua pratica
docente. Acreditamos que o tempo de atuacdo no magistério vai permitindo
evidenciar que parece ser o papel do professor bem mais complexo do que a
simples tarefa de transmitir o conhecimento ja produzido.

Existem elementos e situacfes de aprendizagem essenciais de que a

maioria dos professores durante sua formacéo inicial ou continuada nao alcangcaram
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uma efetiva compreensao, e nem tao pouco conseguiram desenvolver as conexdes
necessarias na relacdo teoria-pratica como, por exemplo, compreender o proprio
processo de construcdo e producdo de conhecimento escolar, entender as
diferencas e semelhancas do processo de producdo do saber cientifico e do saber
escolar, conhecer as caracteristicas da cultura escolar, saber a histéria da ciéncia e
a historia do ensino da ciéncia com que trabalha e em que pontos elas se
relacionam.

Aqui reside a importancia do fator tempo no exercicio da docéncia, pois é ele
gue vai permitindo ao professor um processo dindmico de interacdes e experiéncias
nas quais os saberes séo construidos, seja para resolver problemas na sua prética
pedagogica, seja para organiza-la, pois nesse cenario de mobilizacdo de saberes, o
docente vai aprendendo a profisséo de educador.

A partir da realidade pesquisada, percebemos tratar de professores que ja
devem apresentar experiéncia relevante, pois atuam de 07 a 27 anos (com
consideravel equivaléncia ao tempo de atuacao na Instituicdo), que com excecéao de
Darwin (03 anos e regime de trabalho de 40 horas), tém dedicacdo exclusiva, o que
provavelmente deve implicar maior conhecimento institucional e envolvimento.

Nesse contexto, acreditamos que a formagdo assume um papel que
transcende o ensino que pretende ser uma mera atualizacéo cientifica, pedagogica e
didatica e se transforma na possibilidade de criar espacos de participacao, reflexéo e
formacéo para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanca e a incerteza. E essencial que nesse contexto a énfase seja dada mais as
aprendizagens das pessoas e as maneiras de torna-las possiveis.

Além disso, ndo ha como desarticular o fator tempo de atuacdo do fator
formacéo, que por sua vez relaciona-se também a ideia de aprendizagem constante
no sentido de provocar inovagao na construcdo de novos conhecimentos que darao
suporte tedrico ao trabalho docente. No entanto, sabemos que ha um conjunto de
caracteristicas organizacionais referentes a formacdo que sempre deve ser levada
em conta: que a formacéo é tanto mais efetiva quanto mais se aproxima do contexto
organizacional do trabalho (formacdo na escola); é provavel que os professores sé
mudem suas crengas e atitudes de maneira significativa quando percebem que o
novo programa ou a pratica que lhes séo fornecidos repercutirdo na aprendizagem

de seus alunos e provocardo mudancgas.
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Outro fator importante no processo de consolidacdo da pesquisa como
atividade dos professores € o fator tempo. As diferentes configuracdes de tempo na
rotina do professor sdo responsaveis pela viabilidade ou ndo da pesquisa pelos
docentes. Além das horas aulas, que para alguns docentes, como Gauss, tornaram-
se um dilema em que ele justifica: “[...] cerca de 80% da minha carga horaria no IFPI
€ no ensino, completo o restante como coordenador de area do PIBID, atividade de
extensao e pesquisa”, ainda existe outro fator agravante relacionado a este aspecto
gue angustia parte de nossos interlocutores, assim com o Mendel: “0 mesmo
professor que atua na Educacdo Superior atua nos diversos cursos ofertados pela
instituicao”.

Diante do exposto, as reflexbes dos docentes em torno da distribuicdo do
tempo nos leva a considerar que parte dos docentes tende a priorizar as atividades
de ensino e passam a manter certo distanciamento da pesquisa ou até de
metodologias de ensino que possam relacionar pesquisa e ensino.

A formacao e a atuacao dos professores influenciam e recebem influéncias
do contexto no qual tém lugar e estas influéncias condicionam os resultados que
possam ser obtidos. Varios estudos confirmam a visdo da necessidade de uma série
de requisitos organizativos para que a formacéo permanente e a atuagdo docente
possam resultar muito mais frutiferas. Dentre elas, que o0s representantes da
Administracdo que trabalham com o professorado deixem claros os objetivos que
pretendem com a formacao dos licenciandos e apoiem os esfor¢cos dos professores
para mudar sua pratica.

Nesse quesito foi possivel constatar que todos os entrevistados estdo
envolvidos com a Administracao/Gestdo como coordenador, diretor e representante
do colegiado de Curso, o que pode representar aspecto merecedor de dupla
reflexdo: E permitida a descentralizagdo das atividades programadas? Pois a falta
desta impede que muitos professores tenham a oportunidade de participar da
formac&o e articulem os saberes e conhecimentos. E reforcado ou anulado o tipo de
transmissao que os leva a assumir um papel de especialista e ndo de acompanhante
do processo de formacdo dos graduandos? E certo que o tempo estara dividido
entre a Administracdo e a gestdo da sala de aula e das suas disciplinas, podendo
nesse sentido, ocorrer uma indesejavel falta de coordenacédo, acompanhamento e
avaliacdo dos processos educativos e de formacédo, valorizando-se mais a

guantidade de coisas realizadas do que a qualidade do que se executa.



107

E relevante perceber que esse aspecto vem de encontro as falas que
prevaleceram nas entrevistas, pois, quando conseguem conceber o ponto de
articulacdo entre ensino e pesquisa, o fazem num momento muito pontual e néo
continuo, na percepcado da maioria de Projetos e Programas como o PIBID e o
PIBIC, que lamentavelmente ndo contemplam a coletividade.

Contudo, ressaltamos que precisamos evitar a formacdo em contextos
individualistas, pois significa que o processo de formacdo se produz
descontextualizado, sem considerar a realidade de cada professor ou do coletivo,
voltando-se a melhoria da cultura do docente, mas ndo a mudanca e a inovagao.

Somos cientes de que receber todo e qualquer apoio solicitado constitui
grande estimulo a inovacao e a pesquisa. No caso especifico da instituicdo locus da
pesquisa, as falas dos docentes demonstram que alguns desconhecem os tramites
para a obtencg&o de recursos para financiamento e outros se sentem desestimulados
pelas dificuldades burocraticas como é apontado pelo docente Boar: “As pesquisas
em laboratério necessitam de muitos reagentes e existe muita burocracia para
compra-los”.

Outro fator apontado, salientado por quase todos os docentes entrevistados,
como determinante para a realizacdo das atividades de pesquisa esta relacionado
aos espacos para a pesquisa. A instituicdo conta com diversos laboratorios, de uso
geral para todas as areas como de informatica, de docéncia (LIPPD'’) e outros de
uso especifico, conforme as areas de formacdo, como laboratérios de Quimica,
Fisica, Biologia e Matematica. S&do espagos que promovem o desenvolvimento da
atitude investigativa, interdisciplinar promotora de inovacdo metodolégica necesséria
na contemporaneidade. Assim, a fala de Pitagoras confirma esta ideia quando
expbe: “...] realizo muitas atividades de pesquisa no laboratério de Matematica
procurando articular teoria e pratica”.

As questBes de infraestrutura fisica da instituicAo sdo um fator que causa
descontentamento aos docentes, alguns alegam que sao “...] laboratérios

deficientes, hoje trés laboratérios estdo com problemas [...]” e Mendel completa sua

YL1PPD: Laboratério Interdisciplinar de Pesquisa e Pratica em Docéncia. Contempla a Docéncia
como grande area transdisciplinar. Constitui-se de espaco de formacéo destinado a integracdo das
Linguagens e Tecnologias da Informacgéo ao processo educativo formativo, a pesquisa e producao de
materiais de apoio ao curriculo da Educacédo Basica, de articulacdo de docentes das diferentes areas,
seus conhecimentos e praticas, através de ambientes virtuais de aprendizagem e colaboragéo; de
apoio as praticas interdisciplinares ja desenvolvidas nos cursos de Licenciaturas e, de reflexdo sobre
o perfil do professor interdisciplinar que emerge como resultado das praticas no laboratério de
formacéo.
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afirmacdo dizendo: “[...] as vezes tem o equipamento, mas o professor ndo sabe
manusea-lo, deveria ter pessoal preparado para a formacdo em servico desses
professores [...]".

Consideramos o compromisso e a disposicdo dos docentes para realizarem
pesquisa como contributos essenciais a melhoria e inovacdo do ensino. A cultura
propicia a pesquisa uma construcdo e depende das posturas individuais dos
docentes, assim para Fermat “[...] a convivéncia com outros professores que
valorizam e realizam pesquisa [...]” pode ser considerada condicdo positiva para
despertar o interesse e 0 envolvimento com a prética investigativa. Pitagoras, por
sua vez, em colaboracdo com este entendimento, expressa: “[...] minha propria
trajetéria docente, o reconhecimento dos alunos e colegas me motiva para pesquisa
[...]". H& os que sentem que o clima, a cultura, a convivéncia com seus pares, apesar
dos dilemas e desafios, podem representar situacdes necessérias a formacao e,
consequentemente maior valorizacdo e envolvimento com a pesquisa.

Como aspecto fundamental de nossa investigagcdo, procuramos
compreender, a partir das falas, se os docentes concebem a pesquisa como estando
vinculada a sua pratica docente, visto que as concepcbes dos docentes do IFPI
sobre pesquisa variam muito. Em sintese, concluimos que o0s docentes
entrevistados, apesar de estarem envolvidos com atividades de pesquisa que nem
sempre estao relacionadas diretamente as praticas de sala de aula, acreditam que
seja ideal vincular as atividades de pesquisa a pratica docente, ao ensino.

Como consequéncia dessas ac¢des, o docente Pitdgoras conclui: “Parte dos
alunos ja tem autonomia para pesquisa, escrevem seus relatorios de pesquisa e
comunicam em eventos sem precisarem ser instigados, surge de forma natural”.
Contudo, esses docentes levantam alguns fatores que limitam e podem até em
algumas situacdes inviabilizar as praticas de pesquisa como: formacdo para a
pesquisa, excesso de carga horéaria de aulas, tempo de trabalho dedicado ao ensino
e/lou as outras atividades referentes as funcbes exercidas, baixos recursos
financeiros e materiais para pesquisa, questdes de infraestrutura fisica da instituicao
bem como o compromisso e disposicao dos docentes.

Apontamos algumas variaveis que percebemos nas falas dos docentes
como sinalizadoras ou determinantes da qualidade e produtividade das pesquisas
desenvolvidas pelos docentes. Essas condi¢Oes institucionais chamam nossa

atencao, pois entendemos que a otimizacdo dos recursos, espacos, condi¢cdes de
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formacao e atuacdo em relacdo a pesquisa podem representar maior envolvimento e
mudancas nas concepcdes e praticas dos docentes ao articular ensino e pesquisa.

No decorrer deste capitulo apresentamos as possibilidades e desafios em
articular ensino e pesquisa no IFPI - campus Teresina Central, considerando a
relacdo entre a formacdo e o historico profissional para uma pratica docente com
pesquisa, a concepcao de pesquisa dos docentes entrevistados, e formacéo para a
pesquisa receberam (ou ndo) os docentes do IFPI, interlocutores da pesquisa, que
atuam nas licenciaturas e as condi¢gdes encontradas no IFPI para o desenvolvimento
das atividades de pesquisa.

Buscamos explicar os sentidos atribuidos pelos docentes ao articular ensino
e pesquisa em sua pratica docente, considerando os elementos acima e o contexto
no qual eles constroem sua préatica, sua histéria profissional e descobrem suas
necessidades formativas.

Acreditamos que a experiéncia profissional, as experiéncias cotidianas que
legitimam a docéncia sdo elementos significativos e capazes de fornecer olhares e
compreensdes acerca das potencialidades e limitagcbes que os docentes e a IES

enfrentam da articulagdo ensino e pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo.

Paulo Freire

Nossa primeira referéncia para este estudo relaciona-se as limitacbes e
dificuldades que enfrentamos na pratica docente em articular ensino e pesquisa.
Nem sempre foi possivel encontrar as respostas aos nossos dilemas nas producdes
tedricas que abordavam o tema em questdo, pois estas ndo consideravam o
problema conforme as particularidades e singularidades do nosso contexto de
atuacéao profissional.

Mediante a seguinte questdo central: Como os professores do Instituto
Federal de Educacdo compreendem a articulacdo ensino e pesquisa em sua pratica
docente?, buscamos extrair contribuicbes possiveis de mediar reflexdes e
proposi¢coes de mudancas em nivel de nossa pratica docente, ao tempo em que
acreditamos atender aos anseios e necessidades de outros docentes e impactar a
formacdo de professores oferecida por esta instituicdo. Assim, procuramos atraves
da Metodologia da Entrevista Compreensiva investigar os sentidos que o0s
professores do IFPI — Campus Teresina Central, que atuam nas licenciaturas,
possuem sobre a articulagdo ensino e pesquisa em sua pratica docente.

Pela proposta de pesquisa tinhamos algumas suposicées antecipadas, que
foram confirmadas quando nos deparamos com o0 contexto pesquisado, outras
constatacGes, ou melhor, hipéteses, foram surgindo ao longo de nosso estudo.
Nesta secdo, nos propomos apresentar os encaminhamentos conclusivos da
pesquisa e discutir as contribuicbes que possam promover esclarecimentos ou
novos olhares acerca do problema a partir de diferentes angulos.

As falas de nossos entrevistados foram sempre analisadas, considerando-as
como pecas fundamentais de nossa investigacdo, examinadas a partir de conceitos
estruturais que a nosso ver sao principios que fundamentam a metodologia em
colaboracdo com referenciais tedricos de autores que discutem o tema, tanto em
nivel nacional, quanto internacional. Na organizacdo e evolucdo da pesquisa alguns

dispositivos da Entrevista Compreensiva, como 0 uso de entrevista semiestruturada,
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gue foi gravada, e de fichas de interpretacdo deram subsidios a estruturacdo dos
planos evolutivos.

Ao propormos a investigacdo sobre a pesquisa na prética docente, ja
previamos a dificuldade de estabelecer uma ideia consensual a respeito da
concepcao de pesquisa considerada pelos docentes. Foi a partir deste entendimento
gue delineamos o seguinte pressuposto de nossa pesquisa: Os professores do IFPI
tém concepcdes diferentes sobre a articulagdo ensino e pesquisa que, por sua vez,
refletem a sua pratica docente.

O estudo aponta uma situacdo ndo consensual em relacdo a concepcédo de
pesquisa por parte dos docentes entrevistados. Embora a maioria dos docentes
considere como pesquisa as investigacbes que seguem a sistematizacdo da
‘pesquisa académica”, que sdo desenvolvidas por professores pesquisadores,
seguindo os padrbes metodolégicos da academia, existem aqueles que
compreendem a pesquisa como principio cientifico de constru¢do do conhecimento,
como metodologia de trabalho do professor no desenvolvimento das acdes de
ensino e aprendizagem. E ainda temos 0s que em minoria consideram a pesquisa
como processo reflexivo sobre a pratica, capaz de promover o diadlogo entre
professores e mudancas nas praticas.

Compreendemos que o fato de a concepcdo de pesquisa académica ter
maior representatividade € consequéncia dos modelos de pesquisa apresentados na
formacéao inicial e na pos-graduacdo. Neste aspecto, advogamos que, apesar da
pés-graduacdo, em especial o Mestrado e o Doutorado, propiciar conhecimentos de
pesquisa necessarios a acao docente, a articulacdo ensino e pesquisa depende de
uma construcdo que nado se restringe a atitude investigativa, mas a processos que
envolvem os conhecimentos pedagogicos e epistemoldgicos do conhecimento e dos
saberes docentes.

Considerando os dados encontrados na pesquisa sobre nosso objeto de
estudo: a articulacdo ensino e pesquisa na pratica docente, ressaltamos que todos
0s entrevistados pontuaram a importancia e o potencial dessa articulacéo,
entretanto, também s&o consensuais as limitacdes e as dificuldades que tém em
materializar esta proposta.

A andlise das falas dos docentes revela acOes e praticas descontinuas,
pontuais e isoladas que nao favorecem a articulacdo, talvez uma possivel relagao

entre ensino e pesquisa.
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Pela analise dos dados, temos como indicadores alguns elementos que
contribuem para esta articulacdo, considerando a fala dos docentes entrevistados,
gue se encontram registradas, de forma ilustrativa na Figura (07). Alguns desses
momentos e elementos ndo consideramos como parte da prética docente, mas sim
da pratica educativa. No entanto, na percep¢do dos colaboradores da pesquisa

ficam sinalizados como possibilidades de articulacdo entre ensino e pesquisa.

Pratica docente

£

Pesquisa

Figura 7: Articulacao ensino e pesquisa na pratica docente
Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa

Representamos os sentidos dos docentes sobre a articulagdo ensino e

pesquisa na pratica docente através de uma figura tridimensional que consideramos
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demonstrar que a triangulagdo ensino, pesquisa e pratica docente neste contexto
nao é “perfeita”, pois as formas, elementos e momentos que fomentam esta
articulacdo sao desenvolvidos pelos docentes e incorporados/assimilados pelos
licenciandos quase sempre de maneira nao intencional.

E importante ressaltar que ndo existe uma escala hierarquica entre os
elementos que contribuem para a articulacdo, contudo, optamos por colocar como
primeiro elemento o estagio, por ser reconhecido nas falas como “canteiro” de
possibilidades de investigacao para, pela e com a pesquisa. Assim, esses elementos
séo referenciais como indicadores dos sentidos de observacao e experiéncia dos
docentes acerca da pesquisa relacionada ao ensino.

Considerando como unidade central analisar a compreenséo dos docentes,
0os sentidos e experiéncias por eles revelados nos mobilizaram na busca de
indicativos sobre as relagbes entre sua formacdo, experiéncia profissional e as
condicGes de execucdo de sua pratica. Nesse sentido, compreender o contexto da
IES e os condicionantes que determinam a pratica dos docentes nos permitiu
conhecer de modo mais profundo a instituicdo na qual também atuamos.

A Lei 11.892, de dezembro de 2008, cria os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia e amplia as acdes formadoras com a instituicdo da Rede
Federal de Educacado Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Nesta expansdo de
oferta dos cursos fica determinada a reserva de 20% (vinte por cento) das vagas
para os cursos de licenciatura, considerando em especial os da area de Ciéncias
gue enfrentam a falta de professores.

Entendemos a necessidade de expansao e consolidacdo das licenciaturas
como acdo politica que vise atender as demandas da sociedade, contudo, a
materializacdo desta proposta demanda planejamento estratégico e investimentos,
das mais diversas ordens (financeira, material, pedagodgica), possivel de legitimar
uma proposta de formagdo que atenda as demandas do contexto, estando em
consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional e o Projeto Pedagoégico
da Instituicdo, bem como com as condi¢des estruturais da instituicao.

Nesta perspectiva, a pesquisa apontou que as discussbes sobre a
articulacéo ensino e pesquisa no contexto da IES investigada tem como desafios:
superar a fragmentacdo e descontinuidade entre os direcionamentos e agbes

propostas no PDI, PPl e Projetos Pedagodgicos dos Cursos das Licenciaturas;
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investir em formacao continuada, tanto através de processos formativos capazes de
ampliar a discussdo sobre a pratica docente na IES como através da Pos-
graduacédo; e melhorar as condi¢cdes de execucéao do trabalho docente.

Apesar dos Projetos Pedagoégicos dos Cursos de Fisica, Quimica e
Matemética em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional
direcionarem a pesquisa sobre a pratica como dimenséao de iniciacdo a docéncia, foi
pouco percebida nas falas dos docentes investigados essa concepc¢ao. A nosso ver,
€ necessério haver discussfes e estudos dos documentos institucionais (PDI, PPI e
PPC), de forma democratica e participativa, com a finalidade de conhecé-laos e/ou
reformula-los para atender as atuais demandas da instituicdo e da sociedade.

A exemplo do que ja acontece em outras IES, acreditamos ser necessaria a
implantacdo de um Programa de acolhimento aos professores recém-chegados, nos
trés primeiros anos de estdgio probatério, como espaco de conhecimento sobre 0s
fins sociais e educativos da instituicdo e conhecimento pedagdgico que possa
auxiliar na docéncia do Ensino Superior.

Os dados das pesquisas mostram as lacunas no processo de gerenciamento
curricular por parte dos docentes, dentre outros pontos, o desconhecimento sobre a
proposta de formacgao evidenciada nos Projetos de Cursos, pois conhecer implica ter
relacdes, convivéncia, experiéncia e ndo simplesmente a acéo técnica de manusear
e identificar conteudos e objetivos propostos nas ementas das diversas disciplinas.
Por conseguinte, entendemos que faz diferenca na pratica o conhecimento ou ndo
do curriculo em que o professor desenvolve sua acdo docente.

Assim, os processos de planejamento coletivo, viabilizando discussdes
sobre os PPCs dos cursos e oportunizando momentos de reflexdo sobre o curriculo
e a pratica docente podem sinalizar como alternativas simples, mas eficazes para
promover melhorias na qualidade da formacao desenvolvida.

Ainda em relacdo ao curriculo e os PPCs, pontuamos a importancia de
esclarecimentos por parte dos docentes quando observamos a situacdo dos
componentes curriculares TCC, Pesquisa e Ensino de Biologia, Quimica, e
Matematica, considerando a especificidade de formacdo de cada area e a Pratica
Profissional que apresentam a pesquisa como ancora de sistematizag¢éo do trabalho,
e na percepcao dos docentes sdo apontadas como responsaveis pela formacao na e

pela pesquisa. Concluimos que esta percepcdo advém da falta de conhecimento do
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proprio Projeto de Curso, mas também da falta de olhares menos fragmentados
sobre a realidade, préprios de uma formacdo em um modelo cartesiano que impede
o docente de articular as diversas partes que compdem o todo, no caso o curriculo,
0 que em nossa concepcado sao fragilidades que nos direcionam para a necessidade
de uma “reforma do pensamento” (MORIN, 2007 p.27) do professor como condigao
para mudar o ensino.

Neste sentido, defendemos que a formacéo esperada encontra-se expressa
no curriculo de curso, no conhecimento e reflexdo constante sobre ele, pois é
essencial na sistematizacao e orientagéo das atividades de ensino. A integracao dos
componentes curriculares somente torna-se possivel se estédo claras para o docente
as diretrizes curriculares e as competéncias de formacao esperadas, que podem ser
consideradas um grande desafio para o docente quando este ndo participou da
elaboracao da proposta, sendo apenas executor dela.

Perceber a relacdo entre sua disciplina e os demais componentes
curriculares do Curso, valorizar o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias que atendam as exigéncias emergentes e atuais, como a pesquisa,
constitui fundamentalmente necessidade de aprofundamento nas informacoes
contidas nos Projetos de Cursos por parte dos docentes investigados.

Propomos como encaminhamento a mudanca na forma de pensar do
professor como investimento fundamental rumo a pratica docente problematizadora,
investigadora da realidade, dialdgica, comprometida com a construcdo do
conhecimento e com a formacéo integral do cidadao. Nestes termos, urge formagao
e espacos de dialogo que envolvam os préprios docentes da instituicdo. Esses
espacos e tempo formativo podem ser l6cus de divulgacdo e fomento das
investigacOes da préatica docente, e se constituirem em momentos ricos de reflexdo
sobre a pratica.

Reconhecemos que o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia pode ser oportunizado por diferentes meios e situacoes,
desde processos formativos académicos a experiéncias construidas na observacéo
das préticas desenvolvidas pelo préprio docente ou por seus pares. Nesse sentido, a
pesquisa nos possibilitou compreender que nossa historia, a formacéo construida
em tempos e espacos diferentes determinam nossas concepglOes, e por

consequéncia nosso fazer. Implica dizer que o desenvolvimento de habilidades e
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atitudes cientificas nos alunos sao consequéncias de todo um processo composto
de circunstancias desde politicas educacionais, passando por condi¢cdes estruturais
chegando as diferentes concepcdes pedagogicas do proprio professor.

Assim, considerando os desafios e dilemas da prética docente, a pesquisa
sobre pratica pode se constituir como espaco de formacdo. Registramos a
relevancia da reflexdo e da pesquisa sobre a pratica nas consideracoes introdutodrias
desta dissertacdo, por entendermos que € inerente ao professor, em sua pratica, 0
guestionamento, a busca por solu¢gbes que conduzem a ressignificacdo de sua
funcdo como docente, de sua acdo profissional. Os processos reflexivos sobre a
pratica, sobre as teorias originadas através das pesquisas podem possibilitar o
aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente.

Compreendemos, assim, a pratica de pesquisa como condicdo necessaria
para mudancas significativas nos conhecimentos docentes e na forma de organizar
na pratica. Assim, torna-se evidente que a instituicdo investigada necessita investir
na formacao de professores pesquisadores e praticos reflexivos de modo que haja
identificacdo do potencial transformador das praticas docentes.

Tedricos como Pimenta (2011), Franco (2008, 2009), Zeichner (2002) , Carr
e Kemms (1986,1988) encontram na pesquisa agao e na pesquisa colaborativa
possibilidades de investigacdo da pratica de forma coletiva, critica e transformadora.
Acreditamos no potencial dessas metodologias como instrumentos capazes de levar
os docentes a compreender, avaliar e mudar a realidade institucional.

Percebemos que, embora alguns docentes realizassem pesquisas,
professores que atuam na Educacao Superior ou como direcionamento da instituicao
um meio de reconhecimento, nem sempre eles transferem para a sala de aula suas
habilidades investigativas. Os relatos nos levam a perceber que em diversas
situacdes eles informam a seus alunos o conhecimento que sua pesquisa produziu.
O que por sua vez pode demonstrar a falta de dominio da pesquisa como
metodologia de ensino e aprendizagem.

Afirmamos no decorrer da dissertacdo que a pesquisa na pratica docente
pode produzir rompimentos com concepc¢des tecnicistas de ensino, contudo,
compreendemos que ndo € o bastante estabelecer a necessidade da pesquisa na
formacéo do professor, seja nos documentos oficiais, seja nas falas/discursos dos

professores envolvidos, haja vista que precisamos promover condicdes para que o
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professor formador saiba mobilizar as situacées de ensino e aprendizagem capazes
de desenvolver habilidades e competéncias investigativas.

A melhoria do desempenho profissional dos professores que atuam nas
licenciaturas pode ser articulada através do fortalecimento e ampliacdo dos
programas de pos-graduacao, Minter e Dinter, que constituem espac¢os de formacéo
docente implementados através das politicas institucionais, ampliacdo de espacos
de formacdo docente em servico, cursos e eventos que promovam atualizacfes
pedagdgicas. Em relacdo aos Cursos, acreditamos que objetivos formativos e
metodologias a ser desenvolvidos nas formacOes devem ser antes discutidos e
construidos com a participacdo e envolvimento daqueles que irdo participar,
considerando suas lacunas formativas, e tornando-os responsaveis imediatos por
sua prépria formacéo.

Uma politica de formacdo continuada dos docentes que atuam nas
licenciaturas, discutida e construida no coletivo institucional contribuird para a
ampliacdo dos saberes da docéncia e, possivelmente modificacdo das praticas
docentes, e quem sabe das praticas investigativas em sala de aula.

Outro aspecto relevante e que entendemos ser um desafio da instituicdo
para a articulagdo ensino e pesquisa no contexto da IES relaciona-se ao processo
comunicativo e de articulacdo entre as acbes das Pro-Reitorias. As acgdes,
principalmente, das Pro-Reitorias de Ensino e de Pesquisa devem caminhar para
fomentar o envolvimento dos docentes nas atividades de pesquisa, superando a
fragmentacdo e descontinuidade que hoje sdo observadas pelos docentes, a titulo
de exemplo, qguando expressam 0 pouco incentivo a pesquisa através de bolsas de
fomento a pesquisa como PIBIC e PROAGRUPAR.

Acerca das condicOes institucionais para a pesquisa, 0 que a nosso ver
interfere na articulagdo ensino e pesquisa, pois sao variaveis que influenciam e
podem se constituir em fator determinante para a qualidade e produtividade das
pesquisas realizadas pelos docentes, os dados nos revelam que esses fatores tém
interferido na possibilidade de criar ou consolidar um clima, uma cultura de pesquisa
na IES investigada. Assim, os achados da pesquisa pontuam a infraestrutura fisica
(laboratorios, equipamentos), apoio financeiro (bolsas de pesquisa), falta de material
de consumo e material permanente (principalmente para pesquisas nos

laboratorios), financiamento para viagens e encontros cientificos no pais e no
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exterior, tempo para dedicacéo as atividades de ensino e de pesquisa como desafios
a ser superados no sentido de efetivagdo de uma cultura de pesquisa no IFPI.

Dentre esses fatores, o tempo de dedicagao dos docentes voltados para as
atividades de ensino, em detrimento das atividades de pesquisa e extenséo, foi 0
limitador consensual nas falas dos entrevistados. Considerando esses aspectos,
recomendamos a necessidade de estabelecimento de uma carga horaria para as
atividades de pesquisa no Plano de Ocupacdo Docente (PSAD), assim como €&
determinado na organizacéo de didatica o tempo de dedicacdo ao ensino.

Ainda envolvendo o aspecto tempo, € importante delimitar espacos de
atuacdo docente, pois os dados comprovam que os docentes das éareas de
fundamentacao especifica atuam em diversos cursos, como técnicos, bacharelados,
licenciaturas e pés-graduacdo. Mesmo que a carga horéaria dedicada as atividades
de ensino nao seja tao intensa, somente o fato de organizar processos de ensino,
considerando perfis de formacédo diferenciados, pode representar mais tempo
disponibilizado ao processo de sistematizacéo das atividades de ensino.

Se as condicbes de infraestrutura, de formacdo continuada e de
gerenciamento curricular interferem na pratica docente e consequentemente na
articulacao ensino e pesquisa no IFPI, as potencialidades ainda ndo sao totalmente
exploradas, como o fato de boa parte dos docentes ja possuirem o titulo de Mestre e
conhecimentos pertinentes as atividades de pesquisa, 0 envolvimento e o desejo
dos docentes por mudancas em seu fazer, posto em evidéncia através de seus
sentidos, sao condi¢cdes que otimizadas permitirdo uma melhor articulagdo entre
ensino e pesquisa.

Ao concluir nossas consideracdes sobre a pesquisa desenvolvida €
interessante observar que foi a situagdo vivida por nés, como docente, que
direcionou a busca por explicacdes, e 0o que era um problema tornou-se uma
experiéncia. Essa consequéncia nos reporta a epigrafe exposta no inicio destas
consideragdes. Pesquisamos, constatamos, sobretudo, considerando que a
construcdo teodrica, as explicacdes encontradas nos afetaram como docente e
pesquisadora, e hoje, ampliar nossa visao da pratica docente, na instituicdo da qual
fazemos parte, permite-nos intervir. Esperamos que nossa producdo signifique
novos pontos de partida para estudos futuros e, para aqueles que desejam ampliar
seus conhecimentos sobre articulagdo ensino e pesquisa, seja oportunidade de

atualizacao e referéncia sobre o tema.






122

REFERENCIAS

ANDRE, Marli (org.). O papel da pesquisa na formac&o e na pratica dos
professores. Campinas, SP: Papirus, 2011.

ARDOINO, Jacques. Abordagem multirreferencial (plural) das situacdes educativas e
formativas. In: BARBOSA, Joaquim Gongalves (Coord.). Multirreferencialidade nas
ciéncias e na educacéao. Sao Carlos: Editora da UFSCar, 1998. p. 24-41.

AUGE, Marc. O sentido dos outros: atualidades da antropologia. Petropolis: Vozes,
1999

BARBIER, René. A escuta sensivel na abordagem transversal. In: BARBOSA,
Joaquim Goncalves, (coord.). Multirreferencialidade nas ciéncias e na educacéao.
Séo Carlos: EAUFSCar, 1998.

BARBIER, Renée. A pesquisa-¢ao. Brasilia: Liber, 2007

BARBOSA, Joaquim Gongalves (Org.). Reflexdes em torno da abordagem
multirreferencial. Sado Carlos: EAUFSCar, 1998.

. Multirreferencialidade nas ciéncias e na educacado. Séao Carlos:
EdUFSCar, 1998.

BRITO, Antbnia Edna. A formagé&o inicial como processo construtivo de
aprendizagens e de saberes. In: MENDES SOBRINHO, J.A. de C; LIMA, M. da
G.S.B. (Org.) Formacao, pratica pedagogica e pesquisa em educacdao: retratos e
relatos. Teresina: Ed. UFPI, 2011. P.17-31.

BOURDIEU, Pierre. Compreender. A miséria do mundo. Petrépolis. Rio de Janeiro:
Vozes,1997..

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996. Diéario Oficial da
Unido. Brasilia, DF, 23 dez 1996.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores da
Educacéo Basica. Gerais — Resolucdo CNE/CP N°:01/2002 Brasilia: Ministério da
Educacéao - Conselho Nacional de Educacéao, 2002.

. Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Disponivel em :
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/|11892.html

. Lei n® 5,540, de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizacao e
funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a escola média, e da


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.html

123

outras providéncias. Disponivel em: http://www?2.camara.leq.br/legin/fed/lei/1960-
1969/lei-5540-28-novembro-1968-359201-publicacaooriginal-1-pl.html

CASTORIADIS, Cornelius. A instituicdo imaginaria da sociedade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra; 1982.

CARR, W. ; KEMMIS, S. Teoria critica de la ensefianza: la invetigacion-accién
en la formacion del professorado. Barcelona: Martinez Roca, 1995.

CONTRERAS, José. A autonomia dos professores. Sao Paulo: Cortez Editora,
1990.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 14 ed. Sao Paulo: Cortez,
2011.

ELIAS, Norbert. Envolvimento e alienacéo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998a.
ELIAS, Norbert. Sobre o tempo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998b.

FRANCO, Maria Amélia do Roséario Santoro. Pedagogia e pratica docente. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

. Pratica docente universitaria e a construcao coletiva de
conhecimentos: possibilidades de transformagdes no processo ensino —
aprendizagem. Cadernos Pedagogia Universitaria: USP, 2009.

. Pedagogia da pesquisa-a¢cao. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v.31,
n.3, p.483 — 502, set./dez. 2005.

. Entre a l6gica da formacdo e a légica das praticas: a mediacdo dos
saberes pedagogicos. Educacéao e Pesquisa, Sao Paulo: USP, v.34, p.109-126,
2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2001.

FREIRE, Paulo Freire; FOUNDEZ, Antbnio. Por uma pedagogia da pergunta. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

GEERTZ, Clifford. O saber local: novos ensaios em antropologia interpretativa.
Traducdo de Vera Mello Joscelyne. Petropolis: Vozes, 1989.

GERALDI, Corinta Maria Grisolia; FIORENTINI, Déario; PEREIRA, Elizabete Monteiro
de Aguiar (Org.). Cartografias do trabalho docente: professor(a)- pesquisador(a).
Campinas, SP: Mercado de Letras: Associacao de Leitura do Brasil- ALB, 1998.

IMBERNON, Francisco. Formac&o docente e profissional: formar-se para a
mudanca e a incerteza. 8.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-359201-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-359201-publicacaooriginal-1-pl.html

124

KAUFMANN, Jean-Claude. A entrevista compreensiva: um guia para pesquisa de
campo. Petropolis , RJ: Vozes; Maceio, AL: Edufal, 2013.

LIBERALLI, Fernanda Coelho. Formacé&o critica de educadores: questdes
fundamentais. Campinas, SP: Pontes Editores, 2010.

LIBANEO, José Carlos. Organizacao e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania:
Alternativa, 2001.

LUDKE, Menga. O professor e a pesquisa. 5. ed. Campinas: Papirus, 2001.

MACEDO, Roberto Sidnei. Compreender/mediar a formacao: o fundante da
educacdo. Brasilia: Liber Livro, 2010.

MACEDO, Roberto Sidnei et al. Curriculo e processos formativos: experiéncias,
saberes e culturas. Salvador: EDUFBA, 2009.

. Curriculo e Complexidade: a perspectiva critica - multirreferencial e o
curriculo contemporaneo. Bahia: Salvador: EDUFBA, 2002.

MARTINS, Joéo Batista. Multirreferencialidade e educacéo. In: BARBOSA, Joaquim
Gongalves (Org.). Reflexdes em torno da abordagem multirreferencial. S&o
Carlos: EdAuUFCar, 1998.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Escola e aprendizagem da docéncia:
processos de investigacao e formacéo. Sao Carlos: EQUFSCar, 2002.

MILLS, C. Wright. A Imaginac¢&o socioldgica. 6. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1986.

MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional emergente. 9 ed. Campinas,
SP: Papirus, 2003.

MORIN, Edgar. Epistemologia da complexidade: novos paradigmas, cultura e
subjetividade. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996

NOVOA, Anténio. Profiss&o professor. 2 ed. Portugal: Porto Editora, 2003.

NOVOA, Anténio (Coord.). Os professores e a sua formac&o. Lisboa: Dom
Quixote, 1992.

PERRENOUD, Philippe; THURLER, Monica Gather (Org.). As competéncias para
ensinar no século XXI: A formacéo dos professores e o desafio da avaliacdo. Porto
Alegre: Artmed Editora, 2002.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artmed Editora, 1993.



125

. A prética reflexiva no oficio de professor: profissionalizacao e razdo
pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido. Saberes pedagodgicos e atividade docente. 4 ed. S&do
Paulo: Cortez, 2005.

; ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargos. Docéncia no Ensino
Superior. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

, Selma Garrido; ALMEIDA, Maria Isabel de. Pedagogia Universitaria:
Caminhos para a formacao de professores. Sao Paulo: Cortez, 2011.

.GHEDIN, Evandro. Professor reflexivo no Brasil. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

.LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2012

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflex&o sobre a prética. Porto Alegre,
Artes Médicas, 1998.

SACRISTAN, José Gimeno; GOMEZ, A. |. Pérez. Compreender e transformar o
ensino. 4. Ed. Porto Alegre: ArtMed, 1996.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Ensino de metodologia na pesquisa cientifica:
justificativa, fundamentacéo e estratégias. Texto da Palestra na Universidade de
Fortaleza, Fortaleza, Brasil.1999.

. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, Rosalia de Fatima e Silva. Compreender a “entrevista compreensiva”.
Revista Educacdo em Questao, vol.26, n° 12. Natal, p.31-50, maio/ago., 2006.

. A entrevista compreensiva - Texto para discussao no curso de Pos-
Graduacgédo em Educacédo. DEPED, UFRN, 2002.

SCHON, Donald Alan. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o
ensino e a aprendizagem. Trad. Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2000,
256p.

Shulman, Lee S. Paradigms and research programs for the study of teaching. In:
M. C. Wittrock (Ed.). Handbook of research on teaching. 3. ed. Nova York:
Macmillan, 1986, p. 3-36.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis: Vozes,
2002.



126

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O oficio de professor: historia, perspectiva e
desafios internacionais. 2 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

THERRIEN, Jaques. Os saberes da racionalidade pedagdgica na sociedade
contemporanea. Revista Educativa, v.9, n.1, Goiania: UCG, 2006.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Construcdo do conhecimento em sala de
aula. 3 ed. S&o Paulo: Libertad,1995.

VEIGA, lima Passos. Alenscastro; AVILA, C. (Orgs.). Profissdo docente: novos
sentidos, novas perspectivas. Campinas, SP: Papirus, 992.

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Como aprender e ensinar competéncias. Porto
Alegre: Artmed, 2010.

ZABALZA, Miguel. Os dilemas praticos dos professores. Patio Revista Pedagodgica.
Porto Alegre, RS: Artmed. Ano VII, n°27, 2003.

ZEICHNER, Kenneth M. Uma analise critica sobre a “reflexdo” como conceito
estruturante na formagéo docente. Educacéao e Sociedade, Campinas, v. 29, n°103,
p.535-554, maio/ago, 2008.

. A formacdo reflexiva de professores: ideias e praticas. Educa:
Lisboa,1993.

; PEREIRA, Julio Emilio Diniz (Org.). A pesquisa na formacéao e no
trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.



APENDICES




APENDICE A - PLANO EVOLUTIVO 01

1. Formacéao de professores no IFPI:
1.1 Os professores enfrentam diversos problemas para gerir o curriculo
a) A escolhas dos alunos pelo curso nem sempre considera a realizagao
pessoal e sim a facilidade de ingresso
b) Dilema: muitos alunos néo se identificam com o curso
1.2 Curriculo de formacgao: formar o professor ou formar um “bacharel’?
a) Importancia e necessidade das disciplinas pedagoégicas
1.3 Projetos Pedagdgicos de Cursos: os docentes desconhecem o documento
a) Conhecimentos especificos da formacao x conhecimentos pedagodgicos
1.4 Ensino e pesquisa: é importante e desenvolve conforme as condi¢des
institucionais
a) Docentes se envolvem com diversas pesquisa: na pratica docente e
institucional
b) Dificuldades em articular ensino e pesquisa: falta preparagdo para a
docéncia?
1.5 Documentos orientam as acfes docentes na formacdo: Projetos Pedagodgicos
dos Curso, Diretrizes Curriculares de Formacéao de Professores, LDB

2.Historia, atuacéo profissional e formacao docente
2.1 Os motivos para a escolha da profissao estao relacionados:

a) A interesses em ser docentes; pelo gostar dos conhecimentos da area
especifica(afinidades);

b) Sentimento de superar as dificuldades em conhecimentos da area

c) Facilidade em ingressar no mercado de trabalho
2.2 Experiéncias de formacédo docente: bacharelado ou licenciatura; pds-graduacao:
Especializacdo, Mestrado e Doutorado contribuiram significativamente

a) Apontam lacunas na formacao inicial
2.3 Atuacao profissional: diversidade de atividades que executam
a) Relacbes com seus pares harmoniosa e com a instituicdo conflituosas
b) Atuacdo em diversos cursos e carga horaria com atividades de ensino intensa:
apontam como problemas

3 Compreensao sobre as relagdes/articulacdes na instituicao
3.1 Ensino e Pesquisa no IFPI: dois polos diferentes/separados
3.2 Veem como grande desafio a pesquisa na instituicao:

e CondicOes institucionais e de formacéao



129

e Poucos professores da area sdo doutores: para os docentes justifica a
incipiéncia da pesquisa
e Bolsas de pesquisas e programa que nao valorizam todos os docentes

4 Articulacdo ensino e pesquisa na prética docente

4.1 Pesquisa: elemento necessario ao trabalho docente

4.2 Atividades desenvolvidas na pratica docente que visam potencializar o
desenvolvimento da pesquisa: pesquisas em laboratdrios; experimentacdes,

4.3 Elementos e momentos que limitam ou potencializam ensinar por meio da
pesquisa: PIBIC, PIBID, PROAGRUPAR, PCC, Eventos

4.4 O exercicio da pesquisa exige desenvolvimento de competéncias proprias para
atuacao

5. Influéncias que aproximam ou afastam da pesquisa:

5.1 A cultura e as condic¢des oferecidas pela instituicdo tanto pode aproximar quanto
afastar os docentes

5.2 Financiamentos para pesquisas
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APENDICE B - PLANO EVOLUTIVO 03

1. Formacéao de professores no IFPI:
1.1 Os professores enfrentam diversos problemas para gerir o curriculo
a) A escolhas dos alunos pelo curso nem sempre considera a realizacao
pessoal e sim a facilidade de ingresso
b) Dilema: muitos alunos néo se identificam com o curso
c) O docente ndo conhece o Projeto Pegagogico do Curso
1.2 Curriculo de formacgao: formar o professor ou formar um “bacharel’?
a) Importancia e necessidade das disciplinas pedagogicas
b) O perfil de formacao direcionado nos PPCs
1.3 Projetos Pedagdgicos de Cursos
a) Conhecimentos especificos da formacdo x conhecimentos pedagdogicos
1.4 Ensino e pesquisa: é desenvolvida conforme as condi¢des institucionais
a) Docentes se envolvem com diversas pesquisa: na pratica docente e
institucional
b) Dificuldades em articular ensino e pesquisa: falta preparacdo para a
docéncia?
c) Os docentes conhecem a concepcao de pesquisa conforme os PPCs ?
1.5 Documento orientador do curriculo da formacéao de professores: O PPC

2.Historia, atuacéo profissional e formacao docente
2.1 Os motivos para a escolha da profissao estéao relacionados:

a) A interesses em ser docentes; pelo gostar dos conhecimentos da area
especifica(afinidades);

b) Sentimento de superar as dificuldades em conhecimentos da area

c) Facilidade em ingressar no mercado de trabalho
2.2 Experiéncias de formacéo docente: bacharelado ou licenciatura; pés-graduacao:
Especializacdo, Mestrado e Doutorado contribuiram significativamente

a) Apontam lacunas na formacao inicial
2.3 Atuacao profissional: diversidade de atividades que executam
a) RelacGes com seus pares harmoniosa e com a instituicdo conflituosas
b) Atuacdo em diversos cursos e carga horaria com atividades de ensino intensa:
apontam como problemas
2.4 A relacéo entre a formagéo e o histérico profissional para uma préatica docente
com pesquisa

3 Compreensao sobre as relacdes/articulacdes na Instituicao
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3.1 Ensino e Pesquisa no IFPI: dois polos diferentes/separados
a) A importancia dado ao ensino
b) A desvalorizacéo da pesquisa
3.2 Veem como grande desafio a pesquisa na instituicao:
e CondicOes institucionais e de formacéao
e Poucos professores da area sdo doutores: para os docentes justifica a
incipiéncia da pesquisa
e Bolsas de pesquisas e programa que nao valorizam todos os docentes

4 Articulacdo ensino e pesquisa na préatica docente

4.1 Pesquisa: elemento necessario ao trabalho docente

4.2 Atividades visam potencializar o desenvolvimento da pesquisa:

a) Na prética docente

b) Em nivel de instituicdo

4.3 Elementos e momentos que limitam ou potencializam ensinar por meio da
pesquisa

a) Os programas de fomento a pesquisa

b) Os componentes curriculares

d) As atividades didaticos pedagogicas

4.4 O exercicio da pesquisa exige desenvolvimento de competéncias préprias para
atuacao

5. Influéncias que aproximam ou afastam da pesquisa

5.1 A cultura e as condig¢des oferecidas pela instituicdo tanto pode aproximar quanto
afastar os docentes

5.2 Financiamentos para pesquisas
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APENDICE C - PLANO EVOLUTIVO 06

1. O curriculo de formacao para pesquisa proposto nos PPCs:
1.1 Os professores enfrentam diversos problemas para gerir o curriculo
a) A relacéo professor-aluno
b) O perfil dos alunos
c) O docente ndo conhece o0 Projeto Pedagdgico do Curso: diversas
consequéncias
1.2 Curriculo: formar o professor pesquisador
a) O perfil de formacéo direcionado nos PPCs
b) A pesquisa nos PPCs
* Principios orientadores
* Componentes curriculares que viabilizam a pesquisa
* Competéncias para pesquisa nos PPCs
1.3 Projetos pedagdgicos de Cursos
a) Conhecimentos especificos da formac&o x conhecimentos pedagdgicos
1.4 Ensino e pesquisa: é desenvolvida conforme as condi¢fes institucionais
a) Desenvolvem e se envolvem com diversas pesquisa: na pratica docente e
institucional
b) Dificuldades em articular ensino e pesquisa: falta preparacdo para a
docéncia?
c) Os docentes ndo conhecem a concepcéao de pesquisa conforme os PPCs
1.5 Documento orientador do curriculo da formacéao de professores: O PPC

2.Histoéria, atuacédo profissional e formacéo docente
2.1 Os motivos para a escolha da profisséo estéo relacionados a diferentes motivos:
séo singulares
2.2 Experiéncias de formacao docente:
a) Ao longo da histéria de cada docente
c) Construindo a identidade docente
b) Existem lacunas na formacéao inicial
c) O caréter formativo da docéncia
2.3 Atuacao profissional: diversidade de atividades que executam
2.4 A relacdo entre a formacéo e o histérico profissional para uma pratica docente
com pesquisa

3 Compreensao sobre as relagdes/articulagdes
3.1 Ensino e Pesquisa no IFPI: dois polos diferentes/separados
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a) A importancia dado ao ensino
b) A desvalorizagéo da pesquisa
3.2 As condig¢fes institucionais para a pesquisa de formagéo
e Poucos professores da area sdo doutores: para os docentes justifica a
incipiéncia da pesquisa
e Bolsas de pesquisas e programa que nao valorizam todos os docentes

4 Articulacdo ensino e pesquisa na pratica docente:
4.1 Pesquisa: elemento necessario ao trabalho docente
4.2 Concepcoes de pesquisa dos docentes: possiveis articulagdes
4.3 Atividades que visam potencializar o desenvolvimento da pesquisa:
a) Na pratica docente
b) Em nivel de instituicdo
4.4 Elementos e momentos que limitam ou potencializam ensinar por meio da
pesquisa
a) Os programas de fomento a pesquisa
b) Os componentes curriculares
d) As atividades didaticos pedagogicas
4.5 Condicdes institucionais para o desenvolvimento da pesquisa
a) A cultura institucional
b) Financiamentos para pesquisas
c) A cultura institucional
d) Tempo para pesquisa
e) Financiamentos para pesquisas
f) A formacé&o dos docentes
g) Apoio financeiro
h) Espacos para pesquisa: Infraestrutura fisica
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APENDICE D - PLANO EVOLUTIVO 09

1. O curriculo de formacéo para pesquisa proposto nos PPCs:
1.1 Curriculo: formar o professor pesquisador
a) O perfil de formacéo direcionado nos PPCs
b) A pesquisa nos PPCs
* Principios orientadores
* Componentes curriculares que viabilizam a pesquisa
* Competéncias para pesquisa nos PPCs
1.2 Projetos Pedagdgicos de Cursos
a) O desenho curricular dos cursos de Licenciatura
b) Dificuldades em articular ensino e pesquisa: estudar a proposta de formacao

c) Os docentes ndo conhecem a concepcao de pesquisa conforme os PPCs

2.Histoéria profissional e pesquisa na pratica docente
2.1 Os motivos para a escolha da profisséo estéo relacionados a diferentes motivos:
singulares
2.1 Experiéncias de formacédo docente:
a) Ao longo da histéria de cada docente
c¢) Construindo a identidade docente
b) Existem lacunas na formagéo inicial: investimentos formativos
c¢) O caréater formativo da docéncia: a investigacéo da prética
2.3 Atuacao profissional: diversidade de atividades que executam
2.4 A relacdo entre a formacéo e o histérico profissional para uma pratica docente

com pesquisa

3 Compreensao sobre as relagdes/articulacdes
3.1 Ensino e Pesquisa no IFPI: dois polos diferentes/separados
a) A importancia dado ao ensino

b) A desvalorizagéo da pesquisa

4 Articulacdo ensino e pesquisa na pratica docente:

4.1 Pesquisa: elemento necessario ao trabalho docente
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4.2 Concepgdes de pesquisa dos docentes: possiveis articulagbes
4.3 Atividades que visam potencializar o desenvolvimento da pesquisa:
a) Na pratica docente
b) Em nivel de instituicdo
4.4 Elementos e momentos que limitam ou potencializam ensinar por meio da
pesquisa

4.5 Condices institucionais para o desenvolvimento da pesquisa
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APENDICE E:TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI @
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO RN
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUCAO EM EDUCACAO (PPGED)
MESTRADO EM EDUCACAO

Teresina- PI, dia de més de 2015.

A pesquisa intitulada “A articulagdo pesquisa e ensino na pratica docente dos
professores da Educagdo Superior do Instituto Federal de Educacdo do Piaui” esta em
desenvolvimento no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Piaui, no nivel de Mestrado, com o intuito de analisarmos a compreensao dos professores do
IFPI — Campus Teresina Central, sobre a articulagdo pesquisa e ensino em sua pratica docente.

Para tanto, gostariamos de contar com a colaboracdo da Instituicdo, para que
possamos nela realizar as seguintes atividades:

e Ter acesso e copias do Plano Pedagdgico do Curso de Matematica e Planos de
Disciplinas junto a coordenacao do Ensino Superior;

e Realizar uma entrevista (com uso de gravador) semiestruturada com os(as)
professores/as das Disciplinas Pedagogicas, bem como os de Matematica, Fisica e
Quimica cujas questdes versam sobre nossa tematica de estudo;

e Acompanharmos aulas dos professores participantes da pesquisa para realizarmos
observacdes com o objetivo de aprofundarmos nossa compreensdo acerca do
trabalho desenvolvido pelos docentes.

Contamos com a participacdo voluntaria e valiosa desta instituicdo de ensino e de
seus/suas professores/as, informando-lhes que a qualquer momento poderdo interrompé-la,
caso ndo desejem dar continuidade a essa atividade. Salientamos que todas as informacfes
fornecidas por esta instituicdo de ensino, bem como por seus professores/as, serdo estritamente
confidenciais, sendo os dados reservados apenas para uso na pesquisa, sem identificagdo dos
participantes no texto final, que estara a sua disposi¢ao, apés a concluséo do trabalho.

Nosso objetivo € socializar os resultados com os participantes, promovendo uma
reflexdo sobre a tematica investigada, buscando colaborar com a melhoria do ensino nas
instituicdes de Educacdo Bésica, sobretudo, com a formacado dos futuros professores, e ainda
consolidar parceiras em investigacdes realizadas em nosso Programa de P6s-Graduacao.

Certas de sua indispenséavel colaboracdo, agradecemos antecipadamente.

Rosimeyre Vieira da Silva — Mestranda

Profa. Dra. Carmen Lucia de Oliveira Cabral — Orientadora

Contatos: rosimeyrevieira@ifpi.edu.bre/ou carmensafira@bol.com.br



mailto:rosimeyrevieira@ifpi.edu.br
mailto:rogeria@mat.ufpb.br

137

APENDICE F: TERMO DE CONSENTIMENTO DO/A PROFESSOR/A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI T
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO k 2k o
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO @

PROGRAMA DE POS-GRADUCAO EM EDUCACAO (PPGED)
MESTRADO EM EDUCACAO

Teresina- PI, dia de més de 2015.

Prezado(a) Professora(a),

Gostariamos de contar com a sua colaboracdo, para que possamos realizar as
seguintes atividades:

e Ter acesso e coOpias dos seus Planos de disciplinas referentes as disciplinas

ministradas no 1° periodo de 2015;

e Aplicar uma entrevista semiestruturada, com o objetivo de aprofundarmos nossa

compreensao acerca da articulagdo pesquisa e ensino em sua pratica docente;

e Acompanharmos suas aulas para realizarmos observacdes com o objetivo de
aprofundarmos nossa compreensdo acerca do trabalho desenvolvido na
articulagéo ensino e pesquisa.

Contamos com a sua participacdo voluntaria e valiosa, informando-lhe que a
gualquer momento podera interrompé-la, caso ndo deseje dar continuidade a essa atividade.
Salientamos que todas as informacdes fornecidas serdo estritamente confidenciais, sendo
os dados reservados apenas para uso na pesquisa, sem identificacdo dos participantes no
texto final, que estara a sua disposicdo, apés a concluséo do trabalho.

Nosso objetivo é socializar os resultados com os participantes, promovendo uma
reflexdo sobre a tematica investigada, buscando colaborar com a melhoria do ensino nas
Instituicbes de Ensino Superior, e consequentemente na Educacdo Basica, parceiras em
investigacdes realizadas em nosso Programa de Pos-Graduagéo.

Certas de sua indispensavel colaboracgéo, agradecemos antecipadamente.

Rosimeyre Vieira da Silva — Mestranda

Prof2. D2, Carmen Lucia de Oliveira Cabral — Orientadora

Contatos: rosimeyrevieira@ifpi.edu.bre/ou carmensafira@bol.com.br
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APENDICE G: ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS (AS) DOCENTES DOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA, QUIMCA E FISICA

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI ) L3
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO T S

PROGRAMA DE POS-GRADUCAO EM EDUCACAO (PPGED)
MESTRADO EM EDUCACAO

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado
em Educacgdo da Universidade Federal do Piaui, para tanto, estamos realizando-o com o
intuito de analisarmos a compreenséo dos professores do IFPI — Campus Teresina Central,
sobre a articulacdo pesquisa e ensino em sua pratica docente.

Gostariamos de contar com a sua participagdo voluntéria, sabendo-se que a
gualguer momento podera interromper suas respostas sem que haja qualquer dano a vocé
ou a esta instituicdo de ensino. Se houver qualquer davida na sua participagdo ou nas
perguntas desta entrevista, favor se dirigir & pesquisadora com 0S necessarios
guestionamentos, e discussoes.

Agradecemos, antecipadamente, a sua aten¢cdo em participar dessa entrevista.

1.Dados de identificacdo:

Nome:

Nome Ficticio:

Sexo: Feminino () Masculino ()
Faixa etaria de idade:
) dos 25 aos 35 anos

) dos 36 aos 45 anos

) dOs 56 aos 65 anos

(

(

() dos 46 aos 55 anos

(

() de 66 anos em diante

2. Formacao:

Inicial:

Instituicdo
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Ano de conclusao:

Pé6s-graduacdo:

a) Especializacao:

Instituicéo: Ano:

b) Mestrado:

Instituicao: Ano:

¢) Doutorado:

Instituicao: Ano:

3.Atuacao Profissional:

Regime de trabalho:

Professor D.E. ( ) Professor 40h ()
Professor 20h ( ) Professor Substituto ()
Tempo de atuacgédo:

No magistério:

No IFPI:

Na Educagéo Superior:

Curso(s) em que ministra aula:

Disciplina (as) que ministra:

4.Roteiro da Entrevista Compreensiva;:

1. Histdria Profissional:
a) O que o (a) motivou para a escolha de sua profissdo ?
b) Fale-me um pouco sobre suas experiéncias de formacgéo docente.

¢) Fale-me sobre sua atuacgao profissional.

2. Concepgdes e sentidos: Qual a sua concepcgdao sobre:
a) Formac&o de professores ?

b) Ensino ?
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¢) Pesquisa ?

d) Prética docente ?

3. Articulagfes: Como vocé compreende as articulacdes entre:

a) Ensinar e Aprender ?

b) Ensino e Pesquisa ?

¢) Ensino, Pesquisa e Extensédo ?

d) Ensinar, aprender e pesquisar no IFPI ?

4. Articulacédo ensino e pesquisa na pratica docente:

a) A pesquisa € um elemento necessario no trabalho docente? Por qué?

b) Desenvolve atividades em sua pratica docente que objetivam potencializar o
desenvolvimento da pesquisa na formacdo do(a) professor(a) de matemética, fisica,
guimica.

¢) Elementos e momentos que vocé percebe que limitam ou potencializam ensinar por meio
da pesquisa.

d) O exercicio da pesquisa exige desenvolvimento de competéncias préprias para atuagado?

5. Influéncias — que podem aproximar ou afastar o professor da pesquisa:
a) ldeolégicas

b) Cientificas

c) Pessoais

d) Profissionais

e) Senso comum






ANEXO 01

DESENHO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

ORMACAOQO DE PRO OR RSO

PESQUISA E

PRATICA EM DOCENCIA

BASICO PEDAGOGICO PCC ESTAGIO ATIVIDADES

CIENTIFICO-

CULTURAIS
(400h) (400h) o)

(195h) (615h)

|

FONTE: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
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ANEXO 02

DESENHO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

PESQUISA E

PRATICA EM DOCENCIA

BASICO PEDAGOGICO ESTAGIO ATIVIDADES
CIENTIFICO-
(345h) (615h) EEEEEEEEEEEER (400h) CULTURAIS

(200h)

|

FONTE: Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Quimica
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ANEXO 03

DESENHO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA

PESQUISA E

PRATICA EM DOCENCIA

BASICO PEDAGOGICO PCC ESTAGIO ATIVIDADES

CIENTIFICO-

405h 615h EEEEEEEEEEEER CULTURAIS
(405h) (615h) (400h) (400h) (200h)

|

FONTE: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Fisica



