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RESUMO

Ensinar € uma atividade que identifica a profissdo de professor em todos os niveis e
modalidades de ensino, embora cada um tenha sua especificidade. Na Educagédo Infantil a
especificidade da atividade de ensino aprendizagem estd na articulacdo dialética do educar e
cuidar de criangas de 0 a 5 anos, periodo de pleno desenvolvimento e aprendizado sobre a
cultura humana. Partindo da ideia de que nem todos os professores entendem dessa forma, o
que é especifico da Educacdo Infantil, o estudo questiona: de que forma a professora da
Educacao Infantil relaciona os significados e os sentidos constituidos na atividade de ensino
aprendizagem com o desenvolvimento e aprendizagem da crianca? O objetivo geral desse
estudo consiste em compreender os significados e os sentidos constituidos por uma professora
da Educagdo Infantil acerca da atividade de ensino aprendizagem e as relagbes com o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. E objetivos especificos: Identificar os motivos
que orientam a escolha para ser professora da Educacdo Infantil; Conhecer as necessidades
formativas geradas para desenvolver a atividade de ensino aprendizagem; Analisar as ac0es
desenvolvidas para realizar a atividade de ensino aprendizagem visando ao desenvolvimento e
a aprendizagem da crianca. Para fundamentar teoricamente o estudo, a opcdo foi pela
Psicologia Sdcio-Historica de Vigotski e seus colaboradores, tendo em vista que esta
Psicologia converge com o objeto de estudo ao considerar o homem concreto e as
transformacdes que ocorreram no processo de formar-se um ser social e historico. Os teéricos
qgue fundamentam este trabalho sdo os referentes a Psicologia Socio-Historica: Vigotski
(1988, 1996, 1998, 2003, 2009), Leontiev (1978, 1988) e pesquisadores da infancia e da
Educacao Infantil como Kuhlmann Jr. (2010), Kramer (2003), Oliveira (2007) e Faria (2002).
Na metodologia, a abordagem qualitativa foi a op¢do juntamente com o uso de entrevista
narrativa na producdo de dados e dos Nucleos de Significacdo, conforme proposto por Aguiar
e Ozella (2013), como procedimento analitico. Os resultados evidenciam que a atividade de
ensino aprendizagem da professora de Educagdo Infantil se constitui nas relagbes entre os
contextos formativos, as situacBes vividas em sala de aula e as aprendizagens produzidas
pelas criancas. Esses resultados sdo apresentados em trés nucleos de significacdo, a saber: o
ingresso na docéncia e o processo de identificacdo com a atividade de ensino aprendizagem
na Educacgédo Infantil; a formacdo mediando a constituicdo dos modos de ser professora da
Educacao Infantil e o0 movimento de transformacéo da atividade de ensino aprendizagem no
exercicio da docéncia da Educacdo Infantil. Esses nucleos de significacdo revelaram as
mediacdes que possibilitaram o movimento de constituicdo da atividade de ensino
aprendizagem da professora Margarida de um cuidar e educar de forma desarticulada para um
cuidar e educar articulados. Esse processo ocorreu mediado pela formac&o inicial e continua e
pelas vivéncias na docéncia da Educacdo Infantil. As zonas de sentidos constituidas pela
professora Margarida sobre a atividade de ensino aprendizagem devem ser transformadas
acompanhando as transformacdes sociais representadas pelas necessidades das criangas de se
apropriarem da cultura humana.

Palavras-Chave: Psicologia Socio-Historica. Significados e Sentidos. Educacdo Infantil.
Atividade de Ensino Aprendizagem.



ABSTRACT

Teaching is an activity that identifies the teaching profession at all levels and types of
education, though each has its specificity. In kindergarten the specificity of teaching and
learning activity is in the dialectic articulation of educating and caring for children 0-5 years,
the period of full development and learning about human culture. Starting from the idea that
not all teachers understand that way, which is specific to early childhood education, the study
questions: how the teacher from kindergarten lists the meanings and senses incorporated in
teaching and learning activities with the development and learning the child? The general
objective of this study is to understand the meanings and senses made of a teacher of early
childhood education on the teaching and learning activity and relations with the child's
development and learning. And specific objectives: Identify the reasons underlying the choice
to be a teacher of early childhood education; Meet the training needs generated to develop the
teaching and learning activity; Analyze the actions taken to carry out the teaching and
learning activity for the development and the child's learning. To theoretically support the
study, the option was for Socio-Historical Psychology Vygotsky and his collaborators,
considering that this Psychology converges with the object of study to consider the concrete
man and the changes that occurred in the process of forming up a being social and historical.
The theoretical underpinning this work are concerned with the Socio-Historical Psychology:
Vygotsky (1988, 1996, 1998, 2003, 2009), Leontiev (1978, 1988) and researchers of
childhood and early childhood education as Kuhlmann Jr. (2010), Kramer (2003), Oliveira
(2007) and Faria (2002). In the methodology, the qualitative approach was the option with the
use of narrative interview to collect data and Meaning cores, as proposed by Aguiar and
Ozella (2013), as an analytical procedure. The results show that the educational activity
learning from kindergarten teacher is constituted in relations between the training contexts,
situations experienced in class and learning produced by children. These results are presented
in three meaning core, namely: entry into the teaching and the process of identification with
the teaching and learning activity in kindergarten; training mediating the constitution of the
ways a teacher of early childhood education and the movement of transformation of teaching
and learning activities in the teaching profession of early childhood education. These meaning
cores revealed the mediations that enabled the creation of motion of teaching learning activity
Margaret professor of care and education in a disjointed manner for caring for and educating
pleadings. This process was mediated by initial and continuing training and the experiences in
the teaching of early childhood education. Areas of directions made by Margaret teacher
about learning educational activity must be transformed following social transformations
represented the needs of children to appropriate human culture.

Keywords: Socio-Historical Psychology. Meanings and senses. Childhood Education.
Learning Education Activity.
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1 NOTAS INTRODUTORIAS: O COMECO DO FIM E O FIM DO COMECO

Cresci brincando no chéo, entre formigas.

De uma infancia livre e sem comparamentos.

Eu tinha mais comunh&o com as coisas do que comparacao.

Porque se a gente fala a partir de ser crianca, a gente faz comunhdo:
de um orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas garcas,

de um péssaro e sua arvore.

Manoel de Barros

E com a compreensdo de que a infancia é livre na perspectiva de vivé-la em todas as
suas possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem, e que deve ser pensada a partir do
ser crianga que iniciamos pontuando como o estudo sobre este periodo do desenvolvimento
humano e os avangos cientificos tém proporcionado mudancas na forma de atendimento
disponibilizado as criancas de 0 a 5 anos nas escolas de Educacéo Infantil.

As discussdes sobre a infancia sdo amplas e envolvem diversos setores da sociedade.
S&o publicagOes, projetos de extensdo e de pesquisa desenvolvidos, movimentos sociais de
organizacbes ndo governamentais que se dedicam a estudar e a lutar pela causa da infancia
brasileira. Podemos considerar em propor¢do menor as pesquisas que tém como foco o
professor de Educacdo Infantil. Fato comprovado na histdria recente do curso de Pedagogia
habilitar para esta etapa de ensino; na institucionaliza¢do da Educacéo Infantil; e como define
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, 2010), na obrigatoriedade
de matricula a partir dos quatro anos de idade.

Estudar o profissional responsavel pela educacdo de criancas de 0 a 5 anos se
constitui terreno fértil para discutir e acompanhar as pesquisas sobre infancia, com seus
direitos como categoria social e histérica, notadamente as mudancas quanto & oferta da
Educagdo Infantil e as exigéncias em relacdo a atividade de ensino aprendizagem da
professora com criangas nesta faixa etaria.

Nesse periodo do desenvolvimento, a crianga se encontra em um estagio importante
de sua vida quanto a constituicdo de sua personalidade e, portanto, do modo de pensar, sentir
e agir no mundo. Por conta das singularidades da crianca, a Educagéo Infantil e, em especial,
o professor que nela atua tém sido alvo de estudos e pesquisas na pretensdo de conhecer as
necessidades formativas desse profissional.

Em pesquisa realizada no banco de dissertacOes e de teses da Pontificia Universidade
Catblica — PUC/Rio e da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, considerando 0s

trabalhos dos ultimos cinco anos, constatamos que as pesquisas sobre a Educacdo Infantil
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apresentam diferentes objetos de estudo e tém a finalidade de evidenciar o carater especifico
do trabalho com criancas na faixa etaria de 0 a 5 anos e a necessidade de termos profissionais
com formacéo superior para exercer a docéncia.

A escolha por essas instituicdes deve ter como critério os relevantes trabalhos e
pesquisas realizados na area da Educacdo Infantil por meio dos nucleos de estudos e grupos
de pesquisas da PUC/Rio, coordenados por Kramer (2013); as pesquisas realizadas por
Pasqualini (2013) no nucleo de estudo da UFES e das parcerias realizada com os Grupos de
Pesquisa em Pedagogia Historico-Critica e Educacdo Escolar da UFES e o Grupo de Estudos
e Pesquisas Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil — HISTEDBR. Outro critério utilizado
por nds para definir pesquisa sobre os trabalhos desenvolvidos nessa area foi baseado
epistemologicamente no materialismo histérico dialético e nos estudos da teoria vigotskiana,
visto que essa base € também os pressupostos tedricos metodoldgicos da nossa pesquisa.

Desse modo, ao nos reportar ao cenario da Educacdo Infantil no Brasil, fazemos
mencao as pesquisas desenvolvidas por Kramer (2003, 2005 e 2013), Pasqualini (2010) e
Corsino (2009).

Kramer (2003, 2005, 2013) é uma das estudiosas da Educacao Infantil no Brasil e
tem focado suas pesquisas nas formas de atendimento as criancas e a formacdo dos
profissionais que atuam nessa etapa do ensino. Os resultados das suas pesquisas tém apontado
para o carater pedagdgico da Educacdo Infantil e as especificidades da educacdo e cuidado da
crianca nesse periodo de desenvolvimento e aprendizagem.

A pesquisa de Pasqualini (2010) sistematiza principios para organizacao do ensino na
Educacdo Infantil, focando, assim como a nossa pesquisa, 0 professor e sua atividade de
ensino aprendizagem. Mas, ao tempo em que a nossa pesquisa objetiva delinear os principios
de organizagédo do trabalho na Educacgédo Infantil e definir um perfil ideal de professora, a
nossa objetiva compreender as significacGes produzidas pela professora sobre sua atividade
profissional e as relacdes com o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Corsino (2009), em sua pesquisa sobre infancia e Educacdo Infantil, sistematiza
argumentos para explicar que a institucionalizacdo da infancia no Brasil ocorre em meio a um
processo de lutas e conquistas dessa etapa de ensino. Para a autora, as formas de viver da
crianca, sua cultura e sua vida em meio as tecnologias da informagdo e comunicacao vao se
modificando. Por isso, sdo reinventados modos de vida, ao lado de diferentes estruturas
familiares, num movimento de idas e vindas em que convivem novas e antigas praticas nas
instituicdes que atendem a criancas de zero a cinco anos. A autora também desenvolve

pesquisas sobre linguagem e literatura infantil. Os aspectos destacados pela autora estdo
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contemplados também em nossa pesquisa. Porém, avancamos porque visamos compreender a
dimensdo subjetiva da atividade de ensino aprendizagem e suas relacbes com o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Em sintese, os estudos dessas trés pesquisadoras, embora tratem da Educacéo Infantil
e estejam ancorados na teoria vigotskiana, distancia-se do nosso por estudarem ndo so6 oferta e
forma de organizacdo do ensino na Educacdo Infantil para demarcar principios sobre essa
organizagdo, como o processo de institucionalizacdo da educacao infantil, mas, sobretudo, por
termos como objeto de estudo as significacBes da atividade de ensino aprendizagem da
professora de educacdo infantil.

Ao (re) visitar o campo das pesquisas sobre Educagdo Infantil, que tomam como
fundamento teorico a Psicologia Sécio-Histdrica, tivemos dois propoésitos. O primeiro foi
definir e delimitar a atividade de ensino aprendizagem como objeto a ser estudado sob a Otica
da Psicologia Socio-Historica, especialmente os estudos de Vigotski (2009) sobre o processo
de producdo de significados e sentidos pelo sujeito. O segundo proposito foi justificar que
estudar o professor e seu trabalho a luz desta abordagem tedrica implica apreender as
significacbes, em nosso caso, as significacbes da atividade de ensino aprendizagem na
Educacéo Infantil.

Convém pontuar que o interesse por este objeto de estudo foi se constituindo em
nossa profissao como professora da Educacdo Bésica e Ensino Superior e na funcdo de
formadora de profissionais da Educacdo Infantil. A fonte das motivacGes para desenvolver
uma pesquisa sobre ser professora de Educacdo Infantil, tendo como objeto de estudo a
constituicdo dos significados e dos sentidos da atividade de ensino aprendizagem, esta nos
dilemas e reflexdes do processo de aprender a ser professora, aliados as vivéncias como
formadora de professores da Educacao Infantil.

A relagdo com o tema se apresenta de maneira especifica na nossa experiéncia
profissional. Especifica porque, como professora com mais de 15 anos de docéncia, nos
questionamos sobre as exigéncias impostas pelo Governo e pela escola, sempre relacionadas
as necessidades das criangas de nossas turmas e as nossas necessidades de professora.
Conforme Garcia (1999), na docéncia nos encontravamos em um processo de busca para
dirimir davidas e incertezas, seja por meio da autoformacéo, seja da heteroformacdo. Na
funcdo de formadora de professores, buscdvamos incessantemente compreender as
professoras da Educacdo Infantil e as diferentes formas como se apropriavam das situagdes

vividas profissionalmente.
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O interesse em estudar esta etapa de ensino tendo como sujeito as professoras ganhou
forca a0 mesmo tempo em que as relagdes estabelecidas, no decorrer de sete anos de atuacéo
como formadora se mostravam produtivas nessa caminhada. Outro aspecto singular que deixa
claro esse nosso interesse é o fato de termos feito parte da equipe da Coordenacdo da
Educacdo Infantil do municipio de Caxias/MA, no periodo de 2005 a 2012, tendo como
atribuicdo principal trabalhar a formacdo de profissionais da Educagdo Infantil. A cada
descoberta feita no compartilhamento de experiéncias com as professoras e a cada
conhecimento produzido com os estudos realizados, chegdvamos a constatacdo que este era 0
campo de atuacdo profissional que precisdvamos estudar; que precisdvamos compreender
mais largamente na condicdo de professora e formadora e, assim, contribuir com a educacéo
do Municipio.

Consideramos que na Educacdo Infantil existem muitas discussdes e muitas
reivindicacdes da sociedade civil quanto a oferta e a forma de organizacdo do ensino. E que
havia espaco para realizacdo dessa pesquisa. O contexto possibilitava realizar muitos estudos,
dentre estes, os direcionados a atividade de ensino aprendizagem das professoras. Nos relatos
das professoras, socializados nos encontros formativos ocorridos entre 2007 e 2011, eram
evidentes os sentimentos de alegria por ter um espacgo para expor problemas, dificuldades,
caréncias e também compartilhar as atividades realizadas com as criancas. Com frequéncia
ouviamos, no inicio do processo formativo, desabafos das professoras que relatavam ter
vergonha de dizer que trabalhavam na Educacdo Infantil por serem comparadas aos
profissionais sem formacéo, que ndo precisavam planejar nem estudar, mas apenas cuidar e
gostar de criangas. Contudo, depois de muitas aprendizagens, as professoras haviam
produzido um sentimento de alegria e de orgulho por fazer parte de periodo tdo importante no
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Em face dos resultados das pesquisas ja desenvolvidas e do que vivenciamos como
profissional da Educacdo Infantil, seja como professora da Educagdo Baésica, seja como
formadora de professores, seja como colaboradora no trabalho de coordenacdo da Educagéo
Infantil, nossa pesquisa visa responder a questdo: de que forma a professora da Educacgéo
Infantil relaciona os significados e o0s sentidos constituidos na atividade de ensino
aprendizagem com o desenvolvimento e aprendizagem da crianga? Para buscar nos
ancoramos na Psicologia Socio-Histdrica, que se constitui em uma teoria com pressupostos e
categorias que possibilitam apreender as zonas de sentido constituidas pela professora sobre

sua atividade de ensino aprendizagem e, assim, conhecer seu pensar, sentir e agir.
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E com base na apropriagdo de conhecimentos, ora sendo professora, ora sendo
formadora de professores e ora aprendendo a ser pesquisadora que definimos como objetivo
geral da nossa pesquisa: compreender os significados e os sentidos constituidos por uma
professora da Educacdo Infantil acerca da atividade de ensino aprendizagem e as relagcGes com
o desenvolvimento e aprendizagem da crianca. E objetivos especificos: Identificar os motivos
que orientam a escolha para ser professora da Educacdo Infantil; Conhecer as necessidades
formativas geradas para desenvolver a atividade de ensino aprendizagem; Analisar as acoes
desenvolvidas para realizar a atividade de ensino aprendizagem visando ao desenvolvimento e
a aprendizagem da crianga. Para darmos conta do planejamento e desenvolvimento dessa
pesquisa, consideramos trés aspectos fundamentais. Primeiro, as mudancas e as contradi¢fes
presentes no contexto da Educacdo Infantil e, ainda, as exigéncias de ser professora desta
etapa de ensino, como: a Educacdo Infantil passar a ser considerada primeira etapa da
Educacdo Baésica; a determinacdo da Educacdo Infantil ser gerida pela Secretaria de
Educacdo, uma vez que antes era pela Secretaria de Assisténcia Social; e a exigéncia da
formacdo dos professores da Educacdo Infantil ser de nivel superior, que no municipio de
Caxias/MA esta inserida em formacédo continuada.

Segundo, para orientar nosso pensar, sentir e agir em relacdo a pesquisa, recorremos
as categorias da Psicologia Sdcio-Histérica - PSH, especialmente atividade, historicidade,
mediagdo, pensamento e palavra, significados e sentidos. Recorremos a categoria atividade
porque, segundo Leontiev (1978), a primeira condicdo de toda atividade é uma necessidade. E
0 motivo ndo é sentimento de uma necessidade, mas aquilo em que o atendimento a
necessidade se concretiza. Atividade porque é na acdo que o ser humano se forma e se
transforma. E no exercicio de sua atividade de ensino aprendizagem que o professor gera
processos de transformacao e constitui significados e sentidos desta atividade. Especificamos
atividade da professora como de ensino aprendizagem para enfatizar o essencial desta
profissdo que € ensinar a cultura humana, e que o ensinar ndo pode ser dissociado do
aprender. E desta forma nos reportaremos em toda a dissertacdo a atividade de ensino
aprendizagem.

As categorias significado e sentido sdo usadas em nossa pesquisa porque entendemos
com Vigotski (2009), que o tecido da consciéncia humana esta estruturado pelos significados.
E os sentidos sdo produzidos pelos fatos psicoldgicos vividos pelo sujeito e fazem parte da
consciéncia. Entdo, essas categorias nos permitiram conhecer a dimensdo subjetiva da
atividade de ensino aprendizagem da professora e as relagdes com o desenvolvimento e

aprendizagem da crianca.
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Para planejar e desenvolver a pesquisa, 0 terceiro aspecto que consideramos
fundamental e que conveém ser ressaltado é a escolha pela pesquisa qualitativa e 0s
procedimentos metodoldgicos de producédo e analise de dados para darmos conta de aprender
a dimensdo subjetiva da atividade de ensino aprendizagem da professora pesquisada. Na
metodologia escolhida fizemos uso das narrativas, ndo como método, mas como técnica de
producdo dos dados. E por meio das narrativas da professora, das relagdes estabelecidas sobre
sua atividade de ensino aprendizagem e o desenvolvimento e aprendizagem da crianca,
buscamos apreender essas relagdes, fundadas no cuidar e no educar, compreendidos por nos
como um par dialético. A pretensdo foi no aspecto subjetivo, nos modos de ser da professora
em relagdo a sua atividade, as zonas de sentidos constituidas no exercicio da docéncia. O que
é definidor da abordagem escolhida, a pesquisa qualitativa.

E na compreensdo das zonas de sentido constituidas pela professora utilizamos como
procedimento de analise e interpretacdo dos dados os Nucleos de Significacdo elaborados por
Aguiar e Ozella (2006, 2013) que, por meio do dito, das narrativas escritas ou orais buscam o
ndo dito, o reiterativo, falas que expressam a totalidade do sujeito, a professora da Educacéo
Infantil, para compreender as transformacdes e contradi¢cdes do processo de constituicdo dos
significados e sentidos da atividade de ensino aprendizagem.

Como fundamento, utilizamos a Psicologia Sécio-Histérica de Vigotski (1988, 1996,
1998, 2003, 2009), Leontiev (1978, 1988) e pesquisadores da infancia e Educacdo Infantil
como Kuhlmann Jr. (2010), Kramer (2003), Oliveira (2007), Kishimoto (1996) e Faria
(2002). A Psicologia Socio-Histdrica tem nos estudos de Vigotski sua tese de que o psiquismo
humano é uma producdo social e histérica. Como definiu Vigotski (2009), os significados se
desenvolvem social e historicamente, assim, transformacdes dos significados nos possibilitou
conhecer as zonas de sentidos da professora de Educacdo Infantil, considerando o processo
historico e social de transformacdes nesta area.

A estrutura desta dissertacdo conta com seis secOes. A primeira refere-se a essas
notas introdutorias que apresentam a relagdo da pesquisadora com o tema, 0S objetivos e a
relevancia da pesquisa, dando os indicativos do comego do fim e o fim do comeco desta
dissertacdo, que entende que a Infancia deve ser vivida em todas as suas possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem. Na segunda secdo € apresentado 0 movimento de
constituicdo e organizagdo do ensino na Educagdo Infantil, relacionando as necessidades
sociais, econdmicas e politicas que foram historicamente geradas neste percurso trilhado por
esta etapa da Educacdo Baésica. Para tanto, € feita uma discusséo sobre educagdo e educacao

escolar, segundo a Pedagogia Historico-Critica de Saviani (2008), em seguida séo abordadas
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as principais conquistas legais da Educacéo Infantil, como a Constituigdo de 1988, a LDB n°
9.394/96, o ECA e as DCNEI, e as relagbes com a Educacdo Infantil na atualidade. E
finalizando a secdo sdo explicitadas as principais discussdes sobre a categoria infancia e como
os estudos nesta area tém gerado transformacdes nas formas de educacdo direcionadas as
criangas de 0 a 5 anos.

A terceira se¢do trata da base teorica, evidenciando as ideias centrais da Psicologia
Socio-Histdrica, em especial, as categorias que orientaram a analise dos dados e a
interpretacdo dos resultados, que sdo: historicidade, mediacdo, pensamento e palavra,
significados e sentidos. A escolha destas categorias foi importante porque permitiu a
producdo de conhecimentos sobre as significagdes da professora com relagdo a atividade de
ensino aprendizagem.

A guarta secao aborda os caminhos trilhados pela pesquisa, detalhando a abordagem
qualitativa, 0 uso da entrevista narrativa para producéo dos dados empiricos e o procedimento
analitico. Desta forma, a discussdo é sobre o que é fazer pesquisa qualitativa, segundo as
ideias de Rey (2005), em seguida € apresentada a pesquisa narrativa e as etapas e
caracteristicas de uma entrevista narrativa, de acordo com Jovchelovitch (2010), nosso
instrumento de producdo dos dados. Nesta secdo sdo abordados também os Nucleos de
Significacdo como procedimento de analise e interpretacdo dos dados, conforme proposta por
Aguiar e Ozella (2013). Na quinta secdo é apresentado o plano de analise e interpretacdo dos
dados, para deixar claro o movimento constituido na producdo de cada passo seguida até a
producdo dos nucleos, todos 0s passos sdo apresentados acompanhados dos seus respectivos
quadros que representam a producdo da pesquisadora ao articular e apresentar as significagoes
produzidas. A sexta sec¢do trata das discussBes sobre os nucleos de significacdo sistematizados
e o didlogo realizado com os teoéricos para apreender a dimensdo subjetiva da atividade de
ensino aprendizagem da professora Margarida.

A Ultima secdo sistematiza as consideracdes finais da dissertacao, sinalizando o fim
do comeco e o comecgo do fim. Apresentamos os resultados da nossa pesquisa referentes aos
motivos de ingresso e de identificagdo com a docéncia da Educacdo Infantil da professora
colaboradora de nossa pesquisa; as necessidades formativas geradas no exercicio da docéncia
e 0 movimento de constituicdo da atividade de ensino aprendizagem que foi se transformando
no seu percurso profissional. Por fim, sinalizamos aspectos que permitem continuar
pesquisando fatos da atividade de ensino aprendizagem na Educagéo Infantil que ndo foram
apreendidos e/ou que necessitem de aprofundamento.
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Nossa compreensdo € de que a atividade de ensino aprendizagem desenvolvida pela
professora deve considerar o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga que, de
acordo com Vigotski (1988), é mediada pelas condi¢des sociais e histdricas vivenciadas pelo
ser humano. E do movimento de constituicdo da Educacdo Infantil que trataremos na proxima

secao.
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2 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: ENTRE NECESSIDADES E LEGALIDADES

A Chave

E de repente o resumo de tudo € uma chave.

A chave de uma porta que ndo abre para o interior desabitado no solo que inexiste, mas a chave
existe.

A porta principal, esta é que abre sem fechadura e gesto.

Abre para o imenso.

Vai-me empurrando e revelando o que nao sei de mim e esta nos Outros.

E aperto, aperto-a, e de aperta-Ia, ela se entranha em mim.

Corre nas veias.

E dentro de nds que as coisas s&o, ferro em brasa - o ferro de uma chave.

Carlos Drummond de Andrade

A necessidade de pesquisar sobre a atividade de ensino aprendizagem da professora
da Educagdo Infantil “vai me empurrando e revelando o que ndo sei de mim e estd nos
Outros”. O que ndo sabemos sobre os significados e sentidos constituidos sobre a atividade de
ensino aprendizagem.

No desejo de estudar a Educacéo Infantil, que busca a porta principal, a chave para
uma educacao pensada e organizada para a crianga como sujeito social e histérico produzimos
a presente secdo. Abordamos como se configurou e se configura a Educacdo Infantil no
Brasil. Nosso objetivo é apresentar o movimento de estruturacdo e organizacdo do ensino
nesta primeira etapa da Educacdo Basica, relacionando as necessidades sociais, econdmicas e
politicas que foram historicamente geradas neste percurso trilhado pela Educacéo Infantil.

Como elemento inicial de discussdo, apresentamos consideracdes sobre a educacéo e
educacdo escolar, segundo Saviani (2008, 2013), Gallart (1999) e Lombardi (2013). Em
seguida apresentamos as conquistas legais da Educacdo Infantil a partir da Constituicdo de
1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (2010), caracterizando a Educagéo Infantil que temos
atualmente. Para finalizar, abordamos a educacdo da infancia e os aspectos gerados pela
categoria infancia na forma de organizagdo do ensino na Educacéo Infantil. As discussoes
sobre a infancia estdo referendadas nos estudos de Aries (1981), Kramer (2003), Oliveira
(2007), Faria (2002) e Kuhlmann Janior (2010). Definimos as necessidades que foram sendo
geradas para a Educacdo Infantil do século XXI, considerando as necessidades formativas dos

professores dessa etapa de ensino que devem ser conhecidas para que se produzam propostas
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formativas capazes de possibilitar apropriagédo de conhecimento que viabilizem uma educagéo

da primeira infancia adequada ao seu periodo de desenvolvimento e aprendizagem.

2.1 Educacéo e educacéo escolar: uma producao social e historica

A produgdo da existéncia humana estd diretamente relacionada as condigdes
materiais existentes. As formas de pensar, sentir e agir do ser humano considerando estas
condicdes geram transformacGes na pessoa e na realidade objetiva. No processo de
humanizacdo, o ser humano foi produzindo objetos e simbolos para garantir a sobrevivéncia
da sua espécie. Por meio das mediac¢des o ser humano foi se relacionando com a natureza e
com os outros. Desta rela¢do criou um mundo de cultura.

E ancorada nesta concepcdo de ser humano definido pelo materialismo histdrico
dialético e fundado na pedagogia histérico-critica que afirmamos ser a educacdo uma pratica
inerente ao processo de humanizagdo. Desta forma, por meio do trabalho o homem foi se
diferenciando dos outros animais. Este trabalho que constréi instrumentos, ideias, simbolos
gera um conjunto de constru¢fes humanas. A educacdo é uma destas construcdes que, de
acordo com Saviani (2008), estd situada na categoria de trabalho ndo-material. Ao se
posicionar sobre a natureza da educacao, Saviani (2008, p. 13) conceitua o trabalho educativo
e define seu objeto afirmando que:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educacgédo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo.

Para possibilitar a producdo de conhecimentos, apropriacdo e transformacdo da
cultura o ser humano precisa da educacdo. Com a evolucéo das formas de organizacéo social,
as relagdes entre os seres humanos foram se complexificando por terem as formas de trabalho
se transformado. E ao se tornarem cada vez mais complexas, exigindo conhecimentos
especificos para realizar a atividade humana e gerando a necessidade da criacdo de
instituicOes sociais, para organizagdo da sociedade e, dentre estas instituicdes, a escola, que
foi criada para garantir a apropriacdo do saber sistematizado. As formas de organizacdo da

escola foram historicamente se transformando no atendimento as necessidades humanas.
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A escola como instituicdo que deve exercer a funcdo de garantir as novas geracoes a
producdo dos saberes historicamente produzidos, possui atores sociais como professor e
aluno. Nesse contexto, esperamos dos professores que possibilitem a aprendizagem dos seus
alunos, em cujas relacGes, no decorrer da atividade de ensino aprendizagem, a escola busca
alcancar seu objetivo de atender as exigéncias sociais, garantindo a apropriagdo dos
conhecimentos necessarios a vida em sociedade.

Gallart (1999) nos informa que a educacdo tem funcao socializadora por possibilitar
a conservacao, o compartilhamento e o aprofundamento da cultura humana. Séo as
experiéncias educativas que possibilitam irmos aprendendo os elementos da cultura popular e
cientifica, transformando e sendo transformados por ela.

A necessidade de produzir a humanizacdo em cada individuo torna a educagdo da
crianca necessaria na nossa sociedade. Como nos explica Marx (1999), o homem como
homem é apenas uma possibilidade. Para a Pedagogia Historico-Critica, de acordo com
Saviani (2008), é preciso aprender a ser homem, essa constituicdo é a formacdo do ser
humano, ou seja, &€ um processo educativo.

Os avancos produzidos pelo ser humano em todos 0s setores geraram um contexto de
valorizacdo do conhecimento produzido na escola, tornando este espaco obrigatorio para
todos. E seguindo o percurso dos avancos cientificos e de uma sociedade em condigdes de
produzir tais avangos que a educacdo escolar é obrigatoria e sua obrigatoriedade se estende
desde a Educacdo Infantil a partir dos 4 anos de idade, conforme determinacdo das DCNEI
(2010). Notadamente, consideramos que apenas uma exigéncia legal ndo € suficiente para
tornar a educacao das criancas de 0 a 5 anos capaz de atender a todas as suas necessidades.

Sabemos que a educacdo acontece em diferentes espagos e contextos, mas de acordo
com a configuracdo de sociedade que temos, a escola é um espago que pode oferecer muitas
situacdes de desenvolvimento e aprendizagem a crianca.

Saviani (2008) afirma que o ser humano é produto da educacio. E pela mediacéo de
adultos mais experientes que nos apropriamos da cultura humana, nos tornando humanos. A
crianga neste contexto formativo iniciou o processo de educagéo na instituicdo familiar e com
as transformacges sociais, econdémicas e politicas da sociedade foram criadas necessidades
que definiram o surgimento de escolas para criancas e escolas para adultos, escolas para
pobres e escolas para ricos.

A educacéo que discutimos tem a tarefa de ajudar o homem a se situar no meio fisico
e de posse destas condi¢Bes produzir sua vida. Sendo sujeito do proprio processo educacional,

0 ser humano encontra na escola as condicdes objetivas e subjetivas para producdo das
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ferramentas que possibilitam nivel de consciéncia capaz de gerar a compreensdo da
exploracdo, das ideologias e controles dessa sociedade. Para Lombardi (2013), a escola ndo é
a instituicdo que revolucionara a sociedade, mas a que nos dara condicdes para que homens e
mulheres produzam uma sociedade melhor. E na escola que formamos consciéncias criticas.
Fundamentamos na Pedagogia Histérico-Critica de Saviani (2008) e na Psicologia
Sécio-Histdrica de Vigotski (1998, 2009) e conceituamos a educacdo escolar como producéao
social e histdrica e que garante uma especificidade aos estudos pedagogicos. Olhando a
Educacao Infantil ofertada nas escolas da rede publica, e considerando as discussdes destas
teorias, permitimo-nos afirmar que as especificidades da educacdo ofertada nesta etapa de
ensino tém como pardmetro os estudos sobre infancia desenvolvidos por Aries (1981) e
Kulhmann Junior (2010) e sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianca em toda sua
historicidade que apresenta diferentes concepgfes sobre esse processo no ser humano
(VIGOTSKI, 1988); em todo seu processo de constituicdo da primeira etapa da Educacéo
Bésica. N6s, tal como Lombardi (2013), defendemos a Educacgdo Infantil como um momento
de formacdo e de educacdo das criancas na escola, numa perspectiva critica e emancipadora.
Abordamos a Educacdo Infantil levando em conta a perspectiva proposta por Saviani
(2013) do a priori psicoldgico, da estrutura do ser humano para a organizagdo desta etapa de
ensino, superando a hipertrofia do aspecto psicolégico que deu origem ao psicologismo
pedag6gico. Ndo podemos deixar de levar em conta a realidade fisica, bioldgica, psicoldgica e
cultural para pensar numa educacio da crianca. E desta perspectiva que apresentamos nossa

discussao sobre as proposta educacionais e legais da Educacao Infantil.

2.2 Um olhar sobre as propostas educacionais e legais na Educacao Infantil

Na producdo de olhares sobre as concepcles de infancia, sobre as propostas de
atendimento a crianca em espacos especificos, a escola, gerou uma série de dicotomias e
equivocos que fizeram dos espacos educativos, espagos que priorizam situacdes de ensino
aprendizagem que ndo consideram as especificidades desta etapa por necessitarem de maior
conhecimento sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, como sdo evidenciados
nas pesquisas de Kramer (2003), Corsino (2009) e Pasqualini (2010). Se ndo conseguirmos
captar o movimento de surgimento da Educacdo Infantil e da infancia como producao social e
histérica ndo teremos como produzir possibilidades de transformacdo das formas de
atendimento das criangas nas creches e pré-escolas brasileiras.
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Estes olhares devem estar voltados para a atividade de ensino aprendizagem da
professora da Educacdo Infantil, que precisa considerar toda a diversidade de saberes sobre a
infancia, um processo s6 alcancado por meio da formacdo, os saberes sobre a infancia que
precisam estar presentes nos contextos escolares da Educacdo Infantil, nas intervencGes e
interacdes ocorridas entre professores e criancgas.

Do ponto de vista legal, os direitos das criancas estdo assegurados no ECA (1990),
na LDB n° 9.394/96 e nas DCNEI (2010). E quanto a garantia destes direitos no desenvolver
da atividade de ensino aprendizagem? Podemos afirmar que eles ainda ndo se constituem uma
realidade, apesar dos avancos. Os direitos da crianca sdo assegurados a partir das
mobiliza¢Oes da sociedade civil por uma infancia cuidada, protegida e com acesso a educacao.
Com o resultado das mobilizacdes e estudos envolvendo a crianca e as condicGes a ser
garantidas para seu desenvolvimento e aprendizagem, ocorre a insercdo da Educacéo Infantil
na Constituicdo de 1988. E posteriormente na LDB, como primeira etapa da Educagdo Bésica.
Essa insercdo na Constituicdo ja se constituia em reivindicacdo de movimentos sociais
ocorridos no pais desde 1970. Um exemplo desta luta € o Movimento de Luta por Creche em
Sdo Paulo em 1979, que teve repercussdo frente ao poder publico municipal.

As propostas da Constituicdo de 1988 trazem como ponto importante o dever de o
Estado prestar “atendimento em creches ¢ pré-escolas as criangas de zero a seis anos” (art.
211 da Constituicdo Federal). Este aspecto aparece na Constituicdo vigente porque a
sociedade era conhecedora da falta de ofertas de atendimento as criangas brasileiras que se
encontravam vulneraveis ao trabalho infantil, a prostituicdo, a fome, e as tantas outras formas
de maus tratos, inclusive na sua familia. A pobreza estava determinando um futuro desolador
as criancas e as respostas do Estado para mudar este cenario se apresentam e se concretizam
na Constituicdo de 1988 (Brasil, 2013), e consequentemente no Estatuto da Crianga e do
Adolescente e em outras determinagdes legais.

Pelas necessidades da infancia, configuramos que o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (lei n° 8.069/1990), foi criado por reconhecer a crianga como sujeito de
direitos. O ECA (Brasil, 2010), ampara-se na Constituicdo de 1988 que representa um marco
na historia brasileira para produgdo da “sonhada” democracia, pondo fim ao periodo de
censura, represséo da ditadura militar na forma da lei maxima que traduzia os anseios da
sociedade. Este Estatuto assegura as criancas, direitos como educacdo, tempo e espaco para
brincar, dentre outros.

A garantia que a Constituicdo trazia para a infancia brasileira representou recurso

inquestionavel para as propostas da nova LDB, que foi aprovada em dezembro de 1996,
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reafirmando nos artigos n° 29 e 30 o atendimento a criancas de 0 a 5 anos em creches e pré-
escolas.

Art. 29. A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013)

Art. 30. A Educacéo Infantil seré oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade. (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Para os defensores da Educacdo Infantil, os artigos contidos na LDB séo uma vitoria
por dois aspectos. Primeiro por fazer parte da Educacdo Basica como primeira etapa e
segundo por caracterizar uma escola e ndo uma preparacao para a escola. Eis um dos marcos
na institucionaliza¢do da infancia. Porém, quem transita pelo estudo da histéria da Educacéo
Infantil sabe que os acontecimentos quando se formalizaram, ou se legitimaram, ja havia
transcorrido um longo periodo de lutas, ou seja, 0 que mostramos como avangos legais no
final da década de 1980 e década de 1990 séo frutos de muitas discussdes e reivindicacdes.

A LDB n° 9.394/96, em seu artigo 11, inciso V, deixa claro que é responsabilidade
do municipio ofertar Educacdo Infantil em creches e pré-escolas, ficando evidente ser um
dever das Secretarias Municipais de Educacdo fazer esta oferta e ndo mais se configurar um
servico de assisténcia social. O que é determinado na LDB de 1996 vai sendo cumprido em
periodos diferentes nos estados brasileiros. Por conta desta realidade, em 2002, o Ministério
da Educacdo e Cultura - MEC lanca um livro que traz um estudo de caso de cinco municipios
brasileiros que conseguiram integrar com sucesso as creches e pré-escolas ao sistema de
ensino: Itajai/SC, Corumba/MS, Manaus/AM, Martinho Campos/MG e Maracanau/CE. O que
evidencia como 0s movimentos acontecem na sociedade, pois 0 ser humano reivindica
direitos e estes ndo acontecem de forma igual e nem ao mesmo tempo, séo as condicdes e
formas de agir que véo determinando a producdo historica da educacao escolar.

No Maranhdo esta integracdo aconteceu bem depois, variando de um municipio para
outro. Em Caxias, aconteceu entre 2006 e 2007, periodo em que integravamos a equipe de
coordenadores pedagogicos da Educacdo Infantil neste municipio. O documento, entdo

lancado pelo MEC, atendia ao objetivo de orientar os municipios que ainda ndo haviam feito a
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integracdo da Educagdo Infantil a Secretaria de Educacdo, os caminhos trilhados para realiza-
la a partir dos exemplos de outros municipios (BRASIL, 2002).

Com o reconhecimento da importancia da Educacdo Infantil, o Estado passa a ser
obrigado a ofertar mais vagas para matricula de criancas de 0 a 5 anos de idade na escola.
Mas, sem condigdes de absorver em suas poucas e inadequadas escolas a demanda de criancas
em idade escolar (Educacdo Infantil), surge a necessidade de viabilizar recursos. O entdo
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistéerio - FUNDEF foi instituido pela Emenda Constitucional n° 14, de setembro de 1996,
regulamentado na Lei 9.424 e no Decreto n® 2.264 de 1997, para redistribuir os recursos
arrecadados por estados e municipios que ndo atendiam a Educacdo Infantil, visto que seu
foco era o Ensino Fundamental.

Como a lei n° 9.394/96 definia ser a Educacao Infantil a primeira etapa da Educacéo
Bésica, mostrava-se contraditorio um fundo que beneficiasse apenas uma das etapas, de modo
que, ao término da vigéncia do FUNDEF foi criado o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo Basica — FUNDEB, instituido pela Emenda Constitucional n° 53/2006,
regulamentado pela Lei n°® 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007. Pelos recursos agora
destinados a Educacdo Infantil, o FUNDEB contribui para melhorar a educacdo ofertada as
criangas.

No contexto pedagdgico as discussdes sobre as necessidades atuais da infancia
brasileira culminam com a publicacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil — DCNEI, criada pela Resolucdo n° 5 de 17 de dezembro de 2009. Essas
diretrizes, ao regulamentarem ser obrigatoria a matricula na Educacdo Infantil de criancas que
completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula (DCNEI,
2010, p. 15), definem aspectos relacionados ao cuidar e educar a crianga. Esta obrigatoriedade
caracteriza descaso dos pais ndo matricular as criangas de 4 e 5 anos na escola e negligéncia
do Estado ndo ofertar escolas para todas as criangas nesta faixa etaria.

Essas Diretrizes representam, portanto, um marco no processo de organizacdo e
legalidade do ensino, porque é considerado um direito dos pais e/ou responsaveis matricular
suas criangas a partir de 4 anos nas escolas publicas. Passamos a viver a contradi¢cdo de
termos assegurado direitos as criangas, porém, as escolas de Educacdo Infantil sdo
insuficientes para a demanda.

Como o contexto € de garantia dos direitos de todas as criangas, as reivindicagcoes se
ampliam em torno da formacéo de professores para atuarem com elas, dos espacos adequados

e uma proposta curricular que atenda as necessidades infantis. E com base nestas e outras
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reivindicagdes, como as de que nédo serve qualquer escola e que o perfil do professor para esta
etapa é especifico, que trazemos algumas reflexfes de autores da &rea da Educacdo Infantil
como possibilidade de ampliacdo desta discussdo no ambito desta investigacao.

No contexto da Educacgdo Infantil vivenciamos também as cobrancgas da sociedade
(familias, gestores, coordenadores, professores) pelo retorno na demonstracéo do aprendizado
das criangas. Quando o assunto é este retorno, o profissional mais cobrado é o professor,
todos querem saber “quem ¢ a professora que ndo consegue possibilitar a aprendizagem da
crianga”.

E preciso que pensemos quais as necessidades da professora da Educagéo Infantil no
desenvolvimento da sua atividade de ensino aprendizagem. VVoltemos, pois, nossa discussao
para as marcas historicas de oferta desta etapa de ensino e, assim, identificaremos as
necessidades de organizacgdo das formas de atendimento a crianca.

Quanto as pesquisas na area da Educacédo Infantil, citamos trabalhos direcionados ao
brincar, como os de Oliveira (2010), Wajskop (1995) e outros voltados a infancia como o de
Sarmento (2009) e Kuhlmann Jr. (2010). Estas investigacfes sdo produzidas em programas de
pos-graduacdo de universidades brasileiras, a exemplo das de Pasqualini (2010), Corsino
(2009) e Wiggers (2014), que validam a necessidade de conhecermos a atividade de ensino
aprendizagem dos professores, nosso objeto de estudo.

Kramer (2005), objetivando conhecer as praticas pedagogicas da Educacdo Infantil,
nos faz refletir sobre as reais necessidades da crianca neste periodo de sua vida e a
necessidade de compreendermos o carater pedagdgico desta etapa da educacdo. O trabalho
com criangas tem toda uma especificidade pelo periodo de desenvolvimento e aprendizagem
em que se encontra.

Partindo desta especificidade da crianca, as DCNEI (2010) regulamentam que a
instituicdo de Educacdo Infantil deve ser oferecida em creches e pré-escolas, que estas se
caracterizam como espacos ndo domésticos, sejam elas publicas ou privadas que cuidam e
educam criancas de 0 a 5 anos de idade. Nestas instituicdes devem ser asseguradas condicoes
para o trabalho coletivo e que a educacdo e o cuidado sejam categorias indissociaveis do
processo educativo.

Na Educacdo Infantil uma proposta pedagdgica ndo tem como possibilitar o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga sem considerar o cuidar e o educar como a¢oes
que medeiam o ser professora e o ser crianca. E considerando as relagdes presentes neste par
dialético que poderdo ser garantidas as situacdes geradoras de conhecimento de si e do mundo

pela crianga.
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As necessidades apresentadas nesse contexto ndo sdo de espagos para cuidar das
criangas, numa concepcao assistencialista, mas espagos para cuidar e educar. Estes espacos,
onde cuidado e educacdo acontecam de forma articulada, requerem algumas condicdes, dentre
elas, que os professores se apropriem de conhecimentos sobre o brincar, sobre a infancia.
Necessitamos de conhecimentos sobre estes objetos de estudo para garantir condi¢es de
formagdo da crianca na perspectiva de educar, socializar e singularizar que ocorrera quando a
atividade de ensino aprendizagem for orientada para o cuidar e o educar de forma articulada.

A crianca como ser que produz cultura e se apropria da cultura tem suas acdes
acompanhadas, planejadas e mediadas por uma professora. Para poder pensar 0 pedagdgico,
essa professora precisa conhecer as especificidades da acdo pedagogica realizadas com
criancas de 0 a 5 anos. Precisa organizar o tempo e 0 espago com brinquedos e brincadeiras
para que estas criancas se desenvolvam e aprendam as maultiplas linguagens que devem ser
apropriadas pelo ser humano (DCNEI, 2010).

O caminho trilhado pela professora é mediado pelos contextos formativos integrados,
da formacdo inicial a formacédo continua, o que nos faz compreender as praticas presentes nas
instituicbes de Educacdo Infantil. Praticas que oscilam entre aquelas que pouco contribuem
para 0 desenvolvimento e a aprendizagem da criancga, privilegiando um ou dois aspectos do
desenvolvimento infantil, como préaticas que priorizam o trabalho com a linguagem escrita e
aprendizagem dos numeros, desconsiderando que a crianga precisa se desenvolver em sua
totalidade. E praticas que, considerando o desenvolvimento integral da crianca como
preconiza a LDB n° 9.394/96, nos seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
criando condi¢es favoraveis ao desenvolvimento infantil.

Ao registrar esse caminho de conquistas legais, afirmamos que estas conquistas
geraram transformacg0es nas formas de ensinar e aprender na Educacdo Infantil. O que torna
esta etapa da educagcdo um campo vasto para pesquisas sobre a atividade de ensino
aprendizagem desenvolvida pelas professoras. O contexto a que nos reportamos é do seculo
XXI e esta marcada pela intensa publicacdo na area da Educacéo Infantil, dentre estas citamos
as de Kramer (2003), Oliveira (2007), Faria (2002), Kuhlmann Janior (2010), Pasqualini
(2010), Corsino (2009) e Wirgers (2014), entre outras. Nesse mesmo momento historico
temos, ainda, as publicagdes do MEC, como os Indicadores de Qualidade da Educacgéo
Infantil (2009) que permitem a cada instituicdo avaliar suas praticas, seus espagos, e a
educacdo ofertada as criangas.

Vivemos outro estagio nesta etapa de ensino que sai de total descaso sobre os locais

destinados ao educar e cuidar das criangas para locais que tem na garantia do brincar e na
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formacdo do professor elementos indispensaveis para uma Educacdo Infantil centrada na
crianga como sujeito social e historico. Partimos desta concepcdo de crianga para apresentar
na proxima se¢do, o0s estudos sobre a infancia e sua relagdo com as propostas de educacéo e

cuidado da crianca nas escolas de Educacéo Infantil.

2.3 Educacdo Infantil: uma proposta para a primeira infancia

A historia da infancia evidencia e permite compreensdo sobre a natureza e
especificidades do desenvolvimento humano. Estudos e pesquisas mostram fatos histéricos
sobre o tratamento dado a crianca em diferentes culturas e periodos da historia da
humanidade, como também nos permitiram conhecer as formas como ocorrem o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca.

Analisando o surgimento da nocdo de infancia, constatamos que as visfes de crianca
sdo construidas social e historicamente e seu surgimento € afirmado por pesquisadores e
estudiosos da &rea como convergente com a origem da sociedade capitalista. Destacamos as
pesquisas de Aries (1981), Sarmento (2009) e Kuhlmann Junior (2010) para explicar as
compreensdes sobre a infancia em diferentes periodos de nossa histéria e o tratamento dado a
ela.

A infancia como producdo social e histérica € uma categoria a que pesquisadores
como Aries (1981) e Kuhlmann Jinior (2010) se dedicaram e construiram vasto
conhecimento, possibilitando uma compreensao sobre a crianca. Os estudos sobre a infancia
evidenciam a existéncia de infancias por conta dos determinantes sociais, politicos, culturais e
econdmicos. Ou seja, ndo existe uma s6 maneira de viver a infancia porque existem diferentes
formas de pensar, sentir e agir no mundo. Portanto, estamos sempre num movimento de idas e
vindas sobre as formas de compreender e tratar a crian¢a, quanto as suas necessidades e
direitos.

Quando a crianca ndo era representada nas pinturas e esculturas dos séculos X e XI,
para Ariés (1981) significava que no campo real elas ndo existiam, o que existia eram adultos
em miniatura. E quando as criangas passaram a ser representadas eram associadas a imagens
sacras, como se fossem anjos. Um marco nos estudos deste historiador consiste no momento
que as proprias familias passaram a cuidar melhor de suas criangas, de modo que elas
comecaram a ser vistas de outra forma pela sociedade.

Existia a necessidade de cuidado para com a crianga, e esse cuidado era
compreendido como liberdade para participar de atividades e espagos que o0s adultos
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participavam. Com as transformacgdes historicas e sociais, a crianga passa a ser vista como
anjo, a necessidade entdo se constitui em protecéo e cuidado, a crianga era ser inocente.

Aries (1981), em sua pesquisa sobre a infancia, optou por definir um marco zero, um
inicio para o sentimento de infancia. Seus estudos foram e sdo importantes para a discussdo
sobre a infancia. Mas, a compreensdo atual, a partir das criticas que recebeu e dos novos
estudos sobre esta fase do desenvolvimento humano, é que as formas de conceituar a infancia
e aborda-la sao diversas em diferentes épocas e culturas.

Afirmamos, neste estudo, que a possivel descoberta da infancia pode ser relacionada
ao respeito a este periodo de vida do ser humano, com suas especificidades. Também
podemos compreender como referente as descobertas cientificas sobre o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. Todas essas apreensdes convergem para a existéncia de infancias,
pelas diferentes formas de vivé-la. E para nos, as necessidades sdo de apropriacdo da cultura
humana, tendo o brincar como atividade principal, o brincar se constitui na atividade que
prevalece neste periodo do desenvolvimento.

Ao tracar um marco temporal, constatamos que é na Revolucdo Industrial e no
ingresso da mulher no mercado de trabalho que as criancas voltaram a ser tratadas com
poucos cuidados pelas familias, o que gerou uma alta taxa de mortalidade infantil. Quem iria
cuidar das criancas se suas maes estavam trabalhando nas fabricas? A solucdo, segundo
estudos de Oliveira (2007), era que fossem criados locais de guarda destas criangas. Assim,
surgem as primeiras institui¢ces destinadas a cuidar de criancas, filhas de mées trabalhadoras.
Antes deste periodo a autora explica que no Brasil foram instituicdes religiosas as primeiras
que cuidaram de criancas, porém elas eram criancas abandonadas. A marca da forma de
atendimento € o assistencialismo porque era o0 que atendia as necessidades deste periodo da
historia da educagéo da infancia. O que nas propostas de pesquisadores e profissionais da area
ndo atende as reais necessidades da crianga quanto ao seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem. A Educacdo Infantil, nesse periodo da historia, atendia as necessidades de
ordem econdmica e ideoldgica, porque as criangas que frequentavam esses espagos eram
filhos e filhas de trabalhadores.

Kulhmann Janior (2010), que faz suas reflexdes sobre a infancia e a educacdo. Ao
fazer essa relagcdo, defende a existéncia de estreita relacdo entre a historia da Educagédo
Infantil e a historia da infancia, da familia, da urbanizacdo, do trabalho e das demais
instituicOes de educacdo. O autor acredita que precisamos ter cautela ao analisar a historia da
infancia a partir dos estudos de Ariés (1981), como se o sentimento de infancia estivesse

surgido apenas naquela decada. Para isso, faz referéncia aos estudos de Cambi e Uliviere, que
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consideram haver setores da historia da infancia, um social e outro ligado ao imaginério.
Enquanto o primeiro considera nas suas investigacdes as condi¢bes de vida, as praticas de
controle, ou seja, a vida material, o outro considera o imaginario, as diferentes mentalidades
constituidas sobre a infancia.

A nossa base de sustentacdo tedrica nos faz compreender que devemos considerar 0s
dois aspectos da histéria da infancia, o social e o imaginario (Kulhmann Jr, 2010) por que
estes se constituem em uma unidade, sdo as nossas significacdes. Partimos do estudo do ser
humano concreto, na sua totalidade, ou seja, a crianca como ser humano em pleno
desenvolvimento.

Ariés (1981) analisa a infancia em uma perspectiva linear e Kuhlmann Janior (2010),
assim como nos, ndo considera a histéria da infancia com essa linearidade, numa perspectiva
ascendente em que antes ndo existia sentimento de infancia, depois ele surgiu e foi avancando
até a compreensdo partilhada pela maioria de que a infancia é um periodo importante do
desenvolvimento humano, cabendo a sociedade cuidar e educar da crianga.

Compreendemos a infancia como uma producdo social e historica, uma vez que
articulam aspectos historicos, sociais, politicos, econdmicos e culturais. E por este caminho
que Kulhmann Janior (2010) estuda a infancia e defende as escolas de Educacdo Infantil
como educacionais. Ao fazer esta defesa menciona, como exemplo, que a mudanca da gestao
das instituicdes de Educacgéo Infantil das Secretarias de Assisténcia Social para as Secretarias
de Educacdo a partir da LDB 9.394/96 representa apenas uma mudanca administrativa, e deste
ponto de vista foi uma superacdo. Mesmo assim, o autor afirma que as escolas de Educacéo
Infantil continuaram com a mesma forma de atendimento assistencialista.

Para Faria (2002), professora e pesquisadora dos historicos Parques Infantis criados
por Mério de Andrade, para analisar a educacao e a educagéo da infancia, o binémio atencéo e
controle se faz necessario. O relacionamento adulto e crianca vai da ternura e amor a
severidade e rigor da familia. Enquanto as criancas de classes mais favorecidas tém escolas,
livros, brinquedos, a crianca proletaria frequenta escolas de pouca qualidade e em casa
assume responsabilidades de uma pessoa adulta. Este aspecto também caracteriza a realidade
da Educagéo Infantil brasileira.

Considerando esses estudos e pesquisas sobre a infancia, compreendemos as

diferentes caracteristicas e movimentos de constituicdo da Educacdo Infantil no Brasil, desde
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os Parques Infantis' idealizados por Méario de Andrade aos Jardins de Infancia?, que
demarcam o tempo, 0s avancos e limitagdes neste ambito.

Temos na historia de atendimento a infancia escolas de tempo parcial, destinadas a
alfabetizacdo de criancas de classe social mais favorecida e creches com atendimento integral
para criancas filhas de mdaes trabalhadoras. Faria (2002) argumenta que estas Ultimas
instituicdes mencionadas pretendiam substituir as mées das criangas proletarias e que,
seguindo este caminho, estavam fortalecendo o carater assistencialista da Educacédo Infantil.

O movimento de organizacdo e atendimento na Educagdo Infantil para Oliveira
(2007), professora e pesquisadora de tematicas voltadas a esta etapa de ensino, passa da fase
do assistencialismo, para a fase denominada educacdo compensatoria das caréncias das
criancas proletarias. Essa compreensdo justifica uma educacdo voltada apenas ao cuidar. A
necessidade da Educacdo Infantil nesse periodo era de cuidados, especialmente pelas
caréncias de salde, higiene e alimentag&o.

Remete a década de 1970 a crenca de que a Educacdo Infantil deveria preparar as
criancas para o Ensino Fundamental como forma de diminuir os indices do analfabetismo no
Brasil. Aspecto que, para Wajskop (1995), apenas antecipa um discurso cada vez mais
precoce de atraso no aprendizado. A necessidade era da aprendizagem de contetdos escolares
referentes a linguagem escrita e linguagem matematica. E somente a partir da década de 1990
que as discussdes em torno da fungdo da Educacdo Infantil se tornam mais acirradas e a
defesa volta-se ao carater pedagdgico fundado no cuidar e educar pelo estagio em que as
criangas se encontram.

Partilhando da concepcdo de que a Educacdo infantil tem carater pedagdgico,
destacamos a concepcdo de Kramer (2003). Para esta pesquisadora, o pedagdgico nao
significa as criangas sentadas em carteiras fazendo atividades escritas, mas, sdo pensadas,
planejadas e realizadas atividades mediadas pelo professor e fundadas em conhecimento
cientifico sobre a literatura, a musica, a danca, o teatro, o cinema e a arte. Um pedagogico nao
disciplinar, ou seja, focado no conhecimento de mundo em situagdes a ser vivenciadas pelas
criangas.

Kramer (2005) em suas pesquisas se fundamenta nos estudos de Vigotski (1998)
compreendendo o conceito de crianga como sujeito social e historico. Considerando a crianca

desta forma nos orienta a pensar no carater pedagogico da Educacdo Infantil. E os

! Ver o estudo realizado por Ana Llcia Gourlat de Faria sobre a proposta dos Parques Infantis e sua
contribuicdo na compreensdo da Educacao Infantil brasileira.

2 Ver Kishimoto (1988) para entender a discussdo sobre os jardins de infancia, seu surgimento e os
motivos de penetracdo em VArios paises.
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documentos oficiais do MEC orientam as escolas de Educacéo Infantil com relag&o ao carater
pedagogico, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (2010),
esclarecendo que o professor deve organizar e mediar a¢fes cotidianas nas quais a crianca
possa constituir sua identidade pessoal e coletiva, brincar, imaginar, fantasiar, desejar,
aprender, observar, experimentar, narrar e assim constituir sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura e se apropriando dela.

As orientacbes das DCNEI convergem com a defesa que fazemos do professor da
Educacdo Infantil e o ato de ensinar, isso porque ensinar é 0 que caracteriza o trabalho
docente e seu objetivo é o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. O ensino, segundo
Leontiev (1988), é fonte de desenvolvimento e de aprendizagem, o que pressupde organizacdo
das situac6es de ensino aprendizagem pelo professor. Organizar o ensino € uma atividade do
professor, no nosso caso professora, porque é ela que medeia o processo de apropriacdo da
cultura humana materializada nos objetos dessa cultura por meio da organizacéo da atividade
de ensino aprendizagem. E necessario ensinar porque o desenvolvimento da psique infantil
depende da mediacdo dos adultos.

A crianca como sujeito Unico que se desenvolve em todos 0s aspectos tem no brincar
sua principal atividade. E, também, por meio das brincadeiras que a crianca conhece o mundo,
explora materiais, espacos e recursos. Em outras palavras, o processo de producdo de
conhecimento da crianga acontece por meio do brincar, que, segundo Vigotski (2008) e
Leontiev (1978), ndo é a Unica atividade da crianca, mas a que determina seu
desenvolvimento. Compreendendo a necessidade e importancia do brincar na educacdo da
crianga € que as instituicbes devem permiti-lo pensado e planejado pelo professor e
experimentado em diferentes contextos e com diferentes propdsitos pela crianca.

A institucionalizacdo da infancia no Brasil revela ambiguidade de instituigdes
pensadas para criancgas ricas e instituicdes pensadas para criangas pobres, concepcao presente
na educacéo desde o século XIX. Essa concepgdo provoca questionamentos, como: quem € a
crianca brasileira? Que instituicdes devem promover o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianga? Corsino (2009) valida a necessidade destas instituicdes afirmando que creches e pré-
escolas tornaram-se importantes instituicbes educativas, pois sdo o local seguro, espaco
especifico para as criancas que vivem nas grandes cidades. Lembrando que nem sempre estas
instituicOes representaram espacos nos quais o brincar fosse tratado como atividade principal
da crianca.

Para Corsino (2009), a institucionalizagdo da infancia vai se modificando como se

modificam as formas de viver da crianc¢a, sua cultura, sua vida em meio as tecnologias da
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informagao e comunicacdo. S8o reinventados modos de vida, ao lado de diferentes estruturas
familiares, num movimento de idas e vindas em que convivem novas e antigas praticas nas
instituicGes que atendem a criangas de zero a cinco anos.

Com a institucionalizacdo da infancia, as familias estdo passando responsabilidades
que antes eram suas para as escolas e tornando o tempo de convivéncia reduzido. Isso
desencadeou a¢des da Organizacdo das Nacgdes Unidas - ONU e do Fundo das Nagdes Unidas
para Infancia - UNICEF como politicas sociais para manter a mae proxima da crianga, como
também material voltado ao fortalecimento da familia. Porém, o proprio UNICEF, em
pesquisa divulgada em 2001 no Brasil, mostra que a primeira infancia € a fase mais critica da
pessoa referente aos aspectos bioldgico, cognitivo, emocional e social. Portanto, criancas,
nesse periodo de desenvolvimento, que frequentam escolas de qualidade tém melhores
resultados nas aprendizagens escolares e no seu desenvolvimento como um todo.

As propostas de educacdo para a infancia brasileira, atendida nas escolas de
Educacdo Infantil é de considerar a crianga como crianga, como cidada de direitos, que
precisa ser ouvida. Uma crianca que se apropria da cultura humana por meio do brincar e vai
transformando os modos de ser crianca a partir das condi¢des materiais postas pela sociedade.
Um exemplo € o uso das tecnologias pela crianca e as mudangas que provocam no seu
desenvolvimento e aprendizagem, em especial aquelas relativas a memoria, atencdo, a
linguagem, dentre outros.

No tocante a estas propostas, 0s pesquisadores desta area tém buscado diferentes
objetos de estudo para possibilitar condi¢Ges propicias a uma Educacdo Infantil adequada as
necessidades das criancas e professores. Necessidades que ndo devem ser entendidas como
caréncia de algo, mas como possibilidades, conforme nos ensina Rubinstein (1975, p. 203)
quando afirma: “A expressdo subjectiva de uma necessidade e o seu reflexo no psiquismo
deve tornar-se consciente ¢ objectiva, o impulso deve passar a ser desejo”. Esta objetivagdo ¢é
uma premissa indispensavel da actividade volitiva”. O agir humano visa atender as suas
necessidades.

Fazemos mengdo a alguns estudos realizados por nos para nos apropriar e
compreender o0 movimento de constituicdo da Educacdo Infantil no século XXI. Dentre estes
estudos destacamos o de Gomes (2009), que trata das identidades das educadoras de creche e
0 de Wiggers (2014) em que a autora faz uma discussdo sobre os conceitos de educacéo,
Educacdo Infantil, a partir das producdes académicas relacionadas @ matemética. Na sua tese

de doutorado e em artigo publicado no livro “Infancia e Pedagogia Historico-Critica”,



41

Pasqualini (2010) identifica e sistematiza os principios para organizacdo do ensino na
Educacéo Infantil.

Consideramos estes trabalhos relevantes para caracterizar a especificidade do
trabalhno com criancas de 0 a 5 anos. Gomes (2009), professora e pesquisadora da
Universidade Federal de S&o Paulo, tem desenvolvido pesquisas na &rea da Educacgéo Infantil.
Quanto trata da identidade de educadoras de creche, a discussao nos interessou por considerar
a professora como sujeito de investigacdo, pela discussdo sobre o processo de producéo da
profissio e por buscar conhecer a profissional responsavel pelo desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. Sua pesquisa trabalha com a subjetividade, porque a autora objetiva
apreender como as professoras constituem suas identidades.

Wiggers (2014), professora e pesquisadora, apresenta discussao sobre os conceitos
de Educacdo e de Educacdo Infantil, a partir dos aportes tedricos e metodologicos que
fundamentam as producGes académicas que tém como foco propostas e préaticas pedagdgicas
para creches e pré-escolas. A autora citada discute o conceito de Educacdo Infantil, categoria
estudada por nos e que utiliza a Psicologia Sécio-Histérica como teoria de fundamentacéo.
Nesta discussdo € enfatizado que este conceito de Educacdo Infantil vai se transformando de
acordo com as mudancas historicas e sociais, partindo de um caréater assistencialista de cuidar,
passando pela concepcdo dos jardins de infancia froebelianos, quando produz um viés
pedagogico. Os dois aspectos da Educacdo infantil destinam-se a publicos diferenciados, o
carater assistencialista destinado as criancas oriundas de uma classe de menor poder
aquisitivo e o viés pedagogico para as criancas oriundas de familias com maior poder
aquisitivo.

O conceito de Educacdo Infantil continua a se transformar quando esta passa a ser
fundamentada numa concepgéo de educacdo compensatoria e preparatoria. Na década de 1970
no Brasil, fundamentada na teoria da privacao cultural, Oliveira (2007) afirma que essa teoria
defendia como causas do fracasso escolar a situacdo de pobreza da crianga, quando a
Educacao Infantil objetivava compensar e preparar as criangas para o Ensino Fundamental.

Consideramos todos estes aspectos levantados por Wiggers (2014) e Oliveira (2007)
para enfatizar que a professora necessita desenvolver a atividade de ensino aprendizagem,
considerando a totalidade do ser humano, nesse caso a crian¢a, num processo dindmico que
foi se transformando como se transformou e se transforma o conceito de Educacdo Infantil.
Wiggers (2014) enfatiza que diante de todas as conquistas legais e pesquisas voltadas a
infancia passam-se a destacar as experiéncias positivas neste periodo como importantes para o

desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
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Produzir uma proposta de educagdo para a primeira infancia baseada em
necessidades formativas é entender as relagcbes do processo de constituicdo da Educacdo
Infantil como primeira etapa da Educacgédo Basica e o contexto histdrico, social em que ocorre.
Ao estudar essa etapa nos diferentes periodos da educagdo brasileira sempre encontramos
referéncia as necessidades das criangas que se articulam com as necessidades das escolas que
atendem a essas criangas. Ndo encontramos na mesma proporcao, referencia as necessidades
formativas dos professores da Educagdo Infantil. Esse fato deve-se ao modelo vigente de
formacéo de professores ora voltado a conhecimentos tedricos, ora voltado a conhecimentos
didaticos pedagdgicos.

A referéncia feita nos estudos de Aries (1981) sobre a infancia nos remete a
compreensdo do que era necessidade da crianca e 0 que constitui em necessidade no século
XXI. Isso nos possibilita afirmar que o ser humano reinventa suas necessidades. No processo
de reinvencdo, as necessidades formativas também sdo reinventadas. Quando temos a
Educacdo Infantil como espago de cuidado e educagdo da crianga torna-se premente, nos
reportarmos as necessidades formativas das professoras desta etapa de ensino. De acordo com
Bandeira (2014), em pesquisa de doutorado sobre necessidades formativas de professores em
inicio de carreira, as necessidades formativas surgem vinculadas a formacédo dos adultos. E as
necessidades ora se apresentam numa perspectiva tecnicista, ora numa perspectiva critica.

Com relagdo a institucionalizacdo da Educagdo Infantil no Brasil, as desigualdades
sociais incidem sobre as politicas publicas para essa etapa de ensino, tendo uma proposta
pedagdgica que considere indissocidveis o cuidar e o educar. Atender mais criancas na faixa
etaria de 0 a 5 anos representa uma necessidade que continua a se vincular ao aspecto
econdémico. Pasqualini (2010) afirma que os estudos sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas que frequentam a Educacédo Infantil revelam bons resultados sobre
o desenvolvimento infantil. Esse dado torna a oferta dessa educacdo uma boa estratégia para
minimizar as condicOes objetivas limitadas que as criancas de baixa renda tém para se
desenvolverem.

A teoria vigotskiana, ao explicar o processo de desenvolvimento e aprendizagem do
ser humano como processo que vai do interpsiquico para o intrapsiquico, comprova 0s
resultados positivos de uma Educacdo Infantil de qualidade, desde que atenda a todas as
criancas de 0 a 5 anos.

A compreensdo de Educacdo Infantil que temos desenvolvido, considera 0s
fundamentos da Psicologia Sdcio-Histérica e da Pedagogia Histdrico-Critica. Nesta

perspectiva, Saviani (2013) colabora com essa discussao sobre as propostas educacionais e
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legais da Educacdo Infantil ao esclarecer que a diretriz a ser seguida na atividade de ensino
aprendizagem é o conhecimento elaborado, é o saber sistematizado, sdo 0s conceitos
cientificos. O objetivo da educacdo escolar é este, socializar os conhecimentos e produzir
consciéncias criticas.

Na organizacdo do ensino para criancas de 0 a 5 anos é necessario considerar que 0
cuidado e a educacdo devem possibilitar o processo de humanizagéo por meio da socializagdo
dos conhecimentos historicamente produzidos e assim criar condi¢cdes para formar criancas
capazes de produzir sua existéncia em toda a especificidade deste estagio de vida do ser
humano.

No processo de apropriagdo da cultura humana a socializacdo de conhecimento
ocorre de maneira formal na escola. Organizar esse processo de apropriacdo da cultura
humana demanda conhecer o ser humano considerando-o como ser social e historico. A PSH
ao estudar o ser humano, toma como fundamento as categorias atividade, historicidade,
mediacdo, pensamento e palavra, significados e sentidos na orientacdo do olhar da
pesquisadora sobre o processo de tornar-se professora da Educacdo Infantil e o
desenvolvimento de atividade de ensino aprendizagem. Portanto, de tornar-se pessoa e
profissional. Sdo essas categorias que iremos discutir na préxima secdo. Iniciaremos pelo
processo de constituicdo da PSH com as produc@es teoricos de Vigotski (1988,1998, 2009).
na segunda subsecdo tratamos das categorias historicidade, mediacdo, pensamento e palavra e
significados e sentidos. Na Ultima subsecdo abordamos a categoria atividade segundo
Leontiev (1978, 1988).
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3 PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA: POSSIBILIDADES NO ESTUDO DA
DIMENSAO SUBJETIVA DO SER HUMANO

Uso a palavra para compor meus siléncios.
N&o gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chao

tipo 4gua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das aguas.

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Manoel de Barros

Iniciamos a discussao sobre a Psicologia Sécio-Histdrica reportando- nos a poesia de
Manoel de Barros, porque o poeta inicia a poesia falando da palavra e a palavra é para
Vigotski (2009) uma categoria de estudo que orienta a compreensdo de que é por meio da
palavra em relagdo com o pensamento que se compdem os siléncios, e se superam as
dicotomias nas argumentacOes utilizadas pelas outras psicologias na explicacdo da relacdo
entre pensamento e palavra. Assim como retrata Manoel de Barros ndo gostar das palavras
fatigadas de informar, Vigotski ndo considerou a palavra como algo utilizado apenas para
informar, mas, como a que materializa 0 pensamento. Nesta secdo nosso foco € compreender
que este tedrico deu respeito as coisas “desimportantes”, como caracteriza o poeta Manoel de
Barros, na constituicdo de uma nova psicologia. Deu mais respeito as coisas que vivem de
barriga no chao tipo dgua pedra sapo, ou seja, considerou a realidade como possibilidade de
estudar o homem concreto, um ser humano que é natural, social e historico.

O Vigotski (1988, 1996, 2009) que abordamos nesta se¢do com sua teoria sobre o
desenvolvimento do psiquismo humano é um tedrico marxista que se fundamentou no MHD
para estudar o ser humano nos contextos sociais e historicos. Nesta perspectiva, destacamos
alguns apontamentos sobre a Psicologia Sécio-Histdrica, para, em seguida, tratarmos das
categorias a ser utilizadas na analise dos dados desta pesquisa. Como enfatiza Tuleski (2008,
p.67), uma estudiosa da obra de Vigotski e das apropriacOes feitas por pesquisadores acerca
das construgdes tedricas desse autor no cenario nacional: “O pesquisador vai a obra de
Vigotski para retirar o que julga importante para atualidade de acordo com sua especialidade,
sua visdo de homem e natureza”. E 0 mesmo movimento neste apanhado analitico que

buscamos fazer.
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Recorremos também a Duarte (2011) para entender que é preciso estudar Vigotski e
seus integrantes, objetivando constituir espacos de producdo e analise dos conhecimentos

produzidos, na busca de uma compreensao critica da realidade. Isso porque:

Estudar Vigotski e demais integrantes dessa escola da psicologia soviética sé
tem sentido atualmente, para aqueles que ndo pretendam fortalecer o
universo ideolégico neoliberal e pds-moderno. Se esse estudo fizer com que
nos, educadores, professores de todos os niveis da educagdo escolar, nos
tornemos mais criticos em relacdo as formas de alienagdo as quais estamos
submetidos como individuos que vivem e trabalham no interior das relagdes
capitalistas e as quais também estdo submetidos nossos alunos. (DUARTE,
2011, p. 344).

Partilhando esta compreensdo de Duarte (2011), objetivamos produzir espacos de
analise dos conhecimentos apropriados sobre crianca e sobre a atividade de ensino
aprendizagem da professora da Educacdo Infantil. E por isso que precisamos apresentar a
PSH como nossa opcao tedrica. Que caminhos foram seguidos? E em que contexto Vigotski e
seus colaboradores criaram uma nova psicologia que considerava no estudo do psiquismo
humano o social e o histérico? A PSH é construida tendo o Materialismo Historico Dialético
como método e epistemologia. Abordamos na segunda parte desta se¢do algumas categorias
gue compdem esta teoria, como: historicidade, mediacdo, pensamento e palavra e significados
e sentidos. Finalizando a secdo, abordamos a categoria atividade a partir dos estudos de
Leontiev (1978, 1988) porque o foco da nossa pesquisa € a atividade de ensino aprendizagem
da professora de Educacéo Infantil. Iniciamos com a discusséo sobre a PSH e seu contexto de

criacéo.

3.1 A Psicologia Sécio-Historica a partir das producdes de VigotskKi

A psicologia soviética viveu seu periodo de transformacgdes nas décadas de 1920 e
1930 com os tedricos Vigotski (2009), Leontiev (1978, 1988) e Luria (1988). Periodo de crise
na Psicologia e de intensas transformacdes politicas e sociais na Russia. Suas pesquisas e seus
escritos baseados numa perspectiva de mudanca das condigdes sociais tiveram como
fundamento as ideias de Marx (1999).

Vigotski (2009, p. 22) assim definia o periodo de intensas transformacdes da
psicologia soviética:

A crise na psicologia é, acima de tudo, uma crise dos fundamentos
metodoldgicos da ciéncia. As raizes dessa crise remontam & propria historia
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da psicologia. Sua esséncia reside na luta entre as tendéncias materialistas,
idealistas, que se chocaram nesse campo do conhecimento com a agudeza e
uma intensidade tdo grandes que dificilmente se verificariam em qualquer
outra ciéncia da atualidade.

O periodo de producédo da teoria vigotskiana foi um periodo breve e frenético, por
estar em pleno periodo da Revolucdo Russa. Producdes de outros pensadores europeus
serviram de fundamento para sua pesquisa sobre o processo de desenvolvimento do psiquismo
humano, como Marx, Hegel, Espinosa, Janet, dentre outros.

Como resultado dos conflitos ocorridos nos fundamentos das ciéncias e da
Psicologia, baseadas na prépria crise que a sociedade russa enfrentava, surge o que
poderiamos chamar de muitas psicologias, as quais no decorrer desta secdo iremos fazer
referéncia. O que levou Vigotski e seus colaboradores a criar sua propria teoria, a Psicologia
Socio-Histdrica? A pretensdo de Vigotski era estudar o psiquismo humano, tendo como
referéncia o homem concreto, buscando superar a dicotomia corpo/mente propria dos
fundamentos dos pesquisadores da época.

Para Vigotski (2009), havia muitos conhecimentos produzidos em dominios
relativamente distantes entre si, tornando necessario estabelecer a relacdo entre estes dominios
e entre cada um deles e a totalidade do saber cientifico. E isso que buscou produzir com a
PSH.

Para configurar essa producdo mencionamos Prestes (2012), que desenvolveu em sua
tese de doutorado um estudo sobre as tradugdes das obras de Vigotski e as omissdes e opcdes
feitas em muitas delas, comprometendo e/ou distorcendo o entendimento das bases de seu
estudo acerca do psiquismo humano. A autora, ao analisar as producdes de Vigotski, afirma
que a nova psicologia soviética, entdo em constituicdo, deveria ser materialista, objetiva,
dialética e biossocial. Aspecto por vezes omitido e/ou distorcido em algumas traducdes.

Nos argumentos utilizados por Vigotski (2009), quando fazia estudos e criticas sobre
as construcdes até entdo realizadas acerca do homem e de sua mente, sempre era ressaltado
que ndo estava desprezando a “velha psicologia”. Mas, apoiando-se naquilo que ela tinha
produzido e que era cientificamente importante, porém, avancando, porque o ser humano é
um ser historico e social que esta continuamente gerando novas necessidades, transformando-
se e sendo transformado pela realidade que criou. Enquanto a “velha psicologia” era idealista,
para este tedrico a psicologia era materialista e deveria ocupar-se de coisas da natureza
completamente distintas daquelas de que se ocupavam as ciéncias naturais.

Vigotski (2009), em sua curta e intensa produgdo, passou por varios momentos,
definindo argumentos, explica¢fes para a psicologia. Seu desejo era a constituicdo de uma
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psicologia marxista, que avancasse nas explicacfes da aprendizagem e desenvolvimento
humano, ou seja, sobre 0 modo como se originam e se desenvolvem os processos mentais.

Seus estudos estdo pautados num resgate daquilo que ja havia sido produzido, com
suas bases epistemoldgicas e metodoldgicas, para explicar o desenvolvimento do psiquismo
humano. Dedicou-se a analisar o percurso dos estudos psicolégicos de forma sistemética e
historica. Teve especial interesse pela teoria evolucionista de Darwin, e assim caracterizava
dois periodos na filogenia humana. Primeiro, o processo de hominizacdo, e segundo, 0
processo de humanizacdo, configurando-se na evolucdo da espécie homo sapiens e na
producdo do homem cultural.

Para a Psicologia Sécio-Histérica, o ponto de partida € o homem concreto nos seus
aspectos social, histdrico e cultural. O processo evolutivo em que o ser humano foi adquirindo
a consciéncia, por meio do trabalho, é o caminho trilhado por essa teoria no estudo do
psiquismo humano. E explica que a capacidade de criagédo e transformagdo que o ser humano
possui, foi possibilitando & consciéncia atingir niveis cada vez mais elevado e
consequentemente, maior capacidade de transformacdo da realidade e de si mesmo. Este
processo possibilita ao ser humano estar sempre criando novas realidades por meio das
necessidades que se apresentam a ele.

As producoes de Vigotski (1998) sdo muito estudadas por pesquisadores das ciéncias
sociais que buscam compreender os processos pelos quais o psiquismo humano é formado.
Neste percurso € necessario conhecer os elementos centrais da teoria vigotskiana e também
dialogar com alguns teoricos que estudam esta teoria, apropriando-se de sua complexidade e
riqueza.

O contexto sociopolitico vivenciando por Vigotski (1988) mediou seus escritos, pois,
guando produzimos, sempre partimos de um tempo e de um lugar em que estamos inseridos.
Vigotski, segundo estudos desenvolvidos pelo professor e pesquisador Daniels (2011) sobre a
PSH, estava envolvido com o desenvolvimento do sistema estatal para educacdo de criancas
“pedagogicamente negligenciadas”; estava envolvido também no mundo politico que
desenvolvia novas prioridades para o desenvolvimento da sociedade russa. Desta forma, sua
abordagem teria que buscar corresponder as aspiracGes desta nova ordem, aspecto que para
este tedrico representou momento oportuno para promover transformacéo na forma de realizar
estudos sobre o desenvolvimento e aprendizagem do ser humano. Com este proposito
envolveu-se na criagdo de teorias psicoldgicas para o desenvolvimento de novas pedagogias.

Daniels (2011) argumenta que as ideias da teoria vigotskiana sdo capazes de

possibilitar maneiras de pesquisar e de pensar nos objetos de nossa pesquisa. Ou seja, as
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pesquisas que tém o ser humano como foco podem se utilizar dos fundamentos da PSH para
analisar e interpretar dada realidade.

Vigotski (2009) envolveu-se em varias buscas intelectuais, todas visavam a um tnico
objetivo, comprovar a sua tese sobre o psiquismo humano que se desenvolve social e
historicamente. Desta forma, se apropriou da teoria de Darwin sobre a evolugdo humana, de
Marx sobre o trabalho do ser humano numa sociedade de classes. E de todas as teorias
psicoldgicas produzidas, sempre buscando identificar fragilidades e em que estas avangavam.

Assim, no estudo sobre a relagdo pensamento e linguagem, que iremos detalhar no
préximo topico, articula producbes de varios pensadores e suas teorias sobre esta relacao.
Vigotski (2009, p. 111) constata que “a relagdo entre pensamento e linguagem modifica-se no
processo de desenvolvimento tanto o sentido quantitativo quanto qualitativo”. Tanto em
termos da filogénese quanto da ontogénese ocorrem transformacfes nesta relacdo que ora
convergem, ora divergem, ora se cruzam, ora Se nivelam. Partindo destes argumentos,
discorda das concepcdes que defendem pensamento e palavra como distintos, ou pensamento
e palavra como elementos associativos, embora afirme que a relacdo entre pensamento e
palavra como uma relacdo estrutural fosse a que com maior profundidade tenha buscado
libertar pensamento e palavra do associacionismo, representou um atraso por considerar haver
um divércio entre estes dois aspectos.

Desse modo, na perspectiva de avangarmos na compreensdo da teoria de Vigotski,
iremos tratar de algumas categorias, categorias estas que fundamentam a discussdo que
faremos sobre as zonas de sentido produzidas pela professora da Educacdo Infantil acerca da
atividade de ensino aprendizagem na Educagdo Infantil, considerando as atuais exigéncias e
concepcdes que norteiam o atendimento da crianga de 0 a 5 anos.

3.2 As categorias da Psicologia Socio-Historica: historicidade, mediacdo, pensamento e

palavra, significados e sentidos

A partir destas ideias iniciais sobre a Psicologia Socio-Histérica, explicitamos o que
consideramos como categoria. De acordo com Cury (1995, p. 21), “as categorias sdo
conceitos basicos que pretendem refletir os aspectos gerais e essenciais do real”. Por isso, as
categorias dizem respeito a todo movimento na realidade e no pensamento, portanto nédo
podem ser consideradas isoladamente. Para Afanasiev (1968, p. 149), as categorias sdo “o
resultado da atividade préatica e cognoscitiva do homem, sdo fases do conhecimento do mundo

circundante pelo homem”. A presente subsecdo abordard os aspectos centrais das categorias
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historicidade, mediagéo, significados e sentidos e atividade. Iniciamos nossa discussdo com a
categoria historicidade.

A categoria historicidade aparece na obra de Vigotski (1998) tendo a dialética entre
0S processos de objetivacdo e apropriagdo o0 ndcleo desta categoria. Para caracterizar esta
relacdo entre apropriagéo e objetivacdo, recorremos aos estudos de Duarte (2011, p. 138) ao
afirmar: “a historicidade do ser humano, gerada pelo trabalho, diferencia qualitativamente a
realidade social da realidade puramente biologica”. Este argumento estd relacionado com
uma das primeiras teses defendidas por Vigotski, quando da passagem da histéria da natureza
orgénica para a historia social, a realidade humana passa a ser realidade sdcio-histdrica. Ou
seja, no processo de desenvolvimento humano, passamos de uma relagdo natural para uma
relacdo social.

Vigotski (1996, p. 219) explica este processo de desenvolvimento humano ao discutir
a relacdo pensamento e palavra. E afirma “O comportamento natural torna-se comportamento
cultural; técnicas externas e signos culturais aprendidos na vida social tornam-se processos
internos”. Isso acontece porque o ser humano transforma a realidade e a si mesmo, ou seja,
por meio do ato histérico sdo satisfeitas as necessidades humanas numa transformacéo
objetiva e subjetiva.

E, o que € historia? E Historicidade? Japiassu (2006, p. 132- 134) define histéria
como “[...] certa disciplina [...], @ matéria desta disciplina [...]. A hist6ria tem por objeto a
historia”. E o estudo dos fatos, acontecimentos ocorridos e que sdo motivados pela
necessidade de conhecimento do processo de producdo da humanidade. Historicidade diz
respeito ao “carater de tudo aquilo que é reconhecido como tendo realmente acontecido no
passado ou realmente existido” e que foi produzido pelo homem por meio do trabalho para
satisfazer as suas necessidades.

A historicidade, categoria utilizada por Vigotski (1996), nos permite explicar que a
sociedade é produto da dialética passado, presente e futuro, ou seja, esta categoria ndo €
compreendida como mecanismo para explicar o presente conhecendo o passado, mas, uma
forma de apropriacdo da cultura humana e transformacao da cultura e do proprio ser. O poder
transformador do ser humano é que cria a histdria. Sendo o primeiro ato historico, segundo
Duarte (2011), a producéo dos meios de satisfacdo dessas necessidades.

A historia é constituida de relatos, pesquisas e informacGes construidas pelo ser
humano. Recuperar a histéria de um dado objeto nos possibilita a apropriacdo dos
conhecimentos produzidos até entdo, para que, posteriormente, possamos produzir novos

conhecimentos.
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Duarte (2011, p. 144), ao tratar da historicidade do ser humano na perspectiva
marxista e fundamentado nos estudos de Vigotski, esclarece:

Seja na producdo de um conhecimento socialmente novo, seja na
apropriacdo dos conhecimentos j& existentes pelos individuos, a analise
epistemoldgica precisa caracterizar justamente os elementos que configuram
a inevitavel historicidade da relagdo entre sujeito e objeto.

O que compreendemos é que na relagdo objetivacdo e apropriacdo surgem novas
necessidades que impulsionam a atividade do ser humano e desta forma ele produz sua
historia. Porém, esta relacdo s6 se materializa quando é objetivada e apropriada por todos.
N&o haveria desenvolvimento historico se apenas alguns grupos se apropriassem de objetos
que servissem a um grupo fechado.

A transformacdo objetiva requer transformacdo subjetiva. O que acontece hoje é
resultado das condi¢bes determinadas pela atividade de outros seres humanos. Nao tem como
0 ser humano se objetivar sem se apropriar das objetivacdes ja existentes.

Vigotski (2009) seguiu este processo na producdo de sua obra. Recuperar a
historicidade do seu pensamento significa conhecer o processo de constituicdo da Psicologia
Sécio-Histdrica. O movimento do processo de constituicdo desta Psicologia € a historicidade
de seu objeto de estudo, 0 psiquismo humano.

Conhecer as apropriagdes anteriores de Vigotski (2009) para fazermos as nossas
apropriacdes sobre os conhecimentos produzidos por este tedrico significa saber que o autor
se baseou em correntes, teorias e escolas psicoldgicas de seu tempo para contestar ou validar
explicacOes sobre Psicologia, desenvolvimento e aprendizagem do ser humano.

A Psicologia que a teoria vigotskiana deseja produzir. Uma psicologia que considera
as transformacdes sociais e historicas no estudo da atividade humana. Vigotski (2006, p. 486)
afirma [...] “Sua tese de que os significados [...] se transformam durante o processo de
desenvolvimento individual do sujeito”, evidenciando que precisamos nos apropriar da
historicidade do objeto para conseguir fazer uma analise dele, isto é, de dada realidade.

O que torna importante na investigacdo de um objeto de estudo considerar a
categoria historicidade é que esta nos permite compreender os significados e os sentidos
constituidos pela professora de Educacdo Infantil sobre a atividade de ensino aprendizagem. E
assim, conhecer as zonas de sentidos constituidas num movimento social, composto por
contradicGes, porem articulado e ndo neutro, de modo que a historicidade nos dara a
possibilidade de conhecer as condi¢des que foram produzidas pela professora de Educacéo
Infantil ser o que ela é hoje, a partir de todo o processo de constitui¢do desta etapa de ensino.
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O que temos como realidade no atual contexto da Educacdo Infantil € que sua
constituicdo se efetivou por meio de muitas tentativas de estruturacdo desta etapa de ensino. E
uma pesquisa que define suas bases na teoria de Vigotski (1996), necessita investigar e
conhecer 0s processos historicos e sociais de dado objeto de estudo para, de forma profunda e
detalhada, identificar as relagbes constituidas na produgdo da realidade investigada. Nesse
percurso de constituicdo de relagdes, para compreensdo de nosso objeto, é fundamental tratar
dos aspectos centrais da categoria mediacao.

Iniciamos nossa discussdo sobre a categoria mediacdo, expressando as ideias de
Marx e Engels (1999), que afirmaram como primeira necessidade do homem produzir as
condigdes de viver para fazer historia. E esse agir do ser humano é sempre mediado. 1sso
ocorre porque na busca de satisfazer essa necessidade sdo criados instrumentos a ser
utilizados, estes instrumentos geram novas necessidades, 0 que € considerado o primeiro fato
historico. E, consequentemente, a acdo humana é mediada.

Como a base epistemoldgica da PSH é o materialismo histdrico dialético, Vigotski
utilizou a categoria mediacdo como central nos seus estudos, tendo em vista estabelecer 0s
nexos, superando as dicotomias no estudo do psiquismo humano. A a¢do do ser humano é
sempre mediada e nesse processo ocorre o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores. E na relagdo sujeito/objeto, mediada por signos e instrumentos, que estio
presentes significados e sentidos constituidos pelo ser humano.

Como afirma Duarte (2013, p. 34), “A atividade vital humana, sendo originalmente
uma atividade imediatamente coletiva, exige a atividade de comunicacdo, que foi se
objetivando, ao longo da histéria primitiva, em signos e em sistemas de signos, isto é, a
linguagem”.

O tornar-se humano, para Vigotski (1996) e seus colaboradores, acontece por meio
das relacOes estabelecidas entre os individuos. Mas, estas relagdes se firmam na contradic&o,
no conflito, na superacdo, ou seja, € uma relacéo dialética.

A relacdo que o homem estabelece com o0 mundo, isto €, com os outros homens, com
a cultura e consigo mesmo, nao € direta, mas mediada por instrumentos. Para Vigotski (1998),
é assim que as fungdes elementares se transformam em funcdes superiores, iSS0 porque as
funcbes psiquicas evoluem, saem de uma associagdo simples, de uma acéo reflexa, para uma
acao pensada, planejada por conta do desenvolvimento da atengdo, da memoria voluntaria, do
pensamento abstrato.

A mediacdo é categoria central nos estudos de Vigotski (1998), porque é capaz de

dar conta da afirmacdo de que ninguém se forma sem estabelecer relagdes, ndo existe
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mudanca no homem de forma isolada. Todas as relagdes sdo mediadas e a mediagdo é que
possibilita ao ser humano estabelecer os diferentes nexos que constituem um estudo de uma
dada realidade. De acordo com Pino (2005), a mediacdo permite explicar os processos de
internalizacdo e objetivacdo, as relacdes entre pensamento e linguagem ou a interacdo entre
sujeito e objeto do conhecimento. Isso acontece por que a apropriacdo dos conhecimentos
socialmente produzidos ocorre porque nossa relacdo com o mundo é mediada. O processo de
humanizacao ocorre por meio da relacdo com os outros,, nunca é individual, isolada.

Na realizacdo de uma pesquisa utilizar a categoria mediacdo significa buscar as
multiplas determinacBes que constituem dado fendmeno. Compreendemos a importancia
dessa categoria nos estudos de Vigotski (1998) porque, é por meio dela que, é possivel
superar o dualismo entre objetivacao e subjetivacdo, individual e coletivo, bioldgico e meio,
significado e sentido, pensamento e linguagem. No que tange ao nosso objeto de estudo, essa
categoria nos ajuda a explicar que a atividade de ensino aprendizagem da professora da
Educacdo Infantil esta relacionada também a superacdo do dualismo entre cuidar e educar a
crianca.

Nas abordagens que desconsideram esta categoria sempre a analise gira em torno do
aspecto que deva ser considerado superior ao outro. Nos estudos sobre a educacao, sobre a
pratica pedagogica, sobre o processo de significacdo da docéncia ndo devemos nos firmar em
fatores, como: condicdes fisicas, necessidades formativas, remuneracéo, dentre outros. Mas,
na necessidade de encontrar relacdes entre os fatores que compdem dado objeto de estudo que
expliquem porgue a realidade é desta e ndo de outra forma.

Para a PSH a relacdo do homem com o mundo e com 0s outros é mediada, porque,
neste processo, sdo usadas ferramentas materiais e psicoldgicas. Dessa forma, a mediacdo
pode ser caracterizada como intervengdo entre 0 homem e o mundo que origina novos
contextos, novas relacdes e novas necessidades. Esta relacdo produz novas ferramentas e um
novo homem, porque promove transformacdo qualitativa e quantitativa de ambas as partes.
Sobre essa questdo, Daniels (2011, p. 26) afirma:

A propria ideia de mediacdo traz consigo varias implicacfes importantes
relativas ao controle psicolégico. Na medida em que 0 conceito nega a
possibilidade de determinismo total por forcas externas, ele se associa a uma

bagagem intelectual que é potencialmente, altamente carregada, em especial
no contexto politico em que estas ideias foram originalmente divulgadas.

A teoria de Vigotski (1998) insere a mediacdo como processo que possibilita o

desenvolvimento das funcBes psicologicas superiores. Neste processo que envolve sujeito e
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objeto estdo presentes significados e sentidos. O social se torna individual através do processo
de mediacdo e ndo no processo de simples transmissao.

Para Demo (1980), a mediacdo rejeita relacbes que incluem ou excluem de maneira
formal aspectos no estudo de dado objeto. Essa categoria expressa relacBes concretas que
remetem um fendmeno a outro, vinculando de forma mutua e dialética momentos diferentes
de um todo, indicando que a realidade expressa um movimento do préprio real, 0 movimento
das mediacdes.

Como afirmam os estudos de Vigotski (1996), a mediacdo nega a possibilidade de
determinismo total por forcas externas. E 0s meios mediacionais da atividade humana
explicitados por Daniels (2011), que estdo presentes na teoria de Vigotski, sdo: ferramentas
materiais, ferramentas psicoldgicas e outros seres humanos.

Vigotski (2009) baseava todas as suas pesquisas considerando a relacdo bioldgico e
cultural para compreender a origem social das fungdes psiquicas superiores. Para Pino (2005),
a busca de Vigotski sobre esta origem coloca desafios a ciéncia que extrapolam o &mbito de
um unico campo de conhecimento. Estudar o desenvolvimento infantil era fundamental para
sermos capazes de explicar como de um simples ser bioldgico, a crianca se transforma num
ser cultural, sendo que a fala representa importante e decisivo passo nesta transformacao.

Um problema investigado por Vigotski (2009) depois de vérias leituras e analises
criticas, no processo de estudo sobre o psiquismo, foi a relacdo entre pensamento e
linguagem. Sua abordagem sobre este aspecto avangou em relacdo as explica¢fes anteriores
porque a palavra para ele ndo era apenas o resultado de sons emitidos e do amadurecimento
de 6rgédos, mas um produto social, um signo medeia a relacdo do ser humano com o mundo e
transforma este mundo e este ser humano.

Enquanto outras correntes ficavam atreladas a explicacdo das fungdes da consciéncia,
a teoria vigotskiana propde que se fale das atividades, que se correlacionam formando um
sistema funcional e dinamico. Nos estudos sobre pensamento e linguagem, Vigotski (2009)
afirma que a linguagem regula o processo mental e o significado constituido pelo ser humano
é a unidade estrutural especifica que atua como principio organizador do desenvolvimento da
consciéncia.

Com relagéo a origem e evolucdo do pensamento e da linguagem, Vigotski (2009)
demonstra como acontece o processo de internalizacao da fala. Um dos seus argumentos é que
linguagem e pensamento tém origens diferentes e independentes, mas, na sua inser¢do na

cultura, o ser humano internaliza os sistemas simbolicos e, com isso, 0s processos de
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pensamento e de linguagem passam por transformacgdes. A relacdo destes dois processos
ocorre pelo significado da palavra.

Nos estudos de Vigotski (2009) é descrito que existe uma fase pré-intelectual da
linguagem e uma fase pré-linguistica do pensamento. Nestas fases, 0s dois processos evoluem
e se cruzam muitas vezes, até o ponto de surgimento do pensamento verbal e da linguagem
intelectual. Com este argumento é que podemos afirmar a existéncia de pensamento sem
palavra e palavra sem pensamento. Ou seja, podemos falar sem ter consciéncia do que
estamos falando e podemos pensar e ndo conseguir expressar 0 que pensamos.

Para esse autor, a linguagem representa uma producao da humanidade e no processo
de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, a linguagem constitui um marco nesse
processo de desenvolvimento das funcbes psicologicas superiores. Conforme afirma Vigotski
(2009, p. 400):

No processo de desenvolvimento histérico da lingua, modificam-se a
estrutura semantica dos significados das palavras e a natureza psicoldgica
desses significados, a ignorar que o pensamento linguistico passa das formas
inferiores e primitivas de generalizagdo a formas superiores e mais
complexas, que encontram expressdo nos conceitos abstratos, e, finalmente,
gue no curso do desenvolvimento histérico modificam-se tanto o contetdo
concreto da palavra quanto o préprio cardter da representacdo e da
generalizacdo da realidade na palavra.

Com esta explicacdo sobre o desenvolvimento histérico da lingua, o autor deixa claro
que no processo evolutivo o significado da palavra atua como unidade entre pensamento e
linguagem. Afirma que a palavra ndo representa o pensamento, mas é na palavra que ele se
materializa. O psiquismo humano ¢é tdo fluido e complexo que nédo é possivel expressar todo
N0SsO pensamento por meio da palavra.

Nessa perspectiva, ressalta que chegou a argumentos como este considerando as
construgdes teoricas de Piaget sobre a fala egocéntrica. Mas, diferentemente de Piaget, que
defendia o desaparecimento da fala egocéntrica, Vigotski (2009) comprova que ela apenas se
transforma no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

O ponto obscuro tanto para a velha psicologia quanto para a nova psicologia era a
tese defendida pelos tedricos de que o desenvolvimento do significado da palavra termina
guando este surge. A descoberta de Vigotski é que os significados das palavras se
desenvolvem, ou seja, ha um movimento que leva a transformacdes nos significados, este € o
momento de superacao na teoria vigotskiana, para quem o principio € estrutural e sistémico. A

partir deste momento, em que é comprovado que os significados se desenvolvem, Vigotski
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(2009) pode comprovar que a relacdo é entre pensamento e palavra e que esta relacdo se
modifica, ou seja, é caracterizada por um movimento.

Sua tese € que os significados se desenvolvem e a unidade entre pensamento e
palavra se encontra no significado. O meétodo de investigacdo utilizado por este tedrico foi o
genético-causal. Segundo Vigotski (2009), era preciso desmembrar 0 objeto investigado nédo
em elementos, mas em unidades para encontrar as propriedades inerentes a totalidade. O
significado foi encontrado como esta unidade. A partir desta constatacdo apresentamos a
categoria significado e sentido.

O processo de significacdo é formado pelos significados e pelos sentidos. Como
ocorre esse processo? Partindo da constatacdo de que o significado da palavra € fluido,
modifica-se no decorrer do desenvolvimento infantil, Vigotski (2009) ressalta que a relacéo
entre pensamento e palavra € um movimento do pensamento a palavra e da palavra ao
pensamento.

Segundo Vigotski (2009), no campo psicoldgico o significado é uma generalizago,
um conceito e no campo semantico refere-se as relacdes que a palavra pode representar. Mas,
o significado ndo é o unico componente da palavra, ha também o sentido.

Como generalizagdo, o significado é uma producdo cultural, neste processo de
generalizacdo a crianca comeca a conhecer 0s nomes dos objetos, a diferencia-los pelo nome,
0 que caracteriza a compreensdo dela acerca da relagdo entre palavra e seu significado.

Enquanto o significado reflete uma coletividade, o sentido reflete uma singularidade
do sujeito. Os sentidos estdo relacionados a questfes afetivas, subjetivas e os significados a
questdes objetivas, das apropriacOes feitas pela crianca sobre o0s objetos e seres que a rodeiam,
apropriacOes estas que se constituem em generalizagdes, isto porque a palavra em si é uma
generalizagdo, como evidencia Vigotski.

Os sentidos sdo formados pelos fatos psicoldgicos vividos pelos sujeitos de forma
muito singular. Daniels (2011, p. 46) complementa as argumentacdes de Vigotski sobre as
relagdes entre significados e sentidos, ao esclarecer que: “O social se torna individual ndo
através de um processo de simples transmissdo. Individuos constroem seu proprio sentido a
partir de significados socialmente constituidos”. O social para Vigotski (1998) vai além das
relagOes estabelecidas em pequenos grupos, posto que o social esta em nos, mesmo quando
estamos sés, refere-se as relagdes mais amplas na sociedade. O social ndo é circunstancial, o
social séo as producdes humanas que expressam a realidade e a transformam.

Na discusséo realizada sobre o social e o cultural, Pino (2005) esclarece que aquilo

gue o homem sabe e pode dizer sobre o que sabe é cultural, para teoria vigotskiana, e 0
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momento em que a crianga tem acesso ao universo das significagdes humanas, isso representa
seu nascimento cultural. O processo acontece quando os atos naturais da crianga Sao
significados pelo adulto e esta significacdo é apropriada por ela. Neste percurso, sua forma de
comunicacdo é ampliada e sua relacdo com o mundo do adulto é fortalecida.

Para Vigotski (1998, p. 33), “assim que a fala e o uso de signos sdo incorporados a
qualquer acdo, esta se transforma e se organiza ao longo de linhas inteiramente novas”. A fala
¢ tdo importante para o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores da crianga que
no inicio desse processo de desenvolvimento, fala e acdo infantil sdo partes de uma mesma
funcdo psicoldgica complexa que atende ao propoésito de resolver um problema.

A mudanca nesse processo de desenvolvimento da fala ocorre quando esta é
socializada e internalizada. A partir desse ponto, a crianca deixa de recorrer ao adulto e passa
a apelar a si mesma. A linguagem adquire funcéo intrapessoal, sendo interpessoal pelo uso
que a crianca faz para se comunicar. A palavra utilizada pela crianca é uma generalizacéo,
porque consiste em um significado compartilhado socialmente.

A compreensao gque temos da realidade tem um significado, a tudo que entendemos,
atribuimos significado. Para Vigotski (1996, p. 187), o produto do significado é o sentido. “A
atividade formativa do sentido conduz a determinada estrutura semantica da propria
consciéncia”. Na a¢do para com o mundo externo, ¢ o sentido que da estrutura a consciéncia,
para este autor, a consciéncia esta estruturada como sistema.

O tecido da consciéncia estd estruturado pelos significados. A palavra busca
materializar 0 pensamento porque o absorve, o incorpora de todo o contexto, para entdo
significa-lo. O sentido, por seu carater mais abrangente, pode ser separado da palavra e pode
ser, com facilidade, fixado em outra palavra. Uma mesma palavra pode ter um sentido para
um individuo e outro sentido para outro individuo. Por isso, Vigotski (2009, p.486) afirma
gue ndo conseguimos apreender todos os sentidos constituidos por uma pessoa, SOMOS
capazes apenas de apreender zonas de sentido. Isso por que “a palavra esta para a consciéncia
como o pequeno mundo esta para o grande mundo, como a célula viva esta para o organismo,
COmo o atomo para o cosmo. Ela € o pequeno mundo da consciéncia”.

Estudos empreendidos por Vigotski (2009), fundamentados na tese de que o
psiquismo humano se transforma por meio da relacéo dialética do homem com o mundo real,
formam a base das investigacdes de Leontiev (1978) que, considerando a crise metodoldgica

vivida pela psicologia, busca uma teoria geral do desenvolvimento psiquico. Nesse percurso
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estuda durante a guerra ocorrida na RUssia®, o reestabelecimento das funces motrizes, depois
retorna aos estudos sobre os problemas da psicologia da crianca e da psicologia geral.

Nossa pretensdo, portanto, é mostrar que as relagdes pensamento e linguagem e
significados e sentidos estdo articuladas na constituicdo do psiquismo humano, sendo para
Vigotski (1996) social e historico. Compreendendo as relagBes presentes nestas categorias,
nos estudos sobre a dimenséo subjetiva do ser humano, iremos discutir sobre a categoria

atividade a partir das construcdes de Leontiev (1978, 1988).

3.3 A categoria atividade em Leontiev

A Psicologia Sdcio-Historica representa uma perspectiva de estudo do psiquismo
humano que se apresenta contra as concep¢des de homem idealista e mecanicista
biologizantes. Leontiev (1978) considera que o estudo do homem, na sua singularidade, ndo
deve ocorrer de forma isolada, desconsiderando as condic¢des objetivas em que o ser humano
se encontra. Como defendida em Vigotski (2009), sua base é o0 estudo do ser humano em sua
totalidade. Isso por que todas as func¢des psiquicas tem um suporte bioldgico e tem sua origem
NOS Processos sociais.

Para esse autor, a consciéncia ndo deve ser estudada como um campo sobre o qual se
projetam imagens e conceitos, mas como um movimento interno particular engendrado pelo
movimento da atividade do ser humano. E desta forma que postula a necessidade de
compreensdo da atividade humana, a partir dos seus motivos e das condi¢cdes materiais que se
apresentam. Sua tese consiste em estudar o psiquismo humano oriundo das formas de agir do
ser humano no mundo pelo trabalho.

Leontiev (1978) fundamenta-se nos estudos de Engels, e explicita que o trabalho
criou a consciéncia do homem, sendo a sua mao o principal érgdo da atividade humana. O
trabalho s aparece quando surge a necessidade de vida em grupo. Neste percurso, 0 uso de
instrumentos pelo homem promove o desenvolvimento da funcdo social e gera outras
necessidades. Com o nascimento da linguagem, € possivel ao homem transmitir seu
pensamento, definido por Leontiev (1978, p. 90), como “[...] o processo de reflexo consciente

da realidade, nas suas propriedades, ligacbes e relagbes objetivas, incluindo os mesmos

* A Primeira Guerra Mundial com participacdo da RUssia durante o governo de Nicolau Il s6 agravou
o0s problemas que acometiam os trabalhadores. Em 1917 com as reivindica¢@es por melhores salarios
e condicdes de trabalho culmina com a queda de Nicolau Il, assume um governo provisorio que nao
altera a situacdo do pais. Entdo, em 1918, Lé&nin assume o governo, retira o pais da guerra e implanta
o0 socialismo. Ver: http://www.suapesquisa.com/russa.
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objetos inacessiveis, a percep¢do sensivel imediata”. A linguagem, além de meio de
comunicacdo, é a forma da consciéncia e do pensamento do ser humano.

Partindo destes argumentos, 0 autor evidencia que a atividade é a unidade de analise
do desenvolvimento do psiquismo humano. A atividade é formada por necessidades que
geram motivos, guiada por um objetivo. O ser humano, partindo dessa necessidade, age sobre
um objeto, essa acdo ocorre por meio de operacGes. Mas, no processo da atividade séo
geradas outras necessidades. Porém, estas o mobilizam a agir somente quando surge 0 motivo
que é guiado por um objetivo, porque a atividade do homem ¢ orientada para um fim, um
resultado.

Para o individuo agir no mundo, é preciso considerar as condi¢cbes materiais, estas
condicdes sdo determinantes na forma e no resultado alcancado. Leontiev (1978) esclarece
que a primeira condicdo de dada atividade € uma necessidade. As necessidades se convertem
em motivos, e esses motivos sdo compreendidos a partir dos sentidos que constituimos. Os
motivos estdo sempre relacionados a producdo de novos sentidos pelo ser humano. Quando €
criada a condicdo interna para que ocorra a atividade, que é a necessidade, 0 motivo que esta
ligado ao objeto da atividade mobiliza o ser humano a agir por meio de operacdes. Na figura

01 esquematizamos nossa compreensao da estrutura da atividade segundo Leontiev (1978).

Quadro 01 - Estrutura da teoria da atividade de Leontiev

Atividade (necessidades, motivos) |:> acoes |:> operacoes

a
- L

»
»

Fonte: producédo da autora

Explicando o quadro acima, para Leontiev (1978), é o motivo que mobiliza o sujeito
a agir. Ndo agimos apenas baseado na nossa necessidade, mas temos um objetivo, queremos
atingir um determinado fim. O que estamos realizando precisa ter um sentido pessoal, e
guando o motivo coincide com o objeto temos uma atividade. Se ndo houver coincidéncia
entre motivo e objeto 0 que o ser humano realiza sdo apenas agdes. A atividade para este
tedrico € um conjunto de a¢des direcionadas a um objetivo.

A pesquisa desenvolvida por Asbahr (2005) em nivel de mestrado, discute a
atividade docente recorrendo a discussdo que Leontiev (1978) faz sobre a atividade como
categoria central. A autora esclarece que a natureza objetal da atividade ndo se relaciona
apenas aos processos cognoscitivos, mas contempla a esfera das necessidades e a esfera das

emoc0Oes. Para a Psicologia Socio-Historica, a necessidade € o que determina e regula a
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atividade concreta do ser humano. Uma necessidade proveniente ou ndo da nossa condigédo
existencial, ndo provoca nenhuma atividade de modo definido. Somente quando um objeto
corresponde a necessidade, quando motivo e objeto coincidem, esta pode orientar e regular a

atividade. Leontiev (1978, p. 107-108), nesse sentido afirma:

A primeira condicdo de toda a actividade é uma necessidade. Todavia, em si,
a necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de uma actividade,
pois é apenas no objecto da actividade que ela encontra sua determinacéo:
deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade
encontra a sua determinagdo no objecto (se “objectiva” nele), o dito objecto
torna-se motivo da actividade, aquilo que o estimula.

Na producdo de sua teoria sobre atividade, Leontiev (1988) classifica 0s motivos em
compreensiveis e eficazes. Mas 0 que sdo motivos realmente eficazes e motivos realmente
compreensiveis? Para que estes motivos se constituam em eficazes ou compreensiveis, as
condicdes objetivas sdo importantes. Por exemplo: quando o professor busca formacédo para
ser considerado habilitado para exercer a docéncia, ele tem consciéncia da necessidade de ter
formagé&o para ser professor, mas ele faz apenas para ter a titulacéo e assim ter um aumento na
sua remunerac¢do (motivo compreensivel). O que torna este exemplo apenas realizacdo de uma
acao e nao uma atividade é a falta de coincidéncia entre motivo e objeto. Mas, contrariamente,
se buscasse a formacdo por saber que precisa ter formacdo para exercer com qualidade o ato
de ensinar, de formar outros seres humanos (motivo eficaz) estaria em atividade. Neste
momento motivo e objeto coincidem.

Como pontuamos, 0s motivos compreensiveis podem gerar motivos eficazes. No
primeiro exemplo utilizado, se o professor, no seu percurso de formacéo, passa a considerar
que esta ali ndo simplesmente pelo titulo, mas porque esta construindo conhecimento e estes
estdo mediando um trabalho consciente em sala de aula, compreende que suas criangas estdo
se desenvolvendo e aprendendo melhor, ele pode passar a ser motivado a buscar formagao
para exercer com qualidade a docéncia. O motivo compreensivel neste momento passou a ser
realmente eficaz.

Os sentidos, como soma dos fatos psicologicos vividos pelo sujeito, sdo constituidos
pelo ser humano na sua relagdo com o mundo, isto &, com 0s outros homens, com suas
condicBes sociais, culturais e historicas. As pesquisas em educagdo que se fundamentam na
Psicologia Socio-Historica tém feito uso da categoria atividade, para estudar o trabalho do
professor. Como afirma o referido autor, motivo e objeto de uma acgéo representam as ligagdes

e relagOes objetivas sociais.
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Para estudar os significados e sentidos sobre a atividade de ensino aprendizagem da
professora da Educacgdo Infantil, é necessario considerar, como defende Leontiev (1978), que
0 objeto do pensamento ndo pode ser estudado, compreendido, fora do objeto da atividade
pratica. A atividade da professora e as atividades formativas séo institucionalizadas e somente
uma andlise que considere as mediacOGes sujeito/objeto pode revelar as contradi¢des, as
mudangas e as necessidades presentes neste contexto.

Em seu processo formativo, a professora de Educacdo Infantil transita em diferentes
momentos de vida e de percurso profissional, o que podera acarretar em mudanca do tipo de
atividade principal. Para Leontiev (1978), isso acontece quando um novo motivo, surgido de
uma necessidade especial, que era uma acgdo, pode se transformar em atividade. A atividade é
um processo como um todo, para realiza-la sdo necessarias aces que, sob certas condicdes,
geram outras necessidades fazendo surgir um novo motivo.

A atividade da professora deve ser adequada a fins que objetivam o desenvolvimento
e a aprendizagem da crianca. Mas, para que este objetivo seja atingido, as condi¢des dadas
sdo determinantes. Precisa transformar suas necessidades de ensinar em motivos para
propiciar a apropriacdo do conhecimento pela crianca.

Com base na teoria de Leontiev (1988), entendemos que os motivos se modificam no
decorrer da atividade. Quando esse aspecto ndo é considerado, pode ser compreendido como
“desmotivacao™ tanto de professores, quanto das criancas. E a primeira condicao da atividade
é a motivacdo, que deve aparecer na consciéncia como imagem interior e visando a um fim.

Para Leontiev (1988), a atividade designa 0s processos psicoldgicos representativos
aquilo a que o processo se dirige, sempre coincidindo com o objetivo que estimula o ser
humano a realizar sua atividade, ou seja, 0 motivo.

O entendimento é de que estudar a atividade de ensino aprendizagem da professora
da Educacdo Infantil possibilita conhecer suas necessidades formativas, pois consideramos
que no desenvolvimento de sua atividade de ensinar, a professora pode criar novos motivos
para essa atividade. Como detalha Vigotski (1988, p. 82), “[...] velhos motivos perdem sua
forca estimuladora, e nascem 0s novos, conduzindo a uma reinterpretacdo de suas acOes
anteriores”. A perspectiva é que a formacdo de professores deve trilhar por este caminho,

conhecer os professores e os motivos de sua atividade. Esse conhecimento em concatenagao

* Consideramos nessa teoria que 0 ser humano esta sempre motivado, o que acontece ao utilizarmos a
palavra desmotivacdo é que num dado momento quando propomos a realizacdo de uma dada
atividade a alguém, este esteja motivado naquele momento para realizacdo de outra atividade, que
ndo € a que propomos.
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com 0s processos formativos podem criar condi¢des para uma transformacéo da atividade de
ensino aprendizagem. Desta forma, podemos pensar em mudancas de agdes, operacdes até
chegarmos a mudancas de atividade. A afirmativa se fundamenta nas condicdes objetivas da
atividade de ensino aprendizagem exercidas pela professora de Educacédo Infantil que precisa
se transformar. Na préxima secéo apresentaremos os caminhos trilhados no desenvolvimento
da pesquisa para compreender os significados e os sentidos constituidos por professora da

Educacao Infantil e as relagdes com o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas.
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4 OS CAMINHOS DA PESQUISA: TRILHAS METODOLOGICAS

Com a chave na mao
quer abrir a porta,
nao existe porta;
guer morrer no mar,
mas 0 mar secou;
quer ir para Minas,
Minas ndo ha mais.
José, e agora?

Carlos Drummond de Andrade

E agora José? E hora de, com a chave na mao, abrir a porta e apresentar os caminhos
da pesquisa, os desafios superados para produzir os dados que permitiram compreender a
atividade de ensino aprendizagem da professora de Educacgéo Infantil. E ndo existe porta, 0
mar secou e a pesquisadora precisa produzir a porta, encher o mar e produzir seu caminho de
pesquisa.

O trabalho de realizar pesquisa é sempre composto de idas e vindas, de buscas,
reflexGes, davidas e o desejo de compreender a realidade investigada indo além do que ela se
apresenta. Neste percurso, a definicdo da metodologia a seguir é um passo importante e
demarca a abordagem e a metodologia da pesquisa. Esta secdo trata da metodologia da
pesquisa que tem como objetivo geral: compreender os significados e os sentidos constituidos
por uma professora da Educagdo Infantil acerca da atividade de ensino aprendizagem e as
relagfes com o desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

A opcdo de abordagem é a qualitativa pelas possibilidades que apresenta na
apreensdo dos significados e sentidos constituidos pela professora sobre sua atividade de
ensino aprendizagem. Fizemos uso da entrevista narrativa como instrumento e técnica de
producéo dos dados. E para anélise e interpretacdo dos fatos e acontecimentos narrados pela
professora fizemos uso da proposta dos Nucleos de Significacao.

Desse modo, apresentamos o0 percurso metodolégico com suas respectivas
caracteristicas, importancia e vantagens para nossa pesquisa. No primeiro momento
abordamos a pesquisa qualitativa, que orienta a producdo de conhecimento. Em seguida
discutimos a narrativa como possibilidade de investigacdo que permite ao narrador e ouvinte
constituirem processos de autorreflexdo e autoformacao reveladores de sentimentos, desejos e
compreensdes sobre si e sobre os outros. Nesta secdo, tratamos também da entrevista

narrativa, nosso instrumento de producdo dos dados e caracterizamos o espaco e perfil da
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colaboradora da pesquisa. Por fim, abordamos o procedimento de andlise e interpretacdo de
dados, os Nucleos de Significagao.

4.1 A abordagem qualitativa na produc¢édo de conhecimento

E muito presente nas pesquisas atuais o uso de uma abordagem qualitativa. Mas, para
Rey (2005), autor que cria uma proposta epistemoldgica denominada Epistemologia
Qualitativa, definir o que significa pesquisa qualitativa é dificil. Para caracterizar esta
dificuldade, afirma que precisamos fazer uma revisdo epistemoldgica para ndo manter uma
posicdo instrumentalista na pesquisa qualitativa; ndo cair no metodologismo selecionando
instrumentos e assim acreditando que estes garantirdo a pesquisa um carater cientifico.

Consideramos inicialmente a proposta de Rey (2005), ndo para seguir seus passos,
mas porque partimos também da necessidade de produzir conhecimento em pesquisa
qualitativa, e assim criar espacgos de inteligibilidade. Estes espacos sdo zonas de sentido que
se constituem na pesquisa, e ndo se esgotam porque sempre se abrem a possibilidade de seguir
aprofundando um campo de producéo tedrica.

Esse autor enfatiza que o conhecimento legitima-se na sua continuidade e na
capacidade de gerar novas zonas de inteligibilidade sobre aquilo que esta sendo estudado,
articulando estas zonas em modelos Uteis para producdo de novos conhecimentos. O
pesquisador deve considerar que suas construgdes atuais nao serdo as mais adequadas, mas
suas construcbes permitirdo novas construcdes e novas articulagcbes e assim avancar na
criacdo de novas zonas de sentido.

A abordagem de investigacdo desta dissertacdo é qualitativa porque busca encontrar
as relacOes presentes na constituicdo dos significados e sentidos da atividade de ensino
aprendizagem da professora da Educacgéo Infantil com o desenvolvimento e aprendizagem da
crianga. A escolha da abordagem qualitativa caracteriza-se pela analise critica das narrativas
da professora na intengdo de identificar suas vivéncias e assim conhecer 0 processo de
constituicdo dos significados e sentidos construidos sobre sua atividade.

Das vivéncias da professora da Educacdo Infantil, buscamos compreender como
ocorreu 0 processo de exteriorizagdo e interiorizacdo dos significados e sentidos da atividade
de ensino realizada com as criangas. Conforme Bogdan e Biklen (1994), uma pesquisa com
abordagem qualitativa exige um olhar do pesquisador com a ideia de que nada € trivial, tudo
pode ser uma pista que nos permitira compreender nosso objeto de estudo. Para Minayo

(1994, p. 21-22), isso € possivel porque:



66

a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
aprofundado das relagdes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Entendemos, pois, que esta caracteristica da pesquisa qualitativa atendeu ao
proposito dessa pesquisa. E para a producéo dos dados, a opcao foi pela entrevista narrativa.
O que é uma narrativa? Como realizar uma entrevista narrativa? E o que apresentamos no

préximo topico.
4.2 As narrativas e a entrevista narrativa na producéo de dados

As narrativas permitem ao pesquisador acompanhar a trajetoria de vida do
pesquisado, de forma que se torna um terreno fértil para analisar e interpretar o objeto de
estudo. As narrativas como metodologia de pesquisa criaram um contexto favoravel de escuta
das situacdes vividas na docéncia da Educacao Infantil da nossa colaboradora capaz de revelar
angustias, desejos, sentimentos, fragilidades. Josso (2004) ressalta que as narrativas Sao
processos de autorreflexdo, devendo ser compreendidas como tomada de consciéncia por
revelarem sentimentos e valores, aspectos da subjetividade da professora.

Ao optarmos pela narrativa como metodologia de pesquisa, consideramos a producao
de um contexto favoravel para sua realizacdo o trabalho com as memorias da professora.
Caracterizamos como um trabalho com a memdria, porque os fatos relatados sdo do passado
da professora e ela teve que os acionar para poder socializa-los para a pesquisadora. Guedes-
Pinto (2008, p. 22) define a memdria como componente essencial das narrativas, porque
“narrar exige uma esfor¢o de elaboracdo para tornar concreto, através da historia que se tece,
as diversas experiéncias vividas por cada sujeito”.

As narrativas s@o compreendidas nesta pesquisa, como possiveis versoes da realidade
e ndo verdades estaticas, Unicas. E desta perspectiva que as utilizamos, porque trabalhamos
com a Psicologia Socio-Histdérica que compreende a realidade em movimento e estuda o
homem concreto, com as contradi¢des e possibilidades de transformacoes.

Com base na Psicologia Socio-Histdrica, utilizamos algumas categorias na anélise e
interpretacdo das narrativas, que sdo: atividade, historicidade, mediacdo, pensamento e
linguagem, significados e sentidos. Mas, como justificamos o uso destas categorias na

presente pesquisa?
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Para responder a este questionamento utilizamos as narrativas e os fundamentamos
na Psicologia Socio-Historica. Esta teoria tem como ponto de partida 0 homem concreto nos
seus aspectos social, histdrico e cultural. No caso, a professora de Educacdo Infantil € uma
profissional que por meio de sua atividade garante a realizacdo de suas necessidades que se
convertem em motivos de seu agir.

Para Jovchelovitch e Bauer (2010), quando narram sobre as pessoas lembram suas
experiéncias, o que aconteceu e, rememorando fatos vividos encontram possiveis explicacdes
para 0s mesmos. O que confirma o aspecto formativo presente nas narrativas. Para realizar
uma narrativa podemos utilizar varios dispositivos, o escolhido por nds foi a entrevista
narrativa.

Ao narrar, as memdarias sdo relatadas expressando a singularidade de cada sujeito que
¢ construida de forma social, no encontro com varios outros que nos constitui. Quando
expressamos nossas lembrancas por meio das narrativas, Guedes-Pinto (2008) enfatiza que as
memorias deixam de ser pessoais e passam a se incorporar a historia.

A riqueza das narrativas e o fato de a considerarmos de formacao é por ser capaz de
nos fazer pensar pratica e teoria a0 mesmo tempo. O uso das narrativas possibilita as
pesquisas em educacdo contribui¢cbes que se direcionam aos dois lados do processo. Para
Jovchelovitch e Bauer (2010), tanto quem narra como quem faz uso das narrativas reflete
sobre acontecimentos de sua vida pessoal e profissional, contribuindo para o processo de
conscientizacdo de si e para si. E neste processo que temos maior consciéncia de quem somos
e como nos constituimos nesta pessoa de hoje.

No percurso de producdo das narrativas relacfes sdo estabelecidas entre pesquisador
e pesquisado. Considerando estas relacfes, fazemos referéncia as afirmacdes de Benjamin
(1994) sobre o narrador como um ser de conhecimentos, portanto, representativo no processo
de pesquisa. Quem narra é o protagonista de uma histéria, que precisamos nos apropriar,
demandando respeito e escuta atenta dos fatos relatados.

Como o proprio Benjamin (1994) esclarece, historicamente n6s fomos perdendo a
capacidade de narrar fatos vividos, porque as experiéncias passaram a ser socializadas de
forma escrita, utilizando diversos meios e estruturas. E, apesar do narrador falar de sua vida,
de suas experiéncias e vivéncias, ele pode sentir dificuldades em relatar e deixar grandes
lacunas. Precisamos ficar atentos a estes pontos para sermos capazes de fazer retomadas que
facam emergir as memorias de quem narra e, assim, as lacunas sejam preenchidas.
Jovchelovitch e Bauer (2010, p. 92) afirmam que para compreender as narrativas é preciso

conhecer seu enredo.
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E o enredo que da coeréncia e sentido & narrativa, bem como fornece o
contexto em que nds entendemos cada um dos acontecimentos, atores,
descricOes, objetivos, moralidade e relagcbes que geralmente constituem a
histéria. Os enredos operam através de fungdes especificas, que servem para
estruturar e configurar varios acontecimentos em uma narrativa.

A entrevista narrativa como instrumento e técnica de pesquisa tem etapas a ser
sequidas. Para realiza-la € importante conhecer bem sua forma de estruturacdo, sobretudo por
que nas ideias de Bertaux (2010) as pessoas tém seus compromissos, seus horarios, seu ritmo
de vida, e o pesquisador ndo pode ignora-los, mas deixar que a colaboradora veja o dia e 0
horario que melhor se adéqua, ou seja, sua melhor disponibilidade.

Para a realizacdo da entrevista narrativa, precisamos provocar nossa colaboradora.
Ser capaz de fazer esta provocacédo requer o conhecimento do campo, ou seja, ter informagdes
sobre 0 nosso objeto de estudo. Segundo Bauer e Jovchelovitch (2010) com a apropriacdo dos
conhecimentos sobre o objeto temos condi¢des de formular uma boa questdo desencadeadora
da narrativa.

Jovchelovitch e Bauer (2010) definem fases e/ou partes para realizar a entrevista
narrativa. A fase anteriormente descrita € a preparacdo. Apos a fase de preparacao, temos a
iniciacdo, que comporta a permissao para gravar a entrevista, a explicacdo do como sera o
procedimento de gravacdo: no comeco, serd apresentada uma questdo para o narrador iniciar
sua fala. Neste momento ndo havera interrupcdes (fase da narracdo central) e, ap6s o final,
serdo colocadas algumas questdes (fase de questionamentos) na pretensdo de esclarecer
possiveis fatos ndo compreendidos ou fatos ndo relatados. A Ultima fase da entrevista
narrativa é a fala conclusiva, um momento mais informal, em que o narrador fica mais a
vontade fazendo emergir fatos importantes sobre o objeto de estudo.

E preciso ter cuidado no uso da entrevista narrativa, porque ela tem fragilidades,
como o narrador fazer uma antecipacdo do que o entrevistador deseja ouvir ou o entrevistador
assumir uma atitude de pouco conhecimento sobre a realidade a ser investigada. Tudo isso
compromete a qualidade da entrevista, alertam os autores Jovchelovitch e Bauer (2010).

Do mesmo modo, os autores alertam que outro fator que revela o fracasso da
entrevista sdo falas muito curtas que mostram uma auséncia de narragdo. E como se quem
narrasse ndo assumisse a funcdo de narrador, apenas um individuo que responde o que Ihe foi
perguntado.

Quando finalizamos a producdo de dados precisamos definir um procedimento de

analise e interpretacdo. Na pesquisa em questdo, a escolha se relaciona diretamente com a
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teoria que sustenta nossa producéo, a Psicologia Socio-Historica. Os Nucleos de Significacdo
constituem o procedimento utilizado, conforme propdem Aguiar e Ozella (2013).

Sabemos que realizar uma pesquisa que tenha o pesquisado como colaborador que
contara suas experiéncias a outra pessoa, faz emergirem obstaculos na producdo dos dados.
Para Bertaux (2010) isso acontece porque o0 seu colaborador ira se perguntar quais serdo as
intengdes do pesquisador, que usos serdo feitos das suas narrativas, que instituicdo representa,
em suma, qual a sua identidade. Deixar estas informac6es bem claras, para o colaborador de
sua pesquisa € um primeiro e importante passo. Fizemos esses esclarecimentos quando
apresentamos e explicamos os objetivos da pesquisa e seus fins, além de deixar bem claro o
processo de producdo dos dados. E 0 autor acrescenta que € preciso conhecer estes obstaculos,
conhecé-los é compreender o seu proprio campo de pesquisa. Esse campo de pesquisa sera

caracterizado no préximo topico.

4.3 Os bastidores da pesquisa: a escola de educacéo Infantil e a professora colaboradora

O sujeito colaborador de nossa pesquisa € constituido por 01 (uma) professora da
Educagéo Infantil que atua no Centro de Educagéo Infantil VVolta Redonda. Este Centro faz
parte da rede municipal de ensino da cidade de Caxias/MA. Para escolher a colaboradora,
recorremos a nossa experiéncia como formadora de profissionais da Educacdo Infantil, a
conversa com professores que trabalhavam com formac&o inicial e continua desta professora
da Educacéo Infantil. Todos foram acompanhando a transformacéo da professora no decorrer
dos anos, tendo como principal mediador a formacéo e as vivéncias de sala de aula.

Em sintese, os critérios de escolha da colaboradora foram: ser professora que tivesse
participado de formacdo na area da Educacéo Infantil; que tivesse mais de 10 anos de atuacdo
nesta etapa de ensino e que fosse considerada pela comunidade escolar como uma professora
gue desenvolve um bom trabalho, tendo em vista o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas. A definicdo de um tempo de servigo se justifica pelo fato de necessitarmos conhecer
0 processo de constituicdo da atividade de ensino aprendizagem, e ndo o inicio da docéncia.
Considerando estes critérios, a escolha da professora se deu por dois motivos. Primeiro, pelo
trabalho realizado com os professores da Educacgdo Infantil que acompanhamos deste 2005,
atuando direta e indiretamente na organizacao do trabalho pedagogico, tendo como principal
foco a disseminacdo de conhecimentos construidos no exercicio da pratica docente e a
divulgacdo das experiéncias de sucesso entre os profissionais da rede, que se efetivaram por

meio de encontros, seminarios, oficinas. Neste percurso, a professora se revelou uma
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profissional provocada pelas leituras, estudos e discussfes que se refletiram diretamente na
sua atividade de ensino e aprendizagem. Segundo, pela necessidade de articular as exigéncias
do atual contexto as construces feitas pelas professoras na constitui¢do dos significados e dos
sentidos do trabalho de sala de aula. A professora escolhida foi se mostrando questionadora
do seu agir e sempre relacionava as apropriagdes dos tedricos com a sua atividade de ensino
aprendizagem. E, paralelo a isso, buscava outros contextos formativos para ampliar seus
conhecimentos.

A professora colaborada é denominada professora Margarida, e este codinome foi
uma escolha sua. A professora sugeriu o codinome porque na sua infancia a avd e ela
plantavam margaridas. E todos os dias a sua avd lhe recomendava cuidar das margaridas.
Com essa constante solicitacdo para cuidar das margaridas, alguns amigos e familiares quando
a encontravam diziam: la vem a Margaridinha! A sua avé é mencionada na sua narrativa
como uma pessoa muito importante na sua vida, na sua formagédo, na sua forma de ser
professora. Foi este 0 motivo que gerou a vontade de ser chamada de professora Margarida.

Com base na narrativa, a trajetoria formativa da professora Margarida tem inicio
guando se forma em Contabilidade, curso técnico de nivel médio e, pelas condicdes sociais e
econdmicas, comeca a trabalhar como professora do Projeto Casulo®. Ao iniciar a docéncia, a
professora busca fazer o Magistério, também em nivel médio, habilitacdo exigida na época
para ser professora da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. No periodo
de realizacdo da pesquisa a professora tinha formacdo superior em Magistério das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, habilitacdo ofertada pela Universidade Estadual do
Maranhdo, por meio do Nucleo de Tecnologias para Educacdo — UEMANET. Sua experiéncia
profissional foi adquirida em 30 anos de docéncia na Educacdo Infantil.

A escola que a professora trabalha é denominada de Centro de Educagdo Infantil
Volta Redonda e foi construida em 19 de abril de 1987. Atualmente é a Unica escola do bairro
que atende criangas de 4 a 5 anos de idade. O CEI tem capacidade de atender 200 criangas,
sendo 100 em cada turno e 25 criancas por sala. Em cada sala de aula tem apenas uma
professora com jornada de 40 horas semanais, ou seja, cada professora possui duas turmas de
criangas, uma pela manhd e outra a tarde. Essa é uma realidade recente nas escolas de
Educacao Infantil, porque, quando era gerida pela Secretaria de Assisténcia Social, as criancas

ficavam em tempo integral e eram dois e/ou trés professores por turma, com uma média de 60

> O Projeto Casulo foi implantado pela Legido da Boa Vontade em 1974, tinha como propdsito
proporcionar cuidados de ordem higiénica, médico-odontolégica e nutricional as criancas de 0 a 6
anos, bem como atividades de recreacéo.Ver Merisse 1997.
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criangas em cada turma. Neste periodo de atendimento integral, a escola era denominada de
Creche Volta Redonda.

Para a realidade do municipio de Caxias/MA a escola tem uma estrutura fisica
adequada por possuir cinco salas amplas e arejadas, trés (03) banheiros, uma (01) diretoria,
uma (01) sala de convivéncia, uma (01) cantina, um (01) depoésito almoxarifado, um (01)
patio e uma (01) area descoberta e arborizada na frente da escola que permite realizacdo de
diversas atividades com criancas e professores, além de ser utilizada para realizacdo das
festividades da escola. Mas, ndo atende aos padrdes definidos pelo Ministério da Educacéo,
conforme os Pardmetros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil
(2006) e ndo tem espaco fisico para tal adequacdo. A professora trabalha dois turnos
(matutino e vespertino) nessa escola, tendo uma turma de criancas em cada turno. Séao
criancas de 5 anos de idade. As turmas de criancas da Educacdo Infantil sdo formadas por

uma média de vinte e cinco (25) criangas para 01 (uma) professora.
4.4 Tracando os caminhos da pesquisa: a producéo dos dados

Para a producdo dos dados foi realizada entrevista narrativa com a professora. O
primeiro contato realizado foi com a direcéo da escola que demonstrou interesse em contribuir
com a pesquisa e prestou todas as informacOes iniciais sobre a instituicdo e a
professora/colaboradora. Quando foi realizado o convite para a professora e explicado os
critérios de escolha da mesma, ela demonstrou alegria e disponibilidade em contribuir com o
trabalho.

Apoés avancarmos na produgdo de nosso referencial tedrico, marcamos a data da
entrevista. Ficamos na sala de leitura da escola e iniciamos uma conversa sobre o objetivo e
etapas da entrevista narrativa. A professora no inicio demonstrou ansiedade com o momento,
mas depois de alguns minutos de relato sobre suas vivéncias na profissdo, o ato de narrar
gerou um sentimento de satisfacdo e alegria que possibilitou detalhar seus quase 30 anos de
profissdo em 59 minutos e 34 segundos de gravacéo.

Na realizagdo de entrevista narrativa partimos de uma questdo geradora, porque,
conforme nos orientam Jovchelovitch e Bauer (2010), com a apropria¢do dos conhecimentos
sobre o0 objeto de estudo temos condi¢des de formular uma questdo desencadeadora da
narrativa. A questdo geradora dessa entrevista foi: A Educacédo Infantil tem passado por
muitas transformacgdes nos aspectos legais e de organizacdo do ensino. Considerando
estas transformacdes, conte-nos sobre o seu ingresso na Educagéo Infantil, relatando o

seu percurso de trabalho nesta etapa de ensino com relacdo a sua atividade profissional
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com as criangas. Durante a entrevista narrativa a professora tem em maos copia da questao
geradora para que possa recorrer a ela sempre que julgar necessario.

No decorrer da entrevista ndo fizemos interrupgdes, apenas gestos que sinalizavam
nosso entendimento sobre o que estava sendo narrado e que estadvamos acompanhando
atentamente a narragdo dos fatos. E, quando a professora deu por encerrado, a pesquisadora
fez perguntas direcionadas a aspectos mencionados que ndo foram compreendidos e/ou que
ndo foram contemplados em sua fala. Os questionamentos feitos estavam voltados aos nossos
objetivos de pesquisa. O primeiro foi: Gostaria que vocé falasse um pouco mais sobre o
que a motivou trabalhar na Educagdo Infantil. Fizemos esta pergunta para obter mais
informacdes sobre as motivagdes da professora pela escolha da profissao.

A segunda pergunta foi direcionada a um fato recorrente na narrativa, a mencao que
fazia ao trabalho desenvolvido na sala de aula no inicio da carreira e que estava fazendo
diferente, entdo perguntamos: vocé foi pontuando o que fazia na sala de aula antes e o que
mudou. Eu gostaria que vocé falasse um pouco mais sobre essa mudanga. Como eram as
atividades que vocé realizava antes e as atividades que realiza hoje, quando vocé
enfatiza que a Educacdo Infantil é de qualidade. Os fatos narrados a partir desta pergunta
foram ricos em detalhes do desenvolvimento da atividade de ensino aprendizagem.

Com a narrativa da professora Margarida, fizemos a transcricdo dos dados e
iniciamos o processo de producdo dos nucleos de significagdo, uma proposta de analise e

interpretacdo dos dados que apresentamos no proximo topico.

4.5 Analisando e interpretando os dados: os Nucleos de Significacao

Os Nucleos de Significacdo como procedimento de andlise sdo construidos num
processo que compreende varias leituras para termos uma aproximacgdo com a narrativa da
colaboradora de uma pesquisa. Para Aguiar e Ozella (2013) este procedimento permite a
articulacdo de contetdos semelhantes, complementares e contraditorios, ou seja, num
movimento dialético o analista vai se apropriando das determinagdes que constituem dado
objeto de estudo.

O primeiro passo para a producdo dos nucleos de significacdo sdo as leituras
flutuantes, que para Aguiar e Ozella (2013) sdo as varias leituras de reconhecimento e
entendimento das narrativas transcritas. Neste processo de leitura fomos tendo condicOes de
destacar trechos das narrativas que sdo os pré-indicadores. Estes pré-indicadores podem

aparecer por meio de palavras, frases ou expressées. Os pré-indicadores por vezes apareceram
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em grande quantidade, necessitando fazermos uma aglutinagéo de trechos das narrativas, mas,
sem perder a totalidade do sujeito.

Os pré-indicadores sdo constituidos a partir daquilo que foi dito pelo sujeito e pode
ser referente ao ndo dito. O objetivo é destacar trechos da narrativa que representem a
totalidade do sujeito, uma unidade do pensamento e da palavra. Este passo é complexo e
requer uma anélise rigorosa da narrativa que caracterize e represente as relagdes com o objeto
de pesquisa.

O segundo passo na producdo dos nucleos de significacdo € a aglutinacdo dos pré-
indicadores em indicadores. Pensando no objetivo da pesquisa e considerando os critérios de
semelhanca, contradicdo e complementaridade, o analista forma os indicadores.

A producdo dos nuacleos de significacdo representa o terceiro passo na analise dos
dados. Os Nucleos representam a producdo da narrativa da colaboradora, feita pela analista,
buscando estruturar o pensamento expresso por palavras e assim buscar as relagdes presentes
na narrativa que possibilitem revelar as multiplas determinagcfes que constituem a atividade
de ensino aprendizagem da professora e, com isso, alcancar o objetivo da pesquisa.

Na producdo dos nucleos de significacdo, buscamos a apreensdo das zonas de
sentido. Nesta busca, assim como definiu Vigotski (2010), o sentido é compreendido como
soma de todos os fatos psicol6gicos, é mais amplo que o significado, o que faz do sentido a
categoria que destaca a singularidade historicamente constituida do sujeito, no nosso caso, a
professora de Educacao Infantil.

Para Aguiar e Ozella (2013) este é considerado um momento superior de abstracéo, e
com articulac@es dialéticas. O momento é considerado superior por que a pesquisadora avanca
na direcdo do concreto pensado, as zonas de sentidos que sdo espacos de inteligibilidade, que
se constituem em espacos de constituicio de zonas de sentido. E um processo atravessado
pela compreensdo critica da pesquisadora em relagdo a realidade investigada, processo
construtivo, interpretativo que sintetiza as mediac¢des constitutivas do sujeito, seus modos de
pensar, de sentir e de agir.

A sintese do processo analitico que realizamos esta sistematizada em 5 (cinco)

quadros, que serdo apresentados na proxima sec&o.
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5 DA ANALISE AOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

A maior riqueza

do homem

é sua incompletude.
Nesse ponto

sou abastardo.

Palavras que me aceitam
COmo sou

— eu nao aceito.

N&o aguento ser apenas
um sujeito que abre
portas, que puxa
valvulas, que olha o
relégio, que compra péo
as 6 da tarde, que vai

la fora, que aponta lapis,
gue vé a uva etc. etc.
Perdoai. Mas eu

preciso ser Outros.

Eu penso

renovar 0 homem
usando borboletas.

Manoel de Barros

A nossa proposta é apresentar o processo de analise dos dados da pesquisa que
realizamos por meio da proposta dos Nucleos de Significacdo. Para desenvolver esta
discussdo nos apoiamos nas estrofes da poesia de Manoel de Barros quando nos conta que a
maior riqueza do homem é a sua incompletude. E considerando esta incompletude que
realizamos nosso plano de analise sabendo que serd sempre incompleto, porque como somos
seres inconclusos teremos sempre outros significados e sentidos para ser analisados na
narrativa. Essa incompletude também esta relacionada a nossa capacidade de apreender
apenas as zonas de sentidos constituidas pela professora Margarida sobre sua atividade de
ensino aprendizagem, e ndo sermos capazes de identificar todos os sentidos constituidos por
ela. E sabendo que somos e precisamos ser outros que usamos a poesia de Manoel de Barros
para abordar o processo de analise dos dados em diregdo dos nucleos de significacdo que
revelam os modos de ser da professora Margarida.

Assim, essa se¢do apresenta os passos trilhados para constituicdo dos ndcleos de
significagcdo. O movimento que seguimos ird mostrar o percurso trilhado em cada etapa deste
procedimento de analise e interpretacdo dos dados, que se constituem na formacdo dos pré-

indicadores, indicadores e nudcleos de significagdo. Os quadros contendo pré-indicadores,
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indicadores e nucleos sdo uma producdo realizada pela pesquisadora na compreensdo da
atividade de ensino aprendizagem da professora da Educacao Infantil. Iniciamos com os pré-
indicadores.

Na analise da narrativa, o primeiro passo seguido foi a realizacdo das varias leituras
flutuantes. Nesse processo de leitura fomos tendo condic¢des de destacar trechos das narrativas
que permitiram produzir os pré-indicadores. No inicio desse processo 0s trechos em negrito
apareceram em muitos momentos da narrativa e, por isso, necessitamos fazer escolhas e/ou
aglutinacdo destes trechos, mas, sem perder de vista a totalidade do sujeito e nosso objeto de
estudo.

Na selecdo dos pré-indicadores foi possivel evidenciar aspectos da narrativa que
caracterizava a professora Margarida e apresentava concatena¢des com o objetivo pretendido
na pesquisa. Ndo destacamos trechos da narrativa da professora apenas por considerarmos
importante, mas por serem necessarios para 0 alcance de nossos objetivos, e por
representarem fatos carregados de carga emocional.

Foram realizadas varias leituras para conhecer a professora da Educacdo Infantil por
meio de sua narrativa. O que nos ajudou neste momento foi destacar para cada pré-indicador o
contetdo tematico presente nos trechos negritados. Assim, tivemos condicdes de analisar se 0
que haviamos negritado representava um pensamento da professora, capaz de ser
compreendido por quem lesse entender o que desejava expressar, ou se havia a necessidade de
retirar 0 negrito ou negritar outras palavras, trechos, frases. Na selecdo dos pré-indicadores
temos, por vezes, um mesmo trecho da narrativa compondo dois pré-indicadores, dois
fragmentos negritados diferentes. Isso ocorreu porque existem trechos da narrativa que
revelam dois contetdos tematicos. Ao voltar nosso olhar para estes aspectos, chegamos a

quarenta e sete pré-indicadores, que estdo listados no quadro 02.

Quadro 02 - Pré-indicadores

Ne° PRE-INDICADORES
Comecei a trabalhar em 84 (1984) ndo por vocagdo mais por uma necessidade. Eu
estava gravida e surgiu esse trabalho, entdo eu fui trabalhar.

No inicio eu falei que trabalhei por necessidade, por necessidade, eu ndo tinha
01 voqagéo. Hoje eu trabalho por vocacdo, pela necessidade de ganhar o meu dinheiro,
I6gico.

No inicio, como te falei, foi a gravidez: “vamos trabalhar, tem uma vaga”! Eu fui 14,
conversei com a filha do prefeito na época, disse pra ela como estava minha condicdo: “ta
bom, eu vou te botar”.

02 | E eu ndo tinha experiéncia de sala de aula. E também tinha feito outro curso que nao
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era o Magistério e comecei a trabalhar com essas criangas.

De inicio, foi dificil, como eu falei, porque eu ndo tinha o Curso, mas eu fui comecando a
gostar de trabalhar com essas criangas, ndo tinha formacgéo, mas fui procurando
estudar, fui procurando ver como eu iria trabalhar, vendo as necessidades deles e fui
ficando.

03

De inicio, foi dificil, como eu falei, porque eu ndo tinha o Curso, mas eu fui come¢ando a
gostar de trabalhar com essas criangas, ndo tinha formacdo mais fui procurando estudar,
fui procurando ver como eu iria trabalhar, vendo as necessidades deles e fui ficando.

E com o tempo eu fui gostando de trabalhar com a Educacéo Infantil e quando eu via,
quando eu percebia que uma crianga aprendia algo como uma mdsica, ou uma letra, ou
uma palavra, eu me sentia realizada. E ai eu percebi que estava gostando de trabalhar
com aquelas criangas, [...]

[...] A partir dai, a cada ano que eu ficava eu gostava mais da Educacao Infantil.
Os anos foram se passando e eu fui gostando da Educacéo Infantil.

[...] Entdo, eu gosto de trabalhar na Educacgdo Infantil, eu aprendi a trabalhar com a
Educacao Infantil. Hoje, eu tenho 50 anos e a Educacéao Infantil é uma terapia para mim,
porque eu tenho minhas filhas, criei minhas filhas sozinha. E quem me ajudou a ser uma
pessoa feliz, porque eu me considero feliz, eu sou feliz, foi a Educacéo Infantil.

[...] E eu ndo me via sem Educagéo Infantil, eu fico na Educacéo Infantil porque eu
gosto de trabalhar com elas.

[...] Comecei por uma necessidade, mas 0 que me motivou mesmo a ficar la foi o gostar,
eu comecei a trabalhar e comecei a gostar.

04

De inicio foi dificil como eu falei porque eu ndo tinha o Curso, mas eu fui comecando a
gostar de trabalhar com essas criangas, ndo tinha formagéo, mas fui procurando
estudar, fui procurando ver como eu iria trabalhar, vendo as necessidades deles e fui
ficando.

E ai eu percebi que estava gostando de trabalhar com aquelas criangas, ai fui fazer o
Magistério chamado, que era exigido na época.

05

Fiz o Magistério e ja fiquei mesmo trabalhando, ja melhorou um pouco. Quando eu fiz o
Magistério j& me senti preparada para lidar com aquelas criangas. O Curso era
exatamente pra isso.

06

Quando eu fiz 0 Magistério ja me senti preparada para lidar com aquelas criangas. O curso
era exatamente pra isso. E ai, a cada ano que passava, eu ia gostando mais de trabalhar
com aquelas criancgas, era como se fosse uma terapia, era muito pouco o salario que
agente ganhava, mas eu gostava de t4 ali com eles. Eu me sentia realizada com cada
aprendizado deles.

07

A formacdo ainda era dificil pra gente trabalhar na sala de aula. Era uma formacao
muito pequenininha para alunos. Certo, era ha muito tempo atrds, mas mesmo assim era
muito dificil.

08

Tinha os encontros cada vez no ano, [...] eles ensinavam a fazer algum planejamento,
muito pouco. [...] E ai teve uma vez que teve uma moca de Sdo Luis que fez um
planejamento chamado Sete Semanas com a gente. E ai minha cabeca era como se
tivesse aberto naquele momento. [...] O planejamento me ajudou muito nessa época,
esse Método das Sete Semanas.

09

[...] Eu via que ali eles precisavam de mim, ai entrava ndo s a questdo do aprendizado
das criancas. Entrava também a questdo do afeto. Eu sentia que tinha muitas criancas
que eram muito sofridas. Tinha muitas criancas que ndo tinha um pai que conversasse
com elas que contasse uma historia pra elas.
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10

[...] eu aprendi ler, contando, lendo Literatura de Cordel pra ela (a avé da Margarida).
Entdo, eu sabia que a histéria comecava dali, eu tinha que contar histéria pra elas. Eu
ndo sabia teoricamente que eu tinha que ler pra elas, porque néo era pra ler, era s6 pra ler o
BA, BE, BI, BO, BU para as criancas de 3° periodo. Mas eu sabia que elas tinham que
ouvir uma histéria. Eu tinha que contar aquela histdria, ou que fosse pra encher
linguica, ou que fosse pra passar o tempo, eu tinha que contar aquela historia pra elas.

11

[...] “Por que vocés querem uma escola”? Porque os meninos sdo pequenininhos, na hora
do recreio fica todo mundo junto e os bichinhos ndo podem brincar porque os grandes vao
atrapalhando.

[...] A gente vibrou, é a nossa escola. E ai a partir desse tempo, ja foram pensando em
Educacdo Infantil, nos direitos da crianga. A crianca tem que ficar num lugar especifico,
a crianca tem direito disso.

12

Todos os cursos que eram oferecidos em relacdo a Educacgéo infantil eu fazia. Porque eu
nao me sentia ainda capaz, eu achava que tava precisando. [...] Nao, ta faltando, eu
vou estudar. E fui estudando, eu fui fazendo cursos. Todos 0S cursos que iam
oferecendo, eu ia fazendo, pra melhorar minhas atividades na sala de aula.

Cada ano que passava, eu ia percebendo como era que eu deveria fazer pra trabalhar com
aquelas criancinhas. E o que realmente elas precisavam pra aprender. Cada ano que
passava era um aprendizado novo que eu ia conseguindo.

13

Como eu escolhi mesmo ser professora da Educacdo Infantil, eu via que elas (criancgas)
precisavam de mais, elas precisavam de mim ndo s6 na sala de aula. Elas precisavam
[...] na rua, elas precisavam [...] na casa delas. [...] Porque a gente da Educagéo
Infantil a gente serve de psicdlogo até para os pais.

14

[...] E eu fui estudando, estudava com minhas colegas que ja tinham outra formagcéo,
pegava livro emprestado e fui descobrindo. Nao, é assim que se trabalha. [...] E com o
tempo vocé vai percebendo que ndo precisa de tanta coisa. Se vocé estudar, se vocé ta
sempre estudando, vocé ndo precisa de muita coisa, 0 que vocé precisa é 0
compromisso. [...] Hoje eu vejo dessa forma.

15

As transformacdes com o tempo elas foram vindo devagar. [...] N6és professores muito
lentos, muito conformados com as coisas que vinham da Prefeitura, que vinham do
Estado, por que todo mundo oferecia.

16

[...] O Estado também se prontificava a fazer os cursos e a Prefeitura automaticamente se
preocupava: “ndo, vao para o Estado, vou ceder meus professores pra fazer esses cursos”.
E foram muito lentas essas transformagdes, mas elas foram acontecendo.

17

Eu vejo hoje a Educagéo Infantil, e olho assim, tem muita coisa que a gente fazia que
hoje a gente ainda faz. Mas, a gente faz de forma diferente. Por exemplo, 0s
planejamentos hoje, n6s fazemos nossos planejamentos.

18

Alguém ainda nos orienta, mas nés fazemos nossos planejamentos, é uma conquista muito
boa. O professor tem autonomia para planejar, eu vejo como é que meu aluno esta.
Eu vou planejar a partir da realidade do meu aluno.

19

Eu tenho uma pessoa que eu admiro muito, e quando ela via de que forma nds
trabalhavamos na sala de aula. [...] ela fez uma critica muito pesada: “vocés tdo
trabalhando tudo errado, ndo € assim que se trabalha, e 0s meninos ndo vdo aprender por
isso”. [...] Eu ainda ndo tinha o curso superior. [...] E as colegas comegaram a chorar.
Umas botavam as lagrimas para o lado. Eu n&o chorei, no momento eu percebi que aquilo
que ela tava falando era verdade, eu néo tava construindo com as criangas e nem sabia
que precisava construir.

20

A partir de hoje, eu nunca mais vou fazer nada sem a ajuda das criancas na minha
sala de aula. Foi um aprendizado, acho que foi um dos melhores aprendizados que eu tive
nesse dia. E a partir desse dia, tudo que eu faco na minha sala é com a participagao
dos meus alunos. E a partir desse dia, eu vi o resultado, elas comecaram a produzir.

21

[...] Mas elas estdo construindo comigo, a letrinha, 0 nome elas constroem. E antes era
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feito diferente, elas aprendiam a soletrar, elas aprendiam a forga. Comecgava logo do
soletrar, soletrava uma ou duas vezes, uma semana até que um dia elas aprendiam. [...]
Entédo foi essa mudanca, essa necessidade e muito estudo, sem estudo ninguém vai a
lugar nenhum.

22

Muitas professoras, muitas das minhas colegas até se chateavam porque eu dizia: “vamos
estudar”! Se nés nio estudarmos, nés nio vamos a lugar nenhum. A gente lutou para
essa particularidade, pra ta querendo estudar.

Eu estudava porque eu ndo queria ficar pra tras. Todo mundo que tinha curso superior
ia dizendo: “se tu ndo fizeres, tu vai sair da escola”. Porque ninguém interpretava como era
a questdo [...].

23

Quando chegou no limite eu disse: “eu vou estudar, eu ndo vou passar porque tad com
muitos anos que eu estou fora da sala de aula. Eu vou estudar”. E eu consegui (ingressar
no curso superior), e me realizo na sala de aula por cada aprendizado deles
conquistado.

O gue me motivou mesmo foi a forca de vontade daguelas criancas quererem.

24

Hoje ndo, hoje é como se eu tivesse na sala de aula s6 pra eles. Porque o foco sdo as
criancas. A graduacéo que se faz, se faz pra trabalhar com as criangas. E por isso que
eu digo, ndo é tao dificil se vocé levar em conta tudo que cada tedrico diz como vocé
faz, ndo é tao dificil.

25

[...] D& trabalho, da trabalho porque trabalhar da forma que é pra trabalhar da
trabalho. Porque vocé vai correr atras de recursos. Vocé vai ter que adaptar porque cada
criancinha é diferente.

26

E também uma conquista, vocé trazer os pais pra sala de aula. E uma conquista
muito grande. E uma forma de vocé ampliar todo e seu trabalho, quando vocé
consegue trazer a familia pra dentro da sala de aula, quando vocé consegue ser amigo, se
aliar a essa familia.

Porque, quando vocé consegue se aliar a familia ndo tem problema na sua sala de
aula ndo. Quando surge um probleminha, o pai diz: vou la conversar com a professora pra
saber o que aconteceu. [...]. Foi dessa forma, porque ele ja te conhece, ele conhece teu
trabalho, ele conhece como vocé lida com aqueles acontecimentos. Entdo, importante é
botar a familia dentro da sala de aula. E compreender os problemas dessa familia, pra
poder compreender os problemas dessa crianca.

Mas, eu ndo tinha a capacidade de compreender que aquilo ali era a familia naquela
época. O que hoje a gente percebe, que quando a crianca tem um problema, ela t4
passando |4 na casa. Hoje nds temos esse poder de perceber isso, que ela tem um
problema de familia. Naquele tempo a gente ndo tinha essa capacidade. Pra mim, a
crianca tava ali por inteiro. Ela néo tinha familia, ela vinha pra escola e tudo tava bem.
Entdo, muitas coisas ficaram sem ser feitas, muitas criangas ficaram para tras por conta
disso, por falta dessa minha capacidade. Dessa capacidade de perceber que tinha
familia, que tinham os problemas com as familias delas.

27

Tudo o que a crianga faz, tem que dizer que t& lindo e maravilhoso. Eu tenho trauma
disso. [...] Isso foi compartilhado com vérias amigas que esse fato aconteceu comigo. [...]
A crianca faz aquele amontoado de garatujas. Oh, mais ta lindo! Eu ndo me preocupei
como hoje quando a crianga desenha e eu vou saber. [...] Antigamente ndo, ndo posso
desagradar a crianga, ndo posso contrariar a crianca.

[...] E achei aquele emaranhado, eu ndo entendi, mas tinha que dizer que estava
bonito. [...] “E a senhora ta achando bonito”? Eu disse: “Ah, era porque eu ndo tinha
entendido, eu ndo tinha visto direito. Porque ndo é bonito o pai da gente bater na mée da
gente”. “Nao € bonito, ¢ feio”. A crian¢ca mesma me corrigiu.

Eu fiquei muito triste e chamei a diretora e disse: olha, essa historia que tudo que a crianca
fizer vocé dizer que é bonito sem guestionar, eu cometi um erro muito grande. Eu estou
muito triste porque a menina me olhou com caras e bocas e disse: “eu nio acredito
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gue voceé ta achando isso bonito, tia!”.

[...] Eu acho muito interessante, porque ela foi a aluna que me botou contra a parede. E ela
fez com que eu aprendesse. Essa menina fez com que eu aprendesse que nao se pode
dizer, valorizar uma coisa sem saber.

[...] E isso que eu gosto no professor. Porque tem o compromisso, porque ele aprende, ele
aprende com os teoricos, ele aprende com 0s amigos, ele aprende com a crianca. As
criancas sdo 0s verdadeiros ensinantes pra gente. S&o as criangas que me ensinam como
é que eu vou dar aula. Meu aluno é que vai ensinar como é que ele vai aprender.

28

[..] E uma vitéria a questdio do falar, interagir com essa crianca. E antes nos
interagiamos sem saber que era preciso.

A relacdo de ontem com hoje é essa. Se fazia as coisas sem saber o que era aquilo ali. A
gente fazia as brincadeiras de roda, a gente fazia as rodas de conversa na sala, a rodinha
pra conversar, muitas vezes pra contar uma histéria sem saber se aquilo ali. O bem
que ele tinha. [...] Hoje sei a diferenca, o professor tem que interagir, se ndo tiver
interacd@o ndo hé aprendizagem. Ndo tem como eu chegar, da bom dia, boa tarde, vamos
ler aqui 0 nome da escola! Vamos ler o contetido! N&o. Ndo adianta porque ndo vai ter
aprendizado. Tem que interagir. Elas tém que interagir entre elas para que possa ter
aprendizagem.

29

[...] Ninguém trabalha por amor, nés trabalhamos por o dinheiro e trabalhamos com
amor. Entdo, eu tenho amor a profissao e trabalho pra sobrevivéncia.

30

[...] Eu gosto da sala de aula, o que eu puder ajudar financeiramente eu ndo vou dizer
guem deve e quem ndo deve fazer, eu faco com gosto, eu adoro.

31

Entdo, hoje eu trabalho com amor, tenho vocagdo. Ja fui chamada pra trabalhar em
outras areas, ja tive oportunidade de sair na época: “nio, vamos sair, porque se nao
sair agora nos nao ficamos dobrado, perde um turno”.

32

[..] E um amor, a gente sente amor trabalhar com elas, crianca é uma coisa divina.

33

Vocé tem que saber que precisa melhorar. Como que eu preciso melhorar? E me
qualificando, porque o tempo t& mudando, a tecnologia chegou, a globalizagéo ta ai.
Entdo, eu preciso também mudar, eu ndo tenho que ficar na formacéo de 2012 de 2010,
eu tenho que estar hoje, eu tenho que me formar em 2014. Em 2015, eu tenho que estar
me formando em 2015 através de formac&o continuada, eu ndo paro.

34

[...] As criangas de hoje s&o criangas que sabem te responder tudo. Elas estdo dentro da
sala de aula e sdo considerados criangas mesmo. Nao se faz mais como na época que se
trabalhava com a crianga, mas pensando no adulto. Hoje, ela é pensada como crianca,
respeitada como crianga. Sao planejadas atividades pra elas criangas.

Como é que ndo é importante contextualizar. E isso que o professor tem que ver. Ah, mas
alguém ndo me disse que eu tenho que contextualizar? Mas a crianca pede.

[...] Quando vocé internaliza, vocé percebe que a crianca é quem te pede pra aprender
aquilo. A crianca te surpreende com uma palavra. Vamos trabalhar aquela palavra! Isso
sdo as mudancgas que hoje eu percebo.

35

Nos sabemos que o brincar faz parte da vida dessa crianga, no meu brincar eu néo vou ta
ligando se o diretor chegar a porta e disser que ta na hora de parar, porque eu sei a
hora de parar.

36

Nos vamos estudar é tudo, n6s vamos trabalhar o que as criancas estdo precisando na
realidade. Eu digo para os pais dos meus alunos, a gente ndo trabalha s isso, a gente
trabalha é tudo. A crianca de hoje tem que saber tudo, tudo elas entendem, tudo.

37

Isso € interessante, isso € gratificante, quando o professor percebe que existe 14 fora, o
que t& acontecendo la fora. Aqui é uma continuagdo, na sala de aula. Porque o professor
ndo para aqui dentro da sala. Ele continua além dos muros da escola. Eu continuo
sendo professora.

38

Entdo, é aqui que eu tenho que ficar, é aqui que eu vou ocupar meu tempo. Aqui eu
ndo vou pensar em outra coisa. Eu j& entrei de cabeca pra eu ndo pensar naquelas coisas
que estavam acontecendo na minha casa. Pra eu ndo lembrar o que estava acontecendo
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comigo, eu ja entrei de cabeca. E ai eu disse: agora eu vou fazer o Magistério. Ja tinha
Contabilidade, fui fazer o Magistério.

39

Entdo, o que me motivou mesmo, foi uma necessidade minha e a vontade deles de
aprender.

O que me motivou foi aquela vontade deles de querer aprender.[..] O que me
motivou foi isso, aquela necessidade deles, aquela vontade deles de aprenderem. E eu
gostava de ver aquela ansiedade deles querendo aprender.

[...] Aquilo ali era muito bom, era uma coisa muito gostosa. A minha necessidade
juntou com a vontade delas de aprender, isso foi uma motiva¢do pra mim, e eu néo
quero sair.

40

Eu percebi o quanto elas queriam aprender e o quanto eu podia dar para aquelas criangas.
Eu vou contribuir, eu posso contribuir, pois a minha misséo é essa, € contribuir.

41

Antes se trabalhava letras pra elas cobrirem, comegava assim. Cobrir um monte de
letrinhas. Comecava a cobrir as vogais, depois cobrir as consoantes. [...]

[...] Hoje ndo, ndo se trabalha letra solta, se trabalha texto, n6s planejamos dessa
forma. Noés trabalhamos parlendas, trava-linguas, textos.

42

O aluno é o centro das atengGes, ndo sou eu mais. Eu tenho que saber que eles é que
precisam da atencdo. E ai vai partindo deles. Hoje, mudou por isso.

43

[...] Isso era o ideal, a crianga aprender a soletrar, aprender o nome dela, desenhar o
nome dela. E ja se sentia um vitorioso, 0 menino ja aprendeu.

Eu vou ta ensinando isso pra meus alunos, vamos construindo juntos. Eles vao
aprender a ler e a escrever também de forma sistematizada. E antes o foco era outro,
era aprender o0 nome, aprender as vogais AE 1 O U, e acabou.

44

[...] Hoje eu sei que eles vdo aprender de forma organizada. Eles vao aprender a se
sentar. Ele vai aprender as posturas, ele vai aprender os valores.

45

Tem que estudar tudo. E eu digo para os pais, olha vocés também ensinem os filhos de
vocés a ler. Vamos aprender, vamos ensinar. A escola tem que preparar essa crianga
para 0 mundo. Essa é a missdo de hoje, preparar a crian¢a para 0 mundo.

46

[...] E hoje, a escola vai ter que preparar essa crianca para o0 mundo. Ndo sé o ler e o
escrever sdo preparo para 0 mundo.

47

[...] pra preparar meu aluno para o mundo, eu também tenho que estar preparada
para o mundo. Eu vou ter que correr atras, eu vou ter que buscar, eu vou ter que renovar.
Eu vou ter que me virar, mas eu tenho que estar apta para preparar meu aluno para o
mundo.

Fonte: Corpus empirico da entrevista narrativa

Com os pré-indicadores selecionados, seguimos para a segunda etapa, a aglutinagédo

dos pré-indicadores em indicadores. Os indicadores sdo construidos no movimento de analise

dos contetdos tematicos presentes nos pré-indicadores que representem transformacdes e

contradicbes no processo de constituicdo dos significados e dos sentidos da atividade de

ensino aprendizagem. A aglutinacdo que realizamos considerou as questfes da professora

Margarida relacionadas a sua subjetividade e aos aspectos contextuais e historicos.

No percurso de producdo dos indicadores fizemos uma nova andlise dos pré-

indicadores e seus conteudos tematicos, (re) organizando a narrativa da professora, de forma

que aproximasse os trechos narrados em diferentes momentos da sua entrevista, possibilitando

uma compreensdo das zonas de sentido constituidas por ela. Apo6s fazermos esta (re)
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organizacdo dos diferentes trechos narrados que representassem o pensamento da professora,
passamos a nomear os indicadores. Em principio organizamos os trechos que se referiam ao
inicio de sua vida profissional, em seguida passamos para os trechos referentes ao processo de
formacéo e por fim os demais trechos que tratavam das situagdes vividas em sala de aula.

Com a organizagdo dos pré-indicadores, precisamos nomeé-los, e assim produzir os
indicadores de uma forma que esse indicador represente os trechos negritados. O que se
constitui numa analise que representa um processo de idas e vindas, porque podemos negritar
ou retirar o negrito de algumas palavras, frases ou expressées na composi¢ao de um indicador.
Fizemos isso num movimento de andlise rigorosa dos pré-indicadores selecionados. Por vezes
constatamos que 0s trechos em negrito ndo davam conta de expressar 0 pensamento da
professora Margarida, ou que tinha pré-indicador que deveria compor outro indicador. O que
nos fazia voltar a narrativa integral da professora por diversas vezes. Nesse movimento
reorganizamos 0s pré-indicadores até chegarmos a 10 (dez) indicadores, conforme
apresentamos no quadro 03.

Quadro 03 - Indicadores

Indicadores
01. O ingresso na docéncia da educacao infantil mediado pela necessidade de emprego

02. Identificacdo com a docéncia da Educacdo Infantil mediada pelo gostar de trabalhar
com criancga e pela vocacao

03. Docéncia na Educacéo Infantil e os limites da formacéo em Magistério

04. A formacdo em Magistério e a formagdo inicial mediando & identificacdo com a
docéncia e o ser professora da Educacao Infantil

05.A formagéo continua mediando a producéo de conhecimentos para exercer a docéncia

06. O reconhecimento das singularidades das criancas mediando a atividade de ensino
aprendizagem

07. As situacdes vividas na Educacdo Infantil gerando uma atividade de ensino
aprendizagem centrada na crianga

08. O ensino aprendizagem da leitura e da escrita na primeira infancia e as transformagdes
nos modos de ser professora da Educacdo Infantil

09. A educacéo e o cuidado as criancas compartilhados com as familias
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10. A Educagao Infantil e sua finalidade de desenvolvimento integral da crianga

Fonte: Corpus empirico da entrevista e producdo da autora

Com os pré-indicadores e os indicadores definidos, entdo organizamos os nucleos de
significacdo que sdo formados considerando 0s mesmos critérios de producdo dos
indicadores. Os ndcleos representam uma producdo da narrativa da professora Margarida
feita pela pesquisadora, buscando estruturar 0 pensamento expresso por palavras e assim
compreender os significados e os sentidos constituidos pela professora sobre a atividade de
ensino aprendizagem e suas relacbes o desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Considerando os modos de ser da professora Margarida, articulamos os indicadores e
formamos trés nucleos de significacéo.

O primeiro ndcleo foi constituido para articular as zonas de sentido sobre 0s motivos
da escolha da professora Margarida pela docéncia da Educacéo Infantil. Mas, como tudo esta
em concatenacdo na vida do ser humano, a professora foi revelando também os seus motivos
de permanecer sendo professora e ficou evidenciado nesse nucleo o processo de identificacdo
com a docéncia da Educacdo Infantil por meio da atividade de ensino aprendizagem. O
quadro 04 evidencia o percurso do procedimento de analitico para chegarmos ao primeiro
nacleo: O ingresso na docéncia e o processo de identificagdo com a atividade de ensino
aprendizagem na educacao infantil que é formado por 02 (dois) indicadores: O ingresso na
docéncia da educacédo infantil mediado pela necessidade de emprego e Identificacdo com a

docéncia da Educacéo Infantil mediada pelo gostar de trabalhar com crianga e pela vocagéo.

Quadro 04 - O ingresso na docéncia e 0 processo de identificagdo com a atividade de
ensino aprendizagem na educacao infantil.

Pré-indicadores Indicadores Nucleo
Comecei a trabalhar em 84 (1984) ndo por
vocagdo mais por uma necessidade. Eu estava
gravida e surgiu esse trabalho, entdo eu fui

trabalhar.

No inicio eu falei que trabalhei por O ingresso na
necessidade, por necessidade, eu ndo tinha | O ingresso na docénciae o
vocagdo. Hoje eu trabalho por vocagédo, pela docéncia da processo de
necessidade de ganhar o meu dinheiro, Idgico. educacgéo identificacdo com a

infantil mediado | atividade de ensino
No inicio, como te falei, foi a gravidez: “vamos | pela necessidade | aprendizagem na
trabalhar, tem uma vaga”! Eu fui 14, conversei de emprego Educagéo Infantil
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com a filha do prefeito na época, disse pra ela
como estava minha condi¢do: “ta bom, eu vou te
botar”.

[...] Ninguém trabalha por amor, nds
trabalhamos por o dinheiro e trabalhamos
com amor. Entdo, eu tenho amor a profissdo e
trabalho pra sobrevivéncia.

De inicio, foi dificil, como eu falei, porque eu
ndo tinha o Curso, mas eu fui comegcando a
gostar de trabalhar com essas criangas, nao
tinha formacdo, mas fui procurando estudar, fui
procurando ver como eu iria trabalhar, vendo as
necessidades deles e fui ficando.

E com o tempo eu fui gostando de trabalhar
com a Educacdo Infantil e quando eu via,
quando eu percebia que uma crianca aprendia
algo como uma mdsica, ou uma letra, ou uma
palavra eu me sentia realizada. E ai eu percebi
gue estava gostando de trabalhar com aquelas
criancas, [...]

[...] A partir dai, a cada ano que eu ficava, eu
gostava mais da Educacao Infantil.

Os anos foram se passando e eu fui gostando da
Educacéo Infantil.

[...] Entdo, eu gosto de trabalhar na Educagéo
Infantil, eu aprendi a trabalhar com a
Educacdo Infantil. Hoje, eu tenho 50 anos e a
Educacdo Infantil é uma terapia para mim,
porque eu tenho minhas filhas, criei minhas
filhas sozinha. E quem me ajudou a ser uma
pessoa feliz, porque eu me considero feliz, eu
sou feliz, foi a Educagéo Infantil.

[...] E eu ndo me via sem Educagdo Infantil, eu
fico na Educacéo Infantil porque eu gosto de
trabalhar com eles.

[...] Comecei por uma necessidade, mas o que
me motivou mesmo a ficar 14 foi o gostar, eu
comecei a trabalhar e comecei a gostar.

Quando eu fiz o Magistério, j& me senti
preparada para lidar com aquelas criangas. O
curso era exatamente pra isso. E ai cada ano que
passava eu ia gostando mais de trabalhar com
aquelas criangas, era como se fosse uma
terapia, era muito pouco o salario que a gente

Identificacdo
com a docéncia
da Educagéo
Infantil mediada
pelo gostar de
trabalhar com
crianca e pela
vocacgéo

(cont.)

O ingresso na
docénciae o
processo de

identificacdo com a
atividade de ensino
aprendizagem na
Educacéo Infantil
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ganhava, mas eu gostava de ta ali com eles. Eu
me sentia realizada com cada aprendizado
deles.

[...] Eu gosto da sala de aula, o que eu puder
ajudar financeiramente eu ndo vou dizer quem
deve e quem ndo deve fazer, eu faco com gosto,

eu adoro.

Entdo, o que me motivou mesmo, foi uma (cont.) (cont.)
necessidade minha e a vontade delas de | Identificacdo O ingresso na
aprender. com a docéncia docéncia e o
O que me motivou foi aquela vontade delas de | da Educagdo processo de

querer aprender. [...] O que me motivou foi | Infantil mediada | identificacdo com a
isso, aquela necessidade delas, aquela vontade | pelo gostar de atividade de ensino

delas aprenderem. E eu gostava de ver aquela | trabalhar com aprendizagem na
ansiedade deles querendo aprender. crianca e pela Educacao Infantil
[...] Aquilo ali era muito bom, era uma coisa vocagéo

muito gostosa. A minha necessidade juntou
com a vontade delas de aprender, isso foi uma
motivacao pra mim, e eu ndo quero sair.

Eu percebi quanto elas queriam aprender e
quanto eu podia dar para aquelas criancas. Eu
vou contribuir, eu posso contribuir, pois a
minha missdo é essa, é contribuir.

Fonte: Corpus empirico da entrevista e producédo da autora.

O segundo nucleo foi se constituindo na frequéncia com que a professora Margarida
sinalizava sobre a importancia da formacdo na constituicdo dos seus modos de ser professora.
Sua narrativa vai revelando de forma recorrente a necessidade de estar sempre inserida em
processos formativos. Desta forma, a formacdo passa a ser o critério utilizado na organizacdo
dos indicadores para formar o segundo nucleo. Na narrativa da professora Margarida, a
necessidade de formacdo se apresenta quando inicia a docéncia como professora leiga e
precisa buscar o Magistério, continuando com outros cursos que fazia e, posteriormente, com
a formacdo de Magistério em nivel superior. Assim, construimos o segundo ndcleo que
recebeu a denominacdo de A formacao mediando o processo de constituicdo dos modos de
ser professora da educacgdo infantil. Os indicadores que se articularam na composi¢do
desse nucleo sdo 03 (trés) e receberam as seguintes denominagfes: Docéncia na educacao
infantil e os limites da formagdo em Magistério; A formacdo em Magistério e formacao
inicial mediando a identificagdo com a docéncia e o ser professora da Educacgéo Infantil e A

formacdo continua mediando produgdo de conhecimentos para exercer a docéncia da



educacdo infantil. Quadro 05, abaixo, sistematiza e apresenta esse nucleo e seus respectivos

pré-indicadores e indicadores.

Quadro 05 - A formacédo mediando a constituicdo dos modos de ser professora da

educacao infantil

Pré-indicadores

Indicadores

Nudcleo

E eu ndo tinha experiéncia de sala de aula. E
também tinha feito outro curso que néo era o
Magistério e comecei a trabalhar com essas
criancas.

De inicio, foi dificil, como eu falei, porque eu
ndo tinha o Curso, mas eu fui comecando a
gostar de trabalhar com essas criangas, nao
tinha formacgdo, mas fui procurando estudar,
fui procurando ver como eu iria trabalhar,
vendo as necessidades delas e fui ficando.

A formacdo ainda era dificil pra gente
trabalhar na sala de aula. Era uma formacao
muito pequenininha para alunos. Certo, era ha
muito tempo atrds, mas mesmo assim era muito
dificil.

Docéncia na
educacéo infantil e
os limites da
formacgéo em
Magistério

De inicio, foi dificil, com eu falei, porque eu ndo
tinha o Curso, mas eu fui comecando a gostar
de trabalhar com essas criangas, nao tinha
formacdo mais fui procurando estudar, fui
procurando ver como eu iria trabalhar, vendo as
necessidades deles e fui ficando.

Fiz o Magistério e ja fiquei mesmo trabalhando,
ja melhorou um pouco. Quando eu fiz o
Magistério, j& me senti preparada para lidar
com aquelas criancas. O Curso era exatamente
pra isso.

Entdo, é aqui que eu tenho que ficar, € aqui
que eu vou ocupar meu tempo. Aqui eu ndo
VOou pensar em outra coisa. Eu j& entrei de
cabeca pra eu ndo pensar naquelas coisas que
estavam acontecendo na minha casa. Pra eu ndo
lembrar o que estava acontecendo comigo, eu ja
entrei de cabeca. E ai eu disse: agora eu vou
fazer o Magistério. Ja tinha Contabilidade, fui
fazer o Magistério.

Tinha os encontros cada vez no ano, [...] eles
ensinavam a fazer algum planejamento, muito

A formacgdo em
Magistério e
formacdo inicial
mediando a
identificacdo com a
docéncia e o ser
professora da
Educacéo Infantil

A formacao
mediando a
constituicdo dos
modos de ser
professora da
Educacao Infantil
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pouco. [...] E ai teve uma vez que teve uma
mocga de Sdo Luis que fez um planejamento
chamado Sete Semanas com a gente. E ai
minha cabegca era como se tivesse aberto
naquele momento. [...] O planejamento me
ajudou muito nessa época, esse Método das
Sete Semanas.

Eu estudava porque eu ndo queria ficar pra
tras. Todo mundo que tinha curso superior ia
dizendo: “se tu ndo fizeres, tu vai sair da
escola”. Porque ninguém interpretava como era
a questdo [...].

Quando chegou no limite eu disse: “eu vou
estudar, eu ndo vou passar porque td com muitos
anos que eu estou fora da sala de aula. Eu vou
estudar”. E eu consegui (ingressar no curso
superior), e me realizo na sala de aula por
cada aprendizado delas conquistado.

(cont.)

A formagdo em
Magisteério e
formacéo inicial
mediando a
identificacdo com a
docéncia e o ser
professora da
Educacao Infantil

Todos os cursos que eram oferecidos em relagdo
a Educacdo infantil eu fazia. Porque eu ndo me
sentia ainda capaz, eu achava que tava
precisando. [..] Nao, ta faltando, eu vou
estudar. E fui estudando, eu fui fazendo
cursos. Todos os cursos que iam oferecendo eu
ia fazendo, pra melhorar minhas atividades
na sala de aula.

Cada ano que passava eu ia percebendo como
era que eu deveria fazer pra trabalhar com
aquelas criancinhas. E o que realmente elas
precisavam pra aprender. Cada ano que passava
era um aprendizado novo que eu ia
conseguindo.

[...] E eu fui estudando, estudava com minhas
colegas que ja tinha outra formacdo, pegava
livro emprestado e fui descobrindo. Néo, é
assim que se trabalha. [...] E com o tempo vocé
vai percebendo que ndo precisa de tanta coisa.
Se vocé estudar, se vocé ta sempre estudando,
vocé ndo precisa de muita coisa, 0 que vocé
precisa € o compromisso. [...] Hoje eu vejo
dessa forma.

A formacéo
continua mediando
producdo de
conhecimentos
para exercer a
docéncia da
educacéo infantil

(cont.)
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Hoje ndo, hoje € como se eu tivesse na sala de
aula so pra elas. Porque o foco sdo as criangas.
A graduacgdo que se faz, se faz pra trabalhar
com as criancas. E por isso que eu digo, ndo é
tdo dificil se vocé levar em conta tudo que
cada tedrico diz como vocé faz, ndo é téo

dificil.

Muitas professoras, muitas das minhas colegas (cont.) (cont.)

até se chateavam porque eu dizia: “vamos A formacao A formacao

estudar”! Se nés nio estudarmos, nés nio | continua mediando mediando a

vamos a lugar nenhum. A gente lutou para essa producdo de constituicdo dos

particularidade, pra ta querendo estudar. conhecimentos modos de ser
para exercer a professora da

Vocé tem que saber que precisa melhorar. docéncia da Educacéo Infantil

Como que eu preciso melhorar? E me | educacéo infantil
qualificando, porque o tempo ta mudando, a
tecnologia chegou, a globalizacdo ta ai. Entéo,
eu preciso também mudar, eu ndo tenho que
ficar na formacéo de 2012 de 2010, eu tenho que
estar hoje, eu tenho que me formar em 2014. Em
2015, eu tenho que estar me formando em
2015 através de formacdo continuada, eu nao
paro.

Fonte: Corpus empirico da entrevista e producdo da autora

O terceiro nucleo foi organizado buscando articular as situagfes vividas em sala de
aula pela professora Margarida e que evidenciavam a forma de desenvolver sua atividade de
ensino aprendizagem. Séo fatos vividos por ela nos 30 anos de docéncia da Educacédo Infantil
e que sao representativos dos seus modos de ser professora. Esses fatos formam o nucleo: A
atividade de ensino aprendizagem sendo (re) construida no exercicio da docéncia. S&o
representativos desse nudcleo situacdes de sala de aula que demonstram uma forma de
trabalhar com criangas que foi se transformando. S&o 05 (cinco) os indicadores que formam
esse nuacleo: O reconhecimento das singularidades das criangas mediando a atividade de
ensino aprendizagem; As situagdes vividas na Educagdo Infantil gerando uma atividade de
ensino centrada na crianca; O ensino aprendizagem da leitura e da escrita na primeira
infancia e as transformac6es nos modos de ser professora da Educagao Infantil; A educacéo
e 0 cuidado as criangas compartilnados com as familias e A Educacdo Infantil e sua

finalidade de promover o desenvolvimento integral da crianca. Ver quadro 06.
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Quadro 06 - O movimento de transformagéo da atividade de ensino aprendizagem no
exercicio da docéncia da Educacao Infantil

Pré-indicadores

Indicadores

Nudcleo

[...] Eu via que ali eles precisavam de
mim, ai entrava ndo sO a questdo do
aprendizado das criangas. Entrava também
a questdo do afeto. Eu sentia que tinha
muitas criangcas que eram muito
sofridas. Tinha muitas criancas que nao
tinham um pai que conversasse com elas
que contasse uma historia pra elas.

[...] “Por que vocé€s querem uma escola™?
Porque 0s meninos sdo pequenininhos,
na hora do recreio fica todo mundo junto e
0s bichinhos ndo podem brincar porque 0s
grandes vdo atrapalhando.

[...] A gente vibrou, é a nossa escola. E ai
a partir desse tempo, ja foram pensando
em Educagdo Infantil, nos direitos da
crianca. A crianca tem que ficar num
lugar especifico, a crianca tem direito
disso.

Como eu escolhi mesmo ser professora da
Educagdo Infantil, eu via que elas
(criangas) precisavam de mais, elas
precisavam de mim ndo s6 na sala de
aula. Elas precisavam [...] na rua, elas
precisavam [...] na casa delas. [...] Por
que a gente da Educacdo Infantil, a
gente serve de psicologo até para o0s
pais.

A partir de hoje, eu nunca mais vou
fazer nada sem a ajuda das criancas na
minha sala de aula. Foi um aprendizado,
acho que foi um dos melhores
aprendizados que eu tive nesse dia. E a
partir desse dia, tudo que eu faco na
minha sala, € com a participacdo dos
meus alunos. E a partir desse dia eu vi 0
resultado, elas comecaram a produzir.

NOs sabemos que o brincar faz parte da
vida dessa crian¢a, 0 meu brincar eu nédo
vou ta ligando se o diretor chegar a
porta e disser que ta na hora de parar,

O reconhecimento
das singularidades
das criancas
mediando a
atividade de ensino
aprendizagem

O movimento de
transformacéo da
atividade de ensino
aprendizagem no
exercicio da docéncia da
Educacéo Infantil
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porgue eu sei a hora de parar.

NoOs vamos estudar é tudo, nds vamos
trabalhar o que as criancas estédo
precisando na realidade. Eu digo para 0s
pais dos meus alunos, a gente nédo trabalha
S0 iss0, a gente trabalha é tudo. A crianca
de hoje tem que saber tudo, tudo elas
entendem, tudo.

[...] eu aprendi ler, contando, lendo
Literatura de Cordel pra ela (a avo da
Margarida). Entéo, eu sabia que a histdria
comecava dali, eu tinha que contar
historia pra elas. Eu ndo sabia
teoricamente que eu tinha que ler pra elas,
porque nao era pra ler, era s pra ler o BA,
BE, Bl, BO, BU para as criancas de 3°
periodo. Mas, eu sabia que elas tinham
que ouvir uma histéria. Eu tinha que
contar aquela histéria, ou que fosse pra
encher linguica, ou que fosse pra passar
0 tempo, eu tinha que contar aquela
historia pra elas.

Tudo que a crianca faz, tem que dizer
que ta lindo e maravilhoso. Eu tenho
trauma disso. [...] Isso foi compartilhado
com varias amigas, que esse fato
aconteceu comigo. [...]

A crianga faz aquele amontoado de
garatujas. Oh, mais ta lindo! Eu ndo me
preocupei como hoje quando a crianca
desenha e eu vou saber. [...] Antigamente
ndo, ndo posso desagradar a crianga, ndo
pOSSO contrariar a crianca.

[...] E achei aquele emaranhado, eu ndo
entendi, mas tinha que dizer que tava
bonito. [...] “E a senhora ta achando
bonito”? Eu disse: “Ah, era porque eu ndo
tinha entendido, eu ndo tinha visto direito.
Porque ndo é bonito o pai da gente bater
na mae da gente”. “Nao ¢ bonito, ¢ feio”.
A crianga mesmo me corrigiu.

Eu fiquei muito triste e chamei a diretora e
disse: olha, essa histdria que tudo que a
crianga fizer vocé dizer que é bonito sem
questionar, eu cometi um erro muito
grande. Eu estou muito triste porque a
menina me olhou com caras e bocas e
disse: “eu nao acredito que vocé ta
achando isso bonito, tia!”.

As situacoes
vividas na
Educacéo Infantil
gerando uma
atividade de ensino
centrada na crianca

(cont.)
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[...] Eu acho muito interessante, porque ela
foi a aluna que me botou contra a parede.
E ela fez com que eu aprendesse. Essa
menina fez com que eu aprendesse que
ndo se pode dizer, valorizar uma coisa
sem saber.

[...] E isso que eu gosto no professor. Por
que tem o0 compromisso, porque ele
aprende, ele aprende com os teoricos, ele
aprende com o0s amigos, ele aprende com a
crianga. As criangas sdo 0s verdadeiros
ensinantes pra gente. S4o as criancas sao
gue me ensinam como é que eu vou dar
aula. Meu aluno é que vai ensinar como é
que ele vai aprender.

[...] E uma vitoria é a questdo do falar,
interagir com essa crianca. E antes nos
interagiamos sem saber que era preciso.

A relacdo de ontem com hoje € essa. Se
fazia as coisas sem saber que era aquilo
ali. A gente fazia as brincadeiras de roda, a
gente fazia as rodas de conversa na sala, a
rodinha pra conversar, muitas vezes pra
contar uma histéria sem saber se aquilo
ali. O bem que ele tinha. [...] Hoje sei a
diferenca, o professor tem que interagir,
se ndo tiver interacdo ndo ha
aprendizagem. N&o tem como eu chegar,
dar bom dia, boa tarde, vamos ler aqui o
nome da escolal Vamos ler o contetdo!
Ndo. N&o adianta porque ndo vai ter
aprendizado. Tem que interagir. Elas tém
que interagir entre elas para que possa
ter aprendizagem.

[...] As criangas de hoje s@o criangas que
sabem te responder tudo. Eles estdo dentro
da sala de aula e sdo considerados criancgas
mesmo. Nao se faz mais na época que se
trabalhava com a crianga, mas pensando
no adulto. Hoje, ela é pensada como
crianga, respeitada como crianga. Sao
planejadas atividades pra elas criancgas.

Como é que ndo é importante
contextualizar. E isso que o professor tem
que ver. Ah, mas alguém ndo me disse que
eu tenho que contextualizar? Mas a

(cont.)

As situacOes
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(cont.)
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crianca pede.

[...] Quando vocé internaliza, vocé percebe
que a crianca é quem te pede pra
aprender aquilo. A crianca te surpreende
com uma palavra. Vamos trabalhar aquela
palavra! 1sso sdo as mudancas que hoje eu
percebo.

O aluno ¢ o centro das atencdes, ndo sou
eu mais. Eu tenho que saber que eles é
que precisam da atencdo. E ai vai partindo
deles. Hoje, mudou por isso.

(cont.)

As situacoes
vividas na
Educacéo Infantil
gerando uma
atividade de ensino
centrada na crianca

As transformacbes com o tempo elas
foram vindo devagar. [..] NOs
professores muito  lentos, muito
conformados com as coisas que vinham
da Prefeitura, que vinham do Estado, por
que todo mundo oferecia.

[...] O Estado também se prontificava a
fazer os cursos e a Prefeitura
automaticamente se preocupava: “nao, vao
para o Estado, vou ceder meus professores
pra fazer esses cursos”. E foram muito
lentas essas transformacbes, mas elas
foram acontecendo.

Eu vejo hoje a Educacdo Infantil, e olho
assim, tem muita coisa que a gente fazia
gue hoje a gente faz. Mas, a gente faz de
forma diferente. Por exemplo, o0s
planejamentos hoje, nos fazemos nossos
planejamentos.

Alguém ainda nos orienta, mas nods
fazemos nossos planejamentos, é uma
conquista muito boa. O professor tem
autonomia para planejar, eu vejo como
é que meu aluno esta. Eu vou planejar a
partir da realidade do meu aluno.

Eu tenho uma pessoa que eu admiro
muito, e quando ela via de que forma nos
trabalhavamos na sala de aula. [...] ela fez
uma critica muito pesada: “vocés tdo
trabalhando tudo errado, ndo € assim que
se trabalha, e 0s meninos ndo vao aprender
por isso”. [...] Eu ainda ndo tinha o curso
superior. [...] E as colegas comecaram a

O ensino
aprendizagem da
leitura e da escrita

na primeira
infancia e as
transformacdes nos
modos de ser
professora da
Educacéo Infantil

(cont.)
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chorar. Umas botavam as lagrimas para o
lado. Eu ndo chorei, no momento eu
percebi que aquilo que ela tava falando era
verdade, eu ndo tava construindo com as
criancas e nem sabia que precisava
construir.

[...] D& trabalho, d& trabalho porque
trabalhar da forma que € pra trabalhar
dé trabalho. Porque vocé vai correr atras
de recursos. Vocé vai ter que adaptar
porque cada criancinha € diferente.

Isso é interessante, isso é gratificante,
quando o professor percebe que existe
la fora, o que td4 acontecendo l& fora.
Aqui é uma continuacdo, na sala de aula.
Porque o professor ndo para aqui
dentro da sala. Ele continua além dos
muros da escola. Eu continuo sendo
professora.

[...] Mas elas estdo construindo comigo,
a letrinha, o nome elas constroem. E
antes era feito diferente, elas aprendiam a
soletrar, elas aprendiam a for¢ca. Comegava
logo do soletrar, soletrava uma ou duas
vezes, uma semana até que um dia eles
aprendiam. [...] Entdo foi essa mudanca,
essa necessidade e muito estudo, sem
estudo ninguém vai a lugar nenhum.

Antes se trabalhava letras pra elas
cobrirem, comecgava assim. Cobrir um
monte de letrinhas. Comecava a cobrir as
vogais, depois cobrir as consoantes. [...]
[..] Hoje ndo, ndo se trabalha letra
solta, se trabalha texto, nos planejamos
dessa forma. NOs trabalhamos parlendas,
trava-linguas, textos.

[...] Isso era o ideal, a crianca aprender
a soletrar, aprender o nome dela,
desenhar o nome dela. E ja se sentia um
vitorioso, 0 menino ja aprendeu.

Eu vou ta4 ensinando isso pra meus
alunos, vamos construindo juntos. Ele
vai aprender a ler e escrever também de
forma sistematizada. E antes o foco era

(cont.)
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outro, era aprender o nome, aprender as
vogais A E 1 O U, e acabou.

E também uma conquista, vocé trazer o
pai pra sala de aula. E uma conquista
muito grande. E uma forma de vocé
ampliar todo seu trabalho, quando vocé
consegue trazer a familia pra dentro da
sala de aula, quando vocé consegue ser
amigo, se aliar a essa familia.

Porque quando vocé consegue se aliar a
familia ndo tem problema na sua sala de
aula ndo. Quando surge um probleminha,
o pai diz: vou la conversar com a
professora pra saber o que aconteceu. [...].
Foi dessa forma, porque ele ja te conhece,
ele conhece teu trabalho, ele conhece
como vocé lida com  aqueles
acontecimentos. Entdo, importante € botar
a familia dentro da sala de aula. E
compreender os problemas dessa
familia, pra poder compreender o0s
problemas dessa crianga.

Mas, eu ndo tinha a capacidade de
compreender que aquilo ali era a
familia naquela época. O que hoje a
gente percebe, que quando a crianca tem
um problema, ele ta passando la na
casa. Hoje nbés temos esse poder de
perceber isso, que ele tem um problema de
familia. Naquele tempo a gente ndo tinha
essa capacidade. Pra mim, a crianga tava
ali por inteiro. Ela ndo tinha familia, ela
vinha pra escola e tudo tava bem.

Entdo, muitas coisas ficaram sem ser
feitas, muitas criancas ficaram para tréas
por conta disso, por falta dessa minha
capacidade. Dessa capacidade de
perceber que tinha familia, que tinham
0s problemas com as familias deles.

A educacdo e 0
cuidado das
criangas sendo
compartilhada com
as familias

Tem que estudar tudo. E eu digo para os
pais, olha vocés tambeém ensinem os filhos
de vocés a ler. Vamos aprender, vamos
ensinar. A escola tem que preparar essa
crianga para o mundo. Essa é a misséo
de hoje, preparar a crianga para 0 mundo.

[...] E hoje, a escola vai ter que preparar
essa crianca para o mundo. Nao sé o ler
e 0 escrever sdo preparo para o mundo.

A Educacao
Infantil e sua
finalidade de
promover
desenvolvimento
integral da crianca

(cont.)
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[...] pra preparar meu aluno para o
mundo, eu também tenho que estar
preparada para o mundo. Eu vou ter
que correr atras, eu vou ter que buscar, eu
vou ter que renovar. Eu vou ter que me
virar, mas eu tenho que esta apta para
preparar meu aluno para 0 mundo.

(cont.) (cont.)
A Educacdo O movimento de
Infantil e sua transformacéo da
finalidade de atividade de ensino
promover aprendizagem no
desenvolvimento | exercicio da docéncia da
integral da crianca Educacéo Infantil

Fonte: Corpus empirico da entrevista e producgdo da autora.

Para uma visualizacdo da analise que culminou com a organizagdo dos indicadores e

nacleos de significacdo, apresentamos no quadro 07 os indicadores com seus respectivos

nacleos que sdo os definidores do percurso a ser seguido na discussdo que faremos na

préxima sec¢do, das significacbes que apreendemos sobre a atividade de ensino aprendizagem

da professora Margarida.

Quadro 07 - Dos indicadores aos nucleos de significacdo

Indicadores

Nucleos de Significacédo

O ingresso na docéncia da educacgdo
infantil mediado pela necessidade de
emprego.

Identificacdo com a docéncia da Educacéo
Infantil mediada pelo gostar de trabalhar
com crianga e pela vocacao.

01. O ingresso na docéncia e o processo de
identificagio com a atividade de ensino-
aprendizagem na Educacdo Infantil

Docéncia na Educacéo Infantil e os limites
da formagéo em Magistério.

A formacdo em Magistério e a formacao
inicial mediando a identificacdo com a
docéncia e o ser professora da Educacgédo
Infantil

A formagdo continua mediando a
producdo de conhecimentos para exercer a
docéncia da Educagdo infantil

02. A formagdo mediando o processo de
constituicdo dos modos de ser professora da
Educacéo Infantil




96

O reconhecimento das singularidades das
criancas mediando & atividade de ensino
aprendizagem

As situacdes vividas na Educagédo Infantil
gerando uma atividade de ensino
aprendizagem centrada na crianga

O ensino aprendizagem da leitura e da
escrita na primeira infancia e as
transformacbes nos modos de ser
professora da Educacdo Infantil

A educacdo e o cuidado as criancas
compartilhados com as familias

A Educacdo Infantil e sua finalidade de
desenvolvimento integral da crianca.

03.0 movimento de transformagdo da
atividade de ensino aprendizagem no exercicio
da docéncia da Educacéo Infantil

Fonte: Corpus empirico da entrevista e producdo da autora

Com o plano de anéalise constituido e apresentado, seguimos para a discussdo dos

nacleos de significacdo. Essa discussdo contempla os pré-indicadores, que sdo os trechos

selecionados e negritados da narrativa que ddo origem aos indicadores que sdo articulados na

producdo dos Nucleos.
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6 NARRANDO E INTERPRETANDO “CERTAS PALAVRAS” PARA PRODUZIR
CONHECIMENTOS: (RE)DESENHANDO A ATIVIDADE DE ENSINO
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Certas palavras

Certas palavras ndo podem ser ditas
Em qualquer lugar e hora qualquer
Estritamente reservadas

Para companheiras de confianga
Devem ser sacralmente pronunciadas
Em tom muito especial

L& onde a policia dos adultos

N&o adivinha nem alcanca
Entretanto sdo palavras simples:
Definem

Partes do corpo, movimentos, actos
Do viver que s6 os grandes permitem
E a nos é defendido por sentencas
Dos séculos

E tudo é proibido. Ent&o falamos.

Carlos Drummond de Andrade

As poesias de Drummond continuam nos inspirando e possibilitando relacionar a
constituicdo dos nucleos de significacdo com certas palavras ditas pela nossa colaboradora,
palavras reveladoras do seu viver, do seu modo de ser professora da Educacdo Infantil.
Palavras simples e ricas em significacfes que organizamos em Nucleos para apreender zonas
de sentido constituidas pela professora sobre sua atividade de ensino aprendizagem. Desse
modo, € por meio da palavra que realizamos a discussdo sobre a dimensdo subjetiva da
atividade de ensino aprendizagem da professora Margarida.

Na realizagdo dessa discussdo compreensiva interpretativa nos apropriamos das
categorias teoricas atividade, historicidade, mediacdo, pensamento e palavra, significados e
sentidos para orientar nosso pensamento na apreensao das zonas de sentidos constituidas pela
professora Margarida sobre sua atividade de ensino aprendizagem.

A discussdo comporta os indicadores que foram organizados em trés nucleos de
significacdo que serdo interpretados objetivando compreender a atividade de ensino
aprendizagem desenvolvida pela professora Margarida. Desta forma, esta secdo esta
estruturada em quatro subse¢des, que sdo os trés nucleos de significacdo e 0 movimento
interndcleos, a saber: O ingresso na docéncia e o processo de identificagdo com a atividade
de ensino aprendizagem na Educacdo Infantil; A formacdo mediando a constituicdo dos

modos de ser professora da Educacgédo Infantil; O movimento de transformacéo da atividade
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de ensino aprendizagem no exercicio da docéncia da Educacao Infantil; e, O movimento
interndcleos revelando as transformacgdes nos modos de ser a professora Margarida.

Convem ressaltar que marcamos os trechos que compdem os pre-indicadores em
negrito e usamos as aspas para evidenciar o inicio e fim de cada trecho da narrativa que
contém os pré-indicadores. Também estdo entre aspas 0s NuUcleos e seus respectivos
indicadores estdo em italico. Os destaques em negrito e italico sdo uma op¢édo da pesquisadora
para possibilitar uma compreensdo da discussdo dos dados. Iniciamos com o primeiro Nucleo

sobre o comeco de carreira da professora Margarida.

6.1 O ingresso na docéncia e o processo de identificacdo com a atividade de ensino

aprendizagem na Educacéo Infantil

A producao deste nacleo, “O ingresso na docéncia e o processo de identificacdo com
a atividade de ensino aprendizagem na Educacdo Infantil”, expressa as multiplas
determinacbes do processo de identificacdo da professora Margarida com a docéncia e,
portanto, as mediacdes que foram se constituindo e determinando sua identificacdo com o
trabalho docente na Educacdo Infantil. Os indicadores que revelam esse processo de
identificacdo com a docéncia e, assim, 0s motivos para essa identificacdo foram: O ingresso
na docéncia da educagéo infantil mediado pela necessidade de emprego e ldentificagdo com
a docéncia da Educacdo Infantil mediada pelo gostar de trabalhar com crianca e pela
vocacao.

Os aspectos a ser discutidos sobre o primeiro indicador sdo as necessidades que se
converteram em motivos e provocaram a acdo da professora para ingressar na Educagéo
Infantil. Iremos entender que a professora Margarida ndo teve como primeira escolha de
profissdo ser professora e as mediacGes que foram ocorrendo para sua permanéncia na
docéncia da Educacdo Infantil. Portanto, este Nucleo é formado pelos indicadores
representativos do inicio de carreira de Margarida e o processo de identificacdo com a
docéncia da Educagdo Infantil.

Para tanto, iniciamos analisando o primeiro indicador “O ingresso na docéncia da
educagdo infantil mediado pela necessidade de emprego”, destacando 0 seguinte relato: “No
inicio eu falei que trabalhei por necessidade, por necessidade, eu ndo tinha vocacéo. Hoje
eu trabalho por vocacéo, pela necessidade de ganhar o meu dinheiro, 16gico”.

Compreendemos que a Professora Margarida ingressou na docéncia da Educagéo

Infantil pela necessidade de ter um emprego, pois estava, naquele momento, enfrentando uma



100

situacdo que exigia dela ter uma renda. Essa situagdo, como narra foi: “No inicio, como te
falei, foi a gravidez” e, por se encontrar nesta situacao precisava de um emprego que a priori
ndo seria 0 Magistério. Fazemos esta afirmacdo porque sua formacdo, conforme foi
mencionado na narrativa, era em Contabilidade, uma formacdo em nivel médio presente na
estrutura da educacdo brasileira quando esta era regida pela Lei n° 5.692/71, lei que dava ao
ensino médio, antigo 2° grau, carater predominantemente profissionalizante. Ser formada em
Contabilidade sinaliza que ser professora nédo foi sua primeira opcao de profissao.

Com relacdo ao ingresso na docéncia da Educagédo Infantil, Ambrosetti e Almeida
(2007) desenvolveram pesquisa com professoras desta etapa da educacdo e que estavam
cursando Pedagogia. Os resultados foram apresentados no GT Formacdo de professores da 302
reunido da ANPEd e evidenciaram que o tornar-se professora acontece pela possibilidade de
formacéo e de acesso mais facil ao mercado de trabalho. A narrativa da professora Margarida
nos faz entender que sua escolha pela docéncia da Educacdo Infantil foi motivada também
pela possibilidade de acesso mais facil ao mercado de trabalho. Relacionamos essa
compreensdo de mais facil pela imagem idealizada da profissdo ser adequada a mulher.

A imagem do profissional da Educacdo Infantil é estudada por Arce (2001), que em
seus estudos relaciona o papel educativo do ambiente doméstico ao ambiente das escolas de
Educacdo Infantil. Essa imagem é fortemente impregnada pelo mito da maternidade, de
mulher como educadora nata. Podemos relacionar a compreensdo da docéncia nessa etapa da
educacdo como um aspecto que vai determinando a escolha pela profissdo por Margarida.

E recorrente a relacdo dos motivos de ingresso na docéncia com a necessidade de
emprego, 0 que esta evidenciado nos resultados das pesquisas de Martins (2012) e Marques
(2014), por exemplo. Martins (2012), em sua pesquisa de mestrado, buscou conhecer a
identidade do pedagogo e constatou a necessidade de emprego como motivo para esse
profissional escolher o curso de Pedagogia, acreditando que ser licenciado era um caminho
mais rapido para ter acesso ao mercado de trabalho e que emprego de moca pobre era ser
professora. Marques (2014) também encontra na sua pesquisa de doutorado esta condicdo de
acesso ao mercado de trabalho mediando a escolha pela profissdo docente. Quando
desenvolve sua pesquisa sobre as praticas bem sucedidas do professor, os dados da narrativa
evidenciaram também que a escolha da profissdo ocorreu pela necessidade financeira, isto e,
necessidade de emprego. Como o professor participante da sua pesquisa ndo teve
oportunidade de realizar o que desejava como profissdo, decidiu ser professor porque

precisava ter um emprego, precisava trabalhar.
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A professora Margarida optou pela docéncia como forma de acesso mais rapido ao
mercado de trabalho, acesso esse que se constitui, por vezes, no Unico espaco para a mulher
que reside em cidades pequenas. E o que a narrativa comprova, mesmo sendo formada em
outra area ela consegue ingressar na docéncia da Educacéo Infantil.

Leontiev (1978) explicita que a necessidade se converte em motivo de nossa agéo e
alcance nosso objetivo, quando isso ocorre outras necessidades surgem. Assim ocorreu com a
professora Margarida que, ao ingressar na docéncia da Educacdo Infantil, revela o motivo
inicial e as mediacBes que ocorreram e provocaram um processo de identificacdo com a
docéncia, e relata: [...] “Ninguém trabalha por amor, nés trabalhamos por dinheiro e
trabalhamos com amor”. Compreendemos que no primeiro momento foi ter um emprego e
em seguida este motivo se transforma, convertendo-se em amor que sente em trabalhar, por
isso reafirma o sentimento de trabalhar para sobreviver, aliado ao amor pela profisséo.

A narrativa da Professora Margarida revela o movimento de se tornar professora,
desde a motivacgéo inicial (ter um emprego) que foi se transformando por meio das relagdes
gue passam a ser estabelecidas entre crianca e adulto, despertando amor pela profissdo. A
professora chega a compreensdao de que uma necessidade de emprego a fez escolher a
docéncia da Educacdo Infantil, mas essa profissdo desenvolveu nela o sentimento de
realizacdo por ser professora de criangas, fazendo-nos reportar-nos a Marx (1999) quando
afirma que o ser humano se realiza pelo trabalho.

Os motivos sdo associados aos sentidos, sdo elementos subjetivos que representam a
singularidade do sujeito. Desse modo, afirmamos, com base nos estudos de Pino (2005) sobre
as construcOes de Vigotski, que os motivos estdo sempre em relacdo a constituicdo de novos
sentidos. Neste caso, a professora Margarida ndo permanece na docéncia da Educacéo Infantil
apenas por precisar de um emprego, pois além da sobrevivéncia ela desenvolve o sentimento
de amor a profissdo, ou seja, ao ser professora.

O indicador Identificacdo com a docéncia da Educacao Infantil mediada pelo gostar
de trabalhar com crianca e pela vocacgdo valida o movimento de identificacdo da professora
Margarida com a docéncia da Educacdo Infantil. Sua narrativa evidencia que no inicio a
necessidade de emprego, necessidade de sobrevivéncia, foi se movimentando e as
dificuldades enfrentadas foram gerando novos motivos para permanecer na Educagéo Infantil.
Conforme narra a professora: “De inicio, foi dificil, com eu falei, porque eu nédo tinha o
Curso, mas eu fui comecando a gostar de trabalhar com essas criangas, ndo tinha
formacdo mas fui procurando estudar, fui procurando ver como eu iria trabalhar, vendo as

necessidades deles e fui ficando™.
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A narrativa revela que foram produzidas mediacGes relacionadas & sua aproximacgéo
com as criangas e com as aprendizagens produzidas. Estas mediagdes desenvolveram um
sentimento de gosto pelo trabalho com criancgas. Esse sentimento é retratado em varios trechos
de sua narrativa, por exemplo: “E com o tempo eu fui gostando de trabalhar com a
Educacéo Infantil e quando eu via, quando eu percebia que uma crianca aprendia algo como
uma musica, ou uma letra, ou uma palavra, eu me sentia realizada. E ai eu percebi que estava
gostando de trabalhar com aquelas criancas,” [...].

Na Educacdo Infantil as criancas estdo em pleno processo de desenvolvimento e
aprendizagem, estdo se apropriando da cultura humana, estdo vivendo um periodo marcado
por profundas transformacgdes no seu psiquismo infantil. A professora, acompanhando esse
processo que a fazia constatar o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas, desenvolveu
sua maneira de gostar de trabalhar na Educacdo Infantil. E esse gostar gerou outra necessidade
que foi aprender a trabalhar com criangas. Aspecto que fica visivel quando em sua narrativa
revela: [...] “eu gosto de trabalhar na Educacdo Infantil, eu aprendi a trabalhar com a
Educacdo Infantil. [...] eu fico na Educacdo Infantil porque eu gosto de trabalhar com
elas”.

E recorrente em seu relato a afirmacdo de que gosta de ser professora da Educacéo
Infantil. Mesmo tendo 30 anos de docéncia, todos trabalhados na Educacdo Infantil, a
professora deixa claro seu desejo de permanecer nesta etapa da educacdo escolar. O
sentimento produzido é de realizacdo, pois a professora revela que se sente satisfeita em estar
com as criancas, em estar contribuindo com a formacdo das criancas. O desenvolvimento
desse sentimento fica evidente quando narra: “mas eu gostava de ta ali com elas. Eu me
sentia realizada com cada aprendizado delas”. E, para validar o motivo de trabalhar
sempre na Educagdo Infantil, estabelece relacGes entre a sua necessidade de emprego e a
vontade das criangas de aprender, de se apropriarem da cultura humana, aspecto revelado
nesse trecho da narrativa: [...] “foi uma necessidade minha e a vontade deles de aprender.
O que me motivou foi aquela vontade deles de querer aprender. [...] O que me motivou
foi isso, aguela necessidade deles, aquela vontade deles de aprenderem”.

A identificacdo com a docéncia da Educacdo Infantil é apreendida por Margarida
como de realizacdo profissional, por estar entendendo que a aprendizagem das criancas €
mediada pela sua atividade. Essa ¢ uma singularidade da professora, que podemos depreender
na pesquisa de Ambrosetti e Almeida (2007), que revelam um processo de identificagdo com
a docéncia da Educacgéo Infantil pautada na dimenséo educacional desta etapa da educacéo e

no compromisso com a educacgéo da crianca.
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A professora sente que pode contribuir com a educacdo das criangas, mas entende
que essa contribuicdo € uma missdo. Para ela a docéncia significa missdo, mas ndo missao em
contradicdo com profissdo, com profissionalidade. Missdo por conta do sentimento de poder
contribuir com a educacdo das criangas, considerando que a clientela atendida nessa época,
década de 1980, era muito carente e a concep¢do dominante era o assistencialismo. Essa
significagdo ¢ expressa neste trecho narrativo: “Eu vou contribuir, eu posso contribuir, pois
a minha missao é essa, é contribuir” [...] e representa mais um motivo de estar na docéncia
que se refere a contribuicdo que poderia dar a educacdo das criancas e que medeia Sseu
processo de identificacdo com a docéncia.

A necessidade que sente em permanecer na Educacdo Infantil se relaciona as
condi¢des socioecondmicas das criangcas e gera, portanto, mais uma zona de sentido que
orienta sua escolha em permanecer na docéncia, ajudar a educacao das criancas. Quando do
ingresso no curso de Pedagogia e da identificagio com a docéncia, o significado dessa
profissdo e misséo.

Tomando como base o conteudo tematico dos trechos narrados pela professora,
constatamos semelhancas com achados de outras pesquisas que tém como colaborador o
professor. Por exemplo, destacamos a pesquisa de Lelis (2008) da PUC do Rio de Janeiro, que
foi publicada em forma de artigo intitulado: “A constru¢ao social da profissao docente no
Brasil: uma rede de historias”. Sua pesquisa foi desenvolvida com professores do Ensino
Fundamental da rede publica municipal do Rio de Janeiro e revela que a profissdo de
professor ainda estd fundada no imaginario social de vocacdo, do sacerddcio. Esse
significado, fortemente impregnado pela historia desta profissdo, é revelado pelos professores
quando se reportam a sua profissdo. Comparando os resultados dessa pesquisa realizada em
1996 em sua tese de doutorado, com a nossa, observamos que, 18 anos depois, o significado
de docéncia como missdo, como vocagao, continua sendo compartilhado.

Tomando como pardmetro as categorias significado e sentido, ndo podemos deixar
de analisar que a professora Margarida, ao fazer uso da palavra missao, revela o significado
de docéncia como sacerddcio. Esse significado representa, segundo N6voa (1995), que ser
professor estd em desarticulagdo com uma atividade especializada que exige conhecimentos
especificos que se remetem ao significado preconizado pelas institui¢Ges religiosas. Porém, na
narrativa da professora Margarida esse significado de docéncia como missdo constituiu zonas
de sentido sobre uma missdo realizada por profissionais que precisam aprender a educar
criangas na Educacdo Infantil. A necessidade de aprender a ser professora, conforme

constatamos neste trecho: [...] “eu ndo tinha o Curso, mas eu fui comecando a gostar de
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trabalhar com essas criancas, ndo tinha formacdo, mas fui procurando estudar, fui
procurando ver como eu iria trabalhar, vendo as necessidades deles e fui ficando”.

Para Novoa (1995), o processo histérico de profissionalizacdo do professor explica
essa compreensdo de docéncia como missdo, porque a génese da profissdo de professor esta
no seio das congregacdes religiosas, congregacdes que se transformaram em verdadeiras
congregacdes docentes. A docéncia era uma profissdo que seguia a ética e o sistema
normativo religioso, o que caracterizava educar como missdo e o oficio de professor uma
vocacdo. E por meio deste significado que é constituida a imagem da profissdo de professor
como sacerddcio, o que justifica a recorréncia de relacionar docéncia com missdo. Nos
trechos narrados da professora Margarida, encontramos esse significado como o que aparece
na maioria das pesquisas que discute a docéncia, o ser professor.

A pesquisa de Ibiapina (2007) revela que o significado de docéncia como missao foi
internalizado por professores do Ensino Superior. A autora argumenta que o fato do professor
produzir esse conceito classico de docéncia se relaciona com o processo trilhado pela
educacdo que ndo privilegiou o desenvolvimento de conceitos. Assim, ndo ocorreu para
muitos profissionais, a internalizacdo do conceito cientifico de docéncia. E o que justifica o
uso de missao para se referir a docéncia.

Isso ocorre porque, a constituicdo de significados e sentidos € um movimento
dialético e, portanto, repleto de contradi¢cdes. Constatamos esse movimento na narrativa da
professora Margarida quando ela se refere a uma missdo que socialmente é relacionada ao
sacerddcio, como também missao relacionada ao processo de busca por aprendizado para ser
professora. A professora é consciente de que ndo basta gostar é preciso saber trabalhar com
criangas, isto é, aprender a ser professor via processo de formacdo. Recorremos a Gil (2008,

p. 14) que esclarece esta dinamica totalizante para compreensdo da realidade ao afirmar:

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante da
realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos
quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais etc.

O que compreendemos, de acordo com Vigotski (2009), é que o significado como
uma producdo social medeia nos professores a internalizacdo de docéncia como missdo e
vocacdo, correspondentes ao oficio de professor. E pelo outro que o eu se constitui em ser
social. Tornamo-nos nds mesmos através dos outros. Mas, a forma como cada ser humano se
relaciona com estes significados, produz nele zonas de sentido. E a professora Margarida, ao

significar docéncia como missdo, vocacdo reconhece também a necessidade de aprender a
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trabalhar com criangas. Assim, apesar de ter internalizado o significado classico de docéncia
como vocacgdo, ela entende que ndo nascemos com o dom de ser professor, ao contrario,
precisamos aprender a ser professor mediado pelas vivéncias, sobretudo, pelas vivéncias
formativas. Essa significacdo da professora nos remete a compreensdo de Toassa (2011) de
qgue uma vivéncia nos afeta, seja de forma positiva ou negativa, o que significa que néo
saimos dela sendo a mesma pessoa.

As narrativas da professora continuam revelando contradigdes que evidenciam o
movimento dialético, porque ao afirmar em seu relato ser necessario aprender a trabalhar com
criangas, afirma também que esse aprender é constituido ao ser professora e viver processos
de formac&o. A professora revela que no inicio, ao ingressar na docéncia, ndo tinha vocacgéo e
que precisava de vocacao para ser professora. Mais uma vez o significado de docéncia é o
sacerddcio, porém a vocagdo também em sua narrativa tem relacdo com o fato de ndo ter feito
Magistério, mas Contabilidade. E narra: “No inicio eu falei que trabalhei por necessidade, por
necessidade, eu ndo tinha vocacédo. Hoje eu trabalho por vocacdo, pela necessidade de
ganhar o meu dinheiro, l16gico”. Quando Margarida se reporta ao hoje é por ter formacao em
nivel superior e gostar de trabalhar com criancas.

O depoimento da professora Margarida revela sua identificagdo com a docéncia da
Educagdo Infantil, em especial pelo sentimento que demonstra ao dizer-se realizada,
desenvolvendo um processo de identificacdo permeado pelo sentimento de realizacdo.
Reafirmando o desejo de permanecer professora, mesmo estando com tempo de servico e
tendo a idade de se aposentar e afastar-se da docéncia, ndo é esse seu entendimento que se
confirma na narrativa: “mas eu gostava de ta ali com eles. Eu me sinto realizada com cada
aprendizado deles”.

As ideias de Leontiev (1978), de que s&o os motivos que mobilizam o ser humano a
agir e que estes podem ser compreensivos ou eficazes, nos fez entender que a professora
Margarida quando ingressou na docéncia da Educagéo Infantil, sua motiva¢do primeira ndo
foi ser professora, mas ter um emprego, porque estava gravida (motivo compreensivel).
Contudo, no seu percurso profissional, as condi¢Oes objetivas foram transformando seu
motivo inicial de ter um emprego (motivo compreensivel) para querer ser professora por estar
possibilitando o aprendizado das criangas, compreende que esta educando (motivo eficaz).
Neste momento, segundo Leontiev (1978), a professora Margarida entrou, de fato, em
atividade.

O que provocou a transformacdo do motivo compreensivel em um motivo eficaz foi

apreender que estava educando as criancas, elas estavam aprendendo. E o sentimento de amor
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pela docéncia foi desenvolvido pelas vivéncias de sala de aula e de formacdo que
possibilitaram as aprendizagens das criangas e o sentimento de estar preparada para exercer a
docéncia ao cursar Magistério, que a fez desenvolver o sentimento de realizacdo por estar
contribuindo com a formacéo das criancas.

Foi a atividade de ensino aprendizagem que fez a professora Margarida sentir-se
realizada e encontrar sempre novos motivos para agir, 0 que reitera a ideia de que ndo existe
atividade sem motivo e que estes sdo diversos e dinamicos.

As vivéncias no inicio da profissdo de professora e a identificacdo com a docéncia da
Educacdo Infantil sdo processos de significacdo que se constituiram em zonas de sentido,
como: o gostar de trabalhar com criangas, 0 amor que sente ao constatar o desenvolvimento e
aprendizagem infantil, o sentimento de realizacdo por saber que esta contribuindo com a
educacdo das criancas.

Na discussdo das zonas de sentido que articulam esse primeiro nucleo de
significacdo, a categoria historicidade nos auxiliou no entendimento de que gostar e amar a
docéncia tém constituido os modos de ser professora no Brasil. No entanto, embora sejam
sentimentos que historicamente tém orientado a identificacdo com a docéncia, representam
missdo, sacerdocio e ndo profissdo. A categoria historicidade também nos permitiu
compreender o movimento dialético da professora Margarida para se constituir como
profissional que necessita internalizar conhecimentos para ser professora da Educacéo
Infantil.

As mediacdes constituidas entre a professora e as criancas a fizeram estabelecer
relacbes entre as necessidades das criancas e suas necessidades como mulher, méae e
professora. Na busca da unidade entre pensamento e palavra encontramos, na narrativa da
professora Margarida, o ndo dito: ter na Educacdo Infantil espago de realizacdo de um
trabalho que lhe exigisse tempo e disponibilidade, isto é, desafios que, aos enfrenta-los, estava
enfrentando também os desafios da sua vida como mée. O gostar de crianca, 0 amor que
sentia ao possibilitar o desenvolvimento e aprendizagem delas foi uma mediacdo com sua
nova fase da vida, uma mulher, mée e profissional.

A professora Margarida de forma recorrente enfatiza em sua narrativa este gostar
como condicdo para ser professor da Educacdo Infantil, mas é um gostar que provocou e
provoca necessidade de formagdo como foi revelado no segundo nucleo de significacdo que

tem como foco as necessidades formativas geradas sendo professora.
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6.2 A formacdo mediando a constituicdo dos modos de ser professora da Educacao
Infantil

O Nucleo “A formagdo mediando a constituicdo dos modos de ser professora da
Educa¢ao Infantil” foi sendo constituida porque em sua narrativa a formagéo é evidenciada
como uma necessidade que se apresenta a professora Margarida para constituir seus modos de
ser professora. Os indicadores que compBdem este nlcleo sdo: Docéncia na Educacéo Infantil
e os limites da formacédo em Magistério; A formacéao inicial mediando a identificacdo com a
docéncia e o ser professora da Educacdo Infantil; e, A formacdo continua mediando a
producdo de conhecimentos para exercer a docéncia da Educacéo Infantil.

Os indicadores sdo representativos dos diferentes momentos da carreira profissional
de Margarida e estdo relacionados ao processo de constituicdo da Educacgdo Infantil no Brasil.
Pois retratam desde a insercdo no magistério como professora leiga na década de 1980,
quando a legislacdo ndo inclui determinacGes referentes a formacdo para ser professor da
Educacao Infantil, indo até a formacdo em nivel superior apos as determinacfes legais da
LDB n° 9.394/96, que insere a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacao bésica.

A formacdo a que se reportam os trés indicadores deste Nucleo é conceituada em
formacdo inicial e formacdo continua. A formacdo inicial corresponde a formacdo de
Magistério em nivel médio, primeira habilitacdo da professora Margarida e a formacéo
superior, sua segunda habilitacdo. A formacdo continua se refere aos estudos realizados por
Margarida, aos cursos que participa. Denominamos continua pela compreensdo da professora
e nossa de que a formagdo é um processo.

O primeiro indicador desse nucleo, Docéncia na Educacdo Infantil e os limites da
formacdo em Magistério, evidencia que a professora Margarida ingressou na docéncia da
Educacgdo Infantil sem formacéo para o exercicio da docéncia. Como sua formacdo era em
Contabilidade, a identificacdo com a docéncia foi desenvolvida pelo gostar de trabalhar com
criancas, situacdo que gerou necessidade de estudo para aprender a trabalhar com criangas.

Sabendo que para ser professor era necessario ser formada em Magistério, a
professora relata: “E eu ndo tinha experiéncia de sala de aula. E também tinha feito outro
curso que ndo era o Magisterio e comecei a trabalhar com essas criancas”. Nao ter
experiéncia como professora e nem formacdo em Magistério representa a primeira
necessidade que mobiliza a professora em busca dessa formagdo. No momento histérico em
que Margarida ingressou na docéncia, a propria legislacdo em vigor ndo fazia referencia a

formacéo de professores para Educagédo Infantil. A lei n® 4.024/61 em vigor fazia mencéo a
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educacao da infancia, mas tratava apenas do ensino priméario e ndo legisla sobre a formacao
do professor para atuar nessa etapa da educacgdo escolar. Ja a lei 5.692/71 que trata do ensino
de 1° e 2° graus sequer menciona a educacdo escolar em creches e pré-escolas, mesmo essas
instituicbes existindo no pais. Kishimoto (1988), ao estudar essa etapa da educacao escolar,
esclarece que as primeiras creches brasileiras datam do inicio do Brasil Republica. Esses dois
fatos histdricos explicam que a necessidade da professora em buscar formagdo docente foi
profissional e ndo institucional, visto que foi o exercicio da docéncia que gestou nela a
necessidade de formacdo e ndo a regulamentacdo brasileira para ser professor na Educacéo
Infantil.

Essas duas leis, a 4.024/61 e a 5.692/71, n&o regulamentam a formag&o do professor
da Educacao Infantil porque, nesse momento historico, o que se exigia para esse profissional
eram apenas habilidades maternais e estas eram compreendidas como desenvolvidas
naturalmente pelas mulheres. Pasqualini (2010) ressalta que, com o surgimento das creches,
um dos aspectos a serem relacionados na compreensao da formacdo dos profissionais que
atuavam nesses espacos sdo as supostas habilidades maternais. Essa concepcdo qualificava
toda mulher a ser professora de criancas. Isso explica porque a professora Margarida pode
ingressar na docéncia e passou a cuidar da alimentacdo, da higiene, e seguranca da crianca.

A realidade da educacéo brasileira mostra que ser professor é uma profissdao em que
demanda por profissionais habilitados ndo foram acompanhadas por professores formados
para exercer essa atividade. Na Educacdo Infantil essa realidade € ainda mais grave pelo seu
carater assistencialista, demandando para ser professor apenas gostar de cuidar de crianca e
pela recente formacdo em Pedagogia habilitanda para a docéncia da Educacédo Infantil.

Nesse sentido, podemos afirmar que a professora iniciou na profisséo como
professora leiga e, embora o sistema de ensino ndo tenha exigido dela que buscasse
qualificacdo profissional, a identificacdo com a docéncia da Educacdo Infantil mediado pelo
gostar de trabalhar com crianca a fez buscar formacdo, como identificamos nesse trecho de
sua narrativa: “De inicio foi dificil com eu falei, porque eu ndo tinha o Curso, mas eu fui
comecando a gostar de trabalhar com essas criangas, ndo tinha formacdo mais fui
procurando estudar, fui procurando ver como eu iria trabalhar, [...]. Fiz 0 Magistério e
ja fiquei mesmo trabalhando, ja melhorou um pouco”.

Margarida, assim como inumeros professores em inicio de carreira passam, segundo
Huberman (2000), por uma fase repleta de contradicbes que os levam a se sentirem
entusiasmados com a profissdo e a0 mesmo tempo apreensivos, uma vez que a entrada na

carreira é caracterizada como periodo de descoberta e de sobrevivéncia.
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O fato de gostar de trabalhar com criancas e ter formacdo em Magistério deixou a
professora Margarida, naquele momento, acreditar que havia se apropriado de conhecimentos
que iriam orientar sua atuacdo como professora. No entanto, sempre que uma necessidade é
satisfeita, outras sdo geradas, a professora sentia que necessitava aprender mais sobre sua
atuacdo de profissional responséavel pela educacdo das criangas. Entdo, ela passa a afirmar que
a formacdo naquela época era dificil, precisava continuar estudando, como reitera neste trecho
de sua narrativa: “A formacdo ainda era dificil pra gente trabalhar na sala de aula. Era
uma formacdo muito pequenininha para alunos. Certo, era hd& muito tempo atras, mas
mesmo assim era muito dificil”.

Quando a professora afirma que a sua formacdo em Magistério é uma formacao
muito pequenininha, esta fazendo referéncia aos poucos momentos de encontro para estudar
e planejar atividades para as criancas. O periodo em que ela se reporta refere-se a década de
1980, no qual a realidade da educacdo brasileira apresentava uma auséncia de politicas
publicas voltadas a formacdo de professores para atuar na Educacéo Infantil.

De acordo com Oliveira (2007), a Educacdo Infantil nesse momento historico tinha
carater predominantemente assistencialista e como a narrativa é construida hoje, a professora
considera o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga como processos que exigem do
professor apropriacdo de conhecimentos sobre esse periodo da vida infantil, firmados no
cuidar e no educar, aspectos que sdo indissociaveis do ensino. Partindo dessa premissa,
entendemos por que a formacdo da professora era limitada ou como ela narra, muito
pequenininha.

Uma das primeiras iniciativas voltadas para a discuss@o sobre infancia e formacéao de
professores para atuar na Educacdo Infantil surgiu na década de 1990. Como referéncia
citamos o grupo de pesquisa sobre Infancia, Formacdo e Cultura — INFOC, coordenado pela
professora pesquisadora da PUC/Rio, Sonia Kramer. No percurso dos 20 anos de intenso
estudo, acdo politica e cursos de extensdo e especializacdo, Kramer (2013, p. 14) afirma que
“a formacao de professores ¢ requisito da democratizacdo, indispensavel para garantir o
direito de todas as criangas de zero a cinco anos a educacéo infantil de qualidade”.

Podemos fazer uma analise de que as iniciativas voltadas a formagéo de professores
comegaram a ser sistematicamente discutidas na década de 1990 no Brasil, especificamente
no estado do Rio de Janeiro. No Estado do Maranhdo, essas agdes comegam a repercutir anos
depois. O fato é que, no cenério educacional, as transformacdes sdo mais lentas se

comparadas a outras instancias. E dessa forma que a professora Margarida considera ser uma
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formagdo muito pequenininha. Ela narra o hoje voltando seu olhar para o passado e faz essa
critica.

Como a atividade responde a uma necessidade definida pelo ser humano, direcionada
a um objeto dessa necessidade, a atividade de ensino aprendizagem da professora da
Educacdo Infantil é direcionada a uma necessidade formativa que visa atender a um objeto, a
apropriacdo de conhecimentos para poder realizar sua atividade de ensino aprendizagem. E
essa necessidade que a faz analisar a formacdo que tinha em Magistério e 0s momentos de
planejamento realizados nas décadas de 1980 e 1990 como limitados para atender a
complexidade da profissao de professor da Educacgéo Infantil.

Considerando a motivacao da professora para buscar a formagéo, iremos prosseguir
com a discussdo do segundo indicador desse Nucleo: A formacédo inicial mediando a
identificacdo com a docéncia e o ser professora da Educacéo Infantil. Esse indicador articula
zonas de sentido que explicam que a formagdo orienta os modos de ser professora da
Educacdo Infantil. Este indicador aglutina pré-indicadores, nos quais a professora Margarida
trata da relacdo entre a formacdo inicial e a identificacdo com a docéncia quando narra:
“Entdo, é aqui que eu tenho que ficar, é aqui que eu vou ocupar meu tempo. [...]. E ai eu
disse: agora eu vou fazer o Magistério. Ja tinha Contabilidade, fui fazer o Magistério”. E
continua relatando que precisava de formagdo, que precisava estudar: “Quando chegou no
limite eu disse: eu vou estudar, eu ndo vou passar porque td& com muitos anos que eu estou
fora da sala de aula. Eu vou estudar. E eu consegui (ingressar no curso superior), e me
realizo na sala de aula por cada aprendizado deles conquistado”.

Nos trechos narrados sdo visiveis 0s aspectos que revelam a formacdo como
mediadora do processo de identificacdo com a docéncia. Quando ingressa na docéncia da
Educacdo Infantil a formacdo é para aprender a trabalhar com criangas para permanecer na
docéncia. No segundo trecho da sua narrativa a professora se reporta aos primeiros anos apds
a promulgacdo da LDB n° 9.394/96 em que esta lei ressalta a formacao em nivel superior para
exercer a docéncia.

Em resposta as exigéncias da formacdo superior para ser professor da Educacgdo
Bésica, o artigo 62 regulamenta: (BRANDAO, 2010, p.141).

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
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E o social que neste momento vai gestando a necessidade de formagdo em nivel
superior. Quando consegue este ingresso, sente-se realizada por estar na graduacéo, ao afirmar
que conseguiu. A sua realizagdo principal se refere ao ingresso no ensino superior. A
professora produz zonas de sentido relacionadas a sua conquista que poderd incidir no
sentimento de valorizacdo. Aliada a historia da Educagdo Infantil de relacionar a exigéncia de
ser professora ao mito da Maternidade, conforme explicita Arce (2001), portanto para
Margarida, ser professora desta etapa da educacdo com formacao superior constitui-se num
avango, huma conquista.

E a professora Margarida entende que as vivéncias da formagéo estdo relacionadas
intrinsecamente as vivéncias de professora em sala de aula. Por isso, estabelece em sua
narrativa esta condicdo, com propdsito de prosseguir investindo na sua formacdo e nas
aprendizagens das criancas em sala de aula. Com essa constatagdo iniciamos a discussdo do
terceiro indicador que compd@e este Nucleo: A formacdo continua mediando a producao de
conhecimentos para exercer a docéncia na Educacéo Infantil. A discussao desse indicador foi
revelando que a professora Margarida vai estabelecendo relacdo entre ser professora e estar
em constante processo formativo, como ¢ reiterado neste trecho narrativo: “Todos 0S cursos
que eram oferecidos em relacdo a Educacéo infantil eu fazia. Porque eu ndo me sentia ainda
capaz, eu achava que tava precisando. [...] Ndo, t4 faltando, eu vou estudar. E fui
estudando, eu fui fazendo cursos. Todos 0s cursos que iam oferecendo, eu ia fazendo, pra
melhorar minhas atividades na sala de aula”.

Entendemos assim que a formacéo inicial cria condicdes para a professora Margarida
refletir sobre sua atividade de ensino aprendizagem, porque ela enfatiza que fez os dois
cursos, Magistério de nivel médio e Magistério das Séries Iniciais em nivel superior, para
melhorar o desenvolvimento das agdes em sala de aula. Para explicar a relagdo entre a
formacdo e as possiveis transformacBes nos modos de ser professor, resgatamos as ideias de
Novoa (2009) sobre formacdo de professores, quando afirma que a formacdo implica
mudangas na préatica do professor, consequentemente essa mudanca cria novas possibilidades
de aprendizagem para o aluno.

A professora Margarida assume 0 compromisso com a educacédo da crianca e busca a
formagéo, sempre considerando o seu agir como professora. As mudancas que a formagéo
pode propiciar nos modos de ser da professora estdo relacionadas as transformacdes do ser
humano que cria condicdes para agir. Assim, a formacdo medeia a constituicdo dos modos de

ser da professora. Referimos-nos a modos de ser porgque consideramos que no movimento de
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constituicdo desses modos pela professora, a formacao orientou diferentes modos de realizar
sua atividade de ensino aprendizagem, que inicia voltada apenas ao cuidar e foi se
movimentando na perspectiva de articular o cuidar e educar.

O movimento de transformacdo do ser humano, dos modos de ser da professora
Margarida é o que vai sendo revelado na discussdo sobre os fatos e acontecimentos narrados
por ela e que evidencia como a formacdo se constitui em possibilidade para aprender a ser
professora, possibilidade de se apropriar de conhecimentos sobre a forma como trabalhar a
educacdo da crianca e como ressalta em sua narrativa, melhorar suas atividades de sala de
aula.

A necessidade de ser professora vai mobilizando sua insercdo em processos
formativos. Margarida apreende que, para realizar sua atividade precisa se formar. Essa
apreensdo é mediada pelas relacdes estabelecidas na escola, pelas exigéncias do novo
contexto da Educacdo Infantil que deve considerar a crianga como um sujeito social e
histérico que precisa se apropriar da cultura humana. Assim, a professora Margarida relata:
[...] “E eu fui estudando, estudava com minhas colegas que ja tinham outra formacao,
pegava livro emprestado e fui descobrindo. N&o, é assim que se trabalha. [...] E com o
tempo vocé vai percebendo que ndo precisa de tanta coisa. Se vocé estudar, se vocé ta
sempre estudando, vocé ndo precisa de muita coisa, 0 que vOcé precisa € 0 CoOmpromisso.
[...] Hoje eu vejo dessa forma”.

Apreendemos, com este relato, que a professora foi desenvolvendo uma
compreensdo sobre a docéncia da Educacdo Infantil, possibilitando a constituicdo de maior
autonomia intelectual, e assim, soube definir caminhos, mudar percursos. A professora
considera-se um ser humano que estd em constante processo de aprendizagem. E com o0s
conhecimentos produzidos sobre sua atividade de ensino aprendizagem sdo gestadas novas
compreensdes sobre o que faz. Entdo, afirma que ndo precisa de muita coisa, € preciso
compromisso. Entendemos que o compromisso ao qual se refere é com a educacao da crianca.
E uma zona de sentido constituida, ter compromisso para se inserir em processos formativos e
desenvolver sua atividade.

Nessa discussdo compreensiva interpretativa, recorremos a Veiga (2002), que situa o
processo formativo numa perspectiva critica e emancipadora, tendo como um dos pilares
fundamentais formacé&o tedrica de qualidade, alicer¢ada na producéo de saberes disciplinares,

curriculares, da formacdo pedagodgica, da experiéncia profissional, saberes da cultura. A
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professora Margarida parece vivenciar este processo formativo, pois relata: [...] Se vocé
estudar, se vocé ta sempre estudando. Ela compreende que uma formacao tedrica de
qualidade promove a producdo de caminhos sobre a forma como trabalhar.

Considerando que o ser humano é um ser de multiplas possibilidades e, portanto, é
capaz de produzir condi¢cbes favoraveis ao desenvolvimento de sua atividade, a professora
Margarida promove reflexdes quando afirma ndo precisar de muita coisa, mas que €
fundamental entender que os estudos medeiam a producdo de conhecimento. Esse
entendimento se encontra respaldado em Saviani (2008), ao afirmar que o ser humano €
produto da educacdo. Assim, ao estar inserida em processos formativos Margarida esta
produzindo condic¢des para desenvolver sua atividade de ensino aprendizagem.

Como a formacédo de professores € mediada por adultos mais experientes, que nos
possibilita uma apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,
0 que ocorre no processo formativo da professora Margarida, ocorrera no exercicio da
docéncia quando ela mediar a educacdo das criancas, seja educando, seja cuidando, seja
cuidando e educando. Como define Garcia (1999), a formacao de professores € uma formacao
de educadores, o professor se forma para ter condi¢Ges de formar.

Assim, a formacdo constitui-se em espaco de inteligibilidade, porque constréi zonas
de sentido para a professora Margarida exercer com qualidade seu trabalho de professora da
Educacdo Infantil. Ela afirma que todos os cursos que fazemos, incluindo a graduacéo é para
ser professor. Analisando o seguinte trecho da sua narrativa, evidenciamos essa compreensao:
“Hoje ndo, hoje é como se eu tivesse na sala de aula s6 pra eles. Por que o foco sdo as
criangas. A graduacéo que se faz, se faz pra trabalhar com as criancas. E por isso que eu
digo, néo é téo dificil se vocé levar em conta tudo o que cada teorico diz como vocé faz,
ndo e tao dificil”. E prossegue narrando: “Vocé tem que saber que precisa melhorar,
Como que eu preciso melhorar? E me qualificando, porque o tempo t4 mudando, a
tecnologia chegou, a globalizacéo ta ai. Entdo, eu preciso também mudar, eu ndo tenho
que ficar na formacéo de 2012 de 2010, eu tenho que esta hoje, eu tenho que me formar em
2014. Em 2015, eu tenho que estar me formando em 2015 através de formacgéo
continuada, eu ndo paro”.

Rey (2005) colabora na compreensao da importancia da formacdo dos modos de ser
professora, ao esclarecer que o conhecimento é legitimado na sua continuidade e na

capacidade de gerar novas zonas de inteligibilidade sobre aquilo que esta sendo estudado,
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articulando estas zonas em modelos para producdo de novos conhecimentos. Para esse autor,
0 professor por ser pesquisador de seus modos de ser deve firmar-se no fato de que as
producdes atuais ndo serdo sempre as mais adequadas, mas essas produ¢des permitirdo novas
producdes e novas articulacBes e assim avancar na criacdo de novas zonas de sentido. Os
trechos narrativos que listamos no paragrafo anterior sdo reveladores destas producdes pela
professora Margarida, pois evidencia em sua narrativa que as apropriacdes alcancadas na
formacédo realizada este ano, ndo sdo as mais adequadas para 0 ano seguinte, demandando
uma formacéo continua.

Recorremos a Imberndn (2010) para definir que a professora Margarida pode estar
compreendendo a formagdo como um processo permanente, encontrar relacdo no que o autor
denomina de periodo de busca. Esse periodo se caracteriza pela existéncia de uma série de
forcas em conflito, como as tecnologias, a mundializacdo da economia, que incidem sobre a
profissdo de professor. Para a professora Margarida, o atual contexto gera a necessidade de
estar em formacdo e a motivacao para ir a busca dessa formacdo. Por isso, é recorrente em sua
narrativa a compreensdo de que a formacdo vai lhe possibilitar o desenvolvimento de sua
atividade de ensino aprendizagem.

Criticado por muitos pela discussdo que faz sobre o professor reflexivo, Zeichner
(1993, p. 16) é um professor/formador que nos ltimos vinte e cinco anos tem trabalhado para
colaborar na formacdo de professores para ser agentes ativos do seu proprio desenvolvimento
profissional. Sua teoria tem sido tomada como referéncia em muitos trabalhos que tratam
sobre formacdo de professores. Esse autor esclarece, contudo, que a reflexdo significa rejeicédo

de uma forma educativa feita de cima para baixo, quando explicita:

Reflexdo também significa o reconhecimento de que a produgdo de
conhecimentos sobre o que é um ensino de qualidade ndo é propriedade
exclusiva das universidades e centros de investigacdo e desenvolvimento e
de que os professores também tém teorias que podem contribuir para uma
base codificada de conhecimentos do ensino.

Constatamos que a professora Margarida é uma professora que faz uso da
reflexividade sobre sua atividade de ensino aprendizagem, porque pensa sobre seu agir na
perspectiva de assumir a responsabilidade pelo seu proprio desenvolvimento profissional,
como defende Zeichnner (1993). Como ela relata, o tempo estd mudando, porque as
tecnologias estdo presentes em nossas vidas, entdo também precisa mudar e quem faz a

mediacgdo para as mudancas € a formacao.
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Essa discussdo sobre formacdo de professores nos faz mencionar Ndévoa (2009)
qguando defende a formagéo centrada na escola, evocando os fatos vividos no cotidiano dos
professores. E essa a relacio que Margarida estabelece, pois para ela a formacio esta em
concatenacdo com sua atividade de ensino aprendizagem. E esta evidenciada em sua narrativa
a capacidade de reflexdo sobre a profissdo que desenvolveu. Concebe a formagdo como a
realidade neste movimento dialético, repleto de contradigdes, lacunas, aprendizagens. A
Educacdo Infantil, inserida neste contexto, constitui-se no espaco de relacGes entre adulto e
crianca e entre crianca e crianga, repleto de situacdes inusitadas, num terreno incerto, que
carece do aprendizado continuo, e, portanto, de formacéo.

Tomando como fundamento as ideias de Afanasiev (1968), sobre a necessidade,
entendemos que a formacdo de professores, assim como as demais, € uma necessidade e como
tal é gestada no seio das condicbes de vida e orienta o desenvolvimento do professor. E
possivel supor que a necessidade de formacdo que a professora Margarida sente esta
relacionada especialmente com causas objetivas. Entendemos assim porgue, N0 Seu percurso
profissional, a causa principal geradora das necessidades formativas esta relacionada ao fato
de ela trabalhar com criancas que se encontram em processo de desenvolvimento e
aprendizagem que requer educacgdo e cuidados, uma vez que este é um periodo em que as
transformacoes e apropriacdes da cultura humana estdo latentes e sdo mais visiveis. Assim, a
necessidade de formacdo foi sendo compreendida pela professora Margarida como
possibilidade, como realidade impulsionadora na producdo de sentidos sobre a formacéo e
sobre a sua atividade de ensino aprendizagem.

Apoiamo-nos, mais uma vez, em Afanasiev (1968) para entender que as necessidades
humanas ndo tém existéncia em si. Ao contrario, as necessidades sdo construgdes sociais e
histricas que mobilizam o ser humano a agir, gerando novas possibilidades de ser professor,
por exemplo.

Assim, se as necessidades formativas sdo produzidas pelo professor, elas devem ser
volitivas e nos motivar na busca por autorrealizacdo. E o que nos revelam trechos da narrativa
da professora Margarida: “eu tenho que estar me formando em 2015 através de formacao
continuada, eu ndo paro”. A professora Margarida entende a formagdo como necessidade,
uma condicdo de realizar a docéncia da Educacdo Infantil. 1sso acontece porque ela esta
inserida em determinado processo formativo desenvolve as condigdes de ser professora,
sentindo-se, assim, realizada por cada aprendizado delas (das criancgas).

Aguiar e Soares (2008), ao se reportarem a categoria necessidade pontuam que as

necessidades se manifestam a partir do modo como sdo ampliados 0s processos de
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participacdo do ser humano nos espagos sociais que os constituem. O espa¢o da Educacéo
Infantil e as transformagGes quanto a sua oferta e formas de atendimento gestam na Professora
Margarida necessidades formativas relacionadas ao estar em constante processo de
apropriacdo de conhecimento.

A formacéo de professores na Educacgédo Infantil configura-se como um espaco de
muitas necessidades formativas. Necessidades formativas porque, historicamente, essa etapa
da educacdo escolar era de uma oferta de assisténcia as criangas pobres que necessitavam de
um local seguro para ficar enquanto as familias iriam trabalhar. Talvez por isso Oliveira
(2007) e Arce (2001) esclarecam que a exigéncia para trabalhar como professor da Educagéo
Infantil era muito mais gostar de cuidar de criancas do que ter uma formacao. Enfim, durante
muitas décadas a Educacdo Infantil ndo foi prioridade do Estado e seus profissionais,
majoritariamente, eram leigos e ndo existia uma politica publica para formacdo desses
professores.

A proposta de formacéo de professores que se discute depende da concepgédo que se
tem de educacdo e do seu papel na sociedade, contemplando o saber cientifico, o saber
pedagdgico e o saber politico-social como partes integrantes da formacdo dos professores. A
formagéo ofertada na atualidade para os profissionais da Educagéo Infantil ainda precisa ser
(re) pensada na perspectiva de atender as necessidades formativas iniciais de um professor
dessa etapa.

A formacdo de professores em nivel superior para atuar na Educacdo Infantil é
recente. Os cursos de graduacdo passam a contemplar a habilitacdo para esta etapa somente no
século XXI, enfrentando certa resisténcia em se habilitar para esta etapa por conta do
descrédito social. H4 uma valorizagcdo maior ao curso que habilite para o Ensino Médio. Mas,
nédo deixa de ser um importante passo na busca por formagdo de profissionais para atuar na
Educacéo Infantil. Esse dado da realidade da falta de habilitacdo de professores para atuar na
Educacao Infantil demonstra a necessidade de pesquisas e propostas de formacéo para atender
a uma demanda cada vez mais crescente de professores habilitados, conforme exigéncia da
LDB 9.394/96.

A respeito das propostas de formacgdo de professores para a Educagdo Infantil,
ressaltamos que o curriculo deve contemplar estudos sobre a inféancia, sobre a forma
especifica da crianca se apropriar da cultura humana, o brincar como a sua forma de interacédo
e conhecimento do mundo, o0 que denota estudar a crianga como produtora de cultura. Uma

formacdo que ndo contempla estes aspectos gera interpretaces contraditdrias por parte dos
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professores que ora infantilizam as suas relagdes com a crianca, ora adultizam, exigindo ac6es
e responsabilidades além de suas possibilidades.

Ao desenvolver a atividade de ensino aprendizagem, a professora da Educacao
Infantil precisa considerar toda a diversidade de conhecimentos sobre a infancia, um processo
sO alcangado por meio da vivéncia em processo de formacdo que considere a natureza e a
especificidade do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga. Assim, € preciso
compreender os processos relativos aos modos de interacdo entre criancas e adultos nos
espacos da Educacdo Infantil, sempre em didlogo com os varios campos de conhecimento.
Todo este cabedal de informacdes faz aflorar indagacGes, como: que conhecimentos sobre a
docéncia sdo necessarios para ser professor de Educacéo Infantil?

Hoje sdo discutidas as mdaltiplas dimensdes da formacdo e do trabalho docente,
dentre estas, a dimensdo da formacdo continua na perspectiva do professor continuar
pesquisando, experimentando e questionando ndo apenas a sua area de conhecimento e a sua
préatica, mas também as multiplas determinacfes que medeiam o ser professor. A busca por
formacdo continua é visivel na narrativa da professora Margarida quando afirma a
necessidade de estar sempre se formando, que ela ndo para, dando a entender que esta
continuamente se mobilizando para aprender a ser professora da Educacdo Infantil. Todavia,
convém esclarecer que para a professora Margarida, a formacdo, embora seja para aprender a
trabalhar, € um processo continuo. Na profissdo de professora precisa estar em constante
movimento de busca dos caminhos a ser trilhados na constituicdo de espacos de cuidado e
educacdo da crianca.

Quando a professora Margarida compreende suas necessidades formativas nesse
movimento de desenvolvimento da atividade de ensino aprendizagem, e se insere em
processos formativos, ela cria espagos de inteligibilidade. Ao se reportar, nos trechos
narrados, & necessidade de estar sempre estudando, que precisa de formag&o para desenvolver
sua atividade, a professora concebe a formacdo numa dimensdo técnica ‘“aprender como
fazer”, mas compreendemos que precisa avangar para uma dimensdo critica, da professora
que sabe o que faz, por que faz e para que faz. Embora em sua narrativa alguns trechos
apresentem compreensdes que sinalizem para a constituicdo dessa dimenséo critica, é algo
ainda n&o consolidado.

No inicio do processo formativo, quando busca a formacdo em Magistério, a
professora Margarida relaciona necessidades formativas quanto a dimenséo técnica, visto que
ela afirma que precisa aprender a trabalhar, aprendendo técnicas para ensinar. Com a

ampliacdo de sua consciéncia sobre os modos de ser professora da Educacao Infantil e sobre o
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desenvolvimento e aprendizagem da crianga, podemos inferir que a professora sinaliza uma
compreensdo das necessidades formativas numa dimens&o critica.

A formacdo se constitui para a professora Margarida possibilidade de encontrar
caminhos e respostas para as duvidas e incertezas que vivencia em sala de aula. Como
formacéo é dar forma a algo ou a alguém, a professora esta a procura dessa forma, mas uma
forma que ndo engesse por ser capaz de gerar desenvolvimento, quer dizer transformagdes na
sua atividade de ensino aprendizagem.

As zonas de sentido sobre formacdo produzida pela professora Margarida e
apreendidas por nos revelam necessidades, possibilidades e compromisso e, portanto uma
mediacgéo para o planejamento e execucgéo da atividade de ensino aprendizagem. Essas zonas
de sentido foram possibilitando a professora ter consciéncia sobre um aspecto inerente ao
desempenho de qualquer profissdo, a formacdo continua. Se formacdo € processo, podemos
entender que a professora ndo busca a formacéo para ter um receituario de como trabalhar.

A categoria historicidade evidenciou para nds que a producdo historica da profissao
docente foi determinando exigéncias de formacdo. As transformacdes ocorridas na Educacao
Infantil determinaram a exigéncia de um profissional formado, habilitado, isto é, ndo atende
mais a realidade da professora que apenas goste de cuidar de criancas. A escola de Educacédo
Infantil deve cuidar e educar as criancas, e para tal é preciso conhecer como ocorre o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. Essa categoria nos deu a possibilidade de
conhecer o movimento dialético que articulou as condi¢cdes que foram produzidas pela
professora Margarida para estar se formando, seja na formacdo inicial, seja na formacao
continua para desenvolver sua atividade.

Diante da necessidade sentida pela professora Margarida em se formar, e uma
formagéo compreendida como processo, entendemos que a categoria media¢do nos ajudou a
apreender que os espacos formativos permitiram e permitem a professora buscar as relacées
entre as suas experiéncias em sala de aula e as apropriacOes teoricas, alcangadas por meio da
formacdo no desenvolvimento da atividade de ensino aprendizagem. Como ressalta Vigotski
(1998), a mediacdo é capaz de dar conta da afirmacdo de que ninguém se forma e se
transforma sem estabelecer relagdes, o que d& a entender que ndo existe mudanga no homem
de forma isolada. Todas as relacbes sdo mediadas e a mediacdo € o que possibilita ao ser
humano estabelecer os diferentes nexos que constituem um estudo de uma dada realidade.
Portanto, é nos contextos formativos que Margarida busca estabelecer esses nexos entre o que

faz e os conhecimentos produzidos na area da docéncia.
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A atividade de ensino aprendizagem esta implicada no desenvolvimento profissional
da professora Margarida. Consideramos esta premissa para iniciar a discussdo do terceiro
nucleo que compreende as situacOes vividas na sala de aula e que foram determinando um

movimento de constitui¢do da sua atividade de ensino aprendizagem.

6.3 O movimento de transformacéo da atividade de ensino aprendizagem no exercicio da

docéncia da Educacéo Infantil

O Nucleo “O movimento de transformacao da atividade de ensino aprendizagem no
exercicio da docéncia da Educacgdo Infantil” foi sendo produzido pelas situacGes vividas em
sala de aula, relatadas pela professora revelando as diferentes linguagens que séo trabalhadas
na Educacdo Infantil, como a linguagem oral e escrita, a linguagem do desenho. E sé&o
contemplados aspectos que evidenciam um movimento na forma de realizacdo da atividade de
ensino aprendizagem ao ser demarcados no decorrer da narrativa um antes e um depois dessa
atividade. Um desses aspectos € revelado quando afirma que antes ensinava desconsiderando
as necessidades das criancas e hoje pensa e planeja sua atividade para atender o que as
criancas necessitam para estar preparadas para 0 mundo.

Iniciamos destacando o0s indicadores que compdem esse nucleo: O
reconhecimento das singularidades das criangas mediando a atividade de ensino
aprendizagem; As situacOes vividas na Educacdo Infantil mediando a atividade de ensino
aprendizagem centrada na crianca; O ensino aprendizagem da leitura e da escrita na
primeira infancia e as transformacdes nos modos de ser professora da Educacdo Infantil; A
educacdo e o cuidado das criancas sendo compartilhada com as familias; e A Educacao
Infantil e sua finalidade de promover o desenvolvimento integral da crianca.

A atividade humana segue leis que regem o sistema de rela¢6es da sociedade. Para a
discussdo dos significados e dos sentidos constituidos pela professora Margarida sobre a
atividade de ensino aprendizagem e as relacdes com o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca, consideramos que isso representa uma concatenacdo entre a forma de realizacdo da
atividade de ensino aprendizagem e o lugar social que sua profissao ocupa na sociedade e suas
condigdes de vida. Faremos essa discussdo compreendendo que as situagdes vividas em sala
de aula e relatadas pela professora personificam as relagdes da sociedade e da cultura.

O primeiro indicador, O reconhecimento das singularidades das crian¢as mediando
a atividade de ensino aprendizagem, revela a compreensdo da professora Margarida sobre as
singularidades das criangas e que estas sdo necessarias na redefinicdo da sua atividade de

ensino aprendizagem.
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A compreensdo desse movimento na constituicdo dos modos de ser professora da
Educacdo Infantil, que precisa cuidar das criangas, é evidenciada nestes trechos da sua
narrativa: “Eu sentia que tinha muitas criangas que eram muito sofridas. [...] Eu via que
ali elas precisavam de mim” [...].

A constatacdo é de que as criancas da sua turma enfrentavam situagfes delicadas
relativas a questdes afetivas, sociais e econdmicas, 0 que denotava que esta era uma
singularidade desde grupo de criangas. Esse dado revela que existe infancias e ndo uma unica
forma de viver a infancia (BRASIL, 2006). Em outras palavras, existe crianga que vive 0
periodo da infancia em contextos favoraveis ao seu desenvolvimento e aprendizagem, ao
passo que outras se encontram em situacdo desfavordvel para se desenvolver e aprender.
Como as criancas que estavam sob a responsabilidade da professora fazem parte do grupo que
ndo tem condicgdes favoraveis, ela considera que atencdo e carinho sdo indispensaveis para
que elas possam aprender e se desenvolver.

A complexidade do trabalho do professor da Educacdo Infantil, sobretudo a
necessidade das criancas ser cuidadas, vai ficando claro quando a professora Margarida
afirma: “Como eu escolhi mesmo ser professora da Educacdo Infantil eu via que elas
(criangas) precisavam de mais, elas precisavam de mim ndo s6 na sala de aula. Elas
precisavam [...] na rua, elas precisavam [..] na casa delas. [...] Porque a gente da
Educacdo Infantil, a gente serve de psicélogo até para os pais”. E cuidado e educagio
juntos, sendo pensados e trabalhados pela professora que considera a crianca em sua
totalidade. Assim, a Educacdo Infantil por atender criancas na faixa-etaria de 0 a 5 anos de
idade, deve desenvolver um trabalho em estreita relacéo suas familias.

As condi¢cdes de vida da crianca e suas familias sdo representativas de suas
apropriacOes sobre a cultura humana. As situagfes vividas pelos adultos da sua familia séo
materializadas nas suas relacbes com as outras criangas na escola, com a professora e
determinam um curriculo escolar que garanta uma relacdo de cuidado e educacao, partilhados
por escola e familia. A LDB n° 9.394/96, ao definir no seu artigo 1° que a educacéo abrange
processos formativos presentes nos diferentes espacos frequentados pelo ser humano, deixa
evidente que essa pratica social deve ser desenvolvida em parceria familia e escola. Conforme
consta em Branddo (2010, p. 17):

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais.
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Na Educacéo Infantil ndo é possivel desenvolver um trabalho que contemple cuidado
e educacdo sem a parceria familia e escola na formacéo da crianca. Em consonéncia com esse
entendimento, a DCNEI (2010, p. 13) orienta que a proposta pedagogica das escolas
contemple agdes e metas que visem “[...] a aprendizagem ¢ o desenvolvimento das criangas
que nela sdo educados e cuidados”. Sua elaboragdo deve contemplar a participagdo de toda
comunidade escolar. E acrescenta que as instituicdes de Educacdo Infantil devem garantir
“[...] a responsabilidade de compartilhar e complementar a educagdo e cuidado das criangas
com as familias” (DCNEI, 2010, p. 17).

Vigotski (1998) corrobora com a discusséo sobre as singularidades da crianga pelos
estudos realizados acerca do desenvolvimento da psique infantil quando defende a premissa
de que desenvolvimento e aprendizagem sdo processos distintos, mas interdependentes. O
autor afirma, nesse estudo, que a aprendizagem da crianca comeca muito antes da
aprendizagem escolar. Assim, € imprescindivel conhecer as singularidades dessa crianca para
a professora ter condi¢des de organizar a atividade de ensino aprendizagem.

Para demarcar a compreensdo que temos do processo de desenvolvimento e de
aprendizagem da crianca fazemos uso da caracterizacdo de Leontiev (1988, p. 59) sobre esse
periodo.

A infancia pré-escolar é o periodo de vida em que o mundo da realidade
humana que cerca a crianca abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua
atividade e, sobretudo, em seus jogos, que ultrapassaram agora 0s estreitos
limites da manipulacdo de objetos que a cercam, a crianga penetra um
mundo mais amplo, assimilando-o de forma eficaz.

Na infancia, as relacBes das criancas com suas professoras sdo incomparaveis em
relacdo a outros estadgios do desenvolvimento e aprendizagem humana. Reportamos-nos a
analise e interpretacdo da atividade de ensino aprendizagem da professora Margarida, que
demarca uma forma de realizd-la em movimento, compreendendo que as relacGes
estabelecidas entre ela e as criancas sdo carregadas de emocao e sdo representativas de seus
modos de ser professora.

A professora Margarida evidencia em sua narrativa que desenvolveu modos de ser
professora de acordo com os estagios do seu desenvolvimento profissional. No inicio da
carreira ela ndo considerava as necessidades das criancas e depois passa a considerar e sentir
que esta na sala de aula pelas criangas e para as criangas. Rubinstein (1975) colabora nessa
discussdo quando esclarece que as novas necessidades obrigam o ser humano a procurar
novos métodos para a sua satisfacdo e esses métodos, para ser satisfeitos, criam novas

necessidades. Partindo desta premissa, afirmamos que as situagdes vividas em sala de aula
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tornaram evidente que as vivéncias da professora Margarida a afetaram positivamente na
perspectiva de possibilitar a apropriacdo de conhecimentos sobre 0 ser crianga e Seu processo
de desenvolvimento e de aprendizagem.

Leontiev (1988), no seu estudo sobre o desenvolvimento da psique infantil, corrobora
nessa discussdo quando afirma ser necessaria a atencdo da professora para com as criancgas,
porque a crianga necessita para desenvolver o seu psiquismo, da mediacdo do adulto nas
relacBes crianga/crianca e adulto/crianca, sendo recorrente a solicitagdo das criangcas como
forma de mediar essas relacbes. O autor explica que as relacBes estabelecidas entre a
professora e as criangas fazem parte do pequeno e intimo circulo dos contatos das criancas,
devendo o professor ter atencdo as necessidades destas.

No indicador sobre as singularidades da crianca é revelado que a professora reconhece
a necessidade de considerar a crianca um ser ativo na constituicdo das condi¢bes de seu
desenvolvimento e aprendizagem. Vejamos o trecho revelador desse reconhecimento: “A
partir de hoje eu nunca mais vou fazer nada sem ajuda das crian¢as na minha sala de
aula. Foi um aprendizado, acho que foi um dos melhores aprendizados nesse dia. E a partir
desse dia tudo que eu faco na minha sala é com a participacdo dos meus alunos. E a partir
desse dia eu vi o resultado, eles comegaram a produzir”.

De acordo com Pasqualini (2010), a préatica do ensino na Educacao Infantil, assim
como nos demais, busca alcancar objetivos e dentre os varios objetivos evidenciados em sua
pesquisa estar promover o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. Esses objetivos
ficam evidentes na narrativa da professora Margarida quando ela deixa claro que, para haver
desenvolvimento e aprendizagem da crianca € preciso sua participacdo, pois a crianga € ser
ativo nesse processo. Quando elas comecam a participar, a produzir, estdo aprendendo.
Assim, tanto na pesquisa de Pasqualini (2010) quanto na nossa, focar na aprendizagem e no
desenvolvimento da crianca deve fazer parte da atividade de ensino e aprendizagem de
professores da Educacéo Infantil.

Na interpretacdo feita pela professora acerca dessa situacdo vivenciada no encontro
de planejamento, que discutia sobre a crianca e sua forma de aprender e se desenvolver, fica
compreendido que as criangas ndo estavam produzindo conhecimento porque 0 ensino
aprendizagem era mecanica e a crianga passiva, apenas repetia falas e acdes. Apreendemos
que a professora Margarida entende ndo ser possivel agir com a crianga, sujeito concreto,
tratando-a como um ser abstrato. E preciso compreendé-la considerando sua classe social e
suas necessidades. Como menciona Saviani (2009), a educagdo escolar em qualquer nivel ou

etapa deve responder as necessidades do ser humano que deseja transformar e ser
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transformado. Fato que somente podera ocorrer quando o ser humano se apropria ativamente
da cultura humana.

A compreensdo da professora sobre a efetiva participacdo da crianga no seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem converge com a concepcao de crianca das DCNEI (2010,
p.12) de sujeito histérico e de direitos que precisa experimentar e vivenciar diferentes
situacOes de ensino aprendizagem na escola para constituir sua identidade pessoal e coletiva.

Outro aspecto que representa a importancia que a professora Margarida da as
singularidades da crianca é o brincar. O brincar € uma atividade que é compreendida, na
Educacdo Infantil, como a forma da crianca agir no e sobre o mundo. E com essa
compreensdo que a professora defende o brincar na escola quando narra: “NGs sabemos que 0
brincar faz parte da vida da crianga, no meu brincar eu ndo vou ta ligando se o diretor
chegar a porta e disser que t4 na hora de parar, porque eu sei a hora de parar”. A
compreensdo da professora €, portanto, da necessidade de garantir espaco para o brincar na
escola e sabe por que precisa garantir esse espago, ndo fica preocupada com a concepgéo de
outros atores da escola, como o diretor. Isso porque, ainda existe a compreensao de que o
brincar é para outros espacos por se constituir numa atividade oposta ao trabalho, o que
denota que brincar na escola pode ser considerado perda de tempo, que néo leva a atingir os
objetivos propostos para a Educacéo Infantil.

S80 muitas as pesquisas desenvolvidas nas instituicdes de ensino superior sobre o
brincar e todas objetivam evidenciar a necessidade dessa atividade na vida da crianca, seja na
escola, seja em outros espacos. Coelho (2012), em sua pesquisa de mestrado sobre os
sentidos constituidos na relagdo do brincar e a atividade de ensinar na Educacdo Infantil,
aponta para a necessidade de expandir os sentidos sobre o brincar e o desenvolvimento
infantil, como também da relagdo entre o brincar e 0 ensino como atividade social. Na
pesquisa da autora fica evidente o brincar como processo de transmissédo de conhecimento,
dominio de conteddo. E também o brincar para o treino de habilidades.

Em seu relato a professora Margarida deixa claro que o brincar é necessario ao
desenvolvimento da crianga. Por exemplo, quando ressalta no meu brincar ela est4 afirmando
que a forma como organiza as situagdes de brincadeira na sala de aula, o objetivo ¢é atender a
necessidade da crianca de brincar. Ressaltamos que essa nossa compreensdo nao exclui a
possibilidade de uso do brincar para transmissdo de conhecimento. Mas, o0 sentido constituido
pela professora Margarida € do brincar como a atividade principal da crianga.

E por conta dessa compreensdo que a professora Margarida relata: ndo vou ta

ligando se o diretor chegar a porta e disser que ta na hora de parar, porgue eu sei a hora
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de parar. Quando ressalta esse aspecto, a professora nos deixa entender que o brincar deve
ter espaco e tempo, devendo ser planejada a organizacdo desses momentos de brincadeira na
sala de aula e, somente o professor, que conhece as necessidades das criancas, podera saber
que o tempo deve ser destinado a atividade do brincar. Margarida sabe que o brincar na escola
é uma atividade importante, ndo podendo ser considerada como oposta ao trabalho. Temos
essa compreensdo pela pouca relevancia dada ao brincar na educacéo formal, o que justifica
essa atitude do diretor ir até a porta de uma sala de aula para sugerir que esta na hora de parar
com a brincadeira.

Borba (2006) corrobora com nossa discussdao sobre o brincar na escola quando
ressalta a pouca relevancia dada a essa atividade do ponto de vista da educacdo formal,
assumindo com frequéncia o significado de oposicao ao trabalho, tanto no contexto da escola,
como no contexto familiar. Assim, a dire¢do da escola, como revela Margarida, deseja que a
instituicdo de Educacéo Infantil oportunize outros tipos de atividades para as criangas. E essa
compreensdo de perda de tempo que é possibilitar a brincadeira na escola deve-se ao
significado do brincar como atividade oposta ao trabalho. No entanto, compreendemos assim
como Borba (2006) que o brincar é uma atividade humana criadora, constituindo-se numa
concatenacdo de imaginacdo e realidade na producdo de novas possibilidades de
desenvolvimento.

Para nds, a importancia do brincar no desenvolvimento da crianga fica evidente
qguando Vigotski (2008) esclarece que, do ponto de vista do desenvolvimento, a brincadeira
ndo é uma forma predominante de atividade, mas a linha principal para o desenvolvimento da
crianga nos primeiros anos de vida. A crianga brinca e sua brincadeira ndo pode ser
considerada como critério de satisfacdo, pois existem outras atividades que trazem satisfacéo
para a crianga, por exemplo, chupar a chupeta. E na escola existem brincadeiras que a
satisfagdo dependerd do resultado, como os jogos de competigéo.

Nessa perspectiva, 0 mundo da crianga ndo € um mundo de brincadeira. A atividade
de brincar ocupa lugar de atividade principal. E a relagdo que Vigotski (2008) estabelece entre
a brincadeira e o desenvolvimento é que esta determina o desenvolvimento. A brincadeira é
fonte de desenvolvimento, porque contém em si todas as tendéncias para possibilita-lo.

Com relacdo as reestruturacGes internas na crianga que sd@o provocadas pela
brincadeira, para Vigotski (2008), a brincadeira cria uma zona de desenvolvimento iminente
que representa as possibilidades de desenvolvimento que necessita da mediagéo para se tornar

desenvolvimento real.
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A zona de desenvolvimento iminente caracteriza espagos de conflitos vividos pela
crianga e, ao ser trabalhada pelo professor, poderd expandir funcfes psicoldgicas que ainda
ndo foram consolidadas. Na brincadeira, a crianca representa 0 mundo e, por meio de um
processo ativo, reinterpreta esse mundo constituindo novos significados, novos papeis sociais
e acdes no mundo, novas regras e relagdes entre objetos e seres humanos.

E na imaginagéo presente em todas as brincadeiras que o processo de humanizagéo
se constitui, a imaginacdo € um processo psicoldgico que se inicia na infancia capaz de
possibilitar transformacdes objetivas e subjetivas. A crianca aprende a brincar por meio da
relagdo estabelecida com os sujeitos com quem convive. Na atividade do brincar, a crianca se
distancia da realidade por meio de sua imaginacéo, e cria uma nova relacdo com o mundo. Por
isso, 0 brincar contém todas as tendéncias para possibilitar o desenvolvimento e
aprendizagem.

As possibilidades que a brincadeira estabelece nos permitem afirmar que a crianga se
desenvolve e aprende; aprende e se desenvolve, porque no brincar sdo constituidos processos
de apropriacdo de conhecimentos relacionados a linguagem, a valores, a sociabilidade, dentre
outros. E esta concepcdo do brincar que nos fez entender que a forma como a professora
Margarida se posiciona sobre o brincar em sua sala de aula revela que ela compreende a
necessidade do brincar para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Enfim, foram as
significagcdes produzidas pela professora Margarida sobre o brincar que suscitaram em nds
toda essa reflexdo sobre o brincar e sua importancia no desenvolvimento da atividade de
ensino aprendizagem na Educacéo Infantil.

Outro aspecto presente no indicador que trata das singularidades da crianca é a
necessidade que a professora sente de trabalhar com um curriculo que ndo considere apenas
aspectos inerentes a apropriacdo de contetdos predefinidos, mas as necessidades das criangas
gue sdo expressas nas suas formas de agir na escola. Esse aspecto é representado pela
professora Margarida ao narrar: “NOs vamos estudar é tudo, nds vamos trabalhar o que as
criancas estdo precisando na realidade. Eu digo para os pais dos meus alunos, a gente ndo
trabalha sé isso, a gente trabalha é tudo. A crianca de hoje tem que aprender tudo, tudo
elas entendem, tudo”.

A crianga, como ser humano, se constitui social e historicamente, cria suas
necessidades a partir das condigdes objetivas que lhe sdo postas. A professora Margarida
demonstra entender que as criangas precisam se desenvolver de forma integral. O que
representa a necessidade de estudar tudo, e assim sera capaz de atender as necessidades da

crianca no atual contexto social, cultural e historico.
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Assim, a professora expressa uma compreensdo de que o curriculo da escola de
Educacéo Infantil deve ser voltado para a formagdo humana. Essa compreensdo de Margarida
nos faz relacionar aos tedricos desta area como Sacristan (2001), que apreende curriculo como
area de conhecimento, pratica social constituida, orientada por valores, uma pratica situada
num contexto social, historico, curriculo como experiéncia.

Como entendemos com Sacristan (2001) que o trabalho da escola é pensar a
formacgédo do homem por completo, esta instituicdo social precisa trabalhar a cultura de forma
reflexiva, ou seja, discutir e estudar as questdes atuais, cultura compreendida aqui como a
forma de pensar e agir do homem. Uma escola que se propfe democratica estad sempre
discutindo e se questionando sobre o que € necessario aprender para a formagdo humana em
todas as dimensdes.

Pensar os conteidos da escola é pensar em apenas um dos elementos que compdem
um curriculo (SACRISTAN, 2001). Curriculo é contetudo, mas é também: tratamento dado a
este conteudo, avaliar a aprendizagem do educando, estabelecer as rela¢fes interpessoais no
interior da escola. Em fim, curriculo é a capacidade da escola de lidar com seus problemas e
produzir seus caminhos para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

A definicdo de curriculo é ampla e nos remete a discussao da sele¢do do que deve ou
ndo ser ensinado para determinado publico. O curriculo ndo é considerado pela professora
Margarida como um programa de contetdos disciplinares que esta pronto e acabado, ficando
a cargo do professor executar. Ao contrario, o curriculo é entendido por ela e por ndés como
pratica social constituida, mas, antes de tudo, € necessario conhecer as singularidades das
criancas. Em outras palavras, pensar no curriculo da Educacdo Infantil é pensar na escola
como local de cuidar e educar criancas de 0 a 5 anos. As zonas de sentidos constituidas pela
professora revelam que ela entende que o curriculo deve ser voltado as necessidades das
criangas e estas necessidades passam pelo cuidar e o educar.

As criancgas que estdo nas escolas, especialmente as da Educacédo Infantil, encontram-
se em pleno processo de conhecimento de mundo e, por isso, precisam ter garantido um
curriculo que atenda as suas necessidades. Assim, as relacfes estabelecidas e as atividades
realizadas na escola devem primar pela valorizagdo da vida, direito de crescer e entender um
mundo como uma producdo humana. A crianca da Educacdo Infantil € um sujeito social e
historico e, por isso, precisa desde cedo aprender o que é necessario a vida; ser formada na
perspectiva de transformar e ser transformada.

O tudo a que a professora Margarida se refere tem o sentido do que é necessario para

formar a crianga, seja relativo ao cuidado, seja relativo a educacéo. Ela compreende que a sua
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atividade de ensino aprendizagem é desenvolvida por meio da mediagao entre o que a escola
exige e 0 que é entendido como necessidades na educagdo da crianca. Essas necessidades
devem ultrapassar o ensino da linguagem oral e escrita, da linguagem artistica, indo a busca
do que converge com o social. No contexto do século XXI, as necessidades das criancas sdo
muitas, e tudo elas aprendem porque estéo se apropriando da cultura humana.

Na Educacdo Infantil, segundo Aquino e Vasconcellos (2012), s&o observadas
tendéncias na organizacdo de propostas curriculares, por exemplo: organizacdo por areas de
conhecimento, por areas de desenvolvimento, contextos educativos, calendario de eventos,
rotinas padronizadas, e por linguagens®. No municipio de Caxias/MA, cidade da professora
Margarida, a proposta curricular se organiza por linguagens. Embora seja uma abordagem
recente, segundo a literatura da area, a ideia de linguagens nos curriculos possibilita uma
compreensdo de criangca como ser multidimensional, o que significa que a crianca é capaz de
agir, observar, interpretar e pensar um mundo em linguagens.

Na narrativa da professora Margarida fica visivel o entendimento de que as criangas
precisam se apropriar dessas linguagens. A compreensdo sobre as necessidades das criancas
evidencia uma atividade centrada nessa crianca. E o que revela o indicador que passaremos a
discutir “As situagdes vivida na Educacdo Infantil mediando uma atividade de ensino
aprendizagem centrada na crianga”. A discussdo desse indicador evidencia como a
professora Margarida vai transformando seus modos de ser professora da Educacéo Infantil.

O movimento realizado pela professora para chegar a essa compreensdo inicia-se
desde quando rememora suas vivéncias de infancia e nos conta que aprendeu a importancia da
leitura quando sua avo lia literatura de cordel para ela: [...] “eu aprendi ler, contando, lendo
literatura de cordel pra ela. Entdo, eu sabia que a histéria comecava dali, eu tinha que
contar histéria pra elas. [...] eu sabia que elas tinham que ouvir uma historia. Eu tinha
que contar aquela historia ou que fosse pra encher linguica, ou que fosse pra passar o
tempo, eu tinha que contar aquela histéria pra elas”.

Como ndo tinha formacéo profissional para ser professora da Educacao infantil essa
foi uma das situagdes vividas na infancia que orientaram a realizacdo da atividade de ensino
aprendizagem na escola. A professora recorre a essa situagdo vivida quando era crianca,

porqgue, ao iniciar a docéncia como professora leiga, precisou buscar formas de desenvolver as

® O curriculo organizado por contextos formativos ou por linguagens néo se limita a préaticas e
concepgbes naturalizadas na educacdo da pequena infancia (0 a 5 anos). A organizacdo por
Contextos formativos abarca aspectos importantes da vida das criancas e das instituigdes, contempla
as necessidades e especificidades da vida dessas criancas.
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acOes pedagogicas na sala de aula. Como essa situacéo a afetou de forma positiva, ela afirma
que precisava ler para as criangas, mesmo que fosse apenas para passar 0 tempo, pois nao
sabia como direcionar o seu agir.

A professora compreende como atribui¢cdo sua criar essa situagdo, mas como €
caracteristica de professores em inicio de carreira encontrar-se no periodo de buscas, de
descobertas, enfrenta esse dilema de saber que precisava ler, mas ndo sabia 0 motivo dessa
necessidade de ler para as criancas.

Séo situacdes vividas pela professora, como a que se refere a linguagem do desenho.
No seu relato se reporta ao que aconteceu quando solicitou a crianga que desenhasse e, em
sequida, disse que estava lindo. Uma das recomendagGes nos momentos de estudo e
planejamento era sempre dizer para a crianca que seu desenho estava lindo. Veja que essa
significacao esta relatada nesse trecho da narrativa: ““Tudo o que a crianga faz tem que dizer
que ta lindo e maravilhoso. Eu tenho trauma disso. [...], eu ndo me preocupei como hoje
quando a crianca desenha e eu vou saber. [...] E achei aquele emaranhado, eu néo
entendi, mas tinha que dizer que estava bonito. [...] “E a senhora ta achando bonito? [...]
Por que ndo ¢ bonito o pai da gente bater na mae da gente”. A crianga mesma me corrigiu”.

O trecho apresenta mais uma situacédo vivida pela professora que vai caracterizando a
atividade docente como inusitada e repleta de incertezas (GAUTHIER, 1998). Inusitada e
incerta, especialmente, porque o modo de ser da professora Margarida vai evidenciando que
nesse estagio de sua carreira profissional ndo conhecia a crianca e seu modo especifico de
materializar 0 mundo a sua volta. Desconhecia que o desenho € uma primeira forma de
linguagem escrita da crianca. Desconhecia, portanto, que existe um estagio do
desenvolvimento humano que a crianga representa por meio do desenho as situacdes que
vivencia.

Assim como conhecemos melhor as criangas que acompanhamos no processo de
formagéo, observando e participando de suas brincadeiras, no desenho é possivel conhecer a
crianca, tanto em relacdo a sua vida familiar quanto em relacdo a outros aspectos de seu
desenvolvimento e aprendizagem, por exemplo, 0 motor. Para desenhar, a crianca se utiliza de
linhas, pontos, tracos basicos que compdem o desenho infantil, e desta forma, representa sua
realidade. A professora entende que essa é uma situacdo de aprendizagem sobre o que
representa o desenho para a crianca e sobre a necessidade de conversar com ela sobre suas
producdes. Ao se reportar a situagdes vividas no inicio de carreira, a professora Margarida

afirma que a atividade de ensino aprendizagem que desenvolve atualmente é diferente por
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estabelecer conversa com a crianga sobre seu desenho e fica conhecendo suas intengdes por
meio da sua primeira forma de escrita.

A professora demonstra que conhecer a crianca € o caminho para definir as acfes que
devem ser desenvolvidas na sala de aula quando relata: [...] As criancas é que nos ensinam
como € que eu vou dar aula. Vigotski (1988) nos ajuda a compreender essa significacdo
quando ressalta que na relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga €
necessario considerar que a aprendizagem se inicia antes da crianca frequentar a escola e, por
isso, 0 adulto, nesse caso o professor, deve conhecer o0s niveis de desenvolvimento da crianca,
porque a atividade de ensino aprendizagem deve ser coerente com o nivel em que ela se
encontra.

Quando Margarida se reporta ao fato de que as criangas € que expressam Seus
conhecimentos, sua capacidade, o que necessitam aprender, para se apropriar da cultura
humana, evidencia que a professora da Educacdo Infantil deve manter relacdo muito proxima
com a crianga para que possa acompanhar as atividades que ela realiza, pois somente assim
podera conhecer seu nivel de desenvolvimento e as possibilidades de aprendizagem. De posse
dessas informacdes sobre a crianca, a professora tera condi¢des de planejar as agdes que serdo
desenvolvidas para dar conta da sua atividade de ensino aprendizagem.

Essa significacdo de que manter relacdo préxima com a crianca é condicdo para
desenvolver a atividade de ensino aprendizagem estd presente na narrativa da professora
Margarida quando relata: [...] “E uma vitéria a questdo do falar, interagir com essa
crianca. [...] A relacdo de ontem com hoje é essa. Se fazia as coisas sem saber o0 que era
para aquilo ali. [...] Hoje sei a diferenca, o professor tem que interagir, se ndo tiver
interacdo ndo ha aprendizagem. N&o tem como chegar 14 e dar bom dia, boa tarde, vamos
ler aqui 0 nome da escola, vamos ler o conteudo! N&o. Ndo adianta porque ndo vai ter
aprendizado. Tem que interagir. Elas tém que interagir entre elas para que possa ter
aprendizagem”.

Esse € mais um trecho da narrativa que vai revelando o movimento de transformacao
da atividade de ensino aprendizagem da professora Margarida. Ela vai deixando de
desenvolver uma prética que desconsidera a singularidade da crianga e passa a desenvolver
uma atividade em que a criangca € considerada em todas as suas possibilidades e sdo
consideradas suas necessidades, suas aprendizagens e o seu desenvolvimento. Por isso, a
professora Margarida afirma ser necessario conhecer a crianga, 0 que ocorre quando séo
possibilitadas situacdes de ensino em que elas possam se comunicar, interagir, sobretudo, com

as outras criancas e com a professora. Assim, as significacdes da professora demarcam a
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concepcdo de ensino centrada na crianga, mas com a mediacdo do adulto. A interacdo na
Educacéo Infantil esta pontuada nos documentos oficiais do MEC como uma condigdo para o
desenvolvimento infantil. As DCNEI (2010) definem como eixos norteadores do curriculo
nessa etapa do ensino as interacBes e brincadeiras. Essa regulamentacdo vai ao encontro do
que a professora relata que sem interacdo nao ha aprendizagem.

Vigotski (1996), ao afirmar que o movimento de desenvolvimento das funcOes
psicoldgicas superiores caminha do interpsiquico para o intrapsiquico, esta nos mostrando que
o desenvolvimento dessas funcbes ndo é natural, portanto, o desenvolvimento da crianca néo é
dado naturalmente; ao contrario, ele é mediado pelo adulto. O que nos faz retomar a narrativa
da professora ao relatar que € a questdo do falar, do interagir. A crianca se apropria dos
objetos da cultura pela mediacao, no processo de comunicacdo com o adulto. E a professora
vai conhecendo as necessidades das criancas por meio da comunicacdo, da relacdo
adulto/crianca.

A atividade de ensino aprendizagem da professora Margarida, segundo dados da sua
narrativa, contempla a interacdo social, pois ela compreende que ndo adianta apenas informar
as criangas das coisas, como se estivesse ministrando aula para crian¢as maiores ou jovens e
adultos por meio de aulas expositivas. A compreensdo da professora é que sua atividade ndo
deve seguir uma reproducdo de praticas consagradas da Educacdo Infantil, sendo solicitado
que as criancas facam tarefas tipicas do Ensino Fundamental e celebracdo de datas
comemorativas. Fazemos essa afirmativa baseada no seu relato que, ao mencionar esses tipos
de tarefas, deixa claro que faziam parte de sua atividade de inicio de carreira.

Pasqualini (2010), ao discutir a questdo do que e como ensinar na Educacéo Infantil,
ressalta que desde a formacdo inicial até a formacdo continua de professores dessa etapa, é
evidente a falta de clareza dos contetdos e procedimentos metodol6gicos a ser implementados
junto & crianca. O que vai determinando uma atividade de ensino aprendizagem reprodutora,
que ndo vai além do processo de socializacéo.

Como afirma Vigotski (2009), o ser humano, ao se apropriar da cultura humana, vai
produzindo significados e sentidos sobre a cultura que esta aprendendo. A forma como cada
ser humano vai significando o mundo provoca modos de pensar, de sentir e de agir que se
diferenciam. Assim, a professora Margarida foi constituindo outros sentidos sobre seu fazer
pedagdgico. Entendendo que precisa mediar o desenvolvimento e aprendizagem da crianca,
e, 0 caminho é estabelecendo relagdes significativas com elas. Margarida é conhecedora das

atividades reprodutoras que historicamente demarcam a forma de desenvolver a docéncia da
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Educacdo Infantil, e por muito tempo, essa era também sua forma de desenvolver sua
atividade de ensino aprendizagem. Mas, sua atividade foi se transformando.

A forma como a professora relacionou suas experiéncias e vivéncias familiares com
as situacOes vividas em sala de aula e os conhecimentos produzidos no decorrer de sua
formagdo, determinou transformacdes na sua atividade de ensino aprendizagem. Como a
transformacdo na atividade de ensino aprendizagem na Educacdo Infantil estd relacionada
com a concepcdo que tem de crianca, a professora Margarida reitera que trabalhava o que
considerava necessario para a crianca segundo as determinacdes do adulto, no caso da
professora Margarida, e ndo as necessidades das criangas. Vejamos um trecho da narrativa
que evidencia essa compreensdo: [...] “As criancas de hoje sdo criancas que sabem te
responder tudo. Elas estdo dentro da sala de aula e sdo consideradas crian¢as mesmo. N&o se
faz mais como na época que se trabalhava com a crianga, mas pensando no adulto. Hoje, ela é
pensada como crianga, respeitada como crianca. Sdo planejadas atividades pra elas
criangas. E no trecho seguinte da narrativa complementa: O aluno € o centro das atengdes,
n&o sou eu mais. [...] Hoje, mudou por isso”.

A crianga compreendida como ser desprovido de conhecimento no inicio da carreira
da professora Margarida passa a ser considerada como ser humano com aprendizagens.
Buscamos Vigotski (1988), mais uma vez, para ressaltar que a aprendizagem da crianga nédo
se inicia quando ela entra na escola, mas desde quando comega a agir no mundo; é
estabelecendo relagfes com os adultos que a criancga vai se apropriando da cultura humana. A
crianca tem conhecimentos sobre o mundo quando chega & escola. E essa a compreenséo que
a professora Margarida tem atualmente.

A professora Margarida constata as transformagdes nos seus modos de ser professora
e n6s entendemos que essas transformacgdes ndo sdo isoladas; elas se relacionam com as
transformaces que vao acontecendo nas politicas publicas para a educagéo, sobretudo para a
Educagéo Infantil. S&o leis, decretos, parametros, diretrizes, determinando outros modos de
considerar a educacdo da crianca de 0 a 5 anos.

As situagOes vividas na Educagdo Infantil e narradas pela professora Margarida a
fizeram refletir sobre as transformacgdes da sua propria atividade de ensino aprendizagem e
nos faz refletir também, sobre a forma como essa atividade acontecia nas décadas de 1980 e
1990 e as transformacGes que ocorreram no século XXI. O fato de a professora ter 30 anos de
docéncia na Educacdo Infantil possibilitou que ela refletisse ndo apenas as transformagoes
ocorridas na sua atividade de ensino aprendizagem, mas também as transformacdes que foram

ocorrendo nessa etapa de ensino. As transformacdes na Educacdo Infantil e suas implicacdes
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nos modos de ser professora sdo o centro da discusséo no terceiro indicador, O ensino
aprendizagem da leitura e da escrita na primeira infancia e as transformag6es nos modos de
ser professora da Educacéo Infantil.

De modo geral, o que € revelado nesse indicador é que a transformacdo lenta que tem
acontecido na Educacdo Infantil é de responsabilidade tanto do Estado quanto das politicas
educacionais que ndo estavam voltadas para essa etapa do ensino, quanto dos professores, 0s
quais, segundo a professora Margarida, sempre foram conformados com as condi¢bes de
trabalho na Educagao Infantil. Isso é narrado neste trecho: “As transformacgfes com o tempo
elas foram vindo devagar. [...] Nos professores muito lentos, muito conformados com as
coisas que vinham da Prefeitura, que vinham do Estado, porque todo mundo oferecia. [...] E
foram muito lentas essas transformacdes, mas elas foram acontecendo”.

E a materializacdo na sala de aula dos conhecimentos produzidos sobre infancia,
sobre o brincar e sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga é mais lenta
ainda. Isso porque cada profissional da Educagdo Infantil vai significando de maneira
diferente em sua atividade de ensinar essas propostas legais e pedagdgicas. E muitos podem
até ter transformado sua atividade, mas o nivel de consciéncia sobre as mudancas é limitado.
A professora Margarida nos ajuda nessa compreensao ao relatar: “Eu vejo hoje na Educagéo
Infantil, e olho assim, tem muita coisa que a gente fazia que hoje a gente ainda faz. Mas, a
gente faz de forma diferente. Por exemplo, os planejamentos, hoje nds fazemos nossos
planejamentos”. Em seguida complementa: “Alguém ainda nos orienta, mas nos fazermos
nossos planejamentos € uma conquista muito boa. O professor tem autonomia para
planejar, eu vejo como € que meu aluno esta. Eu vou planejar a partir da realidade do meu
aluno”. O professor precisa organizar suas atividades planejando, mas a historicidade nos
mostra uma compreensdo que dicotomiza o trabalho manual do intelectual. Trazendo essa
compreensdo para a educacédo, isso foi materializado na separacdo entre 0s que pensam as
aches e os que executam. E esse aspecto que a professora se refere quando considera uma
conquista poder realizar seu planejamento considerando a realidade do seu aluno. N&o tendo
apenas que executar acfes pensadas por outros.

A dicotomizagéo entre 0s que pensam a educagao e 0S que a executam nas escolas,
neste caso 0s professores, um exemplo é uma pratica comum realizada pelos técnicos das
secretarias de educacgédo ao planejar acOes para ser realizadas pelos professores nas escolas. E
ainda hoje temos exemplos de projetos pensados por uma elite de intelectuais que fazem um
pacote fechado de agBes que serdo entregues as escolas para serem seguidas pelos professores.
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O fato de produzir uma autonomia para planejar € um aspecto que caracteriza as
transformacdes da Educacdo infantil a que Margarida se refere.

Para Vasconcelos (1995), o planejamento € um processo de reflexdo, em que
tomamaos decisOes sobre a pratica docente. E, por ser processo, € permanente. O planejamento
envolve desde o diagnostico da realidade até a organizacdo do trabalho docente. Porque ao
planejar, definimos objetivos, contetidos, procedimentos, recursos e a avaliacdo do processo
de aprendizagem. Essa decis@o que o professor toma ao planejar suas acGes de sala de aula
tem duas dimens@es, uma politica, porque nenhuma acdo educativa € neutra, e outra técnica,
porque envolve a realizagdo da atividade de ensino aprendizagem. Inferimos que essas
dimensGes fazem parte do modo de ser da professora Margarida pelo significado que ela
atribui ao planejamento como acdo que deve pertencer ao professor.

Concordamos que o planejamento da atividade de ensino aprendizagem na escola
seja de responsabilidade do professor, pois essa € uma acdo que envolve tomada de decisdo
que traz consequéncias, as quais sdo materializadas no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. Como o professor conhece ou deve conhecer as singularidades da
crianca, ele tem condicdes de planejar suas agdes considerando os niveis de desenvolvimento
e aprendizagens destas.

Entendemos que o fato do professor ndo planejar sua atividade, podera gerar um néo
assumir as consequéncias da atividade que desenvolve. Sobre isso a professora Margarida
relata: “Da trabalho, da trabalho, porque trabalhar da forma que é para trabalhar da
trabalho. Porque vocé vai correr atras de recursos. Vocé vai ter que adaptar, porque cada
criancinha é diferente”. Com essas palavras a professora nos faz entender que, para assumir
as consequéncias de suas agdes, o professor precisa ter autonomia para planejar e fazer
escolhas que demandam recursos e isso demanda considerar as especificidades de suas
criangas.

Ao significar que o planejamento das ag¢fes na Educacdo Infantil ndo é tarefa
simples, porque implica assumir o compromisso de conhecer e considerar os diferentes
saberes e necessidades das criangas, a professora Margarida demonstra sua capacidade de
refletir e tomar decisGes sobre a atividade de ensino aprendizagem que desenvolve. Para nos,
essa significacdo evidencia que a professora pode ter ou estar desenvolvendo uma
compreensdo sobre ser professora desta etapa da educacdo num nivel mais elevado de
consciéncia. Isso ocorre porque é criada as condi¢cdes de enfrentar os desafios que véo
surgindo para a professora. Além disso, ela parece entender que trabalhar na Educacéo
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Infantil ndo se constitui em reproduzir a¢fes de outras etapas de ensino, mas em criar
contextos de aprendizagem e enfrentar as situac6es que surgem no cotidiano da sala de aula.

Assim, as transformacdes pelas quais passou e estd passando a Educacdo Infantil
implicou transformacbes na atividade de ensino aprendizagem da professora em pleno
exercicio da docéncia. Foi também no exercicio da docéncia que a professora transformou sua
forma de alfabetizar as criangas. As significagcbes desse terceiro indicador evidenciam
também que, no inicio da carreira, a professora reproduziu a pratica da soletracdo, do AEIOU,
e depois cria outras media¢Ges como o uso de textos de diferentes linguagens para dar conta
do processo de alfabetizacdo em sua sala de aula. Vejamos nesse trecho do seu relato: “Antes
se trabalhava letras pra elas cobrirem, comecava assim. Cobrir um monte de letrinhas.
Comecava a cobrir as vogais, depois cobrir as consoantes. [...] Hoje ndo, ndo se trabalha
letra solta, se trabalha texto, n6s planejamos dessa forma. Nés trabalhamos parlendas,
trava-linguas, textos”.

Ao sair da pratica do AEIOU para a pratica com textos, a professora demonstra que
ocorreu uma mudanca de concepg¢do sobre o processo de apropriacdo da cultura escrita pela
crianca e nos da mais um indicativo de que desenvolve uma atividade de ensino aprendizagem
que se transforma. Quer dizer, a professora deixa de trabalhar simbolos que ndo tém
significado para a crianga e comeca a trabalhar com textos que trazem situacgdes, personagens
e objetos que fazem parte da imaginacdo da crianca. Na pratica, ela considera a capacidade da
crianca desenvolver a habilidade da leitura de textos e se apropriar dos usos que fazemos da
leitura e da escrita na sociedade por meio da imitacdo e da imaginacéo.

Essa transformacdo na pratica da professora Margarida vai ficando clara quando ela
ressalta que quando trabalhava soletracdo com o objetivo da crianca aprender a reconhecer as
letras e seu nome, isso era o ideal. Mas, quando passa a compreender, por meio dos processos
formativos que vivenciou, que a crianga tem condicdo de aprender a ler e a escrever, ela foi
transformando sua atividade. Vejamos essa significacdo nesse trecho da narrativa: [...] “Isso
era o ideal, a crianca aprender a soletrar, aprender o nome dela, desenhar o nome dela.
E ja se sentia uma vitoriosa, 0 menino ja aprendeu”. No trecho seguinte relata o que mudou:
“Eu vou ta trabalhando isso para meus alunos, vamos construindo juntos”. Eles vdo aprender
a ler e escrever também de forma sistematizada. [...]”.

Solé (1996) contribui na discussdo sobre o processo de alfabetizacdo ao trazer
questides sobre uma boa situacdo de leitura que sdo: o que tenho que ler? Por que/ para que
tenho que ler? Essas questdes trazem o entendimento de que o professor precisa responder a

elas para definir estratégias de leitura. Para a autora, as estratégias de leitura estdo diretamente
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relacionadas com o objetivo definido pelo professor: se a leitura é para seguir instru¢ées numa
brincadeira com regras ou no preparo de uma receita; por prazer, quando € uma leitura que a
crianca ri, imaginar-se como uma personagem da historia.

A professora Margarida sugere que ler textos como parlendas, trava-linguas, textos.
O que representa a presenca no processo de alfabetizacdo de diferentes géneros textuais que
demandam estratégias de leitura diferenciadas. S@o estratégias que ela usa na alfabetizacéo
das suas criancas, pois assim as criancas aprendem a ler e a escrever.

A prética de alfabetizagdo com textos, como da professora Margarida, é considerada,
segundo tedricos da area como Soares (2003), alfabetizar com vistas ao letramento. Para essa
autora, letramento é a condicdo de quem sabe ler e escrever e a0 mesmo tempo faz uso de
praticas sociais de escrita, 0 que representa a capacidade de usar diferentes tipos de material
escrito. Pasqualini (2010) enfatiza que para a crianca entrar em relacdo com o conteddo que
estd sendo ensinado é necessario determinadas condigdes, mediadas por determinados
recursos. A professora Margarida acredita que a leitura de textos cria essas condigdes para que
sejam apropriados os conteudos de leitura e escrita pelas criangas. Mas, sem considerar quem
sdo as criancas nao ocorrera a producdo de condicdes objetivas para sua aprendizagem. Pois,
sem saber qual o nivel de desenvolvimento da crianca ndo serdo selecionados 0s géneros
textuais adequados ao trabalho com criangas de 0 a 5 anos.

Para Leontiev (1988), a criangca somente € capaz de aprender a ler e a escrever se
relacionar, essas atividades com as coisas ao seu redor e essas coisas precisam ser de seu
interesse, seja porque deseja possuir, seja porque representa uma brincadeira. Quando as
relagBes da crianga com o mundo se tornam diferenciadas, ela € capaz de estabelecer relagdo
funcional com as coisas e, assim, consegue aprender a ler e a escrever. Partindo dessa
explicacdo do autor, podemos considerar que usar textos para alfabetizar cria condicoes
favoraveis para a crianga aprender a ler e escrever.

Vigotski (1988) colabora conosco na explicagdo sobre o processo de ensino
aprendizagem da leitura e da escrita pelo processo de desenvolvimento das funcGes
psicoldgicas superiores. Isso é possivel, explica o autor porque desenvolver o intelecto é
desenvolver muitas capacidades especificas e independentes, ocorrendo a formacao de muitos
habitos especificos, ja que a atividade de cada capacidade depende do material sobre o qual
essa capacidade opera. A memoria, a atencdo, a fala, a imaginacdo e o pensamento Sao
desenvolvidos por meio da apropriagdo da cultura humana pela crianga. Processo esse
mediado por adultos. E do interpsiquico (o social) para o intrapsiquico (o pessoal) que ocorre

o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e, consequentemente, a aprendizagem
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da leitura e da escrita. Isso ocorre na pratica de ensinar e aprender com textos, pois, com essa
pratica, a crianca aprende a memorizar e amplia seu vocabulario, melhorando sua
comunicacdo e desenvolvendo sua atencdo. Mas, como nos ensina a teoria vigotskiana, isso
ndo ocorre pelo simples contato com os textos, é necessario a mediacdo do adulto, a
professora e seus familiares.

A participagdo da familia nos cuidados e na educagdo de suas criangas é o foco da
discussdo no quarto indicador e que ira trazer mais significacdes sobre a atividade de ensino
aprendizagem que € (re) construida no exercicio da docéncia da professora Margarida. O
quarto indicador nomeado “A educacgdo e o cuidado das criancas sendo compartilhada com
as familias”, em sintese mostra que a professora Margarida considera ser uma conquista
trabalhar em parceria com os pais na educacdo das criancas. Para ela, a proximidade com as
familias das criangas de suas turmas possibilita uma ampliacdo do seu trabalho, visto que,
quando compreende os problemas da familia, compreende os problemas enfrentados pelas
criangas.

Entendemos que produzir uma acdo compartilhada com as familias cria condi¢Ges
objetivas e subjetivas para a educacdo e o cuidado ser efetivados por meio da atividade de
ensino aprendizagem. Essa acdo medeia os conflitos entre os papéis a ser desempenhados pela
escola e pela familia. Vejamos os trechos do relato: “E também uma conquista, vocé trazer
os pais para a sala de aula. E uma conquista muito grande. E uma forma de vocé
ampliar todo o seu trabalho, quando vocé consegue trazer a familia para dento da sala de
aula, quando vocé consegue ser amigo, se aliar a essa familia. Porque quando vocé consegue
se aliar a familia ndo tem problema na sua sala de aula n&o. Quando surge um
probleminha o pai diz: vou la conversar com a professora pra saber o que aconteceu”.

Quando a professora Margarida traz os pais das criangas para a escola, ela produz
uma relacdo de confianca e credibilidade com a familia das criancas, conforme narrado: [...]
“Foi dessa forma, porque ele ja te conhece, ele conhece teu trabalho, ele sabe como vocé lida
com aqueles acontecimentos. Entdo, importante é botar a familia dentro da sala de aula. E
compreender os problemas dessa familia, para poder compreender os problemas dessa
crianga”.

A relacdo de confianca entre professora e familia € importante também, porque a
crianca se encontra num estagio de desenvolvimento e de aprendizagem, e uma agéo
educativa desarticulada entre familia e escola pode gerar conflitos nos modos de ser da

crian¢a no mundo. Como a crianga pode vivenciar situagdes delicadas na sua casa, na escola,
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o professor poderd, entdo, mediar esse conflito quando conhece a familia. Poderd, assim,
orientar a propria familia no cuidado e educacéo do (a) filho (a).

Convem pontuar, ainda, que na Educacdo Infantil as condi¢cdes objetivas permitem
ao professor estabelecer um trabalho de forma compartilhada, porque a crianca depende do
adulto para ir & escola e para voltar para casa. Todavia, nem todos os professores consideram
essa condicdo de parceria para realizar sua atividade de ensino aprendizagem compartilhada
com as familias. Na verdade, alguns compreendem a presenca dos pais na escola apenas para
determinar o que tem que fazer, para informar sobre comportamentos das criancas que
consideram inadequados.

A professora Margarida pensa, sente e age na perspectiva de educar e cuidar em
parceria com 0s pais das criangas. Ao se reportar a presenca da familia na escola, considera
que estabelecer relacdo de confianga com a familia € uma conquista e uma necessidade para
desenvolver seu trabalho. Ela entende ser possivel fazer o trabalho de educacdo da crianga
numa perspectiva mais ampla, quando o trabalho €é realizado em conjunto com os pais ou
responsaveis pelas criancas de sua turma. Partindo da condi¢do de ingresso cada vez mais
cedo na escola, muitos iniciam na creche com idade de 6 meses até 3 anos, a maioria com
atendimento integral. 1sso gera uma diminuicdo no tempo de convivio dos pais com suas
criangas. Esse é um dos aspectos que fortalecem a necessidade da familia fazer parte do
processo de cuidado e educacdo da crianga nas escolas de Educacéo Infantil.

Com relacgdo a parceria que deve existir entre escola e familia para educar e cuidar da
crianca, fazemos referencia a LDB n° 9.394/96 e as DCNEI (2010). Estes dois documentos
deixam claro que ndo tem como realizar uma educacgédo de qualidade se estas duas instituicoes
ndo compartilharem da educacdo das criangas, por ser a educacdo uma pratica social que
demanda responsabilidades tanto para escola como para as familias.

E o social mediando a constituicdo da necessidade de compartilhar com as familias a
responsabilidade pela educacdo das criangas. O compromisso assumido pela professora em
educar e cuidar as criancas de forma compartilhada com a familia constitui-se em
compromisso com a comunidade, o que significa que ndo acontece de forma isolada.

A professora Margarida mostra um percurso de desenvolvimento profissional que a
faz chegar aos 30 anos de carreira sentindo que pode e deve continuar ensinando e
aprendendo. E faz isso assumindo um compromisso com a comunidade da escola, sobretudo
com os pais. N&o chega aos 30 anos de docéncia com conformismo, com lamentac¢Ges, numa

fase de conservadorismo. A forma como retrata a atividade de ensino aprendizagem que
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desenvolve valida essa compreensdo, que é orientada pela sua concepcdo de educacédo, de
escola e, sobretudo, de Educagéo Infantil.

O quinto e ultimo indicador do nucleo de significacdo que aglutina as zonas de
sentido sobre 0 movimento de transformacdo da atividade de ensino aprendizagem da
professora Margarida e tem como titulo: “4 Educacdo Infantil e sua finalidade de promover o
desenvolvimento integral da crianca”. Nossa compreensdo sinaliza para este aspecto, porque
a professora revela que a escola precisa educar a crianca para 0 mundo, dando a entender que
a Educacéo Infantil ndo se resume a ensinar a ler e a escrever. Conforme os trechos relatados
pela professora Margarida, entendemos que a finalidade da Educacéo Infantil é desenvolver a
crianca de forma que cla possa se apropriar da cultura humana. E relata: [...] “A escola tem
gue preparar essa crianca para o mundo. Essa é a missdo de hoje, preparar a crianga para o
mundo. [...] N&o s6 o ler e o escrever é preparo para o0 mundo. [...] pra preparar meu
aluno para o mundo, eu também tenho que estar preparada para o mundo. [...]".

Essa significacdo reitera a compreensdo da professora Margarida de que a sua
atividade de ensino aprendizagem esta em sintonia com o desenvolvimento e a aprendizagem
da crianca. Isso é representativo na sua narrativa ao afirmar que tem que preparar a crianga
para 0 mundo. Em nossa compreensao, a crianga estara preparada para 0 mundo quando tem
condicGes de se apropriar da cultura humana e isso ndo significa que a crianga conseguira se
desenvolver de forma integral apenas com o ensino aprendizagem da leitura e da escrita. A
LDB n° 9.394/96, ao definir no artigo n° 29 que a crianca precisa se desenvolver nos aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social também considera que a finalidade da Educacdo
Infantil é o desenvolvimento integral da crianca. A professora Margarida no auge dos seus 30
anos de docéncia na Educacao Infantil entende que se essa é a finalidade da educacéo, entdo é
também o objetivo da atividade de ensino aprendizagem.

As DCNEI (2010) orientam que as praticas pedagdgicas desenvolvidas nessa etapa
do ensino devem garantir experiéncias que promovam o conhecimento da crianga no mundo e
sobre 0 mundo. Devem favorecer, assim, o desenvolvimento de diferentes linguagens e
possibilitar situacdes de aprendizagem para desenvolvimento da autonomia nas acles de
cuidado pessoal, vivéncias éticas e estéticas, utilizando os instrumentos da nossa cultura.
Essas orientacOes traduzem para nds o que representa ensinar tudo, preparar para 0 mundo,
como relata a professora.

A questdo central, a nosso ver, é: como o professor devera organizar e conduzir a

atividade de ensino aprendizagem da crianga? Compreendemos que serd conhecendo e
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considerando os niveis de desenvolvimento da crianca e mediando a apropriagdo da cultura
humana.

Nesse sentido, compreendemos que a professora estara realizando educagdo numa
perspectiva critica, Segundo Lombardi (2013), uma educacdo critica € a centrada nos
contetdos cientificos. A educagdo escolar da infancia deve desenvolver um ensino que
considere a criangca como sujeito de conhecimento e produtor de cultura. Pasqualini (2013),
reitera explicitando que a tarefa da escola de Educacao Infantil € ampliar o circulo de relacéo
da crianca com a realidade. Essa é a tarefa da professora Margarida, garantir o direito da
crianga de conhecer o mundo em que vive. Um conhecimento que avance dos conteldos
espontaneos aos conteldos cientificos.

Com a discussdo sobre a atividade de ensino aprendizagem na Educacédo Infantil e a
relacdo estabelecida entre os significados e os sentidos constituidos e a relacdo com o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, constatamos que a categoria historicidade nos
possibilitou compreender que nessa etapa de ensino coexistiram institui¢cdes destinadas apenas
para cuidar, as creches, e instituices destinadas a educar, os jardins de infancia. E o que vai
determinando no inicio de carreira da professora Margarida: considerar apenas o cuidar para
desenvolver sua atividade e em seguida apenas o educar. E no percurso das transformacoes
ocorridas na Educacdo Infantil, nas apropriacdes feitas pela professora sobre as necessidades
das criancas, sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem infantil, buscar superar a
dicotomia entre cuidar e educar e articula-los como um par dialético. Ao cuidar educamos, e
guando educamos estamos cuidando.

Os significados e os sentidos constituidos pela professora Margarida sobre sua
atividade de ensino aprendizagem estdo em relacdo com o desenvolvimento e aprendizagem
da crianga. Mas essa relacdo ndo é estabelecida desde o inicio de sua carreira. Como relata, no
comeco planejava o ensino considerando as necessidades definidas pelo adulto. Mas, sua
atividade na escola foi se transformando e hoje, ao planejar e desenvolver as acdes de sala de
aula, considera as necessidades das criancas. O significado de cuidar na educacéo infantil se
amplia e passa a ser cuidado e educagéo.

Pelas zonas de sentidos constituidas, aprendemos que: a atividade de ensino
aprendizagem deve ser realizada de forma partilhada com a familia; a atividade de ensino
aprendizagem, organizada pelo professor, e ndo por outros profissionais; e a crianca, para
aprender, necessita participar desse processo, pois iSso ocorre pela interagdo com outras

criangas e com a professora.
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Ao finalizar a discussdo dos Nucleos, nos voltamos a articulacdo destes visando
revelar as relagOes entre os motivos de ingresso na docéncia da Educacéo Infantil, o processo
de identificacdo com essa etapa de ensino e as necessidades formativas geradas no percurso
profissional da professora Margarida, com a transformacdo da atividade de ensino
aprendizagem.

As significagdes de que a atividade de ensino aprendizagem na Educacgéo Infantil
devem ter relacdo direta com o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca suscitam
discussdo que articule as zonas de sentido apreendidas e evidencie as transformacdes nos
modos de ser professora desta etapa de ensino. E essa discussdo que faremos na ultima

subsecéo.

6.4 O movimento interndcleos revelando as transformacdes nos modos de ser da

professora Margarida

Nesse momento sistematizamos as articulagfes possiveis para compreender o
movimento que expressa a totalidade do ser a professora Margarida. Entendemos que as
relacBes estabelecidas pela professora Margarida no seu percurso profissional se fazem
presentes nas analises e interpretacdes realizadas nos trés nucleos de significacdo discutidos.
Nesses nucleos discutimos essas significacdes, enfatizando as semelhancas e contradi¢Bes que
se articularam na constituicdo dos modos de ser a professora Margarida, no movimento de
uma atividade voltada ao cuidar para uma atividade voltada tanto ao cuidar quanto ao educar,
articulada, portanto, com as necessidades da crianca.

O que atravessa a narrativa da professora Margarida € a demarcacdo de um antes e
um depois da atividade de ensino aprendizagem da professora da Educacéo Infantil. O antes e
0 depois sdo representativos do movimento que articula seu pensar, sentir e agir, isto é, seus
modos de ser professora da Educacdo Infantil em sua trajetoria de 30 anos de docéncia. Ao
enfatizar no seu relato como fazia antes e como faz hoje, é revelada uma atividade que a antes
era pautada no cuidar para uma atividade pautada no cuidar e educar. E por essa apreensio
analitica que decidimos escolher como titulo desse trabalho, O antes e depois da atividade
de ensino aprendizagem na Educacao Infantil: articulagdes entre cuidar e educar.

Em nossa compreensdo, o ingresso na docéncia da Educacédo Infantil ndo ocorreu de
forma consciente, pois ndo conhecia a funcdo que iria desempenhar, isto €, as suas
responsabilidades. Mas, o0 ingresso visou atender a uma primeira necessidade, a necessidade
de sobrevivéncia. Estava gravida e precisava garantir o sustento do (a) filho (a), situacédo que

se constituiu em uma necessidade econémica e social. No percurso de tornar-se a professora
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Margarida, as mediagdes com as criangas e as necessidades latentes destas em aprender, se
apropriar dos objetos da cultura, fizeram da sua escolha um processo duradouro e instigante.
A relacdo com as criangas produziu um contexto singular gerador de sentidos de gostar e de
aprender para tornar-se professora da Educacdo Infantil. Nesse processo é produzida a
identificagcdo com a docéncia.

Compreendemos também que desde o inicio da carreira as significacdes produzidas
por Margarida sobre sua atividade de ensino aprendizagem possibilitaram a identificacdo com
a docéncia da Educacdo Infantil. O gostar de trabalhar com criancas gerou necessidades
formativas para desejar aprender a trabalhar nessa etapa de ensino, situagdo que a levou a
buscar formacdo, primeiro em nivel médio, o Magistério, e posteriormente em nivel superior,
0 Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Os 30 anos de docéncia se constituiram em muitas vivéncias com as criancas € com
0s pais das criancas. Muitas das situacOes vividas pela professora Margarida poderiam ter
gerado desencanto com a profisséo, mas ela se sentia motivada a estudar, participar de cursos,
viver a profissdo e processo formativo marcado pela reflexdo sobre a pratica que se constitui
na articulacdo entre as apropriacdes tedricas e as acbes que desenvolvem em sala de aula.
Essa situacdo suscita o questionamento: o que foi determinante para Margarida desejar
continuar sendo professora e vivenciar processos de formagao continua?

A realidade objetiva formada por crian¢as oriundas de familias de baixa renda gerou
necessidades que se converteram em motivos para sua acdo. A compreensdo da professora era
que as criancas teriam na escola e por meio da sua mediacdo o Unico contexto favoravel a
aprendizagem, a atencédo e ao carinho. Ao constatar que as criangas precisavam dela, assume
esse compromisso com a educacdo das criangas, partilhado com as familias.

Desde o inicio da carreira, Margarida enfrenta dificuldades sobre o que e como
ensinar as criangas. Encontra na formacgéo o espaco de colaboragdo que precisava para criar
condicdes de desenvolvimento da atividade de ensino aprendizagem. Ao constatar as
aprendizagens das criancas produz uma relagdo com os contextos formativos geradores de
zonas de sentido, isto €, de espacos de inteligibilidade. Consegue realizar articulagdes entre 0s
estudos realizados, as sugestfes apresentadas a ser desenvolvidas em sala e a forma como
organizava a atividade de ensinar. Essas articulacdes produziram zonas de sentido sobre o que
representa a formacéo e o que seja formar criancas. A atividade de ensino aprendizagem vai
se constituindo na relacdo entre as necessidades das criangas e suas apropriacdes teoricas, de

modo que vai gerando transformagGes nos seus modos de ser professora.
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Aprendemos que a atividade responde a uma necessidade produzida pelo ser humano
e é direcionada a um objeto dessa necessidade. Assim, a atividade da professora é direcionada
a necessidade de realizar conscientemente sua atividade de ensino aprendizagem.
Constatamos que no decorrer de sua narrativa as necessidades foram se transformando,
gerando uma atividade centrada na crianca, como sujeito de direitos e constituindo uma
professora que tem no educar cuidando o foco da sua atividade. Isso aconteceu porque as
necessidades que foram geradas no exercicio da docéncia da Educacdo Infantil se
converteram em motivos que, ao serem satisfeitos, se converteram em outras necessidades e
estas geraram novos motivos.

Recorremos, mais uma vez, a Leontiev (1978) para esclarecer que a atividade
humana objetivada ndo € apropriada pela crianca de forma imediata, exige a mediacdo do
adulto. E esta ideia que recorremos para evidenciar que, ao sentir-se realizada pelo
aprendizado e desenvolvimento das criangas, a professora Margarida passa a se identificar
com a docéncia na Educacéo Infantil, mediacdo fundamental na constituigdo de novos modos
de ser professora.

Em toda a discussdo compreensiva interpretativa que fizemos nos trés Ndcleos, a
professora Margarida foi constituindo sua atividade de ensino aprendizagem visando ao
aprendizado de suas criancas. E ao direcionar seu olhar para suas experiéncias e vivéncias
formativas e de sala de aula, estdo presentes a demarcacdo de um antes e um depois.
Relacionamos essa demarcacdo como representativa do movimento de transformacéo de sua
atividade de ensino aprendizagem.

A discussdo dos Ndcleos é reveladora de que existe uma desarticulacdo entre o
cuidar e o educar no inicio de sua carreira profissional. E as mediagdes, produzidas por meio
da formacdo e das relagOes estabelecidas com as criangas, foi gerando um processo de
transformacéo de sua atividade que passa a articular o cuidar e o educar. Destacamos algumas
significacOes de seu relato que nos fazem chegar a essa compreenséo.

Apreendemos que uma necessidade primeira € aprender a ensinar, as criangas
desejavam aprender e a professora Margarida sentia-se realizada por entender que estavam
aprendendo. O que sinaliza um educar, era o0 seu objetivo, precisava ensinar as criangas uma
masica, uma letra. E outro momento de sua narrativa fica visivel que as criangas precisavam
dela, eram criancas sofridas, precisavam de sua atencdo, de seu carinho o0 que nos faz
compreender que é o cuidar que predomina como necessidade que orienta a atividade de

ensino aprendizagem.



143

Reportamos-nos também ao sentimento de preparacdo para ser professora da
Educagdo Infantil ao cursar o Magistério em nivel médio e depois sentir que precisava
continuar estudando se formando, é quando ingressa no ensino superior. Esses contextos
formativos fazem a professora Margarida afirmar que antes trabalhava desconsiderando a
crianga, ela decidia o que era melhor trabalhar. E quando a crianga chegava a escola estava ali
por inteiro e ndo havia um aprendizado anterior produzido na familia, era novamente o educar
predominando.

Quando faz essa reflexdo sobre sua atividade de ensino aprendizagem, enfatiza que
hoje ndo. Planeja sua atividade para a crianga, considera as necessidades das criancas, elas
precisam participar do desenvolvimento das suas aulas para aprender e se desenvolverem.
Entendemos que neste momento existe uma articulagcdo entre o cuidar e o educar. Ao validar a
necessidade da participacdo da familia no desenvolvimento de sua atividade, apreende que a
familia possibilita uma ampliacdo do seu trabalho docente. Novamente sinaliza uma
articulacdo de cuidado e educagdo. Por fim, mencionamos o que a professora Margarida
define como sendo a finalidade da Educacdo Infantil, preparar a crianca para a vida e narra
que devemos ensinar tudo para crianca e que ndo so ler e escrever preparam para a vida. E
cuidado e educacéo se articulando e se materializando na atividade de ensino aprendizagem.

O antes e o depois sdo demarcados quando ingressa sem formacao especifica para ser
professora e depois se torna habilitada em nivel superior. Quando ndo tinha autonomia para
planejar sua atividade de ensino aprendizagem e hoje tem autonomia para planejar. E continua
guando sabe que precisa de formacdo, que esta deve ser continua. Outro aspecto revelador
desse movimento é que antes considerava muito dificil desenvolver sua atividade e hoje
considera nao ser tdo dificil, é preciso apenas relacionar o que a crianca pede e 0 que 0s
tedricos produziram de conhecimento sobre o desenvolvimento e aprendizagem infantil.

O movimento de transformagdo ocorrido na atividade de ensino aprendizagem da
professora Margarida é revelador da capacidade que o ser humano tem para criar condi¢fes
objetivas para transformar a realidade. O social foi determinando um agir que desconsiderava
a crianga com suas necessidades de desenvolvimento e aprendizagem e esse mesmo social foi
orientando um processo de busca pela melhor formar de desenvolver o ensino, que se
transformou em pessoal (criando zonas de sentido).

E essa melhor forma estd na articulacdo do cuidar e do educar, ou seja, na
consideracdo das necessidades de desenvolvimento e aprendizagem infantil. Foram essas as
articulacdes apreendidas na discussdo dos trés Nacleos. Compreendemos que as zonas de

sentidos constituidas sobre o ser professora da Educacdo Infantil se relacionam com as
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necessidades formativas, as necessidades das criancas que estdo em concatenagdo com a
atividade de ensino aprendizagem.

Assim, compreendemos que a professora esta considerando o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca para desenvolver a atividade de ensino aprendizagem. As zonas de
sentidos constituidas pela professora Margarida sobre esta atividade é que devem ser
transformadas acompanhando as transformagdes sociais representadas pelas necessidades das
criancas de se apropriarem da cultura humana. Que a Educacdo Infantil deve preparar para a
vida, mas sem a professora estar preparada, ndo se criam condicGes para o alcance desse
objetivo. Com essas articulagfes do antes e do depois dos modos de ser a professora
Margarida, nos encaminhamos para apresentar nossas notas finais que representam o fim do

comeco e o comeco do fim.
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NOTAS FINAIS: O FIM DO COMECO E O COMECO DO FIM

Inconfesso desejo

Queria ter coragem

Para falar deste segredo

Queria poder declarar ao mundo
Este amor

N&o me falta vontade

Nao me falta desejo

Vocé é minha vontade

Meu maior desejo...

Carlos Drummond de Andrade

A poesia de Drummond continua nos ajudando expressar o sentimento de amor que
desde o inicio da producdo desse trabalho foi se fortalecendo e, ao chegarmos ao comeco do
meio e do fim, como declara o poeta, essa dissertagdo € minha maior vontade, meu maior
desejo. Queremos declarar ao mundo o desejo, a vontade de compartilhar com outros os
resultados da pesquisa que atenderam aos nossos objetivos sobre os motivos de tornar-se
professora da Educacdo Infantil, sobre as necessidades formativas geradas no exercicio da
docéncia, sobre as agdes desenvolvidas pela professora da Educacdo Infantil para mediar o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca.

Os resultados produzidos sobre os significados e sentidos constituidos acerca da
atividade de ensino aprendizagem da professora da Educacdo Infantil foram revelando
aspectos ja presentes em pesquisas anteriores e aspectos ainda pouco discutidos, como a
materializacdo do cuidar e educar na sala de aula.

Retomando o objetivo da pesquisa, constatamos que estes foram atingidos, porque
identificamos os motivos que orientaram o ingresso na docéncia da Educacdo Infantil, as
necessidades formativas e as a¢des que foram desenvolvidas para dar conta da atividade de
ensino aprendizagem.

Os motivos para atuar na docéncia foram se transformando sendo professora da
Educacdo Infantil. Quando ingressa na Educacdo Infantil, seus motivos foram
compreensiveis, porque foi a necessidade de ter um emprego, o gostar de trabalhar com
criangas, depois, para permanecer na docéncia, os motivos gerados foram eficazes, porque o
gostar de trabalhar com criancas se transformou numa realizacéo por estar apreendendo que as
criancas estdo aprendendo e sua atividade de ensino aprendizagem € quem esta possibilitando
esse desenvolvimento. O movimento dialético que constitui e explica essa transformacdo é

dado pelas mediagdes estabelecidas entre o ato de ensinar e as necessidades das criangas,
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sobretudo a de se apropriar dos objetos da cultura. Assim, o motivo de ingresso e
identificacdo com a docéncia da Educacdo Infantil deixa de ser compreensivo, gerou-se um
motivo eficaz, porque permanecer na docéncia da Educacdo Infantil passa a ter relacao direta
com o objetivo da atividade de ensino aprendizagem nessa etapa da Educacdo Baésica:
promover o desenvolvimento integral da crianca.

As necessidades formativas geradas no exercicio da docéncia ao desenvolver a
atividade de ensino aprendizagem sao relativas a aprendizagem do trabalho com criangas. Ao
entender que estava preparada para trabalhar por estar habilitada, outras necessidades sdo
geradas relativas as situacdes vividas em sala de aula no trabalho com as linguagens porque a
professora Margarida foi apreendendo que atender as suas necessidades formativas numa
dimensdo técnica ndo era o que precisava para ser professora da Educacdo Infantil, era
necessario mais. E assim que compreende as necessidades formativas como geradas no
processo de ser professora, provocando a constituicdo de novas necessidades no exercicio da
docéncia.

As necessidades formativas da professora Margarida articuladas com as situacfes
vividas em sala de aula foram produzindo necessidades na perspectiva de produzir
conhecimentos sobre ser professora. As apropriacOes realizadas por Margarida geraram uma
compreensdo do brincar como atividade principal na vida das criangas, que ensinar a ler e a
escrever deve acontecer de forma significativa para elas, essa significagdo pode ser
constituida pelo trabalho com textos; o professor é quem deve tomar as decisbes do que e
como trabalhar, considerando as necessidades das criancas, e norteada por interacdes,
objetivando cuidar e educar.

No inicio da docéncia, as necessidades formativas foram geradas para permanecer na
docéncia e aprender a trabalhar com criancas. Depois, as necessidades formativas foram se
constituindo como possibilidade de se apropriar de conhecimentos para enfrentar as situagoes
que vivenciava em sala de aula e assim aprender como planejar, organizar e desenvolver sua
atividade de ensino aprendizagem.

As necessidades formativas geradas no percurso profissional da professora Margarida,
apreendemos que, embora a Educagdo Infantil historicamente responda as necessidades
econbmicas e ideologicas, a professora teve condi¢cdes de aprender a desenvolver sua
atividade de ensino aprendizagem articulando desenvolvimento e aprendizagem da crianca,
superando, assim, uma educacgdo fragmentada, limitada que ndo articula o cuidar e o educar.

As acdes desenvolvidas pela professora para dar conta da sua atividade de ensino

aprendizagem na Educacdo Infantil consideram que educar cuidando é o caminho para



148

promover o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. Essas a¢0es sdo relacionadas ao
trabalno com a linguagem do desenho, realizada por ser considerada pela professora
Margarida uma primeira forma de escrita da crianca, portanto, fonte de expressdo de
sentimentos e desenvolvimento; a atividade de leitura e escrita mediada por textos que
possibilitam a constituicdo de sentidos pela crianga, seja por representar um objeto de seu
desejo, seja por caracterizar uma brincadeira; a atividade do brincar sendo realizada para
possibilitar o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. Essas apreensdes que fizemos
revelam uma atividade de ensino aprendizagem desenvolvida em parceria com as familias por
meio de um curriculo que visa preparar a crianga para 0 mundo por meio da apropriacéo da
cultura humana.

Nessa perspectiva, o principal direito a ser assegurado as crian¢as da Educacédo Infantil
é o direito ao conhecimento. Quando é superada a dicotomia entre cuidar e educar, e a
atividade de ensino aprendizagem da professora Margarida foi se movimentando nessa
perspectiva, estdo sendo criadas as condi¢Oes para a producdo de conhecimentos pelas
criancas.

E preciso garantir que a crianca tenha uma escola para frequentar desde a primeira
infancia. A escola para possibilitar sua aprendizagem ndo pode reproduzir as tarefas e
contetidos que comp8em o curriculo do Ensino Fundamental. O trabalho do professor é
crucial para a crianca avancar a um novo nivel de desenvolvimento e assim se desenvolver e
aprender. A professora Margarida foi mostrando que ndo estava totalmente determinada pela
situacdo de ingresso como leiga, de ndo saber trabalhar com criancas, de ter agido muitas
vezes de forma equivocada. Diante das situagdes vividas, foi capaz de intervir, por vezes
aceitando, por vezes rejeitando e transformando.

Compreendemos por meio da pesquisa que a professora Margarida relaciona sua
atividade de ensino aprendizagem com o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, porque
as zonas de sentido constituidas revelaram que ela articula cuidar e educar. E que esta
articulacdo ocorre quando sdo planejadas acbes que visem ao desenvolvimento integral da
crianga. Como ja mencionamos, atender as necessidades das criangas, considerando-a como
um ser social e histérico, produtor de cultura, capaz de aprender sobre as produgdes humanas
é 0 caminho a ser seguido para que estas passem da producdo dos conceitos espontaneos a
producéo dos conceitos cientificos no decorrer de sua escolariza¢do que se inicia na Educacéo
Infantil. Esta etapa da educacdo € o comego desse processo.

A realizacdo da pesquisa sobre a atividade de ensino aprendizagem da professora da

Educacao Infantil nos possibilitou producdo de conhecimento em dois aspectos. Primeiro, 0
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tornar-se um professor pesquisador. As decisdes tomadas, a dedicacao, as responsabilidades e
a alegria de saber que estamos criando condigdes objetivas para gerar necessidades de estudar
sobre Educacdo Infantil, uma etapa de educacdo necessaria ao desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. Segundo, a possibilidade de apresentacdo significativa ao
Materialismo Historico Dialético e a Vigotski com sua teoria sobre o desenvolvimento do
psiquismo humano.

Aprendemos sobre as categorias da PSH: historicidade, mediacdo, pensamento e
palavra, significado e sentido. Depois de todas as apropriacfes tedricas das producdes de
Vigotski, compreendemos a necessidade de ir a teoria para nos tornar pesquisadores. Isso
ocorre quando vamos a teoria e nos apropriamos dela. Assim, sabermos que € diferente olhar
para as producfes na area da Educacdo Infantil quanto estas categorias estdo orientando o
nosso olhar, pois sabemos que realizar pesquisa vai além de descrever e analisar dados, temos
que interpreta-los, temos que produzir uma discussao dos dados, produzir conhecimento. Ao
realizar tudo isso, € como se tivéssemos tirado o véu que tinha sobre nossos olhos, pois
buscamos apreender a totalidade do sujeito, sua dimenséo subjetiva, suas zonas de sentido.

Finalizamos a pesquisa com a compreensao de que ndo chegamos ao fim desse estudo,
mas ao comeco da atividade de pesquisadora, pois existem muitos outros aspectos inerentes
ao nosso objeto de estudo que indicam a necessidade de novas pesquisas. Estas pesquisas
poderdo aprofundar aspectos referentes a atividade do brincar e do desenvolvimento infantil, a
aproximacdo da crianga com cultura escrita na primeira infancia, dentre outros ndo visiveis
para a pesquisadora nesse momento, que também podem constituir a atividade de ensino
aprendizagem na Educacédo Infantil. Portanto, este é apenas o fim do comeco e 0 comeco do
fim.
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APENDICE A - ENTREVISTA NARRATIVA

e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELLA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Entrevista narrativa

Questdo gerativa:

A Educacdo Infantil tem passado por muitas transformacfes nos aspectos legais e de
organizacao do ensino. Considerando estas transformagdes, conte-nos sobre o seu ingresso na
Educacdo Infantil, relatando o seu percurso de trabalho nesta etapa de ensino com relacdo a

sua atividade profissional com as criangas.
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HOmerno oo Parecer. 542,066
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Apresantazio oo Projsto:

O projetn ATIVIDADE DE ENSING D& EDL.II.':.IL'I;E-E- INFANTIL E SUAS HELF.I!;I:E'ES CoM O
DESEMNVOLVIMENTD E APRENMMZAGEM DA CRIANCA: SIGHNIFICADOS E SENTIDOS COMSTRUIDCS
POR. Uk PROFESS0RA fundamaniado nos principios da Peicologia Socio-Hislonca, Jusifica a elesdnda
do estudo devido a necessidade de novas reflexdes sobre o profssional que frabalha com crlangas que se
enconiram no Inkdar de tantas aprendizagens @ se desenvolvendo am 1odos o aspacios.
Obstivo da Peaquisa:

Cbjetivo Primaro: Compreander os significados € o5 sentidos construldos por professona de educagio
Infantll acerca da afvidade de ensino & 35 relagdes com o desenvolvimento & aprendizagem da crlanga.
Ctjefvo Secundaria: ldentficar os MOTVOs que Drentam a escolha o ser professora da Sducacio Infantl;
Conhecer 35 necessidates MOMTETVas da professor da Emucacdo Infantl para deservolver sua anvidads oe
ensing; Anallsar 35 agles deservolvidas pela professora para reallzar atvidads g2 ersing visandd o

desenvoiimento & aprendizagam da crianga.

Svallajin dos Rlscos & Baneficioa:
RiscosA pasquisador afima que a pasquisa nao trar riscos, nem danos fisicos ou pslcoliglcos
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a0 sU=to envolvido por Que 08 Belss Dieivos ndo 52 consiiuem

em shuaches Invashas, dsciminaidnas ou consirangedoras. A Informaches das entrevisias namatvas
serd0 dvugadas medante assinatura do pariicipants envoivido a0 fermo de adesdo, Ncando 3 cargo da
Universidade Federal do Plaul os drelios cedidos pedo entrevisada.

Baneficios: "Acreditamcs que o resultados dests trabalho contribuirdo para novas refiexdes soore o
profissional que trabalha com criangas gue & encontram no Inlclar de tantas aprendiZagens & se
desenvolvendd em 1Ddos 06 3specios. Reallzar uma pesquisa sobre 3 Esucagdo Infantl, sobde oS
significados & sentidos da atividate de ensino Ira evidenclar que temos multo para estudar, aprander,
reallzar e conquistar, o gue Ird gerar novos deseos, novas buscas™.

Comentarios @ Conalderagies sobre 3 Pesquisa:

Trala-se g2 ura pesquisa com abortagem qualiiativa tendo como canark uma escola de Educagdo Infart)
do municiplio e Caxlas - MA. O paricipants 5era uma professora que atua na Eoucacso Imfantl no
municipko mencdonado. O Insrumentos de producdo de dadce serdor enfrevista namatha @ obeenacdo nao
participante. A dlscussio & fundamentada em categoras da Peicologla Socio-HIstonca construlda por
Vigoiskl & s colabaradorss & 3 andliss dos dados 52nd realzada por meln oS Mockeos de Signifcacies.
Deefine comad criténio de nclusdo ser professor de Sducacdo Infantl @ aceitar voluntariamenis participar do
EsElugn,

Conalideragies aobre os Termos de aprosentagso obrigatora:

A PIOpOSia Apresenta 05 COMPONENTEs DASICos exgids por UMa pesquisa acadamica, referencial teonco
que dara sustentag3o 30 estudo, bem como o5 aspactos &licos 00 estudo, CrONDGrama & orgamento
airmando ser financlada com recursos proprios. 05 objefivos estio coerentes com a proposta de estudo. ©
CONdenasor & ocene da UFP| com experencla na tematica eddenciada e 58 Comoromete clmprir os
iemnos da Resclugdo CHS nF 46612 - & 2eiar pala privacidade e confidenciaidads dos dados.

Comtirpcis do Perscar G466 000

Recomandagies:

Alualzar Fonograra

Concluades ou Pendencias & Lsta de Inadequagies:
S pendencias

Siuagio oo Parscer

AproiaEt

Maceesita Aprecisgao da COMEP:

Mao

Erddamnegn: Lampam Urniveraiico Minmio Felfon e Focails - Fre-Heiors de Fesoome
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Conalideragpies FAnals a critério do CEP:

53] Pessquisadonal),

em cumprimenta a0 previsio na Resolugio 456/12, o CEP-UFF SEDE aguarda o envio dos relatonos
parcials 2 final da pesguisa, eladorados pelo pesquisador, bem comd Imformacies sobre sua evaniusl
Infermupcdo & sobre DCOmancla de eventns adversos.

Alnda, para assegurar o direito o participanie e presenar o pesguisadon, revela-se Imporante aertar que o
TCLE e o Tenmo de Assentmento deverdo ser nubrcados em todas 35 suas folhas, tanio pak paricipants
quanto peiofs) pesquisadon es), devendd ser 3s6inados na itima folha

Cominesis do Ferscer: B4E 000

TERESINA, 23 de Dulubim de 2014

Assinado por
Ldrianna de Alencar Setubal Santos
| oo ieTadioT]
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