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RESUMO

Este estudo consiste em uma investigacdo sobre a triade: Ensino Médio, Educacdo
Profissional e Educacédo de Jovens e Adultos no contexto das politicas educacionais brasileira.
Investiga como a formagdo técnica, em Informatica, integrada ao Ensino Medio na
Modalidade Educacéo de Jovens e Adultos influencia o crescimento pessoal e profissional dos
egressos? Tem como foco o Programa Nacional de Integracdo da Educagéo Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), que foi
instituido na esfera do Governo Federal, pelo Decreto n°. 5.840/2006 e representou uma
possibilidade de integracdo entre etapas da educacdo béasica e modalidades de ensino. Para
tanto, foi desenvolvido com a participacdo de egressos da primeira turma do Curso Técnico
em Informatica do PROEJA, do Colégio Técnico de Bom Jesus/PI (2009-2011). Estabelece
como objetivo geral analisar a influéncia da formacéo técnica de nivel médio na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos para o desenvolvimento profissional e pessoal dos egressos.
Especificamente, identifica na voz dos egressos o grau de satisfagdo resultante da formacéo
adquirida no campo pessoal e profissional. Verifica se a formacao técnica integrada ao ensino
médio na Modalidade EJA estimulou a continuidade dos estudos e, reflete as aspiracoes
individuais evidenciadas por meio da formacdo profissional. Fundamenta-se em Kuenzer
(2001), Manfredi (2002), Moll (2010), Romanelli (2010), Moura (2011, 2013), Frigotto;
Ciavatta; Ramos (2012), entre outros, bem como nos aportes legais que sustentam esta
discussdo. Como procedimentos metodoldgicos a pesquisadora utiliza a técnica do grupo
focal, aplicacdo de questionario e analise documental. O processo de organizacdo dos dados
produzidos fundamenta-se em Bardin (2009), Oliveira (2010) e a analise interpretativa dos
dados, embasa-se nos pressupostos da Analise de Discurso (AD) defendidos por Maingueneau
(1997), Ifiguez (2004), Orlandi (2012). Os resultados revelam que o ensino médio integrado a
educacao profissional para o publico da EJA deve se efetivar como politica publica de estado
e ndo apenas como um curso de qualificacdo pontual, ofertado para atender aos interesses
mercadoldgicos. Portanto, ousa-se afirmar a partir desse estudo que a formacdo profissional
integrada ao Ensino Médio na modalidade EJA, possibilita uma formacdo humana e integral,
ampliando as possibilidades de acesso ao mundo do trabalho, com competitividade,
contribuindo para a superacdo da situacdo de exclusdo e para elevacdo da autoestima das
pessoas jovens e adultas.

Palavras-chave: Ensino Médio. Educacdo Profissional. Educacdo de Jovens e Adultos.
Egressos do PROEJA.



ABSTRACT

This study consists of an investigation of the triad: High School, Professional and Youth and
Adults Education in the context of the Brazilian educational policies. It focuses on the
National Program of Integration of the Professional Education with Basic Education in the
Form of Youth and Adults Education (PROEJA), which was established in the sphere of the
Federal Government, by Decree 5.840/2006 and represented a possible integration among
these three levels of education. Therefore, it was developed with the participation of graduates
from the first class of the Technical Course in Computing of PROEJA, in the Technical
School of Bom Jesus/P1 (2009-2011). It investigates how the technical training in Computing,
integrated with High School in the Form of Youth and Adults Education influences the
personal and professional growth of graduates? It establishes as general objective to analyze
the influence of mid-level technical training in the form of Youth and Adult Education for the
professional and personal development of graduates. Specifically, it identifies in the voice of
graduates the degree of satisfaction resulting from the training received in the personal and
professional field. It checks whether the technical training integrated to high school in the
EJA Form encouraged the continuation of studies and, reflects the individual aspirations
evidenced through professional training. It’s based on Kuenzer (2001), Manfredi (2002), Moll
(2010), Romanelli (2010), Moura (2011, 2013), Frigotto; Ciavatta; Ramos (2012), among
others, as well as in the legal contributions that support this argument. As methodological
procedures the researcher uses the focus group technique, a questionnaire and document
analysis. The process of organizing the data produced is based on Bardin (2009), Oliveira
(2010) and the interpretive data analysis was based on the assumptions of Discourse Analysis
(AD) defended by Maingueneau (1997), Ifiguez (2004) Orlandi (2012). The results show that
High School integrated to professional education for the EJA public should be effective as a
public policy and not just as a timely qualification course, offered to meet market interests. So
if dare to affirm from that professional training integrated to High School in the EJA form,
enables a human and integral training, expanding the possibilities of access to the world of
work, with competitiveness, contributing to overcome the situation of exclusion and to
increase the self-esteem of young and adults.

Keywords: High School. Professional Education. Youth and Adults Education. Graduates of
PROEJA.
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No campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) estudar o Ensino Médio integrado
ao Ensino Profissionalizante assume uma conotagdo social e politica, sobretudo, porque esta
modalidade de Educacao foi marcada historicamente, por iniciativas privadas e por programas
governamentais pontuais, tais como: Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL),
Fundacao Educar, Projeto Minerva dentre outros.

Em sua maioria essas iniciativas educacionais se configuraram como equivocadas e
nem sempre atenderam ao que esta expresso na Constituigdo Federal (CF), desde 1988, que
preconiza a oferta de uma educagdo gratuita e de qualidade a todas as pessoas em igualdade
de direitos, condicdes, acesso e permanéncia na escola.

O ensino de segundo grau, atual Ensino Médio, no Brasil consolidou-se na historia da
educagao com uma dupla fun¢do: formagao propedéutica e formagao técnica. A primeira
voltada exclusivamente para o ingresso em cursos de nivel superior e a segunda voltada ao
exercicio de atividades instrumentais e manuais. Isso significava que existiam as ‘“cabecas
pensantes” versus os executores de agdes meramente praticas, desprovidas de conhecimentos
intelectuais. Essa dicotomia entre instru¢do geral e instrugdo profissional foi durante muito
tempo reflexo da sociedade brasileira, hierarquizada, cujas desigualdades sociais foram fruto
do escravismo (KUENZER, 2001; MANFREDI, 2002).

No entanto, as transformac¢des no mundo do trabalho, na contemporaneidade, exigem
um modelo de educagdo que integre a educagcdo geral aos conhecimentos técnicos
profissionais que superem a simples preparacdo dos educandos para o ingresso no mercado de
trabalho. Uma vez que o trabalho como principio educativo, a ciéncia, a cultura e a tecnologia
integradas reelaboram um modelo educacional, voltado para formacao do cidadao pleno de
direitos, enquanto pessoa jovem e adulta em todas as suas dimensdes, garantido, assim, uma
educagdo para cidadania e para o mundo do trabalho.

Cabe mencionar, que no contexto da Lei n® 5.692/71, ja existia indicativo de acdes
voltadas para educagdo profissional. O Ministério da Educagdo (MEC) em consonancia com
essa lei implantou os Exames de Supléncia Profissionalizante com o objetivo de reconhecer
legalmente os profissionais que ja tinham incorporado as habilidades técnicas em nivel do
entdo segundo grau.

Entdo, a partir do advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n°
9.394/96, a Educagdo Profissional Técnica de nivel médio aponta para novos horizontes,
tornando-se alvo de politicas educacionais brasileiras, suscitadas pela emergéncia de uma
formagdo caracterizada por um ensino holistico, abrangendo uma formacdo integral,

propedéutica, humanistica e a0 mesmo tempo técnica profissionalizante.
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Nesta perspectiva, o Ensino Médio, definido como etapa final da educagdo basica, tem
dentre as finalidades apontadas na legislacdo, a de preparar os educandos para o trabalho e
para o exercicio pleno da cidadania, de modo a capacita-los as novas condi¢des de ocupagdes
e exigéncias da sociedade do conhecimento (CARNEIRO, 2010).

No campo da Educagdo Profissional integrada ao Ensino Médio na modalidade EJA,
educadores e gestores se encontram diante do grande desafio de possibilitar, uma formacao de
qualidade, que atenda aos anseios, as expectativas pessoais e particulares, as condigdes de
vida e trabalho do seu publico. Por se tratar de uma demanda potencial para o mundo do
trabalho, o direito fundamental a profissionalizacdo estd entre as prioridades do Estado,
elevando o campo educacional para a formacao integral do cidadao trabalhador.

Diante desta discussdo, o foco desta pesquisa centra-se no Programa Nacional de
Integragdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA), instituido na esfera do Governo Federal, pela primeira vez, em
24 de junho de 2005, por intermédio do Decreto presidencial n°® 5.478/2005, nos Centros
Federais de Educacdo Tecnologica, Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, bem como, nas
Escolas Técnicas e/ou Colégios Agricolas, vinculados as Universidades Federais. Apds um
ano este foi revogado, pelo Decreto n°® 5.840/2006, ampliando sua abrangéncia as instituigdes
estaduais e municipais de ensino e entidades privadas nacionais de servico social,
aprendizagem e formagao profissional vinculadas ao sistema “S”.

A revogacdo do referido decreto foi provocada por discussdes da propria rede federal
de educacdo profissional e tecnoldgica, instituicdes parceiras, gestores educacionais e
estudiosos dos pressupostos do Programa, que indicavam a necessidade de ampliar seus
limites. Essa revoga¢do no entender de Ciavatta (2012, p. 80) esteve motivada pela “[...]
insatisfacdo com os termos do Decreto e a pressdo por um documento que pudesse elevar a
escolaridade de todos os trabalhadores em termos de acesso e de qualidade [...]”.

O dialogo entre a Educagdo de Jovens e Adultos, a Educacao Profissional e o Ensino
Médio, na perspectiva de integralidade, assumida pelo PROEJA, se delineia como politica
publica que deve ser assumida pelo Estado, incorporada e reconhecida pelos sistemas de
ensino: Federal, Estadual, Municipal e Entidades Privadas representadas pelo Sistema “S”.
Assim, o PROEJA inicialmente implantado na Rede Federal de Ensino Tecnoldgico (Institutos
Federais/IF, Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica/CEFET e Colégios Técnicos,
vinculadas as Universidades Federais), teve como intencionalidade fomentar politicas
publicas, visando oportunizar as pessoas jovens e adultas a educacdo profissional técnica

integrada ao ensino médio (BRASIL, 2007).
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O processo de implantagdo do PROEJA nos colégios Técnicos vinculados a
Universidade Federal do Piaui (UFPI), locus dessa investigacdo, tem sua origem a partir de
um intenso trabalho de mobilizacdao de professores e gestores, desencadeada por um grupo de
professores do Centro de Ciéncias da Educacao (CCE/UFPI), Campus Ministro Petronio
Portella, coordenado pela professora doutora Maria da Gloria Carvalho Moura, pesquisadora
da EJA, integrante do Programa de Po6s-graduagdo em Educagdo (PPGEd/UFPI). Sua atuacao
junto a equipe pedagdgica dos colégios foi imprescindivel para a compreensao pedagogica e
filosofica do Programa, sobretudo no que diz respeito ao éxito e sua aceitacdo pela
comunidade.

No ano de 2008, foram organizados discussdes e encontros de formagdo com
professores e gestores dos colégios, e a equipe de coordenagdo, objetivando a implanta¢do dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio na modalidade EJA, como politica, com énfase
em sua base teorica, legal e metodologica. Assim, foram construidas coletivamente as
propostas pedagogicas dos cursos, validadas nos colégios envolvidos. Os colégios técnicos
dos municipios de Floriano e Bom Jesus foram os primeiros a estruturar o processo de
implantacao dos cursos.

Essa experiéncia estimulou a formacgdo continuada dos professores em nivel de
Mestrado, gerando, consequentemente pesquisas e avaliagdo no ambito do PROEJA, no
Estado do Piaui. Visto que, pela iniciativa da coordenadora, resultou para os professores
envolvidos, apds levantamento da qualificagdo desses, a abertura de uma turma de Mestrado
Interinstitucional (MINTER), elevando o grau de formacdo e qualificagdo profissional dos
docentes.

Isso significa dizer, que a EJA, supre as necessidades de quem dela necessita, sendo
ofertada em todos os niveis de ensino, atendendo aos sujeitos que ndo tiveram oportunidade
de continuar os estudos, como no caso especifico, mesmo sendo profissionais de uma
instituicao de ensino federal.

Vale destacar o empenho e o envolvimento da gestdo dos colégios e a participacao
efetiva da equipe técnico-pedagogica, na consolidacdo do PROEJA, todos se envolveram, da
equipe de vigilancia ao motorista que transportava os estudantes da cidade a escola. A titulo
de exemplo ressalta-se o empenho de uma professora e coordenadora pedagogica, que teve
importante papel na historia da implantacdo e implementacdo do PROEJA do Colégio
Técnico de Bom Jesus (CTBJ). Seu apoio no trabalho docente, na divulgacdo do Programa e
no incentivo aos jovens e adultos daquela regido fez a diferenca na sensibilizagdo dos

discentes, dentro e fora do colégio, contribuindo para o sucesso do Programa.
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As motivagdes pessoais suscitadas no processo de elaboragdo deste estudo, em
primeiro lugar, residem nas convic¢des pessoais da pesquisadora, de que a educacdo
profissional vinculada a educacdo basica, de nivel médio, pode fazer o diferencial na
aprendizagem e no sucesso profissional e pessoal do publico atendido pela EJA, contribuindo
para a superacao da situagdo de exclusdo e para elevagdo da autoestima.

E, em segundo lugar, pelas experiéncias profissionais em Programa de educagdo da
rede municipal de ensino da cidade de Teresina, no Estado do Piaui, como consultora
pedagogica de escolas que possuem a modalidade EJA. Onde houve o acompanhamento do
trabalho pedagdgico de professores, desde o contato em sala de aula com a realidade dos
educandos, bem como, do cotidiano escolar, dialogando com gestores, técnicos e professores,
igualmente preocupados com a educagao para este publico.

Justifica-se a relevancia do estudo pela necessidade de ampliar saberes sobre esse
campo de investigagdo, visto que ¢ notoria a escassez de pesquisas que tratem
especificamente das influéncias de cursos profissionalizantes no desenvolvimento pessoal e
profissional de egressos de cursos técnicos, especialmente os da modalidade EJA, objeto desta
investigacdo. Ressalte-se a relevancia social e econdmica.

Outro motivo bastante significativo para justificar essa pesquisa, relaciona-se ao
processo de consolidagdo do PROEJA, como politica publica, nas esferas estaduais,
municipais e federais. Nessa ultima se incluem os colégios agricolas (dos municipios de
Teresina, Floriano e Bom Jesus), atuais colégios técnicos vinculados a UFPI.

Nessa perspectiva a problemadtica evidenciada, deu origem a vdarias inquietagdes que
foram refletidas e filtradas, resultando na definicdo da questdo problema da pesquisa
buscando investigar: Como a formagao técnica, em Informatica, integrada ao Ensino Médio
na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos estd influenciando o crescimento pessoal e
profissional dos egressos? Para respondé-la contamos com a colaboragdo do publico do
PROEJA, egressos da primeira turma do CTBJ.

Diante da definicdo da questdo problema o objetivo geral foi assim definido: Analisar
a influéncia da formacao técnica de nivel médio na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
para o desenvolvimento profissional e pessoal dos egressos. E, como objetivos especificos:
Identificar na voz dos egressos o grau de satisfacdo resultante da formacao adquirida no
campo pessoal e profissional; Verificar se a formagdo técnica integrada ao ensino médio na
Modalidade EJA estimulou a continuidade dos estudos; e, Refletir as aspira¢des individuais
evidenciadas por meio da formagao profissional.

Centrando o estudo nessa triade, o trabalho foi organizado em trés capitulos, além
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destas consideragdes introdutorias e das consideragdes inconclusas. Na primeira situa-se a
problematica do estudo, justifica-se a relevancia e define-se a questdo problema que norteou
todo o processo de investigagdo, bem como os objetivos a ser atingidos e os aportes tedricos.
A segunda consiste no apice do estudo, visto que, a pesquisadora expde seus sentimentos e
saberes adquiridos, demostrando estar imbricada efetivamente com os achados do estudo
tendo em vista o alcance dos objetivos tracados.

O primeiro capitulo intitulado: “Ensino Médio, Educacao Profissional e Educagdo de
Jovens e Adultos no contexto da Educacao Brasileira”, traz uma abordagem reflexiva dessa
triade que em alguns momentos da histéria da educacdo do pais ndo lhe conferiram a
importancia para o crescimento econdmico e social.

O segundo capitulo: “Percurso metodologico da pesquisa” apresenta o desenho
metodoldgico da pesquisa, contextualizagdo do /locus, caracterizagdo dos participantes,
instrumentos de acesso as informagdes, com vistas a producdo de dados empiricos,
categoriza¢do e explicitacdo da analise interpretativa considerando-se as categorias tedricas
estudadas e construidas com os dados empiricos produzidos.

Em Confrontando a triade com as vozes: a constru¢ao do “nos”, terceiro capitulo,
apresentamos os resultados das andlises das contribuicdes dos egressos, participantes do

estudo.



CAPITULO 1 - ENSINO MEDIO, EDUCACAO
PROFISSIONAL E EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: CONTEXTO DA EDUCACAO BRASILEIRA
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Este capitulo traz uma discussdo da triade: Ensino Médio, Educacdo Profissional e
Educagédo de Jovens e Adultos, na realidade educacional brasileira, a partir da reforma do
entdo, ensino de segundo grau, suscitada pela Lei n° 5.692/71, bem como, as influéncias e
mudangas provocadas pela LDB n° 9.394/96, durante o percurso institucional da educacédo
escolar, no contexto atual. Para enriquecer as discussdes, busca-se fundamentagdo nos
aspectos legais descritos e nos aportes tedricos de Kuenzer (1992, 2001), Manfredi (2001);
Romanelli (2010), Carneiro (2010), Delphino (2010), Oliveira (2012), Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2012), Moura (2011, 2013), entre outros. Essa discussdo aponta horizontes de uma
educacéo integrada, que garanta a permanéncia das pessoas jovens e adultas no sistema de
ensino, a continuidade da formacao escolar e profissional, bem como a insercdo no mundo do
trabalho.

1.1 Ensino Médio no contexto da Educacdo Brasileira: Lei n®5.692/71 e Lei n° 9.394/96

A origem histdrica da reforma do ensino de 2° grau (atual Ensino Médio), decorrente
do excesso da demanda da populacdo brasileira pelo ensino superior e da emergéncia de
profissionais técnicos, para atender ao sistema econémico em funcéo do desenvolvimento do
pais, manifestas pela Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° Grau, n°® 5.692 de 11 de agosto de
1971, esteve diretamente relacionada com as mudangas na estrutura politica, econémica e
social no Brasil, a partir dos anos de 1964 (CUNHA, 1977).

No periodo assinalado pelo golpe militar (1964-1985), o pais vivia a redefinicdo das
funcdes do Estado com vistas a recuperacdo do controle do capital estrangeiro, a expansao
econdmica, além da capitacdo de recursos e investimentos publicos, com fins de fortalecer o
poder de consumo das classes alta e média alta, da sociedade, visto que:

A redefinicdo do jogo politico, determinado em parte pelo fortalecimento do
empresariado, teve apoio na prépria modernizacdo e na evolucdo dos
interesses e fortalecimento das forcas armadas. Esses foram os setores
internos da estrutura social que conseguiram impor-se ao restante da
sociedade (ROMANELLI, 2010, p.202).

A conjuntura politica e econémica vivenciada pelo Brasil, durante o golpe militar
intencionou o controle do sistema de ensino via interesse do empresariado, apoiado pelo
governo. Esse momento historico influenciou fortemente a reestruturagdo do ensino publico,
de nivel médio, que assumiu a responsabilidade pela capacitacdo e habilitacdo de
trabalhadores coerentes com a qualificagcdo de recursos humanos de que carecia a economia

do pais.
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Na verdade a intencdo do governo estava direcionada para 0 crescimento do
capitalismo, considerando que “[...] os militares aliaram-se & hegemonia capitalista nacional e
internacional, usando como pretexto a Seguranca Nacional para conduzir o Estado rumo aos
objetivos propostos pelo projeto de desenvolvimento capitalista ja iniciado no pais”
(DELPHINO, 2010, p. 54).

A sutileza do movimento de 1964 esteve focalizada na centralizacdo de mais
investimentos em setores, nem sempre basicos para a maioria da populacdo brasileira,
sobretudo as camadas sociais de baixa renda. Essa fase atingiu diretamente a expansao do
ensino, dentro de certos limites, no sentido de ampliagdo do ensino médio e do ensino
profissionalizante. Este, de carater auxiliar e aligeirado, sem a devida qualificacdo dos
trabalhadores.

Essa realidade teve em vista 0 ndo comprometimento, naquele contexto, da politica
econdmica assumida pelo pais. A ideia residia em suprir a caréncia de mdo de obra
qualificada para a industrializacdo, em um curto periodo de tempo. Por outro lado, 0 novo
ensino médio teria como funcdo “a de conter o aumento da demanda de vagas nos cursos
superiores, pela habilitacdo profissional de todos os concluintes do ensino médio (ou ensino
de 2° grau)” (CUNHA, 1977, p.121). Assim, fazia-Se necessario conter o excesso de vagas no
ensino superior, privilegiando o sistema escolar de nivel secundario ou médio.

Entretanto, pouco se fez para manter o nivel médio de ensino, no que diz respeito ao
financiamento, as condi¢des de trabalho e renda dos profissionais da educacdo. Tudo isso, por
que: “o governo estava preocupado em capitalizar, em acumular, para expandir. A expansao
na rede escolar, segundo as exigéncias da demanda social de educagéo, poderia comprometer
em parte a politica econdomica do governo” (DELPHINO 2010, p.214).

Neste contexto, convénios foram assinados. O MEC entregou a reorganizacdo do
sistema educacional brasileiro aos técnicos oferecidos pela Agency for International
Developmente (AID). Tinham como finalidade a assisténcia técnica e cooperacao financeira,
junto a orgdos, autoridades e instituicdes educacionais de nivel internacional. Esse acordo
chamou-se “Acordos MEC-Usaid”.

Em linhas gerais, os programas de educacdo desenvolvidos durante a atuagdo da AID
no Brasil, apresentaram-se através de estratégias, tais como:

1. Estabelecer uma relacdo de eficacia entre recursos aplicados e
produtividade do sistema escolar;

2. Atuar sobre o processo escolar em nivel do microssistema, no sentido de
se “melhorarem” contetidos, métodos e técnicas de ensino;

3. Atuar diretamente sobre as institui¢des escolares, no sentido de conseguir
delas uma funcdo mais eficaz para o desenvolvimento;
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4. Modernizar os meios de comunicagdo de massa, com vistas @ melhoria da
“informac¢do nos dominios da educacdo extra-escolar”;

5. Refor¢ar o ensino superior, “com vista ao desenvolvimento nacional”
(ROMANELLLI, 2010, p. 218).

Como se pode ver, as estratégias estavam todas voltadas para o ensino tecnicista, com
vistas ao desenvolvimento da nacdo. Essa acdo contou com o amplo apoio das camadas
médias urbanas, cujo interesse estava na expansdo dos cursos superiores, pois os filhos dos
pequenos proprietarios e industriais dependiam deste ensino para ascender socialmente.
Assim, “a ascensdo de individuos das camadas médias ficava dependente da ascensdo nas
burocracias publicas e privadas e, para isso, a instrucdo de nivel superior tornava-se um
requisito cada vez mais importante” (CUNHA, 1977, p. 139).

A expansdo do capitalismo industrial reduziu o poder dos pequenos empreendimentos
dos individuos das camadas médias. A solugdo encontrada para recuperar o prestigio social
estava na insercdo dos jovens em atividades burocréaticas publicas e privadas. A mudanca de
foco da classe média da sociedade visualizou na educacdo superior uma oportunidade, por
isso houve o excesso de candidatos aos cursos académicos via ensino médio e técnico
industrial.

Por outro lado, a fim de conter a massificacdo do ensino superior, a reforma de
profissionalizacdo de todo o ensino de segundo grau, estabelecida pela lei n° 5.692/71 foi
delineada com a funcgdo principal de contencdo. A funcdo contenedora atribuida ao ensino
médio esteve desempenhada através da formacdo profissional oferecida aos jovens, com a
finalidade de conté-los na busca pelo ensino superior, requisito para ascensao social.

Diante disso, os governos militares estabeleceram a reforma do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, por meio da equiparacdo entre o curso secundario (de segundo grau) e 0s
cursos técnicos profissionalizantes. Assim, lei n® 5.692/71 fixou em seu artigo primeiro o
objetivo geral do ensino de 1° e 2° graus, pautados na autorrealizacdo do educando, bem como
na sua qualificacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania.

Para Romanelli (2010), o ato educativo é possivel pelo processo de autorrealizacéo do
homem, que se da pela integracdo mutua do trabalho e da cidadania. O trabalho &, pois,
resultado da interacdo do homem com o meio que o cerca. Enquanto, as normas de
convivéncia social sdo resultantes da interagdo do homem com os outros homens, conduzidos
pelo exercicio consciente e pleno da cidadania.

Desse modo, a triplice formacdo anunciada por aquela legislacdo, oferecida pela
instituicdo escolar decorre da relagdo do homem com o seu meio, atravées do trabalho. E, do

homem com o0s outros seres humanos por meio do convivio em sociedade. O trabalho e a
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cidadania sdo percebidos, como condicionantes da autorrealizacdo do homem. A problematica
apontada pelos objetivos dessa lei, no que diz respeito a sua efetivacdo, se refere as condicbes
de realizacdo desses objetivos.

Segundo a autora supracitada, em primeiro lugar o problema esta no dialogo com a
cultura escolar dos educandos e dos professores, sem o qual a cidadania ou a qualificagdo para
o0 trabalho ndo é possivel. E, em segundo lugar pela vida em uma sociedade democrética,
promotora da dignidade e cidadania, que tratem todos os cidadaos de forma justa e igualitaria.

Nesta direcdo, cabe a escola prover os meios de alcance dos objetivos educacionais
propostos pela Lei, sobretudo com o devido financiamento e apoio das esferas (municipais,
estaduais e federais) do poder publico. Pois, “para maioria dos jovens, 0 exercicio de um
trabalho digno serd a unica possibilidade de continuar os estudos em nivel superior”
(KUENZER, 2001, p.38).

Historicamente, o desafio do ensino médio se consolidou no atendimento de uma
formacdo, que garantisse as pessoas jovens e adultas competéncias e habilidades produtivas
para insercdo no mercado de trabalho, e a0 mesmo tempo, a continuidade aos estudos. Essa
tendéncia repercutiu no pais, visto que “no Brasil, a escola de Ensino Médio ¢, em muitos
casos, a Unica chance que o jovem das classes populares possui para ‘dar sentido’ e reforgar 0
sentido de sua cultura e de seus multiplos valores” (CARNEIRO, 2012, p.248).

E evidente que a expansdo do ensino publico a todos os jovens seria uma alternativa
ideal para o atendimento das suas necessidades e caréncias, enfim, para a reducdo das
desigualdades sociais. Todavia, 0 que ocorreu na histéria da educacao brasileira foi uma busca
desenfreada de solucionar esses problemas através da educacdo escolar, sem o investimento
de recursos por parte do poder publico (KUENZER, 2001).

Em face da organizacdo do ensino superior, concomitante com o novo modelo de
ensino médio profissional redesenhado na década de 1970, segundo Cunha (1977), houve
muitas dificuldades com a qualidade dos cursos, principalmente de recursos publico, que se
destinaram apenas ao ensino superior. Esta reducédo de fundos publicos as escolas publicas de
segundo grau afetou a oferta de vagas para grande parcela da populagdo brasileira, jovem e
apta ao trabalho.

Um exemplo disso foi a auséncia de professores concursados e capacitados. Esta
realidade gerou escolas antidemocraticas e diferenciadas, no sentido de formar de maneira
diversificada os cidaddos que desempenhavam fungdes intelectuais ou instrumentais. O que

configurou a retomada da dicotomia entre educacao propedéutica e profissional.
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A educacdo média brasileira estruturou-se em escola de 2° grau, como j& foi
mencionado, com vistas & formacdo integral do adolescente. Este ensino representou
legalmente a unificacdo escolar da formacdo béasica geral e a preparacdo para o trabalho,
fundamentado pelos principios da continuidade e da teminalidade. Ambos os principios nos
ajudam a entender a profissionaliza¢éo de todo o0 2° grau (ensino médio).

Para compreendermos esses principios é necessario retomar as exigéncias deste nivel
de ensino. Pelo exposto na Lei n°® 5.692/71 para o ingresso no ensino de 2° grau exigia-se a
conclusédo do ensino de 1° grau. O principio da continuidade esteve implicito no artigo 23 da
referida Lei, na assertiva de que a conclusdo da 3?2 série do ensino de 2° grau habilitaria o
estudante ao prosseguimento dos estudos em nivel de ensino superior.

Apesar da clareza dessa pretensao da lei, o principio da terminalidade foi assegurado
pela formacdo profissional técnica de nivel médio que também garantiria ao estudante
condigdes de ingresso no mercado de trabalho. Além disso, a chamada formagdo especial
visava no ensino de segundo grau a habilitacdo profissional. Assim, para este ensino, “a
educacdo geral definird a continuidade, e¢ a formagdao especial, a terminalidade”
(ROMANELLLI, 2010, p. 250).

O binébmio continuidade/terminalidade no entendimento de Cunha (1977) é
denominado de: terminalidade e frustracdo. A terminalidade significa dar ao concluinte um
beneficio imediato, isto €, uma ocupacdo vantajosa, em consequéncia da formacdo obtida.
Essa seria uma caracteristica basica do ensino de 2° grau, manifestada através do ensino
profissional. Por outro lado, havia a auséncia desta terminalidade, justamente para aqueles
estudantes que ndo conseguiriam a habilitacdo profissional nos moldes esperados, ou nao
optassem pelo ingresso em cursos superiores, 0 que o0 autor denominou de frustracao.

A estrutura que passa a ter a educagdo media brasileira, compreende o ensino “com 3
ou 4 anos de duracdo e carga horaria de 2.200 horas, para cursos de 3 anos, e 2.900 horas,
para os de 4 anos” (ROMANELLLI, 2010, p. 24). Esses cursos técnicos exigiam duracdo maior
de estudo, enquanto as outras habilitagdes chamadas de Auxiliares exigiam um tempo menor.
A legislacdo previa também que, os cursos mais longos teriam aproveitamento em nivel
superior.

Diante de tal realidade, percebemos formalmente a estruturacdo de uma escola Unica,
integrada dos cursos secundario, técnico e normal: “observadas as normas de cada sistema de
ensino, o curriculo pleno tera uma parte de educacéo geral e outra de formacgao especial” (§1°
do Art. 5°, grifo nosso). A lei é clara ao confirmar que no ensino de segundo grau predomine a

parte de formacéo especial.
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E evidente que esta formagdo esteve descrita na parte do curriculo com o objetivo de
habilitacdo profissional de grau médio. Assumiu como prioridade no componente curricular: a
iniciacdo e qualificacdo profissional, em conformidade com as novas demandas do mercado
de trabalho local e regional.

A proposta curricular para o ensino de 2° grau estruturado nos moldes da Lei 5.692/71,
de acordo com a Resolucdo n° 8/71 do Conselho Federal de Educacdo (CFE) apresentou um
nucleo comum obrigatério com matérias e seus respectivos contetdos e finalidades de ensino
(QUADRO 01).

MATERIA CONTEUDO FINALIDADES DO ENSINO
OBRIGATORIO
SE) Comunicacdo | Lingua Portuguesa | Cultivo de linguagens que ensejem ao aluno o contato
O | & Expressdo coerente com seus semelhantes e a manifestagdo
= harménica de sua personalidade, nos aspectos fisicos,
@) 5 psiquico e espiritual, ressaltando-se a lingua Portuguesa
L_IIJ — como expressdo da Cultura Brasileira (p.53).
O % Estudos Geografia, Ajustamento crescente do educando ao meio, cada vez
‘2 O | Sociais Historia e [ mais amplo e complexo, em que deve ndo apenas viver
z S Organizacéao como conviver, dando-se énfase ao conhecimento do
D Social e Politica | Brasil na perspectiva atual do seu desenvolvimento
> do Brasil (p.53).
O | ciéncias Matematica e | Desenvolvimento do pensamento l6gico e a vivéncia do
O Ciéncias; Fisicas e | método cientifico e de suas aplicagdes (p.53).
Bioldgicas

FONTE: Resolugdo 8/71 do CFE del®e 2° graus
QUADRO 01: MATERIAS INCLUSAS NO CURRICULO PLENO DO 2° GRAU

Acrescenta ainda, no inciso Il, a obrigatoriedade nos estabelecimentos oficiais de
ensino das matérias: Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, Educacdo Moral e Civica,
Programas de Saude e Ensino Religioso, este facultativo para os estudantes. As discussdes
empreendidas por meio da Lei 5.692/71 davam margens para possivel aprofundamento no
ensino de segundo grau, dos chamados estudos gerais, com vistas ao atendimento de aptiddes
especificas do estudante (VIANNA, 1979).

Contudo, as matérias de nucleo comum, isto €, de contetido obrigatério demonstradas
no quadro 01 que compreende comunicacdo e expressdao e estudos sociais seriam
desenvolvidas e tratadas predominantemente como disciplinas e dosadas segundo as
habilitacbes profissionais pretendidas pelos alunos. As Ciéncias Fisicas e Biologicas
poderiam ser divididas em disciplinas instrumentais da parte especial do curriculo, também
integrante deste.

Para as trés séries da escola de segundo grau, a carga horéria e 0s periodos previstos

para cada habilitacdo poderiam sofrer variagOes. Este ensino teria de trés a quatro séries
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anuais. Os conselhos estaduais de educacdo e os sistemas de ensino poderiam adotar o regime
de matricula por disciplina. Desse modo, o aluno poderia concluir este nivel de ensino no
minimo em dois anos e no maximo em cinco anos. O Art. 23 da Lei 5.692/71 diz que:
a) a estruturacdo da 3? série do ensino de 2° grau, ou do correspondente no
regime de matriculas por disciplinas, habilitara ao prosseguimento de
estudos em grau superior;
b) os estudos correspondentes a 42 série do ensino de 2° grau poderao,
guando equivalentes, ser aproveitados em curso superior da mesma area ou
areas afins.

Para dar continuidade ao estudo, o estudante deveria cursar, pelo menos, 1/3 da parte
da formacdo especial, para sé entdo, poder candidatar-se ao prosseguimento de estudos em
grau superior. Embora, a habilitacdo j& obtida Ihe assegurasse ocupagdo definida no mercado
de trabalho.

Pelo exposto, a Resolucdo de n° 2, de 27 de janeiro de 1972, anexada ao Parecer n°
45/72, fixou os minimos a ser exigidos nas habilitacdes afins. Dizia ainda que, as escolas
deveriam oferecer variedade de habilitagbes integradas por uma base comum. Os
estabelecimentos de ensino poderiam integrar-se a outras instituicdes, ou programas como
Escolas Técnicas Federais (ETF), o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI),
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), o Programa Intensivo de Formacao
de Mao-de-Obra (PIPMO) e outros.

As habilitagbes profissionais, aprovadas segundo Parecer n° 45/72 do
Conselho Federal de Educacdo, serdo desenvolvidas em estabelecimentos
apropriadamente equipados e organizados para esse fim, como as escolas
técnicas e outras que se adaptarem a idéntico modelo, cuja expressdo mais
ampla é a dos centros de educacdo tecnoldgica recentemente criadas por lei
federal (VIANNA,1979, p.61) .

A partir de 1972, as modalidades profissionais de técnicos com escolaridade de 2° grau
concentravam-se nos seguintes setores: agricultura, administracdo, alimentos, arte, comércio,
indUstria, pecuaria, pesca, salde, saneamento e turismo. Neste contexto, as empresas e
instituicOes exigiam candidatos com curso de segundo grau, como requisito de escolaridade.
As organizagOes e empresas designavam esta categoria profissional genericamente, para fins
de classificacdo de pessoal, pelo titulo de auxiliar técnico.

O ensino técnico industrial, desde 1942, tinha a funcdo de formacdo no ambito do
ensino regular, juntamente com 0s ensinos técnicos comerciais e agricolas. Assim, estavam
estabelecidas as ligacdes entre o ensino técnico industrial e 0 ensino médio proposto pela lei

de reforma do ensino médio.
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Pelo exposto, a Lei 5.692/71 trouxe mudancas importantes para a educacao brasileira,
naquele contexto de regime ditatorial no pais. Dentre elas, destaca-se a ampliagdo da
obrigatoriedade escolar para oito anos e a juncdo dos antigos cursos primario e ginasial.
Entretanto, a referida lei desconsiderou a qualidade de ensino pela escassez de financiamento
e recursos do orgamento da Unido. Assim, estava evidente o descumprimento do Estado com
o financiamento da educacéo publica.

Por outro lado, as empresas privadas envolvidas com a educacdo profissional se
beneficiavam de incentivos, crédito e subsidios fiscais. Desse modo, a educagdo escolar
transformou-se em um negocio lucrativo. Acreditava-se que o ensino de segundo grau
cumpriria a funcédo profissionalizante da escola, porém na pratica esses cursos se distanciavam
da qualificacdo dos estudantes, isto €, da preparacdo para um emprego (SHIROMA, 2000).

A “ideia de profissionalizacdo universal e compulséria ocorreu em um momento em
que o Pais objetivava participar da economia internacional [...]” (MANFREDI, 2001, p.105).
Como mecanismo para essa participacdo ficou delegada ao sistema educacional a preparacéo
de recursos humanos para suprir o mercado de trabalho.

Por sua vez, “o novo discurso refere-se a um trabalhador de novo tipo, para todos 0s
setores da economia, com capacidades intelectuais que Ihes permitam adaptar-se a producao
flexivel” (KUENZER, 2001, p.32). Isso seria impossivel, porque a grande massa de
trabalhadores com uma precéria educacdo escolar estava impedida do acesso a todos 0s bens
materiais e culturais. Essa realidade acentuou a divisdo de classe social brasileira, que se
tornava cada vez mais empobrecida e sem formacdo ampla e completa.

A Lei 5.692/71 foi uma tentativa de rompimento com o dualismo histérico do ensino
médio e profissional no Brasil. Porém, esta constatacdo tinha como pano de fundo conter as
demandas dos estudantes secundaristas ao ensino superior, consequéncia da organizacdo
estudantil, no final da década de 1960.

Nesse contexto, o pais vivia a expectativa do “tempo do milagre” que o inseriu no
desenvolvimento industrial, 0 que necessitava de mdo de obra qualificada no nivel técnico.
Contudo, a profissionalizacdo no ensino médio, antes de ser implementada pelo Parecer n°
76/1975, ndo se efetivou na pratica.

A Lei 7.044/1982 estabeleceu a modalidade de educacdo geral aos moldes do que ja
havia acontecido no passado: um ensino médio que privilegiava o ensino propedéutico e
academicista, com fins exclusivos de ingresso dos estudantes no ensino superior. Nesse
sentido, a educagdo “retorna-se a0 modelo anterior a 1971: escolas propedéuticas para as
elites e profissionalizantes para os trabalhadores [...]” (KUENZER, 2001, p.30).
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Diante dessa realidade, dois desafios estavam postos para o ensino médio na anélise da
autora mencionada. Em primeiro lugar, tem-se o estabelecimento de metas com vistas a
democratizacdo do ensino, sobretudo no que diz respeito a investimentos. E, em segundo
lugar a concepcao que integre formacéo cientifica e tecnolégica, no estreitamento dos lagos da
escola que ensina competéncias direcionadas para o “pensar” e a escola que ensina
competéncias relacionadas ao “fazer”.

Pelo citado, este problema configura-se como de ordem politica, pois a sociedade
brasileira, caracterizada por ser desigual nas questbes sociais, ndo tem garantido uma
educacdo publica e de qualidade para todos os cidaddos, sobretudo no tocante ao acesso e a
permanéncia destes no ensino médio.

A autora acrescenta ainda que, a democratizacdo do ensino médio passa pelo
investimento material e humano, que vai desde as condi¢es fisicas e materiais das escolas a
formacdo e melhores salarios para os docentes. Esse argumento foi ratificado por Carneiro
(2012) ao apresentar como um dos mecanismos de superagdo dos desafios do ensino medio,
na reconfiguracdo das politicas educacionais do Estado brasileiro, a necessidade de
articulacdo das dimensdes salariais e condi¢Ges de trabalho dos professores no ambiente
escolar.

Essa situacdo pode ser exemplificada pelo quadro educacional apresentado na década
de 1980, que se encontrava da seguinte maneira: “[...] 30% da populacdo eram analfabetos, 23%
dos professores eram leigos [...], 60% da populacdo brasileira vivia abaixo da linha da
pobreza” (SHIROMA, 2000, p.44). Essa realidade educacional e social, na visdo desta autora
caracterizada como dramatica, refletia o regime politico que oprimiu e reprimiu 0 povo, ao
lado da crise econémica e dos cortes dos créditos para o Brasil, naquela época.

Tudo isso significou, para o pais, um crescimento desequilibrado, no que se refere as
questdes financeiras voltadas ao setor publico, além do aumento da divida externa. No entanto,
com o fim do regime militar em 1985, a Nova Republica continuou sustentando o modelo
educacional do antigo regime, principalmente quanto a problematica do financiamento e a
falta de integracdo entre as redes municipais e estaduais de educacdo. Isso levou a reacdo de
grupos, movimentos sociais e da sociedade civil organizada, que reivindicavam melhorias na
educacéo.

A falta de cooperacéo entre as esferas: federal, estadual e municipal ocasionou mau
gerenciamento de recursos para a educagdo publica. A criacdo da Unido Nacional dos

Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME), apesar das dificeis e conflituosas relacdes



28

com o MEC, conseguiu por em evidéncia a discussdo de novas formas de relacionamento
entre as esferas de poder (SHIROMA, 2000).

Neste cenario, crescia um movimento critico de educadores, que também
reivindicavam mudancas. Partidos de oposicéo, reunido de associagdes cientificas e sindicatos,
colocavam em pauta um projeto nacional de educag&o, contrario aos interesses liberais. Desse
modo,

Diagnosticos, dendncias e propostas para educacdo eram veiculadas por
meio dos novos partidos de oposicdo [...] por recém-criadas associacdes
cientificas e sindicais da area, como a Associacdo Nacional de Pesquisa e
Pés-graduacdo em Educacdo (ANPEd), a Associacdo Nacional de Docentes
do Ensino Superior (ANDES) [...], as reunifes anuais da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), entre outros (SHIROMA,
2000, p. 47).

Outra acédo fruto do movimento dos educadores foi a CF, que promulgada em 1988,
fixa a base institucional relativa as mudancas na educacéo brasileira. Em seu artigo 205 a
educacdo ¢ posta como “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Um ano antes
da promulgacdo dessa Carta Magna, iniciaram também as discussdes do projeto para a nova
LDB, sancionado uma década depois, em 1996.

Apds confrontos entre posicoes politicas, diferentes concepcdes e disputa de poder, o
texto da atual legislacdo educacional € finalmente aprovado determinando a extensdo da
obrigatoriedade da escola bésica até o nivel médio. N&o se trata mais de ensino médio
propedéutico, de formagdo geral e/ou profissionalizante: “a re-identidade do Ensino Médio
podera, pelo menos é o que se espera, romper a ambiguidade entre o academicismo e a
profissionalizacdo. Busca-se a educacdo e ndo o treinamento” (CARNEIRO, 2010, p.278).
Esse debate sera aprofundado no item (1.2, p. 31).

Entre as finalidades elencadas no art. 35 da LDB/1996 para este nivel de ensino, a lei
destaca a possibilidade dos estudantes prosseguirem nos estudos. A preparacdo bésica para o
mundo do trabalho, sendo capazes de se adaptar as novas ocupacdes e demandas da sociedade
do conhecimento.

No alvorecer do novo século, a Organizagdo das Nacbes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), convocou especialistas de todo o mundo para compor a
comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI. Sob a coordenagdo do francés
Jacques Delors, esta comissdo teve como finalidade discutir o papel da educacdo para este
século. O documento elaborado entre os anos de 1993 e 1996 chamou-se Relatorio Delors e
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“constitui-se em um documento fundamental para se compreender a revisdo da politica
educacional de vérios paises na atualidade” (SHIROMA, 2000, p. 65), inclusive o Brasil.

E importante mencionar que com relacio ao ensino geral e ao ensino profissional, a
UNESCO afirma que, se chegou a um consenso sobre a destinacdo do ensino médio de
preparo dos educandos para a vida, devendo refletir a realidade vivida para o século XXI, o
qual exige a articulacdo do aprendizado continuo as demandas do trabalho, de modo
ininterrupto.

A educacao basica nos diferentes niveis, particularmente ao ensino médio, deve levar
em consideragao todas as dimensdes da vida humana, no sentido de totalidade, de articulagio
dos elementos constitutivos do ser humano e da integracdo dos diversos niveis da existéncia
do homem e da natureza (CARNEIRO, 2012). Desse modo, a educacdo pode cumprir a
funcdo social de instruir todas as pessoas, independente de situacdo socioeconémica.

Apesar do jovem e do adulto almejar pela escolarizagdo uma formacgdo adequada,
significativa para sua vida pessoal, social e profissional, voltada para pratica social, da
cidadania critica, participativa, democratica e entre outros, a educacdo ndo se encerra com a
certificacdo, os titulos, diplomas e graus académicos conquistados.

Quanto ao ensino médio, a LDB 9.394/1996 assegura a sua universalizacdo, inclusive
a habilitacdo profissional as diferentes demandas dos individuos. Além disso, da garantias
também de investimentos as instituicbes escolares, no que diz respeito aos espacos fisicos,
equipamentos, contratacdo de professores bem remunerados, dentre outros.

Revisitando o artigo 205 da Constituicao de 1988, dentre os objetivos da educacéo esta
expressa a qualificacdo da pessoa para o trabalho, ratificada nas diretrizes do Plano Nacional
de Educacdo (PNE), inicialmente previsto para o periodo 2011-2020 conforme se 1€ no art. 2°,
Inciso V: “formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade”.

Ressalte-se que o referido plano foi recentemente aprovado (LEI N° 13.005/2014) de
25 de junho de 2014, “com vigéncia por 10 (dez) anos, a contar da publicagdo desta lei, na
forma de anexo, [...] desde que ndo haja prazo inferior definido para metas e estratégias
especificas” (Art. 1° e 2°). No primeiro olhar sobre as metas e suas respectivas estratégias
nesse plano, de modo particular para o ensino medio, tem-se um avanco bastante significativo.
Principalmente, no que diz respeito a consolidacdo como etapa final da educacdo bésica,
coerente com as particularidades dos educandos, bem como suas necessidades formativas.

Dentre as 20 metas aprovadas no PNE, a titulo de informacdo, destacam-se duas,
relacionadas ao ensino medio (QUADRO 02).



META

Universalizar, até
2016, 0
atendimento escolar
para toda a

populagdo de 15
(qQuinze) a 17
(dezessete) anos e
elevar, até o final de
vigéncia deste PNE,
a taxa liquida de
matricula no ensino
médio para 85%
(oitenta e cinco por
cento) (META 03).

Fomentar a
qualidade da
educacgdo basica em
todas as etapas e
modalidades, com
melhoria do fluxo
escolar e da
aprendizagem  de
modo a atingir as
seguintes  médias
nacionais para o0
IDEB.

(META 07).
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ESTRATEGIAS

3.1) Institucionalizar programa nacional de renovagdo do ensino médio, a fim de
incentivar praticas pedagdgicas com abordagens interdisciplinares estruturadas
pela relacdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares que organizem,
de maneira flexibilizada e diversificada, contelidos obrigatérios e eletivos
articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura
e esporte, garantindo-se a aquisicdo de equipamentos e laboratérios, a producédo de
material didatico especifico, a formacgdo continuada de professores e a articulagao
com institui¢des académicas, esportivas e culturais;

3.6) universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, fundamentado em
matriz de referéncia do contetdo curricular do ensino médio e em técnicas
estatisticas e psicométricas que permitam comparabilidade de resultados,
articulando-o com o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, e promover
sua utilizacdo como instrumento de avaliacdo sistémica, para subsidiar politicas
publicas para a educacgdo basica, de avaliagdo certificadora, possibilitando aferi¢do de
conhecimentos e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, e de avaliagdo
classificatdria, como critério de acesso a educacao superior;

3.11) redimensionar a oferta de ensino médio nos turnos diurno e noturno, bem
como a distribuicdo territorial das escolas de ensino médio, de forma a atender a
toda a demanda, de acordo com as necessidades especificas dos/as alunos/as;

3.12) desenvolver formas alternativas de oferta do ensino médio para atender aos
filhos e filhas de profissionais que se dedicam a atividades de carater itinerante;

7.2) assegurar que: b) no ultimo ano de vigéncia deste PNE, todos os estudantes do
ensino fundamental e do ensino meédio tenham alcancado nivel suficiente de
aprendizado em relacdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de seu ano de estudo e 80% (oitenta por cento), pelo menos, o
nivel desejavel;

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e
incentivar praticas pedagodgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo
escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos educacionais abertos,
bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que
forem aplicadas;

FONTE: PNE /2014 i ]
QUADRO 02: METAS E ESTRATEGIAS PARA O ENSINO MEDIO

A meta 03 esta voltada para a universalizacdo do ensino medio pela elevagédo das taxas
de matricula atendendo ao principio constitucional de expanséao, na perspectiva de possibilitar
a inclusdo de um namero maior de pessoas, que buscam a escola como um direito publico e
subjetivo. As estratégias apontam para uma organizagdo curricular e pedagogica articuladas
com aspectos sociais, culturais e econbémicos da populacdo escolar, expressos no
reconhecimento da interdisciplinaridade, contextualizacéo e pluralidade dos contetdos.

A articulacdo do ENEM com o SAEB, apesar de admitir a necessidade de avaliacdo
com a intencdo de melhorar os sistemas de ensino, o texto reafirma um ensino médio com

grande proximidade conteudista, justificada pela utilizacdo dos resultados do exame como
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instrumento exclusivo de selecdo de estudantes para o ensino superior, trazendo a tona a
problemaética da dualidade histdrica do ensino brasileiro.

Com relacdo a estratégia de redistribuicdo da oferta aos filhos dos profissionais de
atividade itinerantes, o documento mostra a observancia deste nivel de ensino, apropriado as
caracteristicas desses alunos, suas condi¢des de vida e de trabalho. Expde ainda clareza
quanto a oportunidade de continuidade dos estudos em nivel médio ao jovem e ao adulto
trabalhador, com adequacéo de horéario de estudo a sua realidade socioeconémica e cultural.

A meta 07 esta voltada para a elevacdo do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB), com vistas & melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis e
modalidades. As estratégias elencadas referem-se a perspectiva de avanco no nivel de
aprendizado dos estudantes, e a aplicacdo de recursos tecnoldgicos no contexto escolar. No
que se refere ao ensino médio, os saberes e 0s conhecimentos relevantes que possibilitem a
docentes e discentes o dominio da tecnologia digital, sdo imprescindiveis, a fim de atender as
demandas da sociedade da comunicacéo e da informacéo, cada vez mais sofisticadas.

1.2 Educacéo Profissional no contexto brasileiro: Lei n®5.692/71 e LDB n° 9.394/96

O governo brasileiro, apds o golpe militar de 1964, apelou para o individualismo, o
disciplinamento e o conservadorismo como formas de controle e da ordem social. Neste
contexto, a educacdo foi alvo de reformas impostas “de cima para baixo”, sem a participacao
dos principais interessados: professores, alunos e outros setores da sociedade (DELPHINO,
2010).

Até meados da década de 1970, a formacdo profissional teve como base o modelo
taylorista/fordista, o qual equiparou a escola a fabrica. Essa formacdo caracterizava-se pelo
treinamento de profissionais semiqualificados. Este modelo empresarial transferido para o
sistema educacional fragilizou bastante o ensino técnico profissional brasileiro.

Os técnicos eram preparados para se adaptarem a tarefas simples, padronizadas,
seriadas e rotineiras. Nessa perspectiva, “[...] apenas uma minoria de trabalhadores precisava
contar com competéncias em niveis de maior complexibilidade, em virtude da rigida
separa¢ao entre o planejamento e a execugdo” (PARECER CNE/CEB n° 16/99, p.3).

A baixa escolaridade da grande massa dos trabalhadores era desproporcional a grande
expansdo econdmica do pais. O conhecimento técnico e gerencial pertencia apenas a alguns
trabalhadores considerados qualificados. Essa realidade mostrou a auséncia, no campo

educacional, de um ensino de boa qualidade que assegurasse condicOes de acesso e
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permanéncia para todas as pessoas, principalmente a classe trabalhadora que dependia da
educacao publica.

Haja vista que as melhores escolas de nivel médio eram particulares e se encontravam
reservadas as classes mais altas da populacdo, somente a esta estava assegurada o direito de
ingresso na universidade. Desse modo, consolidava-se a dicotomia entre formagdo geral e
formacao técnica profissional, tdo discutida em eventos cientificos.

No entanto, na tentativa de extinguir a dualidade historica dessas modalidades de
ensino, a primeira LDB (Lei n°® 4.024/61), antes da reforma educacional implantada durante a
ditadura militar, abriu novas perspectivas para o ensino técnico profissionalizante, pelo menos
no seu aspecto legal.

Este ensino readquire a natureza educativa ¢ nao de mero treinamento, “com a
equivaléncia entre cursos técnicos e cursos secundarios para efeito de ingresso em cursos
superiores” (CARNEIRO, 2010, p.306).

Na década de sessenta, estimulados pelo disposto no artigo 100 da Lei
Federal n.° 4.024/61, uma série de experimentos educacionais, orientados
para a profissionalizagdo de jovens, foi implantada no territorio nacional, tais
como o GOT (Ginasios Orientados para o Trabalho) e o PREMEN
(Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino) (PARECER CNE/CEB n°.
16/99 p. 9).

Pelo descrito acima, essas instituicdes representaram um esfor¢o do poder publico, na
época, de igualar o ensino académico ao profissional, com a finalidade de expansdo da
qualidade da educacdo para as classes populares, até entdo, herdeiros de um ensino
profissional assistencialista.

Ainda, de acordo com Delphino (2010) em 1969 é criado o Centro Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacao Profissional (CENAFOR) pelo Decreto Lei n°
616. Este centro esteve vinculado ao MEC e se incumbiu de preparar e especializar recursos
humanos para atuacdo na formacéo profissional.

Todavia, em funcdo do Milagre Econdmico (1968-1973), o Governo Federal
impulsionado pelo ingresso macigo de capitais estrangeiros no Brasil, acelerou os programas e
cursos de educacdo profissional. Porém, esta iniciativa ndo logrou éxito no sentido de
qualificagdo dos profissionais, em frente ao crescimento significativo da inddstria, em
contraponto a escassa e ineficiente formacdo oferecida pelo sistema escolar. Essa realidade
revelava que,

A Escola de Segundo Grau, seja publica ou privada, ndo foi preparada para
oferecer os cursos atrelados a essa préatica da indUstria, em virtude dos baixos
orcamentos recebidos pela educacéo, pela falta de dialogo entre empresas e
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escola e pelo despreparo do MEC e outros 6rgdos regionais regulatérios que
nada sabiam sobre o vinculo educacéo e trabalho (DELPHINO, 2010, p. 78).

Nesta reflexdo estd explicito o descuido com a formacéo profissional, causado pela
falta de financiamento, no setor publico e privado, o que ocasionou a caréncia de médo de obra
qualificada para a industria. A educacdo, juntamente com o desenvolvimento econémico e
social do Brasil, refletiram a realidade da crise vivida pelo pais, quando do esgotamento do
milagre econdmico, provocado pela primeira crise do petroleo em 1973.

Essa crise levou o pais ao endividamento, por causa das importaces do petrdleo.
Desse modo as taxas de desenvolvimento, slogan do governo militar na época, viram-se
ameacadas, estimuladas pela alta na inflacdo, concentracdo de renda, divida externa, entre
outros.

Esses problemas de ordem econbmica e politica estimularam o governo militar a
adotar como medida de investimento, o chamado Plano Nacional de Desenvolvimento (PND).
Este plano visou ao crescimento industrial, das exportacbes e da agricultura, embora nédo
lograsse éxitos nas metas propostas. Neste contexto, “a industria registrava um crescimento
significativo, mas as taxas de inflacdo e divida externa foram muito altas. O maior legado foi
a consolidagdo do parque industrial brasileiro” (DELPHINO, 2010, p. 88).

Quanto a educacdo, o PND apresentou metas em um periodo quadrienal (1975-1979).
Dentre elas estava a expansdo da oferta de matriculas dos educandos na faixa etéaria dos 07
aos 14 anos, bem como a expansdo das vagas para o ensino médio. Contudo, nesse periodo, a
énfase foi dada apenas ao ensino superior, pois a economia funcionava baseada numa
tecnologia sofisticada, importada do exterior, além disso, requeria profissionais altamente
especializados, embora em pequenas quantidades.

Como consequéncia, 0s cursos técnicos desenvolveram-se de forma aligeirados
vinculados a priori as exigéncias do mercado de trabalho, desconsiderando as necessidades
humanas do sujeito em formacdo. A precariedade da oferta desses cursos foi atribuida aos
baixos orgcamentos recebidos pela educacdo, além da auséncia de articulagdo com o préprio
MEC.

Desse modo, a falta de vinculo entre os cursos ofertados pelas escolas de ensino
profissional e as demandas do mundo produtivo, refletiram diretamente nos curriculos oficiais
das escolas que aderiram as areas de contabilidade e comércio. Em geral, muitos dessas
escolas se transformaram em preparatérios para o vestibular.

Com a politica dos governos militares que instituiram o segundo grau

profissionalizante, através da Lei de reforma do ensino n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971,
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houve tentativas de superar a dualidade existente entre a escola secundaria e a escola técnica,
cuja intengdo seria apenas de desviar a procura dos jovens e adultos por vagas nos cursos
superiores.

Com efeito, a educacdo de nivel médio e a profissionalizacdo de todo o 2° grau,
assumiram carater compulsério. Coube ao ensino de segundo grau o objetivo principal de
habilitacdo profissional. Por isso, o parecer 45/1972, do Conselho Federal de Educagéo,
determinou as seguintes habilitacdes: técnico do setor primario (agricultura, economia
domeéstica rural, pesca, entre outros); técnico do setor secundario (organizacdo industrial,
mecanica, siderurgia, tecelagem, eletrbnica, entre outros); e técnico do setor terciario
(comércio, administracdo, contabilidade, turismo, enfermagem, entre outros).

Essa organizacdo do ensino profissionalizante, proposto pela lei tornou o ensino de
segundo grau de certa forma fragil do ponto de vista ontoldgico, por causa da extrema ligacdo
com o sistema produtivo. Visto que se a escola prioriza 0 mercado, reduz as chances de
atender as necessidades do ser humano.

Além disso, os cursos superiores histérica e culturalmente sempre foram mais
valorizados pelo mercado de trabalho, no entanto com relacéo a preparacdo para 0 mundo do
trabalho “a escola mostrou-se, como sempre, ineficiente e pouco preparada para atender as
necessidades do mundo produtivo” (DELPHINO, 2010, p.93).

Em consonancia com a legislacéo, a articulagcdo entre o ensino de 2° grau e 0 ensino
profissional daria origem a escola Unica, que tinha o principio de continuidade expresso em
uma formacéo geral ampla, em direcdo as habilitagdes profissionais.

E, o principio de terminalidade seria proporcionado pela formacéo profissional, que
daria condicdes ao estudante de exercer uma profissdo, a0 mesmo tempo em que prosseguisse
os estudos em nivel superior. Até o0 ano de 1996, o sistema formal de ensino apresentava um
modelo cientifico/tecnologico por meio da equiparacdo formal do ensino secundario e os
cursos técnicos (QUADRO 03).
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ENSINO SUPERIOR Mercado de Trabalho
Formacéo Profissionalizante Estrutura paralela de
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GRAU Formacéo Basica profissionalizantes).
de 1a2anos

FONTE: Adaptado de MANFRENDI (2002)
QUADRO 03: FORMATO DO ENSINO DE 2° GRAU NA LEI 5.692/71

As informacg6es do Quadro 03 ilustram que o ensino de segundo grau, nos termos da
referida lei, pretende romper com o dualismo historico da educacédo, conferindo a esse ensino
duas funcgdes, de formacdo profissionalizante e de formacdo basica, cuja finalidade é a
qualificacdo para o trabalho, através da habilitacdo profissional, bem como a preparacdo dos
estudantes para insercdo no ensino superior. O aluno s6 concluiria o segundo grau, mediante a
“obtenc¢do de um diploma de auxiliar técnico (no final do terceiro ano) ou de técnico (no final
do quarto ano)” (DELPHINO, 2010, p.75).

Desse modo, a estrutura do ensino de segundo grau compreendia cursos com duragédo
de 03 a 04 anos, destinados a formacdo integral do adolescente. Entretanto, a lei permitia aos
sistemas de ensino, mediante aprovacdo dos seus Conselhos de Educacdo, a matricula do
aluno no regime de disciplina, podendo este concluir em no minimo dois anos € maximo em
cinco anos, os estudos correspondentes as trés séries do segundo grau (BRASIL, 1978).

O objetivo do ensino de segundo grau consistia na habilitagdo profissional expressa
pelo principio da terminalidade, citado anteriormente. Sendo, que o principio da continuidade
mesclada na base comum dos contetdos ficava em segundo plano (ROMANELLI, 2010).

As habilitagdes regulamentadas pelo CFE compreendiam os 79 cursos técnicos e 89
cursos auxiliares, destes foram organizados em setores tais como: Agricultura, Administragéo,
Alimentos, Arte, Comércio, Industria, Pecuéaria, Pesca, Salde, Saneamento e Turismo
(QUADRO 04).
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FONTE: Vianna (1979, p. 66-72) )
QUADRO 04: HABILITACOES DE TECNICO E AUXILIAR APROVADAS PELO CFE

Os dados presentes no quadro 04 mostram que 0s cursos de nivel técnico centravam-se
nas areas da industria, da administracdo e do comércio, confirmando a predominancia dos
setores secundario e terciario no contexto da economia brasileira, na década de 1970. Esses
cursos buscavam atender as necessidades de profissionais habilitados como técnicos e
auxiliares para esses setores.

Essa realidade revela que o sistema econémico brasileiro determina o tipo de educacao,
caracteristico da realidade de paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento. A expansao
escolar subordinada as relacdes de producdo capitalista cria contradi¢des sérias no sistema
educacional, visto que a expansao capitalista se deu de maneira desigual no territério
brasileiro, do mesmo modo, a expansao escolar por estar relacionada ao modelo capitalista. A
contradicdo reside na distancia entre o0 que a escola oferece para o0 mercado e o que o referido
modelo esté a exigir & formagdo humana (ROMANELLI, 2010).

Como ja foi citado, a lei da reforma do ensino de segundo grau foi criada com o
proposito de deslocar as intengdes das camadas populares pelo ensino superior: “a inten¢ao
era que apenas ‘os mais capazes’ teriam direito ao ingresso no ensino superior” (DELPHINO,
2010, p.76). Para tanto, as disciplinas académicas e as disciplinas de oficios foram mescladas
no curriculo das escolas de ensino técnico, que ofereciam diplomas igualmente aqueles
oferecidos pelo ensino secundario ndo profissionalizante.

A profissionalizagdo do segundo grau se revestia de um carater académico,
regulamentada pela legislacdo em vigor e ndo pelas necessidades do mercado de trabalho. Os
curriculos das escolas plblicas voltavam-se para as demandas do mercado local, enquanto os

curriculos das escolas privadas concentravam-se nas ciéncias, nas letras e nas artes,
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confirmando mais ainda a dualidade do ensino para as elites e aquele destinado para as
camadas populares da sociedade.

O Brasil na década de 1980 caracterizou-se pelo desenvolvimento sustentado,
significando o crescimento econdmico ligado ao desenvolvimento social. Nesse periodo, a
formacéo profissional foi tida como importante estratégia para que os trabalhadores tivessem
acesso as conquistas cientificas e tecnologicas da sociedade brasileira, desencadeadas pelo
processo de globalizacéo.

Entretanto, de acordo com Moura (2012), no final dessa década, quase ndo havia
ensino de 2° grau profissionalizante nas redes estaduais de ensino. Apenas as escolas da rede
federal de ensino, Escolas Técnicas Federais (ETF) e as Escolas Agrotécnicas Federais (EAF)
mantinham cursos técnicos profissionalizantes, por causa do financiamento e da formacédo de
professores especializados.

Diante dos desafios de profissionalizacdo de todo o ensino de segundo grau, a lei
5.692/71 foi modificada em 1982, pela Lei n° 7.044, em que, 0 ensino de 2° grau recebeu a
denominacdo de ensino medio. A funcdo de preparacdo para o trabalho, como elemento de
formacdo integral do aluno, poderia ensejar habilitacdo profissional, a critério do
estabelecimento de ensino.

Essa lei foi revogada pela nova LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e no ano
seguinte, pelo decreto federal 2.208/97 que instituiram as bases para a reforma do ensino
médio. Essa reforma significou a retomada da separacdo da formacdo académica e do ensino
profissional, concebido como complementar a formacéo superior. Esse fato foi motivado pela
politica educacional ditada pelos organismos internacionais, o Banco Mundial e a UNESCO,
que preconizava a educacdo garantias de empregabilidade para os individuos, diferentemente

do que estava sendo exigido pelo modelo taylorista/fordista (QUADRO 05).
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FONTE: Organizado pela pesquisadora, adaptado de MANFRENDI (2002)
QUADRO 05: FORMATO DA EDUCACAO PROFISSIONAL/DECRETO N° 2.208/97
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A realidade da educacdo profissional expressa no quadro 05 é desenhada no contexto
brasileiro da década de 1990 até o ano de 2003, quando o decreto que fixou esse formato foi
revogado pelo decreto presidencial n® 5.154 de 2004 a ser discutido mais adiante.

Como se pode observar, o decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997, reestabeleceu a
historica dicotomia entre formac&o profissional e educacéo geral, de nivel médio, disposto no
artigo 5% “a educacdo profissional de nivel técnico tera organizac¢do curricular propria e
independente do ensino meédio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a
este”.

Desse modo, o estudante poderia cursar 0 ensino técnico e a0 mesmo tempo o0 ensino
médio em turno e instituicdo diferentes ou na mesma instituicdo. E aquele que ja possuia
diploma de ensino médio, poderia cursar o0 ensino técnico (sequencial).

O nivel basico atribuido a educacdo profissional poderia ser feito por qualquer
trabalhador, independente de escolaridade, configurando-se como uma educagdo ndo formal,
de aperfeicoamento e atualizagdo dos conhecimentos. Conferia apenas a certificacdo de
qualificacdo profissional.

O nivel tecnolodgico correspondia a curso superior da area de tecnologia e exigia do
estudante a certificacdo no ensino médio e técnico. Os cursos correspondentes a educagdo
profissional de nivel tecnolégico atendiam aos diversos setores da economia, abrangendo
areas especializadas.

Na década de 1990 surgem novas demandas de ordem politica, econébmica e social.
Nesse contexto, o debate sobre a educacdo para o trabalho fez emergir discussdes e
enfrentamento de projetos de diversos atores sociais (governos, empresarios, movimentos
sociais e entre outros). Projetos estes que precederam a promulgacdo da LDB n° 9.394 de
1996 (MANFREDI, 2002).

Assim, na tentativa de reconstrucdo do Estado de direito, negado no periodo da
ditadura militar, na esfera educacional reaparece com forca o debate acerca da educagéo
publica, laica e de qualidade para todos. Além disso, ressurge o debate sobre a extin¢do da
dualidade entre educagdo propedéutica e educagdo profissional, baseada nos principios do
ensino politécnico.

Segundo Machado (1991), a discussdo relacionada ao ensino politécnico desde a
década de 1980 foi alvo de debates em seminarios, organizados na época, pela Secretaria
Nacional da Educacdo Bésica (SNEB) do MEC. Essa ideia de escola unitaria e de ensino
politécnico consistia na formacdo humana de modo amplo e omnilateral. Um ensino médio

direcionado ao dominio indissocidvel da cultura, da ciéncia, do trabalho e da tecnologia. Uma
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educacéo integral e integrada que focalizasse a pessoa humana e ndo apenas 0 mercado de
trabalho.

No entanto, a proposta de ensino médio fundamentado nos principios da politecnia ndo
alcancou éxito, porque esta proposta dependia de deciséo politica, cabendo ao Estado garantir
todo aparato fisico e de pessoal, 0 que ndo ocorreu de fato (MOURA, 2012).

As acBes governamentais no ambito da educacdo publica negligenciavam o
financiamento, a colaboracédo das esferas federais e das redes publicas de ensino, a formagéo
de quadro de profissionais qualificados com condicdes de formacéo inicial e continuada, além
de infraestrutura apropriada as escolas.

Essas acOes teriam como finalidade ofertar escolas com condigdes estruturais,
materiais e com profissionais qualificados, a fim de atender todas as pessoas, independente de
classe social, género, raca e etnia, principalmente aquelas marcadas por trajetorias
descontinuas de escolarizacdo. Pessoas das camadas populares que vivenciam situacdes de
exclusdo, de extrema pobreza e de negagdo de seus direitos, inclusive de uma educacao
gratuita e de qualidade.

Como ja foi mencionado, durante a primeira metade dos anos 90, antes da aprovacao
da nova LDB, diversos anteprojetos de reestruturacdo do ensino médio e profissional foram
alvos de debates e discussdes de diferentes grupos sociais, tais como: entidades de
profissionais da educacéo, de pesquisa, de movimento popular, de trabalhadores, entre outros.

Nesse sentido, no ambito do governo federal, dois projetos distintos sobressairam: o
do MEC, na época através da Secretaria de Ensino Técnico (SENTEC) e o do Ministério do
Trabalho (MT), através da Secretaria de Formacao e Desenvolvimento Profissional (SEFOR)
(MANFREDI, 2002).

O projeto na perspectiva do MEC referia-se a uma proposta de organizacao de um
Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, com base nos paises do Primeiro Mundo, visto
que “[...] para o Brasil ingressar num novo patamar de desenvolvimento, seria preciso fazer
investimentos na formagéo e no desenvolvimento de recursos humanos, tal como feito pelos
paises detentores de tecnologia de ponta” (MANFREDI, 2002, p.117).

Neste sistema idealizavam o envolvimento de todas as escolas técnicas do setor
publico federal, estadual e municipal, além de instituicdes privadas da rede SENAI e SENAC,
ambas responsaveis pelo atendimento da demanda da populagdo pela formagéo profissional.
Na realidade, isso serviu de orientacdo para elaboragcéo de projetos de reforma do ensino
médio e técnico que gerou o Decreto n° 2.208/97, que atendeu aos interesses imediatos dos

empresarios e dos 6rgédos internacionais.
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Outro projeto na perspectiva do MT/SEFOR surgiu a partir de diagndstico critico da
situacdo da educacdo escolar em geral e do ensino profissional. O chamado Plano Nacional de
Educacdo Profissional esteve direcionado para a realidade das pessoas trabalhadoras,
desempregadas e para as menos escolarizadas (MANFREDI, 2002).

A construcdo desse plano envolveu instancias governamentais e ndo governamentais,
universidades, trabalhadores e organizacOes ligadas a programas de Educacdo de jovens e
Adultos. Suas estratégias formativas estavam destinadas a requalificacdo de trabalhadores
jovens e adultos e a sua formacgdo continuada, buscando superar a visdo predominante de
treinamento. Esteve, pois contrario a dicotomia entre a educagdo basica e educacdo
profissional.

A década de 1990 representou a implementacdo de muitas iniciativas privadas no
campo da educacdo, as quais foram preponderantes para a educacao profissional. A titulo de
exemplo, cita-se a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), do Servico
Nacional do Transporte (SENAT), do Servigo de Apoio ao Cooperativismo (SESCOOP) e do
Servico de Apoio a Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).

As escolas mantidas por esses orgaos, conhecidos por Sistema “S”, sdo financiadas
pelo poder publico. Trata-se de recursos publicos geridos pela confederagdo do comércio e da
indUstria. Entdo, ocorreu uma ampliacdo do atendimento profissional a populacéo brasileira
que crescia consideravelmente, no sentido de torna-la apta para o trabalho. Dessa forma, o
debate sobre a educacdo estava sob o controle do sistema empresarial, que concebia a
formacéo do capital humano como propulsor do desenvolvimento econémico e social do pais.

Ainda na esfera do Governo Federal, as Escolas Técnicas Federais, que se originaram
das Escolas de Aprendizes e Artifices, depois de passar por varias modificacGes ao longo da
historia (de Liceu Industrial, para Escola Industrial e, depois para Escola Industrial Federal e
Escola Técnica Federal), se transformaram em Centros Tecnoldgicos conhecidos como
CEFET, e atualmente receberam a denominagéo de Institutos Federais (IF).

Somente a partir da nova LDB n° 9.394/96 consolidaram-se no plano legal, as
reformas do ensino profissionalizante. Em seu Artigo 40, a atual LDB regulamenta que “a
educacdo profissional serd desenvolvida em articulagio com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente
de trabalho™.

Essa configuracdo da educagdo profissional determinada pelo decreto n°® 2.208/97
estabeleceu a estrutura desse ensino em niveis, citados anteriormente, basico, técnico e

tecnologico poderiam ser realizados em escolas de ensino regular, em instituicdes
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especializadas (instituicOes federais, publicas e privadas, apoiadas pelo poder publico) ou nos
ambientes de trabalho.

Durante a vigéncia do Governo Federal no ano de 2003, 0 compromisso com
educadores progressistas levou a revogacao do referido decreto pelo de n° 5.154, de 23 de
julho de 2004, que modificou a estrutura da educacdo profissional de niveis para cursos e
programas de formagéo inicial e continuada de trabalhadores, educagéo profissional técnica
de nivel médio (nas formas integrada, concomitante e subsequente), e educacao profissional
tecnoldgica de graduacado e pés-graduacao.

Essa revogacdo foi motivada pela promocdo de politicas pablicas de formacéo
profissional e de inclusdo social das pessoas jovens e adultas trabalhadoras, que provocou
embates politicos com as forcas conservadoras, em seminarios, conferéncias e encontros
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

A nova redacdo da LDB/1996 recebida pelas modificacdes referente a Educacdo
Profissional, em conformidade com a lei n® 11.741/2008, estrutura a educacdo profissional e
tecnoldgica em cursos de formacao inicial e continuada ou qualificacéo profissional, cursos de
educacdo profissional técnica de nivel médio e em cursos de educacdo profissional
tecnoldgica de graduagdo e po6s-graduagdo. A educacgdo profissional técnica de nivel médio,
énfase deste estudo, organiza-se em cursos desenvolvidos de duas formas: integrada e
concomitante (QUADRO 06).

Ensino Superior Mercado de

ﬂ Trabalho
Técnico de

INTEGRADA |=P nivel médio

4

a4

CONCOMITANTE | Ensino Médio =1 Ensino Técnico

FONTE: Organizado pela pesquisadora, adaptado de MANFRENDI (2002)
QUADRO 06: EDUCACAOQO PROFISSIONAL TECNICA/LEI N° 11.741/2008

A forma integrada é oferecida ao egresso do ensino fundamental, em que o curso
técnico é organizado juntamente com o ensino médio, mantendo-se matricula Unica para cada

aluno. A integracdo no ensino médio com o ensino técnico com o intuito de formagé&o integral
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do ser humano €é condicdo necesséria para a superacdo do dualismo educacional reflexo do
dualismo de classes, que a sociedade brasileira herdou historicamente. Nesse sentido, a
integragdo ¢ uma necessidade conjuntural “[...] para que a educagdo tecnologica se efetive
para os filhos dos trabalhadores” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 45).

A educacéo tecnoldgica, como expressa a lei, equivale aos cursos superiores da area
de tecnologia. Assim, a perspectiva da educacdo integrada no ensino médio estd na
possibilidade do aluno dominar os contetdos requeridos para 0 ingresso em cursos superiores
tecnoldgicos e de graduacdo, ao mesmo tempo, em que adquire uma habilitacdo profissional
em curso técnico especifico.

Na forma concomitante, o curso técnico é ofertado paralelo ao ensino médio,
dependente deste, diferente do estabelecido no decreto 5.154/2004 que considerava também a
conclusdo do ensino fundamental. E pertinente ressaltar que as demais caracteristicas desse
decreto para o ensino técnico concomitante mantiveram-se inalteradas para essa lei. A forma
subsequente, embora ndo evidenciada na lei, permaneceu vinculada a forma concomitante,
destinando-se ao egresso do ensino médio que almejasse a formacéo de técnico.

O Ministério da Educacdo, através da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC), publica no ano de 2008, o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
(CNCT) que foram organizados por uma comissdo de executiva nacional composta por
representantes do MEC, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), entidades ligadas a oferta
de cursos técnicos e especialistas da area.

Os cursos constantes no CNCT demandam eixos denominados tecnologicos. Sao eles:
Ambiente e Saude, Controle e Processos Industriais, Desenvolvimento Educacional e Social,
Gestdo e Negdcios, Informacdo e Comunicacao, Infraestrutura, Militar, Producdo Alimenticia,
Producdo Cultural e Design, Producdo Industrial, Recursos Naturais, Seguranca e Turismo,

Hospitalidade e Lazer. Todos esses treze eixos contém cursos técnicos (QUADRO 07).
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FONTE: MEC (2012)
QUADRO 07: EIXOS TECNOLOGICOS APROVADOS PELO CNCT/2012

De uma maneira geral, pode-se observar que, dos treze eixos tecnoldgicos, existe a
predominancia de cursos técnicos nos seguintes eixos: Militar, Ambiente e Salude, Producédo e
Design e o eixo Controle e Processos Industriais. Estes sdo resultado das mudangas no
sistema produtivo e das concepgdes educacionais.

E importante destacar que esses eixos organizam-se em funcdo da estrutura
socioocupacional e tecnologica como determina a lei n® 11.741/2008, no Art. 39, “a educagao
profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educagdo nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia”.

Os cursos que compdem os eixos podem ser ofertados segundo itinerarios formativos
correspondentes a diversidade de especialidade ou ocupacBes constantes nos setores da
economia, na forma de educagio continuada. Itinerario formativo “refere-se a estrutura de
formacdo escolar de cada pais, com diferencas marcadas, nacionalmente, a partir da histéria
do sistema escolar, do modo como se organizaram os sistemas de formacéo profissional ou o
modo de acesso a profissdao” (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005, p.75).

Esses itinerarios consistem no conjunto de etapas que compdem a organizacdo da
educacdo, neste caso, a profissional técnica de nivel médio, viabilizando aproveitamento
continuo e articulado dos estudos.

O perfil do profissional do século XXI prioriza o profissional que atenda ao novo setor

produtivo e as novas tecnologias. A rapidez das mudancas econdmicas, sociais e culturais
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admite para o campo educacional uma escolaridade bésica ndo mais desintegrada do ensino
profissional.

O proprio paradigma da educacdo para este século concebe um curriculo integrado,
capaz de responder as expectativas de profissionalizacdo, especialmente para as pessoas
jovens e adultas que retornam a instituicdo escolar, movidas pelas necessidades de ingresso ou
reinsercdo no mercado de trabalho. Nesse sentido, a integracdo entre a formacdo geral e a
formacéo profissional, nos dias atuais, contrapde-se ao modo como foi efetivada no século
passado.

Dentre as politicas educacionais brasileiras foram dadas prioridades a educacédo
profissional, com a revogacgéo do decreto n° 2.208/97, que possibilitou a integracdo do ensino
médio ao técnico, consubstanciada no decreto n°® 5.154/2004. Em seu Art. 3°, paragrafo 2°
destaca a articulacdo preferencial dos cursos e programas de formacéo inicial e continuada de
trabalhadores com cursos de educacgdo de jovens e adultos, “objetivando a qualificagdo para o
trabalho e a elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador, o qual, ap6s a conclusdo com
aproveitamento do referidos cursos, fara jus a certificados de formacao inicial ou continuada
para o trabalho”.

Nessa mesma perspectiva, 0 Governo Federal, por meio da edic¢éo do decreto n° 5.478,
de 24 de julho de 2005, institui o Programa de Integracdo da Educacéo Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) somente para a rede federal
de ensino. Em seu documento base esclarece que esse Programa ‘“expds a decisdo
governamental de atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de educacédo profissional
técnica de nivel médio, da qual, em geral, sdo excluidos, bem como, em muitas situacdes, do
préprio ensino médio” (BRASIL, 2007, p.12).

Assim, inicialmente o Programa foi implantado na rede de institui¢cbes federais de
educacdo profissional que compreende os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, as
Escolas Técnicas Federais vinculadas as Universidades Federais, as Escolas Agrotécnicas
Federais e os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Isso significou para essas
escolas, uma mudanca histérica, em todos os aspectos (curricular, pedagogico, fisico, humano,
entre outros), visto que na historia da rede federal é inédita a presenca de jovens e adultos
com este perfil.

O PROEJA tornou-se um Programa Nacional, respaldado pelo decreto n° 5.480, de 13
de julho de 2006, trazendo mudangas significativas, como a abrangéncia dos cursos ao ensino

fundamental ou ao ensino médio de forma integrada ou concomitante, em conformidade ao
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decreto n°® 5.154/2004. Além da permanéncia do Programa na rede federal de ensino, houve a
incluséo nas redes estaduais, municipais e das entidades privadas vinculadas ao Sistema S.

Desse modo, com o objetivo de elevar o nivel de escolaridade do jovem e do adulto
trabalhador, o Programa abrange ainda os cursos e programas de educacdo profissional de
formacdo inicial e continuada de trabalhadores; e a educacdo profissional técnica de nivel
medio.

Segundo texto base (2007) do PROEJA, seis principios consolidam esse Programa,
como politica educacional de acesso ao publico da EJA ao ensino médio integrado a educacao
profissional técnica de nivel médio. Estes principios foram definidos através de reflexdes
tedricas e praticas, desenvolvidos em estudos relacionados ao campo da EJA, ao ensino médio
e aos cursos de formacéo profissional e tecnoldgica.

O primeiro principio trata do papel e do compromisso das entidades educativas com a
inclusdo da populacdo em suas ofertas educacionais; o segundo refere-se a insercdo organica
da EJA integrada a educacdo profissional nos sistemas educacionais publicos; o terceiro
refere-se a expansdo e a universalizacdo do ensino médio; o quarto concebe o trabalho e a
educacdo de modo interligado, como meio de transformacdo dos sujeitos/educandos; o quinto
define a pesquisa como fundamento da formacdo do sujeito que produz conhecimentos e
modifica sua realidade; e 0 sexto ressalta as condi¢cdes de género e as relagdes étnico-raciais
como fundantes da formacgdo humana e dos modos como se produzem as identidades sociais.

Assim, a profissionalizacdo vinculada ao ensino médio, configura novos horizontes de
continuidade de estudos e também de carreira profissional para as pessoas jovens e adultas
cujos direitos foram restringidos inclusive os de concluir a educacdo bésica e ao mesmo
tempo, obter uma formacao profissional.

Nessa perspectiva o PNE, para o periodo 2011-2020, aponta trés metas e estratégias

para a educacdo profissional integrada ao ensino médio (QUADRO 08). A saber:

META ESTRATEGIAS
Universalizar, até 2016, 0 | 3.7) Fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio
atendimento escolar para toda a | integrado a educagdo profissional, observando-se as peculiaridades
populacdo de 15 (quinze) a 17 | das populagbes do campo, das comunidades indigenas e quilombolas e
(dezessete) anos e elevar, até o | das pessoas com deficiéncia;
final de vigéncia deste PNE, a taxa
liquida de matricula no ensino
médio para 85% (META 03).



META

Elevar a escolaridade média da
populacdo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a
alcancar no minimo 12 (doze) anos
de estudo no Udltimo ano de
vigéncia deste plano, para as
populagdes do campo, da regido de
menor escolaridade no Pais e dos
25% mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e
ndo negros declarados a Fundacao
Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (META 08).

Triplicar as  matriculas da
educacdo profissional técnica de
nivel ~médio, assegurando a
qualidade da oferta e pelo menos
50% da expansdo no segmento
publico (META 11).

Triplicar as  matriculas da
educagdo profissional técnica de
nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta e pelo menos
50% da expansdo no segmento
publico (META 11).

FONTE: PNE /2014
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ESTRATEGIAS
8.4) Expandir a oferta gratuita de educacéo profissional técnica por
parte das entidades privadas de servi¢o social e de formacéao profissional
vinculadas ao sistema sindical, de forma concomitante ao ensino
ofertado na rede escolar publica, para os segmentos populacionais
considerados;

11.1) Expandir as matriculas de educacdo profissional técnica de
nivel médio na rede federal de educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica, levando em consideracéo a responsabilidade dos Institutos
na ordenacdo territorial, sua vinculagdo com arranjos produtivos,
sociais e culturais locais e regionais, bem como a interiorizacdo da
educacdo profissional;

11.2) Fomentar a expansdo da oferta de educagdo profissional
técnica de nivel médio nas redes publicas estaduais de ensino;

11.3) Fomentar a expansdo da oferta de educagdo profissional
técnica de nivel médio na modalidade de educacéo a distancia, com a
finalidade de ampliar a oferta e democratizar 0 acesso a educacdo
profissional publica e gratuita, assegurando padrdo de qualidade;

11.4) Estimular a expansdo do estagio na educacdo profissional técnica
de nivel médio e do ensino médio regular, preservando-se seu carater
pedagdgico integrado ao itinerario formativo do aluno, visando a
formacdo de qualificacBes préprias da atividade profissional, a
contextualizagdo curricular e ao desenvolvimento da juventude;

11.5) Ampliar a oferta de programas de reconhecimento de saberes para
fins de certificacdo profissional em nivel técnico;

11.6) Ampliar a oferta de matriculas gratuitas de educacgdo profissional
técnica de nivel médio pelas entidades privadas de formagdo
profissional vinculadas ao sistema sindical e entidades sem fins
lucrativos de atendimento & pessoa com deficiéncia, com atuagdo
exclusiva na modalidade;

11.9) Expandir o atendimento do ensino médio gratuito integrado a
formacdo profissional para as populacbes do campo e para as
comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com os seus
interesses e necessidades;

11.10) Expandir a oferta de educacdo profissional técnica de nivel
médio para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

11.11) Elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos
técnicos de nivel médio na Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica para 90% e elevar, nos cursos presenciais, a
relacdo de alunos (as) por professor para 20 (vinte).

QUADRO 08: METAS E ESTRATEGIAS PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO

Na meta 03, a estratégia 3.5 esté relacionada a matricula no ensino médio integrado a

educacdo profissional, levando em consideracdo as especificidades do publico atendido (as

populacbes do campo e as comunidades indigenas, quilombolas e as pessoas com deficiéncia),
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bem como sua historia particular. E preciso, pois pensar o sujeito concreto, imerso em
determinada realidade, muitas vezes desconhecida pela institui¢éo escolar.

A elevacdo do tempo de estudo das populaces mais pobres, dos povos do campo, das
pessoas negras e ndo negras ganha respaldo na meta 08. A inclusdo e a permanéncia dos
jovens de 18 a 29 anos na escola, com vistas a elevacéo dos anos de estudo conta com a oferta
de educacdo profissional nos estabelecimentos do sistema sindical, “Sistema S”,
possibilitando aos jovens a conclusdo do ensino médio e a formacao profissional.

As oportunidades de educacdo profissional técnica de nivel médio, na meta 11 e suas
respectivas estratégias, garantem aos jovens cursar essa etapa da educagdo, nas modalidades
presenciais ou a distancia, em instituicdes de ensino publico, com qualidade, equidade e
gratuidade. Do mesmo modo, assegura a ampliacdo da oferta de matricula nas entidades
privadas do sistema sindical, a fim de atender a demanda pela educacdo profissional técnica

de nivel médio por pessoas com varios tipos de deficiéncias.

1.3 Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil a partir da Lei n° 5.692/71 e LDB n°
9.394/96

O Ministério da Educacdo através da Lei n® 5.692/71 implantou o ensino supletivo,
que significou no plano formal a énfase dada a educacdo de adultos, em uma lei federal, até
entdo, jamais vista na historia da educacdo brasileira. Este ensino teve abrangéncia da
alfabetizacdo até a formacéo profissional de adultos. Assim, surgiram os Centros de Ensino
Supletivo (CES) com a finalidade de atender aos adolescentes e adultos em distor¢édo idade
série, que pretendiam concluir a escolarizagao.

A preocupacdo dos legisladores residia na oferta de formacéo profissional de maneira
imediata para um publico engajado na forca de trabalho. Além da formacao geral os exames
tinham efeito de habilitacdo profissional de 2° grau, sendo que a unido desses dois exames
(educacéo geral e profissional) conduzia ao diploma de técnico (HADDAD, 1987).

Nesse sentido, os exames supletivos se realizavam no nivel de 1° grau e no nivel de 2°
grau, sendo este ultimo destinado aos adultos a partir dos 21 anos de idade. Os cursos eram
realizados em classes, presenciais ou via radio, televisdo, correspondéncia (carta) e outro meio
de comunicacdo de grande alcance para atender ao maior nimero de jovens e adultos,
caracterizando-se em uma modalidade a distancia. Esses exames visavam exclusivamente a

certificacdo daquelas pessoas que se encontravam a margem da escola regular.



48

Somente, a partir da promulgacédo dessa lei de reforma do ensino brasileiro, provocada
pelos interesses do governo dos militares, a EJA veio a se configurar como direito garantido,
embora definidas as fungdes basicas de supléncias, as quais se resumiam no suprimento da
escolarizacdo perdida na idade propria.

Nesse sentido, ao voltar o olhar para as finalidades desse ensino dirigido a pessoas
jovens e adultas, verifica-se a existéncia de uma limitagdo das suas fungdes, apontadas pelo
préprio Parecer do Conselho de Educagdo n° 699/1972 de relatoria do conselheiro Valmir
Chagas. As funcbGes do supletivo foram de supléncia, suprimento, aprendizagem e
qualificagéo.

A supléncia dava aos adolescentes, jovens e adultos a educacéo escolarizada de 1° e 2°
graus. Pelo suprimento os jovens e adultos receberiam estudos de aperfeicoamento ou
atualizacao, proporcionados pelo reingresso ao sistema de escolar.

A aprendizagem fundamentava-se em uma formacéao instrumentalista, voltada para os
interesses do mercado, promovida por empresas privadas, tais com 0 SENAC e o SENAI. A
qualificacdo limitava-se a educacdo meramente técnica profissionalizante, sem perspectivas
de uma formacéo geral, encarregada de preparar os recursos humanos para o trabalho.

Com a instauracdo da democracia na década de 1980, a educacdo de jovens e adultos
alcanca avanco significativo com a Constituicdo de 1988 por dar prioridade a educacdo dentro
dos direitos sociais, e em seu Art. 208, inciso | reza que o dever do Estado com a educagéo
dar-se-a mediante: “educacdo basica obrigatoria ¢ gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria”.

A democratizacdo da educagdo definida como direito subjetivo, propos a redugdo do
grau de exclusdo e desigualdade social das pessoas jovens e adultas, condicdo que perpassa 0
sistema de ensino. Por outro lado, nesse periodo houve grande auséncia de politicas publicas
no campo da EJA, justificada pela grande quantidade de programas e cursos aligeirados de
educacéo de jovens e adultos, sem comprometimento com essa demanda populacional.

Assim, até a década de 1980 houve grande difusdo do MOBRAL, que foi extinto em
1985, e substituido pela Fundagdo Educar. Esta fundacdo financiava e apoiava tecnicamente
iniciativas pontuais de educagdo de adultos, pautadas por programas governamentais, de
entidades civis e de empresas.

Quando da realizacdo em margo de 1990, da Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, em Jomtien (Tailandia), dentre os compromissos assumidos pelos governos, agéncias

internacionais, organismos ndo governamentais, estava a intencdo de assegurar educacdo
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bésica de qualidade a populagdo mundial (infantil, juvenil e adulta). A base politica e
ideoldgica dessa Conferéncia encontrou terreno fértil na mentalidade brasileira. No ano
seguinte, foi publicado o Plano Decenal de Educacdo para Todos, em 1993. Com esse plano o
Brasil confirmou a implantacdo no pais do projeto educacional firmado em Jomtien.

A educagdo como direito subjetivo encontra-se respaldada pela CF de 1988 e pela
LDB 9394/96. Como ja foi mencionado, a Constituicdo deixa evidente que “o acesso ao
ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo (ART. 208, § 1°)”, sendo dever de o
Estado oferecer educacao para as pessoas jovens e adultas com distor¢des idade e série.

Por outro lado, estdo explicitas nos artigos 37 e 38 da LDB, n° 9.394/96, as garantias
de acesso e continuidade dos estudos, na abrangéncia das etapas de ensino, tanto fundamental
guanto ao médio. Nesta perspectiva, a concep¢do de EJA como modalidade da educacao
béasica é referendada, no art. 4°:

O dever do Estado com a educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: [...] VIl — oferta de educacéo regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de
acesso permanéncia na escola (BRASIL, 1996).

Essas oportunidades educacionais devem respeitar a diversidade do publico atendido
pela EJA, considerando suas caracteristicas, interesses, condi¢fes de vida e de trabalho, bem
como as suas especificidades. A VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), que aconteceu no Brasil, na cidade de Belém/PA, no ano de 2009, ampliou a
concepcdo da EJA, baseada nos valores emancipatorios, humanistas e de educacéo
democratica. Em seu documento denominado “Marco da Acao de Belém” reafirmou 0S
principios definidos na V CONFINTEA, no documento denominado: Declaracdo de
Hamburgo. Essa declaracdo trouxe em seu bojo a concepcdo de educacgdo ao longo da vida.

Nesse sentido, a educacdo ao longo da vida, proposta no documento, diz respeito a
satisfacdo das necessidades e habilidades dos individuos, com diferentes idades e em
diferentes fases da vida. No tocante ao trabalho, ha de contribuir para o acesso de todos a
dominios das capacidades produtivas.

Outro avancgo bastante significativo para essa modalidade de educacdo, diz respeito a
instituicdo do Parecer CNE da Camera de Educacdo Béasica (CEB), n° 11/2000, que trata das
Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos, delineada para toda a educagéo
basica (Ensino Fundamental e Médio). Essas Diretrizes tornam obrigatéria a oferta na

estrutura dos componentes curriculares, em conformidade com as peculiaridades dessa
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modalidade de educagdo. Acrescenta a EJA as fungdes: reparadora, equalizadora e
qualificadora, o que ultrapassa o carater supletivo de ensino.

A funcdo da EJA € reparadora no sentido de restaurar o direito negado as pessoas
jovens e adultas, impedidas de continuar a escolarizacdo basica, sobretudo o direito a uma
educacdo de qualidade, capaz de valorizar o ser humano em todas as suas dimensfes. A
funcdo equalizadora se relaciona a igualdade de oportunidades as pessoas jovens e adultas,
aos bens culturais e sociais, historicamente constituidos.

A funcéo qualificadora ou permanente reconhece o carater continuo e dinamico das
aprendizagens em todas as fases da vida do ser humano. Essas fungdes conferem identidade a
EJA, pois ampliam os espagos educativos, bem como as aprendizagens dessas pessoas, para
além da vida escolar.

Por estas diretrizes entende-se que a concepcdo de EJA prevalecente é aquela de
educacdo, no seu sentido amplo e ndo mais simplesmente escolarizagdo. Como 0 termo
educacdo é amplo, a concep¢do assumida é de uma educacdo essencial e insubstituivel, no
sentido de pratica cultural da vida humana e da experiéncia de cada sociedade. Assim, a
educacdo € “um bem em si”, ¢ integral, pois leva em consideracdo a pessoa em sua
complexidade e integralidade (BRANDAO, 2002).

A EJA consiste em uma educacdo que visa atender as necessidades imediatas e
mediatas das pessoas jovens, adultas e idosas, no tempo presente, diferentemente dos
adolescentes e jovens do ensino regular, sem trajetérias descontinuas no processo de
escolarizacao.

No contexto atual, pelas legislagdes, tem-se clareza da garantia do acesso das pessoas
jovens e adultas aos sistemas educacionais, indistintamente, sobretudo pela facilidade de
ingresso em programas e projetos de educagdo, como por exemplo, o Brasil Alfabetizado,
instituido na esfera do governo federal. Contudo, o grande desafio consiste na permanéncia e
continuidade dessas pessoas na escola, pois muitos ndo veem sentido na educacéo deslocada
da sua vida pessoal e profissional.

Muitos projetos e programas de educacdo de jovens e adultos no Brasil, historicamente,
tém sido realizados em curto periodo de tempo, outros tem se esfor¢ado por se constituir em
uma politica educacional. Nessa perspectiva, a reflexdo que se faz do PROEJA esta nas
possibilidades de efetivagdo como politica publica, a fim de tornar a etapa de escolarizacdo
mais significativa para o publico da EJA.

De acordo com o texto base do PROEJA (2007), este Programa concebe uma

formagéo profissional aliando escolarizacao a todo segmento da EJA, cujo principio norteador
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é a formacdo integrada, que ‘“sugere superar o ser humano dividido historicamente pela
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar”
(CIAVATTA, 2012, p. 85).

A ideia de educacao profissional integrada ao ensino meédio teve suas raizes na década
de 1980, palco das lutas politicas, ideoldgicas e sociais pela defasa da escola publica, que
superasse o tradicional dualismo entre trabalho e educacdo. No contexto brasileiro, Dermeval
Saviani (1944) pbe em relevo a pedagogia socialista, contribuindo com o conceito de
formacdo omnilateral, que surgiu dos conceitos de educacdo politécnica e escola unitaria,
cujos autores foram respectivamente: Karl Marx (1818-1883) e Antdnio Gramisc (1891-1937).

A escola ao assumir a fungdo social de formar os individuos para o trabalho e, ao
mesmo tempo, para estudos posteriores, assume a formacao omnilateral dos sujeitos, que esta
relacionada ao desenvolvimento da pessoa em suas multiplas dimensdes e capacidades. Pois,
pelo trabalho, 0 homem se educa, se transforma, cria e recria a natureza.

A politecnia vem romper com as relagdes sociais capitalistas de formacéo unilateral do
homem, de exploracdo pelo trabalho. No contexto da educacdo brasileira “embora o ensino
médio ndo materialize a politecnia, ao voltar-se para ela, carrega consigo os germes da sua
possibilidade, representando assim uma travessia, um rumo a tal horizonte” (FRIGOTTO,;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15).

Em termos historicos, no Brasil, desde a década de 1990, o publico da EJA tem sido
excluido das politicas publicas permanentes. A continuidade da adocdo de programas de
educacdo no século XXI pouco tem contribuido para amenizar essa situacao.

No entanto, a formacdo proporcionada pelo PROEJA ndo pode se restringir apenas a
qualificacdo das pessoas jovens e adultas no, ou para o mercado de trabalho, mas que “[...]
articule cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos e condicdo da
cidadania e democracia efetivas” (FRIGOTTO, 2007, p.1144), inserindo todas as pessoas na
sociedade, de maneira autbnoma e politizada.

Em sintonia com a formacéo escolar e ao mesmo tempo profissional, esse Programa é
uma alternativa para superagdo do carater dualista da educacdo, historicamente construida. O
desafio educacional insiste em aprimorar uma politica de formagdo de cidaddos e cidadas
emancipados, sensibilizados dos seus direitos, deveres e obrigacdes para com a sociedade em
que estdo inseridos.

O trabalho, em todas as suas formas, quer seja formal ou informal, a qualificagéo ou

requalificdo profissional tem sido um dos aspectos motivadores pela busca da concluséo da
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escolarizacdo das pessoas jovens e adultas, que procuram retornar a escola com a finalidade
de suprir suas necessidades imediatas.

O PNE, para o periodo 2011-2020, aponta dentre suas metas, estratégias para a EJA,
na perspectiva de formacao profissional integrada ao ensino médio visando a escolarizacéo e
ampliacdo das oportunidades de trabalho para as pessoas jovens e adultas. Veja-se a Meta 10
(QUADRO 09).

META ESTRATEGIAS

10.1) Manter programa nacional de educacédo de jovens e adultos voltado
a conclusdo do ensino fundamental e aformacdo profissional inicial,
de forma a estimular a conclusdo da educagdo bésica;

10.2) Expandir as matriculas na educacdo de jovens e adultos, de modo
a articular a formacdo inicial e continuada de trabalhadores com a
educagdo profissional, objetivando a elevagdo do nivel de
escolaridade do trabalhador e da trabalhadora;

10.3) Fomentar a integracdo da educagdo de jovens e adultos com a
educacdo profissional, em cursos planejados, de acordo com as
caracteristicas do publico da educacdo de jovens e adultos e
considerando as especificidades das populagdes itinerantes e do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na
modalidade de educac¢do a distancia;

10.4) Ampliar as oportunidades profissionais dos jovens e adultos
com deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, por meio do acesso a
educagdo de jovens e adultos articulada a educagéo profissional;

10.5) Implantar programa nacional de reestruturacdo e aquisicdo de
equipamentos voltados a expansdo e a melhoria da rede fisica de
Oferecer, no minimo, 25% (vinte | escolas publicas que atuam na educacdo de jovens e adultos integrada
e cinco por cento) das matriculas | a educacdo profissional, garantindo acessibilidade a pessoa com
de educacdo de jovens e adultos, | deficiéncia;

nos ensinos fundamental e | 10.6) Estimular a diversificacdo curricular da educacdo de jovens e
médio, na forma integrada a | adultos, articulando a formacdo bésica e a preparacdo para 0 mundo
educacao profissional. (META | do trabalho e estabelecendo inter-relacBes entre teoria e prética,
10). nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e cidadania,
de forma a organizar o tempo e o0 espago pedagogicos adequados as
caracteristicas desses alunos e alunas;

10.7) Fomentar a producdo de material didatico, o desenvolvimento
de curriculos e metodologias especificas, o0s instrumentos de
avaliacdo, 0 acesso a equipamentos e laboratorios e a formacgdo
continuada de docentes das redes publicas que atuam na educacao
de jovens e adultos articulada a educacdo profissional;

10.8) Fomentar a oferta publica de formacéao inicial e continuada para
trabalhadores e trabalhadoras articulada & educacdo de jovens e
adultos, em regime de colaboracdo e com apoio de entidades
privadas de formagdo profissional vinculadas ao sistema sindical e
de entidades sem fins lucrativos de atendimento a pessoa com
deficiéncia, com atuagdo exclusiva na modalidade;

10.9) Institucionalizar programa nacional de assisténcia ao estudante,
compreendendo acBes de assisténcia social, financeira e de apoio
psicopedagégico que  contribuam para garantir 0 acesso, a
permanéncia, a aprendizagem e a conclusdo com éxito da educacdo de
jovens e adultos articulada a educacéo profissional;

10.10) Orientar a expansdo da oferta de educagdo de jovens e adultos
articulada a educacdo profissional, de modo a atender as pessoas
privadas de liberdade nos estabelecimentos penais, assegurando-se
formacdo especifica dos professores e das professoras e
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META ESTRATEGIAS
Oferecer, no minimo, 25% (vinte | implementacdo de diretrizes nacionais em regime de colaboragéo;
e cinco por cento) das matriculas | 10.11) Implementar mecanismos de reconhecimento de saberes dos
de educacéo de jovens e adultos, | jovens e adultos trabalhadores, a serem considerados na articulacdo
nos ensinos fundamental e | curricular dos cursos de formacdo inicial e continuada e dos cursos
médio, na forma integrada a | técnicos de nivel médio.
educacdo profissional. (META
10).

FONTE: PNE/2014 ) .
QUADRO 09: METAS E ESTRATEGIAS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A meta 10 traz 11 estratégias que se relacionam ao atendimento a escolarizacdo para
as pessoas jovens e adultas, sobretudo no tocante a formacao profissional. Essas estratégias
buscam manter os programas nacionais, expandir as matriculas de formacdo inicial e
continuada de trabalhadores, promover cursos presenciais e a distancia, garantir a
acessibilidade das pessoas com deficiéncia, ampliar as oportunidades profissionais e
educacionais, além de promover a assisténcia social.

Em suma, fortalecer a diversidade dos sujeitos da EJA é construir identidades sociais
que dialogam entre si. E formular propostas educativas que valorizem e respeitem essas
diferencas que também sdo resultado da heterogeneidade da sociedade brasileira, em seus
aspectos culturais, sociais, econémicos e politicos.

E inquestionavel promover ao plblico da EJA condices favoraveis para a garantia de
um ensino gratuito e de qualidade. Assim, é necessario incorporar a ideia de formacao inicial
e continuada de trabalhadores que transformem a vida das pessoas, tornando 0s sujeitos ativos
no processo educativo, em que possam adquirir mais autonomia, emancipacdo humana e
também liberdade para produzir forca de trabalho. o capitulo 02, em seguida, tratara do

percurso metodoldgico da pesquisa.



CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO DA
PESQUISA
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A pesquisa envolve uma analise bibliografica densa que exige tempo, dedicacdo,
compromisso, enfim muitas horas de estudos, resultando na construgdo do estado da arte que
oferece o suporte tedrico e metodologico ao trabalho. Nesse capitulo, destaca-se a opg¢édo
metodologica definida para trilhar os caminhos da pesquisa, delineando o contexto empirico,
0 locus da investigacéo (de onde se originaram as vozes), que conferiram fidedignidade ao
estudo. Caracterizam-se 0s sujeitos que deram voz e vida aos dados empiricos, oferecendo as
ferramentas necessarias para responder a grande gquestdo que conduziu as trilhas povoadas de
momentos de “certezas” e “incertezas” conflitantes, que instigaram o processo dessa
investigacao.

Coloca-se, também, para avaliacdo dos leitores que provavelmente terdo contato com
0 produto desse trabalho, os instrumentos utilizados na coleta de dados, tais como:
questionario e entrevista em Grupo Focal, seguida da organizacdo dos dados produzidos, em
categorias, extraidas das contribuicdes dos sujeitos em observancia ao nucleo de sentido,
relacionado ao nosso objeto de estudo “influéncia da formagao técnica, do ensino médio e da
Educacdo de Jovens e Adultos no crescimento pessoal e profissional”.

A interpretacdo dos dados empiricos sustenta-se nas categorias tedricas estudadas e
construidas ao longo do estudo a luz do método da analise de discurso. Contribuiram para a
escolha metodoldgica: Ifiquez (2004), Gatti (2005), Barbour (2009), Bardin (2010), Chizzotti
(2010), Minayo (2012), Oliveira (2010), Brand&o (2012), Orlandi (2012), entre outros.

2.1 Situando o tipo de pesquisa

Para atingir o propdsito delineado pelo objeto deste estudo, elegeu-se a pesquisa de
abordagem qualitativa do tipo descritiva. Qualitativa, porque trabalha os fenémenos humanos
colhidos no empirico, como parte da realidade social e, por isso dispensa dados somente
quantitativos. Descritiva, pois faz uso de informacfes da prépria realidade, priorizando 0s
significados, as aspiragdes, os valores e as crengas, atribuidos pelos sujeitos investigados, no
entendimento de questdes relacionadas aos objetivos da pesquisa (MINAYO, 2012).

Assim, a opcdo pelo enfoque descritivo se aplica ao interesse em investigar a
influéncia da formacdo técnica, do Ensino Médio e da Educagdo de Jovens e Adultos no
crescimento pessoal e profissional dos egressos do Curso Técnico em Informatica do
PROEJA no Colégio Técnico de Bom Jesus, visto que, permite uma analise minuciosa da

problemaética em foco “[...] da forma como se apresentam esses fatos e fendmenos, ou, mais
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precisamente, € uma andalise em profundidade da realidade pesquisada [...]” (OLIVEIRA,
2010, p.68).

E importante destacar ainda que, por meio da pesquisa qualitativa, o objeto de estudo
se reelabora, se reconstroi a medida que ocorre a revisdo bibliografica e 0 acesso aos dados.
Do mesmo modo, também através da concretizacdo das andlises dos dados, de modo mais
geral, quando o pesquisador vai avancando em seus estudos, pois “[...] esse movimento de
vai-e-vem ritma a cronologia do ato de pesquisa e constitui uma das principais caracteristicas
da pesquisa qualitativa” (DESLAURIERS; KERISIT, 2010, p. 149).

Ainda a esse respeito, esse tipo de pesquisa possibilita uma interacdo dos sujeitos
envolvidos com o objeto de estudo, atraves dos quais sdo consideradas as opiniGes pessoais,
0s sentimentos, as impressdes dos sujeitos acerca do fenbmeno que estd sendo investigado.
Desse modo, as pesquisas qualitativas “[...] pretendem interpretar o sentido do evento a partir
do significado que as pessoas atribuem ao que falam” (CHIZZOTTI, 2010, p.28).

A abordagem qualitativa apresenta como ponto de partida a pesquisa bibliogréfica,
através da constante revisdo da literatura, delimitacdo do tema de pesquisa, dos objetivos e do
objeto de estudo (OLIVEIRA, 2010). Essas categorias tedricas auxiliam o pesquisador no
entendimento da complexidade da realidade, constantemente questionada, reavaliada e
redefinida pela andlise critica e reflexiva (SALES, 2005).

Assim, tendo em vista que “a trajetoria metodologica parte do concreto (empirico),
passa pelo abstrato (teoria), para chegar ao concreto-pensado” (DAMASCENO, 2005, p. 46),
a pesquisa qualitativa do tipo descritiva em educacdo permite ao pesquisador agir com
sensibilidade, através do olhar e da escuta criativos, curiosos e dindmicos. Nessa perspectiva,
estabelece uma relacdo dialética com a realidade investigada, estudada e percebida, em

consonancia com 0s sujeitos e o proprio objeto de estudo.

2.2 Locus de origem das vozes

O contexto empirico da pesquisa, o Colégio Técnico de Bom Jesus (CTBJ), vinculado
a Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus Universitario professora “Cinobelina Elvas”,
esta localizado na cidade de Bom Jesus, no Estado do Piaui. Sediado no Planalto Horizonte,
bairro Cibrazem, este colégio funciona neste municipio desde 1982, quando foi criado através
da Resolucdo do Conselho Universitario (CONSUN) n° 02/81, nessa época foi denominado
Colégio Agricola de Bom Jesus (CABJ).
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O Municipio de Bom Jesus esta situado no sul do Estado do Piaui, na Microrregido do
Vale do Rio Gurgueia, regido dos cerrados, aproximadamente a 640 km da capital Teresina.
Nele predominam grandes reservas de agua subterranea, que representam o terceiro potencial
de &4gua doce do Nordeste do pais (FOTOGRAFIA 01).

FOTOGRAFIA 01: BOM JESUS/LOCALIZACAO GEOGRAFICA

o TERESINA

-
- -8

© BOM JESUS

FONTE: Retirada do google imagens. Acesso em 04/02/1014

O municipio demonstra, nos ultimos anos, crescimento econdmico significativo,
grande potencial para abertura de novas empresas, inddstrias multinacionais e nacionais de
médio e grande porte. Necessita, portanto, de mdo de obra qualificada que atenda as
necessidades das demandas que se imp&em.

A regido é promissora, conhecida nacionalmente, como Ultima fronteira agricola, pela
expansao do agronegdcio e de atividades econdmicas diversas, desencadeada pela producgéo
da soja, que atraiu a comunidade galcha que 14 reside e vivencia um momento de crescimento
do setor agropecuario e consequentemente do comércio, juntamente com o desenvolvimento
da educacdo, com a implantacdo do Campus Universitario Professora “Cinobelina Elvas”,
resultante da expanséo da Universidade Federal do Piaui.

O Colégio Técnico de Bom Jesus é referéncia na regido Sul piauiense pela obtencédo de
excelentes resultados no manejo e producdo de suinos de elevado padrdo genético resultante
da aquisicdo de animais de alta-linhagem. Essa atividade faz parte do laboratério vivo de
ensino e aprendizagem do curso Técnico em Agropecuaria, bem como, espaco de aplicacdo de

pesquisas e de desenvolvimento de projetos de extensao.
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O colégio dispbe de uma oOtima infraestrutura, doze (12) salas de aula, todas
climatizadas, além de equipamentos de multimidia, laboratdrios, ginasio de esportes, horta
escolar dentre outras (FOTOGRAFIA 02).

FOTOGRAFIA 02: INSTALACOES DO CTBJ

FONTE: Arquivos da pesquisadora (2013)

O setor pedagdgico compreende a coordenacdo geral de ensino, coordenacdo do
ensino médio, coordenacdo do Curso Técnico em Agropecuaria, coordenacdo do Curso
Técnico em Informaética, coordenacdo do Curso Técnico em Enfermagem, coordenacdo do
PROEJA e chefia de servi¢o de orientacdo educacional.

O corpo docente € constituido por 28 professores efetivos, destes 05 sdo doutores, 13
mestres, 09 especialistas e apenas 01 graduado e 06 temporarios, sendo 01 graduado, 04
especialistas e um mestre.

Para o Curso Técnico em Informatica, o CTBJ disponibiliza laboratério de montagem
e manutencdo de computadores, espago em que 0s estudantes realizam as atividades praticas.
Os laboratorios estdo devidamente equipados com sessenta (60) computadores conectados a
internet e dois (02) retroprojetores (FOTOGRAFIA 03).
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FOTOGRAFIA 03: LABORATORIO DE INFORMATICA

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2013)

Atualmente, o colégio passou a denominar-se Colégio Técnico de Bom Jesus (CTBJ),
pela Resolucdo n® 003/13 (anexo A). Possui tradicdo na regido, estd entre os melhores
colégios da cidade e lidera o ranking das escolas publicas do Estado do Piaui. E reconhecido
pelo servico que presta & comunidade, pela qualidade dos cursos e dedicagdo ao ensino.

Tem como missdo promover a formacdo do educando no ambito da educacéo basica e
profissional, preparar os jovens para o trabalho e para o exercicio pleno da cidadania. Oferta o
ensino médio e técnico, integrado e concomitante e o curso técnico integrado ao ensino médio
na modalidade EJA, visando desenvolver as competéncias e habilidades necessarias a
formacéo integral do educando e o ingresso ao mundo do trabalho. Assim, tem como desafio
“formar profissionais que sejam capazes de lidar com a rapidez a producdo dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, bem como, a transferéncia e aplicacdo desses
conhecimentos na sociedade e, principalmente, no mundo do trabalho” (PROEJA, 2008, p.2).

Atende as regides circunvizinhas do Vale do Gurguéia, além de estudantes de outros
estados, como Mato Grosso. Estd composto por um total de 664 alunos, distribuidos nos trés
cursos técnicos (Agropecuéria, Informatica e Enfermagem), além do Ensino Médio, do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA).

O PROEJA implantado no CTBJ, no ano de 2008, justifica-se pela prdpria necessidade
econdmica e social desse municipio em especial “[...] com vistas a atender a nova demanda da

regido, por se tratar de um profissional importante para o funcionamento produtivo da
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economia local e regional” (MOURA, 2011, p. 237), tem, portanto, grande relevancia para a
formacdo de futuros profissionais, sobretudo aqueles oriundos do Curso Técnico em
Informatica na Modalidade EJA.

A base curricular comum dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na
modalidade Educagdo de Jovens e Adultos é organizada em doze Eixos Tecnoldgicos e trés
Areas de Conhecimento. A matriz do Curso Técnico em Informéatica do CTBJ foi organizada
pelo Eixo Tecnologico: Informagdo e Comunicacdo, considerando 0S componentes
curriculares: Informatica Basica, Sistema Operacional 1, Software Aplicativo | (texto),
Arquitetura e Organizacdo de Computadores, Sistema Operacional Il, Software Operacional Il,
Software Aplicativo Il (slides), Software Utilitario, Programacdo Estruturada, Aplicacdo
WEB, Manutencdo Basica de Computadores, Softwares Aplicativos (banco de dados),
Fundamentos de Redes, Empreendedorismo, Manutencdo Basica de Computadores Il, Projeto
de Banco de Dados, Pratica de Redes e Programacdo Comercial (PARECER CNE/CEB N°
11/2008).

Ja o Ensino Médio contemplava as trés areas do conhecimento, definidas a época e
seus respectivos componentes curriculares: Linguagens e suas tecnologias (Lingua Portuguesa,
Redacdo, Inglés, Artes e Educacdo Fisica); Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: (Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: (Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia) (RESOLUCAO CNE/CEB N° 3, 1998) (QUADRO 10).

Linguagens e suas
tecnologias

- A - \
Ciéncias EJA Ciéncias da
humanas e suas ENSINO natureza e suas
tecnologias MEDIO tecnologias

INFORMATICA

FONTE: Adaptado da Matriz curricular do PROEJA/CTBJ (2008) )
QUADRO 10 - ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM INFORMATICA/
PROEJA/CTBJ
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Em termos operacionais, a organizacdo pedagdgica do Curso Técnico em
Informéatica/PROEJA do CTBJ, foi estruturada em seis mddulos, perfazendo uma carga
horéria total de 3.508 horas/aula. Dessas, 1.229 horas/aulas sdo destinadas aos componentes
curriculares obrigatorios do Ensino Médio e 2.479 horas/aula séo designadas para 0 ensino
técnico, incluindo as 200 horas de Estagio Supervisionado.

Desse modo, as disciplinas do nucleo de formacdo geral e de formag8o profissional,
especifica estdo organizadas de maneira a viabilizar aos estudantes o contato com a prética
profissional durante todo o curso, articulando teoria e pratica na formacéo técnica profissional.

E importante destacar que no contexto atual a proposta curricular para o Ensino Médio
foi reformulada, estabelecendo uma nova divisdo das areas: “[...] I — Linguagens; Il
Matematica; 111 — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas” (RESOLUCAO N° 2, 2012).
Quanto a educagdo profissional técnica de nivel médio “[...] o Eixo Tecnoldgico antes
denominado ‘Ambiente, Saude e Segurancga’ foi alterado para ‘Ambiente e Saude’, sendo
criado, em separado, o Eixo Tecnolégico ‘Seguranca” [...] (RESOLUCAO N° 4, 2012). Com
essa nova estrutura o ensino médio passou de trés para quatro Areas do Conhecimento e o
ensino técnico de doze para treze Eixos Tecnologicos.

Em consonancia com a politica vigente, o CTBJ implantou em 2012, o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), instituido pelo Governo
Federal, - Lei 12.513/2011 - Art. 1° os cursos Técnicos: Agroindistria, Agropecudria,
Enfermagem e Informaética, com a finalidade de ampliar a oferta de Educacdo Profissional e

Tecnologica, por meio de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira.

2.3 Instrumentos para acesso as informacdes

Para acesso aos dados referentes aos sujeitos da pesquisa, foi feita uma andlise
minuciosa das informagfes constantes nos questionarios socioecondémicos, arquivados na
secretaria do colegio, aplicados por ocasido da selecdo dos egressos, ainda candidatos a vaga
de estudantes, para ingresso no Curso Técnico de Informatica, do PROEJA, do CTBJ. Esta
anélise documental permitiu obter maiores informagdes, de maneira segura e precisa.

Com a finalidade de tracar o perfil do grupo e atender aos objetivos deste estudo,
utilizou-se para a coleta das informacgdes questionario com questdes abertas e fechadas,
possibilitando atualizar as informag@es constantes no questionario socioeconémico, junto aos

egressos localizados, visto que muitos deles ndo residiam mais na cidade. Esses instrumentos
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facilitaram o0 acesso e a compreensdo aos dados, conferindo fidedignidade a pesquisa
(OLIVEIRA, 2010).

As questdes abertas ofereceram subsidios para colher informacdes sobre a trajetoria da
escolaridade dos egressos como: se interromperam os estudos em algum momento na vida,
qual a altima serie cursada no turno diurno, se repetiu alguma serie e em quais turnos, quantos
anos ficaram sem estudar e 0os motivos, 0 que motivou a volta ao estudo, por que procurou o
CABJ, por que escolheu o curso Técnico de Informatica do PROEJA e o relato das
dificuldades enfrentadas para concluir o curso e como as superou. Por fim, o questionario
permitiu que os sujeitos se posicionassem a respeito da concepcdo da triade: Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacéo Profissional e Ensino Médio.

Aplicou-se também a entrevista em grupo focal, para um grupo seleto de participantes
que aderiram voluntariamente ao estudo como ja foi mencionado. A escolha pela técnica do
grupo focal se justificou pela seguranca e a interacdo dos participantes que quando reunidos,
na companhia de outras pessoas, aliviaram suas tensoes, preocupacdes e medo de ndo poder
contribuir para, e com a pesquisa, 0 que poderia ocorrer com a entrevista individual.

Diante disso, a técnica de grupo focal consiste em selecionar participantes segundo
alguns critérios, elencados pelo pesquisador, conforme a problemética em estudo. Nela, 0s
participantes com caracteristicas comuns interagem entre si, estimulados pela forma como o
tema é abordado (BARBOUR, 2009).

Essa técnica envolve atividade coletiva, cujo material discursivo mostra-se de suma
importancia para a pesquisa cientifica. Nesse sentido, “a utilizagdo do grupo focal, como meio
de pesquisa, tem de estar integrado ao corpo geral da pesquisa e a seus objetivos, com atencao
as teorizagoes existentes e as pretendidas” (GATTI, 2005, p.8).

Para tanto, a elaboracéo do roteiro (APENDICE A), para o trabalho com o grupo focal
foi bastante criterioso e coerente com 0s propoésitos dessa pesquisa. A discussao, sobre as
inquietacOes, realizadas no grupo focal visaram ao acesso dos dados para responder a questdo
problema que norteou este estudo: “Como a formagdo técnica, em Informatica, integrada ao
Ensino Médio na Modalidade Educacgédo de Jovens e Adultos esta influenciando o crescimento
pessoal e profissional dos egressos?”.

Assim, a sessdo de grupo focal aconteceu em local acessivel a todos os participantes
da pesquisa, com duracdo aproximada de noventa minutos. O local de realiza¢do da técnica do
grupo foi um estabelecimento comercial no centro da cidade de Bom Jesus/Pl, conhecido por
todos o0s participantes, em horario noturno, definido coletivamente, respeitando a

disponibilidade do grupo, bem como o comprometimento com a pesquisa.
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A sessdo contou com a presenca da pesquisadora que, além de interagir com 0s
participantes, assumiu a funcdo de mediadora do grupo, motivando o debate entre o0s
participantes, garantindo que as opiniGes dos egressos ndo fugissem da intencionalidade da
pesquisa. Além desses, contou com uma observadora, que auxiliou as atividades fazendo
anotacOes da sequéncia das respostas dos participantes e das reagdes subjetivas (sorrisos, tom
de voz, expressoes faciais, interrupgdes nas falas, entre outros gestos), os chamados, néo ditos,
presentes no discurso dos participantes (ORLANDI, 2012).

Antes da entrega dos questionarios e da realizacdo do trabalho no grupo focal, a
pesquisadora apresentou aos participantes o seu interesse pelo estudo e a relevancia do mesmo,
valorizando a contribuicdo dos egressos. Explicou-se a finalidade da pesquisa, a importancia
social e académica, garantindo o anonimato e sigilo dos participantes. Propiciando, assim, um
clima de cordialidade e seriedade, seguida da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE B), nos termos da Resolugdo n°. 466/12, de 12 de
novembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e demais
Resolucdes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000 e 340/2004).

Esse termo foi lido aos participantes, quando foram esclarecidas as duvidas,
principalmente aquelas relacionadas aos possiveis riscos, ou seja, alguns constrangimentos
que o0s participantes pudessem sentir ao responder ao questionario ou no momento da
discussdo durante a realizacdo da sessdo do grupo focal. No entanto, explicou-se que 0s
beneficios da pesquisa para a comunidade interescolar e extraescolar superam qualquer tipo
de constrangimento que possa ocorrer.

Ressalta-se que a sessdo do grupo focal foi gravada em audio, autorizada pelos
participantes, as reflexdes e contribuigdes foram extremamente relevantes para esta pesquisa.
A pesquisadora/mediadora oportunizou no momento das discussbes que todos se
expressassem, sem desvio da tematica, ouvindo e direcionando a discussdo dos participantes,
encorajando-os nas trocas das informacgoes.

Na primeira visita ao colégio foi entregue a direcdo um Termo de Solicitacdo
(APENDICE C) para permissdo da pesquisa. E, por esta raz&o, como ja foi mencionado, foi
possivel realizar o levantamento nos arquivos do colégio das informagdes dos sujeitos, a partir
da analise dos questionarios socioecondémicos dos egressos da primeira turma do Curso de
Informética do PROEJA do CTBJ.
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2.4 Protagonistas das vozes

O universo da pesquisa constituiu-se de 26 egressos da primeira turma do Curso
Técnico em Informatica do PROEJA/CTBJ, concludentes no ano de 2011. A vista disso,
dedicaram-se dias de busca pela cidade, com a finalidade de encontrar esses egressos, entregar
0 questionario (APENDICE D) e reunir um pequeno grupo, a fim de realizar a técnica do
grupo focal. Para tanto, foram realizadas visitas aos domicilios e estabelecimentos de trabalho
dos egressos.

Nesse trajeto, contou-se com a ajuda valiosa de uma professora do CTBJ,
coordenadora pedagdgica do Programa e moradora da regido, que colaborou na intermediacéo
do contato com os sujeitos da pesquisa no municipio. Assim, localizaram-se 20 egressos.
Desses, obteve-se a devolutiva de 15 questionarios.

Dentre 0s egressos que responderam aos questionarios, foram selecionados 08
participantes, que se mostraram disponiveis para colaborar voluntariamente com a pesquisa,
constituindo a amostra do grupo focal, técnica que favorece o compartilhamento de
impressdes diversas sobre determinado assunto, conforme recomendam Gatti (2005) e
Barbour (2009) ao tratarem das vantagens dessa técnica de pesquisa.

A definicdo da amostragem atendeu aos seguintes critérios: aprovacdo no vestibular
em instituicdo publica e/ou privada, trés participantes; obtencdo de trabalho formal, com
carteira assinada, dois participantes no setor privado; trabalho informal, dois participantes, um
feirante e um autdnomo (empresa de computadores), e uma pessoa do lar.

A partir do acesso as informacdes dos questionarios tragou-se o perfil dos participantes,
e para preservar suas identidades passaram a serem identificados, nesse estudo, pelos
pseuddnimos — Modem, Drive, Hardware, E-mail, Multimidia, Site, Net, Megabyte, Wi-fi,
Link, Nero, Web, Software, Chat e Spam — (QUADRO 11).
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DADOS PESSOAIS
Vinculo
NO Participantes Sexo Idade (anos) Estado civil empregaticio
(pseuddnimos) o E - _ e o o5l

E |3 |5 |S |5« |2 |8|S &l |8

Sl&8 | |2 (8|2 [g|8|g0|”° |~

L > n
01 | Modem X X X X
02 | Drive X X X X
03 | Hardware X X X X
04 | E-mail X X X X
05 | Multimidia X X X
06 | Site X X X
07 | Net X X X
08 | Megabyte X X X X
09 | Wifi X X X
10 | Link X X X
11 | Nero X X
12 Web X X
13 | Software X X X X
14 | Chat X X X X
15 | Spam X X X X

FONTE: Dados organizados pela pesquisadora (2014)
QUADRO 11: PERFIL DOS PARTICIPANTES

Conforme se pode perceber, do universo de 20 egressos pesquisados, tem-se uma

amostragem significativa (15), 75% da populacdo que contribuiram para a pesquisa. Destes,

(05), 33,33% sdo do sexo feminino e (10), 66,67% do sexo masculino. Ficou evidente na

satisfacdo demonstrada pelos egressos, quanto se sentiram seguros e confiantes, por estar

participando da pesquisa alguém do convivio deles, a coordenadora do curso, embora

indiretamente. Assim, a pesquisadora, por ndo ser moradora da cidade, se sentiu acolhida e

logrou éxito no levantamento dos dados.

Quanto a faixa etaria, o grupo oscila entre 18 a 56 anos de idade. Quanto ao estado

civil, ha predominancia de pessoas solteiras, (09), 60% dos investigados.

possuem vinculo trabalhista com empresas privadas.

Com relagdo ao vinculo empregaticio, a maioria dos egressos, 11 participantes, 73,33%

Sobre o percurso escolar, (11) 73,33% dos sujeitos afirmaram ter em algum momento

da vida interrompido os estudos. Destes, (05) 45,45% disseram ter interrompido a quinta e

sexta series do Ensino Fundamental. E, o restante, (06) 54,54% afirmaram ter parado de

estudar no primeiro e no segundo ano do Ensino Médio.

Sobre a Ultima série cursada no turno diurno, (07) 46,67% dos egressos disseram ter

cursado da quarta a sexta séries do Ensino Fundamental. Os restantes (08) 53,33% fizeram,
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até o primeiro ano do Ensino Médio. Quanto ao periodo noturno, apenas (01) 6,67% afirmou
ter feito o Ensino Fundamental, enquanto a maioria, (14) 93,33% afirmaram ter cursado até o
terceiro ano do Ensino Médio. Esta ultima informacéo trata-se da conclusdo do Curso de
Informatica do PROEJA no CTBJ.

Quanto a repeténcia, (10) 66,67% dos participantes, afirmaram ter ficado retidos no
periodo diurno; dentre estes, 05 repetiram da terceira a sexta series do Ensino Fundamental e
05 afirmaram ter repetido apenas o primeiro ano do Ensino Médio. Os demais participantes
(04) 26,67% ndo tiveram nenhuma repeténcia no periodo diurno e, apenas (01) 6,67%, ndo se
manifestou a respeito do assunto.

Quanto ao curso noturno (02) 13,33% dos participantes disseram ter repetido o Ensino
Fundamental e, apenas (01) 6,67%, o Ensino Médio, totalizando (03) 20%, dos participantes
retidos no curso noturno. Assim, (12) 80% das pessoas afirmaram nao ter repetido nenhuma
série no curso noturno.

Os dados mostram que o problema da retengdo do aluno na educacdo bésica nao tem
origem somente no ensino noturno, ou seja, na EJA, razdo pela qual a educacdo bésica
oferecida aos jovens e adultos trabalhadores precisa ser discutida em espacos escolares e ndo
escolares, a fim de desmistificar essa ideia que terminou por rotular esse publico perante a
sociedade.

Nesse sentido, urge fomentar uma discussao com “[...] alunos, professores, gestores e
a sociedade em geral, sobre questdes relacionadas com aspectos especificos do que vem a ser
0 aluno jovem e o aluno adulto no contexto atual, publico potencial do PROEJA e o lugar
ocupado por estes, nas escolas federais” (MOURA, 2011, p. 241). Contudo, isso requer
vontade politica por parte dos detentores do poder, para reconhecer a EJA, como preconiza a
nova LDB, como uma modalidade da educagdo basica devendo, portanto, ser ofertada de
forma igualitaria no sistema publico educacional brasileiro.

Esta reflexdo remete para um dialogo aberto sobre a oferta dos cursos do PROEJA.
Seria conveniente repensar sua oferta, ndo apenas no turno noturno e sim em turnos que
viabilizem atividades laborais, imprescindiveis a todos que necessitam de trabalho. Sendo
assim, “o PROEJA surge, entdo, com a dupla finalidade de enfrentar as descontinuidades e o
voluntarismo que marcam a modalidade EJA no Brasil, no &mbito do Ensino Médio e, além
disso, integrar a educacdo basica uma formacao profissional que contribua para a integracao
socioecondmica de qualidade desses coletivos” (MOURA, 2006, p.62).

O Programa atende as especificidades do seu publico a medida que valoriza e as

particularidades sociais, econémicas e instrucionais dos jovens e adultos. Enseja, ainda, uma
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educacdo publica de qualidade, que contribua para a universalizacdo do acesso ao ensino
superior.

Dentre os motivos que levaram 0s egressos a repeténcia escolar, no periodo diurno,
constaram-se, por um lado, razdes pedagogicas relacionadas aos conteudos de determinadas
disciplinas como: dificuldades em matematica (SPAM). Por outro lado, ha a culpa dos
participantes, instalada pelo instituido social, por ndo conseguirem aprender: ndo me dediquei
o0 bastante (WI-FI).

Houve ainda incompatibilidade entre trabalho e estudo, assim justificado: estava
servindo as forcas armadas (SITE). Concordando, Modem diz: precisava trabalhar. Essa
realidade trouxe a tona o que pesquisas j& demonstraram sobre a justificativa da evaséo e da
repeténcia escolar dos estudantes da EJA: “[...] horario de aula incompativel com o do
trabalho [...]” (KLINSKI, 2012, p.207).

Com relacdo ao curso regular noturno, as trés mulheres atribuiram a repeténcia a
mudanca de vida pessoal, como o casamento e a gravidez, confirmando a existéncia de
“situacdes vinculadas ao género feminino que interditam sua presenca na escola” (SANTOS,
2006, p.57).

Verificou-se, ainda o desinteresse pela escola ocasionado pelo horario do curso e o
longo periodo afastado da escola: devido mudanga de hordrio e o desdnimo por achar ‘tarde’
para retornar, porque fiquei tanto tempo sem estudar (NERO). Esse comentério reflete o
medo provocado pela baixa autoestima dos estudantes, quanto as possibilidades de voltar a
estudar depois de um extenso periodo distante da sala de aula.

As informacgbes coletadas junto aos participantes confirmaram que as
descontinuidades na trajetdria escolar divergem quantitativamente, visto que 0s sujeitos mais
jovens permaneceram ausentes da escola em um periodo inferior a 03 anos, enquanto as
pessoas adultas oscilaram entre 10 e 25 anos. Esse fendbmeno mostra que os adultos passaram
mais tempo afastados da escola por varios aspectos socioecondmicos, dentre eles a busca pela
sobrevivéncia (MOURA, 2006).

Quanto a justificativa do periodo de afastamento da escola, (03) 60% dos participantes,
do sexo feminino, atribuem a questdes familiares, como: o casamento e a dedicacgao aos filhos
e ao lar: logo que casei passou um tempo e logo veio os filhos (MULTIMIDIA); tive que
cuidar do meu filho (NET); casei e fui cuidar da familia (WEB). Ja para os (06) 60% dos
participantes, do sexo masculino, afirmaram ser o trabalho a principal razdo do abandono
escolar. Nesses casos se confirma que as questdes familiares e de trabalho estdo entre as

principais causas da evasdo escolar na EJA (KLINSKI, 2012).
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Entdo, muitos foram os motivos que provocaram a repeténcia escolar dos participantes
dessa pesquisa, bem como, o impedimento de retorno a escola. Porém, com a implantagdo do
PROEJA no CTBJ/PI, abriram-se perspectivas para aquelas pessoas repensarem sua condicao
de trabalhador, de dona de casa, de jovem e de adulto empregado ou desempregado,
ocasionando mudancas e melhorias no ambito pessoal e profissional (ARROYO, 2005).

Pelo exposto, as mulheres se evadem da escola porque priorizam as questdes
familiares, diferentemente dos homens, que associaram o afastamento da escola a necessidade

de ocupacdes e de trabalho.

2.5 Organizacgao das informacgdes

Na pesquisa qualitativa, o trabalho cientifico estd definido em trés etapas
imprescindiveis: primeiro a fase exploratéria, segundo o trabalho de campo e terceiro a
analise e tratamento do material empirico e documental (MINAYO, 2012).

A primeira etapa diz respeito a definicdo da estrutura do projeto de pesquisa, em seus
procedimentos tedricos e metodoldgicos. A segunda etapa corresponde a consolidacdo
empirica, fundamentada na teoria. E por Ultimo, a etapa do encontro entre a categoria
empirica e a categoria tedrica, de modo dial6gico, construtor de uma nova teoria, mais
consistente, rica de informacoes, interpretacdes e geradora de novas indagacoes.

Na fase final do trabalho de campo, o pesquisador se deparou com um vasto conteudo,
uma variedade de registros, que precisam ser transcritos e organizados, segundo 0s objetivos
da pesquisa (MARQUES, 2008). Assim, tem a sua disposicdo muitas informacOes a ser
sistematizadas, por meio da elaboracdo de categorias e suas unidades de analises, tendo como
referéncia basica o nucleo de sentido, que torna o processo de analise dos dados qualitativos
menos complexos, os quais envolvem decisdes que dependem do objeto de estudo, visto que
esse ndo pode ser esquecido no percurso do estudo para ndo desqualificar a pesquisa
(BARDIN, 2009).

A apropriacdo dos referenciais bibliograficos, que compdem a primeira parte
redacional do projeto de pesquisa, convergiu para a insergdo na empiria, para levantamento de
informacdes e suporte para analise interpretativa dos dados. Nessa perspectiva, de posse das
informacdes coletadas, os dados foram organizados com base na anéalise categorial, proposta
por Bardin (2009).

Os agrupamentos e classificacdes das falas dos sujeitos investigados deram origem as

categorias gerais e unidades de anéalise. Essa classificacdo sustenta-se em categorias tematicas
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definidas durante o processo de intercessao entre os referenciais tedricos e os dados acessados
na empiria (BARDIN, 2009).

Desse modo, as falas dos interlocutores foram agrupadas em subcategorias ou
unidades de analise, para posterior interpretacdo das informacdes, com intuito de responder a

questdo problema norteadora desta pesquisa (QUADRO 12).

D
Como a formacgdo técnica, em Informatica,
integrada ao Ensino Médio na Modalidade
Educac&o de Jovens e Adultos esta
influenciando o crescimento pessoal e
profissional dos egressos?

CATEGORIA GERAL 01: Preparo para CATEGORIA GERAL 02: Elevacéo da
o trabalho e ingresso no ensino superior autoestima e reconhecimento profissional
UNIDADES DE ANALISE UNIDADES DE ANALISE

1.1 Preparacdo profissional 2.1: Conquista
1.2 Ingresso na universidade 2.2: Superacéo
1.3 Oportunidade de vida 2.3: Despertarmento

AN &

CATEGORIA GERAL 03: CATEGORIA GERAL 04:

Desejo de crescer profissionalmente Reconhecimento da instituicio escolar
UNIDADES DE ANALISE UNIDADES DE ANALISE
3.1: Estimulo continuo 4.1: Agregacdo de valores
3.2: Necessidade de aprender 4.2: Contribuico para vida
3.3: Crescimento com o estudo 4.3: Acolhimento

FONTE: Organizada pela pesquisadora com base no acesso aos dados
QUADRO 12: CATEGORIZAGCAO DAS INFORMACOES

Como ja foi mencionado, o processo de classificar as vozes (falas) dos sujeitos em
categorias, bem como agrupa-las através de palavras ou frases comuns, denominadas, neste
estudo, de unidades de analise, visa impor organizacao as mensagens, em conformidade com
o0 objeto de estudo, da investigagdo, “Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo Profissional,
Ensino Médio: influencia na formagao pessoal e profissional”.

Nesse sentido, “a categorizagdo tem como primeiro objetivo (da mesma maneira que a
andlise documental) fornecer, por condensacao, uma representacdo simplificada dos dados em
bruto” (BARDIN, 2009, p.146-147). O critério de categorizacéo, isto €, o tratamento dado ao
material bruto, encontrado na pesquisa de campo, em dados organizados, conforma-se a

realidade que os proprios dados oferecem (QUADRO13).
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QUESTAO CATEGORIA UNIDADE VOZES DOS EGRESSOS
NORTEADORA GERAL DE
ANALISE

Como a formagéo | Categoria Geral | Unidade  de | - Que vocé tem que esta atualizado para o mercado
técnica, em 1- Preparo para o | analise ~ 1.1: | de trabalho e sem uma boa educagdo as chances sdo
Informatica, trabalho e | Preparacao minimas de encontrar uma profissdo melhor (NERO).
integrada ao ingresso no | profissional - Qualificacdo. Capacitar para melhor
Ensino Médio na | ensino superior desenvolvimento profissional. Tenho certeza de
Modalidade continuar a estudar, pelo menos pela necessidade do
Educacdo de mercado de trabalho (MODEN; (SPAM).
Jovens e Adultos - Preparacdo profissional, janelas que se abrem para
esta insercdo  no mercado de trabalho (CHAT,;
influenciando o SOFTWARE; DRIVE).
crescimento - Uma oportunidade de se especializar, enfrentar as
pessoal e dificuldades e melhorar suas virtudes no trabalho.
profissional dos Quanto mais aprendizado, melhor o desempenho do
egressos? funcionério (WEB).

Unidade  de |- Digamos... Uma preparagdo pra chegar-nos a um

analise 1.2: | bom ensino superior se fizer bem feito; Um

Ingresso  na | passaporte pra fazer um ensino superior de qualidade

universidade

(NERO; SPAM; DRIVE).

- Um patamar que todos deviam ter como no minimo
da educacéo do Brasil. A base de tudo, indispensavel,
terminar correr atrds de uma universidade de um
curso superior (WEB; NET).

- Primeiro passo para galgar sonhos, ingressar na
universidade e entendermos que Somos capazes,
basta querer (WI-FI).

Unidade  de
analise 1.3
Oportunidade
de vida

- Alivio muito grande retornar os estudos,
principalmente o PROEJA. A oportunidade de (re)
ingresso a escola que veio no momento certo e 0
incentivo para quem ndo teve tempo de concluir os
estudos na época certa (NERO; SPAM; LOGIN).

- Oportunidade inadiavel para se voltar a ter sonhos e
alcancar futuros objetivos. A chance de se reerguer e
ver novos horizontes, melhorar a educacéo e a vida
de todos Inclusdo social (CHAT; WEB).

- Foi maravilhoso eu terminar o curso, conhecer a
informéatica. Pra minha m@ um orgulho, consegui
gragas a Deus. [..] s6 queria a oportunidade
(MULTIMIDIA).
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QUESTAO CATEGORIA UNIDADE VOZES DOS EGRESSOS
NORTEADORA GERAL DE
ANALISE
Como a formagdo | Categoria Geral Unidade  de | - Antes a gente trabalhava hum emprego sem muitas
técnica, em 2- Elevacdo da analise  2.1- | chances de mudar de profissdo.... Quase todo mundo
Informatica, autoestima e Conquista mudou de emprego. Hoje eu tenho uma profissdo na
integrada ao reconhecimento minha carteira que é de operadora de caixa, gracas ao
Ensino Médio na | profissional curso que eu fiz [...] (WEB).
Modalidade - Uma felicidade enorme me ver superando as
Educacdo de dificuldades [...], através desse curso, hoje eu sou
Jovens e Adultos recepcionista no hotel Gurgueia, acredito que se nao
esta tivesse essa formagdo ndo teria entrado 1a. O técnico
influenciando o em informatica na modalidade PROEJA serviu pra eu
crescimento ser promovido (NERO).
pessoal e - Mais uma vitdria, foi gratificante, sou grato. [...] no
profissional dos meu trabalho eu comecei a conhecer o sistema da
egressos? empresa. Comecei cadastrar coisas que faz parte de
dentro da instituicdo (LOGIN).
- Quando eu me formei o servico da parte de
Tecnologia da Informagdo que a gente sempre
contratava pessoa de terceira, eu ja fazia. Acabou me
ajudando profissionalmente na empresa, aumentei
meus conhecimentos, e tanto computador em casa
guanto de amigos também ndo ha necessidade de
técnico eu vejo o que é, entdo pra mim ajudou
bastante na minha vida profissional (LINK).
Unidade  de | - Achava que era muito dificil estudar. N&do tinha
analise 2.2- oportunidade, tinha que cuidar de casa, de marido, e
Superagéo de vo6 de tudo, era muito enrolado, quando apareceu

esse curso, eu ainda fiquei assim abalada, mas a
coordenadora me deu forca ela nunca desistiu de
mim eu fui em frente, gracas a Deus fui muito feliz
14, ndo me arrependo até hoje eu sinto saudade
(MULTIMIDIA).

- Jamais pensei na minha vida de um dia mexer num
computador, comprei um para meus filhos, mas eu
mesmo ndo sabia desligar, puxava s6 na tomada,
gostei tanto de estudar que me motivou. Eu tinha até
uma fobia, falar em computador pra mim era coisa de
outro mundo, mas me motivou tanto, que eu nédo
consegui me separar do antigo colégio agricola, fiz o
curso técnico de informéatica na modalidade ensino
médio, depois apareceu 0 curso de manutencdo de
computador, fiz, terminei e agora recentemente fiz
instalador e reparador de redes (DRIVE).

- Foi uma vitoria superar as dificuldades: trabalhar e
estudar ao mesmo tempo. Foi um orgulho, porque eu
continuei os estudos. Tivemos muita dificuldade ali,
mas ninguém desistiu, continuou, superou 0s tempos
ruins, todo mundo se ajudava (LINK).

- Devido um acidente tive um pouco de baixa
autoestima e com 0 curso eu consegui superar [...].
Eu ndo conversava com meus amigos, devido me
achar inferior, mas depois fui vendo que aquilo era s6
coisa da minha cabeca, entdo o curso me ajudou a
fazer uma terapia e superar aquele trauma, por isso
que eu digo o curso técnico do PROEJA foi uma
superacdo (NERO).
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QUESTAO
NORTEADORA

CATEGORIA
GERAL

UNIDADE
DE
ANALISE

VOZES DOS EGRESSOS

Como a formagéo
técnica, em
Informaética,
integrada ao
Ensino Médio na
Modalidade
Educacdo de
Jovens e Adultos
esta
influenciando o
crescimento
pessoal e
profissional dos
egressos?

Unidade  de
analise  2.3-
Despertamento

- Passei um longo tempo fora, morei em uns trés
estados, varias cidades, senti vontade de voltar e esse
tempo todo sai da sala de aula, fui trabalhar, e via que
faltava alguma coisa na minha vida, eu tinha que
terminar o ensino médio [...] (CHAT).

- Nas minhas andancas pelo mundo eu era mdsico, e
nesse trajeto musical eu sofri um acidente. [...] foi
através desse acidente que eu vi o mundo de outra
forma e valorizei o estudo novamente... Pensei:
quando era musico saia pelo mundo, a profissdo que
eu tinha era cantar, mas ndo canto mais, fazer o que?
Pensei, com esse estudo que tenho aqui eu ndo sirvo
nem pra pegar estrume de gado, ai no EJA fui fazer
dois anos em um s6, e para graca de Deus surgiu a
oportunidade do PROEJA, quando eu estava
terminando a 7° e a 8° ano (NERO).

- Pessoalmente a satisfacdo foi tdo grande, a alegria
foi tdo grande que foi um despertar. Despertar esse
que eu ndo consegui mais parar, e estou aqui
continuando os estudos, e vou continuar (DRIVE).

Categoria Geral 3
Desejo de crescer
profissionalmente

Unidade de
analise 3.1 —
Estimulo
continuo

- [...] Teve uns eventos, como a feira de ciéncias, o |
semindrio de extensdo [...] ja estava terminando o
curso, tivemos todo apoio da coordenadora, tivemos
tudo, ndo faltou nada e ali veio a mente retornar,
continuar a estudar, ndo posso parar, eu senti dentro
de mim que tinha que continuar. [...] a educacdo da
estimulo pra gente e esse curso em informatica foi
muito bom, porque abriu area de emprego para mim
e com certeza vai abrir outras portas (MODEN).

- [...] fui me familiarizando com a area da informatica
e nao consegui mais parar. A area € muito
abrangente, ndo tem fim, é infinita. E se um dia eu
for fazer uma faculdade eu preferia ciéncia da
computacéo (DRIVE).

- Tenho muito estimulo que botei 0 meu menino
também para estudar informatica, para se aprofundar
mais, quando ele terminar o curso de manutengdo de
computador eu quero que ele prossiga mais
(MULTIMIDIA).

Unidade de
analise 3.2 —
Necessidade
de aprender

- [...] tinha que terminar 14 no colégio agricola, e
outro lugar para mim néo serviria ndo, s6 se fosse 14,
era uma coisa que eu tinha comigo. Entdo apareceu
essa oportunidade. Eu trabalhava de vendedor na
época, e ouvi no radio as inscrigdes do PROEJA, fui
la fiz a pré-inscri¢do e depois passei no teste, foram
trés anos estudando.

- [...] abriu portas pra montar meu préprio negdcio
na éarea de informéatica. Quero me especializar na
area de celular com androide, na area de televisdo de
LED. Quero me especializar para quando eu sair
desse emprego montar meu préprio negécio, que é o
meu sonho fazer isso (CHAT).

- [...] estou fazendo faculdade de Contabilidade, [...]
ter o conhecimento na area de informatica ajuda
também na é&rea da contabilidade. Hoje tudo é
informatizado, entdo acaba incentivando uma
puxando a outra (LINK).
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QUESTAO CATEGORIA UNIDADE VOZES DOS EGRESSOS
NORTEADORA GERAL DE
ANALISE

Como a formagéo [...] eu tenho cada vez mais vontade de estudar e o
técnica, em curso técnico de informatica do PROEJA me deu
Informatica, mais confianga a lutar por meus estudos [...]
integrada ao (NERO).

Ensino Médio na Unidade de - [...] tivemos a oportunidade de aprender a area de
Modalidade analise 3.3 — informatica que o mercado hoje ta exigindo, estamos

Educacdo de
Jovens e Adultos
esta
influenciando o
crescimento
pessoal e
profissional dos
egressos?

Crescimento
com o estudo

um passo a frente de muitos ai, pois ja temos
certificado de técnico de informética, o PROEJA foi
s6 somar pra nos e pra nossa vida profissional
(LINK).

- [...] apds o PROEJA fiz o ENEM. Estou cursando
Pedagogia e quero dizer pra vocés, familia PROEJA,
em breve n6s vamos ter um pedagogo, eu vou esta la
levantando a bandeira do PROEJA, dizendo: olha foi
0 PROEJA que me trouxe pra cd, agradeco (NERO).
- [...] j& que eu terminei um curso eu ndo queria mais
vender roupas. Entdo, tive a oportunidade de ser
chamada para trabalhar de operadora de caixa e fui
[...]. Eu ndo quero ficar s6 como operadora de caixa,
quero fazer administracéo, também
(MULTIMIDIA).

- [...] eu ja estou com 54 anos contribui j& um tempo,
da pra me aposentar no futuro, e como eu tenho um
negécio que ja montei, estou tentando montar outro.
Se eu conseguir montar vou sair da feira, e com fé
em Deus eu vou conseguir (DRIVE).

- O curso técnico de informatica do PROEJA me
ajudou entrar na faculdade. Estudo Contabilidade,
ciéncias contabeis, que mexe muito com sistema. O
curso técnico ajudou muito a mexer no sistema
(LOGIN).

Categoria Geral 4
Reconhecimento
da instituicdo
escolar

Unidade de
analise 4.1 —
Agregacéo de
valores

- [...]depois que fiz o curso, posso dizer que sou
capaz, ndo sou obrigada a aceitar tudo, eu tenho
capacidade, entdo pra mim foi tudo (WEB).

- [...] ali compartilhava tudo, na hora das
necessidades se um passava dois dias sem ir 0 outro
vinha e conversava. Todo mundo conversava e
sempre tinha aquela amizade (MODEN).

- [...] consegui unir a minha familia com a da minha
esposa, que ndo tinha um bom relacionamento. Na
formatura, de l& pra ca nds continuamos sendo
amigos, que é o mais importante (DRIVE).

Unidade de
andlise 4.2 —
Contribuicéo
pra vida

- [...] a escola pra mim representa minha vida. Chego
Ia me sinto em casa. Quando coloco os meus pés ali,
eu ndao me sinto uma pessoa estranha. Meu sonho é
que meus filhos estudem l4a. Para minha familia,
meus amigos foi uma alegria, eu vou contar um
exemplo: no dia da formatura meus amigos estavam
I4, amigos de infancia estavam la e felizes, porque
tudo aquilo ali estava acontecendo [...] Hoje me sinto
vitorioso, eu considero todos vitoriosos (CHAT).

- O colégio técnico representou a vida, fez parte da
minha vida, [...] (MULTIMIDIA).

Unidade de
analise 4.3 —
Acolhimento

- O PROEJA na universidade ajudou muita gente a se
formar, que teria que ir para fora estudar e nao tinha
condicdo, acabava ficando dentro da cidade mesmo,
sem formacdo qualificada. Essa universidade mudou
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muita gente e mudou a cidade também, agora tem
gente qualificada pra prestar servico pra empresa,
montar seu proprio negdcio (LINK).

- [...] acredito que cada um deu sua contribuicdo,
cada qual da sua forma, do zelador, motorista,
professor, [..] todos deram sua parcela de
contribuicdo para que nds chegassemos até onde
estamos hoje (NERO).

- [...] pra mim todos foram importantes, mas volto a
frisar a coordenadora € uma das pecas mais
importante, é o carro chefe sem a coordenadora e a
diretora do colégio, o PROEJA aqui ndo... - [..]
(CHAT; DRIVE).

- Eu acho muito importante a area de informética e
eu ter conseguido 0 meu ensino médio, o0 meu técnico
la no colégio, foi muito importante [...]. Todos eles
foram importantes, mas a mais importante mesmo foi
a coordenadora, que deu toda forga, [...] e também a
diretora do colégio que com todo amor e carinho, ter
sustentado a primeira turma, ela também foi muito
importante e os motoristas também, todo dia eles
estavam contentes, transportando todo mundo ali do
colégio (MODEM).

- Foi muito alegre e passou tdo rapido, foi
maravilhoso demais, conheci pessoas que eu nao
conhecia, me aproximei de pessoas que eu conhecia e
ndo tinha proximidade, foi muito bom (LOGIN).

FONTE: Organizada pela pesquisadora
QUADRO 13: DEMONSTRACAO DOS DADOS

2.6 Analise Interpretativa das informacdes

Para o tratamento das informacdes optou-se pela Analise de Discurso (AD), visto que
permite a compreensdo das falas dos entrevistados e as multiplas interpretacdes expressas nos
seus discursos. Para tanto, torna-se oportuno ao analista ater-se a existéncia de gestos que
constituem o entorno do discurso, que exigem capacidade de compreensao e sensibilidade nas
interpretagdes (ORLANDI, 2012).

O discurso decorre daquilo que o sujeito diz por isso todo discurso se delineia em
relagdo a outros dizeres: “dizeres presentes e dizeres que se alojam na memoria” (ORLANDI,
2012, p.43). Assim, a AD visa a compreensdo dos sentidos e significados presentes no texto e
outros sentidos ali imbricados. Quanto a definigdo de discurso e seus objetivos, 0S mesmos
estdo assim esclarecidos:

[...] enunciados concretos, a falas/escritas realmente produzidas (e ndo
idealizadas, abstratas, como as frases da gramatica) e os estudos na
perspectiva discursiva visam descrever como funciona a lingua no seu uso
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efetivo, como se da a producao de efeitos de sentidos entre interlocutores,
sujeitos situados social e historicamente (BRANDAO, 2012, p. 19-20).

Esses saberes histdricos, particulares, ideoldgicos e também sociais, fruto da pratica
cotidiana do sujeito, além daqueles advindos de sua escolarizagdo, precisam ser priorizados
pelo pesquisador em suas analises, uma vez que a abordagem discursiva apreendida pelo
pesquisador se constitui na relacdo com o outro, em um nivel interdiscursivo.

Os discursos ndo ocorrem de maneira isolada, sem conexdo com uma realidade
exterior ou interior aos sujeitos, desse modo “a analise de uma pratica discursiva focaliza 0s
processos de produgdo, consumo e mudanca textual, o que exige referéncia aos ambientes
econdmicos, politicos e institucionais particulares nos quais o discurso ¢ gerado”
(MARQUES, 2008, p. 111). Por isso, as analises dos dados da pesquisa exigem do
pesquisador um acurado trabalho de relacionar os discursos aos contextos, nos quais foram
produzidos os relatos.

A andlise do discurso, apds a virada linguistica a que se denominou giro linguistico
(GRACIA, 2004), encontra-se entre as varias perspectivas nascidas do enfoque sobre a
linguagem e da nova compreensdo que se tem dela. A partir da AD a linguagem “[...] deixa de
ser considerada como simples meio para traduzir ou expressar, de melhor ou pior forma,
nossas ideias, para ser considerado um instrumento para exercitar nosso pensamento e
constituir nossas ideias” (GRACIA, 2004, p.46).

Ainda a esse respeito, o autor afirma que a linguagem é a propria condicdo do
pensamento, ndo se reduz a funcao de descricdo e de representatividade. Além disso, constitui
o0 mundo, as coisas, ou melhor, é acdo sobre 0 mundo. Em sintese, através dos discursos o
homem tem o entendimento da estrutura do nosso pensamento e o conhecimento do mundo.

Considera-se que os discursos sdo formados de sinais, ou seja, palavras (INIQUEZ,
2004). No entanto a fala ndo se resume a esses elementos linguisticos. Incorpora um contexto
historico particular e um conjunto de praticas discursivas. Assim, para os analistas de discurso
a fala consiste em um ato criativo e criador é, pois acdo, uso da linguagem em contextos
sociais, interacio e dialogo entre os falantes (BRANDAO, 2012).

A concepcao de discurso provocada por Foucault, e resumida por Ifiiguez (2004, p.123)
como “conjunto de enunciados em que ¢ possivel definir as condigdes de sua producdo”,
surge de acordo com Maingueneau (1997), na escola francesa. A contribui¢do de Foucault aos
pesquisadores dispostos a trabalhar com o método de AD reside na investigacdo dos textos

e/ou documentos, a partir da descricdo das condi¢Ges de existéncia de certo discurso,
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enunciado ou conjunto de enunciados, contrapondo-se ao estudo do que se encontra nas
entrelinhas, no que esta por tras ou o que se quer dizer com aquilo que estéa escrito.

A analise do discurso de linha francesa surgiu na década de 1960, enquanto pratica
escolar tradicional na Franca. Tratava da explicacdo de textos, ousando de uma metodologia
que privilegiava a interdisciplinaridade, que aflorou em meio aos pressupostos tedricos da
psicandlise, do materialismo histérico e da linguistica (MAINGUENEAU, 1997).

A préxis da analise de discurso, segundo a tradicdo francesa relacionou-se a
necessidade de trés operacdes consideradas essenciais: a diferenciacdo texto-discurso, a
distincdo locutor/a enunciador/a e a operacionalizacio do corpus (INIGUEZ, 2004).

Entende-se por texto o conjunto de enunciados transcritos. No entanto, “nem todos os
textos podem ser considerados discursos” (INIGUEZ, 2004, p.129). Para ser considerado um
discurso é necessario que os enunciados sejam produzidos em um contexto interdiscursivo
permeado de coletividade, envolvendo condigdes sociais, crengas e posicionamentos claros
em uma estrutura discursiva.

Com relacdo a distingdo locutor/a enunciador/a, o locutor define-se como o sujeito
falante, uma realidade empirica, emissor material (INIGUEZ, 2004). O locutor é uma ficgo
discursiva. O enunciador por sua vez, é responsavel pelo texto, representa na enunciacao a
pessoa cujo ponto de vista é apresentado (BRANDAO, 2012). O enunciador é o autor textual
que pode ou n&o coincidir com o locutor (INIGUEZ, 2004).

O corpus constitui qualquer enunciado grafico ou transcrito, podendo ser
materializado em texto. Ele é enunciado, oral ou escrito, advindo de conversagdes, entrevistas,
artigos, documentos, formularios, entre outros (INIGUEZ, 2004).

Maingueneau (1997) afirma que no discurso esse corpus estd dotado de ethos
enunciativo, que corresponde ao tom de voz, a entonacdo, ao ritmo, ao siléncio e outras
formas. Ou seja, estd associado a um carater, tracos psicoldgicos em funcdo do modo de dizer
algo. Também esta associado a uma corporalidade, isto é, a representacdo do corpo do
enunciado na formacao discursiva.

Diante disso, percebe-se que para o pesquisador que se propGe analisar discurso, 0
entendimento desses conceitos é imprescindivel para trabalhar com as falas dos entrevistados
no contexto das pesquisas qualitativas nas ciéncias sociais e na educacao. Passe-se agora, ao
Capitulo 03, que explora a construcdo dos egressos no ambito pessoal e profissional, com uma
realidade mais ampla a sociedade, procurando descrever a existéncia da multiplicidade de

escolhas e experiéncias de vida expressas nas vozes dos egressos.



CAPITULO 3 — CONFRONTANDO A TRIADE COM_AS
VOZES: A CONSTRUCAO DO “NOS”
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Este capitulo reune o resultado das discussdes acerca da triade: Ensino Médio,
Educacdo Profissional e Educagdo de Jovens e Adultos, evidenciando o “Nés” na voz dos
egressos e a contribuicdo da formacédo técnica em nivel medio na modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), para o crescimento pessoal e profissional. Explorando as
informacdes produzidas na empiria, buscou-se resposta para a questdo problema que conduziu
0 percurso da pesquisa: Como a formacgao técnica, em Informatica, integrada ao Ensino Médio
na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos esta influenciando o crescimento pessoal e
profissional dos egressos? O confronto dialégico tem inicio com a andlise dos discursos dos
sujeitos, relacionados com a opg¢do pela escolha do Curso Técnico em Informatica do
PROEJA/CTBJ e as impressdes sobre o que o CTBJ representa na vida desses egressos, item
(3.1 e 3.2). No item (3.3), dividido em quatro subitens (3.3.1, 3.3.2, 3.3.3 e 3.3.4) seguintes,
far-se-a a andlise interpretativa das informac6es reunidas em categoria geral e suas respectivas
unidades de analises. No dltimo item, o (3.4), as reflexdes giram em torno das dificuldades

vivenciadas pelos sujeitos durante o percurso formativo com énfase na superagéo.

3.1 Motivac0es para a escolha do Curso

Como uma opcéo legitima, que o jovem e o adulto tem de retorno a escola, pode-se
antecipar que o ensino médio integrado a educacao profissional na modalidade EJA, para este
publico, reativou lembrancas que passaram por suas mentes como um filme em camera lenta,
sobre suas trajetdrias de vida, marcadas por falta e pela oportunidade de estudar, incentivo a
continuidade dos estudos, enfrentamento e superacdo de dificuldades, a fim de concluir a
ultima etapa da educacao basica, acrescidos da conquista da formacéo profissional, adquirindo
conhecimentos na area de informética, bem como, o surgimento de novas oportunidades no
campo pessoal e profissional. Passe-se agora a analise das vozes expressas pelos egressos

sobre as motivagdes para o retorno ao espaco da sala de aula.

1- Primeiro a oportunidade de concluir meu ensino médio e depois
desenvolver o aprendizado em informatica conhecendo a area da
tecnologia atual (NERO; DRIVE).

2- Horarios acessiveis (E-MAIL). Porque é uma oportunidade para
eu trabalhar e estudar ao mesmo tempo (SPAM). Devido a facilidade
de 0 curso ser noturno e a0 mesmo tempo ser um curso técnico
(LINK). Por melhor acesso, e a vontade de aprender (MEGABYTE).
3- Ja tinha estudado antes quando soube dessa oportunidade ndo
pensei duas vezes corri pra fazer a matricula. Sempre gostei de lidar
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com informatica ao saber do curso integrado ao PROEJA vi a grande
oportunidade de mudar minha vida (SITE).

4 - Adorei ter mais conhecimentos sobre a informatica
(MULTIMIDIA). Vontade de buscar conhecimentos na area das
telecomunicacgdes (WI-FI). Pela necessidade de aprender mais e usar
a internet com muita frequéncia (NET).

5- Porque era o unico curso oferecido (CHAT). [...] a vontade era
estudar técnico em agropecuaria [...] via necessidade de escolher o
curso técnico informatica, e entdo fui um dos escolhidos, por ser um
dos classificados (MODEM).

6 - Porque achei que seria uma 6tima chance de ter uma profissédo e
assim oferecer um futuro ao meu filho (WEB). Porque era um curso
que dava oportunidades para nos adultos no emprego. N&o procurei
fui procurada e fiquei muito feliz (HARDWARE). Pelo mercado de
trabalho que abre todos os dias, se tem muita op¢cdo (SOFTWARE).

Analisando os dados sobre as motivagOes expressas nas falas dos participantes
identificou-se a palavra oportunidade (TRECHO: 01, 02, 03 e 06), far-se-a a analise, focando
0 sentido atribuido a esta palavra pelos participantes.

Na compreensdo de Nero e Drive (TRECHO 01), o sentido da palavra oportunidade,
esta relacionada a motivacdo principal para o retorno a escola, possibilitando a conclusao do
ensino médio e ao aprendizado da informatica. Evidencia vontade e desejo, provenientes de
motivacdes internas, necessidades sentidas no campo profissional, ultrapassando os limites
de, apenas concluir o ensino médio, vislumbrando a mobilidade no mundo do trabalho.

Desse modo, os jovens e 0s adultos pesquisados demonstraram disposicdo e interesse
gue os levaram aos resultados favoraveis no sentido de autobeneficio e realizacdo pessoal e
profissional. Percebe-se em seus discursos que ndo mediram esforgos para atingir niveis cada
vez mais elevados de escolarizacao e conquista profissional.

Essa constatacdo estd expressa na fala de Site (TRECHO 03), vi a grande
oportunidade de mudar minha vida. Nesse caso, 0 interesse pelo curso ndo ocorreu de
maneira superficial, mediada pelo senso comum, mas “como processo responsavel pela
intensidade, direcdo e persisténcia dos esforcos de uma pessoa para o alcance de uma
determinada meta” (ROBBINS, 2005, p.132).

Situando-se de maneira confortavel ao lado da opcéo de escolha do curso, Site diz que
jé tinha estudado antes e que o PROEJA veio concretizar a esperanga que guardava em si, de
um dia concluir sua formacdo em nivel médio aprimorando seus conhecimentos. De forma
timida, deixa transparecer no seu discurso que ja possuia certa afinidade com a informaética.

Assim, a oportunidade se refere 8 mudanca de vida ocasionada pela formacéo integrada.
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As expectativas de E-mail; Spam; Link e Megabyte (TRECHO 02), relacionadas a
oportunidade surgem da necessidade de conciliacéo, entre o tempo de trabalho e o de estudo,
revelando a ideia de causa e efeito advindos de fatores externos ligados a disponibilidade para
frequentar o curso, permanecer e conclui-lo com éxito. Megabyte acrescenta que 0 curso
proporcionou dois aspectos importantes: melhor acesso, e a vontade de aprender atendendo a
ambos e consequentemente suas aspiracfes pessoais.

Segundo Web, Hardware e Software (TRECHO 06), oportunidade assume sentidos
diversos. Web explica que € uma chance e tem ligacdo com questdes familiares: oferecer um
futuro ao meu filho. Hardware relacionou a conquista de uma profissdo. Embora sua
motivacdo tenha surgido pelo incentivo de terceiros, visto que afirma: N&o procurei fui
procurada e fiquei muito feliz se sente realizada. Software deixa claro em sua fala que tem
consciéncia da importancia do curso para conseguir um emprego melhor, considerando a
demanda existente, visto que, tem muita op¢cdo no mercado, de profissionais qualificados na
area da informaética.

Contudo, as motivacdes de Multimidia, Wi-fi e Net (TRECHO 04), estao relacionadas
a aquisicdo de conhecimentos sobre a informatica e telecomunicacGes. Net reforca
acrescentando a necessidade de aprender mais e usar a internet com muita frequéncia. Os nédo
ditos presentes nos discursos, nesse trecho, reforgam a cultura do grupo incorporada pelo
instituido social de que com o avanco na area das telecomunicagdes, na sociedade atual, “o
investimento nas tecnologias parece iniciar a preparacdo para a sociedade [...] conferindo-lhes
0 direito a uma ‘cidadania’ exclusiva, ao nivel politico e cultural [...], passa-Se de uma
cidadania social para uma ‘cidadania’ predominantemente cultural, suportada [...]”
(MACEDO, 2009, p. 64).

Isso significa dizer que, incorporando essa ideia, 0S grupos com menor poder
aquisitivo da sociedade se tornam elos de sustentacdo de grupos especificos privilegiados,
reproduzindo valores que justificam as desigualdades sociais.

Embora o curso oferecido ndo atendesse, no momento, as aspiracfes desejadas,
considerando que era o unico curso oferecido (CHAT) e a vontade era estudar técnico em
agropecuaria (MODEM), centraram na motivacdo de aproveitar a oportunidade para elevar a
escolaridade, que naquele contexto foi proporcionada pelo éxito adquirido no processo
seletivo para ingresso no curso Técnico em Informatica do PROEJA.

O adulto motivado é sensivel a sua propria realidade, tem ciéncia de sua condicao de
aprendiz e reage com vigor na busca pela realizacdo de seus propdsitos. Ao ver-se diante de

uma oportunidade, é capaz de aderir, focalizando seu objetivo. A pretensdo de retornar a
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escola e a oferta do curso do PROEJA no CTBJ supriram a ansia que essas pessoas tém de
voltar a estudar, e por meio deste alcangar uma ocupagéo profissional.

Em face ao exposto, compreende-se que as motivacfes dos jovens e adultos
trabalhadores estdo relacionadas a oportunidade oferecida pela formacdo que correspondeu
positivamente as expectativas e satisfacdo pessoais e profissionais. Passe-se para a analise das
impressdes e sentimentos expressos nas vozes sobre o que o CTBJ representa na vida dos

€gressos.

3.2 Instituigdes escolares: sentimentos expressos nas vozes

No decorrer da historia da educacéo basica no Brasil, evidenciou-se uma divisao entre
o ensino fundamental, o ensino médio, o ensino profissional, principalmente na modalidade
EJA, acarretando para a sociedade brasileira a acentuacao da divisdo de classes e 0s equivocos
com a educagdo para as pessoas jovens e adultas que ndo se enquadravam na faixa etéria
permitida por lei.

O PROEJA, embora sendo implantado a principio por forca de um decreto
presidencial, representa um resgate da educacdo de pessoas jovens e adultas, com oferta de
qualidade, comprometida com a formagdo dos sujeitos, “voltada para a perspectiva da
vivéncia de um processo critico, emancipador ¢ fertilizador de outro mundo possivel”
(BRASIL, 2007, p. 32). Assim, ndo se podia deixar de apresentar 0s sentimentos e

significados atribuidos a escola pelos egressos investigados. Veja-se:

Era meu sonho concluir meu ensino médio nesta escola, como tinha
repetido um ano na época ndo pude entrar no Colégio Agricola
(NERO).

Qualidade de ensino (E-MAIIL).

Porque o CABJ é o melhor colégio de Bom Jesus, com melhor
professores e oferece tudo que o aluno necessita para o deslocamento
(SPAM).

E uma instituicio de muito prestigio nosso na educagéo [...] (DRIVE).
Porque foi criado o Programa PROEJA. E porque era no CABJ
(CHAT).

Porque é melhor escola da regido (LINK).

Era um sonho de inféncia estudar nela. No entanto, [...] vim com a
visdo de um ser caido, mas veio uma oportunidade, nunca € tarde de
mais para aprender (MODEM).

Porque foi nela que encontrei a chance que eu procurava (WEB).
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Por ser uma escola de bons professores e de qualidade (MEGABYTE).
Por se tratar de um centro de ensino estritamente confidvel, testado e
aprovado no Piaui e no Brasil (WI-FI).

Pelo renome que tem (SOFTWARE).

Nero esboga o desafio de ingresso no CTBJ, relacionado a retencdo escolar: como
tinha repetido um ano na época nédo pude entrar no Colégio Agricola. Contudo, manteve a
esperanga, 0 sonho de retornar ao percurso escolar interrompido, naquela escola, ficando a
espera de uma oportunidade, a que tem direito: era meu sonho concluir meu ensino méedio
nesta escola. Modem dialoga com essa afirmacdo ao dizer: era um sonho de infancia. 1sso
significa dizer que a retencdo a que se referiu Nero no inicio de sua fala, ocorreu quando era
crianca, impedindo-o de entrar na escola apds concluir o ensino fundamental. Essa posicédo
refletiu de maneira edificante no seu desempenho escolar durante o curso.

A intensidade da palavra meu presente na fala de Nero, demostra o0 sentimento de
pertencimento com relacédo a escola, além de apropriacao de seu desejo, que o levou a persistir
naquilo que acreditava: entrar no colégio agricola. Desse modo, sua vontade de concluir a
educacao basica foi concretizada, através do PROEJA no CTBJ.

As falas: [...] veio uma oportunidade, nunca é tarde de mais para aprender
(MODEM); nela que encontrei a chance que eu procurava (WEB), explicitam a vontade que
tinham de retomar os estudos. Assim, a idealizacdo da escola correspondeu concretamente aos
Seus anseios e expectativas.

Modem € enfatico em considerar que a aprendizagem acontece por toda a vida: nunca
é tarde de mais para aprender. Essa afirmativa remete ao entendimento de que: “[...] a
educacdo ao longo da vida [...] engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal,
onde pessoas consideradas ‘adultas’ [...] enriquecem seus conhecimentos e aperfeicoam suas
qualificacdes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades
(DECLARACAO DE HAMBURGO, 1997, p.19).

Dentre os principios do PROEJA, ha aquele que “diz respeito ao papel e compromisso
qgue entidades publicas integrantes dos sistemas educacionais tém com a inclusdo da
populacdo em suas ofertas educacionais” (BRASIL, 2007, p. 37). Os Colégios Técnicos
vinculados as universidades federais assumiram a responsabilidade de incluir os jovens e 0s
adultos em suas unidades de ensino, promovendo a permanéncia e o sucesso desses estudantes.
A opcédo de Chat, pelo colégio reforca esse acesso a rede federal de ensino, mediado pelo
Programa e suas motivacgdes para retornar a escola: porque foi criado o Programa PROEJA. E
porque era no CABJ (CHAT).
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Estudar no entdo CABJ, atualmente CTBJ, era uma aspiracdo de todos, estd
explicitada no sentido atribuido pelos egressos a palavra melhor, identificada nas falas
repetidas vezes: é o melhor colégio de Bom Jesus, com melhor professores e oferece tudo
que o aluno necessita para o deslocamento (SPAM); melhor escola da regido (LINK);
confirma a preferéncia pela instituicdo de ensino que é referéncia, como dizem Drive e
Software ao expor seus sentimentos em relacdo a escola: instituicdo de muito prestigio [..]
pelo renome que tem, respectivamente.

E notorio, pelas colocacdes de E-mail, Megabyte e Wi-fi, que eles construiram uma
concepgdo positiva do colégio referendado pela experiéncia conjunta com os profissionais da
escola, enquanto estudantes do PROEJA: qualidade de ensino (E-MAIL); [...] bons
professores e de qualidade (MEGABYTE); centro de ensino estritamente confiavel, testado e
aprovado no Piaui e no Brasil (WI-FI).

Os sentimentos e sentidos evidenciados nas falas dos participantes desse estudo
demonstram quanto o colégio influenciou na incluséo e permanéncia dos estudantes no curso,
superando o cansacgo, desanimo, frustragdes por um passado de insucesso em sua passagem
pela escola, conforme esta expresso nessa declaracdo: vim com a visdo de um ser caido, mas
veio uma oportunidade, nunca é tarde de mais para aprender (MODEM).

Esta analise permite compreender, que a imagem negativa da escola, vivida pelos
sujeitos no seu percurso de escolarizacdo foi desconstruida pela entrada no CTBJ, o qual fazia
parte do projeto de vida de muitos. Como opina Modem ao se referir ao PROEJA: educacdo
gue ndo sO educa como também forma profissional para o trabalho prepara pra futuras
profissdes. Dai o entendimento de que as mudancas educativas devem a principio ser
incorporadas como mudanca cultural.

Portanto, a escola na formacéo dessas pessoas, marcou suas historias de vida. Passe-se
agora para analise interpretativa das vozes expressas pelos egressos que foram agrupados em

categorias gerais e suas respectivas unidades de analises.

3.3 Do desvendar das “Vozes” a construgio do “Nos” : reflexd@o dialdgica

A partir dos relatos partilhados pelos jovens e adultos buscamos saber como a
formagéo técnica, em Informatica, integrada ao Ensino Médio na Modalidade Educacéo de
Jovens e Adultos esta influenciando o crescimento pessoal e profissional dos egressos da
primeira turma do Curso Técnico em Informatica do CTBJ. Para facilitar o processo de

analise, agruparam-se 0s discursos em subitens referentes as quatro categorias gerais,
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construidas tendo como referencial basico, o ndcleo de sentido identificado nas falas dos
participantes, a fim de facilitar a interpretacdo das informacg0es produzidas e a compreensao
do leitor: Categoria geral O1l: Preparo para o trabalho e ingresso no ensino superior;
Categoria geral 02: Elevacdo da autoestima e reconhecimento profissional Categoria geral 03:
Desejo de crescer profissionalmente e Categoria geral 04: Reconhecimento da instituicéo
escolar constituidas de trés unidades de andlises cada uma, totalizando 12 agrupamentos de

falas.
3.3.1 Categoria Geral 01: Preparo para o trabalho e ingresso no ensino superior
Iniciam-se as discussdes da primeira sequéncia de agrupamentos (QUADROS 14, 15 ¢

16), identificados pelas unidades de andlise: 1.1 Preparacdo profissional; 1.2 Ingresso na
universidade e 1.3 Oportunidade de vida (QUADRO 14).

1- Que vocé tem que esta atualizado para o mercado de trabalho e sem uma
boa educagdo as chances sdo minimas de encontrar uma profissdo melhor
Categoria Geral | (NERO).
01 - Preparo 2- Qualificacdo. Capacitar para melhor desenvolvimento profissional. Tenho
para o trabalho e | certeza de continuar a estudar, pelo menos pela necessidade do mercado de
ingresso no trabalho (MODEM; SPAM).
ensino superior | 3- Preparacéo profissional, janelas que se abrem para inser¢do no mercado de
trabalho (CHAT; SOFTWARE; DRIVE).
4- Uma oportunidade de se especializar, enfrentar as dificuldades e melhorar
suas virtudes no trabalho. Quanto mais aprendizado, melhor o desempenho do
funcionério (WEB).
FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos
QUADRO 14 - UNIDADE DE ANALISE 1.1: PREPARACAO PROFISSIONAL

Analisando as falas dos participantes, percebe-se que associam a concepcdo de
educacdo profissional a educacdo de qualidade e alcancar melhor desempenho no trabalho e
consequentemente assegurar sua permanéncia. As palavras: atualizado, qualificacéo,
capacitar, preparacdo, especializar, explicitam a necessidade consciente de que precisam
rever seus conhecimentos para inserirem-se ou progredirem no mercado de trabalho.

A oportunidade de equalizacdo, igualdade de direitos facilitada pela reentrada no
sistema educacional desses jovens e adultos trabalhadores, bem como a funcdo de
qualificacdo da EJA contemplada nas Diretrizes Curriculares Nacionais se confirma na fala de
Nero (TRECHO 01): vocé tem que esta atualizado para o mercado de trabalho. Nesse
contexto ¢ certo que, “se a educagdo de jovens e adultos ndo pode ser reduzida as

necessidades estritas do mercado de trabalho, ela ndo pode ser alheia as suas necessidades de
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sobrevivéncia e as exigéncias da produgdo econémica, como campo de onde 0s sujeitos
sociais retiram os meios de vida” (CIAVATTA, 2012, p. 99).

Nos discursos (TRECHOS 01 e 03) sem uma boa educacédo as chances sdo minimas
(NERO); janelas que se abrem (CHAT; SOFTWARE; DRIVE) reflete o imaginario das
pessoas a ideia de que “a educagdo ¢ caminho para que os trabalhadores escampem do
desemprego” (FRANCA; BARBOSA, 2011, p. 08).

Esses participantes demonstram consciéncia de que as rapidas mudancgas no setor da
economia influenciam sua condicdo de trabalhadores, exigindo atualizar seus conhecimentos
relacionados a sua area de atuacdo. Concebida, dessa forma, a formacao profissional colabora
para a melhoria de desempenho no trabalho, preparando-os para o enfrentamento da
concorréncia cada vez mais dificil, devido a demanda crescente do mercado.

Nos relatos (TRECHOS 02 e 04), a escola passa a ser vista e aceita como responsavel
pelo crescimento profissional dos individuos que dela participam: tenho certeza de continuar
a estudar, pelo menos pela necessidade do mercado de trabalho (MODEM; SPAM). Isso
significa que o “direito ao trabalho na sua perspectiva econdmica configura a
profissionalizacdo dos jovens como uma necessidade” (RAMOS, 2008, p.64-65) de
sobrevivéncia e reconhecimento pela e na, profisséo.

A ideia de modernizacdo econémica e produtiva instituida na sociedade brasileira pela
ideologia do ensino profissional, como Unica via para obtencdo de qualificacdo e de
competéncias para o trabalhador, assume a formacdo técnica como requisito para manter-se
no trabalho ou para adquirir uma promocao.

Coerente com essa assertiva, 0 curso técnico integrado ao ensino médio revela-se
imprescindivel para o publico atendido pela EJA: quanto mais aprendizado, melhor o
desempenho do funcionario (WEB), visto que, ja exercem uma atividade produtiva, quer no
ambito formal quer informal, e para enfrentar os desafios impostos pelas mudancas no mundo
do trabalho, mostram interesse em atualizar-se cada vez mais, e 0 curso técnico de nivel
médio é visto como alternativa para essa qualificagéo profissional.

Nos discursos evidenciam que o processo de qualificacdo profissional desencadeado
pela educacdo para os estudantes trabalhadores consiste em um fator principal de qualificacdo
para atuar competentemente no exercicio laboral. Nesse sentido, a escola para realizar o
processo educacional completo e efetivo ndo pode desconsiderar os anseios pela producéo
material latentes nos estudantes (CIAVATTA, 2012).

A proposta do PROEJA almeja, pois fomentar e incentivar o seu publico a igualdade

de oportunidades e a incorporacdo de experiéncias educativas e laborais que fundamente suas
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potencialidades, confirmando saberes adquiridos em situacbes ndo escolares e na vida.
Continuando, passe-se a reflexdo da Unidade de Analise 1.2: Ingresso na universidade
(QUADRO 15).

1- Digamos... Uma preparacéo pra chegar-nos a um bom ensino superior se

Categoria Geral | fizer bem feito; Um passaporte pra fazer um ensino superior de qualidade
01 - Preparo (NERO; SPAM; DRIVE).

para o trabalho e | 2- Um patamar que todos deviam ter como no minimo da educac¢éo do Brasil.
ingresso no A base de tudo, indispensavel, terminar correr atras de uma universidade de

ensino superior | um curso superior (WEB; NET).

3- Primeiro passo para galgar sonhos, ingressar na universidade e entendermos

gue somos capazes, basta querer (WI-FI).

FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos.
QUADRO15- UNIDADE DE ANALISE 1.2: INGRESSO NA UNIVERSIDADE

Com relacdo ao ensino médio, posicionamentos como: um passaporte; um patamar;
base de tudo e primeiro passo denotam que a conclusdo deste é requisito essencial para se
alcancar o ensino superior, visto que “sem educacdo escolar basica e superior ndo ha como
compartilhar plenamente as tecnologias disponiveis, 0s novos conhecimentos ecoldgicos e 0s
valores e aptiddes de uma sociedade plural que pretende ser cada vez mais democrética, justa,
escolarizada [...]” (CARNEIRO, 2012, p. 160).

Por se tratar de Ultima etapa da educacdo bésica, o ensino médio é considerado por
Nero, Spam e Drive (TRECHO 01) uma preparacdo pra chegar-nos a um bom ensino
superior se fizer bem feito. O entendimento de educacdo profissional a partir do que os
egressos vivenciaram, depreende-se que a formagao pensada para o PROEJA “contribui para
a integracao social do educando, o que compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele,
assim como compreende a continuidade dos estudos” (BRASIL, 2007, p.35).

Esses jovens e adultos trabalhadores sabem que tém direitos garantidos na Carta
Magna e deveres como cidadaos. Contudo, precisam e desejam estar aptos legalmente para se
submeterem a exames seletivos para ingresso no ensino superior, como por exemplo, o
ENEM. No entanto, essa conquista requer esforgos pessoais, empreender estudo e dedicacéo a
esse nivel de ensino.

O discurso de Web e Net (TRECHO 02): no minimo da educacéo do Brasil, revela
lucidez do direito constitucional de uma educagdo béasica que forneca a todas as pessoas
indistintamente, conhecimentos construidos pela humanidade, restabelecendo a divida social
presente na funcéo reparadora da EJA.

Reparar no sentido de devolver o que é préprio do ser humano, isto €, fundamental e

imprescindivel para sua participagdo na sociedade democratica. A justica social acontece
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quando o Estado oportuniza os meios para facilitar 0 acesso das pessoas aos bens sociais,
culturais e historicos.

Assim, o ensino medio integrado a educacédo profissional para o publico do PROEJA
recupera o direito dos jovens e adultos trabalhadores a uma cidadania escolarizada
(CARNEIRO, 2012). Isso significa dizer que basta “[...] s6 a entrada no circuito dos direitos
civis pela restauragdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também
o reconhecimento daquela igualdade ontologica de todo e qualquer ser humano” (PARECER
CNE/CEB N° 11/2000, p.7).

Com isso, Wi-fi (TRECHO 03), considera o ensino médio prioritario para
concretizacao de sonhos e desejos, que no caso especifico dependeram de vontade propria. Ao
acrescentar: somos capazes, basta querer, deixa implicito o reconhecimento das suas préprias
habilidades e esforgos.

Assim, o desafio da escola publica reside no compromisso politico e pedagdgico de
construcdo de sujeitos sociais, capazes de ter autonomia e responsabilidade pelo proprio
conhecimento. Nesse sentido, os discursos demonstram que 0s jovens e adultos trabalhadores,
participantes desse estudo, acreditam que pela elevacdo dos niveis de escolaridade, suas
potencialidades de crescimento pessoal e profissional aumentam. Continuando as reflexdes
passemos a unidade de analise 1.3 (QUADRO 16).

1- Alivio muito grande retornar os estudos, principalmente o PROEJA. A

oportunidade de (re) ingresso a escola que veio no momento certo e o

Categoria Geral | incentivo para quem ndo teve tempo de concluir os estudos na época certa
01 - Preparo (NERO; SPAM; LOGIN).

para o trabalho | 2- Oportunidade inadiavel para se voltar a ter sonhos e alcancar futuros
e ingresso no objetivos. A chance de se reerguer e ver novos horizontes, melhorar a

ensino superior | educacéo e a vida de todos. Inclusdo social (CHAT; WEB).

3- Foi maravilhoso eu terminar o curso, conhecer a informéatica. Pra minha

mde um orgulho, consegui gragas a Deus. [...] s6 queria a oportunidade

(MULTIMIDIA).

FONTE: Dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos participantes

QUADRO 16- UNIDADE DE ANALISE 1.3: OPORTUNIDADE DE VIDA

Os documentos oficiais deixam claro que a EJA constitui-se em uma modalidade de
educacdo bésica, destinada as pessoas que ndo concluiram seus estudos na faixa etaria escolar
denominada “regular”. Esse termo faixa etaria regular, muito utilizada no meio educacional
pode ser interpretada como preconceito, pois, transfere a culpa pela irregularidade no percurso
escolar aos préprios jovens e adultos, que em sua maioria foram impedidos pelas

circunstancias sociais ao acesso e a permanéncia na escola (MOURA, 2006).
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Através do PROEJA no CTBJ, os jovens e os adultos vislumbraram o ensino médio
como uma realidade, conforme esté ilustrado nos depoimentos de: Nero; Spam; Login; Chat e
Web (TRECHOS 01 e 02). As palavras: alivio, oportunidade, incentivo, chance e reerguer
estdo impregnados de sentidos e significados. Refletindo sobre eles, percebem-se nos ditos e
principalmente nos ndo ditos, sentimentos de: confianga, esperanca, sensacao de vitoria e de
conquistas, proporcionadas pela satisfagdo do reingresso a escola. Desse modo, ratifica-se que
a analise do discurso “nos indicam que o dizer tem relagdo com o ndo dizer” (ORLANDI,
2012, p. 82), dai a necessidade de observa-se 0 que esta sendo dito, pois 0 ndo dito em
determinado discurso tem efeito sobre o dizer, complementando-o.

A partir desses relatos, percebe-se que a escolarizacdo fazia parte do projeto de vida
destes cidadaos, que acreditavam na formacéo técnica profissional e no ensino superior como
possibilidades. Este direito a educacdo propedéutica e profissional deve estar entre as
prioridades do Estado, com forma de provocar as instituicbes formadoras a possibilitar uma
formacéo integral ao cidaddo trabalhador.

Ao se referirem a EJA como uma oportunidade de vida, ou seja: inclusdo social
(TRECHO 02), Chat e Web admitem que os saberes e conhecimentos adquiridos na escola
preparam para o enfrentamento dos desafios do seu cotidiano, confirmando a importancia do
didlogo entre a sociedade e o sistema escolar no qual a EJA estd incluida como uma
modalidade de ensino da educacdo béasica. A sociedade, “tem a aprender com a pluralidade de
propostas de inovacdo educativa que vem acontecendo no sistema escolar assim como este
tem muito a aprender com 0s corajosos esforgos que vém acontecendo [...] ao conhecimento,
a cultura dos jovens e adultos populares” (ARROYO, 2005, p. 47).

A sociedade interage com os sistemas de ensino, a medida que ha abertura destes no
acolhimento das experiéncias, dos valores, da cultura e da realidade dos educandos,
reconhecendo-os em suas especificidades, aproveitando seu repertorio de experiéncias,
potencial para a aquisi¢do do conhecimento.

Ressalte-se que o retorno aos estudos das pessoas jovens e adultas nem sempre é facil,
principalmente por interferéncia de fatores pessoais e profissionais, tais como: familia e
trabalho. O adulto tem diante de si obstaculos que sdo superados com muito esforco e
determinacdo. Como diz Multimidia (TRECHO 03): [...] s6 queria a oportunidade... Essa
afirmacdo manifestada pausadamente, com tranquilidade, passou para o ouvinte todo o
significado do sentimento nutrido por ter alcangado o seu objetivo, desejado e compartilhado

com a familia por vé-la frequentar o colégio e concluir o curso: pra minha mée foi um orgulho.
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O grau de satisfacdo demostrado no discurso dos egressos com a formacao profissional
recebida é evidente, a0 mesmo tempo, em que assumiram a relevancia da escolaridade,
modalidade EJA, para as suas vidas. Isso confirma que “a educagdo de pessoas jovens ¢
adultas volta-se as necessidades imediatas e meditas do educando preparando-o para a vida”
(MOURA, 2011, p. 240). Assim, a formacédo proporcionada pelo PROEJA se consolida como
uma formac&o também para a vida, levando em conta as necessidades pessoais dos estudantes.

Continuando as andlises serdo apreciadas as contribuicdes do subitem 3.3.2.

3.3.2 Categoria Geral 02: Elevacéo da autoestima e reconhecimento profissional

Os depoimentos registrados, em sessdo de grupo focal permitiram a identificacdo das
manifestaces dos participantes sobre a autoestima e o reconhecimento alcancado no
ambiente de trabalho, pela afetividade visivel em suas palavras, gestos e expressao facial,
retratadas no nucleo de sentido que deram origem as unidades de analise, 2.1: Conquista; 2.2:
Superacdo e 2.3: Despertamento, (QUADROS 17, 18 e 19).

1- Antes a gente trabalhava num emprego sem muitas chances de mudar de
Categoria profissdo.... Quase todo mundo mudou de emprego. Hoje eu tenho uma profisséo
Geral 2- na minha carteira que é de operadora de caixa, gracas ao curso que eu fiz [...]
Elevacio da | (WEB).
autoestimae | 2- Uma felicidade enorme me ver superando as dificuldades [...], através desse
reconhecimento | curso, hoje eu sou recepcionista no hotel Gurgueia, acredito que se néo tivesse
profissional essa formacdo ndo teria entrado 1. O técnico em informatica na modalidade
PROEJA serviu pra eu ser promovido (NERO).
3- Mais uma vitdria, foi gratificante, sou grato. [...] no meu trabalho eu comecei a
conhecer o sistema da empresa. Comecei cadastrar coisas que faz parte de dentro
da instituicdo (LOGIN).
4- Quando eu me formei o servico da parte de Tecnologia da Informacdo que a
gente sempre contratava pessoa de terceira, eu ja fazia. Acabou me ajudando
profissionalmente na empresa, aumentei meus conhecimentos, e tanto
computador em casa quanto de amigos também ndo ha necessidade de técnico eu
vejo o que &, entdo pra mim ajudou bastante na minha vida profissional (LINK).

FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos
QUADRO 17- UNIDADE DE ANALISE 2.1: CONQUISTA

A andlise dos discursos (TRECHOS 01, 02, e 03) infere a predominancia do
reconhecimento profissional dos sujeitos pela inser¢cdo no mercado de trabalho, pela mudanca
de emprego e pela promogédo no trabalho, como demostram as falas de Web, Nero e Login,
respectivamente: hoje eu tenho uma profisséo; hoje eu sou recepcionista; no meu trabalho eu
comecei a conhecer o sistema da empresa.

Diante disso, 0 PROEJA cumpre o que definiu em seu quarto principio: trabalho como

principio educativo, contribuindo para que homens e mulheres produzam trabalho pela sua



90

acdo transformadora no mundo (BRASIL, 2007). Isso significa dizer, que a agdo
transformadora se deu inicialmente no mundo particular de cada um, satisfagdo pessoal,
estendendo-se ao mundo dos que compartilham com eles o ambiente de trabalho, satisfagcdo
profissional, demonstrado pelo reconhecimento de outrem, de suas potencialidades.

A conclusdo da educacdo basica elevou a autoestima e a confianca dos egressos, isso
ficou evidenciado na forma como expressaram suas opinides no grupo focal, repletos de
gestos de contentamento (risos), aprovacdo e em alguns momentos, pausas pensativas e
respostas com entonacdo de voz que foram em alguns instantes muito emotivas.

Assim, houve relatos como o de Nero (TRECHO 01): uma felicidade enorme me ver
superando as dificuldades [...], em que mostrou entusiasmo revelado nos risos e na expressao
facial demonstrando sentir-se agradavel por falar de sua superagéo e conquista profissional.

A proposta do Programa foi atendida, por ndo se resumir apenas na certificacdo de
conclusdo do ensino médio, mas como se esperava dos estudantes: a capacidade de
desenvolver habilidades, de acordo com o grau de escolarizagdo alcangado.

A vista disso, é importante destacar a utilidade dos conhecimentos para a atividade
profissional desempenhada por Login (TRECHO 03), durante o periodo de formacdo no
PROEJA, diferentemente de Link (TRECHO 04), que teve esses conhecimentos aproveitados
somente depois da conclusdo do curso Técnico em Informaética.

Observando as seguintes falas: através desse curso (NERO); quando eu me formei
(LINK); existe a convicgdo de que a formacdo obtida no curso técnico integrado ao ensino
médio na EJA foi fundamental para os participantes conguistarem um emprego.

Analisando a fala de Link, percebe-se o impacto da formacdo técnica para o seu
desenvolvimento profissional. As aprendizagens transferidas para o préprio ambiente de
trabalho trouxe mudancas favoraveis: o servico da parte de Tecnologia da Informacéo que a
gente sempre contratava pessoa de terceira, eu ja fazia. Esse impacto também repercutiu na
vida pessoal: tanto computador em casa quanto de amigos também ndo ha necessidade de
técnico eu vejo o que é. Esse discurso demonstra que as aprendizagens recebidas na escola séo
uteis em espagos néo escolares.

O crescimento no &mbito profissional constatado nas falas realgca que o ensino médio
integrado a educacéo profissional na EJA recupera a relagédo entre conhecimento e a pratica de
trabalho (RAMOS, 2010), pois os participantes do PROEJA conseguiram atuacdo profissional
mediada pela a &rea de formacdo adquirida.

A profissionalizacdo ndo tem fim em si mesmo nem se baseia pelos interesses

mercadologicos, mas se constitui para estes sujeitos numa alternativa a mais para construcéo



91

de projetos de vida. Nessa perspectiva, é preciso entender uma formagéo profissional que néo
se restrinja apenas a empregabilidade, visto que “o trabalho ¢, antes de tudo, atividade
humana, a qual € definidora da espécie, do género humano; o trabalho revela a capacidade
criativa do ser social [...]” (LIMA FILHO, 2008, p. 126).

As pessoas na condi¢do de “ser historico-social concreto é capaz de transformar a
realidade em que vive” (RAMOS, 2012, p. 109). Porém, ¢ somente pelo trabalho — no sentido
de suprir as necessidades basicas independente de remuneracdo — que homens e mulheres se
refazem, modificam a si mesmos resignificando suas vidas. Passe-se a reflexdo da Unidade de
Anélise 2.2 (QUADRO 18).

1- Achava que era muito dificil estudar. Nao tinha oportunidade, tinha que cuidar
de casa, de marido, e de vé de tudo, era muito enrolado, quando apareceu esse
Ccurso, eu ainda fiquei assim abalada, mas a coordenadora me deu forga ela nunca
desistiu de mim eu fui em frente, gracas a Deus fui muito feliz 1a, ndo me
arrependo até hoje eu sinto saudade (MULTIMIDIA).
2- Jamais pensei na minha vida de um dia mexer num computador, comprei um
Categoria para meus filhos, mas eu mesmo ndo sabia desligar, puxava s ha tomada, gostei
Geral 2- tanto de estudar que me motivou. Eu tinha até uma fobia, falar em computador
Elevacdo da | pra mim era coisa de outro mundo, mas me motivou tanto, que eu ndo consegui
autoestimae | me separar do antigo colégio agricola, fiz o curso técnico de informatica na
reconhecimento | modalidade ensino médio, depois apareceu o curso de manutencdo de
profissional computador, fiz, terminei e agora recentemente fiz instalador e reparador de redes
(DRIVE).
3- Foi uma vitoria superar as dificuldades: trabalhar e estudar ao mesmo tempo.
Foi um orgulho, porque eu continuei os estudos. Tivemos muita dificuldade ali,
mas ninguém desistiu, continuou, superou 0s tempos ruins, todo mundo se
ajudava (LINK).
4- Devido um acidente tive um pouco de baixa autoestima e com o curso eu
consegui superar [...]. Eu ndo conversava com meus amigos, devido me achar
inferior, mas depois fui vendo que aquilo era s6 coisa da minha cabega, entdo o
curso me ajudou a fazer uma terapia e superar aquele trauma, por isso que eu
digo o curso técnico do PROEJA foi uma superagdo (NERO).

FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos
QUADRO 18- UNIDADE DE ANALISE 2.2: SUPERACAO

O agrupamento de falas (TRECHO 01 e 02) deixa implicita a superacdo desencadeada
pela falta de perspectiva de retomada aos estudos, por fatores pessoais, gerando inseguranca e
medo de aprender informatica, como relata Drive que transferia aos filhos essa capacidade de
lidar com computador: jamais pensei na minha vida de um dia mexer num computador,
comprei um para meus filhos, mas eu mesmo néo sabia desligar, puxava s6 na tomada.

Isso demonstra que, até entdo estavam acomodados, acreditando que aprender a
manusear um computador estava muito além de seus limites. Contudo, mesmo com
dificuldades, souberam contorna-las para chegar ao término do curso e dar continuidade ao

processo formativo, superando os limites. Por isso “é necessario que ocorra uma expansao da
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escolaridade, ndo apenas do ponto de vista produtivo, como também da cidadania” (FRANCA,
BARBOSA, 2011, p. 9).

A sociedade precisa superar o estigma produzido ao longo dos tempos, em relacéo aos
estudantes da EJA, considerados inferiores e incapazes, acentuando a sua exclusao, visto que
muitos chegam & escola com baixa autoestima, sem autoconfianga. Entretanto, “as trajetorias
truncadas ndo significam sua paralizagdo nos tensos processos de sua formacdo mental, ética,
identitaria, cultural, social e politica. Quando voltam a escola, carregam esse acumulo de
formacéo ¢ de aprendizagens” (ARROYO, 2005, p. 25).

Para Multimidia (TRECHO 01), a coordenagdo do PROEJA/CTBJ teve papel
preponderante para a sua permanéncia no curso, em meio as dificuldades familiares apontadas:
a coordenadora me deu forca ela nunca desistiu de mim eu fui em frente. Por este argumento,
infere-se que o adulto que retoma os estudos precisa de apoio, principalmente de pessoas
influentes, que detém certo status, visto que muitos alimentam em si baixa autoestima,
desconfianga e medo, como relatou Drive: eu tinha até uma fobia, falar em computador pra
mim era coisa de outro mundo [...]. Os profissionais do CTBJ foram importantes para ajudar
0s jovens e adultos do PROEJA a reverter traumas, dificuldades, inseguranca que trazem de
suas historias de vida.

A escola para o publico da EJA é concebida como espaco de socializacdo, troca de
experiéncias com seus pares, como ratifica Link (TRECHO 03) ao relatar sobre a unido da
turma que foi fundamental para a superacdo das dificuldades: ninguém desistiu, continuou,
superou 0s tempos ruins, todo mundo se ajudava. E notério nesse discurso a persisténcia, a
solidariedade e o companheirismo alicercados pelo amparo e acolhimento de todos os
envolvidos no processo educativo.

O empenho de todos os estudantes-trabalhadores do PROEJA/CTBJ incidiu
diretamente no sucesso coletivo, voltado prioritariamente para o bem-estar dos envolvidos no
processo educativo, que se mostrou um campo favoravel de formacdo humana. Nero
(TRECHO 04) comprova isso ao relatar: o curso me ajudou a fazer uma terapia e superar
aquele trauma, por isso que eu digo o curso técnico do PROEJA foi uma superagao.

A boa convivéncia na escola teve implicacbes positivas na vida dos estudantes do
PROEJA/CTBJ, contribuindo para se sentirem melhores como pessoas, uma vez que “jovens
e adultos conhecem muito bem a angustia que a vida do dia-a-dia traz para cada um e sabem
que a cura desta angustia esta no cuidado, na solidariedade, na criagdo de um novo mundo
mais justo, confortavel, alegre ¢ emocionante” (COSTA; SYDOW; SANTOS, 2012, p.79).

Em vista disso, o0 papel da escola para estes sujeitos investigados foi fundamental para uma
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verdadeira convivéncia no meio escolar e social. Passe-se a analise da ultima unidade da
Categoria Geral 2 (QUADRO 19).

1- Passei um longo tempo fora, morei em uns trés estados, varias cidades, senti
vontade de voltar e esse tempo todo sai da sala de aula, fui trabalhar, e via que
faltava alguma coisa na minha vida, eu tinha que terminar o ensino médio [...]

Categoria (CHAT).

Geral 2- 2- Nas minhas andancas pelo mundo eu era musico, e nesse trajeto musical eu
Elevagdo da | sofri um acidente. [...] foi através desse acidente que eu vi o mundo de outra
autoestimae | forma e valorizei o estudo novamente... Pensei: quando era musico saia pelo

reconhecimento | mundo, a profissdo que eu tinha era cantar, mas ndo canto mais, fazer o que?
profissional Pensei, com esse estudo que tenho aqui eu ndo sirvo nem pra pegar estrume de

gado, ai no EJA fui fazer dois anos em um s0, e para graca de Deus surgiu a

oportunidade do PROEJA, quando eu estava terminando a 7° e a 8° ano (NERO).

3- Pessoalmente a satisfacdo foi tdo grande, a alegria foi tdo grande que foi um

despertar. Despertar esse que eu ndo consegui mais parar, e estou aqui

continuando os estudos, e vou continuar (DRIVE).

FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos

QUADRO 19- UNIDADE DE ANALISE 2.3: DESPERTAMENTO

O despertar para voltar aos estudos teve razdes diferentes para os participantes como
foi explicitado nos (TRECHO 01 e 02). Nas expressoes: via que faltava alguma coisa na
minha vida [...] (CHAT), [...] foi através desse acidente que eu vi 0 mundo de outra forma e
valorizei o estudo novamente [...] (NERO). Os ditos e ndos ditos do primeiro, ndo traduzem
exatamente 0s motivos que provocaram a necessidade eminente de parar e de recomegar 0s
estudos retornando a escola.

O despertar do segundo teve uma razdo mais desafiadora: foi através desse acidente
que eu vi o0 mundo de outra forma e valorizei o estudo novamente [...]. Assim, contornou a
situacdo dificil em que se encontrava retomando os estudos. Entdo, ambos foram motivados a
retomar os estudos por razdes comuns (viagens pelo mundo) e diferentes (acidente).

Seus depoimentos refletem acontecimentos de suas vidas que os levaram a apostar na
mudanca que se tornaria possivel pela formacdo do Ensino Médio profissionalizante. O certo
é que foram capazes, através da reflexdo sobre acontecimentos de suas vidas, de entender a
realidade social na qual estavam inseridos, transformando situagdes adversas em projeto de
vida. A implantacdo do ensino médio integrado a educacao profissional na modalidade EJA
fez a diferenca na vida daquelas pessoas, desejosas de concluir a educacgdo bésica.

Portanto, chegaram a conclusdo de que necessitavam mudar de vida e a oportunidade
surgida correspondeu as suas expectativas, contribuindo para reverter a situacdo em que se
encontravam, pois, o publico do PROEJA “[...] em sua grande maioria, jovens e adultos

trabalhadores, oriundos das classes populares, 0s quais tém e tiveram, desde muito cedo, que
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enfrentar as duras condicGes de garantir a sobrevivéncia pelo trabalho, ou na busca incerta
dele” (LIMA FILHO, 2012, p.10).

Drive (TRECHO 03) ¢ categorico ao afirmar o despertar em sua vida ocasionado pelo
curso do PROEJA, o qual o motivou a continuar os estudos. Desta maneira, 0 Programa
atendeu as expectativas do publico oferecendo “[...] respostas condizentes com a natureza da
educacdo que buscam, dialogando com as concepcdes formadas sobre o campo de atuagédo
profissional, sobre o mundo do trabalho, sobre a vida” (BRASIL, 2007, p. 36).

A confluéncia entre as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos extrapola uma educacao
profissional técnica de mera preparacao para a empregabilidade. O trabalho mais do que acéo
econdmica especifica, “é produ¢do, criacdo, realizagdo humanas” (RAMOS, 2008, p.63).
Assim, a visdo totalizante do jovem e do adulto como ser humano, dotado de necessidades,
capacidades de pensar, fazer, inventar, ou seja, capacidades fisicas e intelectuais sdo
intensificadas mais uma vez por esses depoimentos. Passe-se ao subitem 3.3.3, que analisa as

aspiracdes profissionais. Veja-se:
3.3.3 Categoria Geral 03: Desejo de crescer profissionalmente
As discussdes apresentadas nesse subitem referem-se as Unidades de Analise 3.1:

Estimulo continuo; 3.2: Necessidade de aprender e 3.3: Crescimento com o estudo, como se

observa nos quadros 20, 21 e 22 respectivamente.

1- [...] Teve uns eventos, como a feira de ciéncias, o | seminério de extensdo [...] j&
estava terminando o curso, tivemos todo apoio da coordenadora, tivemos tudo, ndo
Categoria faltou nada e ali veic_J a mente reto_rnar, continuar a est~udar,, nég posso parar, eu senti

Geral 3 dentro de mim que tinha que continuar. [...] a educacdo da estimulo pra gente e esse
curso em informéatica foi muito bom, porque abriu area de emprego para mim e com

Desejo de A
cregcer certeza vai abrir outras portas (MODEM).
profissional 2- [...] fui me familiarizando com a area da informatica e ndo consegui mais parar.
- A darea é muito abrangente, ndo tem fim, ¢ infinita. E se um dia eu for fazer uma

faculdade eu preferia ciéncia da computacdo (DRIVE).

3- Tenho muito estimulo que botei 0 meu menino também para estudar informatica,
para se aprofundar mais, quando ele terminar o curso de manutencdo de computador
eu quero que ele prossiga mais (MULTIMIDIA).

FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos
QUADRO 20 - UNIDADE DE ANALISE 3.1: ESTIMULO CONTINUO

Os discursos dos participantes (TRECHOS 01 e 02) mostram que a vivéncia escolar e
a afinidade com o curso foram determinantes para a permanéncia e a conclusdo do curso,

além de proporcionar perspectivas futuras de continuidade aos estudos em nivel superior,
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sobretudo na area de formacdo, como revelou o seguinte argumento: se um dia eu for fazer
uma faculdade eu preferia ciéncia da computagdo (DRIVE).

No discurso: abriu area de emprego para mim e com certeza vai abrir outras portas
(MODEM), ha evidéncia de expectativas, esperancas e satisfacdo com relacdo a formacao,
que influenciou o seu crescimento profissional.

Diante disso, a competéncia profissional adquirida pela formagéo ultrapassa o sentido
apenas técnico e instrumental, consolidando a formacéo dos cursos técnicos integrados que
consiste na preparacdo integral do estudante, tornando-os “capazes de compreender a
realidade social, econdémica, politica, cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e
atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente [...]” (BRASIL, 2007, p.35).

Ainda sobre a reflexdo do papel do CTBJ na vida dos egressos, ressalta-se o
acolhimento da coordenacdo do PROEJA, através do incentivo e insisténcia com o0s
estudantes para permanecerem firmes nos estudos, a fim de alcangarem a concluséo, como diz
Modem: tivemos todo apoio da coordenadora.

O cotidiano escolar constitui espaco propicio para a socializacdo de saberes e novas
aprendizagens, sendo meio essencial de incentivo as pessoas jovens e adultas a se
reconhecerem como protagonistas de sua formacao, a criar vinculos e significados para sua
vida exterior ao contexto escolar.

A repercussdo na vida pessoal do curso é destacada por Multimidia (TRECHO 03):
tenho muito estimulo que botei 0 meu menino também para estudar informatica. Desse modo,
a influéncia das aprendizagens escolares na familia é resultado de uma educacdo que prima
por uma “[...] formagdo humana como o resultado das relagdes entre pessoas num processo
dindmico e concreto [...]” (FERRARI, 2012, p.139) sem as quais ¢ invidvel a transformacéo
dos envolvidos no processo educativo.

Assim, a concretizacdo da proposta do PROEJA foi visivelmente notada na forma
como 0s sujeitos expressaram suas falas, através dos risos de contentamento e gestos de
agradecimentos pela formacéo realizada, sobretudo com relagdo as experiéncias vivenciadas
dentro e fora do contexto escolar. Continuando as reflexdes passe-se a Unidade de Analise 3.2:
Necessidade de aprender (QUADRO 21).
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1- [...] tinha que terminar 14 no colégio agricola, e outro lugar para mim néo
serviria ndo, s6 se fosse 1a, era uma coisa que eu tinha comigo. Entdo
apareceu essa oportunidade. Eu trabalhava de vendedor na época, e ouvi no
Categoria Geral 3 | radio as inscricdes do PROEJA, fui la fiz a pré-inscrigdo e depois passei no
Desejo de crescer | teste, foram trés anos estudando... abriu portas pra montar meu préprio
profissionalmente | negdcio na area de informatica. Quero me especializar na area de celular com
androide, na area de televisdo de LED. Quero me especializar para quando eu
sair desse emprego montar meu préprio negécio, que é o meu sonho fazer isso
(CHAT).

2- [...] estou fazendo faculdade de Contabilidade, [...] ter o conhecimento na
area de informética ajuda também na area da contabilidade. Hoje tudo é
informatizado, entdo acaba incentivando uma puxando a outra (LINK).

3- [...] eu tenho cada vez mais vontade de estudar e o curso técnico de
informatica do PROEJA me deu mais confianga a lutar por meus estudos [...]
(NERO).

FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos

QUADRO 21- UNIDADE DE ANALISE 3.2: NECESSIDADE DE APRENDER

A necessidade de aprender presente nos discursos dos participantes esta direcionada
para a autonomia profissional e a continuidade aos estudos, manifestado pelo desejo de
ascensdo social.

A escola antes somente vista pelos jovens e adultos, apenas como lugar fechado em si,
em seus saberes cientificos e rigidos, agora abre espaco para a nova configuracdo da EJA
como “[...] campo especifico, da especificidade desses tempos da vida — juventude e vida
adulta — e da especificidade dos sujeitos historicos que vivenciam esses tempos” (ARROYO,
2005, p.22).

Nesse contexto, € importante destacar que a populacdo bonjesuense, o CTBJ tem
respaldo, conforme ressalta Chat (TRECHO 01) ao declarar sua predilecdo pelo colégio: tinha
que terminar la no colégio agricola, e outro lugar para mim ndo serviria néo.

Além disso, as motivagdes para qualificacdo profissional foram citadas com
entusiasmos ao descrever as suas pretensdes com relacdo as suas habilidades suscitadas pela
formacdo técnica. A repetida frase: quero me especializar denota a seguranca e a certeza de
concretizar seu sonho de trabalhar com celular androide e televisdo LED.

Por este discurso confirma-se que os estudantes do curso do PROEJA, apesar de nédo
terem garantias de emprego ou melhoria de vida, “[...] abrirdo a possibilidade de alcangar
esses objetivos [...]” (BRASIL. 2007, p.36). Percebe-se entdo, que 0 curso Técnico em
Informéatica do PROEJA/CTBJ ofereceu o que esperavam, contribuindo para a autonomia
profissional de alguns egressos.

O curso do PROEJA também foi um incentivo para a continuidade dos estudos em

nivel superior e em uma area afim (TRECHQOS 02 e 03), visto que a expectativa académica
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desejada pela conclusdo do ensino médio foi alcancada: estou fazendo faculdade de
Contabilidade (LINK).

O desejo de crescer expresso nos discursos € condizente com a formacéo integral do
educando, a qual compreende a continuidade de estudo sem resumir-se a ela (BRASIL, 2007).

Assim, continuam as reflex6es agora com a analise da Unidade 3.3 (QUADRO 22).

1- [...] tivemos a oportunidade de aprender a area de informatica que o
mercado hoje ta exigindo, estamos um passo a frente de muitos ai, pois ja
temos certificado de técnico de informatica, o PROEJA foi s6 somar pra nos e
pra nossa vida profissional (LINK).

2- [...] ap6s o PROEJA fiz o ENEM. Estou cursando Pedagogia e quero dizer
pra vocés, familia PROEJA, em breve nds vamos ter um pedagogo, eu vou esta
I4 levantando a bandeira do PROEJA, dizendo: olha foi o PROEJA que me
Categoria Geral 3 | trouxe pra ca, agradeco (NERO).

Desejo de crescer | 3- [...] j& que eu terminei um curso eu ndo queria mais vender roupas. Entdo,
profissionalmente | tive a oportunidade de ser chamada para trabalhar de operadora de caixa e fui
[...]. Eu ndo quero ficar s6 como operadora de caixa, quero fazer
administracdo, também (MULTIMIDIA).

4-[...] eu ja estou com 54 anos contribui ja um tempo, da pra me aposentar no
futuro, e como eu tenho um neg6cio que ja montei, estou tentando montar
outro. Se eu conseguir montar vou sair da feira, e com fé em Deus eu vou
conseguir (DRIVE).

5- O curso técnico de informatica do PROEJA me ajudou entrar na faculdade.
Estudo Contabilidade, ciéncias contabeis, que mexe muito com sistema. O
curso técnico ajudou muito a mexer no sistema (LOGIN).

FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos
QUADRO 22 - UNIDADE DE ANALISE 3.3: CRESCER COM O ESTUDO

As falas dos participantes (TRECHOS 01, 03 e 04) revelam clareza quanto a realidade
competitiva, presente na atualidade, no mercado da area de informética. No entanto esta
evidenciado o anseio de alcancar melhores postos de trabalho e autonomia profissional.

Evidencia-se essa realidade nas seguintes expressfes: estamos um passo a frente de
muitos (LINK); tenho um negdcio que ja& montei, estou tentando montar outro (DRIVE),
desses egressos que se mostram empolgados com as aprendizagens. Ha explicito nas falas
pretensdes para mudanca de vida: quero fazer administracdo (WEB). Assim, todos almejam
crescimento pessoal e profissional.

Os conhecimentos adquiridos na formacéo de Técnico em Informatica permitiram aos
jovens e adultos do PROEJA/CTBJ autonomia profissional, no sentido de saber aproveitar os
conhecimentos aprendidos na escola, confrontando-os com suas habilidades, a fim de
aprimorar suas competéncias.

Logo, um novo olhar deve ser direcionado ao publico do PROEJA. N&o os vé& mais
COmoO pessoas carentes, que necessitam apenas resgatar a escolarizagdo perdida ou conseguir

um emprego para sair da informalidade no trabalho. Mas, pessoas sujeitas de direito humanos,
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reconhecidas em seu tempo e percurso de jovens e adultos, que tém sonhos, projetos e
esperancas, historias concretas de luta e superacdo (ARROYO, 2005).

Contudo, apesar da certificacdo escolar ser um quesito inquestionavel para quem
deseja atuar no trabalho formal, a fim de corresponder as exigéncias da sociedade, o ingresso
no ensino superior tornou-se uma realidade (TRECHQOS 02 e 05).

Por isto, Nero ao falar sobre a novidade em sua vida promovida pela formacéo
mostrou com gesto (ergueu os bracos) e 0 aumento do tom da voz: olha foi o PROEJA que me
trouxe pra ca, agradeco [...]. Para Login ficou o reconhecimento e também a gratiddo pela
qualidade da formac&o recebida: o curso técnico de informéatica do PROEJA me ajudou entrar
na faculdade.

Essas informacbes revelam a importancia da formacdo integrada, pautada em um
ensino técnico que supere o desenvolvimento de atividades econémicas meramente
instrumentais, desintegrada da formacé&o geral.

H4, contudo, que ressalvar que o ensino médio integrado a educacdo profissional na
modalidade EJA deve ocorrer com ampliacdo da oferta e com a melhoria da qualidade do
ensino, cuja proposta integre ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura, na perspectiva de
formacdo unitaria, assegurando o0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso das pessoas em escolas
de qualidade, independente de origem ou de classe social. Essa qualidade deve contemplar os
interesses e necessidades dos proprios educandos (KUENZER, 2011). Passe-se, agora para a

anélise do subitem 3.3.4.
3.3.4 Categoria Geral 04: Reconhecimento da instituigéo escolar
O agrupamento das falas permitiu a organizacdo das seguintes Unidades de Analise:

4.1: Agregacao de valores; 4.2: Contribuicdo para vida e 4.3: Acolhimento, como se observa

nos quadros 23, 24 e 25 respectivamente.

1- [...] depois que fiz o curso, posso dizer que sou capaz, ndo sou obrigada a

aceitar tudo, eu tenho capacidade, entdo pra mim foi tudo (WEB).

Categoria Geral 04 - | 2- [...] ali compartilhava tudo, na hora das necessidades se um passava dois
Reconhecimento da | dias sem ir o outro vinha e conversava. Todo mundo conversava e sempre
instituicdo escolar | tinha aquela amizade (MODEM).

3- [...] consegui unir a minha familia com a da minha esposa, que ndo tinha
um bom relacionamento. Na formatura, de 14 pra ca nos continuamos sendo

amigos, que é o mais importante (DRIVE).

FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos
QUADRO 23 - UNIDADE DE ANALISE 4.1: AGREGACAO DE VALORES
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Os discursos dos egressos (TRECHOS 01, 02 e 03) relacionam-se a sua dimensao
pessoal, resultante da vivéncia no ambito da instituicdo de ensino. Pela convivéncia no CTBJ,
0s jovens e 0s adultos sentiram-se capazes de aprender, redimensionar seus sonhos, metas e
desejos, chegando a concretizacdo de seus ideais que ndo eram apenas individuais, mas
também parte de um coletivo.

O adulto engajado no mundo do trabalho quer realizar uma atividade que tenha sentido
para sua vida, ou seja, em que possa realizar-se enquanto pessoa. Nessa perspectiva Web
(TRECHO 01), ressalta a autovalorizacéo, provocada pela afinidade com o curso técnico, que
possibilitou encorajamento e seguranca para a escolha profissional: [...] ndo sou obrigada a
aceitar tudo, eu tenho capacidade. Desse modo se confirma que “[...] é através de sua
participacdo no processo de producdo que o individuo pode pretender a auto-realizacao, tanto
no plano da satisfacdo pessoal quanto do status social” (BAJOIT; FRANSSEN, 2007, p. 103).

Partindo-se da ideia de que integrar é abrir e criar caminhos em que todos fagam parte
e tenham sentido (COSTA; SYDOW,; SANTOS, 2012), nas falas dos participantes percebe-se
a transferéncia dessa integracdo também para as relagdes humanas, confirmada no relato de
Modem (TRECHO 02): todo mundo conversava e sempre tinha aquela amizade.

A formacdo integral transcende os espagos escolares, rompe os “muros” que dividem a
escola da vida em sua globalidade. A escolarizacdo funciona também como meio de interacdo
social, onde conflitos podem ser solucionados. Nesse sentido, o discurso: consegui unir a
minha familia com a da minha esposa, que ndo tinha um bom relacionamento, Drive
(TRECHO 03) mostra a importancia da escola para sua vida pessoal, deixando clara a
influéncia que esta teve sobre o relacionamento de seus familiares.

E preciso, pois apreender que os jovens e adultos que retornam & escola, chegam com
um conjunto de experiéncias sociais vividas nos mais diferentes contextos. Como sujeitos
socioculturais possuem diferentes visdes de mundo, escalas de valores, sentimentos, desejos,
projetos, que acumulam ao longo do tempo (DAYRELL, 1992). Quando reingressam a escola,
aperfeicoam esses conhecimentos e as relagdes sociais estabelecidas, que sdo modificados
pelas aprendizagens adquiridas no decorrer do novo processo de escolarizagéo.

Desse modo, por meio da convivéncia no ambiente escolar, jovens e adultos do
PROEJA sentiram-se confiantes, realizados em sua escolha profissional e motivados pela boa
convivéncia com seus pares. Passe-se a anélise da Unidade 4.2 (QUADRO 24).
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1- [...] a escola pra mim representa minha vida. Chego la me sinto em casa.

Quando coloco os meus pés ali, eu ndo me sinto uma pessoa estranha. Meu

Categoria Geral 04 - | sonho é que meus filhos estudem I4. Para minha familia, meus amigos foi
Reconhecimento da | uma alegria, eu vou contar um exemplo: no dia da formatura meus amigos
instituicdo escolar | estavam 14, amigos de infancia estavam 14 e felizes, porque tudo aquilo ali

estava acontecendo [..] Hoje me sinto vitorioso, eu considero todos

vitoriosos (CHAT).

2- O colégio técnico representou a vida, fez parte da minha vida, [...]

(MULTIMIDIA).

FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos

QUADRO 24 - UNIDADE DE ANALISE 4.2: CONTRIBUICAO PARA VIDA

As informacdes expressas nos discursos de Chat e Multimidia (TRECHOS 01 e 02)
referem-se ao sentimento de pertencimento a instituicdo escolar, ao valor e ao significado
atribuido ao CTBJ. Esse sentimento de pertencimento esta voltado para a capacidade de
sentir-se parte integrante da escola.

A palavra vida repetida nas falas dos egressos, representa uma marca positiva da
escola tanto no aspecto individual, quanto coletivo. Percebe-se ainda nos relatos a satisfagcéo
com a escola, alicercada pelo bem-estar instigado através da convivéncia na instituicdo: chego
Ia me sinto em casa (CHAT).

O bem-estar e os vinculos afetivos, facilitadas pela instituicdo foram determinantes
para o desenvolvimento escolar dos jovens e adultos, visto que a imagem negativa da escola
que porventura fizesse parte da vida dos estudantes foi desfeita pela boa convivéncia no
colégio.

Dessa forma, torna-se necessario desmistificar a escola como local onde apenas
aprendemos a fazer algo, para aquisicdo de capacidades intelectuais com a finalidade de
alcangar resultados, presumindo um conhecimento estritamente para o ambito profissional.

Busca-se entdo, compreender a instituicdo escolar como um ambiente que contribui
ndo somente para o éxito na vida profissional das pessoas, mas também para a vida pessoal,
influenciado diretamente as relacdes sociais, uma vez que a escola é espaco amplo de
formacdo humana, ela aprofunda essa humanizagdo, aprimorando o desenvolvimento de
habilidades. Assim, 0 acesso a essas relagdes sociais, contribui para a formacdo dos

educandos, sujeitos socioculturais. Passe-se a analise da Unidade 4.3 (QUADRO 25).
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1- O PROEJA na universidade ajudou muita gente a se formar, que teria que
ir para fora estudar e ndo tinha condigdo, acabava ficando dentro da cidade
mesmo, sem formagéo qualificada. Essa universidade mudou muita gente e
mudou a cidade também, agora tem gente qualificada pra prestar servigo pra
empresa, montar seu proprio negdcio (LINK).
2- [...] acredito que cada um deu sua contribuicdo, cada qual da sua forma,
do zelador, motorista, professor, [..] todos deram sua parcela de
Categoria Geral 04 - | contribuic8o para que nds chegassemos até onde estamos hoje (NERO).
Reconhecimento da | 3- [...] pra mim todos foram importantes, mas volto a frisar a coordenadora é
instituicdo escolar | uma das pecas mais importante, é o carro chefe sem a coordenadora e a
diretora do colégio, 0 PROEJA aqui ndo... [...] (CHAT; DRIVE).
4- Eu acho muito importante a area de informatica e eu ter conseguido 0 meu
ensino médio, o meu técnico la no colégio, foi muito importante [...]. Todos
eles foram importantes, mas a mais importante mesmo foi a coordenadora,
que deu toda forga, [...] e também a diretora do colégio que com todo amor e
carinho, ter sustentado a primeira turma, ela também foi muito importante e
0s motoristas também, todo dia eles estavam contentes, transportando todo
mundo ali do colégio (MODEM).
5- Foi muito alegre e passou tdo rapido, foi maravilhoso demais, conheci
pessoas que eu ndo conhecia, me aproximei de pessoas que eu conhecia e
ndo tinha proximidade, foi muito bom (LOGIN).
FONTE: dados organizados pela pesquisadora ratificada pela fala dos sujeitos
QUADRO 25 - UNIDADE DE ANALISE 4.3: ACOLHIMENTO

Os relatos no Quadro 25 evidenciam o reconhecimento da instituicdo escolar no que se
refere ao acolhimento, ao incentivo e ao servico prestado pela comunidade escolar do CTBJ
aos estudantes do PROEJA. A escola foi para os egressos um local de socializacédo, refor¢ado
pelo sentido de pertencimento ao grupo, de maneira amistosa.

O depoimento de Link (TRECHO 01) denota a satisfacdo revelada pelo trabalho
coletivo da escola que é de suma importancia para 0 comprometimento e a permanéncia dos
jovens e adultos. O prestigio do CTBJ mais uma vez é destacado: essa universidade mudou
muita gente e mudou a cidade.

As falas de Nero e Modem (TRECHO 02 e 04) comprovam o reconhecimento, a
confianca, o respeito e a admiragdo que sentem pela equipe de profissionais do CTBJ: zelador,
motorista, professor, coordenadora, diretora.

Analisando o sentido da palavra importante repetida, varias vezes, no relato de Modem
(TRECHO 04), ao tratar do curso técnico no colégio, a énfase ao apoio da coordenadora e da
diretora demonstra que ndo basta somente permitir o acesso dos jovens e adultos a escola, mas
é preciso dar condi¢Ges materiais, e também humanas, como: atencdo, respeito e dialogo.

Os relatos de Chat e Drive (TRECHO 03) foram atravessados por gestos de aprovagao
e confirmacdo de todo o trabalho realizado no Programa pela equipe pedagdgica do colégio.
Ambos responsabilizam o trabalho da coordenadora e da diretora, consideradas: o carros
chefes, imprescindiveis para a consolidagdo do PROEJA no colégio.
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Os egressos mostraram ainda que houve uma maior unidade entre os estudantes e a
equipe da escola. A aproximacdo com os funcionérios auxiliou a participacdo ativa no espaco
escolar, bem como a motivacao e incentivo pessoal de cada um.

Por meio da vivéncia do cotidiano escolar, os egressos estabeleceram novas relagdes
sociais, exemplificada por Login (TRECHO 05): conheci pessoas que eu ndo conhecia. O
estreitamento dos lagos afetivos também foi fortalecido entre os proprios estudantes [...] me
aproximei de pessoas que eu conhecia e nao tinha proximidade.

Assim, a visibilidade dada a instituicdo foi motivada pelo impacto positivo desta
experiéncia na vida dos estudantes, sobre a relacdo deles com o aprendizado, com 0s
funcionarios e com os demais estudantes, determinantes para se sentirem mais valorizados.

Diante do exposto no item 3.3, cabe esclarecer que a questdo que norteou esse estudo
foi respondida: como a formacdo técnica, em Informatica, integrada ao Ensino Médio na
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos esta influenciando o crescimento pessoal e
profissional dos egressos? Muito bem, visto que a formacdo beneficiou 0s egressos na
elevacdo da autoestima, vontade de continuar os estudos e ingressar em curso superior, além
de conquistas profissionais, autonomia e oportunidade de promocdo no trabalho. Passe-se
agora, para analise das dificuldades enfrentadas para concluir o curso, bem como para
superagdo expressa nas vozes dos egressos (ITEM 3.4).

3.4 Superacdo: dificuldades enfrentadas para concluir o curso

Revisitar as lembrancas dos egressos da primeira turma do PROEJA/CTBJ a respeito
das dificuldades enfrentadas para a conclusdo do curso Técnico em Informatica, com destaque
a superacao, leva a reconstrucdo desta trajetoria escolar na (re) significacdo de suas historias
de luta e de incertezas que ao longo do caminho foram se transformando em possibilidades de
concretizagdo de um “sonho possivel”, como diria Paulo Freire (1982). Sonhar um sonho
possivel tem ligacdo com os limites que a vida foi impondo aos jovens e adultos do PROEJA,
que, apesar dos obstaculos, conseguiram por vontade propria ndo parar mais na caminhada,
pois descobriram que o caminho é constantemente refeito, pelo acimulo das experiéncias de

vida. Veja-se:

1- O meu tempo era 0 minimo possivel, pois trabalhava e saia quase
na hora de ir pra o colégio e muitos dizia que eu ndo ia conseguir
devido ser muito puxado e por minha dificuldade, porque antes eu
tinha sofrido um acidente e fiquei com minha coordenagdo motora
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comprometida e a minha superacdo foi simplesmente a f¢ em Deus
(NERO).

2 - O cansago de trabalhar e estudar. A falta de tempo para estudar,
superei na forca de vontade (SPAM; SOFTWARE); Trabalhar e
estudar, conciliar o ensino médio com a tecnologia da area da
informética (DRIVE); Primeiro a disténcia: 27 km; depois o trabalho
viajando. Foquei no meu objetivo (CHAT); Sair tarde do trabalho e
ndo ter tempo para estudar para as provas. Superei estudando até
mais tarde (LINK).

3 - Muito incentivo por parte dos professores da escola onde conclui,
e de alguns colegas de trabalho. Cursos e palestras que participei: XI
feira de agrociéncias do CABJ de Bom Jesus, XII Feira de ciéncias e
tecnologias, reunido de direitos humanos, | Seminario de extensao da
UFPI, em Teresina, onde ouvi palestra que motivou a continuidade
dos estudos. Professores do CABJ me acompanharam em trés dias
naquela capital, onde néo faltou nada, isto tudo superou os meus
obstaculos, penso nisso e so penso em continuidade (MODEM).

4 - A dificuldade foi a mateméatica que eu nunca aprendi
(HARDWARE). Dificuldade na assimilacdo de por passar muito
tempo sem estudar (MEGABYTE).

5 - N&o foi tdo facil. Foi um pouco dificil, pois eu tinha que cuidar do
lar e da minha avd (MULTIMIDIA). Filho pequeno, falta de dinheiro.
Liberaram para levar o menino; a bolsa ajudou (NET).

Analisando as dificuldades dos estudantes do PROEJA/CTBJ, durante o periodo de
formagéo, verifica-se nas falas (TRECHO 01 e 02) a predominancia da palavra tempo, que
aparece nos relatos de Nero, Spam, Software, Drive e Link, em que todos atribuiram a
incompatibilidade de horarios para dedicacédo aos estudos, ocasionados pelo trabalho.

Os participantes mostraram consciéncia de suas limitagdes, como explicita Nero: o
meu tempo era 0 minimo possivel [...], devido ser muito puxado [...]. Para esse participante foi
necessario dedicacdo excessiva as atividades realizadas em sala de aula, porque ndo havia
outro momento para se apropriar dos conteudos escolares. Além disso, houve o enfrentamento
de critica das pessoas, pois Nero sofreu um acidente que comprometeu sua coordenacdo
motora, no entanto, a auséncia de incentivo das pessoas nao foi um obstéculo.

A palavra cansago presente nos discursos de Spam, Software e Chat (TRECHO 02)
revelam o esforco que o estudante trabalhador da EJA precisa desencadear para obter sucesso
em seu estudo. Chat deixa subentendido em seu discurso o cansago causado pela distancia
entre sua residéncia e o colégio, [...] a distancia: 27 km; assim como o trabalho que realizava:
trabalho viajando. Para este participante, o esfor¢o fisico e cognitivo tornou-se dobrado para
superar a dificuldade, que poderia ter como consequéncia o0 atraso e a perda de aulas,

indisposicdo e falta de acompanhamento dos conteudos escolares, entre outros.
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Diante disso, “a frequéncia do aluno trabalhador, jovem e adulto, ¢ um grande desafio
que se coloca para as politicas publicas de EJA. Como enfrentar o cansaco depois de um dia
inteiro de trabalho?” (GADOTTI, 2014, p. 22-23). As instituicdes de ensino precisam estar
preparadas para atender as necessidades desse publico, quer sejam estruturais (sala de aula
bem iluminada, confortavel, etc.) quer pedagdgicas (didaticas e metodologias atrativas).

A palavra superacdo esta presente nos relatos de Nero, Spam e Software, quando
dizem ter superado essas dificuldades com forca de vontade. Enquanto, Link acrescenta
detalhes de sua superacdo, afirmando: superei estudando até mais tarde. Da mesma maneira,
Modem (TRECHO 03) ao mencionar o incentivo dos professores, da equipe pedagdgica do
CTBJ e a participacdo nos eventos cientificos como razdes decisivas para sua permanéncia e
continuidade nos estudos. Isso demostra que o estudante de EJA é um adulto comprometido,
determinado e responsavel pelo seu sucesso escolar, porém muitas vezes, é necessario
incentivo de outras pessoas influentes.

A dificuldade relacionada ao tempo citado por Megabyte (TRECHO 04) diverge dos
sujeitos anteriores, pois se refere aos anos sem frequentar a sala de aula, os quais em sua
opinido acabaram dificultando o acompanhamento dos contetdos das disciplinas do curso:
dificuldade na assimilacéo.

Ainda, com relacdo aos conteudos, Hardware (TRECHO 04) ressalta a dificuldade de
aprendizagem de disciplina de matematica. Esses relatos dos alunos provocam os professores
a repensar suas praticas pedagdgicas, tornando-as adequadas e interessantes ao publico do
PROEIJA, visto que “[...] a permanéncia do aluno na escola esta relacionada a integracéo e ao
éxito no processo ensino-aprendizagem” (MOURA, 2013, p. 303).

Outras dificuldades, mencionados pelas egressas Multimidia e Net (TRECHO 05),
ambas donas de casa e mde, dizem respeito a situacdes familiares. Multimidia aponta o
cuidado com o lar e a avo. Net, sem ter com quem deixar o filho, encontrou apoio no colégio:
liberaram para levar o menino. Para essas estudantes foram garantida condi¢es para sua
permanéncia e conclusdo do curso, um dos grandes obstaculos que se coloca ao PROEJA
(LIMA FILHO, 2010).

O incentivo financeiro promovido pelo governo federal para os estudantes ressaltada
por Net: [...] a bolsa ajudou! Confirma que se torna cada vez mais necessario “[...] assisténcia
ao estudante, que promovam a gratuidade de bolsa de estudo [...] ou outras modalidades de
apoio que possam assegurar o acesso ¢ a permanéncia” (KUENZER, 2011, p.5). Pelo exposto
é notdria, portanto, a necessidade de se promover uma educacao integrada que contemple 0s

interesses e as necessidades do publico da EJA.



CONSIDERACOES INCONCLUSAS
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Um trabalho de pesquisa ndo se conclui, ele ¢ e sempre serd inconcluso, visto que as
discussdes fomentadas em torno do objeto de estudo ndo se resumem em uma simples
conclusao. Entdo, depois de pensar e repensar o percurso vivenciado e os temas suscitados
para novas pesquisas, a decisao tomada foi colocar um ponto final, neste trabalho deixando
indicadores para os leitores continuar a investigagdo das temadticas evidenciadas, ou seja, das
inconclusdes.

Além de buscar sintetizar o alcance dos objetivos desta investigagdo, de forma a
contemplar a complexidade da interrelagdo entre a triade: Educag¢dao de Jovens e Adultos,
Educacdo Profissional e Ensino Médio, que orientaram a investigacdo conferindo sentido e
significado a “uma voz chamada nds”, expressdo que traduz a existéncia das mudangas, no
ambito pessoal e profissional, ocorridas na vida dos egressos do Curso Técnico em
Informatica, integrado ao ensino médio na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
Vale ressaltar que a produ¢do da dissertagdo foi facilitada pela leitura atenta de tedricos que
fundamentaram o estudo e pelos desafios especificos da op¢do metodoldgica.

As constatagdes aqui formuladas t€ém carater interpretativo e discursivo da realidade,
vozes dos egressos, visto que partiram de reacdes individuais e apropriacdo coletiva de
conhecimentos, tomando como base, inicialmente, as motivagdes para a escolha do Curso,
percepcdes e sentimentos com relacdo a instituicdo escolar, seguida de quatro categorias
gerais extraidas do nucleo de sentidos das vozes: Preparo para o trabalho e ingresso no
ensino superior; Elevag¢do da autoestima e reconhecimento profissional;, Desejo de crescer
profissionalmente; Reconhecimento da institui¢do escolar, concluindo com a discussdo sobre
as dificuldades enfrentadas e superadas.

Situados os contextos em que a pesquisa se realizou e estabelecidas as relagdes
dialogicas, com as vozes € os egressos, cabe agora, clarificar os pontos que permitiram a
construcdo desse texto dissertativo, a questdo problema que norteou este estudo: “Como a
formagdo técnica, em Informatica, integrada ao Ensino Médio na Modalidade Educacao de
Jovens e Adultos esta influenciando o crescimento pessoal e profissional dos egressos?” e os
objetivos geral e especificos propostos: “Analisar a influéncia da formagado técnica de nivel
médio na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos para o desenvolvimento profissional e
pessoal dos egressos; Identificar na voz dos egressos o grau de satisfagdo resultante da
formagdo adquirida no campo pessoal e profissional; Verificar se a formagao profissional
técnica integrada ao ensino médio na Modalidade EJA estimulou a continuidade dos estudos
e, Refletir as aspiracdes individuais evidenciadas por meio da formacao profissional”.

Assim, aponta-se no inconcluso, alguns pontos considerados conclusivos, deixando
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margens para questdes provocativas levantadas com a colabora¢do de e por entre as vozes,
com a intencionalidade de instigar o leitor a novos estudos e reflexdes, no ambito da EJA,
antevendo abertura para outras aprendizagens.

Dialogando com a triade: Educacdo de Jovens e Adultos, Educagao Profissional e
Ensino Médio, teve-se a oportunidade de refletir ¢ compreender a construgdo de sentidos,
como constitutiva do processo de valorizagdo da institui¢ao escolar, de si proprio, do outro e
dos outros, pelos egressos. Reflexdes que permitiram a articulagdo com o passado, motivos
que os levaram a abandonar os estudos, voltar o olhar para as consequéncias no tempo
presente, motivagdes que encorajaram a volta e permanéncia na escola, desafiando-os a
vencer os obstaculos adquirindo confianga para continuar, na constante proje¢do do que
querem para o seu futuro e o de seus familiares.

A pesquisa deu voz aos protagonistas do estudo, revelando as necessidades sentidas e
superadas, em frente a realidade de cada jovem e cada adulto, em particular, e diferentes
espacos formativos, resultantes da formagdo adquirida no campo pessoal e profissional,
percebidas no grau de satisfacdo expressas nos gestos, sorrisos timidos, preocupacdes € vozes
dissonantes dos egressos. Em meio a diversidade de experiéncias ¢ patente que a formagao
profissional técnica integrada ao ensino médio na Modalidade EJA, estimulou os egressos a
continuidade dos estudos em nivel superior € encontram-se visiveis as suas aspiracoes
individuais conquistadas por meio da formagado profissional.

Sendo a escolarizacdo de pessoas jovens e de adultas, ainda internalizada pela
sociedade como um dos meios propicios para o aprimoramento das potencialidades dos
individuos, independente de idade, sexo, atividade econdmica, dentre outros aspectos, a
proposta do PROEJA, integra os conhecimentos de formacdo geral aos de formacdo
profissional, sem, contudo desconsiderar os conhecimentos de formacdo humana e cidada,
bem como as especificidades dos sujeitos envolvidos nesse processo.

O Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional na modalidade Educacao de
Jovens e Adultos ¢ uma proposi¢ao do Governo Federal e uma oportunidade real para muitos
cidaddos brasileiros, trabalhadores em sua maioria, que querem recuperar € continuar o
processo de escolarizagdo perdido, por situagdes de exclusdo impostas pela sociedade
hierarquizada e dividida em classes sociais. Contudo, infelizmente, ainda nao foi entendida na
integra pela sociedade brasileira, pela escola e até mesmo pelo publico que dela necessita, as
pessoas jovens e adultas.

Estas vozes reunidas, reconhecendo o valor da escola, como percebemos neste estudo,

conscientes de que a mudanga ¢ possivel desde que haja compromisso politico e esforco
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coletivo como aconteceu no CTBJ, poderiam e devem aclarar, essas vozes, para pressionar o
poder publico indiferente ao mundo, reivindicando o direito a uma educac¢do de qualidade,
garantidos na Carta Magna do pais. Atendendo aos preceitos legais, a Educagao de Jovens e
Adultos, constituida historicamente por programas pontuais, aos poucos esta se reencontrando
em meio a lutas e resisténcias de movimentos da sociedade, chegando ao século XXI, com
uma possibilidade de se efetivar como politica publica.

A analise dos relatos espontaneos, recorrentes das sessdes do grupo focal, de historias
de vida pessoal, do processo de escolarizacao, marcados por frustragcdes e negagdo do direito
publico e subjetivo, revestidos de um presente marcado pela inclusdo na escola, conclusio da
escolarizagdo basica, conquistas pessoais e profissionais e perspectiva de continuidade, sem
descartar o forte peso da emocao pessoal que envolvia o grupo, elucidam a objetivacdo dessa
pesquisa.

Com relagdo a identificacdo do grau de satisfacdo resultante da formagdo adquirida no
campo pessoal, as vozes dos egressos mostraram que as pessoas jovens e adultas, ao adentrar
novamente no espago escolar trazem experiéncias resultantes de suas histérias de vida e
vividas, de expectativas sobre a escola, sobre o curso que pretendem fazer, sobre si mesmo e
os outros, que influenciam sua motivagdo e autoestima.

Ter participado do Programa para os egressos foi um despertar da autovalorizagdao que
se transformaram em superagdo, conquistas, vitdrias e alegrias. Os argumentos mostram que
durante o percurso formativo foram construidos lagos afetivos entre a turma e os profissionais
da escola, relevantes para o comprometimento com os estudos. O apoio e o incentivo de toda
a escola com destaque para a gestdo administrativa e pedagogica fez a diferenca na vida dos
egressos do PROEJA/CTBIJ.

Em termos do campo profissional ampliaram-se as possibilidades de inser¢do no
mercado de trabalho, atribuido ao desenvolvimento de competéncias e habilidades na area da
Informética e em outras areas afins. Dessa forma tem inicio o processo de consolidacao do
resgate da cidadania, dos valores e previsao futura como: exercer uma profissdo, em que
possam desenvolver habilidades e competéncias apreendidas na escola e na vida.

Os egressos que ja se encontravam inseridos no mercado de trabalho, antes de iniciar o
Curso Técnico em Informatica do PROEJA, no CTBJ, buscaram aprimorar-se a fim de
melhorar seu desempenho no trabalho, com vistas ao alcance de promog¢des no futuro. Para
outros, o curso motivou a realiza¢cdo como profissional autonomo.

Em geral, a formagado profissional técnica, integrada ao ensino médio na Modalidade

EJA, estimulou a continuidade dos estudos em niveis mais elevados, visto que, um egresso
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continuou a formagdo em outro curso técnico em area compativel com a informatica, trés ja
conseguiram ingressar no ensino superior ¢ os demais afirmaram sentir vontade de continuar
os estudos, em curso universitario.

Refletindo as aspiracdes individuais e coletivas dos egressos sobre a formagao
profissional, percebe-se que apds a participacdo no PROEJA, eles ganharam confianga para
galgar novos degraus, visto que, reacenderam-se os anseios por conquistar uma melhor
posi¢do no trabalho, reconhecendo que se encontram preparados para a concorréncia do
mercado, além de demonstrarem terem mudado na forma de lidar com as proprias
experiéncias profissionais, revitalizando sonhos e desejos que se encontravam adormecidas
pelo tempo.

Nessas posturas assumidas, vislumbra-se o resgate da escola como espago propicio
para aquisi¢do e aprimoramento dos conhecimentos e socializagdo de experiéncias,
fortalecendo as relagdes sociais bastante valorizadas pelos egressos. Entdo, os significados
atribuidos a escola refletem quanto esta colaborou para o crescimento pessoal e profissional
de todos os envolvidos no processo educativo, visto que, foram contemplados com um ensino
publico, em uma institui¢do reconhecida pela qualidade do ensino.

Assim, as conclusdes inconclusas, deste estudo, mostram que o valor do estudo e do
trabalho tornou-se importante, igualmente para os egressos a medida que atendeu suas
expectativas e contribuiu, sobremaneira para o seu projeto particular de vida. Ficou nitido,
que o investimento de tempo, as dificuldades, as tensdes entre trabalho e estudo superadas
pela conciliagio de horarios foram recompensados pela aprendizagem significativa
possibilitada pelo curso e as relagdes afetivas construidas no percurso da formacao.

Em face ao que foi discutido, até entdo, reforca-se uma logica de racionalidade que
ndo pode mais calar: a Educagdo Profissional integrada ao Ensino Médio na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos ¢ uma realidade que precisa ser ampliada e fortalecida como
politica publica, discutida na Academia para fortalecer as pesquisas.

Sob uma nuvem de flexibilidade e abertura, sugere-se:

1. Avaliagdo da implantacdo do PROEJA visando ao levantamento de indicadores
e dificuldades de implementagao;

2. Construgdo coletiva de uma proposta de curriculo que atenda as necessidades
da contemporaneidade;

3. Promocdo de eventos com a participacdo de egressos;

4. Incentivo as pesquisas no ambito da triade: Educacdo de Jovens e Adultos,

Educagao Profissional e Ensino Médio;
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5. Expansdo do PROEJA, na rede federal de ensino e formagdo continuada dos

profissionais atuantes.

Para nao finalizar, coloca-se o ponto final, nesse estudo inconcluso, “Uma voz
chamada nos: Educacdo de Jovens e Adultos, Educag¢dao Profissional e Ensino Médio”,
ousando afirmar que os objetivos foram atingidos na medida em que a questdo problema foi
respondida. Entende-se que as expectativas, apesar da complexidade, foram atendidas,
superadas pelas motivacdes reconhecidas pelos egressos, pelo trabalho coletivo dos
profissionais do CTBJ, revelando que estes foram os aufofalantes que reergueram as vozes
que ndo podem se calar, pois s2o composi¢des importantes na sinfonia da vida.

Assim, reafirma-se que as pessoas jovens e adultas, publico potencial da EJA, sdo
sujeitos concretos em formacao, e ao retornar a escola trazem junto, sonhos e desejos, € se a
condicdo for favoravel enfrentam os obstdculos com determinagdo e conseguem vencer as
adversidades. As vozes que ressoam ¢ se intercruzam, no € apos o processo formativo siao
ecos que provocam a sociedade, por meio de seus representantes, a repensar as politicas de
educacdo voltadas para a EJA, no atendimento as necessidades de quem a frequenta,
promovendo condigdes propicias ao acesso a escolarizacdo bdsica de todas as pessoas,
independente da idade, de forma justa e democratica.

Em suma, a formagao no PROEJA ampliou as possibilidades de acesso desses jovens e

adultos a0 mundo do trabalho, com competitividade, resultante de uma formac¢do humana e

integral, contribuindo para a superagdo da situagao de exclusdo e para elevacio da autoestima.
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APENDICE A - Grupo focal

GRUPO FOCAL - ROTEIRO

1. Considerando que j& existia na escola o Curso Técnico em Informéatica, por que fez op¢édo

pelo o curso técnico de informatica do PROEJA?

2. Comente o grau de satisfacdo pessoal que a formacdo Técnica em Informaética possibilitou
para sua vida.

a) Descreva 0 que essa conquista representou para sua pessoa;

b) O que representou para sua familia;

¢) O que representou para 0s seus amigos.

3. Comente as oportunidades que a formacdo Técnica em Informatica possibilitou para a
melhoria da sua vida profissional.
a) Foi promovido no trabalho.
b) Mudou de emprego para outro que lhe traz satisfacdo tanto pessoal como profissional;
c¢) Conseguiu emprego na area de formacéo técnica em informatica;

d) montou um negacio proprio

4. Os conhecimentos adquiridos na formacdo técnica Ihe deram seguranca para continuar a

estudar. Fale sobre isso.

5. O que a escola, o Colégio Técnico de Bom Jesus e a UFPI, representam para sua vida.

6. E os profissionais que trabalham no Colégio, o que cada um contribuiu para essa conquista

(Diretora, Professores, pessoal da secretaria, motorista, vigia, zelador...).
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO “Prof. Mariano da Silva Neto”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEd)
CAMPUS UNIVERSITARIO — ININGA
TELEFONES: (86) 3215-5820/337-1214 — FAX: (86) 3237-1277
64.049-550 — TERESINA — PIAUI e.mail: ppged@ufpi.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto:UMA VOZ CHAMADA“NOS”: EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS, EDUCAQAO PROFISSIONAL E ENSINO MEDIO.

Pesquisador responsavel: Prof?. Dr?. Maria da Gloria Carvalho Moura
InstituicAo/Departamento: Universidade Federal do Piaui/ Programa de P6s-Graduacéo em
Educacao

Telefone para contato: (86) 3237-1214

Pesquisadora participante:LEIA SOARES DA SILVA

Telefone para contato: (86) 8812-3852

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decis&o.
Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo sobre qualquer
duvida que vocé tiver. Apos ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que é apresentado em duas vias.
Uma delas é sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera
penalizado de forma alguma.

Este trabalho de pesquisa esta vinculado ao Mestrado em Educacdo da Universidade
Federal do Piaui — UFPI cujo tema a ser desenvolvido é: Uma voz chamada “no6s”: Educagio
de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Ensino Médio, cujo objetivo é analisar a
influéncia da formacdo técnica de nivel médio na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
para o desenvolvimento profissional e pessoal dos egressos.

A metodologia aplicada no estudo seguird a perspectiva da pesquisa qualitativa, de
natureza descritiva com utilizagdo de questionario e o grupo focal para a coleta dos dados.

Para analise dos dados serd utilizada a técnica de analise de discurso e, a discussdo dos
dados sera feita com base na literatura que fundamenta nossa pesquisa, a partir do didlogo
com os tedricos que tratam da referida tematica.

O processo de construcdo dos dados sera realizado no periodo referente a janeiro e
fevereiro de 2014, ap6s a aprovacdo pelo comité de ética e, nos comprometemos a respeitar
todos os principios éticos da pesquisa, reservando todos os direitos da equipe e da instituicéo,
garantindo aos participantes a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento.

E importante ressaltar que a presente pesquisa nao trara riscos, prejuizo, desconforto,
lesGes, formas de indenizagdo, nem ressarcimento de despesas. Estdo garantidas todas as
informacdes que vocé queira, antes, durante e depois do estudo. Serd resguardada sua
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identidade, pois usaremos para cada sujeito citado no trabalho um pseudénimo, escolhido pelo
grupo e pela pesquisadora.

A sua participacdo é voluntaria. Vocé tem a liberdade de recusar participar do estudo
ou, se aceitar participar, retirar seu consentimento a qualquer momento.

N&o ha beneficios diretos para o participante. Somente no final do estudo poderemos
concluir a presenca de algum beneficio, em termos de divulgacdo do conhecimento, quando
os resultados forem publicados.

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito

Eu, , RG n° li 0 texto
acima e compreendi a natureza, objetivo e beneficios do estudo do qual fui convidado a
participar. Entendi que sou livre para interromper minha participacdo no estudo a qualquer
momento sem justificar minha decisdo. Concordo voluntariamente em participar deste estudo.
Assinatura do interlocutor da pesquisa:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar.
Testemunhas (ndo ligadas a pesquisadora):

Nome:
RG: Assinatura;
Nome:
RG: Assinatura;

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagao neste estudo.

Bom Jesus, de de 2014.

Assinatura do pesquisador responsavel

Observagdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracao ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:

Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella - Bairro Ininga
Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina - Pl

tel.: (86) 3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.br web: www.ufpi.br/cep
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APENDICE C — Termo de Solicitacio

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO EM EDUCACAO

CARTA A DIRECAO DO COLEGIO TECNICO DE BOM JESUS
Teresina (PI), 10 de dezembro de 2013
Senhora Diretora,

Léia Soares da Silva, estudante do Curso de Mestrado em Educacao da
Universidade Federal do Piaui estd desenvolvendo uma pesquisa intitulada: Uma
voz chamada “nés”: educacdo de jovens e adultos, educagédo profissional e
ensino médio, com o objetivo de Analisar a influéncia da formacéo técnica de nivel
médio na modalidade Educagao de Jovens e Adultos para o desenvolvimento
profissional e pessoal dos egressos, visando a identificacdo e compreenséao do grau
de satisfag&o resultante da formagao adquirida no campo pessoal e profissional.

A realizagédo dessa pesquisa & condig&o indispensavel para a elaboragédo do
Dissertagdo do Mestrado sendo esse requisito parcial para a obtengao do titulo de
Mestre em Educacéo. )

Dessa forma, solicitamos a vossa colaboragéo no sentido de disponibilizar a
documentagdo dos alunos, com matricula efetivada na primeira turma do Curso
técnico em Informatica do PROEJA, assumindo o compromisso de guardar sigilo das
informacées e preservar o anonimato dos participantes.

Atenciosamente,

Profa.

rfientadora

AV

Léia Soares da Silva
Mestranda
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APENDICE D - Questionario

QUESTIONARIO

Caros (as),

Sou aluna do Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Piaui — UFPI.
Estou fazendo uma pesquisa intitulada: UMA VOZ CHAMADA “NOS”: EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS, EDUCA(;AO PROFISSIONAL E ENSINO MEDIO,
junto aos alunos egressos da primeira turma do Curso Técnico em Informatica, integrado
ao Ensino Médio, na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos do Colégio
Técnico“Professora Cinobelina Elvas” de Bom Jesus, refletindo sobre a influéncia da
formacdo técnica constituida por essa triade (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo
Profissional e Ensino Médio) na sua vida pessoal e profissional. Contamos com sua
valiosa colaboracdo para responder a este questionario lembrando que sua contribuicdo é
fundamental para a concretizacdo dessa pesquisa.

Obrigada!l

1. IDENTIFICACAO
1.1 Nome: Pseuddnimo
1.2 Endereco:
1.3 Sexo: () Masculino () Feminino
1.4 Idade: ( )18 a25anos ( ) 25a30anos
( )30a35anos ( )35a40anos
( ) 40a45anos ( ) 45ab50anos
( ) 50a60 anos () Mais de 60 anos
1.5 Estado civil:
() Solteiro (a) ( ) Casado (a)
( ) Viavo (a) () Separado (a)
() Outros
1.6 Lugar onde nasceu:
Cidade: Estado:
H& quanto tempo mora em Bom Jesus:
2. ORIGEM
2.1 Profissdo do PAL:
2.2 Profissdo da MAE:
2.3 Escolaridade do PAL:
2.3.1 Ndo sabe ler e escrever ( )
2.3.2 Ensino Fundamental: ( ) Completo; ( ) Incompleto.
2.3.3 Ensino Médio: () Completo; ( ) Incompleto.
2.3.4 Curso Superior: () Completo; ( ) Incompleto.
2.4 Escolaridade da MAE:
2.4.1Né&o sabe ler e escrever ()
2.4.2 Ensino Fundamental: ( ) Completo; ( ) Incompleto.
2.4.3 Ensino Médio: () Completo; ( ) Incompleto.
2.4.4 Curso Superior: () Completo; () Incompleto.
3. SITUACAO PESSOAL
3.1 Sua profisséo:
3.2 Trabalha atualmente: ( ) Sim( ) N&o
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3.3 Atividade que realiza:
3.4 Qual o seu salario médio mensal?
3.5 Com quem vocé mora:

() Pais 3.5.2 () Esposo (a) e filhos
( ) Filhos 3.5.4 ( ) Sozinho (a)
() Com amigos 3.5.6 () Outros

3.4 De que vocé vive
( ) Do proprio salario
() Do proprio salario e da ajuda dos pais
() Do proprio salério e da ajuda do esposo (a)
( ) Da ajuda dos pais
3.5 A casa onde vocé mora
( ) Prépria
( ) Dos Pais
( ) Alugada

4 ESCOLARIDADE _
4.1 Em algum momento de sua vida parou de estudar? (SIM ( ) NAO ( ). Se a resposta
for afirmativa escreva qual série ou ano

4.2 Qual a ultima série que vocé fez no curso regular diurno? E no
noturno?
4.3 Repetiu alguma série no curso regular diurno? ( ) SIM ( ) NAO. Qual?
Por qué?
E no curso noturno SIM () NAO ( ). Qual
Por qué?
4.4 Quantos anos ficou sem estudar? Por qué?

4.5 O que o motivou a voltar a estudar?

4.6 Porgue procurou esta escola?

4.7 Porque escolheu o Curso Técnico em Informética do PROEJA?

4.8 Escreva pelo menos duas dificuldades enfrentadas para concluir o curso e como
superou essas dificuldades?

5 O que vem a tua cabega quanto te falam em:
5.1 Educacéo de Jovens e Adultos:

5.2 Educacéo Profissional:

5.3 Ensino Médio:

Obrigada!



ANEXO
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ANEXO A — Resolugdo N° 003/13/CONSELHO UNIVERSITARIO

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

§ Ministro Petrénio Portela, Bairro ininga, Teresine, Plaul, Brasil: CEP
! Telofones: (86) 3215-5511/3215-5513215-5516; Fax (86) 3237-1812/3237-1216;
internet: werw.ufpl.br

Resolugdio N° 003/13

CONSELHO UNIVERSITARIO

Altera das Escol Técni Vi lad a
Universidade Federal do Piaui (UFPI).

O Reitor da Universidade Federal do Piauf e Presidente do Conselho
+ Universitdrio, no uso de suas atribuigdes, tendo em vista decisio do mesmo Conselho em

reunido de 21/01/2013 e, considerando:
—a Lei N° 11.892, de 29/12/2008, que institui a Rede Federal de Educagdo

Profissional, Cientifica e Tecnolégica, cria os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e

Tecnologia, e d4 outras providéncias,
— a criag@o de novos cursos técnicos nas Escolas Vinculadas as Universidades,

- o Processo N° 23111.018436/12-83,
RESOLVE:

Alterar o nome das Escolas TécnicasVinculadas a esta Universidade, na forma da

Lei N° 11.892, de 29/12/2008, de Colégio Agricola de Teresina (CAT), Colégio Agricola de

b Floriano (CAF) e Colégio Agricola de Bom Jesus (CABJ) para, respectivamente, Colégio
Técnico de Teresina (CTT), Colégio Técnico de Floriano (CTF) e Colégio Técnico de Bom

Jesus (CTBJ).
Teresina, 23 de janeiro de 2013

L. e
José Aﬁnﬁﬂ Dantas Lopes
Reitor
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