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APRESENTACAO

Considerando os novos desafios apresentados a Educacdo Superior, especialmente, no que
toca a formacdo de professores em efetivo exercicio na sala de aula, em face das intensas
transformacgbes sociais, politicas, econdmicas e culturais que tém ocorrido na sociedade
contemporanea, a Universidade Federal do Piaui (UFPI) propbe a reformulacdo do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Historia, a ser implementado a partir do segundo
semestre de 2022, no ambito do Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacao
Basica (Parfor), em consonancia com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), instituida pela
Resolucdo CNE/CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacado Inicial de Professores para a Educacdo Basica, definidas pela Resolugdo CNE/CP n. 2,
de 20 de dezembro de 2019.

O PPC de Historia do Parfor foi elaborado em 2012, quando da implantacéo das primeiras
turmas nos municipios de Teresina e Parnaiba, em consonancia com a Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Resolugéo
(CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de 2001), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 Curso de Historia, e a legislacdo especifica que regulamenta o Programa, notadamente, o Decreto
n. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que instituiu a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais
do Magistério da Educacao Bésica e a Portaria Normativa MEC n. 9, de 30 de Junho de 2009, que
institui o Parfor.

O seu processo de elaboracao envolveu a equipe da coordenacdo institucional do Programa
e seguiu as orientacbes emanadas da Pré-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PREG), por meio da
Coordenacéo de Curriculo?, e da Coordenadoria de Avaliacéo e Estatistica (CAE) da Pro-Reitoria
de Planejamento e Orcamento (PROPLAN), e esté alinhado ao curriculo do curso de Histéria da
UFPI destinado a demanda social (curso “extensivo”)? no tocante a estrutura curricular,
resguardadas as especificidades metodologicas em virtude da clientela especifica do Parfor:

professores no exercicio da docéncia na rede publica de Educacédo Basica.

! Atualmente, Coordenadoria de Desenvolvimento e Acompanhamento Curricular (CDAC).

2 Havia um entendimento no ambito desses setores de que os cursos do Parfor devem manter a mesma estrutura
curricular dos cursos extensivos correspondentes, levando em conta, por exemplo, a viabilidade de mobilidade
estudantil interna e o desempenho satisfatério dos cursistas no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), que € pautado no curriculo dos cursos abertos a demanda social.
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Assim, é possivel afirmar que, de modo geral, o PPC de Histdria do Parfor € resultante do
processo de discussdo desenvolvido no ambito do Forum das Licenciaturas (FORLIC), presidido
pela PREG, cuja composi¢do retne os coordenadores dos cursos de licenciatura da UFPI e, de
modo particular, no debate empreendido no Nucleo Docente Estruturante (NDE) e demais
professores do curso de Historia, e no Centro Académico (CA) de Histdria. O PPC assenta-se em
preceitos curriculares e no aporte tedrico-metodoldgico, ético e politico orientador do perfil
profissional do docente de Histéria que serd formado pela Universidade Federal do Piaui (UFPI).

O processo de reformulacdo do curriculo do curso de Histéria do Parfor iniciou em 2020,
em didlogo com a PREG e a Coordenadoria de Desenvolvimento e Acompanhamento Curricular
(CDAC), com a interlocucdo da Coordenadoria da Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo da regido Nordeste (ANFOPE-Nordeste), e visa atender os principios,
fundamentos, procedimentos e a dindmica formativa a serem considerados nos programas e cursos
de formagé&o de professores da Educagdo Basica estabelecidos pela Resolu¢do CNE/CP n. 2, de 20
de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacao Basica (BNC-Formacgao) para a formacao inicial e continuada em nivel
superior.

Esta reformulacdo curricular também apresenta itinerarios formativos diferenciados, com
aproveitamento dos tempos e espacos nos quais as aprendizagens se desenvolvem e sdo
constituidas, tendo, portanto, a escola onde o professor trabalha como espaco privilegiado de
formagdo e de pesquisa, em virtude da especificidade do publico-alvo do Parfor, efetivando o
compromisso com diversas linguagens, tecnologias, projetos interdisciplinares, metodologias
inovadoras e estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relacédo a gestdo do ensino
e da aprendizagem (BRASIL, 2019; 2021).

Nessa direcdo, este PPC apresenta um curriculo atualizado, no qual conhecimentos
(cientificos, educacionais e pedagdgicos), temas contemporaneos relevantes para o0
desenvolvimento da cidadania e contetdos especificos de formacéo de professores que constituem
a matriz curricular do curso foram articulados de modo que os percursos formativos favorecam o
desenvolvimento, pelo cursista, dos saberes necessarios ao desenvolvimento de uma prética
docente comprometida com as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver

ao longo da Educacéo Bésica, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional
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de sua formacdo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
educacdo integral, em conformidade com o que preceituam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagcdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e o Plano Nacional de Educacéo
(PNE).

O novo PPC do curso de Histéria do Parfor estd em consonancia com as aprendizagens
prescritas na BNCC da Educacdo Bésica e os principios fundantes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacao Basica, e objetiva garantir aos
professores no exercicio da docéncia na rede publica de Educacdo Basica formacao ampla e cidada
por meio de um projeto formativo com sélida base tedrica e fundamentado em principios
norteadores da interdisciplinaridade, de modo a provocar mudancas significativas na pratica
pedagdgica dos cursistas.

Este PPC fundamenta-se nas orientacdes provenientes da PREG, por meio da CDAC e da
CAE/PROPLAN e a sua organizagdo didatico-pedagdgica, atendendo as disposicdes da Resolucéo
CEPEX/UFPI n. 220/2016, esta estruturada em oito se¢fes. Na introducdo, que é a primeira secao,
situamos inicialmente o processo de reformulacdo do PPC considerando a necessidade social e
institucional de sua alteracdo, as necessidades advindas do avan¢o do conhecimento e da
tecnologia, das demandas da sociedade e de mercado e a importancia do novo projeto para a
superacgédo dos problemas diagnosticados no curso. Em seguida, caracterizamos a instituicdo dentro
do contexto socioecondmico regional, incluindo um breve histérico da trajetdria institucional e as
demandas efetivas de natureza econdmica e social para implanta¢do do curso. Concluimos a se¢éo
com um breve histérico da IES e do curso destacando a estrutura organizacional da UFPI e os
objetivos e as metas institucionais e a relevancia do curso no contexto em que esta inserido,
sobretudo, para atender as demandas locorregionais.

Na segunda sec¢do, apresentamos 0s principios curriculares que norteardo o curso de
Historia, descritos em conformidade com o PDI/UFPI 2020-2024, e os objetivos gerais do curso
de Histdria, que guardam coeréncia com o perfil profissional do egresso, as competéncias e
habilidades, descritas de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial
de Professores para a Educacdo Basica, instituidas pela Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2019, com o perfil
do corpo docente e com a estrutura curricular e com o contexto no qual o curso esta inserido.

Na terceira se¢do, apresentamos a estrutura e a organizacdo curricular, 0 modo como

concebemos a pratica como componente curricular (especifico para cursos de licenciatura), o
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Fluxograma do curso e a sintese de sua composicdo, além de versarmos sobre as a¢des de estagio
supervisionado obrigatorio, as atividades complementares, as atividades curriculares de extensdo e
a maneira como pretendemos desenvolver o trabalho de concluséo no curso. N&o menos importante
é a apresentacdo da metodologia assumida quanto ao processo de ensino-aprendizagem e a
inspiracdo na Pedagogia da Alternancia para desenvolvermos nossos tempos universidade e
comunidade.

Na quarta secdo, elencamos as politicas institucionais de ensino, pesquisa e inovacao e
extensdo que séo propostas pelo PDI (2020-2024) e apresentamos sumariamente o0 modo de atengéo
ao discente sustentado em acdo propostas pela Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios
- PRAEC em articulacdo com a Coordenacéo do Curso.

Na quinta se¢éo, sdo apontados o modo como a avaliacao da aprendizagem serd realizada,
considerando-se os ditames da Resolugdo n. 177/2012/UFPI, assim como sdo indicados o0s
caminhos para a constante avaliacdo do Projeto Pedagdgico do Curso.

A sexta secdo apresenta 0 ementario, a bibliografia basica e complementar de todas as
disciplinas obrigatorias e optativas do curso. A sétima secdo da conta da infraestrutura fisica e das
instalacdes académicas, bem como tece consideracfes sobre as bibliotecas da UFPI. Por fim,

apresentam-se as disposic@es transitorias e as referéncias deste PPC.
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1 INTRODUCAO
1.1. Justificativa

Este Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Histéria do Parfor, da Universidade
Federal do Piaui - UFPI busca apresentar-se como uma base para a construcdo de conhecimento
profissional e o desenvolvimento da pratica e engajamento profissional de professores em
exercicio. Espera-se poder trabalhar questfes educacionais de acordo com a realidade do estado do
Piaui, a fim de oferecer meios para qualificar os professores que se encontram em exercicio, mas
carecem de formacdo académica e conhecimento de novas discussdes tedrico-metodoldgicas.

A implantacdo do Curso de Licenciatura em Historia do Parfor, em uma nova formulagéo,
visa a, em primeiro lugar, contribuir para o cumprimento do papel constitucional de prover ensino
publico de qualidade para a populacdo, com vistas a atender, de forma eficiente, as demandas de
qualificacdo profissional de um mercado de trabalho progressivamente exigente, e, por
conseguinte, corrobora os preceitos educacionais de melhora da qualidade de ensino geral, ao
qualificar professores em exercicio, fornecendo-lhes a oportunidade de participar de um curso de
graduacdo que respeite as especificidades do professor que ja esta em sala-de-aula, tome suas
experiéncias como ponto de partida para a qualificacdo, progressdo e construcdo de conhecimentos.

Os egressos deste curso de Histéria preencherdo as insuficiéncias de profissionais
devidamente habilitados e capacitados para atuar nas redes municipal e estadual de ensino no
estado do Piaui, prestando um servico educacional com bases formadoras vindas do Ensino
Superior, com a qualidade proporcionada por uma graduacgdo da UFPI.

O Curso de Histéria do Parfor esta fundamentado numa perspectiva historico-cultural,
tendo como eixo articulador a interdisciplinaridade, com o objetivo de construir uma visao de
ensino mais ampla, tomando-a como uma ferramenta que possibilite 0 engajamento dos sujeitos
participantes em uma educacdo de qualidade.

As disciplinas especificas e de formacéo de professores que constituem o curriculo deste
curso foram pensadas a fim de que os graduandos compreendam os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagdgicos que fundamentam a educacao e suas articulagbes com os sistemas, as
escolas e as praticas educacionais, possam desenvolver a aprendizagem dos contetdos especificos

das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para 0 dominio
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pedagdgico desses contetdos, além de colocarem-se em posi¢do de ampliar e melhorar sua pratica
pedagdgica.

A implantacdo do curso de Historia do Parfor representa mais um passo com vistas a
consolidar a presenca de qualidade da UFPI nas mais diversas areas do estado, que carecem, em
carater de urgéncia, de oferta de ensino de qualidade em uma &rea estratégica para o crescimento
socioecondmico, principalmente em funcéo do papel destinado ao curso de Histdria no tocante a
importancia da formagdo de professores em servico como uma ferramenta que possibilite aos
alunos da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental aumentarem sua autopercepgdo como seres
humanos e como cidad&os em processo de formagéo.

Com efeito, o Curso de Histéria assume um papel fundamental para o desenvolvimento
socioecondmico da sociedade brasileira, em especial, da sociedade piauiense. Acredita-se que a
formacdo de gedgrafos corroborara para suprir a caréncia de mdo-de-obra qualificada para realizar
0 processo formativo no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Isso posto, torna-se irretorquivel o
carater estratégico do curso de Historia e a necessidade premente da formacdo de profissionais
qualificados nessa area no estado.

Para tal, pensamos o processo de reformulagédo do curriculo do curso de Historia do Parfor
buscando atender os principios, fundamentos, procedimentos e a dindmica formativa a serem
considerados nos programas e cursos de formacdo de professores da Educagdo Basica
estabelecidos, como dito anteriormente, pela Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Béasica (BNC-Formagdo) para a formacé&o inicial e continuada em nivel superior.

A proposta de atualizacdo do PPC de Historia do Parfor estd em consonancia com 0s
principais documentos oficiais que trazem as diretrizes da politica de formacao de professores em
exercicio na Educacdo Bésica e a legislacdo especifica que regulamenta o Parfor: Resolucéo
CNE/CES 492/2001, de 03 de abril de 2001, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Histdria; Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacao (PNE 2014 - 2024); Decreto n. 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispde sobre a Politica
Nacional de Formacéo dos Profissionais da Educacdo Bésica e revoga os Decretos n. 6.755, de 29
de janeiro de 2009 e n. 7.415, de 30 de dezembro de 2010; Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, que altera as Leis n. 9.394/1996 e n. 11.494 de 20 de junho 2007; Portaria MEC n.. 1.383,
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de 31 de outubro de 2017, que aprova o atual Instrumento de Avaliacdo de Curso de Graduacéo,
editado pelo Instituto Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (INEP); Resolucdo CNE/CP n.
2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no &mbito da Educacdo Basica; Resolucdo CNE/CP n. 4, de 17 de dezembro de 2018,
que institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como
etapa final da Educacédo Bésica, nos termos do artigo 35 da LDB, com base na Resolu¢cdo CNE/CP
n. 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n. 15/2017; Resolu¢cdo CNE/CP n. 2, de 20 de
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacédo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao) para a formacao inicial e continuada em nivel
superior e Portaria Capes n. 220, de 21 de dezembro de 2021, que dispde sobre o Regulamento do
Parfor e revoga as Portarias CAPES n. 82, de 17 de abril de 2017 e n. 159, de 15 de agosto de 2017,
que alterou a Portaria CAPES n. 82/2017.

Segue também, de forma complementar, a legislacdo interna da UFPI, especialmente, a
Resolucdo CEPEX/UFPI n. 115, de 28 de junho de 2005, que institui as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Licenciatura Plena - Formacdo de Professores da Educacéo Bésica e define o
Perfil do Profissional da Educacéo formado na UFPI; a Resolugdo CEPEX/UFPI n. 177, de 05 de
novembro de 2012, que aprova as normas de funcionamento dos cursos de graduacdo da UFPI e
suas alteracdes; a Resolucdo CEPEX/UFPI n. 220, de 28 de setembro de 2016, que define as
diretrizes curriculares para formacdo em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Bésica na UFPI; a Resolu¢do CEPEX/UFPI n. 054, de 05 de abril de 2017, que dispde
sobre o0 atendimento educacional a estudantes com necessidades educacionais especiais na UFPI;
a Portaria PREG/CAMEN/UFPI n. 330, de 22 de junho de 2017, que aprovas as Diretrizes Gerais
para o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) dos Cursos de Graduagdo da UFPI; a Resolucéo
CEPEX/UFPI n. 53, de 12 de abril de 2019, que regulamenta a inclusdo das Atividades Curriculares
de Extensdo como componente obrigatorio nos curriculos dos cursos de graduacdo da UFPI; a
Resolucdo CEPEX/UFPI n. 148, de 18 de outubro de 2019, que altera a Resolucdo CEPEX/UFPI
n. 177/2012 e a Resolugdo CONSUN/UFPI n. 20, de 29 de junho de 2020, que aprova o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI 2020-2024).
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A presente proposta de revisdo curricular visa garantir a constru¢do de conhecimento
profissional e o desenvolvimento da préatica e engajamento profissional de professores em exercicio
na Educacédo Basica que atuam no Ensino Fundamental e Ensino Médio, nos termos dos preceitos
definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educagdo Basica, instituidas pela Resolu¢do CNE/CP n. 02/2019. Tem como
referéncia a reformulacdo do PPC de Historia do curso extensivo da UFPI, a ser aprovado em 2022.

Contudo, o novo PPC atualizado apresenta um novo desenho curricular, em consonancia
com as aprendizagens essenciais, a serem garantidas aos estudantes da Educacdo Basica, para o
alcance do seu pleno desenvolvimento, nos termos do art. 205 da Constituicdo Federal, reiterado
pelo art. 2° da LDB, do art. 1° da Resolugdo CNE/CP n. 2/2017 e do art. 2° da Resolucdo CNE/CP
n. 2/2019. Apresenta itinerarios formativos diferenciados, com aproveitamento dos tempos e
espacos nos quais as aprendizagens se desenvolvem e sdo constituidas, tendo, portanto, a escola
onde o professor trabalha como espaco privilegiado de formacdo e de pesquisa, considerando-se o
publico-alvo do Parfor.

Nesse sentido, as principais alteracBes dizem respeito a observancia das orientacdes
presentes na Resolucdo CNE/CP N. 2/2017 e dos principios e fundamentos norteadores da
Resolugdo CNE/CP n. 2/2019. Destacamos, mormente, a inser¢do na estrutura curricular de
disciplinas que abordam, além dos fundamentos e metodologias, os contetdos especificos das areas
a serem ensinados a fim de garantir aos alunos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
organizados nos campos de experiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
conforme disposto na Base Nacional Comum Curricular-BNCC — Educacdo Baésica (Resolucdo
CNE/CP, n°02/2017), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de Professores
para a Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CP, n° 02/2019) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Historia (CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de 2001).

Destacamos ainda a nova redacdo dada ao texto completo do PPC, a alteracdo na
distribuicdo de carga horaria e distribuicdo das acBes a serem desenvolvidas nos estagio
supervisionado, a alteracdo na carga-hordria e nas tabelas de pontuacdo das Atividades
Complementares (AC), bem como a insercdo das Atividades de Extensdo (ACE) proposta pelo
PNE (2014-2024) e pela Resolugdo CEPEX/UFPI n. 177/2012, assim como pela Resolugéo
CEPEX/UFPI n. 220/2016. No curriculo reformulado, hé a indicacdo de realiza¢do de 405 horas
de ACE.
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1.2 Contexto regional e local

O Piaui® esta localizado na Regido Nordeste do pais e ocupa quase 3% do territorio
brasileiro, sendo o terceiro maior estado nordestino em area territorial (251.611.929 km?). Limita-
se com cinco estados brasileiros: Ceara e Pernambuco, a leste; Bahia, a sul e sudeste; Tocantins, a
sudoeste; e Maranhao, a oeste; e ao norte, é delimitado pelo Oceano Atlantico (IBGE, 2010).

Ainda de acordo com o IBGE (2010), o Piaui possui caracteristicas socioeconémicas,
ambientais e culturais distintas da média do pais e ecossistema exclusivo em relagdo a outros
territorios. Do ponto de vista fisico, o territorio piauiense constitui-se huma area homogénea,
apresentando caracteristicas do Planalto Central, pela presenca de caracteristicas dos cerrados; da
Amazonia, pelo tipo de clima e caudais fluviais perenes; e do Nordeste semiarido, pelos cursos de
agua intermitentes. Juntamente com o Maranhdo formam, fisiograficamente, uma regido
independente denominada Meio-Norte ou Nordeste Ocidental.

De acordo com ultimo censo demografico (2010), a populagéo do Piaui totaliza mais de trés
milhdes de habitantes (3.118.360) e a estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em 2021 foi de mais de trés milhdes e duzentos mil habitantes (3.289.290) no estado, com
densidade demogréafica de 12,40 hab./km? (IBGE, 2022).

Para fins de planejamento governamental, o estado do Piaui estd dividido em 4
Mesorregides (Norte Piauiense; Centro-Norte Piauiense; Sudoeste Piauiense; e Sudeste Piauiense),
subdivididas em 12 Territorios de Desenvolvimento (TD) - Planicie Litoranea, Cocais, Carnaubais,
Entre Rios, Vale do Sambito, Vale do Guaribas, Vale do Canindé, Tabuleiros dos Rios Piaui e
Itaueiras, Serra da Capivara, Tabuleiros do Alto Parnaiba, Chapada das Mangabeiras e Chapada
Vale do Rio Itaim-, 15 Microrregides (Baixo Parnaiba Piauiense; Litoral Piauiense; Teresina;
Campo Maior; Médio Parnaiba Piauiense; Valenca do Piaui; Alto Parnaiba Piauiense; Bertolinia;
Floriano; Alto Médio Gurguéia; Sdo Raimundo Nonato; Chapadas do Extremo Sul Piauiense;
Picos; Pio IX e Alto Médio Canindé) e 224 municipios, cabendo destacar 0s mais populosos:
Teresina, Parnaiba, Picos, Piripiri, Floriano, Campo Maior, Barras, Unido, Altos, Esperantina,
Pedro Il, José de Freitas, Oeiras, SAo Raimundo Nonato. As Mesorregides, os Territdrios e as

Microrregibes geogréaficas do Piaui estdo ilustrados nas Figuras 1, 2 e 3, respectivamente, a seguir.

3 0 vocabulo Piauf deriva de um dos primeiros rios atingidos pela colonizago, subafluente do rio Parnaiba, cuja bacia
oriental é ocupada pelo atual Estado. Nesse entendimento, Piaui significa rio dos piaus, rio dos peixes pintados
(SEPLAN-PI).



Figura 1 — Mesorregides geograficas piauienses e municipios com proposta de oferta do Parfor
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Figura 2 — Territorios de Desenvolvimento do Piaui, com destaque para Teresina
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Figura 3 — Microrregibes geogréaficas piauienses, com destaque para Teresina
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A regido onde hoje se localiza o Piaui era originalmente habitada por diversas etnias indigenas,
principalmente pelos Tremembés, Tabajaras, Timbiras, Guegués, Acroas, Jaicos e Pimenteiras.
Comecou a ser povoado pelos colonizadores europeus no comeco do século XVII quando
fazendeiros, principalmente da Bahia, chegaram a procura de pastagens para expandir suas criacdes
de gado. A provincia pertencia a Bahia e em 1718 passou a fazer parte do Maranhdo. Em 1811, o
principe Dom Jodo VI, cinco anos antes de ser coroado rei de Portugal, elevou o Piaui a categoria
de capitania independente e sua capital era a cidade de Oeiras, que fica situada na Mesorregido
Sudeste Piauiense, na Microrregi&o de Picos (IBGE, 2010).

Contudo, mesmo ap0s a independéncia do Brasil, o Piaui, assim como algumas outras
provincias, continuou sendo coldnia de Portugal. Em 1823, os cearenses e maranhenses se juntaram
ao povo do Piaui e enfrentaram as tropas portuguesas, lideradas pelo Major Jodo José da Cunha
Fidié, numa batalha pela independéncia do Brasil: a Batalha do Jenipapo*. Em 16 de agosto de
1852, 41 anos depois de o Piaui virar uma capitania independente, o governo provincial transferiu
a capital do estado para Teresina, também conhecida por cidade verde, codinome dado pelo escritor
maranhense Coelho Neto, em virtude de possuir ruas e avenidas entremeadas de arvores (IBGE,
2010).

Ainda segundo essa fonte de dados, as principais atividades econémicas do estado séo a
industria - quimica, téxtil, e de bebidas-, a agricultura, com as culturas de algodao, arroz, cana-de-
acucar e mandioca, a pecuaria, com a producédo de rebanhos de bovinos e caprinos e a producéo do
mel de abelhas (apicultura), produto importante na atividade pecuéria do Piaui.

No ranking do pais é o 18° estado mais populoso, 0 17° em nimero de matriculas efetivadas
no Ensino Fundamental e 11° em é&rea territorial. Entretanto, o Piaui ainda possui um Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) muito baixo (0.646), ocupando a 242 colocacao, a frente apenas
do Maranhdo e Alagoas (IBGE, 2010).

Assim, em termos de indicadores sociais, 0 estado do Piaui apresenta um cenario menos
favoravel quando comparado com as médias nacionais. Mais de um terco da populagdo piauiense
encontra-se em situacdo de pobreza, estando bastante acima da média nacional que é 15,2%,

enguanto no Piaui é mais que o dobro, chegando a 34,1%. A situacdo é ainda mais grave em relacao

4 A Batalha do Jenipapo ocorreu no dia 13 de margo de 1823, as margens do riacho de mesmo nome e foi uma das
mais sangrentas batalhas, porém decisiva para a independéncia do Brasil, pois apesar de os brasileiros terem perdido
0 combate, fizeram os portugueses mudarem seu trajeto e se refugiarem no Maranhdo, que ainda era controlado pelos
portugueses.
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aos piauienses extremamente pobres, que sdo 18,8%, percentual quase trés vezes maior do que a
média nacional, que é de 6,6% (IBGE, 2010).

Assim, em termos de indicadores sociais, 0 estado do Piaui apresenta um cenario menos
favoravel quando comparado com as médias nacionais. Mais de 43% da populagdo piauiense
encontra-se em situacdo de pobreza, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (Pnad) (2019), estando bastante acima da média nacional que € 15,2%. A situacdo € ainda
mais grave em relacdo aos piauienses extremamente pobres. Enquanto a pobreza atinge quase metade
da populagdo, a extrema pobreza atinge quase 15%, percentual quase trés vezes maior do que a média
nacional, que € 6,5% (IBGE, 2020).

Certamente, esses indicadores de pobreza piores que a média brasileira geram reflexos em
outros indicadores sociais, como, por exemplo, a esperanca de vida, de aproximadamente 71,7 anos
do estado, contra 76,7 da média do pais, e a expectativa quanto ao nimero de anos de estudo da
populacdo piauiense, que é de 9,2 anos, também menor que a do pais, que é de 9,5 anos. Apesar da
pequena diferenca de 0,3 é 0 estado brasileiro com o indice mais baixo no tocante a anos de estudos
(IBGE, 2020).

E neste contexto de dificuldades socioecondmicas importantes que a Universidade Federal
do Piaui (UFPI) esta inserida. Instituida pela Lei n. 5.528 de 12 de novembro de 1968, assinada
pelo presidente Costa e Silva, que autorizou seu funcionamento sob forma de Fundacdo, a sua
criacdo € resultante de lutas de politicos e de varios segmentos da sociedade piauiense que
acalentaram por décadas o sonho de se instalar uma Universidade publica, gratuita e de qualidade
no estado do Piaui.

Seu primeiro Estatuto foi aprovado pelo Decreto n. 72.140, de 26 de abril de 1973,
publicado no DOU de 27 de abril de 1973 e sofreu ulteriores alterac@es (Portaria MEC n.. 453, de
30 de maio de 1978, publicado no DOU de 02 de junho de 1978, Portaria MEC n.. 180, de 05 de
fevereiro de 1993, publicada no DOU de 08 de fevereiro de 1993). A reformulagdo desse
documento objetivando sua adaptacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996 (BRASIL, 1996) foi autorizada pelo Parecer n. 665/95, da Camara de Educacdo Superior do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), aprovado pela Portaria MEC n. 1.225, de 30 de julho de
1999, publicada no DOU n. 147-E, de 03 de agosto de 1999, e pelas Resolu¢des CONSUN/UFPI
n.. 15, de 25 de marco de 1999 e n. 45, de 16 de dezembro de 1999. A Gltima alteracdo do regimento
da UFPI foi aprovada pela Resolugdo CONSUN/UFPI n. 21, de 21 de setembro de 2000.
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Segundo o seu Projeto Pedagogico Institucional (PPI), integrado ao seu PDI1/2020-2024, a
UFPI deseja ser reconhecida como uma universidade de exceléncia na construcao e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e artistico, comprometida com o desenvolvimento
socioecondmico, de modo inovador e sustentavel, e, para tanto, define a sua missao nos seguintes
termos: “[...] promover a educacdo superior de qualidade, com vista a formagdo de sujeitos
comprometidos com a ética e capacitados para atuarem em prol do desenvolvimento regional,
nacional e internacional” (UFPI, 2020, p. 31), por meio da inovag¢do no ensino, na pesquisa e na
extenséo.

Essa pretensdo de alto grau de complexidade é traduzida em seus principios filosoficos e
metodoldgicos que reforcam a funcdo social da UFPI e o seu papel como instituicdo publica, e
representam, portanto, os seus valores, a saber: I — Compromisso com a justica social, equidade,
cidadania, ética, preservacdo do meio ambiente, transparéncia e gestdo democratica; Il —
Verticalizagdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa e a extensdo; Il — Difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, suporte aos arranjos produtivos locais, sociais e culturais e
aprofundamento do processo de internacionalizacéo; IV — Inclusdo de um publico historicamente
colocado a margem das politicas de formacéo para o trabalho, dentre outros, pessoas que residem
em localidades geograficamente distantes dos grandes centros educativos do Estado; V — Respeito
a pluralidade de pensamento e natureza publica e gratuita do ensino, sob a responsabilidade da
Unido (UFPI, 2020, p. 32).

Assim, em atendimento as demandas da sociedade contemporanea, a UFPI entende que ha
necessidade de uma formacdo no &mbito de cada curso de graduagdo que articule com a maxima
organicidade, a competéncia cientifica e técnica a fim de garantir que os alunos consolidem os

conhecimentos necessarios para o exercicio da plena cidadania.
1.3 Historico e estrutura organizacional da UFPI e do Curso de Histdria®
1.3.1 Breve historico e estrutura organizacional da UFPI

A UFPI surgiu a partir da juncdo de unidades isoladas de Ensino Superior existentes na
época de sua fundacdo: Faculdades de Direito, de Filosofia, de Odontologia e de Medicina,

localizadas em Teresina e Faculdade de Administracdo, em Parnaiba. E a principal Instituicio de

® Texto adaptado do PDI da UFPI (2020 — 2024).
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Educacao Superior (IES) do estado do Piaui e 0 seu Campus sede, intitulado Campus Ministro
Petronio Portella (CMPP), esta localizado em Teresina, a Avenida Universitaria, s/n, no Bairro
Ininga.

O credenciamento da UFPI ocorreu em 1945, através do Decreto n. 17.551, de 09 de janeiro,
como Faculdade isolada, e foi credenciada em 1968 como Universidade pela Lei n. 5.528, de 12
de novembro, englobando as unidades isoladas de Ensino Superior até entdo existentes no Piaui.
Apesar de ter recebido visita de recredenciamento em marco de 2009, o documento regulatorio s6
foi editado em 18 de maio de 2012, através da Portaria MEC n. 645, publicada no Diério Oficial
da Unido (DOU) n. 97, de 21 de maio de 2012 (Seccdo 1, pagina 13), através da qual a UFPI foi
recredenciada por um periodo de dez anos. Adquiriu personalidade juridica efetiva a partir da
inscricdo no Registro Civil de Pessoas Juridicas, ap6s o seu Ato Constitutivo, e é mantida pela
Fundacdo Universidade Federal do Piaui (FUFPI), instituida nos termos da Lei n. 5.528, de 12 de
novembro de 1968.

ApoOs a superacdo das exigéncias legais para a implantacdo da UFPI, sua instalagdo se
consolidou em 1° de marco de 1971, no Saldo de Festas da Sociedade Civil Clube dos Diarios, em
Teresina, Piaui, em solenidade publica dirigida pelo entdo Diretor da Faculdade de Direito do Piaui,
Professor Robert Wall de Carvalho, investido naquele ato historico-politico de Reitor Pro Tempore
e, presidida pelo entdo Governador do Estado do Piaui, Jodao Climaco D’ Almeida. A partir de entao
comecaram, de fato, as atividades académico-administrativas de uma Instituicdo de Educacgéo
Superior da maior significancia para o desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural do
Estado do Piaui.

O seu primeiro Estatuto foi aprovado pelo Decreto n. 66.651, de 01 de junho de 1970, tendo
sido apenas “uma expressao de vontades”. O segundo Estatuto foi aprovado pelo Decreto n. 72.140,
de 26 de abril de 1973, publicado no DOU de 27/04/73 e sofreu ulteriores alteracdes através das
Portarias MEC n. 453, de 30 de maio de 1978, publicada no DOU de 02/0678, e n. 180, de 05 de
fevereiro de 1993, publicada no DOU n. 26, de 08/02/1993.

O atual Regimento Geral da UFPI foi adaptado a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB/1996) através da Resolucdo do CONSUN n. 45, de 16 de dezembro de 1999 e
alterado posteriormente pela Resolucéo n. 21, de 21 de setembro de 2000. O Estatuto da Fundacgéo
(FUFPI) foi aprovado pela Portaria MEC n. 265, de 10 de abril de 1978 (BRASIL, 1978a) e alterado
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pela Portaria MEC n. 180, de 05 de fevereiro de 1993, publicada no DOU de 08 de fevereiro de
1993 (BRASIL, 1993).

A reformulacdo do Estatuto da UFPI, objetivando a adaptacdo a LDB/1996, foi autorizada
pela Resolugdo CONSUN n. 15, de 25 de margo de 1999 e pelo Parecer CNE n. 665/95, aprovado
pela Portaria MEC n. 1.225, de 30 de julho de 1999, publicada no DOU n. 147-E, de 03/08/99.

Nos termos do seu Estatuto, a UFPI é administrada pelo Conselho Diretor (CD), presidido
pelo Reitor da UFPI (Presidente da Fundacédo) e constituido por mais 07 (sete) membros e seus
respectivos suplentes, escolhidos dentre pessoas de ilibada reputacéo e notéria competéncia, sendo
02 (dois) de livre escolha do Presidente da Republica, 01 (um) indicado pelo Ministério da
Educacao, 01 (um) pelo Conselho Universitario da Universidade, 01 (um) pelo Governo do Estado
do Piaui, 01 (um) pela Sociedade Piauiense de Cultura e 01 (um) pela Fundacdo Educacional de
Parnaiba, todos nomeados pelo Presidente da Republica. O mandato dos Membros do Conselho
Diretor é de 04 (quatro) anos, sendo permitida uma reconducdo. Posteriormente, a formacéo do seu
patriménio foi regulamentada por intermédio do Decreto-Lei Federal n. 656, de 27 de junho de
1969, por sua vez, publicado no Diério Oficial da Uni&o no dia 30 de junho do mesmo ano. Também
teve sua instituicdo publicada no Diério Oficial do Estado do Piaui n. 209, em 22 de dezembro de
1969.

A UFPI é uma instituicdo de educacao superior, pesquisa e extensdo orientada pelas normas
emanadas do Ministério da Educagdo que atua em todos os ramos do saber e adota decisfes
colegiadas, pautando-se em principios democraticos e de justica social. Os orgédos deliberativos da
UFPI, em nivel de administracdo superior, sdo: Conselho de Administracdo (CAD), Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX) e o Conselho Universitdrio (CONSUN). As reunides
ordinarias dos conselhos superiores da UFPI sdo mensais, com a presenca minima de 2/3 dos
membros, sendo previamente agendadas (CONSUN - primeira quinta-feira de cada més; CAD -
primeira terca-feira de cada més; CEPEX - segunda quarta-feira de cada més).

A administracdo da UFPI em nivel central € composta pela Reitoria, Vice-Reitoria e por
sete Pré-Reitorias (de Ensino de Graduacdo - PREG; de ensino de Pds-Graduacdo - PRPG; de
Pesquisa e Inovacdo - PROPESQI; de Extensdo e Cultura - PREXC; de Administracdo - PRAD;
de Planejamento e Orcamento - PROPLAN; e de Assuntos Estudantis e Comunitarios - PRAEC)
e, em nivel setorial, por seis Unidades de Ensino do Campus de Teresina: Centro de Ciéncias da

Educacgdo (CCE), Centro de Ciéncias da Natureza (CCN), Centro de Ciéncias Humanas e Letras
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(CCHL), Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), Centro de Ciéncias da Saude (CCS) e Centro de
Tecnologia (CT). Possui ainda um centro diferenciado que congrega os cursos na modalidade EaD:
0 Centro de Educagéo Aberta e a Distancia (CEAD).

A luz das disposiches estatutarias, a UFPI é uma IES de natureza federal, de estrutura
multicampi, mantida pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Fundagdo Universidade
Federal do Piaui (FUFPI), possuindo além do campus sede, trés outros campi sediados nas cidades
de Picos (Campus Senador Helvidio Nunes de Barros), Bom Jesus (Campus Profa. Cinobelina
Elvas) e Floriano (Campus Almicar Ferreira Sobral). Até 2018, fazia parte, também, da UFPI o
Campus Ministro Reis Velloso, no municipio de Parnaiba, o qual foi desmembrado, através da Lei
n. 13.651, de 11 de abril de 2018, para formar a Universidade Federal do Delta do Parnaiba
(UFDPar).

Existem ainda 6érgdos suplementares e de apoio de natureza técnica, cultural, cientifica,
recreativa e assistencial para os corpos docentes, discentes e administrativos da UFPI: STI -
Superintendéncia de Tecnologia da Informacgdo; BCCB - Biblioteca Comunitaria Carlos Castelo
Branco; AUDIN - Auditoria Interna; HU - Hospital Universitario; HVU - Hospital Veterinario
Universitario.

Integram também a estrutura da UFPI trés Colégios Técnicos, que ministram cursos ligados
a Educacdo Basica, sendo um localizado em Teresina e dois no interior do Estado, nos municipios
de Floriano e de Bom Jesus, cujas estruturas académico-administrativas localizam-se nas
proximidades do CAFS e CPCE. Sua area de atuacéo, envolvendo a educacdo presencial e o ensino
a distancia (EaD) est4 demonstrada na Figura 4, a seguir.

A UFPI tem o compromisso social de atender as demandas locais e regionais nas quais
estdo inseridos seus Campi, oferecendo a comunidade cursos de educacgdo profissional técnica de
nivel médio, de extensdo, de graduacdo nas modalidades presencial e a distancia, nos graus de
bacharelado e licenciatura, e de p6s-graduacdo lato sensu (especialista) e outorga titulos de mestre
e doutor aos concluintes dos cursos de pos-graduacdo stricto sensu.

O ensino técnico em nivel médio é oferecido nos Colégios Técnicos (CT) e propbe a
qualificacdo profissional de jovens buscando estratégias de ensino que priorizem a articulagéo entre
as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, permitindo a compreensao dos fundamentos

técnicos, sociais, culturais, artisticos, esportivos, politicos e ambientais do sistema produtivo.
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Embora, ainda, ndo seja uma pratica amplamente difundida, a pesquisa e o espirito cientifico devem

ser também incentivados durante os cursos de nivel médio.

Figura 4 — Municipios de atuacdo da UFPI na educacdo presencial e a distancia.

......

Gatln
Campus da UFPI
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@® Polo de Apoio Presencial ao EaD

Fonte: PDI 2020 - 2024 (UFPI, 2020).

Os Colégios Técnicos de Teresina, Floriano e Bom Jesus ofertam cursos de Educacgdo
Profissional e Tecnologica (EPT) de forma integrada, subsequente ao Ensino Médio e
concomitante com o Ensino Médio, presenciais, além de cursos técnicos a distancia (e-TEC),
vinculados ao Programa e-Tec Brasil e cursos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego (Pronatec).

Acerca do sistema de reserva de vagas, a UFPI, através de seus Colégios Técnicos, destina
80% das vagas para candidatos que cursaram a Educacdo Bésica (Ensino Fundamental e Ensino
Médio) integral e exclusivamente em Escolas Publicas e para estudantes oriundos de familias com
renda bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e meio) por pessoa,
em observancia as disposicGes da politica de inclusdo social, através da Lei n. 12.711, de 29 de
agosto de 2012, do Decreto n. 7.824, de 11 de outubro de 2012, da Portaria Normativa MEC n. 18
de outubro de 2012, da Lei n. 13.409, de 28 de dezembro de 2016 e da Portaria Normativa MEC
n. 09, de 05/05/2017.
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A UFPI, através de seus Colégios Técnicos, oferece trés cursos (Técnico em Agropecuaria,
Técnico em Enfermagem e Técnico em Informatica) e até 2015 tinha alcan¢ado um total de 1.674
alunos matriculados: 589 em Bom Jesus, 651 em Floriano e 434 em Teresina.

Os cursos de extensdo englobam atividades de natureza académica, técnica ou cultural, que
obrigatoriamente estardo presentes em no minimo 10% da carga horéria dos cursos de graduacéo,
em consonancia com a Resolu¢cdo CEPEX/UFPI n. 053/2019, que regulamenta a inclusdo das
Atividades Curriculares de Extensdo como componente obrigatdrio nos curriculos de cursos de
graduacdo da UFPI, em atendimento a Resolugdo CNE/MEC n. 7/2018.

Em conformidade com o PDI (2020-2024), os cursos de extensdo também poderao néo estar
inclusos como parte integrante e obrigatdria do ensino de graduacdo e da pés-graduacdo, tendo
como objetivo apenas complementar os conhecimentos em uma determinada area ou ampliar
noc¢des sobre temas relativos ao campo de estudo ou area de atuacao do participante.

As acdes de extensdo e cultura séo realizadas pela interagdo transformadora entre a
Universidade e a sociedade, com vistas ao desenvolvimento muatuo, contribuindo sobremaneira
com o processo formativo dos académicos, como a producdo e a socializacdo de saberes e
tecnologias e a minimizagédo/superacdo dos diversos segmentos sociais do estado do Piaui, em
especial aqueles de maior vulnerabilidade social. Essas a¢des geram uma relacdo dial6gica de troca
de saberes e de impacto social entre a academia e a comunidade, propiciando transformacdes
sociais mutuas e incluséo social.

A execucdo da politica universitaria de extensdo pela Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura
(PREXC) é fundamentada na Resolucdo 35/2014-CEPEX/UFPI, que aprova as Diretrizes da
Politica de Extensdo Universitaria na UFPI, na Resolu¢do CNE/MEC n. 7 de dezembro de 2018 e
no Plano Nacional de Extensdo Universitaria, em consonancia com o artigo 207 da Constitui¢do
Brasileira de 1988, que explicita: "[...] as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1988, p.123). Busca ampliar a integragdo com todos
0s niveis e ambientes académicos e todos 0s segmentos da sociedade, principalmente com as
comunidades de vulnerabilidade social, tendo linhas prioritarias para o desenvolvimento de
programas, projetos e outras acdes de extensao indissociaveis com o ensino e a pesquisa e voltadas
para o atendimento as necessidades dos diversos segmentos sociais.
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A UFPI considera a extensdo como um de seus alicerces, sendo a presenca em todas as
esferas do contexto social uma de suas marcas institucionais. Por isso, tem estimulado o
desenvolvimento de programas e projetos que impliquem relacbes multidisciplinares ou
interdisciplinares com setores da universidade e da sociedade, além do incentivo a novos meios e
processos de producdo, inovagao e transferéncia de conhecimentos, ampliando o acesso ao saber e
o desenvolvimento tecnoldgico e social. Além disso, existe a possibilidade de implementacéo de
acles conjuntas que incentivem o empreendedorismo entre os alunos, docentes e técnicos-
administrativos, como meio de fomentar o uso de tecnologias sociais especialmente em locais de
vulnerabilidade social e econdmica.

A UFPI organiza seus cursos de graduacdo em regime de créditos, mesmo que, em alguns
casos, seja organizado no formato seriado semestral (ou bloco), com atividades presenciais,
semipresenciais e a distancia. O ensino de graduacao confere os graus de bacharel e licenciado,
sendo aberto a candidatos que tenham concluido o Ensino Médio ou equivalente e obtido
classificacdo em processo seletivo, seja através de vagas universais, ou de vagas reservadas a agoes
afirmativas e programas especiais, a exemplo do Parfor, visando a obtencdo de qualificacdo
universitaria especifica.

Até a criagdo da Universidade do Delta do Parnaiba (UFDPar), a UFPI ofertava 83 cursos
presenciais cadastrados no sistema e-MEC. Com a criagcdo da UFDPar, atualmente encontram-se
cadastrados no sistema e-MEC da UFPI 71 cursos presenciais. O ingresso aos cursos de graduacgéo
na modalidade presencial ocorre através do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), de vestibular e
de processos seletivos especiais, a exemplo do Parfor. Em observancia a politica de inclusdo social,
a UFPI destina 50% das vagas dos cursos presenciais as cotas.

No periodo de 1971 a 2005, a UFPI ministrou apenas ensino de graduacao presencial,
porém em 2006, conforme previa o PDI (2005-2009), houve o credenciamento para ensino a
distancia e a criagdo do Centro de Educacgdo a Distancia (CEAD), conhecido como Universidade
Aberta do Piaui (UAPI), através do qual a UFPI ministra cursos de bacharelado e licenciatura,
perseguindo 0os mesmos padrdes de qualidade adotados no ensino presencial. Inicialmente, foi
criado o curso de Bacharelado em Administracdo, em carater experimental e, no segundo semestre
de 2006, ocorreu a ampliacdo do nimero de cursos ministrados na modalidade EaD, tendo sido

criadas oito novas graduacdes.
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A partir de 2006 ocorreram significativas mudancas no contexto estrutural, tecnol6gico e
de formacéo de docentes da UFPI, em decorréncia da adesdo ao Programa de Apoio a Programas
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI)®, que tem como principal
objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na educacao superior, através de acfes que dotem as
universidades federais das condi¢Ges necessarias para garantir 0 aumento de vagas nos cursos de
graduacdo, a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promocao de inovagdes pedagdgicas e 0
combate a evasdo, entre outras metas que tém o proposito de reduzir as desigualdades sociais no
pais, de forma a consubstanciar o Programa de Desenvolvimento da Educagdo (PDE - Lei n.
10.172/2001) (BRASIL, 2011a).

Nesse sentido, considerando-se a insuficiéncia da oferta de vagas, em termos quantitativos,
pelo sistema federal de Ensino Superior, para atender a demanda de educacional do Estado, a UFPI
realizou estudos e debates internos e externos acerca do REUNI para possibilitar a expansao da
oferta, sem prejudicar o patamar de exceléncia, alcancado pelas universidades federais brasileiras
ao longo das Gltimas décadas.

Com a adesdo ao REUNI, a UFPI expandiu sua oferta, com reestruturacdo de dois Campi
do interior (Parnaiba e Picos) e implantacdo de dois novos Campi, nas cidades de Bom Jesus, no
extremo sul do Estado, estando a 635 km de Teresina, e em Floriano, situado na Mesorregido do
Sudoeste Piauiense, Microrregido do mesmo nome, ficando a 234 km da capital. O inicio das
atividades do Campus de Bom Jesus ocorreu no primeiro semestre de 2006 e, em Floriano, se deu
no primeiro semestre de 20009.

Em decorréncia deste trabalho de expansdo e interiorizagcdo, no processo seletivo para
ingresso de alunos nos cursos de Graduacgdo da UFPI em 2009, época do término do seu primeiro
PDI, foram oferecidas 5.706 (cinco mil setecentas e seis) vagas para 92 (noventa e dois) cursos
regulares, em ensino presencial, nas modalidades bacharelado e licenciatura.

Em 2015, as vagas para o ensino de graduacdo foram elevadas e no primeiro semestre de
2018 a UFPI ofereceu mais de 3000 (trés mil) vagas no processo seletivo para ingresso de alunos
nos cursos de Graduagdo no periodo letivo 2018.1, através do SISU, em ensino presencial, nas

modalidades bacharelado e licenciatura, distribuidas nos seus Campi.

6 O REUNI foi instituido pelo Decreto n. 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma das agdes que integram o Programa
de Desenvolvimento da Educacéo (PDE).
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Atualmente, sdo ofertados 71 cursos presenciais e 15 cursos na modalidade a distancia,
totalizando 86 cursos oferecidos. Durante a vigéncia do seu novo PDI (2020-2024) a UFPI
pretende, continuamente, avaliar as possibilidades de ampliagdo da oferta de vagas (seja por meio
do aumento do nimero de vagas dos cursos existentes, seja pela oferta de novos cursos) em todos
0s niveis e modalidades. O Quadro 1, a seguir, demonstra 0 nimero de alunos ingressantes,

matriculados e egressos durante a vigéncia do PDI 2015-2019.

Quadro 1 — Ndmero de alunos ingressantes, matriculados e egressos, quinquénio 2015-2019.

2015 5.237 23.579 3.004
2016 5.807 23.447 2.714
2017 5.549 23.955 2.848
2018 5.467 23.987 2.889
2019 5.556 24.171 2.799

Fonte: PDI 2020 — 2024 (UFPI, 2020).

Para a EaD, foram oferecidas nesse mesmo ano um total de 3.000 (trés mil) vagas para 08
(oito) cursos, nas modalidades bacharelado e licenciatura, tanto na sede dos Campi como em outros
municipios, perfazendo 316 (trinta e seis) polos situados em 36 (trinta e seis) diferentes cidades do
Estado do Piaui. Na vigéncia do PDI 2015-2019 (UFPI, 2015), na modalidade de educacdo a
distancia, havia 15 cursos de graduacdo em 48 polos de apoio presencial, distribuidos no Piaui e na
Bahia.

Até 2019 a UFPI contabilizou 24.171 alunos de graduacdo matriculados no ensino
presencial e cerca de 11.054 na modalidade EaD. As Figuras 5 e 6 ilustram, respectivamente, a
evolucdo do nimero de alunos matriculados na graduacdo na modalidade presencial por ano e
Campus e na modalidade a distancia, por ano, no Campus Ministro Petronio Portella.
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Figura 5 — Evolucdo de alunos matriculados por ano e campus — modalidade de ensino de
graduacdo presencial

Fonte: PDI 2020 — 2024 (UFPI, 2020).

Figura 6 — Evolucdo de alunos matriculados por ano — modalidade de ensino de graduacéo a
distancia, no CMPP

Fonte: PDI 2020 — 2024 (UFPI, 2020).

Importante ressaltar também que projetos previstos no PDI anterior e, em andamento,
deverdo ter continuidade, como os programas especiais de graduacao e de formagéo continuada,
tanto para atender as demandas do Parfor, quanto para oferecer cursos especiais decorrentes de
outros convénios que venham a ser celebrados para atender demandas sociais importantes.

O ensino de pos-graduacdo na UFPI contempla o nivel stricto sensu (cursos de mestrado
académico e mestrado profissional, cursos de doutorado) e o nivel lato sensu (cursos de
especializacdo), visando a qualificacdo de profissionais para o desenvolvimento de atividades de

ensino, pesquisa e atendimento das demandas de pessoal qualificado pela sociedade, bem como,
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sdo operacionalizadas todas as atividades relativas a capacitacdo de docentes e técnicos de interesse
institucional.

Nesse sentido, a UFPI, na condi¢do de encarregada de propor politicas de ensino de pos-
graduacdo, viabiliza agdes em consonéncia com as exigéncias sociais, com o desenvolvimento
cientifico, econdmico, cultural, tecnoldgico e artistico do mundo atual. Seu papel voltado para o
controle da qualidade e produtividade dos programas de pds-graduacdo e estimulacdo de uma
cultura de ensino e pesquisa tem sido reforcado nos ultimos anos.

A pdés-graduacdo stricto sensu na UFPI teve inicio em 1991, com a criagcdo do primeiro
Mestrado Institucional, na area de Educagdo. A construcdo dos programas, atualmente existentes,
seguiu os parametros estabelecidos pelas comissbes de area da CAPES que preveem em seus
documentos recomendacdes gerais, tanto para a elaboragédo de propostas quanto para a corre¢édo de
rumos e avancos de qualidade e atua¢ao dos programas em andamento.

Para ingresso nos cursos de pos-graduacdo ao longo de 2009, foram oferecidas
aproximadamente 2.000 vagas, distribuidas entre os cursos de especializagdo, programas de
residéncia médica e médico-veterinaria, mestrado e doutorado. Para ingresso nos cursos de
Educacao Basica (Ensino Médio), foram oferecidas 448 vagas nos Colégios Técnicos de Teresina,
Floriano e Bom Jesus.

Em 2015, as vagas foram gradativamente aumentadas e nos dltimos 5 anos, de forma
sustentavel e continua, a pés-graduacao na UFPI atingiu um patamar superior a 60% no nimero de
alunos matriculados em programas de Mestrado e Doutorado. Embora o nimero de Bolsas
Demanda Social — CAPES de Mestrado tenha praticamente se mantido, houve um incremento
consideravel de Bolsas para Doutorado, mantendo-se, contudo, sem alteracdo a quantidade de
Bolsas do CNPq, entre os dois quinquénios.

Em relacdo aos conceitos dos cursos dos programas de pos-graduacdo da UFPI, verifica-se
que houve uma evolucdo na qualidade da oferta dos cursos de nivel stricto sensu. Houve um
incremento considerdvel nos conceitos 04 e 05 atribuidos pela Capes, tendo em vista que o conceito
méaximo atribuido por essa agéncia de fomento ¢é 07.

Em 2018, a UFPI possuia 30 (trinta) Cursos de Especializacdo em funcionamento,
totalizando 2.763 (duas mil, setecentos e sessenta e trés) matriculas, sendo 23 (vinte e trés) cursos
e 808 (oitocentas e oito) matriculas no ensino presencial e 07 (sete) cursos e 1.955 (um mil,

novecentos e cinquenta e cinco) matriculas no ensino a distancia. Em 2019, estavam em execucéo,



36
40 (quarenta) Cursos de Especializacdo nas diversas areas. Na Figura 7, a seguir, tem-se a evolugédo

das matriculas dos cursos lato sensu no quinquénio 2015-20109.

Figura 7 — Evolugdo do nimero de matriculados nos cursos de especializa¢do da UFPI, quinquénio
2015-2019.

Fonte: PDI 2020 — 2024 (UFPI, 2020).

Na Pos-Graduacdo stricto sensu contabilizavam-se 42 Programas, nos quais Sao
desenvolvidas as atividades de 34 mestrados Académicos, um mestrado profissional, 07 doutorados
institucionais, além de dois doutorados em rede. Também mantinha parcerias responsaveis por 13
Doutorados Interinstitucional (DINTER), 02 Mestrado Interinstitucional (MINTER) e 21
Programas de Cooperacdo Académica (PROCAD). Entre 2010 e 2019, contabilizou 16.041 alunos
matriculados na pos-graduacéo stricto sensu, sendo 12.661 em nivel de mestrado e 3.380 em nivel
de doutorado.

A UFPI considera que as areas prioritarias definidas pelas politicas publicas do estado do
Piaui merecem atencdo especial. Assim, tem incentivado a criacdo de novos programas em areas
ndo contempladas e a consolidacdo daqueles existentes nessas areas, para sustentagdo e
consolidacdo de nucleos de pesquisa voltados para a solucdo de problemas regionais.

Para o quinquénio 2020-2024, a UFPI estruturou seu planejamento institucional de modo a
fortalecer os Temas Estratégicos definidos nos marcos do seu PDI (ensino, pesquisa, extensdo e
cultura, gestéo e governanca, tecnologia e comunicacgéo, infraestrutura, sustentabilidade, gestdo de
pessoas, internacionalizacdo e assisténcia estudantil), operacionalizando objetivos e metas’. Os
objetivos gerais e objetivos especifico para cada tema estratégico podem ser visualizados no

Quadro 2, a seguir:

" Dada a limitacéo de espago grafico deste documento, recomendamos ao leitor a conferéncia das metas estabelecidas
para 0 quinquénio 2020-2024 disponiveis em:
https://proplan.ufpi.br/images/conteudo/PROPLAN/PrestacaodeContas/Arquivos/capitulo-13.2.pdf.
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Quadro 2 - Temas Estratégicos e objetivos para o quinquénio 2020-2024

Promover uma
educacédo de

e Melhorar os indicadores de qualidade de curso.

e Melhorar os indicadores de desempenho de curso.

e Aumentar a oferta de cursos de graduacdo e vagas com foco no
estimulo regional, social e socioeconémico.

e Institucionalizar e sistematizar programa de acompanhamento de
€Qressos.

e Institucionalizar pratica de atualizacdo periddica dos Projetos
Pedagdgicos Curriculares (PPC) com base em metodologias ativas e
diretrizes do governo federal.

e Fortalecer a integragdo com o mercado de trabalho por meio de

Ensino exceléncia e - o
fincinios parcerias para estagio.
ilr310va d%res e Implementar e/ou reestruturar programas de p6s-graduacao lato sensu
(especializagdes e residéncias em saude) e stricto sensu (mestrado e
doutorado académico e profissional) em é&reas prioritarias e
estratégicas, considerando demandas sociais, econémicas, ambientais
e educacionais emergentes na realidade local e regional.
e Melhorar os conceitos dos programas na avaliagdo da capes e o
desempenho da UFPI nas avaliagBes nacionais e internacionais.
e Implantar novos cursos na modalidade a distancia
e Fortalecer o ensino basico, técnico e tecnologico.
e Implantar programas de valorizacéo da inovagéo.
e Incrementar e diversificar os mecanismos de captacdo de recursos
Fortalecer a junto a entidades publicas e/ou privadas de fomento a pesquisa e
asquisa e inovagdo, através dos programas de pds-graduacdo stricto sensu, de
Pesquisa pino(i/agﬁo modo a garantir as condi¢fes necessarias para promocao de acdes que
académica levem & produgdo de conhecimento cientifico e desenvolvimento
tecnoldgico de forma exitosa, visando a solugdo de problemas locais e
regionais emergentes.
e Mapear e diagnosticar a pesquisa na UFPI.
e Valorizar as préaticas extensionistas nos planos de carreira docente e
nos processos seletivos da UFPI.
e Ampliar a quantidade de bolsas de extensdo (PIBEX).
e Regulamentar e incentivar a criacdo e o funcionamento de nicleos de
extenséo na UFPI.
e Estimular a proposicdo de agles de extensdo por docentes, técnico-
administrativos e discentes.
Desenvolver . . oA
x .- ePromover capacitacdo presencial e/ou a distdncia para o
Extenséo e politicas de . ~ x
N desenvolvimento de acfes de extensao.
Cultura extenséo e

praticas culturais

e Incentivar e promover acfes de extensdo voltadas para a economia
solidaria, pratica profissional, o empreendedorismo e a insercdo no
mercado de trabalho.

e Prestar servicos que beneficiam setores e comunidades sociais.

e Incentivar a insercdo de acOes de extensdo nos curso de graduacao e
programas de pés-graduacdo, sobretudo nos mestrados profissionais,
melhorando a articulacdo pesquisa-extensdo.

e Aumentar a oferta de acdes e atividades culturais, lazer e esporte.
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Aperfeicoar a

e Fortalecer os indices institucional conforme
levantamento do TCU.
e Prover uma gestdo moderna, eficiente, transparente e desburocratizada.

e Potencializar o uso dos resultados das atividades de auditoria interna

de governanga

Gestdo e gestao da AUDIN no processo de tomada de deciséo e no aperfeicoamento da
Governanca administrativa e x Lo
financeira gestdo da UFPI, agregfindo valor & instituicéo. o _ )
e Fortalecer as boas praticas de governanca, transparéncia da informacgéo
e gestéo orientada a resultado.

e Fortalecer os canais de comunicagdo com publico interno e externo.
Aori e Implementar programas de desenvolvimento de equipe e capacitacéo,
es[t)rre:ggir:sr SZ visandq fortalecer as habilidades e a qualificagdo e crescimento

A profissional dos servidores.
Gestéo de gegtao: e Desenvolver programas de atencéo ao servidor.

Pessoas capacitagao e e Descentralizar atividades de gestdo de pessoas para os campis do

desenvolvimento
de recursos

interior.
e Gerir a contratacdo de pessoal, carga horaria docente e jornada de

humanos trabalho de técnicos administrativos.
Consolidar a e Acompanhar, publicitar e atualizar o plano de sustentabilidade da
Sustentabilidade politica de UFPI.

sustentabilidade

e Atender as metas definidas no plano de sustentabilidade da UFPI.

Tecnologia e
Comunicacédo

Aprimorar as
estratégias de
gestéo,
capacitacéo e
desenvolvimento
de recursos
humanos

e Implantar processo eletrénico e gestao eletrdnica de documentos.

e Promover transparéncia da informacdo, dinamizar a comunicagdo
interna e informatizar rotinas administrativas.

e Atualizar o planejamento estratégico de ti e elaborar artefatos de
gestéo.

e Fortalecer o gerenciamento de suporte ao usudrio alinhado com as boas
praticas definida na biblioteca itil (information technology
infrastructure library).

e Promover comunicagdo social estratégica voltada a noticiar a dindmica
institucional.

Internacionaliza
cao

Oportunizar a
internacionalizacd
0 universitaria

e Firmar novos acordos e convénios de cooperagdo com instituicGes
estrangeiras.

e Regulamentar programa de acreditacdo de disciplinas cursadas em
instituicBes estrangeiras.

e Fortalecer o enriquecimento cultural e a formagdo global dos discentes.

e Desenvolver projetos de extensdo relacionados a cultura estrangeira.

e Aumentar a inser¢do cientifica internacional da instituicdo através da
exploracdo de convénios e parcerias de cooperagdo internacional
estratégicos a instituicéo.

e Criar oportunidades de cooperacdo com instituicdes estrangeiras,
envolvendo docentes e discentes, por meio de intercambios,
acreditacdo e/ou oferta de disciplinas em lingua estrangeira,
publicacGes, colaboragdo e parcerias em projetos de pesquisa, de modo
a favorecer o enriquecimento cientifico-cultural e a formacéo global
dos alunos.

ePropor acgBes estratégicas de fomento a
institucional.

internacionalizagdo
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e Prover e gerir 0s projetos de ampliacdo de area construida da UFPI.

e Prover e gerir a gestdo ambiental e seguranca da UFPI.

e Desenvolver, implantar e executar projeto institucional de eficiéncia
energética.

e Projetar infraestrutura predial e viaria voltada a acessibilidade.

e Elaborar planos de manutencéo preventiva.

e Atender as solicitacdes de melhorias e ampliacdo de infraestrutura
fisica, elétrica, agua e esgoto.

e Executar melhorias de infraestrutura predial.

Promover
melhorias na
infraestrutura

fisica

Infraestrutura

e Fortalecer os programas de acdo afirmativa voltados para igualdade
social, racial e diversidade cultural.

e Ampliar as a¢des de assisténcia estudantil e dos servicos prestados aos
discentes.

e Estimular agdes de apoio a permanéncia de alunos de baixa renda.

e Promover projetos de assisténcia moradia, alimentacéo e transporte.

e Promover o acompanhamento do rendimento académico e dos fatores
que impactam no indice de evasdo dos estudantes beneficiarios.
Fortalecer o acompanhamento pedagdgico, social e psicol6égico dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial (deficientes, pessoas
com transtorno do espectro autista, e altas habilidades/superdotacéo).

Fonte: PDI 2020 — 2024 (UFPI, 2020).

Fortalecer os
Assisténcia programas de
Estudantil assisténcia

estudantil

Ao lado de uma politica de expansdo que perpassa a trajetoria da UFPI desde a sua
fundacdo, a instituicdo tem se pautado por parametros de mérito e qualidade académica em todas
as suas areas de atuacdo. Seus docentes tém participacdo em comités de assessoramento de 0rgéos
de fomento a pesquisa, em comités editoriais de revistas cientificas e em diversas comissdes de
normas técnicas, além de outros comités de importancia para as decisfes de politicas estaduais e
municipais.

Em relacdo aos recursos humanos, a UFPI possui atualmente de 1.800 docentes (1.699
docentes do Magistério Superior e 101 docentes do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico) e 1.148
servidores técnico-administrativos, em sua maioria com pos-graduacdo (38,2% especialistas e
17,5% mestres) e somente 16,8% com graduacao.

A interligacdo entre as distintas instancias da UFPI é feita, principalmente, atraves da
ferramenta de gestdo denominada Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA), administrada pela Superintendéncia de Tecnologia da Informacéo (STI), que contempla
0s portais: académico, administrativo, recursos humanos e administracdo e comunicacao,

visualizaveis no sitio eletrénico da UFPI (https://www.sigadmin.ufpi.br/admin/login.jsf).

Como instituicdo de Ensino Superior integrante do sistema federal de Ensino Superior
brasileiro, a UFPI é a maior universidade publica e a Gnica de natureza federal do estado do Piaui,

destacando-se ndo apenas pela abrangéncia de sua atuacdo, como também pelo crescimento dos
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indices de producdo intelectual, caracteristicas estas que a projetam em uma posicdo de referéncia
e de lideranca regional.

Estatisticas recentes fazem mencdo a importancia da producao cientifica da UFPI, as quais
sdo referendadas pela CAPES, uma vez que esse 0rgdo ja constatou o crescimento expressivo do
trabalho desenvolvido na IES, o que possibilitou, nos Gltimos anos, a implantacdo de mais do dobro
do nimero de programas de pos-graduacao existentes até entéao.

Em novembro de 2022, a UFPI completara 54 anos de instalacdo e encontra-se num patamar
satisfatério de desenvolvimento tendo passado no periodo de 2013 para 2014 da 69% posicao
nacional para a 45?2, segundo o Ranking Universitario Folha (UFPI, 2014). Acerca do resultado do
indice Geral de Cursos (IGC), a UFPI apresentou resultados crescentes no ultimo quinquénio. Ao
longo de sua existéncia, a UFPI tem se pautado em parametros de mérito e qualidade académicos
em todas as suas areas de atuacao.

A partir da melhoria da qualificagdo do seu corpo docente e ampliagéo da infraestrutura, a
UFPI vem, de forma gradativa, ampliando sua area de atuagdo, articulando a consolidac¢do dos
Cursos e programas ja existentes com a implantacao de novos, tanto em nivel de graduacéo quanto
de pos-graduacdo e também por meio da definicao de linhas de pesquisa em areas estratégicas para
0 desenvolvimento do Estado, além da prestacdo de servicos & comunidade, sempre numa
perspectiva de articular crescimento com desenvolvimento.

E nesse contexto que a UFPI aderiu ao Parfor, renovando o compromisso com o
desenvolvimento da sociedade piauiense por meio da garantia da oferta de Ensino Superior publico,
gratuito e com qualidade aos professores atuantes na Educacdo Bésica. Aderindo ao Programa, a
UFPI reafirma seu compromisso com a educacdo do estado do Piaui comprometendo, também,
com a revisao e avaliacdo dos seus cursos de licenciatura e com a aproximacao de seus curriculos

das demandas concretas da Educacao Basica.

1.3.2.1 Histérico do curso de Historia

O Curso de Licenciatura em Historia foi instituido anteriormente a criagéo da UFPI. Quando
criado e implantado, passou a funcionar na Faculdade Catdlica de Filosofia do Piaui (FAFI). Rego
e Magalhdes (1991) afirmam que a FAFI foi criada em 16 de junho de 1957, tendo seu

funcionamento autorizado em 18 de fevereiro de 1958, pelo decreto n°. 43.402. As mesmas autoras
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relatam que a FAFI foi instalada oficialmente no dia 07 de abril de 19588, em solenidade na qual o
Professor Clemente Honorio Parentes Fortes, primeiro Diretor da Instituicdo, proferiu a aula
inaugural. O primeiro vestibular da nova instituicdo foi realizado no ano de 1958, com inicio no
dia 31 de margo e término em primeiro de abril.

A FAFI comecou a funcionar com oferta de trés cursos de Licenciatura: Filosofia, Letras
Neolatinas, Geografia e Histéria. Quando foram instalados, os cursos de Geografia e Historia
funcionavam juntos. Somente a partir de 1963, passaram a proceder de forma independente,
demonstrando a consolidacdo das politicas pedagdgicas disciplinares, o que representou autonomia
curricular para ambos os cursos. Desse modo, em 23 de julho de 1964, pelo decreto n°. 54.038, o
curso de Historia obteve seu reconhecimento.

Oito anos depois, em 1971, os cursos de Geografia e Histdria passaram a partilhar algumas
funcOes. Nesse mesmo ano, foi criada e implantada a UFPI. Sua organizacdo académico-
administrativo foi definida em Centros e Departamentos. Os cursos de Geografia e Historia, a partir
desse momento, passaram a fazer parte dessa estrutura organizacional, ou seja, vinculados a um
mesmo Departamento - Departamento de Geografia e Histdria (DGH), que teve como seu primeiro
Chefe o professor Noé Mendes de Oliveira. Na época da criacdo da UFPI, como nédo havia
Coordenacdo de Curso, o departamento planejava e executava todas as atividades ligadas as
politicas administrativas da Universidade e as politicas pedagogicas dos cursos de Geografia e de
Historia.

O DGH permaneceu por 43 anos, quando, entdo, a Resolu¢cdo CEPEX/UFPI 027/2014- o
transformou em Departamento de Historia, lotando os professores do curso de graduacdo em
Geografia, na Coordenacdo do Curso de Geografia/CCHL/UFPI. Essa, por sua vez, passou a ter as

mesmas atribuicdes das coordenacgdes de cursos, as quais foram criadas pelo REUNI.
2 CONCEPCAO DO CURSO DE HISTORIA
2.1 Contextualizagdo

O curriculo do curso de Historia do Parfor se identifica com a LDB (Lei n. 9.394/1996),

com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Historia (CNE/CES

8 Rego e Magalhdes (1991) relatam que a comunidade piauiense recebeu a noticia da autorizagio por telegrama enviado
pelo Diretor do Ensino Superior, no dia 24 de mar¢o de 1958.
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492/2001 de 03 de abril de 2001), com o PNE (2014-2024), com a BNCC (Resolucdo CNE/CP n.
2/2017) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CP n. 2/2019) na comunhdo de fundamentos, principios e
valores que reconhecem o compromisso da educacdo com a formagdo e o desenvolvimento
humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

O desenvolvimento curricular do curso de Historia interconecta-se com 0s marcos legais
referidos e esté alicercado nos principios da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, instituida pelo Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro de 2009,
revogado pelo Decreto n. 8.752, de 9 de maio de 2016, e nos principios da politica de ensino da
UFPI descritos no seu PDI (2020-2024), os quais reforcam a sua funcéo social e o seu papel como
instituicdo publica de promover educacdo superior de qualidade: (1) articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo; (Il) articulacdo entre teoria e pratica; (Ill) interdisciplinaridade e

transdisciplinaridade; (1V) flexibilizac&o curricular; (V) ética.
2.2 Principios curriculares: aspectos legais

Os principios curriculares para este PPC do curso de Historia estdo de acordo com a
proposta da Resolucdo CEPEX/UFPI 220/16. Sao eles:

I Concepcédo de formacao e desenvolvimento da pessoa humana

Dentre os valores éticos, tem-se 0 respeito a pessoa humana em suas diferentes dimensoes.
Para tanto, reconhece-se que o profissional docente de Historia tem um perfil préprio com saberes
especializados, que se conectam & complexidade que envolve a sua formagéo profissional. O
profissional docente de Histdria preocupa-se com o desenvolvimento social, humano, cultural,
ambiental, politico e outros, 0s quais fazem parte do processo de ensino-aprendizagem. Para 0o
professor formado em Histdria, espera-se autonomia docente de forma honesta, qualificada, sem

preconceitos e com compromisso social.

Il) Observancia a ética e respeito a dignidade da pessoa humana, ao meio ambiente e as
diferengas

Na construcdo de projetos coletivos dotados de sustentacédo ética e respeito a dignidade e as
diferencas, procura-se responder a complexidade das relagdes sociais e minimizar as desigualdades

e tensOes decorrentes de um contexto social em permanente transformagéo.
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O egresso do curso de Historia devera dispensar tratamento digno aos seus pares e alunos.
Além disso, deve procurar entender os diferentes contextos sociais, econdmicos, culturais e
ambientais que estdo presentes em seu contexto profissional e saber ser flexivel para que haja o
aprendizado significativo.

I11) Articulacdo entre teoria e pratica

A ideia central que permeia o curso de Histdria do Parfor no contexto da UFPI é a de
superacdo da perspectiva tradicional de formacéao de professores em favor de uma proposta critica
que dialoga com os principios de uma pratica educativa emancipadora. Em consonancia com a
perspectiva critica emancipatoria de formacdo docente, o0 PPC de Histdria aponta como um dos
principios norteadores de toda a pratica formativa do curso - a indissociabilidade entre o fazer e o
saber, o planejamento e acéo, a teoria e a pratica.

O discurso da unidade teoria e pratica deve permear toda a formacao docente desde o inicio
do curso, e é coerente com a perspectiva freireana de préxis, entendida enquanto ac&o de interpretar
criticamente a realidade para transforma-la, em um movimento dialético de acdo-reflexdo-agédo que
constitui a praxis educativa. Em termos freireanos, praxis é o movimento dialético entre reflexdo e
acao dos homens sobre a realidade social para transforméa-la. Esse movimento supde, de um lado,
que o sujeito domine as ferramentas tedricas para exercitar o conhecimento da realidade e, de outro,
que reconheca a necessidade de readequé-las ap6s as mudancas alcancadas (FREIRE, 1967, 1983,
2007). Teoria e pratica sdo, assim, indissociaveis e reciprocas e se complementam através da praxis.
Teoria separada da pratica transformadora constitui-se verbalismo. Pratica desprovida de reflexdo
transforma-se em ativismo cego e repetitivo. S6 ha préxis auténtica na unidade dialética agéo-
reflexdo, pratica-teoria.

Essa compreensdo é reforcada por Gomes e Pimenta (2019, p. 72) ao afirmarem que praxis
¢ “a atitude (tedrica e pratica) humana de transformacao da natureza e da sociedade”. Logo, nao ha
praxis sem transformagdo do mundo. E por isso que a categoria praxis sO se materializa na
perspectiva critica e emancipatoria. A atividade teorica estabelece, de modo indissociavel, o
conhecimento critico sobre a realidade (interpreta-la teoricamente) e a criacdo de finalidades
politicas e possibilidades de transforma-lo tendo em vista a emancipagdo humana.

O papel da teoria é, nas palavras de Pimenta e Lima (2012, p. 43), “[...] iluminar e oferecer

instrumentos e esquemas para analise e investigacdo que permitam questionar as praticas
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institucionalizadas e as acbes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas proprias em
guestionamento, uma vez que as teorias sdo explica¢des sempre provisorias da realidade”. A
atividade tedrica contribui continuamente com o conhecimento indispensavel para a préatica
transformadora da nossa visao de mundo, mas por si ndo modifica a realidade, “ela permite sentidos
e significados para essa transformacdo que sO ocorre na praxis, ou seja, na acao dos sujeitos
historicamente situados” (GOMES; PIMENTA, 2019, p. 73). Contudo, nao se trata de defender
que a teoria se rende a pratica e nem que a atividade teérica dita a pratica. Reiteramos que 0
relacionamento entre teoria e pratica é dialético. A teoria separada da préatica ndo se materializa e
nem gera mudancas. Da mesma forma, a préatica esvaziada de teoria ndo tem carater revolucionario.
Em suma, a apropriacdo do conhecimento e a interpretacdo da realidade teoricamente qualifica a
intervencgdo préatica do homem sobre a realidade.

Nessa perspectiva, reiteramos que a formacdo de professores € teoria e pratica
indissociavelmente, ou seja, é praxis. A formacao docente é espaco primordial de reflexdo critica
sobre a pratica, ou como declara Freire (2015), € momento fundamental para os professores
aprenderem a pratica de pensar sobre a pratica. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (p. 40). E justamente por isto que na formagao de
professores é preciso investir nos processos de reflexdo nas e das agdes pedagdgicas.

A esse respeito, Gatti et al. (2019) observam que a atividade tedrica na formagédo deve
constituir-se a partir de experiéncias e analises de praticas concretas de escolariza¢do para que 0s
professores em formacao possam apreender a dialética dindmica entre consciéncia critica e acao
social, de tal forma que na sua acdo docente possam superar os problemas que afetam o contexto
escolar e dificultam ou impedem a emancipacao dos sujeitos e a mudanca social. Desse modo, ndo
é possivel separar teoria e pratica, uma vez que embora sejam autdnomas, ha dependéncia mutua
entre elas. Por essa razdo, reiteramos a emergéncia da formacédo de professores como intelectuais
criticos, 0 que requer mais que repensar o relacionamento entre conhecimento e poder, porque,

como afirmam Giroux e McLaren (1997a, p. 203):

O discurso por si s6 ndo pode ocasionar mudanca social. E com esse entendimento
em mente que os programas de formagéo de professores se comprometem sem
concessbes com as questdes de fortalecimento e transformacdo, as quais
combinam conhecimento e analise critica num apelo por transformar a realidade
no interesse das comunidades democraticas.
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Isso significa que é imperativo que os educadores, além de refletirem criticamente sobre a
pratica, reconhecam a importancia de traduzir o resultado desse pensamento critico em acGes
concretas nas salas de aula e no mundo politico mais amplo, que se traduzam em compromisso
com a luta pela democracia.

A partir dessa visdo da funcdo social da universidade e da escola basica, em sintonia com o
movimento tedrico empreendido por Giroux (1997), de que a mera reflexdo sobre a atividade
docente é insuficiente para uma compreensdo dos elementos que condicionam a préatica
profissional, entendemos a pesquisa e a extensdo enquanto principios educativos orientadores do
processo formativo como possibilidades de intervencdo e mediagdo de praticas que redefinem o
relacionamento entre teoria e pratica e conectam universidade e escola em torno de preocupacdes

emancipadoras.
IV) Articulagéo entre ensino, pesquisa e extensao

A aproximacdo entre as instituicdes formadoras e o espaco do exercicio profissional dos
docentes tem se mostrado muito benéfica, tanto para os cursos de formagéo quanto para a escola.
Com efeito, ao se aproximar da escola a universidade pode efetivar melhor a articulacdo entre teoria
e pratica, o que impacta a sobrevivéncia da condicdo publica legitimada para o Ensino Superior de
produzir e socializar o conhecimento, fundado no constante exercicio da critica e cultivado por
meio do ensino, pesquisa e extensdo. Este tripé é considerado referencial de qualidade da formacéo
e da relacdo organica entre os lugares formativos e o local de trabalho, proposi¢cdo com a qual,
também, estamos inteiramente de acordo.

Essa articulacdo € positiva, inclusive porque, como ressalta André (2016), os curriculos de
formacéo de professores poderdo ser operacionalizados a partir da realidade concreta da escola
basica com seus dilemas e problemas praticos, de modo a inspirar projetos e acdes integrados para
a qualificacdo de docentes e das praticas de ensino, promovendo o desenvolvimento profissional
dos participantes que estdo envolvidos no processo formativo em ambas as instituicdes. Nesse
contexto, a pratica docente é colocada como ponto de partida e de chegada da formacdo
possibilitando ao professor “articular e traduzir os novos saberes em novas praticas” (PIMENTA,
2012, p. 17) através de uma ressignificacdo mutua, construindo, assim, o verdadeiro sentido da

praxis como acdo humana transformadora.
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A relacdo organica entre os lugares formativos e o local de trabalho potencializa o
fortalecimento das licenciaturas e a valorizacdo do profissional da educacdo a medida que 0s cursos
de formacdo de professores formem profissionais que respondam, efetivamente, as demandas e
necessidades da escola béasica, face a sua fungéo social, que consiste em assegurar aos estudantes
a construcdo de conhecimentos necessarios a interpretagéo e a intervencgéo critica e consciente no
mundo contemporaneo. Em suma, a imperatividade da conexdo entre o Ensino Superior e a
Educacdo Basica sobrevém da prdpria finalidade socialmente definida para a universidade
enquanto instituicdo educativa, a qual, segundo Almeida e Pimenta (2011, p. 21):

[...] € o permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e na
extensdo. Ou seja, na producdo do conhecimento a partir da problematizacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e de seus resultados na construgéo da
sociedade humana e das novas demandas e desafios que esta coloca. Estes, por sua
vez, sdo produzidos e identificados inclusive nas analises que se realizam no préprio
processo de ensinar, na experimentacao e na analise dos projetos de extensédo, por
meio das relagbes que sdo estabelecidas entre 0s sujeitos e 0s objetos de
conhecimento.

Na area da educacdo, especificamente, dizemos que a universidade cumpre seu papel
através da formacéo de profissionais qualificados para responderem as questdes que perpassam a
escola basica, a fim de que esta possa enfrentar o desafio de qualificar a educacdo escolar por meio
da melhoria dos resultados das aprendizagens de conhecimentos e dos valores necessarios a
socializacdo dos estudantes. Sob essa 6tica, a universidade (lugar da formacao) € articuladamente
uma instancia social dependente e complementar da escola (local de trabalho).

Concordamos com André (2016) no que tange ao entendimento de que a iniciativa dessa
parceria deve partir, principalmente, da universidade, tendo em vista o seu compromisso cientifico,
ético e politico ante a sociedade. Em se tratando do Parfor, essa relagdo dialdgica é absolutamente
necessaria por ser um Programa destinado a formacdo de professores em exercicio na Educacéo
Basica, que produzem saberes da docéncia, os quais incluem, segundo Pimenta (2012), a
experiéncia, os conhecimentos especificos e os saberes pedagdgicos e didaticos, necessarios ao
processo formativo.

A pratica dos professores da escola basica € rica em possibilidades para a construcao da
teoria, visto que ndo é apenas espaco de aplicacdo de saberes oriundos da teoria, mas também de
producéo de saberes provenientes dessa mesma pratica (TARDIF, 2014). Por isso mesmo, esses

saberes devem ser valorizados pelo docente universitario como expressdo do compromisso de
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profissional que presta servico a sociedade em uma universidade publica. O desafio posto aos
formadores é o de colaborar na ressignificacdo dos saberes na formacéo de professores, tendo como
ponto de partida a mobilizagdo dos saberes da docéncia (ALMEIDA; PIMENTA, 2011,
PIMENTA, 2012).

Ratificamos que ndo se trata de adotar uma concepgéo praticista da formagéo docente, mas
sim de um movimento que presume o que Novoa (2011) denomina de “transformagdo
deliberativa”, isto ¢, uma transformagéo dos saberes que impde uma resposta a dilemas pessoais,
sociais e culturais. Tal afirmagao nos reporta a uma provocagao inusitada desse autor de que “[...].
E preciso passar a formagdo de professores para dentro da profissio [...]. Ndo havera nenhuma
mudanca significativa se a ‘comunidade dos formadores de professores’ e a ‘comunidade dos
professores’ ndo se tornarem mais permeaveis ¢ imbricadas” (NOVOA, 2011, p. 18). Ou seja, é
necessario que os professores formadores assumam lugar predominante na formacao dos colegas
de profissdo. A proposicdo, nessa direcdo, é que sejam construidos um ambiente e uma cultura de
colaboracéo entre os formadores e os profissionais da escola, entre as IES e as escolas, por meio
da realizacdo de projetos conjuntos.

Zeichner (1983, 2008a) também argumenta que a conexao entre 0s componentes
curriculares académicos e o conhecimento pratico profissional expande as oportunidades de
aprendizagem docente e reduz as relagdes assimétricas de poder entre universidade e escola,
professor do Ensino Superior e professor da Educacéo Basica, na medida em que novas sinergias
sdo criadas por meio da valorizacdo do conhecimento produzido pela escola, reconhecendo os
professores da Educacdo Bésica como colaboradores e parceiros nos processos formativos.

A partir dessa visdo da funcdo social da universidade e da escola basica, em sintonia com o
movimento teérico empreendido por Giroux (1997a), de que a mera reflexdo sobre a atividade
docente é insuficiente para uma compreensdo dos elementos que condicionam a pratica
profissional, entendemos a pesquisa e a extensdo, enquanto principios educativos orientadores do
processo formativo, como possibilidades de intervencdo e mediacdo de praticas que redefinem o
relacionamento entre teoria e pratica e conectam universidade e escola em torno de preocupacdes
emancipadoras.

A pesquisa como um meio de producgdo de conhecimento e intervencdo na préatica social é

um componente necessario a formacdo do professor e a atividade central no trabalho docente



48

porque reforca a capacidade do exercicio critico e reflexivo que permitird a aprendizagem

autbnoma, competente e criativa. Como assinalam Gatti et al (2019, p. 188):

Existem determinados aspectos do exercicio docente que podem ser melhor
desenvolvidos a partir da problematizacdo e da investigacdo sisteméatica com base
em fundamentos e instrumentos tedrico-metodolégicos. A formacdo para a
investigacdo auxilia o docente a aprender como olhar para 0 mundo a partir de
maltiplas perspectivas, inclusive as dos alunos, cujas vivéncias sdo muito
diferentes das do professor e, sobretudo, a utilizar esse conhecimento para lancar
mao de praticas mais equitativas na sala de aula.

Logo, um dos principios subjacentes a valorizacdo da postura investigativa é o de
autonomia, no sentido proposto por Contreras (2012). Comprometer-se com o desenvolvimento de
uma atitude investigativa com os professores em formacdo vincula-se, portanto, a pretensao de
formar sujeitos autdbnomos, criticos e capazes de fazer escolhas, caracteristicas fundamentais dos
intelectuais transformadores.

Essas premissas exigem uma reorganizacéo dos cursos de formacao de professores que
leve em consideracdo a parceria entre a universidade e a escola basica como principio educativo.
Neste sentido, N6voa (2011) aponta para a necessidade de romper com as fortes tradices
individualistas que tém marcado os discursos da formacdo docente, por meio da viabilizago de
novos modos de organizacdo da profissdo, e destaca a colegialidade e a criacdo de culturas
colaborativas como medidas necessarias para preencher o fosso entre os discursos e as praticas na
formagéo de professores.

Concebendo a escola como espaco de formagdo baseada na troca de saberes e a docéncia
como profissdo que se exerce num coletivo, Novoa (2011) defende a criacdo de comunidades de
praticas nas escolas que retunem professores da Educacdo Basica e do Ensino Superior
comprometidos com a pesquisa e com a inovagao. Nesses grupos sdao discutidas ideias sobre o
ensino e aprendizagem e planejadas estratégias mais vidveis para articular o saber académico da
universidade com o conhecimento préatico profissional dos professores da Educacdo Basica, em
busca de novas formas para aprimorar a aprendizagem dos professores em formacdo. Nesta
perspectiva, é imprescindivel que os cursos de formacdo, em parceria com docentes da escola
bésica, reforcem dispositivos e praticas coletivas que tenham a pesquisa
(pesquisa/agao/colaborativa) como eixo formativo e valorizem a atividade docente e o trabalho
escolar como problematica de investigacdo (GATTI et al., 2019; NOVOA, 1999, 2011;
ZEICHNER, 1983, 2011).
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Esse movimento compartilhado e corresponsavel na formacao de professores incentiva um
status mais igualitario para os participantes, visto que envolve uma relacdo mais equilibrada e
dialética entre o conhecimento da academia e o conhecimento da pratica profissional que, apesar
de surgirem de lugares sociais especificos, sdo igualmente importantes, como observam Giroux e
Simon (1997, p. 172): “Cada uma destas diferentes esferas institucionais fornece ideias diversas e
criticas sobre os problemas da producdo curricular e escolarizacdo, e o fazem a partir de
particularidades histdricas e sociais que lhes dao significado”. A questao central posta aqui € como
unir estas formas de producdo e praticas tedricas num projeto comum orientado pelas linguagens
de critica e possibilidade.

Nessa linha de raciocinio, Giroux, Shumway, Smith e Sosnoski (1997) delineiam um
movimento de afastamento da pesquisa individualista/disciplinar, que evolui rumo a investigacdes
colaborativas. Para tanto, defendem a necessidade de superar a fragmentagdo dos curriculos que
preservam a estrutura disciplinar, pois a medida que segrega o conhecimento, limita o discurso dos
professores em sua capacidade de dialogarem acerca de preocupagfes comuns, contribuindo,
assim, para a reproducdo da cultura dominante. Esses autores argumentam em favor do
desenvolvimento de programas interdisciplinares, numa concepcdo de praxis humana, que
reconhecem e estimulam o papel ativo dos estudantes no processo formativo com a fomentacao do
questionamento e da resisténcia critica e a efetivacdo das premissas das préaticas educativas e
politicas hegemonicas.

Tal praxis, necessariamente contradisciplinar, em termos girouxianos, nao pode ser alojada
na universidade da maneira como atualmente esta estruturada, inextrincavelmente atrelada aos
interesses que suprimem as inquietacdes criticas daqueles que estdo dispostos a gerar préaticas
sociais de emancipagdo. Dai, a necessidade de “contra-instituigdes”, que em vez de se renderem a
concepcao descontextualizada de praticas disciplinares, definam o papel do professor intelectual
como pratica contra-hegemonica (THOMPSON, 2011, 2014), por meio do desenvolvimento de um
curriculo e uma pedagogia que enfatizem modelos de investigacdo colaborativa, que tenha impacto
politico fora dos limites da universidade e gere a mudanca social radical, que é o objetivo mais
importante de uma praxis contradisciplinar no entendimento de Giroux, Shumway, Smith e
Sosnoski (1997).

A capacidade de gerar e socializar conhecimento por meio de processos investigativos

(pesquisa) e de criar uma relacdo entre a comunidade e a universidade, desenvolvendo ag6es que
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possibilitem uma troca de conhecimentos (extensdo), induz a uma referéncia dinamica da relagédo
docente-discente-comunidade, oportunizando contextos de didlogo e de ensinar a aprender. A
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, que necessariamente tem uma dimensao tedrica e
pratica, postulado que o PPI da UFPI defende, pressupde um projeto de formacdo cujas atividades

curriculares transcendam a tradicdo disciplinar.
V) Interdisciplinaridade e transversalidade

A imperatividade da interdisciplinaridade na producéo e socializagdo do conhecimento do
campo educativo tem sido discutida por diversos estudiosos que, de modo geral, assinalam, pelo
menos, um posicionamento consensual no tocante ao sentido e a finalidade da préatica
interdisciplinar, qual seja: a necessidade de superacdo da visdo fragmentada nos processos de
producéo e socializacdo do conhecimento. Trata-se de um movimento que se encaminha para um
novo sistema de organizacgéo, producao e difusdo do conhecimento, como sugerem Fazenda (2013),
Frigotto (2008), Liick (2010), Thiesen (2008), entre outros.

Para Frigotto (2008, p. 43), o carater necessario do trabalho interdisciplinar emana “da
propria forma do homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do
conhecimento social”. Na perspectiva do autor, a interdisciplinaridade funda-se no carater dialético
da realidade social, marcada por conflitos e contradi¢des, e no modo intersubjetivo de apreensao
do carater uno e diverso da vida social, o que nos imp®e delimitar os objetos de estudo, demarcando
seus campos sem, contudo, fragmenta-los ou limita-los arbitrariamente.

Lick (2010, p. 44), contribuindo com a discussdo, define como objetivo da

interdisciplinaridade:

[...] promover a superacdo da visdo restrita de mundo e a compreensdo da
complexidade da realidade, ao mesmo tempo resgatando a centralidade do homem
na realidade e na produgéo do conhecimento, de modo a permitir ao mesmo tempo
uma melhor compreenséo da realidade e do homem como o ser determinante e
determinado.

A interdisciplinaridade se apoia no principio de que nenhum campo de conhecimento é
completo e que é pelo didlogo com outras areas que surgem novas possibilidades de compreensdo
darealidade. Portanto, o enfoque interdisciplinar é orientado por uma consciéncia e atitude criticas,
abertura para o compartilhamento de conhecimento e predisposic¢do para o trabalho coletivo. Esta

postura colegiada e colaborativa do trabalho docente afeta diretamente as esferas de poder e
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controle, a medida que busca superar as relacdes hierarquicas nas instituicdes educativas e
desenvolver relacbes de modo mais horizontal entre professores, gestores e estudantes
(FAIRCLOUGH, 2004; FOUCAULT, 1998, 2014; GIROUX, 1997c).

A interdisciplinaridade na formacao profissional exige competéncias atinentes aos tipos de
intervencao solicitados e as condi¢des que convergirem para a sua melhor execugdo, o que requer
a conjugacao de distintos saberes disciplinares. Desse modo, a interdisciplinaridade ndo exclui a
necessidade de uma formacdo disciplinar, indispensavel no processo de teorizacdo das praticas,
uma vez que € ela que oferece os fundamentos e contetdos para a construgdo do conhecimento.
Nas palavras de Lenoir (1998, p. 46), “[...]. A perspectiva interdisciplinar ndo €, portanto, contraria
a perspectiva disciplinar; ao contrario, ndo pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se dela”.
Ou seja, o movimento interdisciplinar busca a totalidade do conhecimento, respeitando as
caracteristicas das disciplinas.

Fazenda (2013), também, observa que a interdisciplinaridade ndo diz respeito apenas a
justaposicao arbitraria de disciplinas e contetdos, tampouco pode ser confundida com integracéo,
visto que, apesar desses conceitos serem indissociaveis, apresentam distingdes. Em suas palavras:

[...] uma integragdo requer atributos de ordem externa, melhor dizendo, da ordem das
condicBes existentes e possiveis, diferindo de uma integracdo interna ou interacdo, da
ordem das finalidades e sobretudo entre as pessoas. Com isso retomamos novamente a
necessidade de condigBes humanas diferenciadas no processo de interagdo que faga com

gue saberes de professores numa harmonia desejada integrem-se aos saberes dos alunos
(FAZENDA, 2013, p. 26).

Embora a integracdo esteja associada a préatica interdisciplinar, ela é apenas um momento
desse processo. A interdisciplinaridade requer “a formagdo de um profissional que levanta
problemas a partir de uma analise do contexto sécio-historico, refletindo com profundidade e
rigorosidade, visando a compreensdo critica dos problemas educacionais em sua totalidade”
(FERRO, 2019, p. 102), pré-requisito para uma resisténcia autoconsciente e efetiva as praticas
prevalecentes.

Nessa mesma direcdo, Thiesen (2008) observa que a escola, como lugar legitimo de
producéo e reconstrucdo de conhecimento, precisa acompanhar o ritmo das mudangas que ocorrem
em todos 0s segmentos sociais, tendo em vista que 0 mundo esta cada vez mais interconectado,
interdisciplinarizado e complexo. Portanto, o carater necessario do trabalho interdisciplinar na
formacéo docente decorre da propria exigéncia de discussdes acerca dos novos desafios a serem

enfrentados no contexto educacional em face das rapidas transformacdes sociais.
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Por essa légica, a formacdo dos profissionais que atuam na escola precisa estar
interconectada com as transformacdes da sociedade contemporanea, fundamentando-se em praticas
interdisciplinares que, apoiadas entre si, participam da constru¢do de novos conhecimentos. Se a
interdisciplinaridade anseia a passagem de uma concepg¢do fragmentaria para uma concepcao
unitaria da producdo do conhecimento, uma proposta de formagédo docente interdisciplinar deve
promover o dialogo entre as diversas areas e disciplinas, estabelecendo interconexfes entre 0s
saberes.

Na interdisciplinaridade, as disciplinas se unem em um projeto comum, por meio de um
planejamento que as integre, promovendo condi¢fes para o didlogo e a reciprocidade entre
diferentes contetidos, com troca de conhecimentos, enriquecendo ainda mais as possibilidades de
produzir um novo saber, menos fragmentado e mais dindmico, imprimindo, assim, significado as
experiéncias escolares ¢ a realidade global. Como observa Fazenda (1998, p. 13), exercer “uma
forma interdisciplinar de teorizar e praticar a educacdo demanda, antes de mais nada, o exercicio
de uma atitude ambigua”, porque impele-nos, simultaneamente, a enfrentar o caos que a atividade
interdisciplinar provoca e a buscar a organizacao e a lucidez que ela exige. Assim, 0 ensino no
curso de Histdria do Parfor na UFPI procura ter uma visao mais ampla, diminuindo a fragmentacao
do conhecimento, pois somente assim se apossara de uma cultura interdisciplinar.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se instituir, na pratica educativa, uma
analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). Implica um compromisso com a
construcdo da cidadania e, assim sendo, requer a inclusdo no curriculo escolar das questfes sociais
gue afetam a vida humana em escala local, regional e global. Essa abordagem exige
necessariamente uma pratica educativa voltada para a compreensao e a critica da realidade social
e dos direitos e responsabilidades em relacéo a vida pessoal e coletiva, contribuindo, assim, para a
formacéo integral e a atuacdo dos alunos na sociedade.

Por isso, na pratica pedagdgica, transversalidade e interdisciplinaridade nutrem-se
mutuamente, tendo em vista que o tratamento das questdes sociais incorporadas como temas
transversais requer a inter-relacao e a influéncia entre os campos de conhecimento, de forma que
ndo é possivel desenvolver um trabalho pautado na transversalidade tomando-se a visdo

compartimentada (disciplinar) da realidade na qual a escola esta inserida.
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Transversalidade e interdisciplinaridade fundamentam-se na critica a uma epistemologia
que defende o carater estatico da realidade, sujeita a fragmentacdo do saber nas situacfes de ensino.
Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se considerar a rede de relagdes entre
0s seus aspectos contraditérios. Transversalidade e interdisciplinaridade sdo complementares a

medida que consideram o carater dinamico e inacabado da realidade, porém diferem uma da outra:

A interdisciplinaridade guestiona a segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-
relacdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relagdo entre aprender na realidade e da realidade de
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade) (BRASIL, 1997, p.
31).

A interdisciplinaridade diz respeito a uma relacdo entre disciplinas. Refere-se, portanto, a
uma abordagem epistemolégica dos objetos de conhecimento. Ja a transversalidade diz respeito
principalmente & dimensdo da didatica. E uma proposta metodoldgica que, integrando diversos
conhecimentos, desencadeia metodologias transformadoras da préatica pedagogica, possibilitando
o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada, em direcdo a uma visao sistémica.

Em consonancia com o que preceitua a BNCC, os curriculos devem incluir a abordagem,
de forma transversal e integradora, de temas exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas
contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em,
preferencialmente de forma transversal e integradora.

Entre esses temas, destacam-se: Direitos da crianca e do adolescente (Lei n.
8.069/199016), Educacédo para o transito (Lei n. 9.503/199717), Educacdo ambiental (Lei n.
9.795/1999, Parecer CNE/CP n. 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n. 2/201218), Educacéo alimentar
e nutricional (Lei n. 11.947/200919), Processo de envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso
(Lein. 10.741/200320), Educacéo em Direitos Humanos (Decreto n. 7.037/2009, Parecer CNE/CP
n. 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n. 1/201221), Educacao das relacGes étnico-raciais e ensino de
Historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n. 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n. 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n. 1/200422), Rela¢bes de género, violéncia contra a
mulher (Lei N. 11.340, de 7 de Agosto de 2006 - Lei Maria da Penha), bem como Saude, vida

familiar e social, educacéo para o consumo, educacéo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e
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tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n. 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB n.
7/201023)°.

A transversalidade e a interdisciplinaridade sdéo modos de trabalhar o conhecimento, que
buscam reintegracdo de procedimentos académicos que ficaram isolados uns dos outros pelo
método disciplinar. E essa reintegracdo possibilita intervir na realidade para transforma-la. Os
objetivos e conteldos dos temas transversais, quando pertinentes, devem estar inseridos em
diferentes cenéarios de atividades. Tém como eixo educativo a proposta de uma educacdo
comprometida com a cidadania, conforme defendem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Entendemos que o caminho mais viavel para a insercdo dos temas transversais no contexto
escolar, coerente com o0s pressupostos da concepcdo de transversalidade apresentada
anteriormente, € atraves de projetos, concebidos como estratégias pedagogicas para organizar 0s
conhecimentos escolares (HERNANDEZ; VENTURA, 1998; ARAUJO, 2003).

Em suma, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade implicam rever, quando da
(re)construcdo do projeto pedagogico de cada curso, a linearidade e a hierarquizagao na proposi¢do
das estruturas curriculares, e, assim, reafirmar o didlogo entre as areas do conhecimento, a ética e
o trabalho coletivo e colaborativo.

Assim, a complexidade do fendmeno educativo requer um eixo que trate das experiéncias
que envolvem a abordagem articulada de varias &reas do conhecimento como concepg¢éo curricular,
considerando suas implicacdes no ensino. O curso de Historia é de natureza interdisciplinar e, por
essa razdo, mantém o entendimento da complexidade existente entre sociedade e natureza, com o
objetivo de desenvolver as conexdes necessarias entre os saberes geograficos, primando pela
unidade da ciéncia geogréfica.

Nessa compreensao, por mais que haja a divisdo didatica entre as tematicas desenvolvidas
por cada disciplina, prima-se pela relagdo interdisciplinar entre elas. Destaca-se que a formacéo
curricular de cada disciplina pensada para este PPC atentou para as possibilidades relacionadas a
comunicacédo entre elas, quer pelo desenvolvimento de atividades em sala de aula, quer pela
pesquisa ou extensdo.

Procura-se desenvolver a ideia de que deve ser superado o isolamento entre as disciplinas

e se transpasse a barreira entre a teoria e a pratica (AIRES, 2011). Esse é um entendimento que

9 Na BNCC, essas tematicas sio contempladas em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de
ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada (BRASIL, 2017b).
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mais tem sido usado pelas indicaces curriculares no Brasil. A superacdo das diferencas e,
igualmente, tendo em vista que o ensino por disciplinas teria provocado um demasiado pensamento
pela especializacéo e, néo, pela totalidade.

Nesse aspecto, Aires defende a predisposi¢ao de que “a Interdisciplinaridade parece estar
mais relacionada com a epistemologia das disciplinas cientificas, com o ensino superior e a
pesquisa” (AIRES, 2011, p. 225). Na universidade, todas as disciplinas fruto de estudos geograficos
especializados, convergem para uma Unica formacdo, o que pode contribuir para a Pratica
Pedagogica Interdisciplinar (PPI).

Nesse aspecto, espera-se que essa abordagem possa contribuir para a formagéo inicial, no
sentido de fornecer uma préatica docente na educacdo basica contextualizada e que consiga interagir
com os conhecimentos produzidos e aprendidos durante a formacéo no curso de Historia.

As PPIs poderdo ser, a critério da coordenacdo e professores do curso de Histdria,
estendidas aos outros cursos de graduacdo e/ou pos-graduagdo que possam consubstanciar praticas
interdisciplinares. Serdo coordenadas por professores que estejam ministrando disciplinas durante
0 periodo em que as mesmas foram instituidas. Poderdo ser utilizadas como forma de ensinar,
avaliar e/ou certificar por meio de cursos de extenséo.

Quanto a multirreferencialidade, ela pode compor as propostas dessas intervencGes
didaticas, ampliando as apropriagdes sobre linguagens, género, cultura, educacdo sobre a
diversidade étnico-racial e étnico-social, politicas publicas para a igualdade, mercado de trabalho
e formas emergentes de producéo do conhecimento ou aquelas ainda ndo reconhecidas no contexto

académico.
V1) Flexibilizago curricular

Os Projetos Pedagogicos dos cursos da UFPI, no exercicio de sua autonomia, deverdo
prever, entre os componentes curriculares, tempo livre, amplo o suficiente para permitir ao
estudante incorporar outras formas de aprendizagem e formacao social. A flexibilizacdo curricular
pressupde uma liberdade maior para o estudante articular suas escolhas e construir sua identidade,
valorizando a vivéncia universitaria.

A flexibilizacdo se propde a desenvolver a socializagdo de conteddo, desenvolver

habilidades especificas e gerais, extrapolando areas especificas de saber e adequar o curriculo a
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evolucdo acelerada do conhecimento e das praticas profissionais, sobretudo atentando para o fato
de que se trata de uma relagcdo temporalmente delimitada entre o aluno e a universidade.

A flexibilizacdo curricular deve incluir ndo apenas a oferta de disciplinas eletivas ou o
aumento/reducdo de carga horaria de disciplinas ou de cursos, tampouco deve se limitar a inclusdo
de atividades complementares no decurso formativo dos estudantes. Deve se estender e se inserir
em toda a estruturacdo curricular, permitindo maior fluidez e dinamiza¢do na vida académica. Pode
ser operacionalizada por meio do arejamento do curriculo; pelo respeito a individualidade no
percurso de formagdo; pela utilizagdo da modalidade de educacdo a distancia; pela flexibilizacéo
das acgdes didatico-pedagogicas; pela mobilidade ou intercambio estudantil; pela incorporacdo de
experiéncias extracurriculares creditadas na formacéo; pela adocdo de formas diferenciadas de

organizacéo curricular e pela previsdo e oferta de atividades curriculares de extensao.
VII) Etica

A ética é norteadora de toda a acdo institucional, em todas as suas relagdes internas e
externas com a sociedade. E, em especial, daquelas relativas aos processos de ensino e
aprendizagem, a conducdo de pesquisas e a producdo e socializacdo do conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade.

A observancia da ética e do respeito a dignidade da pessoa humana e do meio ambiente,
deve ocorrer, preferencialmente, por meio da construcdo de projetos coletivos dotados de
sustentacdo ética e respeito a dignidade e as diferencas, procurando responder a complexidade das
relacdes sociais e minimizar as desigualdades e tensfes decorrentes de um contexto social em
permanente transformacéo.

Quando se pensam cursos de formacdo docente, deve-se apontar para a importancia do
estudo da ética em seus aspectos sistematicos e quanto ao conhecimento das teorias filosoficas para
a compreensao da pratica dos professores como profissionais da educacéo autbnomos e criteriosos
em sua praxis e conscios da repercussao social e politica de sua atuacdo. O olhar pedagdgico
pautado pela ética minimiza a possibilidade de desumanizacdo das relagfes, de banalizagdo,
agressividade e violéncia nas relacdes cotidianas do ambiente educacional. A ética permite um

movimento de alteridade que corrobora o cuidado com o eu, 0s outros e com mundo.

VI11) Uso de tecnologias de comunicacéo e informacéo
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Obijetiva a formacdo de um viés entre educacdo, comunicacdo, tecnologias inteligentes e
construcdo do conhecimento. Para o curso de Historia, foram incluidas, neste curriculo, algumas
discussdes e disciplinas que desenvolverdo conhecimentos ligados as geotecnologias, em especial,
as que trabalham com o geoprocessamento e o preparo para lidar com recursos didaticos e
instrumentos tecnoldgicos.

O uso das TICs, os quais sdo recursos didaticos construidos por diferentes midias e
tecnologias, sincronias e assincronas, tais como ambientes virtuais e suas ferramentas, redes sociais
e suas ferramentas, foruns eletrénicos, blogs, chats, tecnologias de telefonia, teleconferéncias,
videoconferéncias, TV digital e interativa, programas de computadores (softwares), objetos de
aprendizagem, contetdos disponibilizados em suportes tradicionais (livros) ou em suportes
eletrénicos (CD, DVD, Memoria...), entre outros, sao recursos que podem auxiliar no processo de

ensino-aprendizagem dos futuros professores de Historia.

IX) Avaliacéo

Incluem-se as experiéncias organizadas, registradas e com acompanhamento humanizado
do processo de aprendizagem. A preocupacao primordial dos professores formadores do curso de
Histdria é estabelecer uma sistematica de avaliagdes formativas que sejam processuais, primando
pela metodologia que extrapole o carater quantitativo, na busca de uma verificagdo de
aprendizagem qualitativa. A partir dessa compreensdo, os professores formadores desenvolvem
essa etapa do ensino com autonomia docente e respeito as especificidades das disciplinas e dos

sujeitos envolvidos no processo.

X) Acessibilidade pedagogica e atitudinal

A acessibilidade pedagogica caracteriza-se pela auséncia de barreiras nas metodologias e
técnicas de estudo. Esté relacionada diretamente & concepcéo subjacente a atuacdo docente: a forma
como os professores concebem conhecimento, aprendizagem, avaliacdo e inclusdo educacional
irdo determinar, ou ndo, a remocgdo das barreiras pedagogicas. Enquanto que a acessibilidade
atitudinal refere-se a percepcdo do outro, sem preconceitos, estigmas, estereétipos e
discriminagdes. Todos os demais tipos de acessibilidade estdo relacionados a essa, pois é a atitude
da pessoa que impulsiona a remocdo de barreiras. Com base nesses principios, os professores

formadores do curso de Historia comprometem-se em colaborar para que a graduacao corresponda



58

com essa prerrogativa. Nesse intuito, os cursos de extensao, sobretudo os oferecidos no inicio do
curso, objetivam garantir a acolhida e acessibilidade dos alunos por auxilia-los nos primeiros

passos académicos rumo a sua formacé&o.
2.3 Objetivos do curso

O Parfor € uma acdo da Capes que visa contribuir para a adequacdo da formacé&o inicial dos
professores em servico na rede publica de Educacdo Basica por meio da oferta de cursos de
licenciatura correspondentes a area em que atuam, em consonancia com a meta 15 do Plano
Nacional de Educagéo (PNE — 2014-2024) e com a LDB n. 9.394/1996 e suas modificacdes.

Ante esse proposito, o curso de Histéria da UFPI ofertado pelo Programa tem como objetivo
geral formar o professor de Histdria em exercicio na rede publica de Educacdo Baésica,
comprometido com as questdes educacionais locais, regionais e nacionais e com a realidade social
de modo critico e transformador. Para alcancar este objetivo geral, buscar-se-a atingir os seguintes

objetivos especificos:

o Abordar as diferentes concepgdes tedricas e metodologicas que embasam a elaboracédo de
categorias para investigacdo, analise das relacdes socio-histdricas e ensino na educacéo basica;
o Estudar diferentes relacbes de tempo e de espaco, a partir da abordagem dos multiplos
sujeitos historicos;

o Estudar as diferentes épocas histéricas em varias tradicbes civilizatorias e também
estabelecer sua inter-relacéo;

o Estudar e analisar os conteidos objetos de ensino-aprendizagem na educacdo basica;

o Estudar a transposi¢do dos métodos da Historia para o ensino de Historia;

o Aplicar os métodos e as técnicas pedagdgicos adequadas a abordagem dos contetdos
objetos da relagcdo ensino-aprendizagem em diferentes niveis de ensino da educacdo basica;

o Abordar e aplicar as novas tecnologias de comunicacao e de informacéo.

o Instrumentalizar os futuros educadores a elaborarem projetos de docéncia e investigacao da
propria pratica de ensino;

o Incentivar a pratica de formacdo continuada, no &mbito dos estudos pos-graduados.
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o Contribuir para a formacéao do profissional docente em Histdria ciente e atuante, que possa
recorrer na mesma medida ao ensino, a pesquisa e a extensdo sobre as concepgdes necessarias
para o desempenho de suas funcdes e a formacdo continuada;

o Fornecer a experiéncia de vivenciar os diferentes contextos existentes na educacao basica
para que possa exercitar a pratica docente.

o Promover o acesso dos professores multidisciplinares das redes publicas de ensino que
atuam no Ensino Fundamental, Médio e no Ensino Superior, gratuito e de qualidade, em
consonancia com a legislagdo vigente;

o Oferecer solida formacdo teorica e interdisciplinar aos professores da rede publica de
Educacdo Bésica para atender as especificidades do exercicio de suas atividades, com
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

o Contribuir para ampliar a visdo e a atuacdo dos professores multidisciplinares da, por meio
do dominio e manejo de contetdos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagoes;
o Elevar o nivel de conhecimento e de competéncia profissional dos docentes em exercicio
na Educacdo Basica publica, com vista a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem e do
desempenho escolar dos alunos das redes estaduais e municipais;

o Assegurar ao professor cursista o desenvolvimento das aprendizagens essenciais a serem
garantidas aos estudantes da escola basica, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social
e emocional de sua formacdo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas,
visando a educacao integral;

o Valorizar 0 magistério através do resgate da profissionalizacdo da funcdo docente e da

melhoria da qualidade do ensino.

A partir do objetivo geral e dos objetivos especificos, o curso criara as possibilidades para
formar um profissional capaz de resolver problemas decorrentes do seu trabalho, considerando as
multidimensfes (humana, ética, estética, politica, técnica e social) que fundamentam a profisséo,

conforme delineado no perfil do egresso a seguir relacionado.
2.4 Perfil do egresso

O professor é aqui concebido como um profissional que reflete criticamente sobre a pratica

cotidiana, visando compreender as caracteristicas do processo de ensino e de aprendizagem e do
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contexto socio-histérico no qual o trabalho ocorre, de modo que a compreensdo critica dos
problemas educacionais em sua totalidade favoreca a autonomia e emancipacao dos atores que
participam do processo educativo (PEREZ-GOMEZ, 1998).

Nessa perspectiva e em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Historia (CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de 2001) e com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica, a formacéo
de profissionais do magistério deve ser pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatorio e permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho
docente, que conduz & praxis como expressdo da articulacao entre teoria e pratica e a exigéncia de
que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicbes educativas da Educacdo Basica e
da profissao, para que o(a) egresso(a)do curso de Historia esteja apto a:

o Ter visdo da ciéncia e do processo de conhecer, nas diversas abordagens tedrico-
metodoldgicas, voltadas para a formacao docente;

o Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;

o Contribuir para o desenvolvimento dos estudantes nas dimensdes fisica, psicoldgica,
intelectual, social,

o Trabalhar, em espagos escolares, na promogéo da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

o Reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais e coletivas, comprometendo-se com 0 SUCesso
dos alunos;

o Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educacéo, nos processos didatico-
pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas;

o Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa
e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacao de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdémicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

o Valorizar as diversidades culturais, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades

especiais, escolhas sexuais, entre outras;
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o Tematizar e refletir criticamente a respeito da propria pratica, realizando estudos e
pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e a realidade
sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao-escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e
sobre organizacdo do trabalho educativo e préaticas pedagdgicas;

o Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para constru¢cdo de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos;

o Valorizar o saber que produz em seu trabalho cotidiano e ter consciéncia de sua dignidade
como ser humano e como profissional;

o Dominar os principios cientificos e tecnoldgicos que sustentam a moderna producdo da
vida contemporanea;

o Estudar e aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais que
Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias
competentes.

O estudante do curso de Histéria da UFPI ofertado por meio do Parfor trabalhara com um
repertorio de informac6es e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética, nos termos da CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de
2001. Todos os esforgos serdo desenvolvidos para garantir o crescimento pessoal e, sobretudo,
profissional do egresso, tornando-0 mais competente na area de sua atuacgéo profissional.

Ao término do curso de Licenciatura em Histéria, espera-se, portanto, que o professor de
Historia, formado pela UFPI, tenha desenvolvido as competéncias e habilidades docentes
consideradas imprescindiveis, na legislagdo em vigor, que devem ser comum a todos os professores
em diferentes areas. E, consequentemente, quando de sua pratica profissional, haja de forma ética
e avalie cotidianamente 0 seu exercicio e o contexto em que atua, para interagir, cooperativamente,
com os demais profissionais da educacdo, em prol de uma educagdo béasica de qualidade,
comprometida com a defesa da dignidade humana.

O curso de Histdria do Parfor da UFPI ja implantou 12 turmas, sendo uma ativa no municipio
de Luzilandia (2018.2-2022.1 — 30 alunos). Foram 06 turmas de 22 Licenciatura (Teresina: 2011.2-
2013.1 — 24 egressos; 2011.1-2012.2 — 18 egressos; 2016.1-2017.2 — 16 egressos; Batalha: 2010.2-
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2012.1 — 14 egressos; Floriano: 2011.2-2013.1 — 29 egressos; Parnaiba: 2010.1-2011.2 — 21
egressos), totalizando 122 professores de Histdria; Foram 05 turmas de 12 Licenciatura nos
municipios de Teresina (2010.1-2013.2 — 08 egressos; 2012.2-2016.1 — 23 egressos), Picos
(2010.1-2013.2 - 42 egressos), Bom Jesus (2015.2-2019.1 — 19 egressos) e Parnaiba (2015.2-

2019.1 — 18 egressos), totalizando 110 professores de Historia.
2.5 Competéncias e Habilidades

A nocdo de competéncia, comumente associada a perspectiva do professor reflexivo, foi
amplamente difundida e apropriada por pesquisadores e pelos programas de formagéo inicial de
professores em servigo, muitas vezes de forma descontextualizada, sem um estudo mais consistente
e uma analise critica das suas origens, como adverte Contreras (2012).

Cabe ressaltar que a chamada “Pedagogia das competéncias” passou a ser nuclear nos
programas de formacéo de professores em razéo dos imperativos postos pelo mercado globalizado
que visa maior eficicia no processo de producéo, face as inovacdes tecnoldgicas e ao agravamento
do desemprego (BALL, 1994, 1995, 2001a, 2015). Dai porque essa perspectiva tem sido alvo de
muitas criticas quando praticada no campo da formacdo docente, uma vez que o discurso das
competéncias colabora para o fortalecimento do modelo hegemdnico de formacéo, que coloca em
segundo plano o caréter critico e emancipatorio das préaticas educativas.

Especificamente em relacdo a ampliagdo do enfoque das competéncias para 0s programas
de formacéo inicial de professores que ja atuam nos sistemas de ensino, como € o caso do Parfor,
Libaneo (2002) ressalta o agravante de fazermos uma formacéo superior aligeirada em virtude da
supervalorizacdo da pratica dos professores, considerada em si mesma, sem toma-la como objeto
de analise critica (0 que demandaria mais tempo para uma ampla e solida formacéo tedrica),
sugerindo, assim, um investimento maior na certificacdo do que na qualidade da formacao.

Convém advertir que nesse campo de disputas surgem propostas de superacéo do discurso
dominante com o estabelecimento da no¢do de competéncias dialdgicas, ou de pedagogia das
competéncias contra-hegemonica. A partir do argumento da necessidade de desconstrucdo do
termo polissémico “competéncia”, autores como Tardif e Gauthier (2014), Perrenoud (1997, 1999,
2000, 2002) e Zabala (1998) propGem a superacao da ideia de competéncias como um conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes na condigdo de requisito individual para ingressar no

mercado de trabalho, para assumir uma perspectiva critico-emancipatoria de educagdo, uma
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pedagogia da autonomia, fundada na ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do
educando, nos termos de Freire (2015). Para os efeitos deste texto, denominamos essa concepcao
de “competéncias complexas”. Portanto, a expressido “competéncias ¢ habilidades” deve ser aqui
entendida, nesta perspectiva, como equivalente a expressao “direitos e objetivos de aprendizagem”
presente no Plano Nacional de Educagédo (PNE — 2014-2021).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CP n. 2/2019) e com base nos principios
das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC-Educacgdo Bésica, é requerido do licenciando
o desenvolvimento de competéncias gerais docentes, bem como as competéncias especificas e as
habilidades correspondentes a elas, as quais compdem a BNC-Formacdo. As competéncias gerais

docentes estdo descritas no Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Competéncias gerais docentes estabelecidas na BNC-Formagéo

1.Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a realidade com
engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prdpria aprendizagem colaborando para a construcdo de
uma sociedade livre, justa, democrética e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a anlise critica, usar a criatividade e buscar solugdes tecnolégicas
para selecionar, organizar e planejar praticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestacBes artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais, e a
participacao em praticas diversificadas da producéo artistico-cultural para que o estudante possa ampliar seu
repertorio cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e fazer com que
o0 estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagcdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagogico e como ferramenta de
formac&o, para comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formacdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua area e afins,
apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e
eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacGes cientificas para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.




8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana, reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas,
desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza,
para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.
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valores.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a
abertura a diferentes opinides e concepgdes pedagdgicas, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses

Fonte: Brasil (2019).

As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as quais, de modo

interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na acdo docente, a saber: | -

Conhecimento Profissional; Il - Pratica Profissional; e 11l - Engajamento Profissional. O Quadro

4, a sequir, apresenta as competéncias especificas por dimensdo estabelecidas na BNC-Formagcéo.

Quadro 4 — Competéncias especificas por dimensdo estabelecidas na BNC-Formacao

1. Conhecimento Profissional

2. Prética Profissional

3. Engajamento Profissional

1.1 Dominar 0s objetos de
conhecimento e saber como
ensina-los.

2.1 Planejar as acbes de
ensino que resultem em
efetivas aprendizagens.

3.1 Comprometer-se com 0 proprio
desenvolvimento profissional.

1.2 Demonstrar conhecimento
sobre os estudantes e como eles
aprendem.

2.2 Criar e saber gerir
ambientes de aprendizagem.

3.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e
colocar em prética o principio de que
todos sdo capazes de aprender.

1.3 Reconhecer os contextos.

2.3 Awvaliar 0
desenvolvimento do
educando, a aprendizageme o
ensino.

3.3 Participar do Projeto Pedagdgico
da escola e da construgdo dos valores
democréticos.

1.4 Conhecer a estrutura e a
governanga  dos  sistemas
educacionais.

2.4 Conduzir as praticas
pedagdgicas dos objetos
conhecimento, competéncias
e habilidades.

3.4 Engajar-se, profissionalmente,
com as familias e com a
comunidade.

Fonte: Brasil (2019).
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As competéncias especificas de cada dimensdo do processo formativo, por sua vez, se
desdobram em acdes que caracterizam as habilidades que sdo necessarias ao exercicio da docéncia,

conforme discriminadas nos Quadros 5, 6 e 7, apresentados a seguir:

Quadro 5 — Competéncias especificas e habilidades da dimensdo conhecimento profissional

Competéncias
Especificas

Habilidades

1.1 Dominar os
objetos de
conhecimento e
saber como
ensina-los.

1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensdo dos conceitos, principios e estruturas
da area da docéncia, do contelido, da etapa, do componente e da area do conhecimento
na qual esta sendo habilitado a ensinar.

1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre o0s processos pelos quais as pessoas aprendem,
devendo adotar as estratégias e 0s recursos pedagégicos alicercados nas ciéncias da
educacdo que favorecam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de
acesso ao curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e objetos de conhecimento
da éarea da docéncia estabelecidos na BNCC e no curriculo. 1.1.4 Reconhecer as
evidéncias cientificas atuais advindas das diferentes areas de conhecimento, que
favorecem o processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.
1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura disciplinar e a BNCC,
utilizando este conhecimento para identificar como as dez competéncias da Base podem
ser desenvolvidas na prética, a partir das competéncias e conhecimentos especificos de
sua area de ensino e etapa de atuacdo, e a interrelacdo da area com o0s demais
componentes curriculares. 1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Conteldo
(CPC) tomando como referéncia as competéncias e habilidades esperadas para cada ano
ou etapa.

1.1.7 Demonstrar conhecimento sobre as estratégias de alfabetizacdo, literacia e
numeracia, que possam apoiar o ensino da sua area do conhecimento e que sejam
adequados a etapa da Educacdo Béasica ministrada.

1.2 Demonstrar
conhecimento

sobre 0s
estudantes e
como eles
aprendem.

1.2.1 Compreender como se processa 0 pleno desenvolvimento da pessoa e a
aprendizagem em cada etapa e faixa etéria, valendo-se de evidéncias cientificas.

1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas diagndstica, formativa e
somativa de avaliar a aprendizagem dos estudantes, utilizando o resultado das
avaliagdes para: (a) dar devolutivas que apoiem o estudante na construcdo de sua
autonomia como aprendente; (b) replanejar as praticas de ensino para assegurar que as
dificuldades identificadas nas avalia¢Bes sejam solucionadas nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos estudantes, reconhecer suas identidades e
elaborar estratégias para contextualizar o processo de aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que permitam aos estudantes desenvolver
as competéncias necessérias, bem como favoregam o desenvolvimento de habilidades
de niveis cognitivos superiores.

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a aprendizagem dos
estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias, levando em conta seus diversos
contextos culturais, socioecondmicos e linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertdrio adequado de estratégias de ensino e atividades didaticas
orientadas para uma aprendizagem ativa e centrada no estudante.




1.3 Reconhecer
0s contextos.

1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos das escolas em
que atua.

1.3.2 Compreender os objetos de conhecimento que se articulem com o0s contextos
socioculturais dos estudantes, para propiciar aprendizagens significativas e mobilizar o
desenvolvimento das competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnolégico mundial, conectando-o aos objetos de
conhecimento, além de fazer uso critico de recursos e informagdes. 1.3.4 Reconhecer
as diferentes modalidades da Educacdo Basica nas quais se realiza a préatica da
docéncia.

1.4 Conhecer a
estrutura e a
governanca dos
sistemas
educacionais.

1.4.1 Compreender como as ideias filosdficas e histdricas influenciam a organizacéo da
escola, dos sistemas de ensino e das préticas educacionais. 1.4.2 Dominar as
informacdes sobre a estrutura do sistema educacional brasileiro, as formas de gestéo,
as politicas e programas, a legislacédo vigente e as avaliagdes institucionais.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as orienta¢Oes curriculares da unidade federativa em que
atua.

1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do sistema educacional, levando
em consideracdo as especificidades e as responsabilidades a elas atribuidas, e a sua
articulacdo com os outros setores envolvidos.

Fonte: Brasil (2019).

Quadro 6 — Competéncias especificas e habilidades da dimensao pratica profissional

Competéncias
Especificas

Habilidades

2.1 Planejar as
acles de ensino
que  resultem
em efetivas
aprendizagens.

2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de experiéncia, das areas, dos componentes
curriculares, das unidades tematicas e dos objetos de conhecimento, visando ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas pela BNCC.

2.1.2 Sequenciar os conteudos curriculares, as estratégias e as atividades de
aprendizagem com o objetivo de estimular nos estudantes a capacidade de aprender com
proficiéncia.

2.1.3 Adotar um repertorio diversificado de estratégias didatico[1] pedagodgicas
considerando a heterogeneidade dos estudantes (contexto, caracteristicas e
conhecimentos prévios).

2.1.4 Identificar os recursos pedagégicos (material didatico, ferramentas e outros
artefatos para a aula) e sua adequacdo para o desenvolvimento dos objetivos educacionais
previstos, de modo que atendam as necessidades, os ritmos de aprendizagem e as
caracteristicas identitarias dos estudantes.

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, os conteldos
virtuais e outros recursos tecnoldgicos e incorpora-los a pratica pedagégica, para
potencializar e transformar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes e estimular
uma atitude investigativa.

2.1.6 Propor situagdes de aprendizagem desafiadoras e coerentes, de modo que se crie
um ambiente de aprendizagem produtivo e confortavel para os estudantes.

2.1.7 Interagir com os estudantes de maneira efetiva e clara, adotando estratégias de
comunicagao verbal e ndo verbal que assegurem o entendimento por todos os estudantes.
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2.2 Criar e
saber gerir
ambientes  de
aprendizagem.

2.2.1 Organizar o ensino e a aprendizagem de modo que se otimize a relagdo entre tempo,
espaco e objetos do conhecimento, considerando as caracteristicas dos estudantes e os
contextos de atuagdo docente.

2.2.2 Criar ambientes seguros e organizados que favorecam o respeito, fortalecam os
lacos de confianca e apoiem o desenvolvimento integral de todos os estudantes.

2.2.3 Construir um ambiente de aprendizagem produtivo, seguro e confortavel para os
estudantes, utilizando as estratégias adequadas para evitar comportamentos disruptivos.

2.3 Avaliar o
desenvolviment
0 do educando,
a aprendizagem
€ 0 ensino.

2.3.1 Dominar a organizacdo de atividades adequadas aos niveis diversos de
desenvolvimento dos estudantes.

2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e estratégias de avaliagcdo da aprendizagem, de
maneira justa e comparavel, devendo ser considerada a heterogeneidade dos estudantes.
2.3.3 Dar devolutiva em tempo habil e apropriada, tornando visivel para o estudante seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os métodos de avaliagdo para analisar o processo de aprendizagem dos
estudantes e utilizar esses resultados para retroalimentar a préatica pedagégica.

2.3.5 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e acompanhamento das
aprendizagens utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis.

2.3.6 Conhecer, examinar e analisar os resultados de avaliagdes em larga escala, para
criar estratégias de melhoria dos resultados educacionais da escola e da rede de ensino
em que atua.

2.4 Conduzir as
praticas
pedagdgicas
dos objetos
conhecimento,
competéncias e
habilidades.

2.4.1 Desenvolver préticas consistentes inerentes & area do conhecimento, adequadas ao
contexto dos estudantes, de modo que as experiéncias de aprendizagem sejam ativas,
incorporem as inovacOes atuais e garantam o desenvolvimento intencional das
competéncias da BNCC.

2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as necessidades especificas de
aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, estudantes de menor rendimento, etc.) que
engajem intelectualmente e que favorecam o desenvolvimento do curriculo com
consisténcia.

2.4.3 Ajustar o planejamento com base no progresso e nas necessidades de aprendizagem
e desenvolvimento integral dos estudantes.

2.4.4 Trabalhar de modo colaborativo com outras disciplinas, profissdes e comunidades,
local e globalmente.

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas préaticas de ensino.

2.4.6 Fazer uso de intervencOes pedagdgicas pertinentes para corrigir 0s erros comuns
apresentados pelos estudantes na area do conhecimento.

Fonte: Brasil (2019).
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Competéncias
Especificas

Quadro 7 — Competéncias especificas e habilidades da dimensao engajamento profissional

Habilidades

3.1
Comprometer-
se com o
préprio
desenvolviment
o profissional.

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes recursos,
baseado em autoavaliacdo, no qual se possa identificar os potenciais, 0s interesses,
as necessidades, as estratégias, as metas para alcancar seus proprios objetivos e
atingir sua realizacdo como profissional da educacdo. 3.1.2 Engajar-se em praticas
e processos de desenvolvimento de competéncias pessoais, interpessoais e
intrapessoais necessarias para se autodesenvolver e propor efetivamente o
desenvolvimento de competéncias e educacéo integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua prética, participando de atividades formativas, bem como
desenvolver outras atividades consideradas relevantes em diferentes modalidades,
presenciais ou com uso de recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educacdo escolar, em
todas as suas etapas e modalidades, e na busca de solu¢bes que contribuam para
melhorar a qualidade das aprendizagens dos estudantes, atendendo as necessidades
de seu desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na construgdo de conhecimentos a
partir da pratica da docéncia, bem como na concepcao, aplicacdo e avaliacao de
estratégias para melhorar a dindmica da sala de aula, o ensino e a aprendizagem de
todos os estudantes.

3.2
Comprometer-
se com a
aprendizagem
dos estudantes e

colocar em
pratica 0
principio de que
todos séo
capazes de
aprender.

3.2.1 Compreender o fracasso escolar ndo como destino dos mais vulneraveis, mas
fato histérico que pode ser modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em prética o
principio de que todos sdo capazes de aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades e
necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar 0s recursos
tecnoldgicos como recurso pedagdgico para garantir a inclusdo, o desenvolvimento
das competéncias da BNCC e as aprendizagens dos objetos de conhecimento para
todos os estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbdlica, bem como nas
discriminac6es étnico-racial praticadas nas escolas e nos ambientes digitais, além
de promover o uso ético, seguro e responsavel das tecnologias digitais.

3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que incentive os estudantes a
solucionar problemas, tomar decisGes, aprender durante toda a vida e colaborar para
uma sociedade em constante mudanga.
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3.3.1 Contribuir na construgdo e na avaliacdo do projeto pedagdgico da escola,
atentando na prioridade que deve ser dada a aprendizagem e ao pleno
desenvolvimento do estudante.

3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de aprendizagem e
incentivar o uso dos recursos tecnoldgicos para compartilhamento das experiéncias
profissionais.

3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na relacdo entre a BNCC e o0s
curriculos regionais, como contributos da escola para se construir uma sociedade
mais justa e solidaria por meio da mobilizacdo de conhecimentos que enfatizem as
possibilidades de solucGes para os desafios da vida cotidiana e da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e comportamento éticos que contribuam para as relagoes
democréticas na escola.

3.3 Participar do
Projeto
Pedagdgico da
escola e da
construcdo dos
valores
democraticos.

3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as familias, a comunidade e
as instancias de governanca da educagéo.

3.4.2 Manter comunicacéo e interagcdo com as familias para estabelecer parcerias e
. colaboracdo com a escola, de modo que favorecga a aprendizagem dos estudantes e
3.4  Engajar-se, | ¢ seu pleno desenvolvimento.

pf0f|55'0n3|m?r_‘t 3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas, pais, familias e
e, comas familias | comunidade, utilizando os diferentes recursos, inclusive as tecnologias da
€ com a | informagéo e comunicag&o.

comunidade. 3.4.4 Compartilhar responsabilidades e contribuir para a construcdo de um clima
escolar favoravel ao desempenho das atividades docente e discente. 3.4.5 Contribuir
para o didlogo com outros atores da sociedade e articular parcerias intersetoriais que
favorecam a aprendizagem e o pleno desenvolvimento de todos.

Fonte: Brasil (2019).

O desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios & docéncia nos termos
descritos sup6e uma formacdo soélida, concreta, continua e relacionada a pratica do professor
cursista, que fortaleca sua base de conhecimentos, aperfeicoe qualidades e habilidades e cresca na
sua pratica de sala de aula. Com base no pensamento de Flores (2014), ressaltamos que um
componente importante que influencia diretamente o perfil do professor que se pretende formar diz
respeito a maneira como os professores formadores sao selecionados e ao modo como as praticas
de formac&o dos formadores sdo enunciadas na proposta pedagdgica do curso.

Esse aspecto da formacéo precisa ser considerado na elaboragdo do PPC porque quem
protagoniza as praticas no contexto da formacéo inicial é o professor formador, o que implica,
segundo Gatti et al (2019, p. 274), “considerar que o professor formador, suas concepgdes,
representaces e formas de atuacdo, assim como as condi¢Ges em que realiza seu trabalho
interferem nas praticas de formacéo inicial [...]”, e também no desenvolvimento profissional do
professor em formacéo.

O professor formador ¢ aqui concebido, conforme Giroux (1997¢), como ‘“‘autoridade

emancipadora”, cujo dever € problematizar os pressupostos que sustentam os discursos e valores
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que legitimam as praticas sociais, dentre elas a pratica académica, que se comprometem com um
ensino pautado nos principios de liberdade, igualdade e democracia, dirigido a formacdo de
cidaddos criticos e ativos, capazes de atuarem na transformacdo da sociedade.

Essa concepcao de professor formador que fundamenta o PPC do curso de Histéria esta em
consonancia com o perfil do cursista que desejamos formar e, portanto, dialoga com uma pedagogia
critico-emancipatoria, fundada nos principios da ética, do respeito a voz, dignidade e autonomia
do professor cursista. Face a essas consideracOes, apresentamos a seguir o perfil do corpo docente
que pode atuar no curso de Histdria do Parfor / UFPI.

Esta proposta também define os saberes docentes e atitudes necessarias para o desempenho
da pratica do magistério de Historia, as quais deverdo ser desenvolvidas ao longo do Curso de
graduacdo: Articular a teoria e a pratica enquanto profissional docente de Historia; Conhecer 0s
contetdos do temario histérico, adequando-os aos diversos niveis de ensino e as necessidades do
contexto social vivenciado pelos alunos da instituicdo em que atua; Conhecer procedimentos
especificos da Historia e de seu ensino de forma adequada as situa¢des que se apresentem ao longo
da pratica do magistério; Elaborar projetos didatico-pedagogicos voltados para
ampliagdo/aprofundamento do conhecimento da realidade regional e/ou local; Ter compromisso
com a educacdo, no exercicio da docéncia em Historia.

Em termos especificos da area, ao final do Curso, espera-se que o professor de Historia tenha

desenvolvido as seguintes habilidades e competéncias:

Dominio de contetdos histérico-historiograficos da area;

e Dominio das concepgoes tedricas e metodoldgicas que orientam o trabalho de investigacédo
e a andlise das relacdes socio-histéricas;

e Conhecimento e compreenséo das relagdes espago-tempo;

e Reconhecimento e problematizacdo das multiplas experiéncias dos sujeitos historicos;

e ldentificacdo da posicdo do Brasil e do Piaui, em particular, no contexto das nagoes e as
injuncdes e interesses que permeiam essas relacgdes;

e Conhecimento de interpretacfes e tendéncias historiograficas, bem como avaliacdo de
materiais didaticos;

e Exercicio do trabalho de docéncia em todas as suas dimensdes, 0 que inclui o dominio da

natureza do conhecimento historico e de préaticas essenciais a sua producao e difuséo;
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e Capacidade de transformar o saber académico em saber escolar, de modo a produzir, criticar
e transmitir conhecimentos;

e Producgdo de recursos didaticos, que permitam ampliar as formas de ler e interpretar a
Historia;

e Dominio dos contetidos que integram o curriculo do ensino basico, na area, especialmente,
do contetido dos ultimos anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio, bem como das
dimensdes legal, filosofica, social, cultural, politica e econdémica da educacéo;

e Ultilizacdo dos métodos e técnicas de pesquisa no ensino de Histéria e na producdo de
conhecimento a respeito da préatica docente;

e Utilizacdo dos métodos e das técnicas pedagdgicas adequadas aos diversos conteddos
ministrados;

e Conhecimento da historicidade das manifesta¢des sociais, politicas, econémicas e culturais
do tempo presente, em vista a estabelecer a relacdo presente/passado, no ensino de Historia;

e Dominio e aplicacdo das novas tecnologias ao ensino de historia;

e Capacidade de trabalhar, no cotidiano escolar, de forma interdisciplinar;

e Reconhecimento da importancia da formagdo continuada em nivel de estudos pos-
graduados para um exercicio profissional de alto nivel;

e Atualizacdo e enriquecimento da cultura geral, cientifica, técnica e profissional.
2.6 Perfil do corpo docente

A forma de selecionar e conceber o trabalho docente pode sinalizar possibilidades de
atuacdo no ambito da formagéo inicial. Nesse sentido, os professores formadores vinculados ao
Parfor / UFPI sdo adequadamente selecionados através de processo seletivo simplificado, realizado
semestralmente por meio de edital, priorizando-se os professores do quadro permanente da UFPI
que estejam em efetivo exercicio em sala de aula ministrando disciplina em curso de licenciatura,
que possuam titulo de mestre ou doutor, e com observancia dos demais requisitos estabelecidos na
Portaria / CAPES n. 220, de 21 de dezembro de 2021, que dispOe sobre o regulamento do Parfor.

O corpo docente do curso é formado por professores que integram o Departamento de
Histdria, o Departamento de Fundamentos da Educacéo e o Departamento de Métodos e Técnicas
da Educacdo. No Departamento de Histdria, o curso conta com 21 (vinte) professores, 17
(dezessete) com doutorado na area de Historia, com regime de trabalho em dedicacéo exclusiva.
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A maioria dos professores vem desenvolvendo atividades no ambito do ensino, da pesquisa
e da extensdo. Docentes estdo exercendo um conjunto de atividades que visam a qualificacdo da
formacdo graduada em Historia na UFPI, através da atuacdo nos programas de Monitoria, PET,
PIBIC, ICV, PIBEX, PIBID e RP.

O PIBID foi implantado no referido curso desde o Edital CAPES/2009. Tem sido decisivo
para a formacao de professores nessa area, uma vez que tem dado oportunidades aos académicos
para criarem identificacdo com a docéncia, a medida que cria condi¢bes para desenvolver neles
competéncias em sua area de atuacdo profissional ao longo do curso, conforme destaca o Parecer
CNE/CES 492/2001, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Historia.

Inicialmente, o curso de Licenciatura em Histéria do Campus Ministro Petrénio Portella
formou uma equipe que contava com um coordenador institucional (Professor do Quadro
Permanente do Curso de Historia da UFPI), doze graduandos do Curso e dois professores efetivos
da Rede Publica de Ensino do Estado do Piaui, na area de Historia, que supervisionavam uma
equipe constituida, respectivamente, por seis académicos.

Com os bons resultados, 0 nimero de graduandos envolvidos neste Programa foi sendo
ampliado e chegou a quarenta no campus Ministro Petr6nio Portella, coordenados por dois
professores de Historia da UFPI, atuando em quatro escolas publicas. O Programa foi desativado
em 2017 e voltou a funcionar a partir do edital CAPES 07/2018.

A implantacdo do PIBID/HISTORIA/UFPI tem sido fundamental para estimular o
desenvolvimento do interesse dos graduandos do curso de Licenciatura em Histdria pelo
aprendizado do oficio docente, contribuindo para a integracéo entre o Ensino Superior e a Educacgéo
Bésica e para a melhoria dos indices de permanéncia e conclusdo desses estudantes na graduacéo,
bem como para o desenvolvimento de melhores praticas de ensino e para sua insercdo qualificada
na educacéo basica piauiense.

Em 2018, também foi implantado na UFPI o Programa de Residéncia Pedagdgica (RP), ap6s
a aprovacao da proposta submetida ao Edital Capes 06/2018. Com isso, 0s graduandos do curso de
Licenciatura em Histdria, que ja haviam integralizado a partir de 50% do fluxograma, puderam
participar. A primeira equipe foi composta por trinta graduandos (vinte e quatro bolsistas e seis
voluntérios), uma professora coordenadora da area de Historia — professora efetiva do DH - e trés
professoras efetivas da Rede Estadual de Ensino, da area de Historia. Esse Programa foi criado

com o objetivo de:
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l. Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacéo entre teoria e
prética profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre
0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

. Induzir a reformulacdo do estagio curricular supervisionado obrigatorio
nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagogica;

M. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formagéo de professores.

V. Promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos
de formac&o inicial de professores da educacdo basica as orientagBes da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).%0

Desse modo, o Curso de Historia da UFPI, tem contado com Programas diretamente voltados
para o incentivo & formagao docente, o que indica um forte compromisso com a formacdo docente
de qualidade na area de Historia, no estado do Piaui.

Do ponto de vista da experiéncia profissional, no grupo, as experiéncias sdo mdaltiplas,
contando com saber acumulado em relacdo a atuacdo na educacgdo basica, no ensino superior em
nivel de graduacéo e p6s-graduacgdo, na educacgdo a distancia e no Plano Nacional de Formacéo de
Professores da Educacdo Basica (PARFOR).

Importante lembrar, que desde 2004, a UFPI conta com o Programa de Pos-Graduagdo em
Historia do Brasil em nivel de mestrado e, a partir de 2018, em nivel de doutorado, no qual, atuam
a maioria dos docentes que ministram aulas na graduacdo. Com efeito, no interior da area, ha
integracao entre os estudos em nivel de graduacéo e de pos-graduacdo. Essa integracdo acontece
através da atuacdo simultanea de professores na graduacao e na p6s-graduacdo, ministrando aulas,

cursos, palestras, oficinas, coordenacdo de eventos académicos, no envolvimento com 0s

10 BRASIL. Ministério da Educagio. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Edital CAPES
n. 06/2018. Brasilia, 2018. p. 1.
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programas de Monitoria, PET, PIBIC, ICV, PIBEX, PIBID e RP, orientacdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso, integracdo de discentes da graduacdo em projetos e grupos de estudo,
orientacdo do Estagio Docéncia, que integra a grade curricular do curso de Mestrado e de
Doutorado.

Os discentes participam dos projetos de pesquisa, de atividades no NUPEM, no Nucleo de
Histdria Oral, na monitoria de eventos académicos, assistem defesas publicas e sdo motivados a
verticalizarem sua formacdo em nivel de mestrado.

Importante ressaltar, também, que o Estadgio Docéncia tem se constituido numa experiéncia
rica do ponto de vista do aprendizado dos pos-graduandos e dos alunos da graduagdo. A
oportunidade de compartilhar cotidianamente suas atividades de pesquisa junto aos graduandos
tem se mostrado um fator estimulante, motivando-os frequentemente a se engajar em atividades de
pesquisa e também a participar dos processos de selecdo para o mestrado, nos quais anualmente
egressos do Curso de Graduacao em Historia da UFPI tém obtido éxito.

Professores do Departamento de Historia, desde 2011, quando foi implantado o curso de
graduacdo em Histdria, segunda Licenciatura, vinculada ao PARFOR, vém atuando neste nivel de
graduacdo na area.

Alguns docentes vinculados ao Departamento de Historia atuam no Curso de Especializagao
em Historia Social da Cultura do Centro de Educagdo Aberta e a distancia (CEAD) da UFPI, na
coordenacdo do curso, ministrando aulas, selecionando tutores presenciais e a distancia,
assessorando o Centro de Educacdo na elaboracdo de projetos e de cursos de capacitacdo de
professores.

A partir de 2019, o Programa de P6s-Graduagdo em Historia da UFPI passou a contar com 0
curso de doutorado em Historia, no qual atua parte do quadro docente do Departamento de Histdria.

Sao atribuicdes do corpo docente: 1) analisar os contetdos dos componentes curriculares, 2)
enfatizar sua relevancia para a atuacdo profissional e académica do discente; 3) fomentar o
raciocinio critico com base em literatura atualizada, além da bibliografia proposta; 4) proporcionar
acesso a contetidos de pesquisa de ponta; 5) relacionar os referidos conteldos aos objetivos das
disciplinas e ao perfil do egresso; 6) incentivar a producdo do conhecimento através de grupos de
estudo ou de pesquisa e também de publicacdo.

O curso é constituido por uma equipe de professores com formacges distintas, com

mestrado e doutorado, conforme Quadro 8.



Quadro 8 - Professores efetivos do curso de Historia/CCHL/UFPI

Ordem Nome completo dos Titulagédo Regime de

professores Trabalho

01 Agostinho Junior Holanda Coe Doutor DE

02 Antonio Fonseca dos Santos Doutor DE

Neto

03 Aurea da Paz Pinheiro Doutor DE

04 Antonio Melo Filho Doutor DE

05 Bernardo Pereira Sa Filho Doutor Tl

06 Claudia Cristina da Silva Doutora DE
Fontinelles

07 Dalton Melo Macambira Doutor DE

08 Edwar de Alencar Castelo Doutor DE

Branco

09 Elizangela Barbosa Cardoso Doutor DE

11 Fabio Leonardo Castelo Doutor DE
Branco Brito

12 Francisco Alcides do Doutor DE
Nascimento

13 Francisco de Assis de Sousa Doutor DE
Nascimento

14 Jodo Paulo Charrone Doutor DE

15 Jonhy Santana de Araljo Doutor DE

75
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16 Manoel Ricardo Arraes Filho Doutor DE
17 Maria do Socorro Rangel Mestre DE
18 Maryneves Saraiva Area Ledo Especialista DE
19 Marilu Alves de Oliveira Doutora DE
20 Merlong Solano Nogueira Mestre DE
21 Pedro Vilarinho Castelo Doutor DE
Branco
22 Teresinha de Jesus Mesquita Doutor DE
Queiroz

DE: dedicacéo exclusiva; TI: Tempo Integral.

Além dos professores efetivos lotados no CCHL, integram o corpo docente do curso de
Historia do Parfor / UFPI professores lotados em outros departamentos e Campi, professores
aposentados pela UFPI, docentes do quadro provisorio e servidores técnico-administrativos efetivos
da UFPI cuja area de atuacdo permita sua inser¢cdo no Curso. Também é admitida, quando
necessaria, a participacdo de docentes colaboradores e, neste caso, é dada preferéncia a professores
das escolas da rede publica da Educagdo Bésica, com formacdo em nivel de p6s-graduagdo, em

conformidade com o disposto no regulamento do Programa.
3 PROPOSTA CURRICULAR

O Parfor destina-se aos professores multidisciplinares que, sem formacédo especifica,
encontram-se lecionando na Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das
redes publicas de ensino do pais. Por isso, a pratica pedagdgica do professor cursista é ponto de
partida para a teoria, que também se reformula a partir dela. Isso supde a articulacdo dos
conhecimentos formalmente estruturados e saberes adquiridos com a pratica e assumir a capacidade
de tematizar a prépria pratica, enquanto atividade inerente ao professor critico e reflexivo, como

fonte de agéo instituinte e transformadora do processo formativo (BRASIL, 2004).
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Nessa perspectiva, a proposta curricular do curso precisa ser organizada de modo a oferecer
uma formacéo concreta, continua e relacionada a pratica do professor cursista, oportunizando sua
participacgdo ativa no processo de organizacao da atividade pedagdgica, bem como a aprendizagem
dos contetidos bésicos da &rea em que atua, considerando a necessidade de planejar e efetivar seu
trabalho didatico-pedagdgico na escola bésica.

Para tanto, o projeto formativo do curso de Historia do Parfor na UFPI esta alicercado nos
preceitos da Pedagogia Critica formulada por Henry Giroux, cujo pensamento, vinculado ao
modelo contra-hegemdnico de educacédo, orienta o desenvolvimento de um curriculo critico-
emancipatorio para 0 ensino e para os cursos de formagéo de professores, estruturado em torno de
uma linguagem criticamente afirmativa que revitalize o conceito de cidadania e democracia de
professores e reconheca a escola como centro de aprendizagem de conteudos e propdsitos
democraticos.

A luz dessa perspectiva critica, a educacio é uma atividade ética e politica e, por isso, n&o
é possivel concebé-la a partir de um de vazio social, preconizando a neutralidade e a objetividade
do conhecimento. A pratica educativa (e por extensdo, a formacéo de professores) € uma pratica
social. Portanto, como agentes politicos, os professores devem assumir uma postura critica nas
praticas de sala de aula e 0 compromisso de transformar a sociedade em que vivem.

A exemplo de toda prética social, a educagio ndo é neutra. E pratica social e histérica, por
isso, instavel, que se transforma na e pela acdo dos homens em relacdo (PIMENTA, 1998). Como
tal, a educacdo € determinada por praticas materiais e ideoldgicas que incorporam uma
multiplicidade de contradi¢des e disputas dentro de relagdes assimétricas de poder que definem as
realidades vivenciadas das varias sociedades, como lembra Foucault (1998, 2014). Dai porque o
ato de educar é sempre imbuido de intencionalidades, na medida em que exige tomada de decisao
sobre concepcao de educacdo, articulada a uma visdo de homem e a um projeto de sociedade. O
ato de educar é, portanto, um ato politico porque visa a formagdo humana, o que implica defini¢do
de finalidades (por que, para que, 0 que e como ensinar), escolhas de valores, crencas e
compromissos éticos (FREIRE, 2015).

Estamos atentas a recomendacéo de Giroux e Penna (1997) de que a escolarizagdo ndo pode
ajudar o professor a desenvolver todo o seu potencial como intelectual critico, atuante e
comprometido com o processo democratico somente alterando o conteido e a metodologia do

programa de formacdo. Todavia, entendemos que uma proposta pedagogica ndo pode ser
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compreendida como um pacote vazio, pois o conteudo a ser ensinado desempenha papel
fundamental na socializacao politica dos estudantes. Como assinalam os referidos autores, “[...] 0
modo como o conhecimento é selecionado e organizado representa suposi¢des aprioristicas por
parte do educador acerca de seu valor e legitimidade. Em Gltima anélise, estas sdo consideracfes
ideologicas que estruturam a percep¢do de mundo dos estudantes” (GIROUX; PENNA, 1997, p.
64). Com base nessas consideracdes passamos a apresentar a estrutura e organizagao curricular do
curso de Historia do Parfor / UFPI que consideramos capaz de aprimorar o processo formativo, de
modo a possibilitar aos professores da Educacao Bésica a ressignificacdo da pratica docente por

meio do exercicio de uma acdo critico-emancipatdria na realidade educativa na qual estdo inseridos.
3.1 Estrutura e organizacao curricular

O curso de Historia da UFPI ofertado através do Parfor formara o profissional que atua no
magistério da Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, a sua
estrutura e organizacdo curricular alinha-se com os principios e fundamentos definidos pela BNCC-
Educacéo Bésica (Resolugcdo CNE/CP n. 2/2017) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CP n. 2/2019), que
focalizam a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores e, sobretudo, a
mobilizacdo desses saberes para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, de modo a assegurar as aprendizagens essenciais
para o desenvolvimento humano global.

Articula-se com a LDB (Lei n. 9.394/1996), com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Graduacao em Historia (CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de 2001), e com as diretrizes
e metas do PNE (2014-2024), mormente, no tocante a proposi¢do de direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para os alunos da Educacdo Basica, que perpassa pela garantia
de que todos os cidaddos tenham oportunidades de acessar as instituicdes escolares e que encontrem
nelas as condigdes propicias para concluir a escolaridade, na idade certa, com niveis satisfatorios
de aprendizagem.

Em conformidade com os fundamentos pedagdgicos da BNCC - Educacdo Basica (foco no
desenvolvimento de competéncias; compromisso com a educacdo integral), o curso de Historia
deve organizar seus curriculos de modo a considerar as multiplas dimensdes dos estudantes,

visando ao seu pleno desenvolvimento, na perspectiva de efetivacdo de uma educacao integral.
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Nesse sentido, o curso de Historia delineado nesta proposta visa garantir formacao inicial
de professores multidisciplinares que atuam na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental que Ihes qualifique para o exercicio da docéncia com vistas a assegurar a todos 0s
alunos as aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em consonancia com os preceitos do PNE (2014-2024), sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea, em conformidade com as disposi¢des da BNCC.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educacao Basica, todos os cursos em nivel superior de licenciatura,
destinados a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica, serdo organizados em trés
grupos, aqui denominados nucleos de estudo, com carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés
mil e duzentas) horas, e devem considerar o desenvolvimento das competéncias profissionais
explicitadas na BNC-Formacdo, explicitadas na secdo anterior, a carga horaria dos cursos de
licenciatura deve ter a seguinte distribuicéo:

Grupo | - 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacdo e suas articulagbes com 0s
sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Grupo IlI: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contedos especificos
das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio
pedagogico desses contetdos.

Grupo I11: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacao real de trabalho em
escola;

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Itinerarios
formativos I e |1, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio.

No Grupo |, a carga horéria de 800 horas deve ter inicio no 1° ano, a partir da integracao
das trés dimensGes das competéncias profissionais docentes — conhecimento, pratica e
engajamento profissionais — como organizadoras do curriculo e dos conteudos segundo as
competéncias e habilidades previstas na BNCC-Educacdo Bésica para as etapas da Educacdo

Infantil, e anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Para o Grupo Il, que compreende o aprofundamento de estudos na etapa e/ou no
componente curricular ou area de conhecimento, a carga horaria de 1.600 horas deve efetivar-se
do 2° a0 4° ano, devendo ser incluidas, nas 1.600 horas, as habilidades indicadas nos paragrafos 1°,
2° e 3°do Art. 13 da Resolugédo CNE/CP n. 2/2019.

No Grupo Ill, a carga horaria de 800 horas para a pratica pedagogica deve estar
intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com os estudos e com a pratica previstos
nos componentes curriculares, e devem ser assim distribuidas: 400 (quatrocentas) horas de estagio
supervisionado, em ambiente de ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao longo do curso, entre 0s
temas dos Grupos | e I1.

O curso de Licenciatura em Histéria da UFPI ofertado através do Parfor caracteriza-se por
oferecer formacdo voltada especificamente para professores que atuam em escolas publicas de
Educacdo Bésica, por isso o seu funcionamento ocorrerd no periodo de recesso escolar das redes
de ensino municipal e estadual. Cada semestre letivo comporta um periodo intensivo, que ocorrera
nas férias dos professores cursistas, e um periodo complementar, nos finais de semana, de acordo
com o cronograma de desenvolvimento de disciplina de cada curso, observando-se o calendario
escolar das escolas basicas publicas.

A estrutura curricular prevé a organizacao de trés nucleos que integram todo o percurso
formativo, cujo propdsito é concretizar estudos tedrico-praticos e interdisciplinares no processo
académico de formacao, nos termos da Resolucdo CNE/CP n. 1/2006 e em consonancia com o que
propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Bésica (Resolucdo CNE/CP n. 02/2019), visando propiciar formacdo mais dinamica,
contextualizada e compartilhada dos componentes curriculares propostos para 0 curso com a
pratica pedagogica dos professores cursistas. Sao eles: nucleo de estudos basicos (base comum),
nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos e ndcleo de estudos integradores
(prética pedagdbgica).

O nucleo de estudos basicos (base comum) compreende os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagdgicos que fundamentam a compreensao do contexto historico e sociocultural
da educacao na sociedade contemporanea e do contexto da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental no que concerne aos aspectos organizativos, didatico-pedagdgicos,
metodologicos, tecnoldgicos, éticos e estéticos do trabalho pedagdgico, por meio de reflexdo e

ac0es critica.
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O nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos reine conhecimentos voltados
para as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicGes e que,
atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades, a aprendizagem
dos contetdos especificos das areas, componentes, unidades teméticas e objetos de conhecimento
da BNCC-Educacdo Basica, e o dominio pedagdgico desses contetdos, ampliando o0s
conhecimentos do nucleo basico.

O nucleo de estudos integradores (pratica pedagogica) retne conhecimentos que
proporcionardo enriquecimento curricular por meio da participacdo do cursista em atividades que
compreendem areas especificas de seu interesse, incluindo seminarios e estudos curriculares, em
projetos de iniciacdo cientifica, estagios, monitoria e extensao, diretamente orientados pelo corpo
docente da instituicdo de educacgéo superior; atividades préaticas, de modo a propiciar vivéncias, nas
mais diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de
estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagdgicos; atividades de comunicagéo e expressao
cultural (congressos, seminarios, simposios, colégquios, minicursos e mesas redondas, audiéncia de
defesas de TCC, monografias de especializacdo, dissertacdo ou tese etc.).

Embora distintos, os nucleos formativos estdo interconectados e séo indissociaveis no
movimento de efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica, tendo em vista o fornecimento
de elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a
docéncia. A Figura 8, a seguir, ilustra a interacdo entre os trés nicleos que constituem o processo

formativo.
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Figura 8 - Interconexao entre os trés ndcleos do percurso formativo

*Conteudos de formacdo geral, /. Contetidos N
fundamentos, metodologias, .
N — = complemeu_tare_s, tais
multidimensional e ) . COmo: semindrios, estudos
interdisciplinar sobre o ser *Contetdos especificos, curriculares. projetos de
humano e praticas. legislacio operacionalizagdo das iniciacdo cientifica,
educacional,  politica de contribuicdes dos iniciacdo a4  docéncia,
financiamento, educacdo e conhecimentos: pedagogico, residéncia pedagdgica,
diversidade,  direitos filoséfico. historico., monitoria, extensfo, entre
humanos. c1d,a§ia111a. e@qcagﬁo psicologico, antropolégico, OUtros.
ambiental, é&tica, estética e ambiental-ecologico
i linguistico, sociologico,

econdmico e cultural.

Integradores %4

Fonte: Comissdo de elaboracdo do PPC (2022).

Os trés nucleos formativos articulam e organizam as atividades curriculares segundo a sua
especificidade, mas sem fragmentar e compartimentar o conhecimento. Constituem uma interagao
de areas de conhecimento, condicdo para implementacdo do principio da interdisciplinaridade,
admite a diversificacdo curricular, a medida que engloba além das disciplinas, outras formas de
atividades (oficinas, seminarios, projetos, extensdo etc.), possibilitando inovacao curricular, e
reconhece a especificidade do trabalho docente, que conduz a préxis como expressao da articulacao
entre teoria e pratica.

Em sua organizacdo, o curriculo do curso é estruturado por disciplinas interconexas de
carater tedrico-pratico e pratico, Atividades Complementares (AC), Atividades Curriculares de
Extensdo (ACE) e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e serd desenvolvido em 08 (oito)
semestres letivos, com carga horaria total de 3.285 (trés mil duzentos e oitenta e cinco) horas, assim
distribuidas: 810 horas do nucleo basico, 1.650 horas do nucleo de aprofundamento e 825 horas do
nucleo integrador. No Quadro 9, a seguir, apresentamos o detalhamento das atividades curriculares
obrigatérias do curso de Histdria, segundo sua natureza e seu ordenamento nos nudcleos de

formacéo.
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Quadro 9 - Organizacdo dos componentes curriculares por ndcleo do percurso formativo

Marcos Legais, Curriculos e Educacdo Especial 60h
Gestéo Escolar 60h
Historia da Educacéo | 60h
Historia da Educacdo 1l 60h
Didatica 60h
Psicologia da Educacéo 60h
Teoria e Metodologia da Historia | 60h
Teoria e Metodologia da Historia Il 60h
Atividades Curriculares de Extensédo 330h
Total 810h
- GRUPOII-CONTEUDOS ESPECIFICOSDAAREA
Introducdo aos Estudos Historicos 60h
Histdria Antiga 60h
Historia Medieval 60h
Historia da Africa 60h
Historia das Américas 60h
Historia Moderna | 60h
Historia Moderna 11 60h
Historia Contemporanea | 60h
Historia Contemporanea Il 60h
Historia Contemporanea 11 60h
Historia da América Afro-portuguesa 60h
Histdria do Brasil Império 60h
Histdria do Brasil Republica 60h
Historia do Brasil Contemporaneo 60h
Formacao Econémica do Brasil 60h
Historia e Meio Ambiente 60h
Historia das Ideias Politicas e Sociais 60h
Historia do Piaui | 60h
Historia do Piaui Il 60h
Historiografia Brasileira 60h
Historiografia Piauiense 60h
Trabalho de Concluséo de Curso - TCC | 45h
Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC 11 60h
Seminéario de Conclusdo de Curso - TCC Il 15h
Disciplina Optativa | 30h
Disciplina Optativa Il 60h
Disciplina Optativa Ill 60h
Disciplina Optativa IV 60h
Libras 60h
Total 1650h
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Ensino de Historia | 60h
Ensino de Histdria 1l 60h
Ensino de Histdria 111 60h
Ensino de Histéria IV 60h
Metodologia do Ensino de Histéria | 60h
Metodologia do Ensino de Historia Il 60h
Métodos e Técnicas de Pesquisa em Historia 60h
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatoério | 135h
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio |1 135h
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio 11l 135h
Total 825h

Fonte: elaborado pela comisséo de reformulacéo do PPC (2022).

A organizacdo apresentada no Quadro 10 é apenas uma representacdo didatica para fins de
visualizacdo de como os componentes curriculares integram cada ndcleo ao longo do percurso
formativo. Contudo, no desenvolvimento do curso esses componentes vdo se entrelagcando, de
forma interdisciplinar, visando superar a visdo fragmentada do curriculo por meio da efetiva
integracdo dos componentes curriculares e a construcdo de um conhecimento que possibilite ao
professor cursista ressignificar as experiéncias vivenciadas no tempo-universidade na sua pratica
pedagdgica do espacgo-tempo da escola basica (FERRO, 2017, 2019).

O curriculo do curso de Historia da UFPI por meio do Parfor foi planejado de modo a
favorecer a interconexao entre dois processos essenciais da formagéo em servi¢o: o conhecimento
que o professor cursista vem construindo ao longo da sua préatica (saberes da experiéncia/saberes
pedagdgicos) e as novas elaboracgdes teodricas construidas na formacéo (saberes do conhecimento).
Para tanto, a organizacdo curricular prevé eixos integradores, que constituem espagos de
interdisciplinaridade em que os contetdos das disciplinas das diferentes areas sdo articulados em
torno das experiéncias dos professores cursistas (BRASIL, 2004). Os eixos integradores sdo em
numero de oito (um por semestre letivo) e servirdo como ponto de convergéncia das atividades,
auxiliando o cursista na articulacdo dos conteidos das areas tematicas com sua pratica pedagogica
e na reflex&@o sobre ela de modo a aperfeigoar a sua atuacéo docente.

As ac0es interdisciplinares sdo conduzidas por atividade de pesquisa/extensdo com base em
um tema gerador, abordado em diferentes enfoques disciplinares, tendo como eixo condutor uma
disciplina integradora. O tema gerador escolhido é Educacéo, Diversidades, Meio Ambiente e
Cidadania, que articula importantes aspectos da vida que se materializam no contexto escolar e



85

possibilitam abordagem, de forma transversal e integradora, de temas exigidos por legislacdo e
normas especificas, e temas contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, em consonancia com os principios e
fundamentos da BNCC-Educagao Béasica (Resolu¢cdo CNE/CP n. 02/2017).

A partir desse tema, podem ser diversas tematicas, tais como: educagdo ambiental, género
e sexualidade, processo de envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso; os direitos das criancas
e adolescentes; a educacdo para o transito; a educacdo alimentar e nutricional; a educacdo em
direitos humanos; a educacéo digital, bem como o tratamento da tematica da diversidade cultural,
étnica, linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de praticas educativas
ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue do Brasil.

As Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) foram escolhidas como disciplinas
integradoras ao longo dos oito semestres letivos que integram o percurso formativo do curso, pela
maior porosidade e possibilidade de integracdo dos conteddos entre as demais disciplinas que
compdem a matriz curricular em cada semestre e, consequentemente, pela viabilidade de garantia
da relacdo organica entre teoria e pratica, concretizada pela estreita vinculagdo entre o espaco
académico e o locus de atuacdo docente (a escola béasica) e pela possibilidade de fortalecer a
indissociabilidade entre as fung¢des essenciais da Universidade: ensino, pesquisa e extenséo.

Assim, em cada semestre letivo, hd uma disciplina integradora que promove a articulagédo
entre os conteudos das diferentes areas tematicas e a pratica pedagdgica do professor cursista,
tomando como eixo tematico um dos temas transversais contemporaneos, conforme veremos no
trecho dedicado as ACE neste PPC.

O professor responsavel pela disciplina integradora em cada semestre fara a articulagéo do
trabalho interdisciplinar e sera intitulado professor articulador, cujo papel é coordenar os demais
professores do bloco e articular o trabalho de pesquisa para a realizacdo de atividades propostas
pelos professores das demais disciplinas do semestre. Em sintese, sua funcéo € a de ser o articulador
do Projeto de Trabalho Interdisciplinar (PTI), mantendo contato constante com os professores das
outras disciplinas, auxiliando-os na consecucdo das atividades referentes ao trabalho. Os demais
professores sdo denominados orientadores.

O Projeto de Trabalho é atividade de pesquisa e/ou acdo pedagdgica a respeito de algum
aspecto (social, historico, cultural, ecolégico, etc.) da realidade local do professor cursista e sera

planejado de forma colaborativa pelos professores formadores devem enfocar os problemas que as
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varias disciplinas suscitam, a partir do tema gerador definido para o semestre, tendo como eixo
condutor a disciplina integradora. O resultado do trabalho interdisciplinar previsto no PTI é
socializado num evento protagonizado pelos professores cursistas, intitulado Seminario
Interdisciplinar do Parfor (SIMPARFOR), que ocorre no encerramento do semestre letivo em todos
os Campi e polos de realizagéo do curso, conforme previsto no semestral do Parfor.

A organizacdo dos componentes curriculares que integralizardo o curso é coerente com 0sS
objetivos do curso e 0s conhecimentos necessarios para o desenvolvimento das competéncias
previstas no perfil desejado para o egresso do curso e visa garantir ao licenciando uma formacéo
alicercada nos principios formativos realgados por meio da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo, da explicitacdo da unidade teoria-pratica e do trabalho coletivo, evidenciando
relacdo organica entre 0 ensino, a pesquisa e a extenséo.

A estrutura curricular segue uma légica formativa encadeada e consistente, visando garantir
ao professor cursista o fortalecimento de sua base de conhecimentos e o aperfeicoamento das
qualidades e habilidades docentes necessarias ao seu crescimento na sua pratica de sala de aula da
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na organizacdo curricular do curso de Historia do Parfor/UFPI estdo definidas duas
categorias de disciplinas: obrigatorias e optativas. As disciplinas obrigatdrias destinam-se a
propiciar ao licenciando formacéo tedrica sélida e consistente sobre os conteudos da Historia e das
ciéncias afins, dominio dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC-Educacao Basica, necessarios a concretizacdo de uma pratica
educativa na perspectiva da Educacéo Integral. O Quadro 10, a seguir, apresenta 0s componentes

curriculares obrigatdrios e optativos que integram a matriz curricular do curso.



Quadro 10 — Matriz Curricular do Curso de Historia
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CODIGO COMPENENTES CURRICULARES CH CH Estagio CREDITOS PRE- CH
Tedrica Pratica Sup. REQUISITO

Introducgdo aos Estudos Historicos 60 - - 4.0.0 Né&o 60

Marcos Legais, Curriculos e Educagio Especial 60 - - 4.0.0 Néo 60

Historia da Educacao 60 - - 4.0.0 N&o 60

Ensino de Historia | 30 30 - 2.2.0 Nao 60

Histdria Antiga 60 - - 4.0.0 N&o 60

Psicologia da Educacao 60 - - 4.0.0 Né&o 60

Disciplina optativa (1) 30 - - 2.0.0 N&o 30

Atividade Curricular de Extenséo 1 - 30 - 0.2.0 Néo 30

Carga Horaria do Semestre 360 60 420

cODIGO COMPONENTES CURRICULARES CH CH Estagio CREDITOS PRE- CH
Tedrica Pratica Sup. REQUISITO

Ensino de Historia Il 30 30 - 2.2.0 Néo 60

Histéria da Educacéo Il 45 15 - 3.1.0 Néo 60

Teoria e Metodologia da Historia | 60 - - 4.0.0 N&o 60

Gestdo Escolar 60 - - 4.0.0 Nao 60

Didatica Geral 60 - - 4.0.0 Nao 60

Histdéria Medieval 45 15 - 3.1.0 Nao 60

Atividade Curricular de Extensao 2 - 30 - 0.2.0 Nao 30

Carga Horéaria do Semestre 300 90 390

CODIGO COMPONENTES CURRICULARES CH CH Estagio CREDITOS PRE- CH
Tedrica Pratica Sup. REQUISITO

Ensino de Histéria I11 30 30 - 2.2.0 Néo 60

Histéria Moderna | 45 15 - 3.1.0 Néo 60

Teoria e Metodologia da Historia Il 60 - - 4.0.0 Néo 60

Historia da América Afro-portuguesa 45 15 - 3.1.0 Né&o 60

Histdria das Américas 45 15 - 3.1.0 Nao 60

Historia da Africa 45 15 - 3.1.0 Nao 60

Atividade Curricular de Extensdo 3 0 45 - 0.3.0 Néo 45
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Carga Horaria do Semestre 270 135 405
CODIGO |COMPONENTES CURRICULARES CH CH Estagio CREDITOS PRE- CH
Tedrica Pratica Sup. REQUISITO
Avaliacdo da Aprendizagem 45 15 - 3.1.0 Néo 60
Historia Moderna 11 30 30 - 2.2.0 N&o 60
Historia do Piaui | 45 15 - 3.1.0 N&o 60
Metodologia do Ensino de Historia | 15 45 - 1.3.0 N&o 60
Meétodos e Técnicas da Pesquisa em Historia - 60 - 0.4.0 Né&o 60
Disciplina optativa (2) 60 - - 4.0.0 Néo 60
Atividade Curricular de Extensdo 4 - 45 - 0.3.0 N&o 45
Carga Horaria do Semestre 195 210 405
CcODIGO COMPONENTES CURRICULARES CH CH Estagio CREDITOS PRE- CH
Tedrica Pratica Sup. REQUISITO
Historia Contemporanea | 60 - - 4.0.0 N&o 60
Historia do Brasil Império 45 15 - 3.1.0 N&o 60
Historia do Brasil Republica 60 - - 4.0.0 Nao 60
Histéria do Piaui 11 60 - - 4.0.0 N&o 60
Metodologia do Ensino de Histdria Il 15 45 - 1.3.0 N&o 60
Disciplina optativa (3) 60 - - 4.0.0 Né&o 60
Atividade Curricular de Extensdo 5 - 45 - 0.3.0 Néo 45
Carga Horéria do Semestre 300 105 405
CODIGO COMPONENTES CURRICULARES CH CH Estagio CREDITOS PRE- CH
Tedrica Pratica Sup. REQUISITO
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério | - - 135 0.0.9 Néo 135
Historia Contemporanea Il 60 - - 4.0.0 N&o 60
Historiografia Brasileira 60 - - 4.0.0 Né&o 60
Historia do Brasil Contemporaneo 60 - - 4.0.0 N&o 60
TCCI 45 - - 3.0.0 Néo 45
Atividade Curricular de Extensao 6 - 45 - 0.3.0 Né&o 45
Carga Horaria do Semestre 360 45 405




cODIGO COMPONENTES CURRICULARES CH CH Estagio CREDITOS PRE- CH
Teodrica Pratica Sup. REQUISITO

Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério 11 - - 135 0.0.9 Néo 135

Historiografia Piauiense 60 - - 4.0.0 Né&o 60

Historia Contemporanea 11 60 - - 4.0.0 N&o 60

Historia das Ideias Politicas e Sociais 60 - - 4.0.0 N&o 60

TCC I - 60 - 0.4.0 Nao 60

Atividade Curricular de Extensdo 7 - 45 - 0.3.0 Né&o 45

Carga Horéria do Semestre 315 105 420

CcODIGO COMPONENTES CURRICULARES CH CH Estagio CREDITOS PRE- CH
Tedrica Prética Sup. REQUISITO

Estagio Curricular Supervisionado Obrigat6rio 111 - - 135 0.0.9 N&o 135

TCC I - 15 - 0.1.0 N&o 15

Historia e Meio Ambiente 60 - - 4.0.0 Nao 60

Formacdo Econdmica do Brasil 60 - - 4.0.0 N&o 60

Libras — Lingua Brasileira de Sinais 60 - - 4.0.0 Né&o 60

Disciplina Optativa (4) 60 - - 4.0.0 Nao 60

Atividade Curricular de Extensdo 8 - 45 - 0.3.0 N&o 45

Carga Horaria do Semestre 375 60 N&o 435

I
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As disciplinas optativas destinam-se ao aprofundamento dos contetdos préprios de um
campo mais especializado da atuacdo do pedagogo, visando propiciar ao aluno outras
possibilidades para a sua formacdo profissional, bem como o incentivo necessario para a
continuidade dos estudos em nivel de pds-graduacdo. O aluno devera cursar, obrigatoriamente,
210h de disciplinas optativas ao longo do curso, as quais serdo disponibilizadas para realizagéo de
matricula pelos cursistas no oitavo periodo do curso. O Quadro 11, a seguir, apresenta as disciplinas

optativas do curso de Historia do Parfor da UFPI.

Quadro 11 - Disciplinas optativas do curso de Historia do Parfor da UFPI.

DGH0282 Histdria Ibérica 60h 4.0.0
DCS0207 Introducdo & Antropologia 60h 4.0.0
DGH0296 Histéria da América Latina 60h 4.0.0
DGH0303 Cultura Afro-Brasileira 60h 4.0.0
DGHO0330 Patrimdnio Historico e Cultural do Brasil 60h 4.0.0
DGH371 Gestdo Escolar e do Ensino de Histéria 60h 4.0.0
DHG0234 Histéria Econdmica Geral 60h 4.0.0
DGHO0339 Histéria e Memdria 60h 4.0.0
DGHO0341 Historia dos Indios 60h 4.0.0
DGH0298 Histéria e Cidade 60h 4.0.0
DGH0299 Histéria e Movimentos Sociais 60h 4.0.0
DGHO0304 Histdria e Literatura 60h 4.0.0
DGHO0343 Histdria e Género 60h 4.0.0
DGHO0305 Histéria e Cinema 60h 4.0.0
DGHO0345 Histdria, Arte e Cultura 60h 4.0.0
DGH0347 Histdéria do Tempo Presente 60h 4.0.0
DGH0306 Histdria, Cultura e Trabalho 60h 4.0.0
DGHO0300 Histdria da Infancia e da Juventude 60h 4.0.0
DGH0349 Histdria da Arte 60h 4.0.0
DGH0350 Cultura Brasileira 60h 4.0.0
DGHO0338 Introducdo a Politica 60h 4.0.0
DFI0255 Introducdo a Filosofia 60h 4.0.0
DGH0328 Introducdo a Arqueologia 60h 4.0.0
DCS0052 Introducdo a Sociologia 60h 4.0.0
DGHO0353 Tépicos Especiais em Historia Antiga 60h 4.0.0
DGHO0354 Tépicos Especiais em Historia Medieval 60h 4.0.0
DGHO0355 Tépicos Especiais em Historia Moderna 60h 4.0.0
DGHO0357 Tépicos Especiais em Historia Contemporanea 60h 4.0.0
DLE0002 Portugués | Prética de Redagdo 30h 2.0.0
DLEO0174 Inglés Instrumental Basico 30h 2.0.0
DLE0229 Francés Instrumental Basico 60h 4.0.0
DEFINIR Tépicos Especiais em Historia do Oriente 60h 4.0.0
DEFINIR Topicos Especiais em Historia da Africa 60h 4.0.0
DEFINIR Tdpicos Especiais em Histdria do Cristianismo 60h 4.0.0
DEFINIR Tdpicos Especiais em Histdria das Américas 60h 4.0.0
DEFINIR Tdpicos Especiais em Histdria da América Afro-portuguesa 60h 4.0.0
DEFINIR Tdpicos Especiais em Histéria do Brasil Império 60h 4.0.0
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DEFINIR Tdpicos Especiais em Histdria do Brasil Republica 60h 4.0.0
DEFINIR Tdpicos Especiais em Histdria do Brasil Contemporaneo 60h 4.0.0
DEFINIR Tdpicos Especiais em Historiografia Brasileira 60h 4.0.0
DEFINIR Tépicos Especiais em Métodos e Técnicas de Pesquisa em Historia 60h 4.0.0
DEFINIR Tépicos Especiais em Teoria da Historia 60h 4.0.0
DEFINIR Topicos Especiais em Histdria do Piaui 60h 4.0.0
DEFINIR Tépicos Especiais em Ensino de Histdria 60h 4.0.0
DEFINIR Historia da Democracia no Brasil 60h 4.0.0
DEFINIR Historia do Brasil: poder e cultura 60h 4.0.0
DEFINIR Historia e Movimentos Sociais no Brasil 60h 4.0.0
DEFINIR Historia das Institui¢bes Escolares 60h 4.0.0
DEFINIR Historia e Imagem 30h 2.0.0
DEFINIR Histéria e Imprensa 30h 2.0.0
DEFINIR Introducéo a Arquivologia 60h 4.0.0
DEFINIR Introducéo a Museologia 60h 4.0.0
DEFINIR Introducéo a Paleografia 60h 4.0.0
DEFINIR Histdria das Emocoes 60h 4.0.0

Fonte: elaborado pela comisséo de reformulacéo do PPC (UFPI, 2022).

3.1.1 Pratica como componente curricular

A dimensdo pratica nos curriculos de formacdo de professores € concebida como um
elemento articulador que visa inserir o professor no contexto da pratica, mas que, sem se limitar ao
saber fazer (TARDIF, 2014), constitui-se em atividade de reflexdo apoiada na teoria.

A luz do pensamento de Pimenta e Lima (2012, p. 44), é possivel afirmar que a adog&o do
principio da pratica como componente curricular significa que todas as disciplinas sdo ao mesmo
tempo, tedricas e praticas e devem cumprir 0 proposito de “formar professores a partir da analise,
da critica e da proposi¢do de novas maneiras de fazer educag¢do”, o que favorece a aproximagao
entre as instituicdes de formacdo e a escola béasica. Assim, a énfase na pratica, como base da
formacéo dos professores, € um indicativo da busca da praxis auténtica, uma vez que implica tomar
0 contexto concreto para examina-lo de maneira critica para entdo intervir nele, o que extrapola a
nocao de pratica como senso comum (FREIRE, 2015).

Estudos realizados sobre a formacdo de professores (ALMEIDA; PIMENTA, 2011,
ANDRE, 2016; GATTI et al, 2019; NOVOA, 2011; PIMENTA, 2012, 2015; TARDIF, 2014;
VEIGA, 2010, 2012, 2016; ZEICHNER, 1983) revelam que a aproximacao entre as instituicdes
formadoras e o0 espago do exercicio profissional dos docentes tem se mostrado muito benéfica,
tanto para os cursos de formacdo quanto para a escola. Com efeito, ao se aproximar da escola a

universidade pode efetivar melhor a articulacdo entre teoria e pratica, 0 que impacta a
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sobrevivéncia da condicdo publica legitimada para o Ensino Superior de produzir e socializar o
conhecimento, fundado no constante exercicio da critica e cultivado por meio do ensino, pesquisa
e extensdo. Este tripé é considerado referencial de qualidade da formacédo e da relacdo organica
entre os lugares formativos e o local de trabalho, proposicdo com a qual, também, estamos
inteiramente de acordo.

Essa articulacdo é positiva, inclusive porque, como ressalta André (2016), os curriculos de
formacao de professores poderdo ser reformulados a partir da realidade concreta da escola basica
com seus dilemas e problemas praticos, de modo a inspirar projetos e ac¢fes integrados para a
qualificacdo de docentes e das praticas de ensino, promovendo o desenvolvimento profissional dos
participantes que estdo envolvidos no processo formativo em ambas as instituicdes. Nesse contexto,
a pratica docente é colocada como ponto de partida e de chegada da formacéo possibilitando ao
professor “articular e traduzir os novos saberes em novas praticas” (PIMENTA, 2012, p. 17)
através de uma ressignificacdo mutua, construindo, assim, o verdadeiro sentido da praxis como
acdo humana transformadora.

Outro ponto importante a destacar é que a relacdo organica entre os lugares formativos e o
local de trabalho potencializa o fortalecimento das licenciaturas e a valorizagdo do profissional da
educacao a medida que os cursos de formacao de professores formem profissionais que respondam,
efetivamente, as demandas e necessidades da escola basica, face a sua fungéo social, que consiste
em assegurar aos estudantes a construcdo de conhecimentos necessarios a interpretacdo e a
intervencdo critica e consciente no mundo contemporaneo. Em suma, a imperatividade da conexao
entre 0 Ensino Superior e a Educacdo Bésica sobrevém da prépria finalidade socialmente definida
para a universidade enquanto instituicdo educativa, a qual, segundo Almeida e Pimenta (2011, p.
21):

[...] é o permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e
na extensdo. Ou seja, na producdo do conhecimento a partir da problematizacédo
dos conhecimentos historicamente produzidos e de seus resultados na construcéo
da sociedade humana e das novas demandas e desafios que esta coloca. Estes, por
sua vez, sdo produzidos e identificados inclusive nas analises que se realizam no
préprio processo de ensinar, na experimentacdo e na analise dos projetos de
extensdo, por meio das relagdes que sdo estabelecidas entre os sujeitos e 0s objetos
de conhecimento.

Na area da educagéo, especificamente, dizemos que a universidade cumpre seu papel
através da formagdo de profissionais qualificados para responderem as questdes que perpassam a

escola basica, a fim de que esta possa enfrentar o desafio de qualificar a educagéo escolar por meio
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da melhoria dos resultados das aprendizagens de conhecimentos e dos valores necessarios a
socializagdo dos estudantes. Sob essa Otica, a universidade (lugar da formacao) e articuladamente
uma instancia social dependente e complementar da escola (local de trabalho). Concordamos com
André (2016) no que tange ao entendimento de que a inciativa dessa parceria deve partir,
principalmente, da universidade, tendo em vista 0 seu compromisso cientifico, ético e politico ante
a sociedade.

A prética dos professores da escola basica é rica em possibilidades para a construcdo da
teoria, visto que ndo é apenas espaco de aplicacdo de saberes oriundos da teoria, mas também de
producdo de saberes provenientes dessa mesma pratica (TARDIF, 2014). Por isso mesmo, esses
saberes devem ser valorizados pelo docente universitario como expressao do compromisso de
profissional que presta servico a sociedade em uma universidade publica. O desafio posto aos
formadores é o de colaborar na ressignificacao dos saberes na formacéo de professores, tendo como
ponto de partida a mobilizagdo dos saberes da docéncia (ALMEIDA; PIMENTA 2011; PIMENTA,
2012).

Ratificamos que ndo se trata de adotar uma concepcao praticista da formacéo docente, mas
sim de um movimento que presume o que Novoa (2011) denomina de “transformagdo
deliberativa”, isto ¢, uma transformacdo dos saberes que impde uma resposta a dilemas pessoais,
sociais e culturais. Tal afirma¢ao nos reporta a uma provocagao inusitada desse autor de que “[...].
E preciso passar a formagdo de professores para dentro da profissdo [...]. Ndo havera nenhuma
mudanca significativa se a ‘comunidade dos formadores de professores’ e a ‘comunidade dos
professores’ ndo se tornarem mais permeaveis e imbricadas” (p. 18). Ou seja, ¢ necessario que os
professores formadores assumam lugar predominante na formacdo dos colegas de profisséo. A
proposicdo, nessa direcdo, é que sejam construidos um ambiente e uma cultura de colaboracéo
entre os formadores e os profissionais da escola, entre as IES e as escolas, por meio da realizagao
de projetos conjuntos.

Em se tratando do Parfor, essa relacdo dialdgica é absolutamente necessaria por ser um
Programa destinado a formacao de professores em exercicio na Educacdo Basica, que produzem
saberes da docéncia, os quais incluem, segundo Pimenta (2012), a experiéncia, 0s conhecimentos
especificos e os saberes pedagdgicos e didaticos, necessarios ao processo formativo.

Por isso, o Parfor vale-se dos beneficios da formag&o em servigo, o que torna possivel a

observacdo e a intervencdo adequada nas condicBes reais em que se da a préatica do professor



94

cursista, considerando as caracteristicas, necessidades, limites e possibilidades da escola onde ele
atua. Dessa forma, a propria escola basica torna-se o locus privilegiado da formacéo docente, com

efeitos claros e imediatos sobre a sua pratica pedagogica, aqui entendida como:

[...] préatica social especifica, de carater historico e cultural, que vai além da
pratica docente, das atividades didaticas dentro da sala de aula, abrangendo 0s
diferentes aspectos do projeto pedagogico da escola e as relagdes desta com a
comunidade e a sociedade. E ponto de partida para a teoria, mas que também se
reformula a partir dela. Supde analise e tomada de decisbes em processo,
beneficiando-se do trabalho coletivo e da gestdo democratica (BRASIL, 2004,
p. 21).

A capacidade de tematizar a propria pratica, enquanto atividade inerente ao professor
critico-reflexivo, é fonte de acéo instituinte e transformadora, orientando o professor cursista para
construir conhecimentos e realizar as atividades de estudo a partir da reflexdo da pratica na e da
escola e, a0 mesmo tempo, desenvolver sua pratica a luz dos conhecimentos construidos no
percurso formativo.

Nessa perspectiva, a Pratica como Componente Curricular (PCC) no ambito do curso de
Histdria da UFPI ofertado por meio do Parfor é compreendida como o elo de articulacéo entre os
estudos sistematizados no tempo universidade e a préatica cotidiana do chao da escola, integrando
os professores cursistas a realidade social, histrico e cultural na qual a pratica pedagdgica é
desenvolvida. Tem como pressuposto o reconhecimento de que a formacao de professores em
servico inclui mecanismos de intervencdo na pratica cotidiana do professor cursista, como parte
integrante do curso, contribuindo para que o processo de formacéo tenha impacto efetivo sobre a
Educacdo Basica.

No contexto do curso de Historia do Parfor/UFPI, a PCC vai muito além do momento de
estagio obrigatorio e devera ser trabalhada na perspectiva da pesquisa, da extensdo e de estratégias
didatico-pedagdgicas, proporcionando ao professor cursista, formagdo concreta, continua e
relacionada a pratica pedagogica da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Deve estar intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com 0s estudos e com a
pratica previstos nos componentes curriculares, em consonancia com o Art. 15 da Resolucéo
CNE/CP n. 2/2019, com a finalidade de incentivar a participacdo dos cursistas em projetos
integrados, favorecendo o dialogo entre as a¢Ges formativas e a dindmica concreta das escolas.

A luz do referido dispositivo legal, as 400 (quatrocentas) horas da Pratica como
Componente Curricular seréo distribuidas ao longo do percurso formativo, com a participacéo de
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toda a equipe docente da instituicdo formadora, preferencialmente, realizadas na propria escola e
com as turmas que estiverem sob responsabilidade do professor cursista, tendo em vista a
melhoria e atualizacdo do ensino, de modo a efetivar a articulacdo entre a teoria e a préatica e a
aproximacdo entre a universidade (UFPI) e a escola basica, campo de atuacao docente.

A pratica deve ser desenvolvida em uma progressao que, partindo da experiéncia docente,
conduza, de modo harmonico e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica devera ser
engajada e incluir a mobilizacéo, a integracédo e a aplicacdo do que foi aprendido no curso, bem
como deve estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos
anteriores de estudo e pesquisa, em conformidade com o 8§ 3° do Art. 15 da Resolucdo CNE/CP
n. 2/2019.

De acordo com as disposicOes do 8§ 4° e § 5° do Art. 15 da Resolugcdo CNE/CP n. 2/2019,
as praticas consistem no planejamento de sequéncias didaticas, na aplicacdo de aulas, na
aprendizagem dos educandos e nas devolutivas dadas pelo professor e devem ser registradas em
portifolio, que compile evidéncias das aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia,
tais como planejamento, avaliacdo e conhecimento do contetdo.

Desse modo, o portifdlio serd um referencial para os professores formadores do curso de
Histdria do Parfor, no sentido de considera-lo tanto como estratégia de aprendizagem quanto como
instrumento de avaliacdo (formativa e somativa) do professor cursista, para estabelecer reflexdes e
criticas sobre o percurso formativo, em busca da ampliagdo dos conhecimentos construidos no espago
académico na interface com a melhoria da sua pratica pedagdgica. Portanto, as atividades
desenvolvidas no interior dos componentes curriculares que integram a PCC devem ser
canalizadas para a construcdo do portifolio.

A préatica como componente curricular € uma dimensdo do conhecimento que produz, no
ambito do ensino, a aplicacdo de saberes relativos a docéncia. A Préatica como componente
curricular néo se restringe a um espaco isolado. Este PPC estabelece que ela deve ser experienciada
em tempos e espacos curriculares ao longo do curso, desde o inicio da formacdo do futuro
professor. A Resolugdo CNE/CP 002/ 2019 instituiu a carga horaria de 800 (oitocentas) horas para
a pratica como componente curricular, denominada, nesta resolucdo, de pratica pedagdgica. A
Resolugdo estabelece que a pratica pedagogica deve ser articulada desde o inicio do curso, com 0s

estudos e as préaticas previstos nos componentes curriculares, distribuida em 400 (quatrocentas)



96

horas de estagio supervisionado obrigatério, em ambiente de ensino aprendizagem; e 400
(quatrocentas) horas, ao longo do curso, entre temas dos Grupos I e II.

Com efeito, as 800 (oitocentas) horas voltadas para a pratica pedagdgica serdo
integralizadas, a partir do primeiro ano do curso, ao longo das seguintes disciplinas: Ensino de
Histdria | (60h), Ensino de Histdria 1l (60h), Ensino de Histdria 111 (60h), Metodologia do Ensino
de Histdria | (60h), Metodologia do Ensino de Historia Il (60h), Avaliacdo da Aprendizagem (60h),
Métodos e Técnicas de Pesquisa em Historia (60h), Estagio Curricular Supervisionado | (135h),
Estagio Curricular Supervisionado Il (135h), Estagio Curricular Supervisionado 11 (135h).

O Curriculo foi organizado a partir da articulacdo entre a area de Historia, o saber histérico
escolar, a contribuicdo das ciéncias da educacdo para a formacdo docente, avaliacbes e
metodologias de ensino e pratica no interior da escola basica. O conjunto de disciplinas referido e
listado abaixo visa integrar e aplicar os conhecimentos dos componentes curriculares que tratam
especificamente da &rea de Historia, dos conhecimentos de formag¢do comum as licenciaturas, no
processo de formagdo docente.

As disciplinas do Grupo 111 constituem uma linha do curriculo que abordara a constituicdo
do saber historico escolar, a relagéo entre saber historico escolar, os campos historiograficos e as
politicas educacionais do Ministério da Educacdo para a formacdo inicial de professores, os
materiais didaticos, o contetdo historico pedagodgico, suas metodologias, formas de avaliacdo e
praticas pedagodgicas no interior da escola basica.

. O Quadro 12, a sequir, indica as disciplinas selecionadas como integradoras de toda a
pratica como componente curricular neste PPC, 0 que ndo elimina o carater pratico que perpassa
todas as outras disciplinas da matriz curricular, as quais abordam a formacdo pedagogica ou

especifica da area de formacao que constituem o PCC no curso de Historia do Parfor:
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Quadro 12 — Disciplinas que contemplam a Pratica como Componente Curricular

Ensino de Historia | 60h 2.2.0
Ensino de Historia Il 60h 2.2.0
Ensino de Historia Il1 60h 2.2.0
Avaliacdo da Aprendizagem 60h 2.2.0
Metodologia do Ensino de Histéria | 60h 1.3.0
Metodologia do Ensino de Historia Il 60h 1.3.0
Métodos e Técnicas de Pesquisa em Historia 60h 0.4.0
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio | 135h 0.0.9
Estéagio Curricular Supervisionado Obrigatério |1 135h 0.0.9
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio 111 135h 0.0.9
825h -

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulacéo do PPC (2022).

3.2 Fluxograma do Curso de Licenciatura em Historia — Parfor / UFPI

O Fluxograma (Figura 9) apresentara a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Historia
— Parfor / UFPI.



Figura 9 — Fluxograma do Curso de Licenciatura em Historia
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1. Introducdo aos | 9.Teoria e 16.Teoria e 23. Metodologia do 30. Metodologia do 37. Estéagio Curricular 43. Estagio Curricular 49. Estagio Curricular
Estudos Metodologia da Metodologia da Ensino de Histdria | Ensino de Historia Il Supervisionado Obrigatério | Supervisionado Supervisionado
Historicos Historia | Historia Il 60h 60h 135h Obrigatorio 11 Obrigatorio 111
60h 60h 60h 135h 135h
2. Marcos Legais, | 10. Gestdo Escolar 17. Historia da 24, Hist6ria Moderna | 31. Histdria do Brasil | 38. TCC I 44.TCC Il 50. TCC Il
Curriculos e 60h América Afro- 1 Republica 45h 60h 15h
Educacéo Portuguesa 60h 60h
Especial 60h 60h
3. Historia Antiga | 11. Historia 18. Historia 25. Histéria do Piaui I | 32. Histéria 39. Historia Contemporanea | 45. Histéria 51. Historia e Meio
60h Medieval Moderna | 60h Contemporanea | 1l Contemporanea Il1 Ambiente

60h 60h 60h 60h 60h 60h
4. Historia da 12. Historia da 19. Historia das 26. Avaliagdo da 33. Histdria do Piaui 40. Historiografia Brasileira | 46. Historiografia 52. Libras — Lingua
Educacdo | Educacéo II Américas Aprendizagem 1 60h Piauiense Brasileira de Sinais
60h 60h 60h 60h 60h 60h 60h
5. Ensino de 13. Ensino de 20. Ensino de 27. Métodos e 34. Histdria do Brasil | 41. Histdria do Brasil 47. Histdria das ldeias 53. Formagdo Econémica
Historia | Historia I Historia 111 Técnicas de Império Contemporaneo Politicas e Sociais do Brasil
60h 60h 60h Pesquisa em 60h 60h 60h 60h

Histdria
60h

6. Psicologia da 14. Didética 21. Histdria da 28. Disciplina 35. Disciplina 42 Atividade Curricular de 48. Atividade Curricular 54. Disciplina
Educacéo Geral Africa Optativa (2) Optativa (2) Extensédo (ACE) de Extensdo (ACE) Optativa (3)
60h 60h 60h 60h 60h 45h 45h 60h
7. Disciplina 15. Atividade 22. Atividade 29. Atividade 36.Atividade 55. Atividade Curricular
Optativa (1) Curricular de Curricular de Curricular de Curricular de de Extenséo (ACE)
30h Extensdo (ACE) Extensdo (ACE) Extensdo (ACE) Extensdo (ACE) 45h

30h 45h 45h 45h
8. Atividade
Curricular de
Extensdo (ACE)

30h
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3.3 Estagio, atividades complementares, extensdo e trabalho de conclusdo de curso
3.3.1 Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio

Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério é uma atividade académica especifica que
prepara o discente para o trabalho produtivo, com o objetivo de aprendizagem social, profissional
e cultural, constituindo-se intervencdo pratica em situacdes de vida e trabalho, nos termos do Art.
61 do Regulamento Geral da Graduacdo da UFPI, aprovado pela Resolucdo CEPEX/UFPI n.
177/2012.

A luz do pensamento de Pimenta e Lima (2012), o estagio curricular nos cursos de formagao
de professores que ja exercem a docéncia (a exemplo dos cursos ofertados através do Parfor) se
configura como espaco de reflexdo de suas praticas a partir das elaboragdes tedricas construidas no
processo formativo, de formagéo continua, de ressignificacdo da identidade profissional docente e
de producéo de conhecimentos.

Ou seja, 0 estagio para quem ja exerce a docéncia tem seu sentido e significado a partir da
natureza do trabalho docente, que demanda “constante revisdo das praticas, no sentido de tornar o
professor um sujeito que constroi conhecimentos, com capacidade de fazer anélise de sua pratica
fundamentado em um referencial tedrico que lhe permita, como resultado, a incessante busca de
uma educagdo de qualidade” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 139). Nesse processo, professor
formador e cursista, sujeitos de experiéncia, constroem constantemente suas identidades, tanto na
dimensao individual como na dimensdo coletiva, e ressignificam seus saberes docentes.

O professor formador ao mediar, a luz da teoria, a discussdo coletiva sobre as experiéncias
dos colegas de profissdo que atuam na escola bésica trazem para o espaco da formagdo, articula a
construcdo de novas elaboragdes tedricas favorecendo a transformacao da consciéncia profissional
do professor cursista e a ressignificacdo da sua pratica. Ao colocar em pauta os dilemas e
possibilidades do cotidiano escolar, o estagio abre possibilidade para o professor cursista se sentir
coautor de sua formacdo. O estadgio como espaco de didlogo e de reflexdo também favorece o
professor formador abrindo possibilidade para ressignificar sua identidade profissional, que esta
sempre em constante construcdo face as novas demandas sociais que sdo impostas a escola e a

universidade.
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Essa visdo mais abrangente e contextualizada do estagio exige que os cursos de formacao,
em parceria com docentes da escola basica, desestabilizem modelos que apelam para a
fragmentacdo do conhecimento e a separacdo entre teoria e pratica. Pimenta (2005), em suas
conclusoes, sinaliza para a importancia da pesquisa na formagdo de professores que exercem a
docéncia a partir da compreensdo de que eles podem construir coletivamente conhecimento sobre
o0 ensinar refletindo criticamente sobre a sua atividade para transformar seu saber fazer docente,
gerando novos contornos a sua identidade.

A referida autora acredita que a pesquisa-ac¢ao, a pesquisa colaborativa e a pesquisa-agao
critico-colaboratival! respondem bem ao propésito de ressignificar o Estagio Supervisionado
como oportunidade de reflexdo da pratica docente e como possibilidade de formacdo continua
partindo do pressuposto de que a realizacdo de pesquisas no contexto escolar investe na formacao
de qualidade de seus docentes, com vistas a transformacéo das praticas institucionais na dire¢cédo da
democratizagédo da sociedade.

Considerando que o curso de Histdria ofertado no contexto do Parfor destina-se a formar
professores que estdo exercendo a docéncia na escola basica publica visando a melhoria da
qualidade do ensino, o processo formativo deve favorecer o desenvolvimento de uma atitude
permanente de ampliagdo, problematizacéo e critica dos conhecimentos pelos quais os professores
cursistas compreendem a realidade educacional e concebem os modos de intervir sobre ela,
promovendo seu desenvolvimento profissional.

Destarte, conforme determina a Resolu¢cdo CNE/CP n. 1, de 11 de fevereiro de 2009, as
atividades de estagio curricular supervisionado deverdo ser, preferencialmente, realizadas na
propria escola e com as turmas que estiverem sob responsabilidade do professor cursista. As
atividades deverdo ser orientadas por um projeto de melhoria e atualizacdo do ensino, realizado
sob supervisdo concomitante da instituicdo formadora e da escola, devendo buscar a mobilizagéo,
integragéo e aplicagdo do que foi aprendido no curso, bem como deve estar voltada para resolver
os problemas e as dificuldades reais vivenciadas no contexto da pratica do cursista, articulando

teoria e pratica.

pesquisa denominada de colaborativa, realizada na relacdo entre pesquisadores-professores da universidade e
professores-pesquisadores nas escolas, utilizando como metodologia a pesquisa-acdo (PIMENTA, 2005).
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A luz do exposto, consideramos 0 estagio no contexto do Parfor como espaco de reflexéo
ancorada na analise das dificuldades que o professor cursista enfrenta para realizar o seu trabalho
e, a0 mesmo tempo, no levantamento de atividades coletivas e individuais para a reelaboracéo das
praticas e das finalidades educativas.

Entendemos, como Pimenta e Lima (2012), que a ressignificacdo do estdgio como espago
de formacdo continua e desenvolvimento profissional deve fundamentar-se em trés pilares que
configuram a atividade docente como praxis (Figura 10): analise da préatica docente (pratica),
relacdo teoria e préatica (reflexdo tedrica) e o trabalho docente na escola como categoria central
dessa atividade (préatica refletida, analisada e contextualizada). Em suma, o estagio
supervisionado para quem ja exerce a docéncia é circunstancia de reflexdo, ressignificacdo de
saberes da pratica docente e de formacgdo continua, realimentada por uma teoria que ilumina a

pratica, que, por sua vez, ressignifica a teoria.

Figura 10 - Pilares do estagio na perspectiva da reflexdo a partir da praxis docente

Pratica

Reflexdo

Pratica
refletida

Fonte: elaborado pela comissdo de reformulacdo do PPC com base em Pimenta e Lima (2012)
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Para tanto, é preciso lancar mdo de metodologias que estejam a servico da reflexdo e da
producdo de conhecimentos capazes de oferecer a fundamentacdo tedrica necessaria para a
compreensdo da pratica didatico-pedagogica e da realidade social na qual essa pratica esta inserida.
As metodologias de ensino e pesquisa como as narrativas de formacdo (memoriais,
autobiografias, historias de vida) e a metodologia de projetos (projeto didatico de intervencao
com vistas ao enfrentamento de um problema educacional especifico, de natureza interdisciplinar
voltado para a Educagdo Infantil e/ou anos iniciais do Ensino Fundamental) sdo alguns exemplos
de praticas coletivas que favorecem a emergéncia de experiéncias formativas inovadoras.

No curso de Historia do Parfor, o estagio € componente curricular indispensavel para
integralizacdo do curso e totaliza 405 horas de atividades em situacdo real de trabalho na escola
basica de atuacdo do professor cursista distribuidas em trés disciplinas: Estagio Supervisionado
Obrigatorio | - Ensino Fundamental (6° e 7° ano): 135h; Estagio Supervisionado Obrigatério I1-
Ensino Fundamental (8° e 9° ano): 135h; e Estagio Supervisionado Obrigatério Il - Ensino Médio
(1°a 3°ano) - 135h, em atendimento ao disposto na Resolugdo CNE/CP n. 2/2019.

Como o cursista ja exerce a docéncia, a pratica pedagogica permeia todo o processo de
formacgéo, a integralizagcdo desse componente no curriculo do curso ocorrera sob a forma de
aproveitamento de experiéncias profissionais, por meio de acGes que enfoquem planejamento,
regéncia e a avaliagdo de aula, desenvolvimento de projetos escolares, acompanhamento e analise
das diferentes propostas pedagdgicas, incluindo pesquisas sobre o0 processo de ensino e minicurso
com as familias dos estudantes e a comunidade, possibilitando ao professor cursista oportunidade
de aprofundar a compreensdo da sua pratica, refletir sobre ela e tomar novas decisdes.

A expectativa é que os professores cursistas possam alternar momentos de reflexao, anélise
e problematizacdo da pratica (tempo universidade) com momentos de planejamento e
sistematizacdo de estratégias de enfrentamento dos problemas que emergem do contexto escolar
passiveis de intervencdo pedagdgica (tempo escola). Para isso, o professor formador deve
promover encontros incluindo os demais profissionais das escolas envolvidas no estagio com o
objetivo de discutir as problematicas trazidas pelos cursistas para, colaborativamente, (re)definir
as estratégias de acéo.

No curso de Histdria do Parfor/UFPI, o estagio inicia no sexto semestre letivo, conforme
desenho curricular anteriormente apresentado e sera realizado sob a mentoria e acompanhamento

efetivo do professor formador, que supervisionard um grupo de até 10 (dez) professores cursistas,
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nos termos da Portaria Capes n. 220, de 21 de dezembro de 2021. Vislumbramos que o projeto de
estagio dialogue com o projeto de pesquisa que sera elaborado na disciplina Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC).

3.3.2 Atividades Complementares

As atividades complementares, consideradas estudos independentes, realizados por meio de
atividades académico-cientifico-culturais, se constituem em um conjunto de estratégias
pedagogico-didaticas que permitem, no &mbito do curriculo, a articulacao entre teoria e pratica e a
complementacéo, por parte do estudante, dos saberes e habilidades necesséarias a sua formacgédo. As
atividades serdo avaliadas durante a realizagdo do curso de Licenciatura em Historia, com
possibilidade de aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelo estudante, através de estudos e
praticas independentes realizadas no decorrer ou até o altimo periodo.

As atividades académicas desenvolvidas pelos alunos de Histéria, para efeito de
integralizacdo curricular, correspondem a 200 horas, as quais deverdo ser registradas no Historico
Escolar do aluno, em conformidade com as normas internas da UFPI a respeito do tema.

Considerar-se-do atividades académico-cientifico-culturais, em suas devidas categorias e
pontuaces 0 que se expde nas dez tabelas de Atividades Complementares (ACs) seguintes,

delineadas por categoria, conforme a Resolucdo n.177/12 CEPEX-UFPI.

Tabela 1 - Categoria: ATIVIDADE DE INICIACAO A DOCENCIA E A PESQUISA
Carga horaria maxima da categoria: 180 h
Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 180 h

Cadigo Atividade Descricao
O aluno devera Relatério do
Participacdo  em ggcilg;%irs/ roietos gz professor orientador
grupo de ensino oE Jpesquisa 180 h 180 h e declaragcbes dos
estudo/pesquisa. orientado por docente %%?Osggt'gsde
da UFPI. P :

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).
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Tabela 2 - Categoria: ATIVIDADE DE APRESENTACAO E/OU ORGANIZACAO DE
EVENTOS GERAIS

Carga horaria méxima da categoria: 60 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 60 h

Cadigo Atividade Descricao
E?rgg;gsggg erﬁ Certificado de
S g ¢ s participagao,
Participacdo e | congressos, seminarios, R
AR e organizacao ou
Organizacdo  em | conferéncias, 10 h 30h N
A N declaractes dos
evento cientifico simposios,  palestras, Y :
féruns semanas orgdos/unidade
P competentes.
académicas.
Apresentacio de Certificado de
P ¢ apresentacdo de
trabalhos em
Apresentacdo  de | congressos, seminarios trabalho ou
P ' declaracdes dos
trabalhos em | conferéncias, Y x :
eventos simposios foruns 10h 30h orgdos/unidade
e LA ! competentes,
cientificos. semanas académicas, na
area de Histéria ou referentes a
. . apresentacdo do
areas afins. A
trabalho cientifico.

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).

Tabela 3 - Categoria: TRABALHOS PUBLICADOS E APROVACAO EM CONCURSOS
Carga horaria méxima da categoria: 90 h
Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

Cddigo Atividade Descricao
Publicacdo de artigo Copia de artigos ou
Publicacao de | completo em revista pagina de titulo do
artigp  completo | nacional ou 10 h 20 h artigo publicado ou
em periddico. internacional, como carta de aceite da
autor ou co-autor. revista.
Trabalho completo | Trabalho completo ou Copia da capa dos
ou resumo | resumo publicado em anais do evento, bem
publicado em anais | anais de evento 10h 50 h como a pagina na
de evento | cientifico na area de qual conste 0
cientifico Historia ou afins. trabalho publicado.
Aprovacdo em | Aprovagao em concurso Comprovante de
20 h 20 h aprovacdo ou
CoNncurso para professor x
nomeagéo




Fonte: elaborado pela comisséo de reformulacdo do PPC
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Tabela 4 - Categoria: ESTAGIO NAO OBRIGATORIO, DIFERENCIADO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO
Carga horaria maxima da categoria: 90 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

Componente

CH minima
aproveitada

CH méxima
aproveitada

Exigéncias

Estagios nao - . Declaragdes dos
obrigatdrios de 50 I,Estaglo _ree}ll_zado na 20 h 20 h orgdos/unidade
area da Historia

a 100 horas competentes
Estagios ndo - . Declaracfes dos
obrigatdrios de éErS;:%g Hirsiglr'éado na 30h 30h orgdos/unidade
101 a 200 horas competentes
Estagios ndo Estagio realizado na Declaracbes dos
obrigatérios com | ; glo  reai. 40 h 40 h orgdos/unidade

. area da Historia
mais de 200 horas competentes

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).

Tabela 5 - Categoria: EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E/OU COMPLEMENTARES
Carga horaria maxima da categoria: 120 h

Cadigo

Atividade

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 120 h

Descricao

Participacdo  em

Participacdo em projetos sociais
governamentais e nao-

Declaraces dos

: governamentais, voltado a &rea de | 10 h 10h | érgdos/unidade

projetos L . o8

Histéria, com duragdo minima de competentes

60 dias.

Participacdo em atividades

extraclasse  organizadas  pelos

professores formadores do curso de

Histdria, por grupos de pesquisa Declaraces dos
Trabalho de campo | vinculados ao curso ou em eventos 30 90 orgdos/unidade

cientificos, desde que haja
documento  comprobatorio  da
efetiva participacdo do discente,
emitido  pelo  docente ou

competentes
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responsavel. Certificacdo: relatorio
e/ou declaracdo do drgdo/unidade

competente.

Experiéncia
Profissional

Atuacdo como docente acima de 6

meses.

10h

20h

Declaraces dos
orgdos/unidade
competentes

Fonte: Elaborado pela comissao de reformulagdo do PPC (2022).

Tabela 6 - Categoria: ATIVIDADES ARTISTICO—CULTURAIS, ESPORTIVAS E
PRODUCOES TECNICO-CIENTIFICA

Carga horaria méxima da categoria: 90 h
Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

Cadigo

Atividade

Descricao

Elaboracéo de
texto tedrico e/ou

texto
elou

Elaboracdo de
tedrico

Apresentacdo  dos

experimental sobre experlmeintal sobre{pgra 30h 30h trabalhos produzidos
) o a atuacdo pedagdgica ou produtos.
a area de Historia , S
(&rea de Historia)
Organizacao e/ou
Organizador e/ou | participacdo em eventos
participante de artlstl_co—culturals e em Atestados/certificado
eventos artistico- | torneios, campeonatos, 30h 60 h A
i L . s de participacdo
culturais ou | olimpiadas, organizadas
esportivos pela UFPI ou outras

instituicGes.

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).



Tabela 7 - Categoria: ATIVIDADES DE EXTENSAO
Carga horaria maxima da categoria: 90 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h
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Cddigo Atividade Descricao
Participacdo  em Participagdo _&m
Programas ou Programas ou projetos Ate:';tfados ou
Or0jetos de de_ extensdo,  sob 10h 10h certl_fl_cados de
~ orientacdo de professor participacéo
extensao da UEPI.
Participacdo em
Participacio  em Minicurso, Oficina ou
- - Grupo de Estudo. Se for Atestados ou
Minicurso, Oficina .
ou  Grupo de grupo de gstudo, este 10h 30h cert[flf:ad(zs de
Estudo deve ser orientador por participacéo
' professor da UFPI ou
outra IES.
Participacéo em
apresentagdes, eventos,
Participacdo ~ em | projecbes comentadas Atestados ou
eventos junto a | de videos técnicos a 10h 10h certificados de
comunidade. comunidade durante o participacao
periodo de
integralizagdo do curso.
o | S scos o
S . 10h 10 h certificados de
cientificas relacionadas com A
atividades de extenséo. participagdo
Curso de extensdo na Atestados ou
Curso de extensdo | &rea de Historia efou 10h 20 h certificados de
areas afins participacao
Participagdo  em Partlc!pggao . em Atestados ou
exposicoes g | EXPOSIGOES, fe|rz’15, datas 10 h 10 h certificados de
- tematicas na é&rea de C
feiras. Historia. participagéo

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).



Tabela 8 - Categoria: VIVENCIAS DE GESTAO

Carga horaria maxima da categoria: 40 h

Cadigo

Atividade

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 40 h

Descricéo

Participacdo  em

Participacdo em
atividades de gestdo no

108

Declaracdo do
orgéao/unidade
competente ou Atas

atividades de | 1 . 15h 30h "
N admbito da escola em das reuniBes das
gestdo - .
que o cursista atua. quais o aluno
participou
Declaracéo do
Participacdo  em | Participacéo nas orgdo/unidade
comissdes de | diversas comissdes de 10h 10h competente ou Atas
trabalho na | trabalho da das reunides das

universidade.

UFPI ou outra IES

quais o aluno
participou

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulagéo do PPC (2022).

Tabela 9 - Categoria: VISITAS TECNICAS:
Carga horaria maxima da categoria: 10 h

Cadigo

Atividade

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 10 h

Descricao

Visitas técnicas na
area do curso

Visitas técnicas na area
do curso que resultem
em relatério
circunstanciado,
validado e aprovado por
um professor
responsavel, consultado
previamente.

5h

10h

Relatério

circunstanciado,
validado e aprovado
por um professor
responsavel,
consultado
previamente.

Fonte: Elaborado pela comisséo de reformulacéo do PPC (2022).
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Tabela 10 - Categoria: DISCIPLINA ELETIVA OFERTADA POR OUTRO CURSO DESTA
INSTITUI(;AO OU POR OUTRAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Carga horaria maxima da categoria: 60 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 60 h

Cddigo Atividade Descricao

Disciplina de graduacao

cursada em outro curso Historico escolar, no
Disciplina eletiva | desta instituicdo ou em 30h 60 h qual conste a
outras instituicbes de disciplina cursada.

educacdo superior

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulacéo do PPC (2022).

3.3.3 Atividade Curricular de Extensdo

A Extensdo, compreendida como um processo interdisciplinar educativo, cultural,
cientifico e politico, com a intencionalidade transformadora entre universidade e os diversos
setores da sociedade, estd prevista no Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024,
compreendendo, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares exigidos nos cursos de
graduacdo, por meio de programas e projetos de extensdo em areas de pertinéncia social.

Neste PPC, as Atividades Curriculares de Extensdo sdo definidas pelas Atividades
Curriculares de Extenséo (ACE) como componentes curriculares, ofertados em forma de disciplina
na matriz curricular dada a especificidade do Parfor, abrangendo atividades desenvolvidas por
discentes, relacionadas a cursos, eventos, prestacdo de servigos, projetos e programas, incluindo os
previstos em programas institucionais e de natureza governamental que atendam a politicas
municipais, estaduais ou federais, destinadas a comunidade externa a UFPI.

As ACE tém por objetivos: | - reafirmar a articulacdo universidade/sociedade, contribuindo
para o cumprimento de seu compromisso social; 11 —fortalecer a indissociabilidade entre as fungdes
essenciais da Universidade: ensino, pesquisa e extensdo; Il — contribuir para a melhoria da
qualidade da formacao académica dos cursos de graduacéo; IV — estimular a busca de novos objetos
de investigacdo e de inovacao, bem como o desenvolvimento tecnolégico a partir do contato com
problemas da comunidade e da sociedade; V — compartilhar conhecimentos, saberes e praticas no
campo das ciéncias, da cultura, da tecnologia e das artes.
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3.3.3.1 Regulamento das Atividades Curriculares de Extenséo

e O curso de Licenciatura em Historia devera obrigatoriamente oferecer, no minimo, uma
ACE a cada semestre, conforme calendario académico e resolucbes que regulamentam
as atividades de extensdo na UFPI;

e Os alunos do curso de Licenciatura em Histdria deverdo, obrigatoriamente, atuar na
organizacdo ou execucdo de uma ACE semestralmente (quando regularmente
matriculado) até integralizar o total de 405h definido neste PPC;

e Os programas, projetos, cursos e eventos devem contemplar um conjunto articulado de
acles, pedagdgicas, de carater tedrico e pratico, que favorecam a socializagdo e a
apropriacgéo, pela comunidade, de conhecimentos produzidos na Universidade, ou fora
dela, de forma presencial ou a distancia, contribuindo para uma maior articulacéo entre
o0 saber académico e as praticas sociais;

e As ACE devem ser desenvolvidas por meio de metodologias participativas, no formato
investigacdo-acdo (ou pesquisa-acdo), que priorizam métodos de anélise inovadores, a
participacao dos atores sociais e 0 dialogo;

e Os programas, projetos, cursos e eventos de extensao ofertados por meio de disciplinas
do curriculo de cada curso de graduacdo devem ser cadastrados na Prd-Reitoria de
Extensdo (PREX), apds sua prévia aprovagdo pela instdncia de vinculo direto dos
docentes responsaveis pelo componente curricular (disciplina);

e As ACE devem estar em consonancia com a especificidade formativa de cada curso e
envolver diversidade de acoes;

e O Quadro 13 a seguir, no que tange a carga horaria e aos eixos tematicos das ACE
semestrais, se constitui como referéncia para o curso de Licenciatura em Histdria. Para
sua formulacao, baseamo-nos nos temas contemporaneos transversais, buscando trazer

discussdes que sejam de interesse dos estudantes e relevantes para sua formagéo.
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Quadro 13 - Atividades Curriculares de Extensdo

O aluno poderd participar da
1° 30h | organizagio e execucdo de cursos, | Etica e Relagbes étnico-raciais
eventos e/ou projetos de extensdo
O aluno poderd participar da
2° 30 h | organizagdo e execucdo de cursos, | Ciéncia e tecnologia
eventos e/ou projetos de extensdo
O aluno poderd participar da | Meio Ambiente, Educacéo
3° 45h | organizacdo e execucdo de cursos, | Ambiental e Educagdo para o
eventos e/ou projetos de extensao consumo
Cidadania e Civismo, Vida
Familiar e Social, Educacéo para o
O aluno podera participar da | Transito, Educagdo em Direitos
40 45h | organizacdo e execucdo de cursos, | Humanos, Direitos da Crianca e do
eventos e/ou projetos de extensdo Adolescente, Processo de
Envelhecimento, respeito e
valorizacdo do ldoso
Multiculturalismo,  Diversidade
O aluno poderd participar da | Cultural, Educagdo para a
50 45h | organizacdo e execucdo de cursos, | valorizacdo do multiculturalismo
eventos e/ou projetos de extenséo nas matrizes histéricas e culturais
brasileiras
O aluno podera participar da
6° 45h | organizacdo e execucdo de cursos, | Orientagdo Sexual
eventos e/ou projetos de extensdo
0 O a}luncg podera participar da Salde, Educagdo Alimentar e
7 45h | organizacdo e execucdo de cursos, Nutrici
. N utricional
eventos e/ou projetos de extensdo
R 0 "%'“”9 poderd Npartlmpar da Economia, Trabalho, Educacéo
8 45h | organizacdo e execucdo de cursos, | _. - i
. x Financeira e Educagdo Fiscal
eventos e/ou projetos de extensdo

Fonte: elaborado pela comisséo de reformulagdo do PPC (2022).

3.3.4 Trabalho de Conclusao de Curso - TCC

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é uma exigéncia do Conselho Nacional de

Educacdo e configura-se como um instrumento de iniciacdo cientifica. Constitui-se numa

oportunidade privilegiada de desenvolvimento de um trabalho sistematizado e de natureza teorico-
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pratica, por meio do planejamento da intervencdo na préatica, oportunizando ao aluno a investigacao
do funcionamento das organizac6es educativas e suas inter-relacbes com a comunidade.

O TCC € o espago curricular destinado a realizacao de pesquisa e/ou publicacdo cientifica,
representando a culminancia da produgéo intelectual do aluno. Objetiva a consagracdo de um
processo de maturidade intelectual e de autonomia do aluno em face do desenvolvimento de
estudos e pesquisas de natureza tedrico-investigativa sobre a educacdo e a docéncia (BRASIL,
2009). Constitui-se, assim, em instrumento de articulacdo entre teoria e pratica, oportunizando a
aproximacado do ambiente académico com as préticas realizadas nos espagos escolares, favorecendo
a reflexdo e aperfeicoamento profissional e humano do fazer pedagogico.

Desse modo, o TCC envolve pesquisa, aqui entendida como atividade que envolve
producéo de conhecimento novo, que preenche uma lacuna em determinada area do conhecimento,
fazendo avancar a ciéncia e, por isso, tem relevancia teorica e social (SEVERINO, 2002).

Na mesma direcdo, Marques (2002, p. 229) ressalta que a pesquisa envolve dialogo com a
comunidade cientifica e com a teoria, resultando numa interlocucdo de vozes, ou seja, numa
conversa que amplia perspectivas e horizontes, reconstroi e reformula os saberes. De acordo com

0 autor, pesquisar é:

[...] produzir um texto de rica intertextualidade no qual se conjuguem, em uma
intersubjetividade sempre ativa e provocante desde suas bases socioculturais, as
muitas vozes de uma comunidade argumentativa especialmente convocada para o
debate em torno de uma determinada tematica; sejam as experiéncias do
pesquisador, sejam os testemunhos de um campo empirico, sejam os testemunhos
de respectivo campo tedrico.

A pesquisa é fundamental para a formacao profissional do individuo, haja vista que as
transformacGes ocorridas ao longo dos ultimos tempos afetaram radicalmente varios campos
sociais, notadamente, a educacéo, o0 ensino, exigindo profissionais com conhecimento do método
cientifico para responder adequadamente as novas imposi¢oes da sociedade.

Nessa perspectiva, 0 TCC em nivel de graduacdo é de grande relevancia porque permite o
contato do graduando com a pesquisa, atividade essencial que fornece os fundamentos cientificos
necessarios para a materializacdo da sua formacdo académica, podendo servir, assim, como
contributo para trabalhos futuros.

No ambito da UFPI, o TCC, conforme definido no Regulamento Geral da Graduagéo

(Resolucdo CEPEX/UFPI n. 177/2012), corresponde a producdo académica que expresse as
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competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos, assim como 0s conhecimentos por estes
adquiridos durante o curso de graduagdo. Tem sua regulamentacdo em cada colegiado de curso,
podendo ser realizado nas formas de monografia, memorial, artigo cientifico para publicacéo,
relato de caso ou outra forma definida pelo colegiado de curso. Podera ser desenvolvido
individualmente ou em grupo de até 3 (trés) alunos, de acordo com o previsto no Projeto
Pedagogico (PPC), sob a orientacdo de um docente designado para esse fim.

O TCC objetiva a producdo académica que expresse as aprendizagens e habilidades
desenvolvidas pelo cursista no seu campo de atuacdo profissional, bem como os conhecimentos
produzidos no decorrer do curso. Em virtude da especificidade da clientela do Parfor (professores
em exercicio na Educacdo Bésica), a producdo do TCC deve ser orientada por um projeto
investigativo que busque respostas para questdes subjacentes a pratica docente, priorizando o
planejamento e intervencdo na préatica docente, com vista a melhoria e atualizagdo do ensino.
Desse modo, a atividade de investigagdo também devera ser, preferencialmente, realizada na
prépria escola e com as turmas que estiverem sob a responsabilidade do professor cursista, na sua
area ou disciplina de atuacdo, nos termos das normativas do Programa.

Se queremos formar professores, na perspectiva da formacdo continua e do
desenvolvimento profissional, com condicGes de fazer analise de sua pratica de modo a favorecer
resultados de melhores aprendizagens dos alunos da Educacéo Basica (PIMENTA,; LIMA, 2012),
é preciso lancar méo de metodologias que reforcem dispositivos e praticas coletivas que tenham
a pesquisa (pesquisa/acao/colaborativa) como eixo formativo e valorizem a atividade docente e 0
trabalho escolar como problematica de investigacdo (GATTI et al, 2019; NOVOA, 1999, 2011;
ZEICHNER, 1983, 2011).

Reiteramos a importancia da integracdo do TCC com os demais componentes curriculares
e a interconexdo particular com as experiéncias resultantes do estagio supervisionado. Por isso,
também devem ser priorizadas as metodologias de pesquisa que lancam méo da elaboracéo de
narrativas de formacédo (memoriais, autobiografias, histérias de vida), que autorrevelam 0s
vinculos com a profissdo e, por meio das quais o professor cursista pode se reapropriar de sua
experiéncia docente, e a metodologia de projetos com énfase em projetos didaticos para
intervencdo em problemas educacionais especificos, de natureza interdisciplinar voltados para a

Educacao Infantil e/ou anos iniciais do Ensino Fundamental.
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A Vvista disso, no curso de Histéria da UFPI ofertado através do Parfor a producio
académica do TCC devera ser comunicada, preferencialmente, por meio de artigo cientifico,
relato de experiéncia, memorial de formacdo, projeto didatico ou outro instrumento de

comunicacéo definido pelo Colegiado de curso (Quadro 14).

Quadro 14 - Possibilidades para o Trabalho de Conclusao de Curso

Monografia Trabalho monogréfico deverd ser escrito sobre | O trabalho devera ser feito individualmente
alguma temética referente ao curso de Histdria | com a orientagdo de um (a) professor (a)

O texto da monografia devera seguir as | vinculado (a), preferencialmente, ao curso

normatizagdes estabelecidas pela ABNT. de Historia da UFPI. Devera ser apresentado
no Seminério de Concluséo do Curso.
Relatos de Além da experiéncia vivenciada durante o | O texto deverd seguir as normatizacdes de
experiéncia do | estdgio, deverd abordar conteldos geograficos | um relatério de atividades. Deverd ser
Estagio que poderdo ser trabalhados na educagdo | apresentado no Semindrio de Conclusdo do
Supervisionado | bésica. Curso.
Obrigatorio
Artigo O artigo cientifico deverd ser escrito sobre | Os artigos devem ter de 15 a 20 péaginas.
cientifico alguma tematica referente ao curso de Histdria. | Devera ser apresentado no TCC Il e no
O texto deverd seguir as normatizacBes | Seminario de Conclusdo do Curso.
estabelecidas pela ABNT.
Projetos de Projetos de intervencdo em escolas ou | Tais projetos deverdo ser encaminhados a
intervencgao instituicbes que promovam a educacdo. No | coordenacdo do curso de Historia para a
(didaticos) texto final devera conter as etapas de | ciéncia e possiveis emissfes de solicitacdes
elaboracéo do projeto, o relato da execugdo do | junto & UFPI ou as entidades receptoras do
projeto e o0s resultados com indicagdes | projeto. Devera ser apresentado no
propositivas. Seminério de Conclusdo do Curso.
Relatérios/ Poderdo ser referentes aos trabalhos de campo | Os graduandos receberdo orientagdes sobre
portfélios geogréfico realizados no curso ou em algum | a elaboragdo desses relatdrios de atividades

evento; uma visita técnica em instituicdes | que deverdo ser entregues por escrito ao
publicas ou privadas; participacdo e | orientador. Devera ser apresentado no
organizacdo de eventos (como relato de | Seminério de Conclusdo do Curso.
experiéncia); participacdo nos grupos de
pesquisa vinculados ao curso de Historia.
Memorial de Deverd ser construido um texto académico | Os graduandos receberdo orientagfes sobre

formacéo autobiografico no qual se analisa de forma | a elaboracdo desses relatérios de atividades
critica e reflexiva a formagdo intelectual e | que deverdo ser entregues por escrito ao
profissional na area de Histéria, explicitando o | orientador. Devera ser apresentado no
papel que as pessoas, fatos e acontecimentos | Seminario de Conclusdo do Curso
mencionados exerceram sobre si.

Outras Producdo de recursos audiovisuais e outros. Os graduandos produzirdo um texto que
modalidades explique as etapas da producdo de sua
escolha. Deverdo apresentar no Seminario
de Concluséo de curso.

Fonte: elaborado pela comisséo de reformulagdo do PPC (2022).
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No curso de Histdria do Parfor/UFPI, o TCC tem carater obrigatorio e totaliza 210 horas,
distribuidas em trés componentes curriculares: TCC | (45 horas), TCC Il (60 horas) e Seminario
de Conclusdo de Curso - TCC IIl (15 horas) serdo realizados no 6,° 7° e 8° semestres,
respectivamente. A relagdo entre os trés componentes curriculares é de continuidade, articulada
por duas importantes atividades: planejamento da pesquisa, culminando com a elaboragcéo do
projeto de pesquisa, no TCC | e realizacdo da pesquisa, conforme cronograma de execu¢do no TCC
I1, exigindo-se apresentacéo e defesa do trabalho ao final do curso. No Seminério de Concluséo de
Curso o estudante ira realizar as adequac6es no texto defendido do TCC Il visando a entrega da
verséo final.

A apresentacdo do trabalho ocorrera publicamente e sera avaliada por uma banca formada
pelo professor orientador vinculado ao curso e dois pareceristas escolhidos, preferencialmente,
entre os professores formadores que contribuiram no processo formacao do cursista do aluno. Em
consonancia com o regulamento do Parfor, cada professor podera orientar até 10 (dez) professores
cursistas por semestre.

O Quadro 15, a seguir sintetiza a integralizacao curricular do curso de Historia do Parfor,
contabilizando disciplinas de formacdo obrigatoria e optativa, estagio curricular obrigatorio,

trabalho de concluséo de curso, atividades curriculares de extensdo e atividades complementares:

Quadro 15 - Sintese da Integralizacdo Curricular do Curso de Historia do Parfor

Di_sci_pli_nas ,de_ formacdo  obrigatérias  (OB) 2 875 h

(disciplinas/estagios + TCC + ACE)

Disciplinas de formacéo optativas (OP) 210 h

Atividades Académico-Cientifico-Culturais - AACC 200 h
Caraa Horaria Total 3285

Fonte: Elaborado pela comissdo de reformulacéo do PPC (2022).
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3.4 Metodologia

Quando lemos os textos oficiais acerca do processo educativo, compreendemos a
necessidade de adotarmos praticas mais sociointeracionistas, pois, tal qual afirmado por Vygotsky
(1993), é por meio das préticas sociais que o ser humano experimenta uma série de vivéncias,
elaborando seus proprios conceitos, seus valores e suas ideias acerca do mundo em que vive,
construindo conhecimentos a partir das praticas de linguagem.

Nesse sentido, o ser humano se constitui e se desenvolve como sujeito ao passo em que
contribui para a constituicdo dos outros, age no mundo, transformando e sendo transformado,
mediando a¢es sobre fatores sociais, culturais e historicos.

Pensar as préaticas educativas por esse viés implica considerarmos a importancia de todos
os atores envolvidos nesses processos e viabilizarmos a construcdo e a reconstrucdo de
conhecimentos, tdo caros ao processo formativo entre pares mais e menos experientes.

Quando pensamos o contexto educacional, devemos refletir acerca de dois papéis basilares
para sua desenvoltura: o do aluno-cursista e o do professor.

Ao considerarmos o papel desempenhado pelo professor para além do ministrar aulas e do
repassar conhecimentos, abandonamos uma visdo burocratica e damos espaco para a reflexao
acerca da importancia de estimular a descoberta, o0 interesse dos cursistas por seu processo de
ensino-aprendizagem.

Cabe, ao professor, ser um profissional aberto ao conhecimento e a aprendizagem em seu
cotidiano, imerso em constantes atualizacbes e continua inovacdo, buscando promover um
movimento significativo de aquisicdo e adequacao de conhecimentos (VYGOTSKY, 1993).

Vale destacar que o processo educativo ndo pode se distanciar da realidade.

Compete, ao docente, refletir criticamente a respeito das informagdes e conhecimentos que
compartilha, considerando as possibilidades de contribuicdo quanto a diminuicdo das
desigualdades sociais e quanto a melhora da qualidade de vida dos individuos (SACRISTAN;
GOMEZ, 1998).

O profissional comprometido com a educacdo deve sempre preocupar-se em formar seu
aluno a partir de uma visdo critica da sociedade, dando-lhe a oportunidade de expressar suas ideias,

tornando-o um cidadao ativo e participante na vida social, cultural e politica do seu povo. Agindo
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assim, o professor colocara em préatica sua funcéo politica, exercendo sua mais importante atividade
profissional — a mediacédo entre o aluno e a sociedade, seus contetdos e especificidades.

Dessa maneira, o papel do aluno-cursista ganhara contornos diferenciados: deixar-se-a de
lado a ideia de um ser subestimado e considerado uma simples ‘tabula rasa’ para que se dé vazao
a um sujeito questionador e participativo.

Tornar estes sujeitos ativos na construcao de seu saber possibilita reconstrugdes sociais, ja
que se superam nocdes anteriormente estabelecidas. A sala de aula passa a ser o local de
questionamento e reflex&o; um espaco para a socializagdo do conhecimento (DEMO, 1996) e ndo
mais 0 espago para certezas e verdades pré-concebidas (MOITA LOPES, 1996). Espaco em que se
equilibram as oportunidades de contribuicdo e discussao oferecidas aos alunos e a produtiva
utilizacdo dessas contribuigdes, a fim de se alcangarem os objetivos educacionais, viabilizando um
processo de ensino- aprendizagem realmente significativo.

Ainda sobre a relacdo professor/aluno-cursista, é importante salientar que um olhar critico
e reflexivo sobre a prépria pratica aponta para possiveis ressignificacdes e reestruturagdes das
propostas; o cursista compreendido como um individuo ativo, reflexivo e critico contribui para a

existéncia de um ambiente cooperativo, em que se possa aperfei¢oar as praticas educacionais.
3.4.1 Pedagogia da Alternancia

Ainda pensando a Metodologia do Processo de Ensino-Aprendizagem, acreditamos ser
relevante explicitar nossa assuncdo da Pedagogia da Alternancia como norte para nossas agoes, ja
que esta se trata de uma proposta educacional que pensa a relacdo entre os espacos formativos e a
realidade de atuacdo dos cursistas, como possibilidade de formacdo centrada na partilha e na
interacdo entre todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino- aprendizagem.

Essa modalidade pedagdgica surge em uma relacdo com o movimento da Educacdo do
Campo, sustentada pela luta por legitimidade dos sujeitos que estdo no campo e querem pensar
suas proprias praticas politicas e pedagogicas e se adequa a nossa proposta na medida em que
ressaltamos a necessidade de que os cursistas voltem ao seu l6cus de atuacdo para a reflexdo sobre
sua pratica.

No Brasil, sua introducdo remonta ao final da década de 1960, quando brasileiros conhecem
0 Programa de Alternéncia sob o modelo italiano e, assim, fundam as Escolas Familias Agricolas

(EFAs), por meio da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (Unefab) e das
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Casas Familiares Rurais (CFRs), duas experiéncias educativas em alternancia que marcam o
Movimento Maisons Familiales Rurales no Brasil (CORDEIRO; REIS; HAGE, 2011).

Segundo Cordeiro, Reis e Hage (2011), a Pedagogia da Alternancia vem sendo tomada
como uma proposta pedagogica e metodoldgica capaz de atender as necessidades da articulacdo
entre escolarizacdo e trabalho, propiciando a esses individuos 0 acesso a escola sem que tenham
que deixar de trabalhar.

Ademais, a Pedagogia da Alternancia assume o trabalho como principio educativo,
permitindo aos cursistas a possibilidade de continuar os estudos e de ter acesso aos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos ndo como algo dado por outrem, mas como conhecimentos conquistados
e construidos a partir da problematizacdo de sua realidade, que passa pela pesquisa, pelo olhar
distanciado do pesquisador sobre o seu cotidiano (CORDEIRO: REIS; HAGE, 2011).

Gimonet (2007) defende que esse modelo pedagogico s6 pode ser posto em pratica por
meio da constru¢do de um vasto numero de relagBes sociais, muito mais amplas que aquelas de
aluno-professor, ja que se trata de uma “pedagogia da partilha” na qual educandos, monitores, pais,
mestres, membros de associacGes e comunidades formam parcerias que tornam viaveis nao
somente o funcionamento educacional, como também a aplicagéo dos principios pedagogicos dessa
metodologia.

Esse ideal educativo conta com um grande namero de ferramentas e instrumentos que lhe
garantem a sua funcionalidade, a articulacdo dos tempos e espacos de formacao e o estabelecimento
das relacdes entre os varios atores sociais envolvidos nesse processo. Gimonet (2007) reforca sua
preocupagdo com um ensino que associe experiéncia a pratica e que se baseie em uma acao
cooperativa. Se a ideia € levar formacdo a aqueles que que atuam sem terem tido a oportunidade
de cursar uma graduacdo, o Curso devera propiciar o contato direto entre os agentes formadores,
0s educandos e sua comunidade.

Nessa perspectiva, assumimos em nossa proposta de Curso o planejamento e a interacéo de
elementos que propiciam uma visdo geral da formacdo que se quer oferecer a esse cursista,
definindo-se as atividades intensivas que ocorrem no tempo-escola, as a¢cdes do tempo-comunidade
e as atividades integradoras, para que docentes e discentes do Curso movimentem-se em
consonancia com 0s parametros dessa Pedagogia, chamando sempre a comunidade para participar
desse processo, ja que é a partir da realidade local que ele deve ser formulado, tendo como enfoque

a formacao profissional e a articulagdo dos contedos.
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4 POLITICAS INSTITUCIONAIS
4.1 Politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensao

A promocao de oportunidades de aprendizagem é contemplada nas politicas institucionais
definidas pelo PDI/UFPI (2020-2024) para ensino, pesquisa e extensdo, conforme elencado a

sequir.
Para ensino de graduacéo:

- Promover novas fronteiras cientificas, com énfase na interdisciplinaridade, consoante a
politica de internacionalizacdo da UFPI;

- Avaliar as possibilidades de ampliacdo da oferta de vagas (seja por meio do aumento do
nimero de vagas dos cursos existentes, seja pela oferta de novos cursos) em todos 0s niveis e
modalidades;

- Dar continuidade aos programas especiais de graduacao e de formacéo continuada, tanto para
atender as demandas do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacéo Basica (Parfor),
quanto para oferecer cursos especiais decorrentes de outros convénios que venham a ser celebrados
para atender outras demandas sociais importantes;

- Buscar a continua articulacéo entre as areas de conhecimento e os niveis de ensino oferecidos,
bem como sua vincula¢do com a pesquisa e a extensao, garantindo a interdisciplinaridade;

- Enfatizar a internacionalizacédo, fortalecendo relagbes além das fronteiras, consolidando e
ampliando cooperagdes com instituigdes internacionais, com programas de mobilidade académica
docente, discente e de técnico-administrativos e em programas internacionais, com a inclusao de
cursos e disciplinas em linguas estrangeiras;

- Estimular a exceléncia do processo ensino-aprendizagem € um compromisso com o
atendimento das necessidades pedagogicas dos alunos, uma vez que se encontra voltada para sua
formacéo integral, atendendo e valorizando as diferencas individuais e sociais, tendo como
horizonte sua repercussdo no exercicio social e profissional como egressos da universidade;

- Incentivar o emprego de diversas metodologias para aprendizagem ativa, nas quais o professor
atua como mediador do processo e o estudante como protagonista;

- Abordar a questdo ambiental, como tema transversal, em todos os PPCs da UFPI, de forma

interdisciplinar, articulando os conhecimentos de disciplinas diversas com as questdes ambientais.
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Para pesquisa e inovacao

- Envolver docentes, técnico-administrativos, académicos de graduacao e de pds-graduacdo em
associacao com estratégias didaticas e metodoldgicas sérias e éticas para que haja uma producdo
de conhecimento consistente;

- Estimular a formacdo de grupos de pesquisa intra e interdisciplinar e associacdo a outros 6rgaos
nacionais e internacionais e fortalecer os grupos ja existentes;

- Incluir o Trabalho de Conclusdo de Curso como exigéncia para conclusao da graduagcdo em forma
de pesquisa, demandando dos académicos competéncias e habilidades inerentes a pesquisa em
diferentes areas, abordagens diversas e objetivos preocupados com a relevancia social dos projetos
desenvolvidos.

- Apoiar, formular, coordenar e executar as agdes relacionadas a pesquisa, infraestrutura,
propriedade intelectual, desenvolvimento tecnoldgico, inovagdo, incubacdo de negdcios e
empreendedorismo relacionados a politica de pesquisa e inovagéo;

- Fomentar e consolidar a formagéo de discentes da graduacgéo para que tenham continuidade de
sua formacéo na pds-graduacéo;

- Aumentar a insercdo da UFPI na solugédo de problemas postos pela sociedade, contribuindo para
0 desenvolvimento regional;

- Promover e fortalecer a interagdo entre a sua capacidade cientifica e tecnoldgica com as atividades
de pesquisa, transferéncia de tecnologia e inovacdo em prol das necessidades da sociedade,

contribuindo para o desenvolvimento econdmico e social, ambientalmente sustentavel do pais.
Para extenséao e cultura

- Ampliar a integracdo com todos os niveis e ambientes académicos e todos 0s segmentos da
sociedade, principalmente com as comunidades de vulnerabilidade social, tendo linhas prioritarias
para o desenvolvimento de programas, projetos e outras a¢fes de extensdo indissociaveis com o
ensino e a pesquisa e voltadas para o atendimento as necessidades dos diversos segmentos sociais.
- Estimular programas e projetos que impliquem relagdes multidisciplinares ou interdisciplinares
com setores da universidade e da sociedade, além do incentivo a novos meios e processos de
producdo, inovacdo e transferéncia de conhecimentos, ampliando o acesso ao saber e o

desenvolvimento tecnologico e social;
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- Implantar o empreendedorismo entre os alunos, docentes e técnico-administrativos, como forma
de estimular o uso de tecnologias sociais especialmente em locais de vulnerabilidade social e
econdmica;

- Integrar a extensdo universitaria a matriz curricular dos cursos de graduacdo como componente
obrigatorio;

- Proporcionar a interacdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio da troca
de conhecimentos e saberes, da participacdo e do contato com as questdes complexas
contemporaneas presentes no contexto social;

- Promover a formacéo cidada dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus
conhecimentos que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e integrada a
matriz curricular;

- Impactar e transformar o social, a partir da construcao e aplicacdo de conhecimentos, bem como
por outras atividades académicas e sociais voltadas para os interesses e necessidades da maioria da
populacdo, implementando o desenvolvimento regional e o desenvolvimento de politicas publicas;
- Corroborar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, ancorada em processo
pedagdgico Unico, interdisciplinar, politico, educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico, de
geragdo e socializagdo de conhecimento, tecnologia, protagonismo estudantil e compromisso

social.
4.2 Apoio ao discente

O apoio pedagdgico aos discentes € realizado pela Coordenacdo do Curso, auxiliada pelos
professores do Curso, notadamente por meio de a¢gdes que possam favorecer o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos matriculados no curso de Historia.

No que tange ao apoio psicopedagdgico, a UFPI dispde de uma Pré-Reitoria de Assuntos
Estudantis e Comunitarios (PRAEC), que através de sua Coordenadoria de Assisténcia
Comunitaria — CACOM, gerencia as a¢fes de politica de Assisténcia Social a Comunidade
Universitéria. Esta Pro-Reitoria dispde de um Servigo Psicossocial, formado por assistentes sociais,
psicologos e pedagogos, que prestam atendimento individual ou grupal aos alunos da UFPI que
buscam solucBes para os mais diversos problemas, orientando e encaminhando, quando necessario

para 0s recursos disponiveis na comunidade interna e/ou externa.
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A PRAEC ainda supervisiona a concessao de beneficios de permanéncia (bolsas e auxilios)
exclusivamente oferecidos aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, tais
como: a Bolsa de Apoio Estudantil (BAE), a Isencdo da Taxa de Alimentagdo (ITA), o Auxilio
Creche (AC), a Residéncia Universitaria (REU) e o Auxilio Residéncia (AR) para alunos dos
Campi do interior.

Além disso, a UFPI tem seu trabalho com os alunos com necessidades educacionais
especiais pautado pela Resolucdo n°54/2017 CEPEX-UFPI, garantindo atendimento educacional

coerente aos alunos deficientes.

5 SISTEMATICA DE AVALIACAO

5.1 Da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem em disciplinas do curso de Historia atenderd as normas
comuns a todos os cursos da UFPI, especificadas na Resolugdo 177/12 CEPEX-UFPI, notadamente
em seu Titulo VIII, que, dentre outras determinacdes, indica que:

[..]

Art. 101. Para efeito de registro, o nimero de notas parciais deverd ser
proporcional & carga horéaria da disciplina, respeitado o minimo de:

| — 2 (duas), nas disciplinas com carga horéria igual ou inferior a 45 (quarenta e
cinco) horas;

Il — 3 (trés), nas disciplinas com carga horéria de 60 (sessenta) a 75 (setenta e
cinco) horas;

Il — 4 (quatro), nas disciplinas com carga horaria superior a 75 (setenta e cinco)
horas.

Art. 102. A avaliagdo do rendimento académico sera feita por meio do
acompanhamento continuo do desempenho do aluno, sob forma de prova escrita,
oral ou prética, trabalho de pesquisa, de campo, individual ou em grupo,
seminario, ou outros instrumentos constantes no plano de disciplina.

81° Os registros do rendimento académico serdo realizados individualmente,
independentemente dos instrumentos utilizados.

§ 2° O rendimento académico deve ser expresso em valores de 0 (zero) a 10 (dez),
variando até a primeira casa decimal, ap6s o arredondamento da segunda casa
decimal.

Art. 103. A modalidade, o nimero e a periodicidade das avaliagdes parciais
deverdo considerar a sistematica de avaliacdo definida no projeto pedagdgico do
curso (PPC) e estar explicitos no plano de disciplina, de acordo com a
especificidade.

81° Nos instrumentos destinados as verificacdes parciais e exame final, deverdo
constar o valor correspondente a cada item.
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82° Em cada disciplina, é obrigatéria a realizacdo de, pelo menos, uma avaliagdo
escrita realizada individualmente.

Art. 104. As avaliacBes devem verificar o desenvolvimento das competéncias e
habilidades e versar sobre 0s contetdos propostos no programa da disciplina.
Paragrafo tnico. Os critérios utilizados na avaliagdo devem ser divulgados, pelo
professor, de forma clara para os alunos.

Art. 105. O professor deve discutir os resultados obtidos em cada instrumento de
avaliacédo junto aos alunos.

Pardgrafo Unico. A discussao referida no caput deste artigo sera realizada por
ocasido da publicacdo dos resultados e o aluno terd vista dos instrumentos de
avaliagdo, devendo devolvé-los apds o fim da discuss&o.

Art. 106. O rendimento académico é calculado a partir média dos resultados
obtidos nos instrumentos de avaliacdo utilizados durante a disciplina.

81° A divulgacdo do rendimento académico é obrigatoriamente feita no sistema
de registro e controle académico. O professor responsavel pela disciplina devera
fazer o registro do rendimento no sistema académico.

§2° E obrigatéria a divulgacdo do rendimento da avaliago feita pelo professor da
disciplina, no prazo maximo de 10 (dez) dias Uteis, contado este prazo a partir da
realizacdo da avaliacdo, ressalvados os limites de datas do Calendario Académico.
[...]

Art. 110. Sera “aprovado por média” o aluno que obtiver média parcial igual ou
superior a 7,0 (sete), desde que os requisitos de assiduidade do Art. 117 sejam
satisfeitos.

Art. 111. Sera considerado “aprovado” no componente curricular o aluno que:

| — obtiver frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) da carga
horéaria do componente curricular e média aritmética igual ou superior a 7 (sete)
nas avaliagOes parciais;

Il — submetido ao exame final, obtiver média aritmética igual ou superior a 6
(seis), resultante da média aritmética das avaliagdes parciais e da nota do exame
final.

Art. 112. Sera considerado “reprovado” o aluno que se incluir em um dos trés
itens:

| — obtiver frequéncia inferior a 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria
do componente curricular;

Il — obtiver média aritmética inferior a 4 (quatro) nas avaliacGes parciais;

I11 — obtiver média aritmética inferior a 6 (seis), resultante da média aritmética das
avaliacGes parciais e da nota do exame final.

Art. 113. E reprovado no componente curricular o aluno cuja média final for
menor que 4 (quatro). Neste caso, 0 aluno ndo poderéa se submeter ao exame final.
Art. 114. A presenca do aluno é registrada por sua frequéncia em cada 60
(sessenta) minutos de aula.

Art. 115. E reprovado no componente curricular o aluno que deixar de comparecer
a mais de 25% (vinte e cinco por cento) do total das aulas e atividades no periodo
letivo, ressalvados os casos previstos em lei.

Art. 116. O aluno cuja média parcial for maior ou igual a 4 (quatro) e menor que
7 (sete) e que satisfaca os requisitos de assiduidade definidos no Art. 117 tera
direito a realizacdo do exame final. Paragrafo Unico. O prazo para realizacdo do
exame final é de, no minimo, 3 (trés) dias Uteis, contados a partir da divulgagdo
da média parcial do aluno.

Art. 117. O rendimento académico final (média final) é obtido pela média
aritmética simples entre a média parcial e o resultado do exame final.
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81° O valor da média final sera igual ao da média parcial para os alunos que se
encontrarem na situacdo do Art. 1141 .

82° Ao aluno reprovado por falta sera atribuida a media final igual a zero.

Art. 118. A média final minima para aprovacdo, depois de realizado o célculo
definido no Art. 117, é 6 (seis).

Respeitadas essas normas gerais, entende-se a avaliacdo da aprendizagem, no ambito do
curso de Histéria, como parte integrante do processo educativo, vinculando-se diretamente aos
objetivos da aprendizagem no contexto do projeto do Curso de Historia, devendo, portanto, ser
realizada de forma continua, considerando o desempenho do aluno em relacéo ao que foi planejado,
visando a tomada de decisdo em relagdo a consecucdo dos objetivos propostos e envolvendo
também o julgamento do aluno sobre sua prdpria aprendizagem, sempre que possivel.

Assim, a avaliagdo, utilizando diferentes instrumentos, tem finalidades diagnostico-
formativas:

e Comparar o desempenho dos alunos nos instrumentos de avaliacdo aplicados aos

objetivos tragados pela disciplina e pelo Curso;

e Detectar dificuldades na aprendizagem;

e Re-planejar;

e Tomar decisdes em relacdo a recuperacdo, promogao ou retencao do aluno;

e Realimentar o processo de implantacdo e consolidacdo do Projeto-Pedagdgico.

No Curso de Historia, entende-se que é relevante analisar a capacidade de reflexdo critica
dos cursistas frente as suas proprias experiéncias, a fim de que possam atuar, dentro de seus limites,
sobre 0 que os impede de agir para transformar aquilo que julgam limitado em termos do projeto
pedagdgico. Neste sentido, a relacdo teoria-pratica coloca-se como imperativa no tratamento do
conteudo selecionado para o curso e a relacdo intersubjetiva e dialdgica entre professor formador/
professor cursista se torna fundamental. O trabalho do professor formador, portanto, ao organizar
o material didatico basico para a orientacdo do cursista deve contribuir para que todos questionem
aquilo que julgam saber e, principalmente, para que questionem 0s principios subjacentes a este
saber.

Para que isso ocorra, hd uma preocupacdo em desencadear um processo de avaliagdo que
possibilite analisar como ocorre nao s6 a aprendizagem dos conteudos disciplinares, mas também
como se realiza o surgimento de outras formas de conhecimento, obtidas de sua préatica e

experiéncia, a partir dos referenciais teorico-metodoldgicos trabalhados no curso. Por isso, a
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verificacdo da aprendizagem ocorrera de forma presencial, com utilizacdo de instrumentos
diversos, que exijam dos estudantes ndo so a sintese dos contetdos trabalhados, mas também outras
producdes.

Esses instrumentos de avaliacdo (tais como pesquisas, memorial, portfolio, projeto de
trabalho, producdes textuais escritas e orais, seminarios, autoavaliacGes, testes diagnosticos,
provas individuais e em grupo, e outros) sdo elaborados pelos professores responsaveis pelas
areas de conhecimento, que, juntamente com a Coordenacdo do Curso, ficardo responsaveis por
adequar o sistema de avaliagdo como melhor se adaptar a sua disciplina.

Em suma, a avaliagdo no curso de Historia do Parfor deve ser efetuada tendo em vista: o
contexto em que o Programa se realiza; o perfil de professor que o Programa deseja formar e as
competéncias que se pretendem desenvolver. Também deve levar em conta que todos 0s recursos
técnicos, administrativos e pedagogicos tém papel mediador na construcdo do conhecimento
pretendido e que as formas de avaliacdo sdo subsidiarias de uma forma determinada de trabalho,
englobam uma concepgéo de aprendizagem, uma metodologia de ensino, de conteudos e a relacao
professor-aluno e aluno-aluno (BRASIL, 2004). Seguindo a proposta pedagogica definida no
Programa, a avaliagdo do professor cursista deve: ocorrer de maneira continua e progressiva, e
abranger todos os momentos do curso; envolver os multiplos aspectos da aprendizagem do cursista,
ir aléem da afericdo de conhecimentos, e considerar o conjunto das competéncias descritas no item
"Competéncias e Habilidades" deste PPC; e utilizar diferentes procedimentos e instrumentos,

contemplando a autoavaliacdo, a avaliacdo dos colegas e a do professor formador.
5.2 Avaliacéo do Projeto Pedagogico do Curso

Conforme especificado no Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2020-2024), o
Projeto Pedagdgico do Curso deve adotar como principio, o conhecimento e a compreensdo sobre
0 mundo contemporaneo e o respeito a missao da universidade, a fim de que o estudante alcance
sua autonomia intelectual.

Visando ao atendimento dessas exigéncias, o PPC do curso de Histdéria estara em
permanente avaliacdo com o objetivo de identificar falhas e defasagens nos diferentes componentes
curriculares (principios, objetivos do curso, perfil, contetidos, sequéncia das disciplinas, etc.), bem

como para indicar alternativas de agdo com vistas a melhoria qualitativa do PPC.
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Essa avaliacdo, de carater formativo, sera realizada, principalmente, a partir das seguintes
fontes: ao final de cada periodo letivo, atraves de questionarios envolvendo professores e
estudantes, visando a melhoria da operacionalizacdo do curso; pelo acompanhamento de egressos,
através de aplicacdo de questionarios aos mesmos e junto as instituicdes que absorvem o0s
profissionais qualificados no curso de Histéria Parfor/UFPI, considerando os aspectos relacionados
aos objetivos do curso e do perfil profissional; a partir dos resultados de cada ciclo avaliativo
fornecidos pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (Sinaes), instituido pela Lei
n°10.861, de 14.04.2004.

Os dados coletados dessas fontes serdo periodicamente analisados pelo Ndcleo Docente
Estruturante do Curso (NDE) para que seja verificado se o PPC continua atendendo
satisfatoriamente as demandas relacionadas ao perfil dos licenciados em Histdria. A partir dessa
analise, se for constatada a necessidade de modificagdo do PPC, serdo seguidas as normas
constantes no Art. 29 da Resolugdo 177/2012:

Art. 29. Todas as mudancas no projeto pedagdgico (PPC) devem ser propostas pelo nlcleo
docente estruturante (NDE), deliberadas pelo colegiado do curso e, apos analise pela
Coordenacdo de Curriculo da PREG (CC/PREG), homologadas pela Cadmara de Ensino
de Graduacdo (CAMEN) até 30 (trinta) dias antes da publicac¢do da solicitagdo de oferta
de componentes curriculares referente ao semestre letivo da sua implementacéo.

81° A Cémara de Ensino de Graduacdo (CAMEN) serd a instancia final de aprovacéo de
mudancas no projeto pedagogico (PPC), desde que tais mudancas ndo tenham como
consequéncia alteragbes na carga horaria minima ou no tempo para integralizacao
curricular.

82° Havendo alteragdo na carga hordria minima ou no tempo para integralizacéo

curricular, ou ainda nos casos previstos no paragrafo Gnico do Art. 10, a instancia final de
aprovacao das mudancas sera o0 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX).

6 EMENTARIO DAS DISCIPLINAS*?
6.1 Disciplinas Obrigatorias

| PERIODO

12 A escolha dos ementérios e referéncias para as disciplinas priorizou a atualizacdo das tematicas referentes aos
contedidos centrais elencados pelos professores do curso de Geografia da UFPI. Quanto as referéncias bibliogréficas
nota-se que foram incluidas citacdes de e-book, artigos divulgados em periddicos, livros impressos e outros tipos de
publicagdes, com intuito de atender ao planejamento pedagdgico para as disciplinas do curso. Embora, ainda
permanegam as indicagdes de livros de décadas passadas, 0s quais ndo possuem atualizacfes, porém sdo necessarios
para a construcdo do conhecimento geografico.
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A apresentacdo das ementas segue a disposic¢ao da estrutura curricular para o curso diurno.

6.1.1 Primeiro Semestre
DISCIPLINA: Introducdo aos Estudos Historicos

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Piaui: concepcdo e
funcionamento. Especificidades da producdo do conhecimento historico. Concepcdes de
historia: fontes, objetos e métodos. O oficio do Historiador.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DUBY, Georges. A historia continua. Rio de janeiro; Jorge Zahar, 1993.
MALERBA, Jurandir (org.). Licdes de Historia: o caminho da ciéncia no longo século XIX.
Rio de Janeiro: FGV, 2010.
BURKE, Peter. A escola dos Annales (1929-1989): a Revolucdo Francesa da historiografia.
Séo Paulo: Universidade Estadual Paulista, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BLOCH, Marc. Apologia da Historia ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1997.

DOSSE, Francois. A histdria em migalhas: dos Annales & nova histéria. 2. ed. S&o Paulo;
EDUSC, 2003.

HOBSBAWN, Eric J. Sobre histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

LE GOFF, Jacques et al. A historia nova. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.

CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre praticas e representacdes. Lisboa: Difel, 1990.

DISCIPLINA: Marcos Legais, Curriculos e Educacao Especial

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h -
EMENTA:

Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira. Parametros Curriculares Nacionais.
Diretrizes curriculares Nacionais. Base Nacional Comum Curricular: introducao,
fundamentos e estrutura. Curriculos estaduais e municipais. Marcos legais, conhecimentos e
conceitos basicos da Educacdo Especial. Propostas e projetos para o atendimento de
estudantes com deficiéncia e necessidades especiais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Senado Federal. Lei de diretrizes e bases da educacao brasileira. Brasilia, 2005.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes curriculares nacionais para 0 ensino
fundamental. Parecer CEB 04/98. Brasilia, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes curriculares nacionais para o ensino medio.
Parecer CEB 15/98. Brasilia, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes curriculares nacionais para 0 ensino
fundamental. Parecer CEB 22/98. Brasilia, 1998.




BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes curriculares nacionais para o ensino
fundamental. Parecer CEB 15/98. Brasilia, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil. Parecer CEB 20/2009. Brasilia, 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Bésica. Brasilia, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros curriculares nacionais (1 a 4 série).
Brasilia, 1997. 10 volumes.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: ensino médio.
Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
PIAUI. Secretaria de Estado da Educacio. Curriculo do Piaui: um marco para educagio do
nosso Estado: educacdo infantil, ensino fundamental. Rio de Janeiro: FGV, 2020.

PIAUI. Secretaria de Estado da Educagio. Curriculo do Piaui: um marco para educagio do
nosso Estado: caderno 1: novo ensino médio. Teresina, 2021. Versdo preliminar.
TERESINA. Secretaria Municipal de Educacdo. Curriculo de Teresina: Ensino
Fundamental. Teresina: SEMEC, 2018.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MAZZOTTA, Marcos J. S. Educacéo especial no Brasil: historia e politicas publicas. 6.ed.
Sé&o Paulo: Cortez, 2017.

ROYO, Maria Angeles Lou; URQUIZAR, Natividad Lopez. Bases psicopedagogicas da
Educacao Especial. Petropolis: Vozes, 2012,

SAVIANI, Demerval et al. Da LDB (1996) ao Novo PNE (2012-2024): por uma outra
politica educacional. 5. ed. Curitiba: Autores Associados, 2016.

SAVIANI, Demerval (org.). Educacéo brasileira: estrutura e sistema. Campinas: Autores
Associados, 2018.

SOARES, Katia Cristina Dambiski; SOARES, Marcos Aurélio Silva. Sistemas de ensino:
legislacdo e politica educacional para a educacdo basica. Curitiba: Intersaberes, 2017.

DISCIPLINA: Historia Antiga

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A disciplina procurara debater o mundo Antigo pela tendéncia historiografica que considera
0s pontos de contato entre as sociedades que viveram em torno do Mediterraneo, isto significa
abordar tal periodo ndo em unidades e sequencias, mas, em espago geogréfico. O guia mestre
desta disciplina sera, portanto, o exame do processo que conduziu a uma paulatina articulacéo
das fronteiras internas dos diferentes povos mediterranicos (identidades, controle da terra etc.)
com aquelas externas. Esse processo de interrelacdo ndo somente encurtou distancias entre
regides cada vez mais amplas, mas também produziu, na longa duragéo, sistemas cada vez
mais complexos e sofisticados de identidade e alteridade.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FUNARI, Pedro Paulo. Grécia e Roma. Sao Paulo: Contexto, 2018.
GUARINELLO, Luiz Norberto. Mediterraneo processo de integracédo. Ensaios sobre
historia antiga. Tese de livre-docéncia. Sdo Paulo: USP, 2014.
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LIVERANI, Mario. Antigo Oriente: histdria, sociedade e economia. Sdo Paulo: Edusp,
2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

EYLER, Flavia M. S. Historia Antiga: Grécia e Roma a formacao do Ocidente.
Petropolis/RJ: Vozes, 2014.

Guarinello, Norberto Luiz. Ordem Integracdo e Fronteiras. Mare Nostrum, ano 2010.
KORMIKIARI, M. C. O conceito de ‘cidade’ no mundo antigo e seu significado para o
norte da Africa berbere”. In: FLORENZANO, M. B.; HIRATA, E. E. (org.). Estudos sobre
a cidade antiga. Sdo Paulo: EDUSP/FAPESP, 2009, p. 137-172.

PARRA, Ezequiel Martin. De Atenas a Pataliputra: historiografia sobre contatos entre
gregos e indianos durante o periodo helenistico. Revista Herdédoto, Unifesp, Guarulhos,
v.4,n.2 - 2019.2. p. 144-165, 2019.

POZZER, K. M.; SILVA, M. A. de O.; PORTO, V. C. Um outro mundo antigo. Sdo
Paulo/SP: Annablume; Fapesp, 2013.

Philippe Poutignat, Jocelyne Streiff-Fenart. Teorias da etnicidade, seguido de ""Grupos
étnicos e suas fronteiras™, de Frederik Barth. Sdo Paulo: Unesp, 2011.

RICHARD HINGLEY. O Imperialismo Romano: novas perspectivas a partir da Bretanha.
Séo Paulo: ANNABLUME, 2010.

SEGREDO, Raisa Miradas. Afrocéntricas em torno da africanizacdo do Egito Antigo: entre
racializacdo e identidades. Revista Faces da Historia, Assis-SP, v.4, n°2, p. 06-27,
jun./dez., 2017.

Silva, U. G. da. (2017). Introdug&o ao Dossié "Historia Antiga no Brasil: Ensino e Pesquisa™:
Uma Antiguidade Fora do Lugar?. Mar Nostrum, v. 8, n. 8, 1-12.
https://doi.org/10.11606/issn.2177-4218.v8i8p1-12.

VERNANT, Jean-Pierre; VIDAL-NAQUET, Pierre. Mito e Tragedia na Grécia Antiga,
Sé&o Paulo: Brasiliense, 1988. [P.01-24]

VERNANT, Jean-Pierre. As origens do pensamento grego. 24 ed. Rio de Janeiro: Difel,
2018.

VERNANT, Jean-Pierre. Mito e religido na Grécia Antiga. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2006, p.1-28.

DISCIPLINA: Histéria da Educacéo I

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Ideias, praticas pedagogicas, instituicdes escolares, cultura escolar, papel social do professor,
em seus fundamentos histdricos, socioldgicos e filosoficos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

LOPES.E. M. T.; FARIA FILHO, L. M.; VEIGA, C. G. 500 anos de educagao no Brasil.
Belo Horizonte: Autentica, 2000.

SAVIANI, Demerval (org.). Institui¢es escolares no Brasil. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 2021.

SAVIANI, Demerval. Historia da idéias pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2018.




BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRITO, I. S. Historia da educacéo no Piaui. Teresina: Edufpi, 1996.

FREITAG, Barbara. Escola, estado e sociedade. Sdo Paulo: Ed. Moraes, 1986.
PRAXEDES, Walter; PILETTI, Nelson. Principais correntes da sociologia da educacéo:
autores e temas classicos e contemporaneos. Sdo Paulo: Contexto, 2021.

SAVIANI, Demerval et al. O legado educacional do século XX no Brasil. Campinas:
Autores Associados, 2017.

SOUZA, Rosa Fatima de; VASCONCELOS, Vera Teresa (org.). Cultura escolar em debate.
Campinas: Autores Associados, 2007.

DISCIPLINA: Ensino de Histéria |

Creditos: Carga Horaria:
2.2.0 60h
EMENTA:

A historia do Ensino de Historia. A historia escolar. Os cursos universitarios de Historia e a
profissionalizacdo dos professores. A Base Nacional Comum Curricular: &rea de Histdria, a
Base Nacional Comum Formacdo e as competéncias gerais docentes: conhecimento
profissional, pratica profissional e engajamento profissional na area de Historia. O/a professor
pesquisador/a e o pesquisador/a professor/a. A sala de aula como lugar de pesquisa. Pesquisa
sobre estudantes da Educacdo Bésica e seus contextos de vida.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. S&o
Paulo: Cortez, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: ensino médio.
Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educagdo. Conselho Pleno.
Resolugcdo CNE/CP. n. 2, de 20 de dezembro de 2019. Brasilia, 2019.

FERREIRA, Marieta de Moraes (org.). Universidade e ensino de historia. Rio de Janeiro:
FGV, 2021.

KARNAL, Leandro (org.). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo
Paulo: Contexto, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MAGALHAES, Marcelo de Souza (org.). Ensino de histéria: usos do passado, memdria e
midia. Rio de Janeiro: FGV, 2014.

ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; MAGALHAES, Marcelo de Souza; GONTIJO,
Rebeca (org.). O ensino de historia em questdo: cultura histdrica, usos do passado. Rio de
Janeiro FGV, 2017.

FIRMIANO, Maria Belintane; SANTOS, Adriane Santarosa dos. Ensino de Historia para o
Fundamental I: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (org.). Dicionario de
ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV, 2019.

GONGCALVES, Marcia de Almeida; ROCHA, Helenice Aparecida; REZNIK, Luis;
MONTEIRO, Ana Maria (org.). Qual o valor da histéria hoje?. Rio de Janeiro: FGV, 2017.
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DISCIPLINA: Psicologia da Educacao

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h -
EMENTA:

Conhecimento das grandes vertentes tedricas que explicam os processos de desenvolvimento
e de aprendizagem para melhor compreender as dimensdes cognitivas, sociais, afetivas,
fisicas, suas implica¢Bes na vida das criangas e adolescentes e de suas intera¢cdes com seu
meio ambiente sociocultural. Conhecimento sobre como as pessoas aprendem, compreensao
e aplicagdo desse conhecimento para melhorar a pratica docente. Aprendizagem e Educacéao
Especial.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BIGGE, M. Teorias da aprendizagem para professores. Sdo Paulo: M. G. Editores
Associados, 1977,

DAVIDOFF, L. L. Introducéo a Psicologia. Sdo Paulo: MacGrawHill, 1983.

ELKIND, D. Desenvolvimento e Educacéo da Crianca: aplicacdo em sala de aula. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1976.

GOULART, 1. B. Psicologia da Educacao: fundamentos tedricos e aplicacdes a pratica
pedagdgica. Petropolis: Vozes, 1987.

MOREIRA, M. A. Ensino e Aprendizagem: enfoques tedricos. Sdo Paulo: Moraes,1985.
PENTEADO, W. M. A. Psicologia e Ensino. S&o Paulo: Papelivros,1980.
PSICOLOGIA DA EDUCACAO. Revista do Programa de estudos p6s-graduados PUC-SP.
Séo Paulo: PUC-SP, 2004-. ISSN 2175-3520 verséo online. Disponivel em:
https//revistas.puc-sp.com.br/psicoeduca. Acesso em: 20 jan. 2022.

SISTO, F.F.; MARTINELLLI, S.C. Afetividade e dificuldades de aprendizagem: uma
abordagem psicopedagogica. Sdo Paulo: Vetor Editora, 2006.

TANAMACHI, E.; PROENCA, M.; ROCHA, M. (org.). Psicologia e educacéo: desafios
tedrico-praticos. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo, 2000.

7.1.2 Segundo Semestre

DISCIPLINA: Teoria e Metodologia da Historia |

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Contribuicdes para o conhecimento historico (Historicismo, Escola Metddica, Marxismo,
Escola dos Annales e Micro-historia): concepcdes de sujeitos, objetos, métodos, fontes,
tempos e espacos. A funcéo social da Historia e seus desafios. A ética e o oficio do historiador
e do professor de historia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DELACROIX, Christian; DOSSE, Franc¢ois; GARCIA, Patrick. Correntes Historicas na
Franca — séculos XIX e XX. Rio de Janeiro: Editora FGV/Sao Paulo: UNESP, 2012.
NOVAIS, Fernando A.; SILVA, Rogerio F. da Silva (org.). Nova Historia em perspectiva
1. S&o Paulo: Cosac Naify, 2011.




NOVAIS, Fernando A.; SILVA, Rogerio F. da Silva (org.). Nova Historia em perspectiva
2. S&o Paulo: Cosac Naify, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOURDE, Guy; MARTIN, Hervé. As escolas historicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2018.
HOBSBAWN, Eric. Sobre Histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.
GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas, sinais. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1989.

BURGUIERE, André (org.). Dicionario das ciéncias histdricas. Rio de Janeiro: Imago,
1993.

BURKE, Peter (org.). A escrita da historia: novas perspectivas. Sdo Paulo: Ed. Unesp,
1992.
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DISCIPLINA: Historia Medieval

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Essa disciplina configura-se como uma abordagem introdutdria ao estudo da ldade Média
"Global". Seu recorte cronoldgico é o periodo entre os séculos 11 e XV, e o recorte geografico
é a Afro-Eurasia. No decorrer da disciplina serd4 problematizado o conceito de “Historia
Medieval” e suas apropriacdes ao longo do tempo; bem como, serd examinado as relagdes
entre Idade Média, Nacionalismo e formacdo do Ocidente. Também serd apresentado as
principais correntes e as interpretacfes sobre o periodo medieval, problematizando a
metanarrativa europeia da Histéria. Por fim, examinaremos o ensino de histéria medieval na
Educacdo Basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDERSON, Perry. Passagens da Antiguidade ao Feudalismo. 4. ed. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1992.

BASCHET, Jéréme, A Civilizacédo feudal. Sdo Paulo: Editora Globo, 2006.

BERNARDO, Jodo. Poder e Dinheiro: Do poder pessoal ao Estado Impessoal no Regime
Senhorial, séculos V-XV. vol. 2. Porto: Edi¢6es Afrontamento, 1997.

LE GOFF, Jacques. Para um novo conceito de Idade Média. Lisboa: Editorial Estampa,
1980.

WICKHAM, Chris. Europa Medieval. Lisboa: Edi¢des 70, 2019.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CALAINHO, Daniela Buono. Histéria Medieval do Ocidente. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.
GEARY, Patrick. O mito das nagdes: a inveng¢ao do nacionalismo. Séo Paulo: Conrad, 2005
DUARTE, Paulo; NASCIMENTO, Renata. Ensaios de histéria medieval: temas que se
renovam. Curitiba: CRV Editora, 2019.

JUNIOR, Hil&rio Franco. A Idade Média: Nascimento do Ocidente. S&o Paulo: Brasiliense,
2001.

LE GOFF, Jacques; SCHMITT, Jean-Claude. Dicionario analitico do Ocidente medieval.
Séo Paulo: Editora Unesp, 2017

LE GOFF, Jacques. A Civiliza¢éo do Ocidente Medieval. Bauru,SP: Edusc, 2005.

SILVA, Marcelo Céandido da. Historia Medieval. S&o Paulo: Contexto, 2019.




WICKHAM, Chris. O Legado de Roma: lluminando a ldade das Trevas,400-1000.
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2019,

DISCIPLINA: Histdria da Educacéo Il

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O sistema educacional: evolugdo historica e politicas. Contextos socioculturais dos
estudantes, territérios educativos. Interpretacdo e analise dos indicadores e informacdes das
avaliagdes do desempenho escolar, realizados pelo MEC e pelas secretarias de Educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MATTAR, Jodo; RAMOS, Daniela Karine. Metodologia da pesquisa em educacgdo. S&o
Paulo: Edigdes 70, 2021.

SAVIANI, Demerval. Sistema nacional de educacdo e Plano nacional de Educacéo.
Campinas: Autores Associados, 2018.

MENDES, Felipe. Economia e desenvolvimento do Piaui. Teresina: F.C.M.C., 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CADERNOS DE HISTORIA DA EDUCAGCAO. Uberlandia: Universidade Federal de
Uberlandia, editora da Universidade Federal de Uberlandia, 2002. ISSN 1982-7806 verséo
on line. Disponivel em: https://www.periddicosdeminas.ufmg/.../cadernos-de-historia-da-
educacgdo. Acesso em: 20 jan. 2022.

FAZENDA, Ivani (org.). A pesquisa em educacao e as transformacdes do conhecimento.
Campinas: Papirus, 2017.

HELENE, Otaviano. Um diagnostico da educacdo brasileira e de seu financiamento.
Campinas: Autores associados, 2017.

REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA DA EDUCACAO. Publicagio oficial da
Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo (SBHE). Maringa: Universidade Estadual de
Maringa, 2001. ISSN 2238-0094 versédo on line. Disponivel em: https://miar.ub.edu. Acesso
em: 20 jan. 2022.

SILVEIRA, Adriana Dragone. Efetividade das politicas educacionais nos sistemas de
ensino brasileiro. Curitiba: Appris, 2016.

DISCIPLINA: Didatica Geral

Créditos: Carga Horaria:
2.2.0 60h
EMENTA:

Compreensdo da natureza do conhecimento e reconhecimento da importancia de sua
contextualizacdo na realidade da escola e dos estudantes. O processo formativo e
socioemocional como relevante para o desenvolvimento, nos estudantes, das competéncias e
habilidades para a vida. Ritmos, espacos e tempos na dinamica de sala de aula e na motivacédo
dos estudantes. Elaboracdo e aplicacdo de procedimentos de avaliacdo, para subsidiar os
processos progressivos de aprendizagem e na recuperagdo continua dos estudantes. Didatica
e seus fundamentos na Educagéo Especial.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre, Artes Médicas, 1997.

HERNANDEZ, F; VENTURA, M. A organizacao do curriculo por projetos de trabalho.
Porto Alegre. Artes Médicas, 1998.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 2017.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da escola publica: pedagogia critico-social dos
contetidos. Séo Paulo: Loiola, 1985.

PILETTI, Claudino. Didatica geral. 19. ed. Sdo Paulo: Atica, 1995.

MIZUKAMI, Maria das Gracas Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo:
EPU, 19809.

VEIGA, llma Passos Alencastro (coord). Repensando a didatica. Campinas: Papirus,
1989.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Técnica de ensino: por que ndo? Campinas: Papirus,
1993.

DISCIPLINA: Gestado Escolar

Créditos: Carga Horaria:
2.2.0 60h
EMENTA:

O projeto pedagdgico da escola, o regimento escolar, os planos de trabalho anual, os
colegiados, os auxiliares da escola, as familias dos estudantes. A cultura escolar e a mediacédo
de conflitos. Pesquisa sobre o cotidiano, a gestao, a cultura escolar, os tempos, 0s ritmos e 0s
espacos escolares. Pesquisa e observacdo. Entrevista. Uso das plataformas virtuais

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDREOTTI, Azilde L; LOMBARDI, José Claudinei; MINTO, Lalo Watanabe (org.).
Histdria da administracdo escolar no Brasil. Curitiba, Autores Associados, 2013.
CAMPQOS, Casemiro de Medeiros. Gestéo escolar e docéncia. Sdo Paulo: Paulinas, 2010.
MEDEL, Céssia Ravena Mulin de Assis et al. Projeto politico-pedagdgico: construgédo e
implementacgédo na escola. Curitiba, Autores Associados, 2012.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LUCK, Heloisa. Gestéo da cultura e do clima organizacional da escola. Petrépolis: Vozes,
2010.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialdgico: como construir o projeto politico
pedagogico da escola. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2017.

SANTANNA, Geraldo José. Planejamento, gestao e legislacao escolar. So Paulo: Saraiva,
2014.

SILVA, Tomaz Tadeu da. O que produz e o que reproduz em educacao. Porto alegre:
Artes Médicas, 1993.

SOUZA, Rosa Fatima de; VASCONCELOS, Vera Teresa (org.). Cultura escolar em debate.
Curitiba: Autores Associados, 2007.




DISCIPLINA: Ensino de Historia Il

Creditos: Carga Horaria:
2.2.0 60h
EMENTA:

Bases epistemoldgicas da Histdria: sujeito/objeto do conhecimento, concepcdes de tempo
historico, de documentos como suportes das relagdes sociais, as linguagens atraves dos quais
os seres humanos se apropriam do mundo. O conhecimento histdrico e o saber escolar. A
producdo historiogréafica e a articulacdo entre o saber académico e o saber escolar. As
diferentes fontes e a compreensao das relacdes tempo/espaco/relacdes sociais no ensino de
Historia. Saber escolar e materiais didaticos. O objeto histérico transformado em exercicio,
em laboratério da memdria. A atitude historiadora em sala de aula e a producdo do
conhecimento historico em &mbito escolar. Demandas sociais e ensino de Historia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

PINSK, Carla Bassanezi (org.). Fontes histdricas. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

PINSK, Carla Bassanezi; LUCA, Téania Regina de (org.). O historiador e suas fontes. Sdo
Paulo: Contexto,2005.

DOSSE, Francois. A Historia. Sdo Paulo: UNESP, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FREITAS, Itamar; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. A qualidade do livro didatico
de historia no Brasil, na Franca e nos Estados Unidos. Rio de Janeiro: FGV, 2016.
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Séo
Paulo: Cortez, 2018.

HISTORIA HOJE. Revista de Historia e Ensino. Publicacdo da Associacdo Nacional de
Historia (ANPUH-Brasil) dedicada a tematica Historia e Ensino. S&o Paulo: ANPUH, 2012.
ISSN 1806-3993 versdo on line. Disponivel em: https://anpuh.br/index.phb/revistas-
anpuh/revista-historia-hoje. Acesso: 20 jan. 2022.

HISTORIA & ENSINO. Londrina: Universidade Estadual de Londrina, 1995-. ISSN 1808-
303X versdo on line. Disponivel em: https://www.researchgate.net/journal/Historia-Ensino-
2238-3018. Acesso em: 20 jan. 2022.

REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA (REDUH). Revista do Laboratorio de Pesquisa
em Educacao Histdrica da Universidade Federal do Parand. Curitiba: UFPR, 2012.ISSN
2316-7576 versdo on line. Acesso em: 20 jan. 2022.

DISCIPLINA: Avaliacdo da Aprendizagem

Creéditos Carga Horaria:
2.2.0 60h
EMENTA:

Criancas e jovens e 0 pensamento historico. Teorias da aprendizagem e o ensinar e 0 aprender
em Histéria. A avaliacdo da aprendizagem. A relacdo entre 0 processo de ensino e
aprendizagem e o processo de avaliacdo na area de Historia. Habilidades e competéncias
docentes, aprendizagem e avaliagdo na Educacéo Especial. Professores e alunos como sujeitos
do processo de ensino e de aprendizagem. Pesquisa sobre aprendizagem e avaliacdo na area
de Histdria.

BIBLIOGRAFIA BASICA:




HISTORIA HOJE. Revista de Historia e Ensino. Publicacdo da Associacdo Nacional de
Historia (ANPUH-Brasil) dedicada a temética Histdria e Ensino. Sdo Paulo: ANPUH, 2012-
. ISSN 1806-3993 versdao on line. Disponivel em: https://anpuh.br/index.phb/revistas-
anpuh/revista-historia-hoje. Acesso: 20 jan. 2022.

HISTORIA & ENSINO. Londrina: Universidade Estadual de Londrina, 1995-. ISSN 1808-
303X versdo on line. Disponivel em: https://www.researchgate.net/journal/Histéria-Ensino-
2238-3018. Acesso em: 20 jan. 2022.

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS (RPEB). S&o Paulo: INEP, 1944-
. ISSN 2176-6681 versao on line. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbeped. Acesso em:
20 jan. 2022.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de ensino de Histdria. 13. ed. Campinas:
Papirus, 2020.

PSICOLOGIA USP. Publicacéo do Instituto de psicologia da Universidade de Séo Paulo.
Sdo Paulo: USP, 1990-. ISSN 1678-5177 wversdo on line. Disponivel em:
https//:www.revistas.usp.br. Acesso em: 20 jan. 2022.

EDUCACAO & REALIDADE. Revista Académica de Educacéo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Porto Algre: UFRGS, 1976-. ISSN 2175-6236 versdo on line.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade. Acesso em: 20 jan. 22.
PSICOLOGIA DA EDUCACAO. Revista do Programa de estudos pos-graduados PUC-
SP. Séo Paulo: PUC-SP, 2004-. ISSN 2175-3520 verséo online. Disponivel em:
https//revistas.puc-sp.com.br/psicoeduca. Acesso em: 20 jan. 2022.

REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA (REDUH). Revista do Laboratdrio de
Pesquisa em Educacgdo Histdrica da Universidade Federal do Parana. Curitiba: UFPR,
2012-.1SSN 2316-7576 verséo on line. Acesso em: 20 jan. 2022.

7.1.3 Terceiro Semestre

DISCIPLINA: Teoria e Metodologia da Histéria Il

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A producdo do conhecimento histérico na contemporaneidade: tempo, espaco, individuo,
sociedade, memoria e identidade. Discussdes sobre o retorno do politico, do acontecimento,
da narrativa, do sujeito. O debate sobre a virada historiografica e a crise dos paradigmas. As
tensOes tedricas e metodoldgicas envolvendo a retorica e a prova. Hibridismos na producao
do conhecimento historico. Ampliacdo do espectro de fontes e expansdo dos interesses
tematicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2014.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos historicos.
Rio de Janeiro: Contraponto-Ed. PUC-Rio, 2006.

LE GOFF, Jacques.Historia e memdria. Campinas: Editora da UNICAMP, 1994,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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CERTEAU, Michel de (org.). A escrita da histéria. 2. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitéria, 2000.

CHARTIER, Roger. A beira da falésia: a Historia entre incertezas e inquietudes. Porto
Alegre: UFRGS, 2002.

DELACROIX, Christian; DOSSE, Francois; GARCIA, Patrick. Correntes historicas na
Franca — séculos X1X e XX. Rio de Janeiro: Editora FGV/S&o Paulo: UNESP, 2012,
GINZBURG, Carlo. Relag6es de Forca: histdria, retdrica, prova. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2002.

RIOUX, Jean-Pierre; SIRINELLI, Jean-Fragois (org.). Para uma histéria cultural. Lisboa:
Porto, 2008.

DISCIPLINA: Histéria Moderna |

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O Renascimento. A expansdo maritima dos séculos XV e XVI: conquista da Ameérica e as
relacbes da Europa com a Africa e a Asia. O Novo Mundo. Sociedades pré-colombianas.
Violéncia e mestigagens na conquista e colonizacdo da América. O mercantilismo, o Estado
Absolutista e o sistema colonial. A Era Moderna nos livros didaticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDERSON, P. Linhagens do Estado Absolutista. S&o Paulo: Brasiliense, 1984.
BETHENCOURT, F.; CURTO, D. M. (org.). A expansdo maritima portuguesa (1400-
1800). Lisboa, Edicdes 70, 2010.

BURKE, Peter. O Renascimento italiano. Sdo Paulo: Nova Alexandria, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DELUMEAU, J. A civilizacdo do Renascimento. Lisboa: Estampa, 1984.

FEBVRE, L. O problema da incredulidade no século XVI. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 2009.

GRUZINSKI, S. O pensamento mestico. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010.
GRUZINSKI, S. A aguia e o dragdo: ambicdes europeias e mundializacdo no seculo XVI.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2015.

GRUZINSKI, S.; BERNAND, C. Histéria do Novo Mundo: as mesticagens. Séo Paulo:
Edusp, 2007.

DISCIPLINA: Histéria da América Afro-portuguesa

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Elementos e forgas confluentes da formacdo da sociedade brasileira: Europa mercantil
expandida, indigenas, escravidao, e trafico negreiro. A colonizacdo em processo na margem
ocidental do Atlantico. América portuguesa: a engenharia politica e cultural lusitana se
transmuta e deforma nas instancias tropicais. Brasil, ideia e préatica: a afro india lusitana,
sentidos de si e resisténcia. O pombalismo entre despdtico e ilustrado: as seducdes da
liberdade. A Historia concernente aos temas relativos aos primeiros séculos da formagéao
nacional, manualizada e ensinada na educacdo bésica brasileira.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato dos viventes: formacao do Brasil no Atlantico
Sul. SP: Cia. das Letras, 2000.

FRAGOSO, Jodo; GOUVEA, Maria de F. (org.). Na trama das redes: politica e negocios
no império portugués, seculos XVI-XVIII. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2010.
SILVA, Maria Beatriz Nizza da. (Coord.). Diciondario da Histéria da colonizagéo
portuguesa no Brasil. Lisboa/S&o Paulo: Verbo, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FRAGOSO, Jodo; GOUVEA, Maria de F.; BICALHO, Maria Fernanda (org.). O antigo
regime dos tropicos: a dinamica imperial portuguesa (séculos XVI-XVIII). Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2001.

NOVAIS, Fernando A. Portugal e Brasil na crise do Antigo Sistema Colonial. S&o Paulo:
Hucitec, 19809.

SOUZA, Laura de M. (org.). Histdria da vida privada no Brasil. Sdo Paulo: Cia. das
Letras, 1997. v.1.

SOUZA, Laura de M. O diabo na terra de Santa Cruz. S&o Paulo: Cia. das Letras, 1986.
VAINFAS, Ronaldo. Dicionario do Brasil colonial. Sdo Paulo: Objetiva, 2004.
WELLING, Arno. Direito e justica no Brasil colonial. Rio de Janeiro: Renovar, 2004,
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DISCIPLINA: Histéria das Américas

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Teorias sobre a origem do homem americano e as rotas de povoamento no territério das
ameéricas. Astecas, maias e incas e demais povos indigenas: formas de organizacdo, aportes
culturais, sociais e econdmicos. As migra¢fes compulsérias no mundo atlantico e os
encontros e conflitos de etnias entre os séculos XV1 e XIX. As institui¢des politicas e 0 jogo
do poder nas sociedades de Antigo Regime nas Américas. As revoluces liberais do final do
século XVIII e a criacdo de novos arranjos institucionais. O espraiamento das ideias liberais
e 0s processos de emancipacdo politica na América. A construcdo das ideias de nagdo e de
nacionalismo e a definicdo de fronteiras no espaco das Americas. A expansdo do capitalismo
no longo século XIX (1780 -1930) e as areas de influéncia e imperialismo no espaco
americano. O século XX e as na¢fes americanas. Os movimentos revolucionarios latino
americanos, as ditaduras militares e a sociedade civil. As perspectivas do continente no final
do século XX e no inicio do século XXI. O ensino de historia das Américas e as categorias
espacos, territorios, fronteiras, cultura, trabalho e sociedade conforme a BNCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

KARNAL, Leandro. A Histéria dos Estados Unidos: das origens ao século XXI. Sdo
Paulo: Contexto, 2018.

TODOROV, Tzvetan. A conquista da América: a questao do outro. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1999.

WILLIAMSON, Edwin. Historia da América Latina. Lisboa: Edi¢c6es 70, 2016.
ANDREWS, George Reid. América Afro-Latina — 1800 — 2000. Sdo Carlos: EDUFSCar.
2014,




PIMENTA, Jodo Paulo Garrido. Estado e Nacédo no fim dos Impérios ibéricos no Prata
(1808-1828). Séo Paulo: Editora HUCITEC. 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BETHELL, Leslie (org.). Historia da América Latina - América Latina Colonial. (v. 1 -
2) Sao Paulo: Edusp. 1997.

GRUZINSKI, Serge. O Pensamento mestico. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001.
O’GORMAN, Edmundo. A invencdo da America: reflexdo a respeito da estrutura
histérica do Novo Mundo e do Sentido do seu devir. Sdo Paulo: Editora da Universidade
Estadual Paulista, 1992.

RICUPERO, Rubens. A diplomacia na construgédo do Brasil 1750- 2016. Rio de Janeiro:
Versal Editores. 2017.

TULCHIN, Joseph S. América Latina x Estados Unidos: uma relacdo turbulenta. Sdo
Paulo: Contexto, 2016.

DISCIPLINA: Historia da Africa

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O surgimento da espécie humana no continente africano e sua expansao pelo mundo. Cultura,
sociedade e organizacdo politica africanas antes da Colonizacdo européia. Expansdo
maritimo-comercial e colonialismo. Imperialismo e dependéncia. A construcdo do Terceiro
Mundo. Descolonizagéo da Africa. A Africa na Atualidade. O ensino de Histdria da Africa
na educagdo bésica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BASTIDE, Roger. As religides africanas no Brasil. Sdo Paulo: EDUSP/Pioneira, 1971.
BARROS, José D’ Assungao. A construcao social da cor: diferenca e desigualdade na
formacdo da sociedade brasileira. Petrépolis: Vozes, 2009.

DEL PRIORE; Mary; PINTO VENANCIO, Renato. Ancestrais: uma introducao a histdria
da Africa atlantica. Rio de Janeiro, Elsevier, 2004.

FLORENTINO, Manolo. Em Costas Negras: uma histéria do trafico de escravos entre a
Africa e 0 Rio de Janeiro. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1997.

HERNANDEZ, Leila. A Africa na sala de aula: visita a historia contemporanea. S&o
Paulo: Selo Negro, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HEYWOOD, Linda M. Diaspora negra no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2008.
PINSKY, Jaime. As primeiras civilizagdes. Editora Atual. Sao Paulo, 1987.
SILVA, Alberto da Costa. A Africa explicada aos meus filhos. Rio de Janeiro: Agir, 2008.

DISCIPLINA: Ensino de Histéria 111

Créditos: Carga Hordéria:
2.2.0 60h
EMENTA:

Campos contemporaneos da area de Historia e o ensino de Historia na Educagdo Basica. A
historia oral como possibilidade metodolédgica no ensino de Historia na Educagdo Basica.
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Filme, cinema e ensino de Historia na Educacdo Basica. Historia, cultura e arte no Ensino de
Historia. Relagdes de género no ensino de Historia. Patrimdnio, historia e meio ambiente na
Educacdo Basica. Cultura afro-brasileira e indigena e o ensino de Historia na Educacao
Bésica. Suportes tecnologicos aplicados ao ensino de Historia: ambientes virtuais de
aprendizagem, aplicativos. O ensino de Historia e a internet. Pesquisa sobre recursos didaticos
na rea de Historia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

HISTORIA HOJE. Revista de Histria e Ensino. Publicacdo da Associacdo Nacional de
Historia (ANPUH-Brasil) dedicada a temética Histéria e Ensino. Sdo Paulo: ANPUH, 2012-
. ISSN 1806-3993 versdo on line. Disponivel em: https://anpuh.br/index.phb/revistas-
anpuh/revista-histéria-hoje. Acesso: 20 jan. 2022.

HISTORIA & ENSINO. Londrina: Universidade Estadual de Londrina, 1995-. ISSN 1808-
303X versdo on line. Disponivel em: https://www.researchgate.net/journal/Historia-Ensino-
2238-3018. Acesso em: 20 jan. 2022.

REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA (REDUH). Revista do Laboratoério de Pesquisa
em Educacdo Historica da Universidade Federal do Parana. Curitiba: UFPR, 2012-.ISSN
2316-7576 versdo on line. Acesso em: 20 jan. 2022.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CASTELLS, Manuel. A galaxia da internet: reflexGes sobre internet, os negocios e a
sociedade. Rio de Janeiro: Zahar, 2003.

DARNTON, Robert. A questéo dos livros: passado, presente e futuro. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2010.

COSTA, Marcella Albaine Farias. Ensino de historia e historiografia escolar digital.
Curitiba: CRV, 2021.

DANTAS, Camila Guimaraes. O passado em bits: memorias e histdrias na internet. 1998.
Dissertacdo de Mestrando em Historia Social, UNIRIO, Rio de Janeiro, 1998.

FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (org.). Dicionario de
ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV, 2019.

7.1.4 Quarto Semestre

DISCIPLINA: Historia do Brasil Império

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O governo portugués muda-se para a América tropical-colonial-brasileira. As estruturas
econdmicas do sistema mercantil em crise reconfiguram o pacto das trocas: a Inglaterra € o
novo Império que subjuga. Brasil no contexto dos separatismos descoloniais: projetos de
independéncia, Estado Imperial e manutencdo do pacto escravista. As insurreicGes da
liberdade do tempo do rei-menino: uma republica quase a florir no “flordo da América”. 1840:
0 pacto repressor e as linhagens politicas do Segundo Reinado. Sentidos de nacdo: a recusa
da escraviddo é condicdo da liberdade e da cidadania. A republica e sua continuidade
enquanto ideia na construgdo da vida nacional. Questdes territoriais e de fronteira. O Império
e as politicas oficiais para 0os povos indigenas. Populagfes indigena e negra e 0s discursos
civilizatorios. A Histdria concernente aos temas relativos do tempo do Império, manualizada
e ensinada na educacao bésica brasileira.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARVALHO, José Murilo de. A construgdo da ordem: a elite politica imperial. Rio de
Janeiro, Campus, 1980. 202 p.

CHALHOUB, Siddney. Visdes da liberdade: uma histéria das ultimas décadas da escravidao
na corte. S&o Paulo, Companhia das Letras, 1990.

COSTA, Emilia Viott da. Da Monarquia a republica: momentos decisivos. 5. ed. Sdo Paulo,
Brasiliense, 1989.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DUARTE, Nestor. A ordem privada e a organizacao politica nacional. 2. ed. Sdo Paulo,
1969.

FAORO.Raimundo. Os donos do poder: formacdo do patronato politico brasileiro. 2.ed.
Porto Alegre, 1975.

FLORES, Moacyr. O negro da dramaturgia brasileira — 1838-1888. Porto Alegre, 2010.
MATOQOS, Rohloff de. O Tempo Saquarema: a formacéo do estado imperial. Rio de Janeiro,
ACCESS,1994.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetéculo das racas: cientistas, instituicdes e questdo racial
no Brasil — 1870 — 1930. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1995.

DISCIPLINA: Metodologia do Ensino de Histoéria |

Creditos: Carga Horaria:
1.3.0 60h
EMENTA:

Pardmetros Curriculares Nacionais: Historia. Ensino Fundamental. Base Nacional Comum
Curricular, area Historia: unidades tematicas, objetos do conhecimento e habilidades. Os
processos de identificacdo, analise, comparacgdo, contextualizacdo e interpretagdo no Ensino
de Historia. O conhecimento pedagdgico do conteudo, prética e metodologias de ensino.
Gestao, planejamento e avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros curriculares nacionais. Histéria e
Geografia. Brasilia, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: ensino médio.
Brasilia, 2018.

MARTINS, Jorge S. Trabalho com projetos de pesquisa. Do ensino fundamental ao
ensino médio. Campinas: Papirus, 2001.

VALLS, E. Os procedimentos educacionais: aprendizagem, ensino e avaliagcdo. Porto
Alegre: Artmed, 1996.

ZABALA, A. Como trabalhar os conteudos procedimentais em aula. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MORIN, Edgar et. all. Educar na era planetaria. O pensamento complexo como método.
Séo Paulo: Cortez Editora, 2003.
KARNAL, Leandro. Conversas com um jovem professor. Sdo Paulo: Contexto, 2012.




MAIA, Jodo Marcelo Ehlert; SANTOS, Ynaé Lopes dos; BLANK, Thais; FONSECA, Vivian
(org.). Como vocé ensina: educagéo e inovagdo no ensino de historia e de ciéncias sociais.
Rio de Janeiro: FGV, 2019.

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos histdricos.
3.ed. S&o Paulo: Contexto, 2018.

FERREIRA, Marieta de Moraes (org.); OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Dicionario de
ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV, 2019.

DISCIPLINA: Histéria Moderna 11

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Reforma e Contrarreforma. Inquisicdo. O nascimento da ciéncia moderna e a emergéncia dos
racionalismos. Cultura popular e transgressdes sociais no mundo moderno. Cultura politica e
o tempo das Revolucdes. Relacdes de género no mundo moderno. A Era Moderna nos livros
didaticos.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDERSON, P. Linhagens do Estado Absolutista. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.
BRAUDEL, F. Civilizacdo Material, Economia e Capitalismo (séculos XV-XVIII),
Lisboa: Martins Fontes, 2009. 3v.

BURKE, P. Cultura Popular na Idade Moderna. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DELUMEAU, Jean. O pecado e 0 medo. Bauru: Edusc, 2003.

FALCON, Francisco. Mercantilismo e transi¢cdo. S&o Paulo: Brasiliense.

HILL, Christopher. O mundo de ponta-cabeca. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987.
SCHWARTZ, Stuart B. Cada um na sua lei: tolerancia religiosa e salvagdo no mundo
atlantico. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013.

THOMAS, K. O homem e o0 mundo natural. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010.
VAINFAS, R. Trépico dos pecados. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1997.

DISCIPLINA: Histéria do Piaui |

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O Piaui entre os seculos XV1e XVIII: populagdes, conflitos e formas de ocupagdo dos espagos
geograficos entre a Serra da Ibiapaba e o Rio Parnaiba. O mundo colonial no Piaui: conflitos
entre colonos e a instalagdo/criacdo da sociedade e da economia pecuaria na regido. A
construcdo da ordem: A Coroa Portuguesa e suas a¢des na segunda metade do século XVIII.
A cultura politica local, as negociagdes, e a reconfiguracdo da ordem: o processo de
emancipacao politica e a criacdo de novos arranjos de poder. As persisténcias n mundo do
trabalho e nas estruturas sociais. A escraviddo, a cultura politica de exclusdo e a Revolta da
Balaiada. O Piaui pos-Balaiada. A estagnacdo econémica nos meados do século XIX. O
ensino da historia do Piaui e as categorias espaco, territorios, fronteiras, cultura, politica,
trabalho e sociedade conforme a BNCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA:




BRANDAO, Tania Maria Pires. A elite colonial piauiense. Recife: Editora da UFPE, 2012.
MOTT, Luiz. R. B. Piaui Colonial: populacao, economia e sociedade. Teresina: FUNDAC
/ APL, 2010

SOUSA NETO, Marcelo. Entre VVaqueiros e Fidalgos. Teresina: Fundag&o Cultural
Monsenhor Chaves. 2013.

FREITAS, Clodoaldo. A Balaiada. Teresina: Academia Piauiense de Letras, 2019.
NUNES, Odilon. Pesquisas para a Histéria do Piaui. Teresina: FUNDAPI, 2007. (v.1).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRANDAO, Tania Maria Pires. O escravo na formagcéo social do Piaui. Teresina:
Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 1995.

BRANDAO, Wilson de Andrade. Historia da Independéncia no Piaui. Teresina:
FUNDAPI, 2006.

CARVALHO, Jodo Renor F. de. Resisténcia indigena no Piaui colonial. Imperatriz: Etica,
2005.

CHAVES. Joaquim. O Piaui nas lutas da independéncia do Brasil. Teresina: FUNDAPI.
2006.

DIAS, Claudete Maria Miranda. Balaios e Bem-te-vis: a guerrilha sertaneja. Teresina:
Instituto don Barreto, 2002.

FALCI, Miridan Brito Knox. Escravos do sertdo: Demografia, trabalho e rela¢Ges sociais.
Teresina: Fundagdo Cultural Monsenhor Chaves, 1995.

SILVA, Reginaldo Miranda da. Aldeamentos dos Acorods. Teresina: COMEPI, 2003.
SILVA, Mairton Celestino da Silva; OLIVEIRA, Marylu Alves. Histdrias: do social ao
cultural e do cultural ao social. Teresina: EDUFPI. 2015.

7.1.5 Quinto Semestre

DISCIPLINA: Historia do Brasil Republica

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Andlise da producéo historiografica. As ideias republicanas e a Proclamacéo da Republica.
Os Militares e a Republica. As relacBes sociopoliticas na Republica Velha. O movimento
tenentista. O cangaco. Guerra de Canudos. Revolta da Vacina. Revolta da Chibata. Cultura e
cidade na bélle époque. Mundos do trabalho. VVocagdo agraria e emergéncia de uma economia
urbana, o debate econdmico. Semana de Arte Moderna de 1922. Religido e religiosidade no
alvorecer da republica. A Era Vargas. Debate académico sobre o Populismo e o Trabalhismo.
O ensino da historia do Brasil na Educacédo basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARVALHO, José Murilo. A formacdo das almas: o imaginario da Republica no Brasil.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2021.

CARVALHO, José Murilo. Os bestializados: O Rio de Janeiro e a Republica que néo foi.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2021.

FERREIRA, Jorge; ALMEIDA, Lucilia. O Brasil republicano: o tempo do liberalismo
excludente, da Proclamacéo da Republica a Revolucdo de 1930. Rio de Janeiro: Civilizagédo
Brasileira, 2019.v.01
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FERREIRA, Jorge; ALMEIDA, Lucilia (org.). O Brasil republicano: o tempo do nacional-
estatismo. Do inicio da década de 1930 ao apogeu do Estado Novo. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2019. (v.2).

GOMES, Angela de Castro. A invenc&o do trabalhismo. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2017.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DUTRA, Eliana. O ardil totalitario: imaginario politico no Brasil dos anos 30. Rio de
Janeiro: Ed. UFRJ, 2012.

CASTRO, Celso. A Proclamacéo da Republica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.
CASTRO, Celso. CASTRO, CELSO. Os Militares e a Republica: um estudo sobre cultura
e acdo politica. Rio de Janeiro: Companhia das Letras, 2021.

NOVAIS, Fernando e SEVCENKO, Nicolau (org.). Historia da vida privada no Brasil.
Republica: da Bélle époque a Era do Radio. Rio de Janeiro: Companhia de Bolso, 2021.
RAGO, Margareth. Do Cabaré ao Lar. A utopia da cidade disciplinar e a resisténcia
anarquista. Brasil 1890-1930. Séo Paulo: Paz e Terra. 2017.

MELLO, Frederico Pernambucano de. Guerreiros do sol: violéncia e banditismo no
Nordeste do Brasil /prefacio de Gilberto Freyre. 5.ed. S&o Paulo: A Girafa, 2013.
SEVCENKO, Nicolau. Literatura como missdo: tensdes sociais e criagdo cultural na
Primeira repUblica. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2003.

LEAL, Victor Nunes. Coronelismo, enxada e voto: 0 municipio e o regime representativo
no Brasil. 7. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.

RAMOS, Graciliano. So Bernardo. 83. ed. Rio de Janeiro: Record, 2020.

Ferreira, Jorge (org.). O populismo e sua histéria— debate e critica. Rio de Janeiro, Editora
Civilizagéo Brasileira, 2017.

SKIDMORE, Thomas. Brasil: De Getulio a Castelo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010
CHALHOUB, Sidney. Trabalho, Lar e Botequim: o cotidiano dos trabalhadores no Rio de
Janeiro. 2. ed. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2021.

DISCIPLINA: Metodologia do Ensino de Historia 11

Créditos: Carga Horaria:
1.3.0 60h
EMENTA:

Os Parametros Curriculares para o Ensino Médio e o Ensino de Histéria. O novo Ensino
Meédio. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. A &rea de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e o Ensino de Histdria. Os conceitos de tempo, espaco, territorio, fronteira,
individuo, natureza, sociedade, cultura, ética, politica e trabalho, na BNCC, Ensino Médio.
Competéncias, habilidades e o conhecimento pedagdgico do conteddo, no Ensino Médio.
Pratica, metodologias de ensino, gestdo, planejamento e avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros curriculares nacionais. Ensino médio.
Brasilia, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: ensino médio.
Brasilia, 2018.
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MAIA, Jodo Marcelo Ehlert; SANTOS, Ynaé Lopes dos; BLANK, Thais; FONSECA,
Vivian (org.). Como vocé ensina: educacdo e inovagdo no ensino de historia e de ciéncias
sociais. Rio de Janeiro: FGV, 2019.

VALLS, E. Os procedimentos educacionais: aprendizagem, ensino e avaliacdo. Porto
Alegre: Artmed, 1996.

ZABALA, A. Como trabalhar os contetidos procedimentais em aula. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOBBIO, Norberto et al. Dicionario de politica. Brasilia: UnB, 2008. 2.v.

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos historicos.
3.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

FERREIRA, Marieta de Moraes (org.); OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Dicionario de
ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV, 2019.

SCOTT, John. Sociologia: conceitos-chave. Rio de Janeiro: Zahar.

CASTRO, Iné Elias de (org.). Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertran Brasil,
1995.

DISCIPLINA: Historia Contemporanea |

Creéditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Movimentos econdmicos, politicos e culturais no século XIX. O imperialismo europeu e a
partilna da Africa e da Asia. ldeologias raciais e determinismos cientificos. Relacdes de
dominacéo e reacdes das populagdes locais. O ensino da histéria do século XI1X na escola
bésica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDERSON, Benedict. Comunidades imaginadas: reflexdes sobre a origem e a difuséo
do nacionalismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

FURET, Frangois. Pensando a revolugao francesa. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1889.

HOBSBAWM, Eric. A era das revolugdes. 19. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
HOBSBAWM, Eric J. A Era do Capital. 1848 —1875. 10. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2004.

HOBSBAWM, Eric J. A Era dos Impérios. 1875 — 1914. 9. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2005.

HOBSBAWM, Eric J. Nacdes e nacionalismo desde 1780: programa, mito e realidade. 3.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

PERROT, Michelle. Histdria da vida privada: da Revolucéo francesa a Primeira Guerra.
1. ed. Séo Paulo: Cia das Letras, 2003.

THOMPSON, Edward P. A formacéo da classe operaria inglesa I1: a maldi¢do de adao.
4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MAYER, Arno. A forca da tradicdo: a persisténcia do antigo regime. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1987.
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RUDE, George. La Europa revolucionaria. Madrid: Siglo XXI, 1974.

THOMPSON, Edward P. A formacé&o da classe operaria inglesa I11: a for¢a dos
trabalhadores. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 2002.

VOVELLE, Michel. A Revolugéo Francesa contra a Igreja: da razdo ao ser supremo. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 1989.

WEBER, Eugene Joseph. Franca Fin de Siecle. S&o Paulo: Cia das Letras, 1989.
WILSON, Edmund. Rumo a estacdo Finlandia. Sdo Paulo: Cia das Letras: 1998.

DISCIPLINA: Historia do Piaui Il

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A constituicao politica e administrativa do Piaui na segunda metade do século XIX e século
XX. A economia piauiense: da pecuaria ao extrativismo, integracdo do Piaui a economia
regional e os projetos de desenvolvimento do Estado. Transformacgdes na dinamica urbana,
na educacdo e na cultura. O ensino da histdria do Piaui na escola basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTELO BRANCO, Edwar de Alencar. Tristeresina: um lugar triste e lindo, capaz de nos
ensinar que as cidades existem em sua forma invisivel. In: ADAD, Shara Jane Holanda
Costa; VASCONCELOS, José Gerardo. Coisas de cidade. Fortaleza: Editora UFC, 2005.
REGO, Ana Regina Leal. Imprensa piauiense: atuacao politica no século XIX. Teresina:
Fundacéo Cultural Monsenhor Chaves, 2001.

SANTANA, R. N. Monteiro de. (org.). Piaui: formacdo, desenvolvimento, perspectivas.
Teresina: FUNDAPI, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FREITAS, Clodoaldo. Vultos piauienses: apontamentos biograficos. 2. ed. Teresina:
Fundacéo Cultural Monsenhor Chaves, 1998.

LESSA, Carlos. 15 anos de politica econémica. 3. ed. Sdo Paulo: Brasileira, 1982.
MARTINS, Agenor de Sousa [et. al]. Piaui: evolugdo, realidade, desenvolvimento. 2. ed.
Teresina: Fundacdo CEPRO, 2002.

MENDES, Felipe. Economia e desenvolvimento do Piaui. Teresina: Fundagdo Cultural
Monsenhor Chaves, 2003.

NASCIMENTO, Francisco Alcides do. A cidade sob o fogo: modernizagéo e violéncia
policial em Teresina: 1937-1945. Teresina: Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 2002.

7.1.6 Sexto Semestre

DISCIPLINA: Histdria do Brasil Contemporaneo

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Experiéncias da modernidade no Brasil; A Redemocratizacdo pds-Estado Novo: tensdes e
aliancas politicas. O ideal desenvolvimentista e o Populismo. O golpe militar de 1964, a
Ditadura Militar e as diferentes formas de resisténcia politica; Os protagonismos da sociedade
civil na redemocratizacgdo e os limites da cidadania; A nova ordem erigida pela Constituicdo
de 1988; marchas e contramarchas da democracia brasileira. As condi¢bes de vida das
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populacdes indigenas, afrodescendentes, periferias urbanas, lutas por igualdade de género e
de liberdade religiosa e de sexualidade. O Ensino de Histéria do Brasil na Educacdo Basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FERREIRA, Jorge; DELGADO, Luciliade A. Neves (org.). O Brasil Republicano: O tempo
da ditadura: regime militar e movimentos sociais em fins do século XX. v. 4. Rio de Janeiro:
Civilizagéo Brasileira, 2007.

PRADO JUNIOR, Caio. A formac&o do Brasil contemporaneo. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2011.

SCHWARCZ, Lilia. (org.). Histéria da Vida Privada no Brasil: contrastes da intimidade
contemporanea. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2004. (v.4).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ADILSON FILHO, José. (Org.). O Brasil em tempos sombrios. Sdo Paulo: Liber Ars, 2020.
BRITO, Fabio Leonardo C. B. Visionario de um Brasil profundo. Teresina: EDUFPI, 2018.
CASTELO BRANCO, Edwar. Todos os dias de paupéria: Torquato Neto e a inven¢do da
tropicalia. Sdo Paulo: Annablume, 2005.

FONTINELES, Cléaudia Cristina da Silva. O Recinto do Elogio e da Critica: maneiras de
durar de Alberto Silva na memoria e na Historia do Piaui.Teresina: EDUFPI, 2015.

FICO, Carlos. O Grande Irmao: da Operagdo Brother Sam aos anos de chumbo. O governo
dos Estados Unidos e a ditadura militar brasileira. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
2008.

GREEN, James N; QUINALHA, Renan (org.). Historia do movimento LGBT no Brasil.
Séo Paulo, Alameda, 2018.

GOMES, Paulo César. Os bispos catdlicos e a ditadura militar brasileira: a visdo da
espionagem. Rio de Janeiro: editora Record, 2014.

MONTENEGRO, Antdnio Torres. As Ligas Camponesas as vésperas do Golpe de 1964.
Proj. Historia, S&o Paulo, v.29, tomo 2, p. 391-416, dez. 2004.

NASCIMENTO, Francisco de Assis de Sousa. Teatro e Modernidades: Benjamin Santos
em incursdo pela Histéria e Memoria do Teatro Brasileiro. Teresina: EDUFPI, 2015
MOTTA, Rodrigo Patto S&. Em guarda contra o perigo vermelho. O anticomunismo no
Brasil (1917-1964). Sdo Paulo: Perspectiva: FAPESP, 2002.

OLIVEIRA, Marylu. Contra a foice e o martelo. Consideragbes sobre o discurso
anticomunista piauiense no periodo de 1959-1969: uma analise a partir do Jornal O dia.
Teresina: Fundacdo Monsenhor Chaves. 2007.

QUADRAT, Samanta Viz. Nao foi tempo perdido. Os anos 80 em debate. Rio de Janeiro, 7
letras, 2014.

REIS, Daniel Aardo. Ditadura militar, esquerdas e sociedade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2000

REIS, Daniel Aardo. A revolucéo faltou ao encontro. Séo Paulo: Brasiliense, 1990
VENTURA, Zuenir. 1968: 0 ano que néo terminou. Sdo Paulo: objetiva, 2013.

KUSHNIR, Beatriz. Cdes de Guarda: Jornalistas e Censores, do Al-5 a constitui¢do de 1988.
Séo Paulo: Boitempo; FAPESP, 2004

VELOSO, Caetano. Verdade tropical. Sdo Paulo: Companhia das letras, 1997.
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DISCIPLINA: Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério |

Creditos: Carga Horaria:

0.0.9 135h




EMENTA:

Atividades de observacdo destinadas a propiciar ao aluno o contato com a realidade
educacional, especialmente nos aspectos que dizem respeito as situacbes que
envolvemprofessor-aluno. Atividades de participacdo em aulas, auxiliando o supervisor
de campo, ou outras a¢desque possibilitem ao aluno interagir e colaborar com o professor
no local de estagio sem, contudo, assumir inteira responsabilidade pela aula.Planejamento
de atividades de ensino que considerem as multiplas linguagens e as diferentes fontes para
a aprendizagem dos temas histéricos previstos na BNCC para 0 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental. Exercicio de docéncia, que permita ao aluno ministrar aulas, ou desenvolver
outra atividade relacionada ao processo ensino-aprendizagem, sob orientacéo do professor
orientador e do supervisor de campo no local deestagio, com alunos e alunas do 6° e 7°
anos do ensino fundamental.Elaboracdo e execucdo de projetos de pesquisa e/ou
intervencdo que visem conhecer a escola e seu entorno, em vista a melhoria do ensino, sob
orientacdo do professor orientador e do supervisor de campo.Educacdo Especial. Base
Nacional Comum Curricular e o Ensino de Historia. Redacéo e apresentacdo do relatorio
final.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos.
Séo Paulo: Cortez, 2008.

BRASIL. Lei n°® 10639, de 9 de janeiro de 2003. Ministério da Educacéo e Cultura.
Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia, 2003.

BRASIL. Lei n. 11.645/2008, de 10 de margo de 2008. Altera a lei n. 9.394. Ministério da
Educacdo e Cultura. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia, 2008.

FONTINELES, C. C. S.; SOUSA NETO, M. . Transformagdes na oficina da historia: o
PIBID e a -variacdo de enredo- na formacéo de professores. Revista de Histéria da
Unisinos, v. 21, p.200-215, 2017.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PERRENOUD, Phillipe et. al. As competéncias para ensinar no século XXI: a formacéo
dos professores e o desafio da avaliagcdo. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.
SANTHIAGO, Ricardo; MAGALHAES, Valéria Barbosa. Historia Oral na sala de aula.
Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

ZAMBONI, Ernesta; FONSECA, Selva Guimaraes (org.). Espacos de formacao do
professor de Histéria. Campinas(SP): Papirus Editora, 2008.

FONTINELES, Claudia Cristina da Silva. As centelhas da esperanca: o papel da literatura e
da musica no despertar da consciéncia historica. Revista Historia Hoje, v. 5, p. 131-158,
2016.

SILVA, Marcos. Ensinar Histdria no Século XXI: em busca do tempo entendido, 4. ed.
Campinas (SP): Contexto, 2012.

DISCIPLINA: Métodos e Técnicas de Pesquisa em Histdria

Créditos: Carga Horaria: |Pré-requisito(s):
0.4.0 60h Teoria e Metodologia da Historia 11
EMENTA:

A pesquisa historica. Relagdo sujeito/objeto. Diversidade e caracteristicas das fontes. O
Projeto de Pesquisa. Pesquisas exploratorias. A pesquisa arquivistica e 0s procedimentos de
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registro. Relatos de memoria. Redagédo do texto historiografico. Relagdes entre o orientador e
0 orientando.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BLOCH, Marc. Introducéo a Histéria. Lisboa: Publicacbes Europa. Ameérica, [s.d].
(Colecao saber).

JENKIINS, KEITH. A Histdéria Repensada. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005.
VIEIRA, Maria do Pilar de Araujo e outros. A Pesquisa em Histdria. 4. ed. So Paulo:
Editora Atica, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARROQOS, José D"Assuncéo. O projeto de pesquisa: da escolha do tema ao quadro tedrico.
Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

CARDOSO, Ciro Flamarion; BRIGNOLI, Héctor Pérez. Os métodos da Historia. 5. ed.
Rio de Janeiro, 1990.

LE GOFF, Jacques; NORA, Pierre. Histdria: novos problemas. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1979.

LE GOFF, Jacques; NORA, Pierre. Histdria: novos objetivos. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1979.

LE GOFF, Jacques; NORA, Pierre. Histdria: novas abordagens. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1979.

DISCIPLINA: Histéria Contemporanea 1

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Economia, politica, cultura e sociedade no século XX. As grandes guerras mundiais. Regimes
nacionalistas, socialistas e fascistas. O processo de descolonizacdo e o reordenamento das
populacBes colonizadas nos novos espacos geopoliticos. Resisténcias das populagdes. A
Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) e a questéo dos Direitos Humanos. A Guerra Fria. O
ensino da historia do século XX na escola béasica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CROUZET, Maurice. Historia geral das civilizagdes. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1995. v. 15; v. 16; v. 17.

FARIA, Ricardo de Moura; MIRANDA, Monica Liz (colab.). Da guerra fria a nova
ordem mundial. S&o Paulo: Contexto, 2003.

FERREIRA, Jorge, REIS FILHO, Daniel Aardo e ZENHA, Celeste. O século XX: o tempo
das crises. 4.ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HOBSBAWM, Eric J. A Era dos extremos: o breve século XX: 1914-1991. 2. ed. S&o
Paulo: Cia das Letras, 2001.

MACMAHON, Robert. Guerra fria. Porto Alegre, RS: L&PM, 2012.

MOURA, Gerson. Estados Unidos e Ameérica Latina: as relacdes politicas no século XX. 2
ed., Sdo Paulo Contexto, 1991.

EKSTEINS, Modris. Sagracéo da Primavera. Rio de Janeiro: Rocco, 1991.
FITZPATRICK, Sheila. A Revolugéo Russa. 1. ed. S&o Paulo: Todavia, 2017.
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DISCIPLINA: Historiografia Brasileira

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia e Historiografia: relagdes. A historiografia brasileira:  constituicéo,
institucionalizacdo e profissionalizacdo. A producdo classica: Francisco Adolfo de
Varnhagen, Jodo Capistrano de Abreu, Sérgio Buarque de Holanda, Gilberto Freyre e Caio
Prado Janior. A Historiografia contemporanea brasileira e sua interlocucdo com os modelos
classicos.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABREU, Jodo Capistrano de. Caminhos antigos e povoamento do Brasil. 4. ed. Brasilia:
INL, 1975.

FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala. 39. ed. Rio de Janeiro: Record, 2000.
HOLANDA, Sérgio Buarque de. Caminhos e fronteiras. 3. ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

GOMES, Angela Maria de Castro. Os historiadores e seu métier. In: GOMES, Angela Maria
de Castro. Historia e historiadores. Rio de Janeiro: FGV, 1996. p. 75-124.

GUIMARAES, Manoel Luis Salgado. Nac#o e civilizacdo dos tropicos: o Instituto Historico
e Geografico Brasileiro e o projeto de uma histéria nacional. Estudos Histéricos, Rio de
Janeiro, n. 1, p.5-37, 1988.

MOTA, Carlos Guilherme. A historiografia brasileira nos ultimos quarenta anos: tentativa
de avaliagdo critica. Debate & Critica. Sdo Paulo, n. 5, p.1-26, mar. 1975.

REIS, José Carlos. As identidades do Brasil: de Varnhagen a FHC. 9. ed. Rio de Janeiro:
Fundacéo Getulio Vargas, 2006, v. 1.

REIS, José Carlos. As identidades do Brasil: De Calmon a Bonfim. Rio de Janeiro: Fundagao
Getulio Vargas, 2006, v. 2.

7.1.7 Sétimo Semestre

DISCIPLINA: Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério Il

Créditos: Carga Hordéria:
0.0.9 135h
EMENTA:

Atividades de observacdo destinadas a propiciar ao aluno o contato com a realidade
educacional, especialmente nos aspectos que dizem respeito as situacdes que envolvem
professor-aluno. Atividades de participacdo em aulas, auxiliando o supervisor de campo,
ou outras a¢Oes que possibilitem ao aluno interagir e colaborar com o professor no local
de estagio sem, contudo, assumir inteira responsabilidade pela aula. Planejamento de
atividades de ensino que considerem as multiplas linguagens e as diferentes fontes para a
aprendizagem dos temas histéricos previstos na BNCC para o 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental. Exercicio de docéncia, que permita ao aluno ministrar aulas, ou desenvolver
outra atividade relacionada ao processo ensino-aprendizagem, sob orientacdo do professor
orientador e do supervisor de campo no local de estagio, com alunos e alunas do 8° e 9°
anos do ensino fundamental. Elaboracdo e execucdo de projetos de pesquisa e/ou




intervencdo que visem conhecer a escola e seu entorno, em vista a melhoria do ensino, sob
orientacdo do professor orientador e do supervisor de campo. Educacdo Especial. Base
Nacional Comum Curricular e o Ensino de Historia. Redacao e apresentacédo do relatorio
final.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos.
Séo Paulo: Cortez, 2008.

BRASIL. Lei n° 10639, de 9 de janeiro de 2003. Ministério da Educagdo e Cultura.
Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia, 2003.

BRASIL. Lei n. 11.645/2008, de 10 de marco de 2008. Altera a lei n. 9.394. Ministério da
Educacdo e Cultura. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia, 2008.

FONSECA, Selva Guimardes (org.). Curriculos, saberes e culturas escolares. 2. ed.
Campinas(SP): Alinea, 2011.

FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da Historia ensinada. Sdo Paulo: Papirus, 2012.
FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de Historia. Campinas:
Papirus, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PERRENOUD, Phillipe et al. As competéncias para ensinar no século XXI: a formacéo
dos professores e o desafio da avaliagcdo. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.
SANTHIAGO, Ricardo; MAGALHAES, Valéria Barbosa. Historia Oral na sala de aula.
Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

ZAMBONI, Ernesta; FONSECA, Selva Guimaraes (org.). Espacos de formacao do
professor de Histéria. Campinas(SP): Papirus Editora, 2008.

FONTINELES, C. C. S.; SOUSA NETO, M. Transformagdes na oficina da historia: o
PIBID e a -variacdo de enredo- na formacdo de professores. Revista de Histéria da
Unisinos, v. 21, p. 200-215, 2017.

FONTINELES, Claudia Cristina da Silva. As centelhas da esperanca: o papel da literatura e
damdusica no despertar da consciéncia historica. Revista Histéria Hoje, v. 5,p. 131-158,
2016. SILVA, Marcos. Ensinar Historia no Século XXI: em busca do tempo entendido. 4.
ed. Campinas (SP): Contexto, 2012.
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DISCIPLINA: Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) |

Creéditos: Carga Horaria:
2.2.0 60h
EMENTA:

Aportes tedricos e metodologicos que fundamentam o tema em desenvolvimento. Pesquisa e
sistematizacdo bibliografica. Composicéo, sistematizacdo e analise do corpus documental.
Elaboracdo parcial do trabalho de conclusdo de curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOUTIER, Jean; JULIA, Dominique (org.). Passados recompostos: campos e canteiros da
historia. Rio de Janeiro: EAUFRJ/FGV, 1998.

BURGUIERE, Andreé (org.). Dicionario das ciéncias histdricas. Rio de Janeiro: Imago,
1993.




BURKE, Peter (org.). A escrita da historia: novas perspectivas. Sdo Paulo: Ed. Unesp,
1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BURKE, Peter. Variedades de histdria cultural. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
2000.

CARDOSO, Ciro Flamarion S. Os métodos da Historia. Rio de Janeiro: Graal, 1979.
CARDOSO, Ciro Flamarion S; VAINFAS, Ronaldo. Dominios da histdria. Rio de Janeiro.
Campus, 1997.

BURKE, Peter. A escola dos Annales (1929-1989): a Revolucdo Francesa da historiografia.
Sdo Paulo: Ed. Unesp, 1991.
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DISCIPLINA: Historiografia Piauiense

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

As interfaces da producdo historiografica piauiense com a historiografia brasileira. O
paradigma do IHGB e o surgimento da historiografia no Piaui. A histéria como pratica socio-
profissional. A historiografia universitaria. O lugar da histéria no campo da escrita. A
producdo historiografica piauiense e as instituicbes culturais. Temas, questdes e
preocupacdes na historiografia piauiense contemporanea.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRANDAO, Tanya Maria Pires. A elite colonial piauiense: familia e poder. Teresina:
Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 1995.

CHAVES, JOAQUIM (Mons.). Obra completa. Teresina: Fundacgdo Cultural Monsenhor
Chaves, 2005.

QUEIROZ, Teresinha de Jesus Mesquita. A importancia da borracha de manigoba na
economia do Piaui 1900-1920. Teresina: UFPI; Academia Piauiense de Letras, 1994.
QUEIROQOZ, Teresinha de Jesus Mesquita. Os literatos e a Republica: Clodoaldo Freitas,
Higino Cunha e as tiranias do tempo. Teresina: UFPI; Academia Piauiense de Letras, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARAUJO, Maria Mafalda Baldoino de. Cotidiano e Pobreza: a magia da sobrevivéncia em
Teresina: 1877-1914. Teresina: Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 1995.

CASTELO BRANCO, Pedro Vilarinho. Mulheres Plurais: a condigdo feminina em
Teresina na Primeira Republica. Teresina: Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 1996.
CASTELO BRANCO, Edwar de Alencar. Todos os dias de paupéria: Torquato Neto e a
invencao da tropicéalia. Sdo Paulo: Annablume, 2005.

DIAS, Claudete Maria Miranda. Balaios e bem-te-vis: a guerrilha sertaneja. 2 ed. Teresina:
Instituto Dom Barreto, 2002.

NASCIMENTO, Francisco Alcides do. A Revolucdo de 1930 no Piaui: 1928-1934.
Teresina: Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 1994,

DISCIPLINA: Histéria Contemporanea Il

Créditos: |Carga Horéaria: |




4.0.0 | 60h |

EMENTA:

Modernidade e pos-modernidade. Globalizagdo. Os novos conceitos de nacgdo, estado e
mercado. Individuo e individualismo. Guerras e conflitos entre o Ocidente e o Oriente. As
relagBes socioculturais e econémicas entre o Ocidente e o Oriente (China, Tigres Asiaticos e
Japdo), com énfase nas relagdes com o Brasil. O dogma do progresso e a sociedade de risco.
Violéncia e populagdes marginalizadas. As redes na "lIdade Midia". Identidades e cultura nos
dias atuais. Ensino de Historia Contemporanea na educacgdo basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAUMAN, Z. Globalizacao: as consequéncias humanas. Rio de Janeiro: Zahar, 1999. Cap.
5.

BAUMAN, Z. O Mal estar da Pés-Modernidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.
Caps.1,2e3.

BOBBIO, N. O futuro da democracia: uma defesa das regras do jogo. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDERSON, P. Balanco do neoliberalismo. In: SADER, E.; GENTILI, P. (org.). P6s-
neoliberalismo: as politicas sociais e 0 Estado democratico. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1995

CHOSSUDOVSKY, Michel. A Globaliza¢éo da Pobreza. S&o Paulo: Moderna, 1999.
HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
KURZ, Robert. O Colapso da Modernizagdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.
MORIN, Edgard. Cultura de Massas no Século XX. 2. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1986.

DISCIPLINA: Formacgao Econémica do Brasil

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A formacédo econémica do Brasil no periodo colonial. O sistema colonial e a montagem da
economia acgucareira no Brasil, as formas de trabalho compulsorio, a propriedade da terra e
as relagcOes de poder, a pecudria, a mineracdo e a expansdo colonial. A crise do sistema
colonial, a implantacdo do capitalismo, a dindmica econdmica brasileira, 0s processos
migratdrios no século XIX e as transformac¢es no mundo do trabalho. A formagao econdmica
no Brasil repablica: industrializacdo, processo de substituicdo de importagdes, as acbes do
Estado como indutor do desenvolvimento econdmico. A desarticulagdo do sistema nacional
desenvolvimentista e a articulacdo do Brasil a ordem do capitalismo globalizado. Historia
econdmica do Brasil na educacgdo bésica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de A. Neves (org.). O Brasil Republicano: o
tempo do liberalismo excludente (1889-1930). v. 1, 10. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 2018.
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FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de A. Neves (org.). O Brasil Republicano: o
tempo do nacional-estatismo (1930-1945). v. 2, 4. ed. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira,
2011,

FURTADO, Celso. Formacédo Econémica do Brasil. 18. ed. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional. 1987.

MOTA, Carlos Guilherme. Viagem incompleta: a experiéncia brasileira — 1500 a 2000 A
grande transacdo. Sdo Paulo: Editora SENAC, 2000.

PRADO JUNIOR, Caio. Histéria Econdmica do Brasil. 30. ed. S&o Paulo: Brasilense,
1984.

PRADO JUNIOR, Caio. Formac&o do Brasil Contemporaneo. 21. ed. Sio Paulo:
Brasiliense, 1989.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARVALHO, José Murilo. (coord.). A Construcao Nacional — 1830 -1889. Rio de
Janeiro: Editora Objetiva, 2012. v. 2.

COSTA, Emilia Viotti da. Da monarquia a Republica: momentos decisivos. 5. ed. Séo
Paulo: Brasiliense, 1999.

FRAGOSO, Jodo; GOUVEA, Maria de Fatima. Coleg&o O Brasil Colonial —1580 -1720.
Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira. 2016. v. 2.

FRAGOSO, Jodo; GOUVEA, Maria de Fatima. Colec&o O Brasil Colonial — 1720 -1821.
Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira. 2016. v. 3.

GOMES, Angela de Castro (org.). Olhando para dentro (1930-1964). v. 4. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2013

SCHWARTZ, Lilia Moritz. (coord.) A Construcédo Nacional — 1889 -1930. Rio de Janeiro:
Editora Objetiva, 2012. (v.3).

7.1.8 Oitavo Semestre

DISCIPLINA: Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio 111

Creditos: Carga Horaria:
0.0.9 135h
EMENTA:

Atividades de observacdo destinadas a propiciar ao aluno o contato com a realidade
educacional, especialmente nos aspectos que dizem respeito as situagdes que envolvem
professor-aluno. Atividades de participacdo em aulas, auxiliando o supervisor de campo,
ou outras acGes que possibilitem ao aluno interagir e colaborar com o professor no local
de estagio sem, contudo, assumir inteira responsabilidade pela aula. Planejamento de
atividades de ensino que considerem as multiplas linguagens e as diferentes fontes para a
aprendizagem dos temas historicos previstos na BNCC para o Ensino Médio. Exercicio
de docéncia, que permita ao aluno ministrar aulas ou desenvolver outra atividade
relacionada ao processo ensino-aprendizagem, sob orientacdo do professor orientador e
do supervisor de campo no local de estagio, com alunos e alunas do Ensino Médio.
Elaboracdo e execucdo de projetos de pesquisa e/ou intervencdo que visem conhecer a
escola e seu entorno, em vista a melhoria do ensino, sob orienta¢do do professor orientador
e do supervisor de campo. Educacdo Especial. Base Nacional Comum Curricular e o
Ensino de Histdria. Redacdo e apresentacdo do relatério final.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos.
Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BRASIL. Lei n° 10639, de 9 de janeiro de 2003. Ministério da Educacéo e Cultura.
Secretaria de Educacdo Fundamental.

BRASIL. Lei n. 11.645/2008, de 10 de marco de 2008. Altera a lei n. 9.394. Ministério da
Educacdo e Cultura. Secretaria de Educagdo Fundamental.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

PERRENOUD, Phillipe et.al. As competéncias para ensinar no século XXI: a formacao
dos professores e o desafio da avaliacdo. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.
SANTHIAGO, Ricardo; MAGALHAES, Valéria Barbosa. Historia Oral na sala de aula.
Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

ZAMBONI, Ernesta; FONSECA, Selva Guimaraes (org.). Espacos de formacao do
professor de Histéria. Campinas(SP): Papirus Editora, 2008.

FONTINELES, C. C. S.; SOUSA NETO, M. Transformacdes na oficina da histéria: o
PIBID e a -variacdo de enredo- na formacdo de professores. Revista de Histéria da
Unisinos, v. 21, p. 200-215, 2017.

FONTINELES, Claudia Cristina da Silva. As centelhas da esperanca: o papel da literatura e
da musica no despertar da consciéncia historica. Revista Historia Hoje, v. 5, p. 131-158,
2016. SILVA, Marcos. Ensinar Historia no Século XXI: em busca do tempo entendido. 4.
ed. Campinas (SP): Contexto, 2012.
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DISCIPLINA: Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) Il

Créditos: Carga Horaria:
0.4.0 60h
EMENTA:

Complementacdo da pesquisa bibliografica e documental. Redacdo final do trabalho de
concluséo de curso (TCC). Normalizacdo conforme a ABNT.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOUTIER, Jean; JULIA, Dominique (org.). Passados recompostos: campos e canteiros da
historia. Rio de Janeiro: EQUFRJ/FGV, 1998.

BURKE, Peter (org.). A escrita da historia: novas perspectivas. S&o Paulo: Ed. Unesp,
1992.

BURKE, Peter. Variedades de histéria cultural. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informagc&o e
documentacdo: referéncias: elaboracédo. Rio de Janeiro, 2002.

AZEVEDO, Israel Belo. Prazer da producdo cientifica: diretrizes para elaboragéo de
trabalhos cientificos. 8. ed. Sdo Paulo: Prazer de Ler, 2000.

BURKE, Peter. A escola dos Annales (1929-1989): a Revolugéo Francesa da historiografia.
Sdo Paulo: Ed. Unesp, 1991.

CARVALHO, Maria Cecilia M. de (org.). Construindo saber: técnicas de metodologia
cientifica. Campinas: Papirus, 1988.

CARDOSO, Ciro Flamarion S; VAINFAS, Ronaldo. Dominios da histdria. Rio de Janeiro.
Campus, 1997.




DISCIPLINA: Histéria e Meio Ambiente

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O ambiente como objeto da Historia. As relagdes entre sociedade e natureza. Historia e meio
ambiente no Brasil. Génese e formacdo do pensamento ambiental e dos movimentos
ambientalistas no Brasil. Educacdo ambiental no ensino fundamental e médio.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DRUMMOND, José Augusto. A Histéria Ambiental: temas, fontes e linhas de pesquisa.
Estudos Historicos, Rio de Janeiro, v. 4, n.8, 1991, p. 177-197.

GANDARA, G. S. Rio Parnaiba... Um cadinho de mim e a historia ambiental. Textos de
Historia, Brasilia, v. 17, n. 1, p. 39-57, 2009.

LEFF, E. Construindo a Histéria Ambiental da América Latina. Revista Esbocos,
Floriandpolis, v. 12, n. 13, p. 11-29, 2005.

MACAMBIRA, D. M; GOMES, J. M. A. Desertificacdo em Gilbués — Piaui sob a ética da
Historia Ambiental. Historia: Questdes & Debates, Curitiba, v. 69, n. 2, p. 155-187,
jul./dez. 2021.

PADUA, J. A. As bases tedricas da historia ambiental. Estudos Avancados, S&o Paulo, v.
24, n. 68, p. 81-101, 2010.

WORSTER, D. Para fazer histéria ambiental. Traducdo: Jose Augusto Drummond. Estudos
Historicos, Rio de Janeiro, v. 4, n. 8, p. 198-215, 1991.

156

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARVALHO, E. B. de. Ensino de Historia e Educacdo Ambiental. Belo Horizonte: Fino
Trago Editora, 2021.

DEAN, Warren. A ferro e fogo: a historia e a devastagdo da Mata Atlantica brasileira. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 1996.

DIEGUES, Antonio Carlos Sant'’/Ana. O mito moderno da natureza intocada. S&o Paulo:
HUCITEC, 1996.

DUARTE, Regina. Horta. Historia & Natureza. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
GANDARA, G. S. Rio Parnaiba... Cidades-beira (1850-1950). Teresina: EDUFPI, 2010.
LEFF, E. Historia Ambiental. In: Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade,
complexidade, poder. Traducdo: Lucia Mathilde Endlich Orth. Petrdpolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 2001, p. 385-402.

MACAMBIRA, D. M. Desertificacdo em Gilbués/PI1 - degradacdo ambiental e impactos
socioecondmicos: o que me contaram os agricultores familiares. Tese (Doutorado em
Desenvolvimento e Meio Ambiente). Universidade Federal do Piaui — UFPI/Rede
PRODEMA. Teresina, 2020.

PADUA, J. A. Um sopro de destruicdo: pensamento politico e critica ambiental no Brasil
escravista (1786-1888). Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2002.

SOFFIATI, A. A auséncia da natureza nos Livros Didaticos de Historia. Revista Brasileira
de Histdria, Sdo Paulo, v. 9, n. 19, p. 43-56, 1990.

WORSTER, D. Transformac@es da Terra: para uma perspectiva agroecoldgica na Historia.
Traducdo: Maria Clara A. F. de Andrade. Ambiente e Sociedade, Campinas, v. 5, n. 2, p.
23-44, 2003.




DISCIPLINA: Histéria das Ideias Politicas e Sociais

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A génese e as bases do pensamento politico. As idéias que marcaram a evolugéo da sociedade
e da economia. A discussdo de temas contemporaneos que fazem parte do debate nacional e
internacional. Conceitos de Politica, Cidadania, Democracia e Estado. O ensino da historia
das ldéias politicas e sociais na escola basica

BIBLIOGRAFIA BASICA:

PLATAO. A Politica. Colecéo Os Pensadores. Sdo Paulo: Abril, 1990.
MAQUIAVEL, Nicolau. O Principe. Sdo Paulo: Cultrix, 2000.
HOBBES, Thomas. O Leviatd. S&o Paulo: Abril, 1985.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALTHUSSER, Louis. Os aparelhos ideoldgicos do Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
BOBBIO, Norberto. Liberalisno e Democracia. S&o Paulo: Editora Brasiliense, 1990.
LOCKE, John. Segundo Tratado do Governo Civil. Sdo Paulo: Ed. Abril, 1984.
MARX, Karl. O Manifesto do Partido Comunista. Rio de Janeiro: Vozes, 1988.
MARX, Karl; Engels, F. Obras Escolhidas. 2. ed. S&o Paulo: Alfa-Omega,1985.

6.2 Disciplinas do Nucleo Optativo

6.2.1 Disciplinas Optativas Constantes nas Matrizes Curriculares em Vigor

DISCIPLINA: Gestdo Escolar e do Ensino de Histéria

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Gestdo e administracdo escolar na rede publica e privada no Brasil: normas e praticas. O
curriculo escolar brasileiro: conceitos e fundamentos basicos. Empreendedorismo no campo
da educacdo Cotidiano escolar: contribui¢bes do ensino de Historia na educacao bésica e na
educacéo de jovens e adultos. Gestdo do sistema de ensino e do projeto pedagogico.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, M. J. de. Imagens e sons: a nova cultura oral. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
CERRI, L. F. Oficinas de ensino de histéria: pontes de Educar, Curitiba, n. 27, p. 221-238,
2006.

BERGMANN, K. A historia na reflexdo didatica. Revista Brasileira de Historia, v. 9,
n.19, p. 29-42, set. 1989/ fev. 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares: reflex6es sobre um campo de pesquisa.
Teoria & Educacéo, p.177-229, n. 2, 1990.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

KUENZER, A. Z. Conhecimento e competéncias no trabalho e na escola. In:
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MACLUHAN, M. Os meios de comunicagdo como extensdes do homem. Traducdo:Décio
Pignatari. 5. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1979.

SALIBA, E. T. Experiéncias e representacdes sociais: reflexdes sobre o0 uso e 0 consumo
das imagens. In: BITTENCOURT, C. (org.). O saber histérico em sala de aula. Sdo Paulo:
Contexto, 1997.

DISCIPLINA: Histéria da América Latina

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Os movimentos de descolonizacdo nas Américas. Os processos de independéncia, os conflitos
na construcdo dos estados nacionais e os nacionalismos no século XIX. Imigracdo, raga,
eugenia e racismos. O relacionamento entre 0s paises americanos e as poténcias econémicas
no seculo XX. O imperialismo norte-americano. Populismo e militarismo nas Américas.
Ditaduras militares latino-americanas. Identidades nacionais, neoliberalismos e os dilemas
das democracias latino-americanas. Modernidade, Cultura e Movimentos Sociais na América
Latina contemporanea. O ensino de historia da América Latina na escola basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BETHEL, Leslie (org.). Histéria da América Latina. Da independéncia até 1870. S&o
Paulo: Edusp/Brasilia: FUNAG, 2002, v. I11-V.

DONGHI, Tulio Halperin. Histéria da América Latina. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2005.

GALEANGO, E. As veias abertas da América Latina. 39. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2000.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AGGIO, Alberto; LAHUERTA, Milton (org.). Pensar o século XX. Problemas politicos e
historia nacional na América Latina. Sdo Paulo: UNESP, 2003.

COGGIOLA, Osvaldo. Governos militares na América Latina. Sdo Paulo: Contexto,
2001.

PRADO, Maria Ligia. O populismo na América Latina (Argentina e México). Sdo Paulo:
Brasiliense, 1981.

SCHOULTZ, Lars. Estados Unidos: poder e submissdao: uma histéria da politica norte-
americana em relacdo a América Latina. Bauru: EDUSC, 2000.

NOVAES, Adauto (org.) Oito visdes da América Latina. Sdo Paulo: Senac, 2006.
PAMPLONA, Marco A.; MADER, Maria Elisa (org.). Revolucdes de independéncias e
nacionalismos nas Américas: Regido do Prata e Chile. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007.

DISCIPLINA: Introducdo a Antropologia

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O universo conceitual, tematico e metodoldgico da Antropologia. Conhecimento historico e
tematico da Antropologia Social e Cultural. Universos teoricos e etnogréaficos e suas relagdes
com a diversidade cultural e social.




BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZCONA, Jesus. Antropologia I - Historia. Petropolis: Vozes, 1992.

BALANDIER, Georges. Antropo-logicas. Sdo Paulo: Cultrix, 1976.

GEERTZ, Clifford. O impacto do conceito de cultura sobre o conceito de Homem. Rio
de Janeiro: Zahar Editores, 1978.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MELLDO, Luiz Gonzaga de. Antropologia cultural: iniciagéo, teoria e temas. 5. ed.
Petropolis: Vozes, 1991.

LEVI-STRAUSS, Claude. Antropologia estrutural dois. 4.ed. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 1993.

MORAN, Emilio Federico. Adaptabilidade humana: uma introducdo a antropologia
ecoldgica. Sdo Paulo: EDUSP, 1994,

SAHLINS, Marshall D. Sociedades tribais. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1974.
SAHLINS, Marshall D. Ilhas de historia. Rio de Janeiro: Zahar, 1997.
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DISCIPLINA: Cultura Afro-Brasileira

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O conceito de cultura afro-brasileira. Diversidade sociocultural das etnias africanas que
imigraram para Ameérica Portuguesa. Contribui¢cdes africanas na construcdo da cultura
brasileira. A cultura afro-brasileira como tema para 0 ensino na escola basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABREU, Marta. O Império do Divino: festas religiosas e cultura popular no Rio de
Janeiro, 1830-1900. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2000.

BASTIDE, Roger. As religides africanas no Brasil. Sdo Paulo: EDUSP/Pioneira, 1971.
DEL PRIORE. Mary; PINTO VENANCIO, Renato. Ancestrais: uma introducio a historia
da Africa atlantica. Rio de Janeiro, Elsevier, 2004.

FLORENTINO, Manolo. Em Costas Negras: uma histéria do trafico de escravos entre a
Africa e 0 Rio de Janeiro. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1997.

FREYRE, Gilberto. Casa grande & senzala. 3. ed. Sdo Paulo: Anita, 1995.
HOBSBAWM, Eric J. A era dos impérios 1875-1914. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARROS, José D’ Assungao. A construcao social da cor: diferenca e desigualdade na
formacao da sociedade brasileira. Petropolis: Vozes, 2009.

CANEDO, Leticia Bicalho. A Descolonizacédo da Asia e da Africa. S&o Paulo: Atual,
1986.

CARNEIRO, Edison. Candomblés da Bahia. 5 ed.Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1977.

CLIFFORD, James. A experiéncia etnografica: antropologia e literatura no seculo XX. Rio
de Janeiro: Editora da UFRJ, 2002.

HEYWOOD, Linda M. Diaspora negra no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

| DISCIPLINA: Histéria Ibérica




Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Peninsula Ibérica: diversidade ancestral e provincializacdo romana. A dominacdo germanica
e arabe. Os portugueses. Os espanhois. Portugueses e espanhdis segundo a Histdria
apresentada nos manuais e na educacgdo basica brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRADE FILHO, Ruy. Os Mulgumanos na Peninsula Ibérica. Sdo Paulo: Contexto,
1989.

LAVRADOR, José. A velha Espanha godai: lendas da sua Histéria. Lisboa:Portugéalia
Editora, 1946.

MARTINS, J. P. Oliveira. Historia da Civilizagdo Ibérica. Lisboa: Editora Anténio Maria
Pereira, 1918.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AMEAL, Jodo. Historia de Portugal: das origens até 1940. Porto: Livraria Tavares
Martins, 1949.

BOMFIM, Manoel. A América Latina: males de Origem. Rio de Janeiro: Topbooks, 1993.
CORTESAO, Jaime. (org.). Cronica do condestavel de Portugal D. Nuno Alvares
Pereira por um autor andnimo do século XV. Adaptacdo por Jaime Cortesdo. 7. ed.
Lisboa: Livraria S& da Costa Editora, 1972,

MARTINS, J. P. Oliveira. As racgas e a civiliza¢ao primitiva. Lisboa: Editora Antonio
Maria Pereira, 1905.

MARTINS, J. P. O Brasil na América. Caracterizacdo da Formacao Brasileira. Rio de
Janeiro: Topbooks, 1997.

DISCIPLINA: Introducdo a Arqueologia

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Origens e desenvolvimento da arqueologia, desde os séculos XV/XVI até aos finais dos anos
60 do século XX. Arqueologia como saber. Arqueologia como atividade profissional. O
evolucionismo. A Argueologia histérico-cultural. O difusionismo. A Argueologia processual
ou "Nova Arqueologia”.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALARCAO, Jorge de. Para Uma Conciliacdo das Arqueologias. Porto: Afrontamento.
1996.

BAHN, Paul. Arqueologia: uma breve introdugéo, Lisboa, Gradiva.

JORGE, Vitor Oliveira. Argueologia, Patrimdnio e Cultura. Lisboa: Instituto Piaget,
1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

JORGE, Vitor Oliveira Jorge (coord.). O patriménio e os média. Porto: SPAE, 2000.
RENREW, Colin; BAHN, Paul. Argueologia. Teorias, Métodos y Practica. Madrid,
Ediciones Akal (caps. 1 e 12), 1993.

TRIGGER, Bruce. Historia del Pensamiento Arqueoldgico. Barcelona: Critica, 1992.
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JORGE, Vitor Oliveira Jorge (coord.). O Patriménio e os Média. Porto: SPAE. 2000.
TRIGGER, Bruce. Historia del pensamiento arqueoldgico. Barcelona: Ed. Critica, 1992.

DISCIPLINA: Historia dos Indios

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia da humanidade pindoramesa confrontada pelas for¢as do expansionismo mercantil-
colonial dos Tempos Modernos. Escravizacdo e resisténcia a escravidao: catequizar para o
cristianismo e para as relagdes de troca. Século XIX: a literatura transforma o “bom
selvagem” em fundador da na¢do. Os indigenas contemporaneos, ainda, entre as sujeicdes e
a extingdo. A Historia concernente aos nativos indigenas, manualizada e ensinada na
educacdo basica brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MONTEIRO, John. Dos Campos de Piratininga ao Morro da Saudade: a presenca
Indigena na Historia de Sdo Paulo. In: PORTA, P. (org.). Historia da Cidade de Séo
Paulo. Séo Paulo: Paz e Terra, 2004.

GALVAO, Eduardo. Encontro de Sociedades: indios e brancos no Brasil. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1979.

RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civilizacdo: a integracdo das populac¢des indigenas no
Brasil Moderno. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, Rubem Fernandes de. Do desenvolvimento comunitério & mobilizagdo
politica: O projeto Kaiowa-Nandeva como experiéncia antropoldgica. Rio de Janeiro:
Contra Capa, 2001.

OLIVEIRA, Roberto. O indio e 0 mundo dos brancos. Sdo Paulo: Difusdo Europeia do
Livro, 1964.

OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. Do indio ao bugre. Livraria Francisco Alves. Rio de
Janeiro, 1976.

MELATTI, Julio Cezar. De Ndébrega a Rondon. Quatro séculos de politica indigenistas.
Atualidade Indigena, ano 1, n.3, p.39-45. Brasilia, 1977.

SCHADEN, Egon. Aculturacdo Indigena. Sdo Paulo: Livraria Pioneira Editora, 1969.

DISCIPLINA: Histéria e Memoria

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A constituicdo da memoria e sua dimensdo social. Relagdes entre Historia e Memoria. As
praticas culturais e os lugares de memdria. Os distintos suportes da meméria: cinema, musica,
fotografia, oralidade, monumentos, paisagens, objetos pessoais, biografias, diarios intimos,
cartas, autobiografias, literatura imprensa A memoria individual.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARTIERES, Philippe. Arquivar a propria vida. Rio de Janeiro: CPDOC, [199-].
BERGSON, Henri. Matéria e memoria: ensaio sobre a relacdo do corpo com o espirito. 2
ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.
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BOSI, Ecléa. Memdria e sociedade: lembrancas de velhos. Séo Paulo: T. A. Queiroz, 1979.
BRESCIANI, Stela; NAXARA, Mércia (org.) Memoria e (res)sentimento: indagagdes sobre
uma questdo sensivel. Campinas: Ed. UNICAMP, 2001. Rio de Janeiro, vol.12, p.357-378,
1998.

HALBWACHS, Maurice. A memdria coletiva. S&o Paulo: Vertice, 1990.

LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. Campinas: Ed. Da UNICAMP, 1990.
THOMPSON, Paul. A voz do passado: historia oral. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALBERT, Verena. Ouvir contar: textos em histéria oral. Rio de Janeiro: FGV, [199-].
LEJEUNE, Philippe. O guarda-memoria. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, n.19, 1997.
MONTENEGRO, Antonio Torres. Histéria Oral e memoria: a cultura popular revisitada.
Séo Paulo: Contexto, 1992.

NASCIMENTO, Francisco Alcides. Cidade sob o fogo: modernizagédo e violéncia policial
(1937-1945). Recife: UFPE, 1999.

NORA, Pierre. Entre a memoria e a historia: a problematica dos lugares. Projeto Historia,
Séo Paulo, n.10, p.7-28, 1993.

POLLAK, Michael. Memdria, esquecimento, siléncio. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro,
v. 2, n. 3, p. 3-15, 1989.

PORTELLI, Alessandro. O que faz a histéria oral diferente. Projeto Historia, Sao Paulo, v.
14, p. 25-30, fev.1997.

DISCIPLINA: Historia e Cidade
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Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A cidade como objeto de estudo interdisciplinar. A expansdo dos estudos sobre cidade no
Brasil em diversas temporalidades. A violéncia do processo de urbanizacdo. O processo de
modernizacao que atingiu as cidades brasileiras a partir de meados do século XIX. As culturas
na cidade e os diversos modos de viver o urbano.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CALVINO, italo. As cidades invisiveis. Traducfo: Diogo Mainardi. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 1990.

CORREA, Roberto Lobato. O espaco urbano. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2000.

LEFEBVRE, Henri. Introducéo & modernidade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 197-275.
MATOS, Maria Izilda Santos de. Cotidiano e cultura: histdria, cidade e trabalho. Bauru/SP:
EDUSC, 2002.

ROUANET, Paulo Sergio. Mal-estar na modernidade: ensaios. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1993.

SANTOS, Milton. A urbanizacéo brasileira. 5. ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de
Séo Paulo, 2009.

SEVCENKO, Nicolau. Literatura como missao: tensdes sociais e criagdo cultural na
Primeira Republica. 4 ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1995.
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ARGAN, Giulo Carlo. Histdria da arte como Historia da cidade. Traducdo: Pier Luigi
Cabra. 5 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2005.

CARLOS, Ana Fani Alexandre. O espaco urbano: novos escritos sobre a cidade. Sao Paulo:
Contexto, 2004.

CIDADES: representacOes, experiéncias e memdrias. MATOS, Maria lzilda Santos de e
outros. S&o Paulo: Olho D” Agua, 2016.

RIBEIRO, Luis C. de Queiroz e PECHMAN, Robert M. O que é questdo da moradia. Sdo
Paulo: Brasiliense, 1983.

ROLNIK, Raquel. O que é cidade. 2 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1988.

SCHMIDT, Benicio & FARRET, Ricardo. A questdo urbana. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1986.

SENNETT, Richard. Carne e pedra: o corpo e a cidade na civilizagdo ocidental. 5, ed. Trad.
Marcos Aardo Reis. Rio de Janeiro: Record, 2008.

SENTIMENTOS e ressentimentos em cidades brasileiras. NASCIMENTO, Francisco
Alcides do. (org.) Teresina: EDUFPI; Imperatriz/MA: Etica, 2010.

SEVCENKO, Nicolau. Orfeu extatico na metrdpole: Sdo Paulo, sociedade e cultura nos
frementes anos 20. Sdo Paulo: Companhia das Letras, p.23-88, 1992.

TUAN, Yi-Fu. Paisagens do medo. Trad. Livia de Oliveira. Sdo Paulo: Editora UNESP,
2005. VELHO, Gilberto. A utopia urbana: um estudo de antropologia social. 6.ed. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2002.

WEBER, Eugen Joseph. Franga fin-de-siecle. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1986.
WILLIANS, Raymond. O campo e a cidade na historia e na literatura: Sdo Paulo:
Companhia das Letras.

DISCIPLINA: Histéria e Movimentos Sociais

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Os movimentos sociais rurais e urbanos do Brasil. Movimentos nativistas. As multiddes do
século XIX. Movimentos sociais fragmentados do século XX.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVAREZ, Sonia E; DAGNINO, Evelina; ESCOBAR, Arturo (org.). Cultura e Politica nos
Movimentos Sociais Latino-americanos. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2000.
ARAUJO, Maria Mafalda Baldoino. Cotidiano e pobreza: a magia da sobrevivéncia em
Teresina (1877-1914). Teresina: Fundacao Cultural Monsenhor Chaves, 1993.

NEVES, Frederico de Castro. A Multiddo e a Historia: saques e outras a¢cdes de massa no
Ceara. Rio de Janeiro: Relumé Dumara, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, Antbdnio de. Movimentos sociais e historias populares: Santo André nos anos
70 e 80. Séo Paulo: Marco Zero, 1992,

GOHN, Maria da Gléoria. Histéria e Movimentos e Lutas Sociais: a construcdo da
cidadania dos brasileiros. S&o Paulo: Edic¢Ges Loyola, 2001.

HOBSBAWN, Eric; RANGER, T. A invencéao das tradicGes. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1989.
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ORTIZ, Renato. Cultura Brasileira e Identidade Nacional. Sdo Paulo. Editora
Brasiliense, 1985.

SOUZA, Paulo César. A Sabinada: a revolta separatista da Bahia. Sdo Paulo: Brasiliense,
1987.

DISCIPLINA: Histéria e Literatura

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia e Literatura: aproximag6es e distanciamentos. As diferentes tradi¢Ges no estudo das
relacdes entre Histdria e Literatura. Historia, narrativa e conhecimento. Historia e ficcao.
Aproximag0es entre Historia, Literatura e Politica. Literatura, Politica e Memdria. Estética e
Politica na literatura. Biografias e relatos de memdrias de figuras politicas historicas. As
Vanguardas literarias e a militncia politica. Literatura, Histéria e memdrias traumaticas.
Literatura e ditaduras militares na América Latina e Brasil. Literatura e Il Guerra Mundial, as
narrativas sobre o Shoah/Holocausto. Memdrias dos exilados politicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABDALA JUNIOR, Benjamin. Literatura, historia e politica: literaturas de lingua
portuguesa no século XX. Cotia, SP; Atelié editorial, 2007.

BERMAN, Marshall. Tudo que é sélido desmancha no ar. A aventura da modernidade. S&o
Paulo: companhia de Bolso, 2021.

CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literéaria. 8. ed.
Séo Paulo: Ed. Nacional, 1985.

CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre préaticas e representacdes. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1990.

DARNTON, Robert. Boemia literaria e revolugdo: o submundo das letras no Antigo
Regime. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987.

RICOUER, Paul. A memdria, a historia, o esquecimento. Campinas: Ed. da UNICAMP,
2021,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CHARTIER, Roger. Cultura escrita, literatura e histdria: conversas de Roger Chartier
com Carlos Aguirre Anaya, Jesus Anaya Rosique, Daniel Goldin e Antonio Saborit. Porto
Alegre: ARTMED Editora, 2001.

CHALHOUB, Sidney. Machado de Assis, historiador. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2021.

DAVIS, Natalie Zemon. O retorno de Martin Guerre. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987.
HUNT, Lynn. A nova historia cultural. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
QUEIROZ, Teresinha. Os literatos e a Republica: Clodoaldo Freitas, Higino Cunha e as
tiranias do tempo. 2. ed. Teresina: EDUFPI; Jodo Pessoa: EDUFPB, 1998.

SEVCENKO, Nicolau. Perfis urbanos terriveis em Edgar Allan Poe. Revista Brasileira de
Histdria, Sdo Paulo, v.5, n.8/9, p.69-83, set. 1984/abr.1985.

SEVCENKO, Nicolau. Literatura como missdo: tensdes sociais e criagdo cultural na
Primeira Republica. 2.ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2003.
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SELIGMANN-SILVA, Marcio. Literatura de testemunho: os limites entre a construcao e a
ficcdo, Revista Letras, n.16, jan.-jun., 1998.

DISCIPLINA: Patrimonio Historico e Cultural do Brasil

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Os conceitos de Historia, Memoria, Cultura, Identidade e Patrimdnio material e imaterial. Os
estudos sobre o patrimonio cultural no Brasil. Politicas de preservacdo do patrimonio cultural
no Brasil. Preservacdo cultural no Brasil. Bens culturais e o ensino de Historia no Brasil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABREU, Regina e CHAGAS, Mario. Memdria e Patrimdnio: ensaios contemporaneos.
Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

LEMOS, Carlos. O que é patrimdnio Historico. Sdo Paulo: Brasiliense, 2000.

SILVA, Fernando Fernandes da. As cidades brasileiras e o patrimonio cultural da
humanidade. Sdo Paulo: Petrdpolis: Editora da Universidade de Séo Paulo, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CHOAY, Francoise. A alegoria do patrimonio. Sdo Paulo: Estacdo Liberdade, 2001.
FONSECA, Maria Cecilia Londres. Trajetéria da Politica Federal de Preservacao no
Brasil. Rio de Janeiro: UFRJ Editora, 2006.

FUNARI, Pedro Paulo Abreu e PELEGRINI, Sandra de Céssia Aradjo. Patrimdnio
Historico Cultural. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.

MARTINS, Clerton. Patriménio cultural: da memoria ao sentido do lugar. Sdo Paulo:
Roca, 2006.

SIMAO, Maria Cristina Rocha. Preservacéo do patriménio cultural em cidades. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

DISCIPLINA: Historia e Género

Creéditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A configuracdo do campo. A producdo historiografica. A historia das mulheres. A categoria
género e sua relacdo com as categorias classe e raga/etnia. As feminilidades e as
masculinidades. A tematica no ensino basico.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTELO BRANCO, Pedro Vilarinho. Mulheres plurais: a condigdo feminina em
Teresina na primeira republica. Teresina: FCMC, 1996.

DEL PRIORE, Mary (org.). Historia das mulheres no Brasil. Sdo Paulo:
Contexto/lUNESP, 1997.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacao. Petrépolis; Vozes, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

SAMARA, Eni de Mesquita; SOIHET, Rachel e MATOS, Maria Izilda S. de. Género em
debate: trajetdrias e perspectivas na historiografia contemporanea. Sdo Paulo: EDUC, 1997.
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VAINFAS, Ronaldo (org.). Historia e sexualidade no Brasil. Rio de Janeiro: Edi¢des
Graal, 1986.

MARCILIO, Maria Luiza (org.). Familia, mulher, sexualidade e igreja na Historia do
Brasil. Sdo Paulo: EdicGes Loyola, 1993.

NOLASCO, Socrates. O mito da masculinidade. Rio de Janeiro, Rocco, 1997.
PERROT, Michelle. Mulheres publicas. Sdo Paulo: UNESP, 1997.

DISCIPLINA: Histéria e Cinema

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Reflexdes sobre o funcionamento social da imagem. As diferencgas entre Cinema — visto como
um complexo sécio-historico amplo — e Filme. As relagbes historicas entre o Cinema
Nacional e as politicas publicas voltadas para a cultura no Brasil. A histdria do cinema
brasileiro e o ensino de Histdria na educacao basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BENJAMIN, W. A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica. In: BENJAMIN,
W.. Obras escolhidas. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.

ROCHA, Glauber. Revisdo critica do cinema brasileiro. 2. ed. Sdo Paulo: Cosac & Naify,
2003.

XAVIER, Ismail. Alegorias do Subdesenvolvimento: cinema Novo, tropicalismo e cinema
Marginal. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BAUMAN, Z.0 mal-estar da p6s-modernidade. Sdo Paulo: Jorge Zahar Editor, 2000.
BERNADET, J-C. Brasil em tempo de cinema: ensaio sobre o cinema brasileiro de 1958 a
1966. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1967.

QUEIROZ, Teresinha de J. M. Cinema, invengéo do diabo? In: CASTELO BRANCO, Edwar
(Org.). Historia, Cinema e outras imagens juvenis. Teresina: EDUFPI, 2009. p. 63-72.
RAMOS, J. M. O. Cinema, Estado e Lutas Culturais: Anos 50, 60 e 70. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1984.

ROCHA, Glauber. Uma Estética da Fome. Revista Civilizagdo Brasileira, Rio de Janeiro,
ano I, n° 3, 1965.

DISCIPLINA: Historia, Arte e Cultura

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

As complexas mediagdes culturais que articulam a concreticidade da vida humana as
representacOes subjetivas que a expressam. A dialética entre real e ficcdo. A histéria como
uma proto-arte que oscila entre os critérios de cientificidade de seu oficio e as exigéncias
estéticas de seu discurso. As relacBes entre histdria, arte e cultura e as apropriacdes que 0s
profissionais de historia fazem/podem fazer dessas relagoes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BHABHA, H. K. O local da cultura. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 1998.
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CASTELO BRANCO, E. de A. Todos os dias de paupéria: Torquato Neto e a invencdo da
tropicélia. S&o Paulo: Annablume, 2005.
CERTEAU, M. de. A invencao do cotidiano: artes de fazer 1. Petrépolis: Vozes, 1994,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALBUQUERQUE JUNIOR, D. M. Histéria: a arte de inventar o passado. Sdo Paulo:
EDUSC, 2007.

BUARQUE DE HOLANDA, Heloisa. Impressdes de viagem: CPC, vanguarda e desbunde.
Séo Paulo: Brasiliense, 1981.

MONTEIRO, Andre. Torquato Neto entre nds ou pequena musica para atravessar um rosto.
Ipotesi, n 10, Rio de janeiro, 2011. p. 175-186.

NAPOLITANO, Marcos. Cultura brasileira: utopia e massificacdo. S&o Paulo: Contexto,
2001.

VELOSO, Caetano. Verdade tropical. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.

DISCIPLINA: Histéria do Tempo Presente

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O tempo presente como campo de estudo dos historiadores. As relagdes entre historia do
tempo presente, memoria, histdria oral e historia politica. Questdes metodoldgicas e éticas. A
producdo historiogréafica brasileira e piauiense. A histdria do tempo presente e o ensino de
historia na educacao basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo (org.). Novos Dominios da Historia.
Rio de Janeiro: Elsevier, 2012.

HOBSBAWN, Eric. O presente como historia. In: HOBSBAWN, Eric. Sobre a Historia.
Séo Paulo: Cia das Letras, 1998.

TETART, Philippe (org.). QuestBes para a histéria do presente. Bauru, SP: EDUSC,
1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRESCIANI, Stella; NAXARA, Marcia (org.). Memoria e (res)sentimentos: indagacoes
sobre uma questdo sensivel. Campinas: Editora Unicamp, 2004.

CARDOSO, Elizangela Barbosa. Mdultiplas e singulares: historia e memoria de estudantes
universitarias em Teresina (1930-1970). Teresina: Fundagdo Cultural Monsenhor Chaves,
2003.

DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. Historia oral: meméria, tempo, identidade. 2 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

FREITAS, Sonia Maria de. Historia oral: possibilidades e procedimentos. Sdo Paulo:
Humanitas/FFLCH/USP: Imprensa Oficial do Estado, 2006.

NORA, Pierre. Entre memoria e histdria: a problematica dos lugares. Revista Projeto
Histdria, Sdo Paulo, (10), dez. 1993.
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DISCIPLINA: Histoéria, Cultura e Trabalho

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Conceitos e definicdes de Trabalho enquanto categoria analitica na Historia. Debate
académico sobre a Historia Social do Trabalho. O Trabalho na Antiguidade mediterranea. O
Trabalho para os povos originarios latino-americanas. O Trabalho na ldade Média Europeia.
O Trabalho no mundo moderno. O Escravismo colonial. As Transformagdes dos mundos do
Trabalho no estagio inicial do capitalismo moderno. O Trabalho e o Tempo. O trabalho
feminino ao longo dos contextos histéricos. O contexto atual de precarizagdo do trabalho e os
caminhos para 0 mundo e o Brasil na conjuntura atual.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARENDT, Hannah. A condi¢do Humana. 13 ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2021
HOBSBAWM, E. J. Mundos do Trabalho. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2020.
THOMPSON. E. P. Costumes em comum. Sdo Paulo: Companhia das Letras. 2021
THOMPSON. E. P. A Formacao da Classe Operaria Inglesa. Rio de Janeiro: Paz e Terra.
2021. volumes 01, 02 e 03.

PERROT, Michele. Os excluidos da histdria: Operarios, mulheres e prisioneiros. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2020.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALBORNOZ, Suzana. O que é trabalho? Séo Paulo: Brasiliense, 2021.

ANTUNES, Ricardo (org.). Uberizacéo, trabalho digital e industria 4.0. 1. ed. S&o Paulo:
Boitempo. 2020. 333 pp

ANTUNES, Ricardo. O privilégio da servidao: o novo proletariado de servicos na era
digital. S&o Paulo: Boitempo, 2018.

CHALHOUB, Sidney. A forca da escravidao. llegalidade e costume no Brasil oitocentista.
S&o Paulo: companhia das Letras, 2021.

CHALHOUB, Sidney. Trabalho, Lar e Botequim: o cotidiano dos trabalhadores no Rio de
Janeiro da belle époque. 2. ed. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2021.

FEDERICI, Silvia. Caliba e a bruxa. Mulheres, corpo e acumulagéo primitiva. Sdo Paulo:
editora Elefante. 2021.

FOSSIER: Robert. O trabalho na Idade Média. Petrdpolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2018.
MERCURE, Daniel e SPURK, Jan (org.). O trabalho na histéria do pensamento
ocidental. Petropolis, RJ: Vozes, 2021.

DISCIPLINA: Historia da Arte

Creéditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Visdo da arte em temporalidades distintas, da pré-historia a era contemporanea. Interacao
entre inovagao, tecnologia e transformagdes sociais. Evolugao das artes visuais (arquitetura,
escultura e pintura). Obras classicas. Artistas e relagdes culturais. Historia da arte no Brasil e
no mundo. A arte rupestre. Arte santeira.

BIBLIOGRAFIA BASICA:




AITET, Xavier Barral. Historia da arte. Campinas, SP: Editora Papirus, 1994.
JANSON e JANSON. Introducdo a historia da arte. SP: Martins Fontes, 1999.
PANOFSKY, E. O significado nas artes visuais. Lisboa: Editorial Presenca, 1989.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARISTOTELES. Arte retorica e arte poética. RJ: Edigdes de Ouro, [S.d.]
CAVALCANTI, C. Conheca os estilos de pintura (Da preé-historia ao realismo). RJ:
Civilizacéo Brasileira, 1967.

DORFLES, G. O devir das artes. SP: Martins Fontes, 1995.

SOFOCLES. A trilogia tebana: Edipo Rei; Edipo em Colono; Antigona. RJ: Jorge Zahar
Editor, 1993.

HAUSER, H. Histdria social da literatura e da arte. SP: Mestre Jou, 1975.

DISCIPLINA: Cultura Brasileira

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Conceituar e analisar a Cultura e suas manifestacdes na realidade brasileira, através de uma
visdo Historica, Antropoldgica e Socioldgica. Identificar as forcas politicas e sociais no
desenvolvimento do processo histdrico e atual da Cultura brasileira. Caracterizar e analisar 0s
fatores estruturais e conjunturais dos Meios, Elaboracdo, Difusdo de Cultura Popular, de
Massa e de Elite.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABREU, Martha, “Mello Moraes Filho: festas, tradicdes populares e identidade nacional”,
em Sidney Chalhoub; Leonardo Pereira (org.). A Historia contada: capitulos de histéria
social da literatura no Brasil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998. p. 171-193.

CANDIDO, Antonio. Formacao da Literatura Brasileira. Belo Horizonte: Editora
Itatiaia, 1975.

GOMES, Angela de Castro. O redescobrimento do Brasil. In: GOMES, Angela de Castro. A
invengdo do trabalhismo. Rio de Janeiro: IUPERJ, 1988. p. 205-228.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CHALHOUB, Sidney. VisOes da liberdade: senhores, escravos e abolicionistas da Corte nas
ultimas décadas da escraviddo. Historia: questfes e debates, Curitiba, p.5-37, ano 9, n. 16,
jun, 1988.

FREYRE, Gilberto. Casa grande e senzala. Rio de Janeiro: José Olympio, 1981.
GUIMARAES, Lucia Maria Paschoal. O Império de Santa Cruz: a génese da memoria
nacional. In: HEIZER, Alda; VIEIRA, Antdnio Augusto (org.). Ciéncia, civilizacao e
império nos tropicos. Rio de Janeiro: Access, 2001. p. 265-285.

HARDMAN, Francisco Foot. Nem patria, nem patrdo. Memdria operéria, cultura e
literatura no Brasil. S&o Paulo: Editora da UNESP, 2002.

HOLLANDA, Sergio Buarque de. Raizes do Brasil. S&o Paulo: Companhia das Letras,
2001 [1936].

DISCIPLINA: Introducdo a Politica

Créditos: | Carga Horéaria: |
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4.0.0 | 60h |

EMENTA:
A interpretacdo dos fendmenos politicos. Teorias politicas. A emergéncia da forma de estado
e suas variagoes. As motivacges politicas e a estrutura econémica e social em transformacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOBBIO, Norberto. Estado, Governo, Sociedade: para uma teoria geral da politica. Rio de
Janeiro: Paz e terra, 1987.

BOBBIO, Norberto. O futuro da democracia: uma defesa das regras do jogo. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 19809.

CARNOY , Martin. Estado e teoria politica. Campinas:Papirus, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

SEILER, Daniel-Louis. Os partidos politicos. Brasilia: UnB; S&o Paulo:Imprensa Oficial
do estado, 2000.

SCHMITTER, Philipe. C. Reflexdes sobre o conceito de politica. Cadernos da UnB,
Brasilia Ed. UnB.

SARTORI, Giovanni. Teoria democratica. Rio de Janeiro: Fundo de Cultura S.A., 1965
SCHMITTER, Philippe; C. WHITEHEAD, Laurence. Transi¢des do regime autoritario:
América Latina . S&o Paulo: Vértice, 1988.

WEBER, Max. Politica como vocacdao: ciéncia e politica: duas vocagdes. Sdo Paulo:
Cultrix, 2002.

DISCIPLINA: Introducédo a Filosofia

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Origens do pensamento filoséfico: do mito & razdo. As relagdes homem-mundo como tema
fundamental do conhecimento. O senso comum, a ciéncia e a Filosofia como saber reflexivo
e critico. As relagdes entre Historia e Filosofia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BORNHEIM, G. Introducéo ao Filosofar. 9. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1998.

CHAUI, M. Convite a Filosofia. 12. ed. S&o Paulo: Atica, 2001.

FOLSCHEID, D.; WUNDENBURGER, J. Metodologia Filosoéfica. 2. ed. S&o Paulo:
Martins Fontes: 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABBAGNANO, N. Dicionério de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.
COLLINGWOOD, R. G. Ciéncia e Filosofia. Lisboa — Portugal: Editora Presenca, 1976.
CARRILHO, M.M. O que ¢ Filosofia? Lisboa — Portugal: Editora Difusao Cultural, 1994.
MARITAIN, J. Elementos de Filosofia I: introducao geral a filosofia. 18. ed. Sao Paulo:
Agir, 2001.

MORRA, G. Filosofia para todos. Sdo Paulo: Paulus, 2001.

DISCIPLINA: Introducdo a Sociologia

Créditos: | Carga Horéria: |
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4.0.0 | 60h |

EMENTA:

A constituicdo da Sociologia como campo de Investigacdo Cientifica. Os dialogos entre
Historia e Sociologia. Teoricos Classicos da Sociologia: Durkheim, Weber, Marx, dentre
outros.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BERGER, P. Perspectivas sociolégicas. S&o Paulo: Circulo do Livro, 1976.
BOTTOMORE, T.; Nisbet, R. (org.). Historia da analise socioldgica. Rio de Janeiro:
Zahar, 1980.

CLASTRES, P. A sociedade contra o Estado. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1978.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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ARON, Raymond. As etapas do pensamento socioldgico. 4. ed. Sdo Paulo: Editora
Martins Fontes, 1993.

BAUMAN, Zygmunt. Globalizagéo: as conseqiiéncias humanas. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1999.

CASTRO, A.M.; DIAS. E. Introducao ao pensamento socioldgico. Rio de Janeiro:
Eldorado, 1975.

DURKHEIM, E. Os Pensadores. S&o Paulo: Abril, 1978.

GALLIANO, A. Introducdo a Sociologia. Sdo Paulo: Harba, 1986.

DISCIPLINA: Inglés Instrumental Bésico

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Reciclagem e desenvolvimento de habilidades: pratica oral e fixacdo de estruturas basicas.
Prética escrita. Frases simples e coordenadas. Elementos de gramatica. Estratégia do processo
de leitura. Estruturas bésicas da lingua inglesa nas habilidades: de ouvir, de falar, de ler e de
escrever.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BLAND, Susan Kesner. Intermediate grammar: from form to meaning and use. New
York: Oxford University, 1996.

FURSTENAU, Eugénio. Novo dicionario de termos técnicos inglés-portugués.

26.ed. Séo Paulo: Globo, 2003.

GUANDALINI, Eiter Otavio. Técnicas de leitura em Inglés (ESP — English for Specific
Purposes): proficiéncia, pds-graduacdo, mestrado, doutorado. S&o Paulo: Texto Novo,
2002. v. 1-2.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MURPHY, Raymond. English grammar in use: a self study reference and practice book
for intermidiate students. 2nd ed. New York: Cambrigde University, 2001.
OXFORD. Dicionario Escolar Inglés/ Portugués _ Portugués/ Inglés.London: Oxford.

DISCIPLINA: Francés Instrumental Basico

Créditos: Carga Horaria:

4.0.0 60h




EMENTA:

Reciclagem e desenvolvimento de habilidades: prética oral e fixacdo de estruturas basicas.
Préatica escrita. Frases simples e coordenadas. Elementos de gramatica. Estratégia do processo
de leitura. Estruturas bésicas da lingua francesa nas habilidades: de ouvir, de falar, de ler e de
escrever.

172

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BESCHERELLE. Conjugaison, Orthographe et Grammaire. Paris: Hatier, 2006.
BESCHERELLE. La Grammaire pour tous. Paris: Hatier, 2006

COURTILLON, Janine, GUYOT-CLEMENT, Christine, SALINS, Géneviéve-Dominique
de. Libre échange 1. Livre de I"éleve. Paris: Hatier/Didier, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COURTILLON, Janine, GUYOT-CLEMENT, Christine, SALINS, Géneviéve-Dominique
de. Libre échange 1. Livre du professeur. Paris: Hatier/Didier, 1995.

Dicctionnaire Le petit Robert.

RONALI, Paulo. Dicionério Francés-Portugués/ Portugués-Francés. Sdo Paulo: Nova
Fronteira, 1989.

VICHER, Anne. Grammaire progressive du francais. Paris: CIé, [S.d.].

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Historia Antiga

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A importéancia da Historia Antiga para compreensao do processo histérico da humanidade.
Abordagem de temas relevantes da antiguidade: mitologia, religido e politica, escravismo,
arte e sociedade, dentre outros. Historia Antiga na educagéo bésica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDERSON, Perry. Passagens da antiguidade ao feudalismo. Porto: Afrontamento,
1982.

VERNANT, J.-P.; Vidal-Naquet, Pierre. Mito e tragédia na Grécia Antiga. Sdo
Paulo:Perspectiva, 2000.

VEYNE, Paul (org.). Historia da Vida Privada: Império Romano ao ano mil. Sdo Paulo:
Cia. das Letras, 1995. v.1.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARDOSO, Ciro Flamarion. Sete olhares sobre a Antigtiidade. Brasilia: Ed. Universidade
de Brasilia, 1994.

CLASTRES, Pierre. A sociedade contra o Estado. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1978.
CROUZET, Maurice (org.). O Oriente e a Grécia Antiga: historia geral das civilizaces.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1993.

DONADONI, Seérgio (org.). O homem egipcio. Lisboa: Presenca, 1994.

FINLEY, Moses I. Politica no mundo antigo. Rio de Janeiro: Zahar,1987.




DISCIPLINA: Tdpicos Especiais em Historia Medieval

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A importancia da Histéria Medieval para compreensao do processo historico da humanidade.
Abordagem de temas relevantes da Idade Média: religido, politica, economia, arte, sociedade,
dentre outros. Historia medieval na educaco basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DUBY, Georges. Guerreiros e camponeses. Lisboa: Editorial Estampa, 1980.
GUREVITCH, A I. As categorias da cultura medieval. Lisboa: Caminho, 1991.

LE GOFF, Jacques. Para Um Novo Conceito de Idade Média. Lisboa: Editorial Estampa,
1980.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANDERSON, Perry. Passagens da Antiguidade ao Feudalismo. 4. ed. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1992,

BAKHTIN, Mikhail. A cultura popular na Idade Média e no Renascimento: o contexto
de  Francois Rabelais. Sdo0 Paulo/Brasilia: Ed. UNB/HUCITEC, 1993.
BLOCH, Marc. Os reis taumaturgos. S&do Paulo: Companhia das Letras, 1993.

FRANCO JR., Hilario. As utopias medievais. Sdo Paulo: Brasiliense, 1992.

SCHMITT, Jean-Claude; LE GOFF, Jacques. Dicionario Tematico do Ocidente Medieval.
Porto Alegre: Edusc, 2002. 2v.

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Histdria Moderna

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A importancia da Historia Moderna para compreensdo do processo histérico da humanidade.
Abordagem de temas relevantes da modernidade: mitologia, religido e politica, escravismo,
arte e sociedade, dentre outros. Histdria moderna na educagdo basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASSIRER, Ernst. Individuo e cosmos na filosofia do Renascimento. Sao Paulo, Martins
Fontes, 2001.

DELUMEAU, Jean. A civilizacdo do Renascimento. Lisboa, Estampa, 1984. 2 v.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador. Rio de Janeiro, Zahar, 1994, 2.v.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BURCKHARDT, Jacob. A cultura do Renascimento na Italia. Brasilia: Ed. da UnB,
1991.

HALE, John R. A Europa durante o Renascimento, 1480-1520. Lisboa: Presenca, s.d.
HUIZINGA, Johan. O declinio da Idade Média. Sdo Paulo: Verbo, Edusp, 1978.
KRISTELLER, Paul. Tradicéo classica e pensamento do Renascimento. Lisboa, edi¢des
70, s.d.

PANOFSKY, Erwin. Renascimento e renascimentos na arte ocidental. Lisboa, Presenca,
s.d.

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Historia Contemporanea
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Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia contemporanea: sociedade, politica, economia e cultura. Historia contemporanea na
educacéo basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARIES, Philippe; DUBY, Georges. Historia da vida privada: da Revolucio Francesa &
Primeira Guerra. S&o Paulo: Companhia das Letras. 1991. v.4.

PERROT, Michelle. Os excluidos da Histéria. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1988.
WILLIAMS, Raymond. O campo e a cidade na histéria e na literatura. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRESCIANI, Maria Stella M. Londres e Paris no século XIX: o espetaculo da pobreza.
Sao Paulo: Brasiliense, 1989.

MAYER, Arno J. A forca da tradicéo: a persisténcia do Antigo Regime. S&o Paulo:
Companhia das Letras. 1990

FERREIRA, Jorge; ZENHA, Celeste (org.). O seculo XX. Rio de Janeiro: Civilizagéo
Brasileira, 2000. v.3.

REIS FILHO, Daniel Aaréo. As revolugdes russas In: FERREIRA, Jorge, REIS FILHO,
Daniel Aardo e ZENHA, Celeste. O século XX: o tempo das crises. 4. ed. Rio de Janeiro:
Civilizaco Brasileira, 2008. v.2.p. 35-59.

SAID, Edward W. Orientalismo: oriente como invengédo do Ocidente. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1991.

DISCIPLINA: Histéria da Infancia e da Juventude

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A invencdo da infancia e da juventude na cultura ocidental. Diferentes percepg¢des das idades
da vida. Caracteristicas da historiografia. Historia da infancia e da juventude na cultura
ocidental, no Brasil e no Piaui.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARIES, Fhilippe. Historia social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC
Editora, 1981.

CASTELO BRANCO, Pedro Vilarinho. Com afeto e disciplina: a inven¢édo da infancia entre
a literatura e a historia. In: CASTELO BRANCO, Edwar de Alencar; NASCIMENTO,
Francisco Alcides do (Org.); PINHEIRO, Aurea Paz (org.). Historias: cultura, sociedade,
cidades. Recife: Ed. Bagaco, 2005. p. 91-100.

PRIORE, Mary Del (org.). Historia das criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BAUMAN, Zygmunt. Amor liquido: sobre a fragilidade dos lagos humanos. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2004.
QUEIROZ, Teresinha. Historia, literatura e sociabilidades. Teresina: F.C.M.C., 1998.
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SAVAGE, Jon. A criacéo da juventude. Rio de Janeiro: Rocco, 2009.
RETRATOS da Juventude brasileira. Sdo Paulo: Perseu Abramo, 2005.

LEVI, Giovane; SCHIMITT, Jean Claude (org.). Historia dos jovens. Séo Paulo:
Companhia das Letras, 1996. 2. v.

SCHWARCZ, Lilia Moritz (org.). Historia da vida privada no Brasil. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1998. v. 4.

DISCIPLINA: Histéria Econdomica Geral

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A economia pré-escravista. O escravismo. O Feudalismo. O capitalismo. Imperialismo e
neocolonialismo. Socialismo. Novos rumos da economia mundial: crise do socialismo,
neoliberalismo e globalizacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDERSON, Perry. Balanco do Neoliberalismo. In: P6s-Neoliberalismo: as politicas
sociais e o estado democratico. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1995.

BATISTA JUNIOR, Paulo Nogueira. O Consenso de Washington: A visdo neoliberal dos
problemas latino-americanos. Sdo Paulo, Caderno Divida Externa, n. 06, 1994.
BATISTA JUNIOR, Paulo Nogueira. Mitos da “globalizacdo”. S0 Paulo, Pedex, 1998.
ENGELS, Friedrich. A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado.
Traducdo: José Silveira Paes, 5. ed., S&o Paulo, Global, 1991.

ENGELS, Friedrich. Sobre o papel do trabalho na transformacéo do macaco em
homem. S&o Paulo, Edic¢des sociais, 1980. (Colecéo Textos, v. 1).

FERNANDES, Luis. URSS, Ascensdo e Queda: a economia politica das relacées da URSS
com o mundo Capitalista. Sdo Paulo: Anita Garibaldi, 1991.

HOBSBAWM, Eric. A Era dos Impérios (1875-1914). Traducao: de Sieni Maria Campos
e Yolanda Steidel de Toledo. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1988.

LENIN, Vladimir llich. Imperialismo, Fase Superior do Capitalismo. Tradugéo: Olinto
Beckerman. 5% ed., S&o Paulo, Global, 1989.

PINSKY, Jaime (org.). Modos de producdo na antiguidade. 2. ed. Sdo Paulo, Global,
1984.

PINSKY, Jaime (org.). Modo de producéo feudal. 4. ed. Sdo Paulo, Global, 1986.
SWEEZY, Paul e DOBB, Maurice e Outros. A Transi¢ado do Feudalismo para o
Capitalismo. 4. ed., Trad. de Isabel Didonnet. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1989.
VIZENTINI, Paulo G. F. A Nova (Des)Ordem Internacional dos Anos 80 aos 90. Rio de
Janeiro, Vozes, 1992,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FRANCO JUNIOR, Hilario e PAN CHACON, Paulo. Histéria Econdmica Geral. 5. ed.,
Séao Paulo, Atlas, 1992.

HOBSBAWM, Eric. A Era dos Extremos (1914-1991): o breve século XX. Traducao:
Marcos Santarrita. Sao Paulo, Companhia das Letras, 1995.

HOBSBAWM, Eric. A Era do Capital (1848-1875). Tradugéo: Luciano Costa Neto. 2. ed.,
Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979.

HUBERMAN, Leo. Historia da Riqueza do Homem. 19. ed., Rio de Janeiro, Zahar, 1883.
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MARX, Karl. Formacdes Econémicas Pré-capitalistas. Traducdo: Jodo Maia. 5. ed., Rio
de Janeiro, Paz e Terra, 1986.

MACAMBIRA, Dalton M. Reflexdes sobre a crise do socialismo. Revista Espaco-Tempo,
vol 1, n° 4. Teresina (PIl), Ed. Gréfica da UFPI, 1996.

MACAMBIRA, Dalton M. Neoliberalismo e Reestruracdo Produtiva. Revista
Universidade e Sociedade, ano 8, n. 17, Sdo Paulo, ANDES-SN, 1998.

REZENDE FILHO, Ciro de B. Histdéria Econdmica Geral. S&o Paulo, Contexto, 1991.
SANTIAGO, Theo (org.). Do Feudalismo ao Capitalismo - Uma Discussdo Historica. 3.
ed., S&o Paulo: Contexto, 1988.

7.2.2 Disciplinas Optativas Implantadas na Reforma Curricular

DISCIPLINA: Toépicos Especiais em Historia da Africa

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia da Africa: sociedade, economia, politica e cultura. O ensino de Historia da Africa
na educacao basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DEL PRIORE. Mary; PINTO VENANCIO, Renato. Ancestrais: uma introduco a historia
da Africa atlantica. Rio de Janeiro, Elsevier, 2004.

HERNANDEZ, Leila. A Africa na sala de aula: visita a historia contemporanea. S&o
Paulo: Selo Negro, 2005.

SILVA, Alberto da Costa. A Africa explicada aos meus filhos. Rio de Janeiro: Agir, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CANEDO, Leticia Bicalho. A Descolonizacio da Asia e da Africa. Sdo Paulo: Atual,
1986.

CARNEIRO, Edison. Candomblés da Bahia. 5. Ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1977.

FLORENTINO, Manolo. Em Costas Negras: uma historia do trafico de escravos entre a
Africa e o Rio de Janeiro. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.

MILLER, Joseph C. Africa Central durante a era do comercio de escravizados, de 1490 a
1850. In: HEYWOOD, Linda M. Diaspora negra no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2008.
POLIAKO, Léon. De Maomé aos Marranos: Histdria do Anti-Semitismo. S&o Paulo:
Perspectiva, 1984,

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Histdria do Oriente

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O encontro desigual da Asia com o mundo ocidental. O Oriente Médio muculmano. Asia
meridional hindu e a esfera chinesa. O Sudeste da Asia. Causas da virada p6s-comunista na
China. Nogdes teoricas sobre temas como imperialismo, nacionalismo, revolucdo e a
experiéncia (pos) colonial. Os conceitos de “Oriente” e de “Ocidente”. O papel do radicalismo
mugulmano e judaico no Oriente Médio. A revolucdo iraniana. Tensdes entre identidades
étnicas, regionais e religiosas em relacio ao Estado na Asia meridional. Asia do Sul-Leste:




caraterizacdo geral de sua historia o impacto da colonizacgéo francesa sobre a Indochina, da
Guerra de Vietna até o 'milagre econémico’ dos "tigres asiaticos". A emergéncia social,
politica e econdmica dos "Tigres Asiaticos”. Diferencas e semelhancas entre rumos regionais
de desenvolvimento no periodo pds-Guerra Fria e suas causas anteriores. Historia da Asia na
educacéo basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FERGUSON, Niall. Civilizagéo: Ocidente x Oriente. S&o Paulo: Planeta, 2012.
PAGDEN, Anthony. Mundos em Guerra. Osasco/SP: Novo Século Ed., 2010.
MARTEL, Frederic. Mainstream: a guerra global das midias e das culturas. Sdo Paulo:
Faro Editorial, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MISHRA, Pankaj. Tentacdes do Ocidente: a modernidade na india, no Paquistio e mais
além. S&o Paulo: Globo, 2007.

NYE JR., Joseph S. O paradoxo do poder americano. Sdo Paulo: UNESP, 2002.
SEGRILLO, Angelo. Asia e Europa em comparacéo historica: o debate entre
eurocentrismo e asiacentrismo na histéria econdmica comparada de Asia e Europa. Curitiba:
editora Prismas, 2014.

SHU Sheng. A histéria da China popular no seculo XX. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2012.
SPENCE, Jonathan D. Em busca da China moderna: quatro séculos de historia. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2000.

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Histdria do Cristianismo

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A cristandade latina ocidental: instituicdes e maltiplas vivéncias cotidianas da religiosidade.
As reformas do cristianismo e a vitdria da quaresma. A expansao maritima: a fé a servico da
colonizacdo. A religiosidade nos espac¢os coloniais da América Portuguesa: entre a capelae o
calundu. O Padroado e a Religido de Estado entre a Coldnia e o Império do Brasil. O impacto
das revolucBes burguesas nas relagcdes entre Igreja e Estado na Europa Ocidental e suas
reverberacdes no Brasil. A implantagdo do Estado laico, a chegada das igrejas protestantes, o
crescimento do espiritismo, os cultos afro-brasileiros, a crescente influéncia das igrejas
pentecostais e a religiosidade contemporanea no Brasil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BURKE. Peter. A cultura popular na Idade Moderna. S&o Paulo: Companhia das Letras,
2010.

SOUZA, Laura de Melo e. O diabo e a terra de Santa Cruz. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 1987.

THOMAS. Keith. Religido e o declinio da magia. S&8o Paulo: Companhia das Letras, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSUNCAO, Paulo de. Negdcios jesuiticos: o cotidiano da administracio dos bens divinos.
Séo Paulo: EDUSP, 2004.
DELUMEAU. Jean. A confissdo e o perdao. Sdo Paulo. Companhia das letras, 1991.
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MONTES, Maria Lucia. As figuras do sagrado: entre o publico e o privado na
religiosidade brasileira. Sdo Paulo: Claroenigma, 2012.

RAMINELLI, Ronald. Imagens da coloniza¢do. Sdo Paulo: EDUSP,1996.

VAINFAS, Ronaldo. Trépicos dos pecados: moral, sexualidade e inquisi¢cdo nos tropicos.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1997.

DISCIPLINA: Introducdo a Museologia

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Panorama da condi¢do atual do museu historico. NogOes basicas das varias areas que
compdem a museologia contemporanea, evidenciando semelhancas e diferencas com relacéo
a Biblioteconomia, Arquivologia, Ciéncias da Informacéo, Acdo Cultural, Historia, Estudos
Culturais, Cultural Visual, etc. Andlise das principais correntes museologicas atuais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALONSO FERNANDEZ, Luis. Museologia: introduccion a la teoria y practica del museo.
Madrid: Istmo, 1995.

BOURDIER, Pierre. O amor pela arte: os museus de arte na Europa e seu publico. Sdo
Paulo: EDUSP/Zouk, 2003.

GOUVEIA, H. Coutinho. Acerca do conceito e evolucdo dos museus regionais portugueses
desde finais do século X1X ao regime do Estado Novo. Bibliotecas Arquivos e Museus,
v.1, n.2, p. 485-520, jul./dez. 1985.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

OLIVEIRA, Ernesto Veiga de. Apontamentos sobre Museologia: museus Etnoldgicos,
Lisboa, Junta de Investigacdes do Ultramar. Estudos de Antropologia Cultural, Lisboa,
n.6, 1971.

TRINDADE, Maria Beatriz Rocha (coord.). Iniciacdo a Museologia. Lisboa:
Universidade Aberta, 1993.

MOREIRA, Isabel M. Museus e monumentos em Portugal. Cole¢do Temas da Cultura
Portuguesa, n. 14. Lishoa: Universidade Aberta, 19809.

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Teoria da Historia

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Formas de producgédo do conhecimento historico. Aportes tedricos e metodoldgicos. Principais
conceitos da area. Relagdes ciéncia/arte e retorica/prova na historiografia. O ensino de temas
da teoria da historia na educacao basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOUTIER, Jean; JULIA, Dominique (org.). Passados recompostos: campos e canteiros da
historia. Rio de Janeiro: EQUFRJ/FGV, 1998.

CERTEAU, Michel de. A invencéo do cotidiano I: artes de fazer. 2. ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 1996.

HUNT, Lynn. A nova historia cultural. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:




BURGUIERE, André (org.). Dicionario das ciéncias histdricas. Rio de Janeiro: Imago,
1993.

BURKE, Peter (org.). A escrita da historia: novas perspectivas. Sdo Paulo: Editora da
Unesp, 1992.

CERTEAU, Michel de. A escrita da historia. 2. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitéria,
2000.

GINZBURG, Carlo. Rela¢6es de forca: histéria, retdrica, prova. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2002.

WILLIAMS, Raymond. Cultura e sociedade: 1790-1950. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1969.

179

DISCIPLINA: Tépicos Especiais em Métodos e Técnicas de Pesquisa em Historia

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A pesquisa historica. Métodos e técnicas de pesquisa. Diversidade e caracteristicas das fontes.
Relacdo sujeito/objeto do conhecimento. Procedimentos de registro. Métodos e técnicas de
pesquisa na educacao basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BLOCH, Marc. Introducao a Histéria. Lisboa: Publica¢cdes Europa. América, [s.d].
(Colecao saber).

JENKIINS, KEITH. A Historia Repensada. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

VIEIRA, Maria do Pilar de Araujo et al. A Pesquisa em Historia. 4. ed. Sdo Paulo: Editora
Atica, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BOUTIER, Jean; JULIA, Dominique (org.). Passados recompostos: campos e canteiros da
historia. Rio de Janeiro: EQUFRJ/FGV, 1998.

CARDOSO, Ciro Flamarion S; VAINFAS, Ronaldo. Dominios da histdria. Rio de Janeiro.
Campus, 1997.

GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987.
GINZBURG, Carlo. Relag6es de forga: historia, retérica, prova. So Paulo: Companhia das
Letras, 2002.

LE GOFF, Jacques; NORA, Pierre. Histdria: novos problemas. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1979.

WILLIAMS, Raymond. Cultura e sociedade: 1790-1950. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 1969.

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Historiografia Brasileira

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia e Historiografia: relaces. A historiografia brasileira:  constituicéo,
institucionalizacdo e profissionalizacdo. A producdo classica. A Historiografia
contemporanea brasileira e sua interlocugdo com os modelos classicos.




BIBLIOGRAFIA BASICA:

DIEHL, Astor Ant6nio. A cultura historiografica brasileira: do IHGB aos anos 1930.
Passo Fundo: EDIUPF, 1998.

FREITAS, Marcos Cesar de (org.). Historiografia brasileira em perspectiva. 3. ed. S&o
Paulo: Contexto, 1998.

MOTA, Lourenco Dantas (org.). Introducdo ao Brasil: um banquete no trépico, 1. 4. ed.
S&o Paulo: Editora Senac Séo Paulo, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AMARAL LAPA, José Roberto do. Historia e historiografia: Brasil pds-64. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1985.

PALHARES-BURKE, Maria Lucia. Gilberto Freyre, um vitoriano nos tropicos. Sdo
Paulo: UNESP, 2005.

PRADO JUNIOR, Caio. Formac&o do Brasil contemporaneo. 21. ed. Sio Paulo:
Brasiliense, 1989.

RODRIGUES, José Honodrio. A pesquisa historica no Brasil. 5. ed. Sdo Paulo: Ed.
Nacional, 1978.

SOUZA, Laura de Mello e. Formas provisorias de existéncia: a vida cotidiana nos
caminhos, nas fronteiras e nas fortificacbes. SOUZA, Laura de Mello e (org.). Historia da
vida privada no Brasil: cotidiano e vida privada na América Portuguesa. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1997.
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DISCIPLINA: Topicos Especiais em Historia das Americas

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia das Américas: sociedade, economia, politica, populacdo e cultura. O ensino de
historia das Américas na educacao basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FERRO, Marc. Histdria das colonizagdes: das conquistas as independéncias, séculos Xl a
XX. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1996.

O’GORMAN, Edmundo. A invengdo da América. S&o Paulo, UNESP, 1992.
RAMINELLI, Ronald. Imagens da colonizacéo: a representacdo do indio de Caminha a
Vieira. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1996.

TOTA, Antonio Pedro. O imperialismo sedutor: a americanizacdo do Brasil na época da
Segunda Guerra. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MEGGERS, Betty J. América pré-historica. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
PEREGALLI, Enrigue. A América que 0s europeus encontraram. 2. ed. Sdo Paulo:
Atual; Campinas, SP: Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1987.
PESANVETO, Sandra Jatahy. 500 anos de América: imaginario e utopia. Porto Alegre:
Editora Universidade/UFRGS, 1992,

PINSKY, Jaime (Org.). Historia da América atraves de textos. 5. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 1994.




DISCIPLINA: Topicos Especiais em Histéria da América Afro-portuguesa

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia da América Afro-portuguesa: sociedade, politica, economia, populacdo e cultura. O
ensino de historia da América Afro-portuguesa na educacao basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DEL PRIORE, Mary. Ao sul do corpo: condigdo feminina maternidade e mentalidades no
Brasil Col6nia. Rio de Janeiro: José Olympio/Edunb, 1993.

SCHWARTZ, Stuart. Segredos internos: engenhos e escravos na sociedade colonial 1550 -
1835. S&o Paulo: Cia das Letras, 1990.

VILLALTA, Luiz Carlos. 1789 — 1808: o Império luso-brasileiro e os brasis. Sdo Paulo: Cia
das Letras, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARAUJO, Emanuel. O teatro dos vicios: transgressdes e transigéncia na sociedade urbana
colonial. Rio de Janeiro: José Olympio, 1993.

LYRA, Maria de Lourdes Viana. A utopia do poderoso império. Portugal e Brasil:
bastidores da politica, 1798-1822. Rio de Janeiro: Sette Letras, 1994.

MALERBA, Jurandir. A corte no exilio. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000.
MELLO, Evaldo Cabral de. Rubro veio: o imaginario da Restauracdo Pernambucana. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.

SOUZA, Laura de Mello (org.). Histéria da vida privada no Brasil: cotidiano e vida
privada na América Portuguesa. So Paulo: Cia das Letras, 1997.
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DISCIPLINA: Tdpicos Especiais em Historia do Brasil Império

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia do Brasil Império: sociedade, politica, economia, populacao e cultura. O ensino de
historia do Brasil Império na educagdo bésica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZEVEDO, Cecilia Maria Marinho de. Onda negra medo branco: o negro no imaginario
das elites do século X1X. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.

MATOQOS, Rohloff de. O tempo saquarema: a formacao do estado imperial. Rio de Janeiro:
ACCESS,1994.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das racas: cientistas, instituicGes e questao racial
no Brasil — 1870 — 1930. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DIAS, Maria Odila Silva. A interiorizacdo da metrépole (1808-1853). In: MOTA, Carlos
Guilherme. 1822: dimensdes. S&o Paulo: Perspectiva, 1972.

FADRO, Raimundo. Os donos do poder: formacao do patronato politico brasileiro. 2.ed.
Porto Alegre, 1975.




FREITAS, Décio. Escravos e senhores de escravos. Porto Alegre/RS: Mercado Aberto,
1983.

PRADO, Caio Jr. Da revolucdo. In: PRADO, Caio Jr. Evolucdo politica do Brasil. Sdo
Paulo, Brasiliense, 1977.

QUEIROZ, Suely R. Reis de. A aboli¢ao da escravidao. 4. ed. Sdo Paulo, Brasiliense, 1987.

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Histéria do Brasil Republica

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia do Brasil Republica: sociedade, politica, economia, populagéo e cultura. O ensino
da histdria do Brasil republicano na educacéo basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MOTA, Guilherme (org.). Viagem incompleta: a experiéncia brasileira (1500-2000): a
grande transagdo. Séo Paulo: Ed. SENAC/S&o Paulo, 2000.

PANDOLFI, Dulce (org.). Repensando o Estado Novo. Rio de Janeiro: Ed. FGV 1999.
SINGER, Paul. A formacao da classe operaria. Sdo Paulo: Atual, 1988.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARVALHO, José Murilo. Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que néo foi.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1987.

MONTEIRO, Jonh Manuel; BLAH, llana. Historias e Utopias. S&o Paulo: ANPUH, 1996.
IGLESIAS, Francisco. Trajetoria politica do Brasil (1500-1964). S&o Paulo: Companhia
das Letras, 1993.

LAPA, José Roberto (org.). Historia politica da Republica. Campina, SP: Papirus, 1990.
MENDONCA, Sonia Rogéria; FONTES, Virginia Maria. Historia do Brasil recente
(1964-1980). Sdo Paulo: Atica, 1988.

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Histdria do Brasil Contemporaneo
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Creéditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O Brasil p6s-1930: sociedade, politica, economia, populacao e cultura. O ensino da histéria
do Brasil na escola bésica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BENEVIDES, Maria Victoria de Mesquita. A cidadania ativa: referendo, plebiscito e
iniciativa popular. Atica: Sao Paulo, 1991.

CARDOSO, Fernando Henrique. Autoritarismo e democratizacédo. Rio de Janeiro: Paz &
terra, 1975.

SKIDMORE, Thomas. Brasil: de Getulio a Castelo. (1930 — 1964). Rio de Janeiro: Paz &
Terra, 1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:




DAGNINO, Evelina. Os anos 90: politica e sociedade no Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense,
1994,

FERREIRA NETO, Edgar Leite. Os partidos politicos no Brasil. Sdo Paulo: Contexto,
1989.

FERREIRA, Mary (org.). Mulher, género e politicas publicas. Sdo Luis: REDOR, 1999.
GAGLIARDI, José Mauro. O indigena e a republica. Sdo Paulo: HUCITEC, 1946.
WEFFORT, Francisco Correia. O populismo na politica brasileira. Rio de Janeiro: Paz &
Terra, 1980.

DISCIPLINA:TApicos Especiais em Historia do Piaui

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Historia do Piaui: sociedade, politica, economia, populacao e cultura. O ensino de histéria do
Piaui.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MARTINS, Agenor de Sousa [et al.]. Piaui: evolucao, realidade, desenvolvimento. 2. ed.
Teresina: Fundacdo CEPRO, 2002.

MENDES, Felipe. Economia e desenvolvimento do Piaui. Teresina: Fundagédo Cultural
Monsenhor Chaves, 2003.

SANTANA, R. N. Monteiro de. (org.). Piaui: formacao, desenvolvimento, perspectivas.

Teresina: FUNDAPI, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CHAVES, Joaquim Monsenhor. Obra completa. Teresina: Fundacao Cultural Monsenhor
Chaves, 2005.

FILHO, Jesus Elias Tajra; TAJRA, Jesus Elias. O comércio e a industria no Piaui. In:
SANTANA, R. N. Monteiro de. (org.). Piaui: evolug&o, realidade, desenvolvimento.
Teresina: FUNDAPI, 1995.

REGO, Ana Regina Leal. Imprensa piauiense: atuacéo politica no século XIX. Teresina:
Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 2001.

FREITAS, Clodoaldo. Vultos piauienses: apontamentos biogréaficos. 2. ed. Teresina:
Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 1998.

NASCIMENTO, Francisco Alcides do. A cidade sob o fogo: modernizagéo e violéncia
policial em Teresina: 1937-1945. Teresina: Fundacdo Cultural Monsenhor Chaves, 2002.

DISCIPLINA: Topicos Especiais em Ensino de Historia

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O ensino de Histdria e a historiografia. Temas, abordagens e metodologias no ensino de
Historia. Pesquisas na area de ensino de historia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagdgica. 3. ed.
Curitiba: Champagnat, 2003.
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BITTENCOURT, Circe Maria F. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo:
Cortez, 2005.

CARRETERO, Mario et al (org.). Ensino da historia e memoria coletiva. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MORIN, Edgar et al. Educar na era planetaria: o pensamento complexo como método.
Séo Paulo: Cortez Editora, 2003.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. S&o Paulo: Editora
Scipione, 2004. (Colecdo Pensamento e A¢do no Magistério).

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia e ensino de Historia. Belo Horizonte, BH, Ed.
Auténtica, 2003.

MARTINS, Jorge S. Trabalho com projetos de pesquisa: do ensino fundamental ao
ensino médio. Campinas: Papirus, 2001.

DISCIPLINA: Histéria da Democracia no Brasil

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

As lutas pela democracia no Brasil. RelagGes entre democracia e cidadania.As disputas de
poder entre as praticas autoritarias e as lutas pela democracia no Brasil. O papel dos
movimentos sociais na abertura democréatica brasileira no final do século XX e suas
repercussdes no século XXI. O papel do ensino de Historia para o fortalecimento de praticas
democraticas na sociedade brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FERREIRA, Jorge; REIS, Daniel Aaréo. (org.). Revolucéo e democracia (1964-...): as
esquerdas no Brasil.Rio de Janeiro: Civilizacédo Brasileira, 2007. v.3.

FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. (org.). O Brasil Republicano:
o tempo da ditadura: regime militar e movimentos sociais em fins do século XX. Livro 4. 2.
ed.. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2007.

SCHWARCZ, Lilia; STARLING, Heloisa (org.). Brasil: uma biografia. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminho. 3. ed. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2002.

REIS, Daniel Aardo (Coord). Modernizacéo, ditadura e democracia (1964-2010). V.
5.Rio de Janeiro: Objetiva, 2014.

REIS, Daniel Aardo; RIDENTI, Marcelo; MOTTA, Rodrigo Patto. O golpe militar e a
ditadura: 40 anos depois (1964-2004). Bauru (SP): EDUSC, 2004.

DISCIPLINA: Histéria do Brasil: poder e cultura

Creditos: Carga Horaria:

4.0.0 60h

EMENTA:




Autonomia politica e constru¢do do Estado Imperial: Independéncia, periodo regencial e
centralizacdo da década de 1840. Escraviddo, trabalho urbano e a economia agroexportadora.
As relacdes do Império e dos intelectuais com as sociedades indigenas. Revoltas do periodo
regencial e populares, conflitos da ordem escravocrata e as lutas abolicionistas. Produgéo da
identidade nacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MATOS, Hebe. Escravidao e cidadania no Brasil monarquico. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor, 2000

MELLO, Evaldo Cabral de. O Norte Agrario e o Império: 1871-1889. Rio de
Janeiro: Topbooks, 1999.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. As barbas do Imperador: D. Pedro Il, um monarca
nos tropicos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALENCASTRO, Luiz Felipe de. Historia da vida privada no Brasil: império: a corte e
a modernidade nacional. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2011. v.2.

CHALHOUB, Sidney. Visbes da liberdade: uma historia das Gltimas décadas de
escraviddo na corte. Sdo Paulo: Companhia das letras, 1990.

REIS, Jodo José; GOMES, Flavio dos Santos. Liberdade por um fio: histdria dos
quilombos no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996.

MACHADO, Maria Helena P.T.; CASTILHO, Celso. Tornando-se livre: agentes
historicos e lutas sociais no Periodo da aboli¢do. Sdo Paulo: Edusp, 2015.

MATTOS, Ilmar Rohloff de. Tempo saquarema: a formacdo do Estado imperial.

Séo Paulo: Hucitec, 2004.

DISCIPLINA:Introducéo a Paleografia

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Fundamentos de diplomatica e estudo de tipologias em documentos como inventarios,
testamentos, documentos régios, provisdes, livros de tombo, etc. Técnicas de leitura e
transcricdo de documentos manuscritos em lingua portuguesa. Estudo de abreviaturas
manuscritas, aspectos graficos, materiais e complementares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ACIOLI, Vera Lucia Costa. A escrita no Brasil colonial: um guia para leitura de documentos
manuscritos. Recife: Fundagéo Joaquim Nabuco, 2003.

ALONSO, Vicente Cortés. La escrituray lo escrito: paleografia y diplomatica de Esparia e
America. Madrid: Instituto de Cooperacion Iberoamericana, 1986.

BERWANGER, Ana Regina. Nocdes de paleografia e diplomatica. Porto Alegre, Editora
da UFSM, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FLEXOR, Maria Helena Ochi. Abreviaturas: manuscritos dos séculos XVI e XIX. Rio de
Janiero: Arquivo Nacional, 2008.

LEAL, Jodo Euripedes Franklin. Glossario de paleografia. Rio de Janeiro: Associacdo dos
Arquivistas Brasileiros, 1994.
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DISCIPLINA: Histéria e Movimentos Sociais no Brasil

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Paradigmas classicos e contemporaneos. Categorias de analise: Comportamentos coletivos,
acdo coletiva e movimentos sociais. Identidades e cidadania. Os movimentos sociais rurais
e urbanos. O Estado, a sociedade civil e a institucionalizagdo dos movimentos sociais. O
Tema dos movimentos sociais na aula de historia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GOHN, Maria da Gléria. Teoria dos movimentos sociais: paradigmas classicos e
contemporaneos. 3. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

GOHN, Maria da Gléria. Histéria, movimentos e lutas sociais: a construcao da
cidadania dos brasileiros. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2001.

PINTO, Céli Regina Jardim. Uma histéria do feminismo no Brasil. Sdo Paulo:
Editora Perseu Abramo, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CORDEIRO, Janaina Martins. Direitas em movimento: a campanha da mulher pela
democracia e a ditadura no Brasil. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2009.

FERREIRA, Maria Claudia C.; SANTOS, Marcio. André. O dentro ou fora da
ossatura estatal? ReflexGes sobre a institucionalizacdo dos movimentos negros
brasileiros. Pambazuka News, Portugal, 29 nov. 2013.

FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia (org.). O tempo do liberalismo
excludente: da Proclamacdo da Republica a Revolugédo de 1930. Rio de Janeiro:
Civilizagéo Brasileira, 2003.

PEREIRA, Amilcar Araudjo. ‘O mundo negro’: relacdes raciais e a constituicdo do
movimento negro contemporaneo no Brasil. 1.ed. Rio de Janeiro: Pallas/FAPERJ,
2013.

SILVA, Maria Aparecida. M. A luta pela terra: experiéncia e memoria. Sdo Paulo:
Edunesp, 2004. v. 1.

DISCIPLINA: Introducdo a Arquivologia

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Conceituacdo, evolucdo, doutrina. O aparecimento do arquivista e suas consequéncias.
RelagBes com os campos afins da Biblioteconomia, Documentacdo e Museologia. Areas
principais da terminologia arquivistica. Aspectos profissionais e técnico-cientificos da area.
Legislacdo e ética.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BELLOTTO, Heloisa Liberalli. Arquivos permanentes: tratamento documental. S&o
Paulo: T. Queiroz, 1991.

COUTURE, Carol; ROUSSEAU, Jean-Yves. Os fundamentos da disciplina
arquivistica. Lisboa: Dom Quixote, 1998.
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DUARTE, Zeny. Conceito de arquivo: revendo reflexes contemporaneas. In: JAMBEIRO,
Othon; GOMES, Henriette Ferreira; LUBISCO, Nidia Maria Lienert (org.). Informacao:
contextos e desafios. Salvador: Instituto de Ciéncia da Informacao, 2003.

JAMBEIRO, Othon. Informatas ou infogestores? In: JAMBEIRO, Othon;GOMES,
Henriette Ferreira; LUBISCO, Nidia Maria Lienert (org.). Informacéo: contextos e
desafios. Salvador: Instituto de Ciéncia da Informacéo, 2003.

JARDIM, José Maria. A informacao: questdes e problemas. Niter6i: EDUFF, 1995.
(Estudos e Pesquisa, 1).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LUBISCO, Nidia Maria Lienert; BRANDAO, Lidia Maria B. Informacdo & Informatica.
Salvador: EDUFBA, 2000.

PAES, Marilena Leite. Arquivo: teoria e pratica. 3. ed. Rio de Janeiro: FGV, 1997.
SCHELLENBERG, T. R. Arquivos modernos: principios e técnicas. 2. ed. Rio de Janeiro:
FGV, 2002.

SILVA, Armando Malheiro da; RIBEIRO, Fernanda; RAMOQOS, Julio; REAL, Manuel Luis.
Arquivistica: teoria e pratica de uma Ciéncia da Informacéo. Porto: Afrontamento, 1998.
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DISCIPLINA: Historia das Instituicdes Escolares

Creéditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

A escola na Antiguidade. A escola na Idade Média. A fundamentacdo das Universidades no
periodo medieval. A instituicdo escolar na Idade Moderna. O aparecimento das Escolas
Normais nos séculos XVIII e XIX. A instituicdo escolar na Idade Contemporanea. A
instituicdo escolar no Brasil nos séculos XIX e XX.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOURDIEU, P. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a
cultura. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio (org.). Escritos de
educacao. Petrépolis: Vozes, 2007.

DURKHEIM, Emile. Educacéo e sociologia. Sdo Paulo: Editora Hedra, 2010.
LUZ, N. C. P. Descolonizacao e educacdo: didlogos e proposi¢cdes metodologicas.
Curitiba: Editora CRV, 2013

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABRAMOWICZ et al. (org.). Educacé@o como prética da diferenca. Campinas:
Armazém do Ipé, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011.
NASCIMENTO, E. L. (org.). Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica
inovadora. S&o Paulo: Selo Negro, 20009.

TAVARES, F. J. P. Limiares criticos da educacao na “Africa Luso6fona”. In:
SEVERINO, A. J.; Almeida, C. R. S.; LORIERI, M. A. Perspectivas da filosofia
da educacao. Sao Paulo: Cortez Editora, 2009.

JOAO, Maria Isabel. A Educacio em Cabo Verde. In: JOAO, Maria Isabel. A
escola e os descobrimentos: olhares sobre Cabo Verde / coord. Maria Isabel Joéo,
Maria José Pinto. [S.1.]: Editorial do Ministério da Educacdo, 1996.




DISCIPLINA: Historia e Imagem

Créditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Conceitos de imagem. Teorias contemporaneas da imagem. Culturas visuais. Narrativas.
Imagem, histéria e memdria. Linguagem audiovisual. Linguagem fotogréafica. A imagem
enguanto fonte para a pesquisa em Historia: abordagens metodoldgicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AUMONT, Jacques. A imagem. Campinas: Papirus, 1993.
Dossié Historia e Imagem. Estudos Historicos. Rio de Janeiro, n. 34, jul-dez/2004.
KOSSOY, Boris. Fotografia e Histdria. 5. ed. Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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FERRO, Marc. Cinema e Historia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

KNAUSS, Paulo. O desafio de fazer histériacom imagens: arte e cultura visual.
ArtCultura, Uberlandia, UFU, n.12, jan-jun/2006.

SORLIN, Pierre. Indispensaveis e enganosas: as imagens, testemunhas da historia. Estudos
Historicos, Rio de Janeiro, v. 7, n. 13, 1994,

DISCIPLINA: Historia e Imprensa

Creditos: Carga Horaria:
4.0.0 60h
EMENTA:

O campo de estudos da imprensa: teorias, métodos e categorizacao das fontes. Histdria da
imprensa no Brasil. A imprensa nos Palops po6s-independéncias: estudos de caso.
Intelectuais (in) visiveis: possibilidades de construcdes de trajetdrias por meio da imprensa.
As pesquisas sobre imprensa negra: didlogos transnacionais. Oficinas de analise de fontes:
sujeitos, temas e abordagens para o ensino de historia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CHALHOUB, Sidney; PINTO, Ana Flavia M. (org.). Pensadores negros —
pensadoras negras: Brasil, séculos XIX e XX. Cruz das Almas: UDUFRB; Belo
Horizonte: Fino Trago, 2016.

CHARTIER, Roger. A Historia cultural: entre praticas e representacdes. Lisboa:
DIFEL, 1990.

MARTINS, Ana Luiza; LUCA, Tania Regina de (org.) Histéria da imprensa no
Brasil. 2. ed. 2. reimp. S&o Paulo: Contexto, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARROS, Miguel de. Os midia e os Direitos Humanos na Guiné-Bissau: o caso dos jornais
NGO Pintcha, Diario de Bissau e Gazeta de Noticias. Revista Africana de Midias, v. 20, n.1-
2, p.83-100, 2012.

CRUZ; Heloisa de F; PEIXOTO, Maria do Roséario da C. Na Oficina do Historiador:
conversas sobre histéria e imprensa. Projeto Historia (PUCSP), v. 1, p. 22-38, 2008.
TAVARES, Luis Guilherme P. (org.). Apontamentos para a historia da imprensa na
Bahia. 2. ed. Salvador: Academia de Letras da Bahia, 2008.




PINTO, A. F. M. Imprensa negra no Brasil do século XIX. 1. ed. Sdo Paulo: Selo Negro,
2010. v.1,

QUEIROZ, Martha Rosa Figueira. Do Angola ao Djumbay: imprensa negra recifense.
Cadernos de Pesquisa do CDHIS, Uberlandia, v. 24, n. 2, p. 531-554, jul.-dez. 2011,

DISCIPLINA: Histdria das Emogdes

Créditos: Carga Hordéria:
4.0.0 60h
EMENTA:

Conceitos e definicbes de Emogdes enquanto categoria analitica na Historia. Nogdes na
Antropologia e Sociologia das Emocg6es. A Escola dos Annales e o estudo das Emogdes.
Historia Social das Emoces. Relag¢do entre Emocao, sentimentos e sensibilidades. Emogdes,
Politica e Poder. Emocdes, Literatura e Historia. Memoria, Historia e Emocao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ROSENWEIN, Barbara H. Historia das emocdes: problemas e métodos. Trad.: Ricardo
Santiago. S&o Paulo: Letra e Voz, 2011

WALTON, Stuart. Uma histdria das emocdes. Tradugdo: Ryta Vinagre. Rio de Janeiro:
Record. 2007.

COURBIN, Alain; COURTINE, Jean-Jacques; VIGARELLO, Georges (org.). Historia das
Emogdes. Petropolis: Vozes. 2020, [3 volumes]

COURBIN, Alain; COURTINE, Jean-Jacques; VIGARELLO, Georges (org.). Historia do
Corpo. Petrdpolis: Vozes. 2008, 3 volumes.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BERMAN, Marshall. Tudo que é s6lido desmancha no ar: a aventura da modernidade. S&o
Paulo: Companhia de Bolso, 2021.

BLOCH, Marc. Os Reis Taumaturgos. 2 ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2018.
CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre préaticas e representacdes. Traducdo de Maria
Manuela Galhardo. 2. ed. Lisboa: Difel, 1990.

CORBIN, Alain. O territério do vazio: a praia e o imaginario ocidental. Sdo Paulo: Cia. das
Letras, 1989.

CORBIN, Alain. Saberes e Odores. O olfato e o imaginario social nos séculos XVIl1I e XIX.
Traducao de Ligia Watanabe. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1987.

DEL PRIORE, M. A historia do amor no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2022.
DELEMEAU, Jean. A Historia do medo no ocidente. 1300-1800. Séo Paulo, companhia de
Bolso, 2021.

ELIAS, Norbert. A sociedade de corte: investigacdo sobre a sociologia da realeza e a
ELIAS, Norbert. O processo civilizador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2021. (v. 1).

ELIAS, Norbert. O processo civilizador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2021. (v. 2).
HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sdo Paulo: Centauro, 2013.

HOOKS, bell. Tudo sobre o amor. S&o Paulo: Editora Elefante, 2021.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Sensibilidades na Historia: memorias singulares e
identidades sociais. Porto Alegre: UFRGS, 2007.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histdria e Histdria Cultural. S&o Paulo: editora Auténtica,
2021.
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7 INFRAESTRURA FISICA E INSTALACOES ACADEMICAS
7.1 Infraestrutura fisica e académica

O curso de Licenciatura em Historia funciona no Centro de Ciéncias Humanas e Letras
(CCHL) e no Centro de Ciéncias da Educagdo (CCE), ambos localizados no campus Ministro
Petronio Portella, sede da UFPI.

A infraestrutura do curso de Licenciatura em Historia € composta por salas de aula, salas de
professores, sala do Departamento de Histéria, sala da Coordenacdo de Historia, sala do Programa
de Educacao Tutorial (PET), sala do Centro Académico de Histdria, sala de reunido, sala do Nucleo
de Historia Oral (NHE) e sala do Nucleo de Documentacdo e Memoria (NUPEM). As salas dos
professores contam com mobiliario. Os demais espa¢os, contam com mobiliario, equipamentos
eletrénicos e equipamentos didaticos.

O Curso faz uso, também, da infraestrutura do CCHL, integrando espacos tais como: salas
de aula, bibliotecas setoriais, auditdrios, salas de video, sala de video de conferéncia e setor
administrativo.

Os principais recursos de informatica estdo disponiveis no Laboratorio de Informatica do
CCHL, que é equipado com computadores e impressoras, somados aqueles disponibilizados no
NUPEM, no NHO, no PET e na Biblioteca Central da UFPI.

Para subsidiar o desenvolvimento do TCC e de outras atividades curriculares, o curso de
Licenciatura em Historia conta com o0s nucleos de pesquisa Nucleo de Pesquisa e Memodria
(NUPEM) e o Nucleo de Histéria Oral (NHO). O NUPEM abriga um rico acervo constituido de
microfilmes, a maioria deles adquiridos junto a Biblioteca Nacional, do Rio de Janeiro e a
Biblioteca Municipal Mario de Andrade, em S&o Paulo. As fontes microfilmadas contemplam
especialmente jornais que circularam em Teresina entre o final do século XIX e a primeira metade
do seculo XX, portanto ja lacrados e indisponiveis para consulta no Arquivo Publico do Estado do
Piaui. Além de jornais, 0 acervo também contempla microfilmes de livros publicados no mesmo
periodo. Essas obras ndo foram reeditadas e entraram para a relacdo de obras raras.

Para as pesquisas dos periodos colonial e imperial, 0 NUPEM disp&e de material transcrito
a partir de originais de arquivos portugueses, originario do projeto Resgate do MinC. Recebeu

também, na forma de doacdo, documentos do arquivo pessoal do ex-professor e pesquisador
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Claudio Melo, dedicado historiador piauiense falecido ha poucos anos. Esse acervo foi
identificado, catalogado e disponibilizado ao tratamento historiografico por professores e alunos.

Além dos microfilmes, o laboratério também dispde de recursos que permitem a segura
utilizacdo dos mesmos, tais como maquinas leitoras de microfilmes, computadores e equipamentos
de captura de som e de imagem, além de outros. O NUPEM, através de seu suporte documental e
fisico, tem subsidiado as pesquisas que dao origem aos trabalhos de conclusdo do curso de
Licenciatura em Historia.

O NHO é equipado com computadores, scanner, maquina fotogréfica e gravadores digitais
gue passaram a compor o patrimonio do Ndcleo. As entrevistas que fazem parte do acervo do NHO
foram realizadas para os projetos "Memdria Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal do
Piaui”, "A cidade sob o fogo", "A histdria do radio no Piaui”, "A Universidade Federal do Piaui e
suas marcas de nascenca: conformacdo da reforma universitaria de 1968 a sociedade piauiense”,
“Dos anos dourados aos anos de chumbo: a modernizagao autoritaria de Teresina, Sentimentos e
ressentimentos dos pobres urbanos em Teresina na década de 1970”. Este acervo documental
encontra-se disponivel para consulta e pesquisas.

Para o desenvolvimento de seus trabalhos de conclusdo de curso e demais atividades
curriculares, os alunos contam também com o Nucleo de Documentacdo e Jornalismo (NUJOC),
através de parceira com o curso de Jornalismo, da UFPI. No Nucleo, sdo digitalizados e analisados
os jornais do Estado do Piaui, com o intuito de preservar a historia da midia, dos jornalistas e das

representacdes historicas contidas nos jornais impressos.
7.2 Biblioteca

A referéncia é a Biblioteca Comunitéria Jornalista Carlos Castelo Branco. Trata-se da mais
importante biblioteca pertencente & UFPI, localizada no Estado do Piaui. E um importante local de
consulta a bibliografia, livros, periodicos e fontes hemerogréaficas. O horario de funcionamento da
biblioteca € de segunda a sexta-feira de 08h as 22h e sabado de 08h as 14h.

Esta biblioteca possui um acervo de mais de 100 mil volumes, dentre livros e periddicos, de
referéncia para as Ciéncias Humanas e Sociais, estando, entre eles, aproximadamente 3000
exemplares especificos da area de Historia. A compra de material bibliogréfico é efetuada a partir
de listagens enviadas regularmente por professores, observadas as necessidades mais urgentes, tais

como, instalacdo de novos cursos de graduacgdo, projetos de pesquisa, areas mais carentes, etc. Os
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recursos sdo oriundos de dotacdo orcamentaria e de projetos institucionais a nivel nacional. As
doac@es de publicacdo podem ser feitas através de pessoas, empresas ou instituicdes, diretamente
a Secdo de Intercambio e Aquisicdo. As permutas sdo efetuadas através de instituicdes congéneres
nacionais e internacionais. A UFPI tem investido na aquisicéo de livros.

E possivel realizar pesquisa on-line, por titulo, autor, assunto, ao catdlogo do acervo
bibliografico da biblioteca através de varios terminais. O acervo de livro é de livre acesso e o de
periddico € semi-aberto. A biblioteca disponibiliza a consulta ao acervo a comunidade em geral,
bem como o empréstimo automatizado a professores, alunos e funcionarios da Universidade. O
empréstimo de peridédicos ndo é permitido, mas o0s servicos estdo disponiveis para toda
comunidade. A consulta no recinto é aberta a comunidade em geral.

Quanto a produtos e servigos oferecidos destacam-se: Visitas Orientadas; Empréstimo entre
bibliotecas; Orientagdo quanto ao uso do acervo; Exposicbes e promogdes de eventos;
Treinamentos de usuarios; Normalizacdo de trabalhos técnico-cientificos; Intercambio de
publicagdes; Reprografia; Servico de Computagdo Bibliografico [COMUT/BIREME];
Informacdes Legislativas; Boletins Informativos; Campanhas Educativas; Orientacdo na
normalizacdo de publicagGes técnico-cientificos; Levantamento Bibliografico; Exposigéo de livros
novos; Cabines de estudos individuais e em grupos.

O quadro de pessoal é formado por 07 Bibliotecarios, 25 Assistentes em Administracdo, 03
Encadernadores, 02 Operarios de Maquinas, 01 Técnico em Laboratério, 03 Continuos, 02 Agentes
de Portaria.

Quanto ao espaco fisico: Acervo / 1.296,82m?, Leitura / 1.277,40m?' Servico do Publico /
137,19m2, Servigo Técnico / 266,10m?, Outros Fins / 1.022,10m?, Sala de Estudo em Grupo /
150,00m2, Sala de Estudo Individual / 44,20m2. Apresenta uma AREA TOTAL de: 4.194,81m>.
Ha Salas de estudo, de treinamento, de video, individuais, de estudo para grupos.

A Biblioteca integra o sistema de periddicos da CAPES - PORTAL DA CAPES. A UFPI
tem promovido seguidas vezes treinamentos visando instru¢do quanto ao uso do referido Portal,
valorizando o investimento publico feito nesta ferramenta de pesquisa bibliografica e estimulando
a sua utilizacao.

Permite-se 0 acesso & internet sem fio aos usuérios no interior da biblioteca e seu entorno.

A Biblioteca disponibiliza ainda, para consultas e empréstimos Teses, DissertacGes e

Monografias defendidas pelos professores e alunos da UFPI.



193

Ha ainda a Biblioteca setorial do CCHL, Professor Wilson Branddo, com cerca de 3000
exemplares de livros, na area de Ciéncias Humanas, adquiridos pelo PROCAD/Casadinho
(UFPI/Programa de Pds-Graduacdo em Histdria/Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo/
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul), doacGes e projetos universais na area de

Humanas para Pds-Graduagdo em Histdria do Brasil.
8 DISPOSICOES TRANSITORIAS

8.1 Equivaléncia entre projetos pedagdgicos

N&o havera equivaléncia entre projetos pedagogicos de Histéria do Parfor/UFPI, uma vez

gue o projeto que se apresenta difere substancialmente dos anteriormente implementados.

8.2 Clausula de vigéncia
Este PPC entrard em vigor a partir da implantagdo da primeira turma aprovada pelo Edital

Capes n° 8/2022, no segundo semestre do ano de 2022.
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