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RESUMO

A presente pesquisa apresenta como objetivo geral refletir sobre a construcao da identidade de
jovens negras no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos na Unidade Escolar Miguel Lidiano
(Picos-Pl). Para esse fim, desenvolvemos os seguintes objetivos especificos: apresentar a EJA
como um campo social do direito educacional; refletir sobre a construcéo da Identidade negra
frente aos processos educacionais; analisar as narrativas das alunas negras EJA sobre a
construcdo da identidade negra e averiguar a auséncia ou presenca das tematicas raciais no
Projeto Politico Pedagdgico da escola pesquisada. A presente pesquisa tem como problema
compreender a quest&o racial no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos a partir da pergunta:
Como a EJA trata as tematicas negras, uma vez que, 0s/as jovens negros e negras sdo maioria
nessa modalidade de ensino? A hipétese trabalhada sustenta-se na compreensdo de que a
abordagem das questdes raciais negras no contexto da EJA recebe um tratamento “minimizado”
devido a prevaléncia da desigualdade racial no campo educacional, da falta de politicas publicas
mais amplas e duradouras, dos curriculos voltados para 0 mercado e em razdo da auséncia de
atualizagdes nos Projetos Politicos Pedagdgicos, visto que, durante décadas imperou sobre a
EJA a concepcdo neoliberal de ensino aligeirado e profissionalizante. Nessa perspectiva, a
metodologia da pesquisa foi composta por uma abordagem qualitativa do tipo descritiva, em
que, realizou-se um levantamento bibliografico sobre a histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos no pais. Em seguida, realizou-se a coleta de dados, que se deu mediante a apreensdo
de narrativas das jovens Negras e do Projeto Politico Pedagdgico da escola. Para analise dos
dados utilizamos o método de analise de contelldo em pesquisa qualitativa (BARDIN, 1997).
Para contextualizar e guiar as analises a serem apensadas nesta investigacdo recorreu-se a
estudos tedricos, entre 0s quais, 0s mais importantes foram Arroyo (2005,2007), Gomes (2002,
2005, 2011), Haddad e Di Pierro (2000) Munanga (2008, 2012, 2019), Passos (2010), entre
outros. Estas obras nos possibilitaram compreender o contexto histérico da EJA, como 0s
movimentos, grupos e coletivos negros foram de importancia inestiméavel para a formulacao da
Educacao de Jovens e Adultos, visto que, a negritude mobilizou-se de diferentes formas para
que o direito a educacdo fosse efetivado no contexto nacional. Assim, concluimos que a histéria
da EJA esté atrelada a histdria educacional da populacdo negra, sendo, ambas, marcadas por
avancos e retrocessos. Ademais, apontamos que por meio desta pesquisa € possivel conhecer a
histéria politica e social de constituicdo da Educagdo de Jovens e Adultos, compreender a
contribuicdo significativa da EJA no processo de insercdo educacional da populacao negra, bem
como, a luta deste grupo social pelo direito a educacéo e a relacdo estabelecida entre a EJA e a
construcdo da identidade de jovens negras.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Identidade; Jovens Negras.



ABSTRACT

The present research has the general objective of reflecting on the construction of the identity
of young black women in the context of Youth and Adult Education at the Miguel Lidiano
School Unit (Picos-Pl). We developed the following specific objectives: to present EJA as a
social field of educational law; reflect on the construction of the black identity in face of
educational processes; to analyze the narratives of black EJA students about the construction
of black identity and to ascertain the absence or presence of racial themes in the Pedagogical
Political Project of the researched school. The problem of this research is to understand the
racial issue in the context of Youth and Adult Education from the question: How does EJA deal
with black themes, since young black men and women are the majority in this type of education?
The hypothesis worked is based on the understanding that the approach to black racial issues in
the context of EJA receives a “minimized” treatment due to the prevalence of racial inequality
in the educational field, the lack of broader and lasting public policies, curricula aimed at the
market and due to the absence of updates in Pedagogical Political Projects, since, for decades,
the neoliberal conception of lightened and professionalizing teaching prevailed over EJA. From
this perspective, the research methodology consisted of a qualitative approach of the descriptive
type, in which a bibliographic survey was carried out on the history of Youth and Adult
Education in the country. Then, data collection was carried out, which took place through the
apprehension of narratives of young Black women and the Political Pedagogical Project of the
school. For data analysis we used the method of content analysis in qualitative research
(BARDIN, 1997). To contextualize and guide the analyzes to be combined in this investigation,
theoretical studies were used, among which the most important were Arroyo (2005, 2007),
Gomes (2002, 2005, 2011), Haddad and Di Pierro (2000) Munanga (2008, 2012, 2019), Passos
(2010), among others. These works enabled us to understand the historical context of EJA, how
black movements, groups and collectives were of inestimable importance for the formulation
of Youth and Adult Education, since blackness was mobilized in different ways so that the right
to education implemented in the national context. Thus, we conclude that the history of EJA is
linked to the educational history of the black population, both being marked by advances and
setbacks. In addition, we point out that through this research it is possible to know the political
and social history of the constitution of Youth and Adult Education, to understand the
significant contribution of EJA in the process of educational insertion of the black population,
as well as the struggle of this social group for the right to education and the relationship
established between EJA and the construction of the identity of young black women.

Key words: Youth and Adult Education; Identity; Young Blacks.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino da educacao basica,
que possibilita o acesso a educacdo aqueles que ndo o tiveram na idade certa. De acordo com a
Lei n°® 9394/96, esta modalidade de ensino é destinada ao publico jovem e adulto que nédo
fruiram do acesso e possibilidade de continuarem e permanecerem na escola. Estas pessoas,
devido a uma estrutura social desigual e excludente, tiveram o direito a educacdo ceceado
historicamente. Notadamente, o publico da EJA é formado por Negras e Negros, e por isso se
constitui como uma modalidade de ensino marcada por questdes sociais e econdmicas, mas

também étnico-raciais e culturais.

Os olhares t&o conflitivos sobre a condigdo social, politica, cultural desses
sujeitos tém condicionado as concepgdes diversas da educacdo que lhes é
oferecida. Os lugares sociais a eles reservados— marginais, oprimidos,
excluidos, empregaveis, miseraveis... — tém condicionado o lugar reservado a
sua educagdo no conjunto das politicas oficiais. A historia oficial da EJA
se confunde com a historia do lugar social reservado aos setores
populares. E uma modalidade do trato dado pelas elites aos adultos populares
(ARROYO, 2005, p.221).

Como aponta Miguel Arroyo, a educacdo de jovens e adultos (EJA) tem
sua histéria muito mais tensa do que a historia da educacdo basica. Nessa historia, cruzam-se e
cruzaram-se interesses menos consensuais do que na educacdo infantil, fundamental e médio,
sobretudo, quando sdo apresentados o seu publico alvo, os jovens e adultos que em suma
maioria sdo trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos, excluidos.

Diante disso, a EJA se constitui como um direito social que visa a promocdo da
reparacdo histérica para com os sujeitos que ao longo da formacéo da sociedade brasileira foram
postos a margem de todos 0s processos sociais, inclusive, os educacionais. A populacdo negra
foi a mais afetada e coube a educacdo de jovens e adultos o papel de resgatar esse direito
humano e fundamental. E nesse cenario que as relagdes identitarias raciais adentram ao contexto
da EJA.

Em face disso, elucida-se que as questdes identitarias permeiam o cenario social e as
relagOes estabelecidas entre os sujeitos que compdem uma sociedade, apresentando aspectos
que refletem as disparidades raciais enraizadas em um modelo educacional que reduz a
permanéncia e a continuidade dos estudos de uma populacdo formada por jovens e adultos,
onde, os individuos afro-brasileiros, negros e negras que historicamente tem suas origens e raga

invalidadas, sdo os mais afetados por essa estrutura.
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A partir do exposto, o0 interesse por essa tematica nasce a partir das discussoes realizadas
no grupo de pesquisa “Observatorio vozes da EJA', que busca promover estudos frente a
Educacdo de Jovens e Adultos na relacdo Brasil-Africa, a qual sou membro participante. A
partir do ingresso ao grupo de pesquisa pude compreender que a EJA ndo possui o
reconhecimento que condiz com a sua significativa importancia no processo formativo escolar
e social dos estudantes, sobretudo, quando apresentamos a populacdo negra ou afro-brasileira
como alunos matriculados nos programas que remanescem desta modalidade.

N&o posso esquecer que, na condicdo de jovem Negra das classes populares, periférica
e interiorana, camponesa, sertaneja, assentada da Reforma Agréria, este tema assume uma
dimensdo muito mais ampla do ponto de vista politico-social, pois transcende de um trabalho
institucional para um compromisso por compreender uma historia que a mim muito diz respeito.
E revisitar parte da historia de minha heranca étnico-racial, que em muito contribui para minha
formagao como sujeito historico.

A temadtica trabalhada neste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) foi a construcdo da
identidade de jovens negras estudantes do ensino fundamental da EJA, na Unidade Escolar
Miguel Lidiano (escola da rede estadual de educacdo do Piaui). Assim, a pesquisa aqui
apresentada justifica-se e é pertinente devido a juventude negra e afro-brasileira esta entre a
maior parcela participante dos programas da supracitada modalidade de ensino, cujas relagdes
culturais e identitarias que refletem a negritude possuem uma limitada abordagem no espaco
educativo para os jovens e adultos.

Neste ensejo, existe uma necessaria superacdo dos discursos que realcam a
desvalorizacdo da negritude no que tange a abordagem do tema na EJA, ao dado que
consideramos que os estudantes “Pretos e pardos representam 74,9% do EJA fundamental e
68,1% do EJA médio em relacdo as matriculas dos alunos com informacdo de cor/raca
declarada” (Brasil, 2021)2.

Assim, focalizaremos na discussao frente as questdes identitarias das alunas negras
matriculadas na EJA, problematizando a baixa representatividade da negritude nessa
modalidade de ensino. Levantamos ainda, os fundamentos legais e historicos, a partir de uma

revisao bibliografica. Realizamos a coleta das narrativas de estudantes da EJA da Escola

1 Luis Carlos Ferreira. Observatorio Vozes da EJA Brasil — Africa. Manifestacdes Culturais, Ancestrais e
Religiosas Africanas e Afro-Brasileiras na Educacdo de Jovens e Adultos. Politicas Pablicas e Curriculares na
Educacdo de Jovens e Adultos — Brasil e Africa. Praticas Pedagdgicas e Cotidiano Escolar (e ndo Escolar) na
Educacdo de Jovens e Adultos, Brasil e Africa. https://unilab.edu.br/pedagogia-licenciatura/

2 Brasil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da educacdo bésica 2020
: resumo técnico [recurso eletronico] — Brasilia: Inep, 2021.
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Estadual Miguel Lidiano, na cidade de Picos — Piaui e buscamos compreender a contribui¢do
da EJA na construgdo da identidade negra das estudantes mulheres da EJA no ensino
fundamental.

A presente pesquisa tem como problema compreender a questéo racial no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos a partir da pergunta norteadora: Como a EJA trata as tematicas
negras, uma vez que, os jovens e adultos negros e negras sdo maioria nessa modalidade de
ensino? Assim, a hipotese estabelecida em torno deste trabalho € que a abordagem das questdes
raciais negras no contexto da EJA recebe um tratamento minimizado devido a prevaléncia da
desigualdade racial no campo educacional, que afeta o acesso, as politicas publicas, 0s
curriculos e os projetos politicos pedagogicos.

A partir disso, temos como objetivo geral: refletir sobre a construcao da identidade negra
no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos e os seguintes objetivos especificos: apresentar
a EJA como um campo social do direito educacional; refletir sobre a construgdo da Identidade
negra frente aos processos educacionais; analisar as narrativas dos alunos EJA sobre a
construcdo da identidade negra e averiguar a auséncia ou presenca das tematicas raciais no
Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisada.

Para auxiliar e guiar as andlises a serem apensadas nesta investigacdo recorre-se aos
estudos tedricos, entre 0s quais 0s mais importantes foram Arroyo (2005, 2007), Gomes (2002,
2005, 2011), Haddad e Di Pierro (2000), Munanga (2008, 2012, 2019) e Passos (2010) que nos
ajudam a discutir a EJA, a negritude, a construcdo da identidade negra e por onde deve passar
o discurso sobre essa identidade contrastiva do negro, cuja base seria a negritude. Neste
caminho, nos debrucamos sobre a construcdo identitaria do Brasil ao longo dos tempos,
partindo do principio de que o conceito de identidade recobre uma realidade muito mais
complexa do que se pensa, englobando fatores historicos, psicolégicos, linguisticos, culturais,
politico-ideoldgicos e raciais e a inter-relacionamos com a efetivacdo da educacdo de jovens e
adultos como um direito social.

A coleta das narrativas foi um passo importante desta pesquisa. Ao ouvirmos as jovens
estudantes negras da EJA, da Unidade Escolar Miguel Lidiano, nos foi possivel produzir o
conhecimento sobre a realidade da construcdo de suas identidades. Ao analisarmos suas falas,
compreendemos suas opinides sobre os processos de escolarizacdo desenvolvidos nesta
modalidade de ensino e assim contribuimos de alguma forma para superagéo do racismo e na
construcdo de uma escola democratica, que propicia a discusséo das relagdes étnico-raciais.

Para avultar as discussdes, a organizacdo deste trabalho se deu da seguinte maneira: O

Capitulo I trata da historia da EJA, das politicas educacionais, das iniciativas do Estado e das
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influéncias dos movimentos sociais Negros na luta por uma educagéo de jovens e adultos na
historia educacional brasileira, em que abordamos de forma critica a historia, as politicas e os
movimentos protagonistas das lutas sociais pela EJA.

No Il capitulo realizamos uma reflexdo dos termos identidade negra e negritude como
processos que se constroem coletivamente, a medida em que apresentamos 0s caminhos
tracados para efetivacdo destes na vivéncia negra, ao dado que, tecemos uma ponderacéo frente
a construcdo identidade negra no cenario educacional, a qual limitamos a EJA.

No capitulo Ill apresentamos nosso itinerario metodologico. Caracterizamos nossa
pesquisa de campo, elegemos os sujeitos da pesquisa, indicamos as fontes para coletas de dados
e 0s instrumentos, técnicas e procedimentos. Na metodologia, indicamos como analisamos as
fontes coletadas e explicamos as etapas procedimentais do método de anélise de contetdo de
Bardin (1997).

A discussdo e os resultados serdo apresentados no capitulo 1V, onde desenvolvemos a
andlise de conteudo dos dados coletados. Para isso, construimos quadros de analises para cada
narrativa como forma de classificacdo dos dados. Em seguida, analisamos os quadros
procurando os sentidos e elaborando aferi¢bes sobre os elementos fundamentais das narrativas.

Nas ConsideracOes Finais apresentamos os achados da pesquisa e as reflexdes obtidas

ao logo de todo o estudo.
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1 O DIREITO A EJA E O RESGATE DA IDENTIDADE DA JUVENTUDE NEGRA

Apesar de reconhecermos que, pelo menos no nivel do discurso,
que a construgdo social, cultural e histérica das diferencas, ou
seja, diversidade, é algo de belo e que d& sentido a nossa
existéncia, sabemos que na pratica, no jogo de relagdes de
poder, as diferencas socialmente construidas e que dizem
respeito aos grupos sociais e étnico-raciais menos favorecidos
foram naturalizadas e transformadas em desigualdades. (Nilma
Lino Gomes)

Ao iniciarmos com a citacdo de Gomes, almejamos, para além de compreendermos no
nivel do discurso a construcdo social, cultural e histérica das diferencas e reconhecermos a
diversidade como algo belo e que da sentido a existéncia humana, ansiamos a construcdo do
entendimento que na sociedade de classes e no seu jogo de relagdes de poder, as diferencas
socialmente construidas que dizem respeito aos grupos sociais e étnico-raciais menos
favorecidos, foram sendo naturalizadas, transformadas em desigualdades e utilizadas como
justificativas para a situacdo social e educacional da populacdo Negra na atualidade.

Assim, nessa conjuntura a histéria de luta pela EJA, esteve sempre pautada nos
diferentes movimentos surgidos em favor da educacdo da populacdo pobre, carente, jovem e
adulta. Suas conquistas, limitacbes e o resgate cultural necessario ocorre em meio a uma
sociedade contraditdria, absolutamente desigual, injusta e, nos Ultimos anos, marcada pela crise
pandémica que avultou todas essas problemaéticas.

No Brasil, de acordo com dados atuais do IBGE cerca de 11 milhdes de pessoas sdo
analfabetas. Essa problematica social resiste no pais desde o século XX, encontrando-se ainda
sem um conjunto articulado de politicas publicas que consiga supera-la. Contudo, alguns
esforgos das politicas educacionais tém surtido efeitos, sobretudo nas Ultimas décadas. A
modalidade EJA é um exemplo, visto que, busca restaurar o direito a educacdo e as
aprendizagens violadas durante a infancia e a adolescéncia, um dos principais causadores dos
indices de analfabetismo em nosso pais.

Neste capitulo apresentaremos o contexto historico e legal que possibilitaram a
efetivacdo da modalidade de ensino EJA como uma politica educacional de acesso e
continuidade dos estudos, atentando para as limitagdes que ocorreram nesse decurso, frente a
forma como essa politica atingiu a populacéo negra a partir de 1940 no Brasil. Destacaremos
aqui, a importancia da educacao de jovens e adultos para reconstrucdo da identidade cultural da

juventude Negra.
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1.1 A luta pelo direito a educagéo de jovens e adultos

A EJA se constitui em um cenario de tensdes e descontinuidades por atravessar
contextos politicos, sociais e culturais diversos da sociedade brasileira. Contudo, foi no século
XX que tivemos o surgimento de discursos, praticas pedagdgicas e de politicas publicas
educacionais que objetivaram a instrucdo da populacdo jovem e adulta no espaco escolar
regular.

Nesse Vviés, torna-se vultoso destacar que a populacdo negra é colocada a margem dos
processos educacionais, de modo, que essa educacgdo supra indicada ndo se torna para esse
grupo social um direito assegurado pelo Estado, haja visto, que de acordo com Domingues
(2008) predominava a existéncia de um posicionamento elitista, apos a abolicdo da escravatura,
gue negava 0 ingresso e 0 acesso do negro a educacdo, mas também a outros direitos que,
posteriormente, foram sendo conquistados pela sociedade.

Neste arcabouco, retomando a historia da educacdo de jovens e adultos, surgem ainda
no periodo colonial, os primeiros momentos de uma educacéo destinada ao publico adulto. De
acordo com Haddad e Di Pierro (2000), essa educacao foi ofertada pelos Jesuitas que eram 0s
mestres que catequizavam e ensinavam as boas maneiras e as préaticas de labor aos indigenas e
aos negros africanos escravizados.

A presenca catequista dos jesuitas era parte do transplante cultural operado pelos
europeus para dominacdo das suas Coldnias, a servico de um projeto civilizatério eurocéntrico
que encobria o “outro”. As acles educativas realizadas pelos jesuitas partiam de uma tentativa
de aculturacéo dessas populagfes para impor conhecimentos e valores eurocéntricos como parte
do processo de Colonizacdo e dominagdo dos Portugueses. Dessa forma, é somente com o
movimento de independéncia, proclamacdo da Republica e o surgimento das primeiras
constituices que o direito a instrucdo priméria torna-se gratuito a todos os cidaddos, mas tendo
uma oferta muito mal estruturada e limitada as criangas.

Nesse decurso, € na primeira republica que emergem 0s movimentos educadores que
ansiavam pela ampliacdo do ensino para todos e todas, uma vez que a populacdo nédo letrada
fora excluida dos processos decisorios da sociedade brasileira, conforme apontado por Haddad
e Di Pierro (2000). A educacdo para participacdo na sociedade atraves do voto e o fim do
analfabetismo torna-se a promessa e 0 grande projeto de educacgéo dos republicanos.

Adiante, na década de 1930, no periodo da “Era Vargas", foi implementado o primeiro
Plano Nacional de Educacdo que inseriu as pessoas adultas como membros participantes do

ensino primario integral obrigatorio, mas, que ndo realizava nenhuma mencdo a populagéo
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Negra. Surgem nesse contexto os primeiros movimentos Negros que reivindicavam acgoes
sociais e politicas, sendo uma delas, o direito a educacdo. De forma que, “quanto mais a
populacéo negra liberta passava a figurar na histéria com o status politico de cidadao “[...] mais
0s negros se organizavam e reivindicavam escolas que incluissem sua histéria e sua cultura”
(GOMES, 2011, p.136).

O primeiro movimento negro a resplandecer € a Frente Negra Brasileira (FNB), criada
em S&o Paulo, com o intuito de mobilizar a populacéo afro-brasileira na busca de igualdade
racial, nos diversos ambitos, incluindo o campo educacional, conforme apontado por
Domingues (2008). A FNB torna-se o movimento negro nacional de maior expresséo e organiza
intensas mobiliza¢des em defesa do acesso a educacdo, ja que “a educagdo era vista muitas
vezes como a principal arma na "cruzada” contra o “preconceito de cor” (DOMINGUES, 2008,
p.522).

Assim, um dos mecanismos educativos gestados pela FNB foram os cursos de
alfabetizacéo, envoltos nos conceitos de educacao e instrugéo, a saber:

[...] o conceito de educacdo articulado pela entidade era amplo,
compreendendo tanto o ensino pedagdgico formal quanto a formagé&o cultural
e moral do individuo. A palavra educacao era usada frequentemente com esses
dois sentidos. Ja a palavra instrugdo tinha um sentido mais especifico: de
alfabetizacdo ou escolarizagdo (DOMINGUES, 2008, p. 522).

As aulas ofertadas pela FNB funcionavam na prépria sede do Movimento, sendo
destinados, em um primeiro momento, aos negros jovens e adultos. A “partir de 1934, passa-se
a oferecer, além do curso de alfabetizacdo, o curso primario, que inicialmente funcionava no
periodo vespertino, mas que, em um segundo momento, passou a funcionar no periodo
matutino” (DOMINGUES, 2008, p.524).

[...] a Frente Negra Brasileira teve como propdsito a constru¢do de uma
articulacdo politica nacional e chegou a transformar-se, em 1936, em partido
politico. Editou de 1936 a 1938 o jornal “A Voz da Raca” e, em 1937,
dissolveu seu partido politico juntamente com os demais partidos existentes,
com o golpe que instaurou o Estado Novo. A Frente Negra Brasileira chegou
a criar uma escola, cuja proposta tinha como lema: Congregar, Educar e
Orientar. [...] elainiciou um debate sobre a educagéo dos negros no Brasil com
repercussao nos anos subsequentes (PASSOS, 2010, p.77).

Adiante, no cenario social da década de quarenta, na fase do crescimento do populismo,

0s debates em torno de uma educagdo voltada para adultos engendram no Brasil como uma
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temaética de politica educacional. Aqui, ainda ndo se pensava em uma educagdo que integrasse
0s jovens e adultos. Focalizava-se no sujeito adulto analfabeto como indicado a seguir:

A mencdo a necessidade de oferecer educacdo aos adultos ja aparecia em
textos normativos anteriores, como na pouco duradoura Constituicdo de 1934,
mas é na década seguinte que comecaria a tomar corpo, em iniciativas
concretas, a preocupacdo de oferecer os beneficios da escolarizacdo a amplas
camadas da populacdo até entdo excluidas da escola (DI PIERRO; JOIA e
RIBEIRO, 2001, p.59).

Nesse cenario conjuntural, o Estado brasileiro fortaleceu as suas responsabilidades com
relacdo a educacdo dos adultos, instaurando politicas publicas educacionais que visam a
diminuicdo dos indices de analfabetismo nesse grupo social. Tal problemética era
predominante, visto que, o Censo Populacional de 1940 mostrava que 56% da populacéo de 10
anos a mais ndo sabiam ler e escrever, formando um quadro preocupante para uma sociedade
que ampliava sua urbanizac¢do, modernizacéo e industrializacao.

A partir dos altos indices de pessoas ndo escolarizadas, foi-se adotado um discurso
nacional contra o analfabetismo, alicercado nas pressdes realizadas pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), que compreenderam em um contexto pds-Guerra mundial a importancia
da educacédo na formacdo cidada e o analfabetismo como um problema social a ser combatido
em todo o mundo, como elucidam Haddad e Di Pierro (2000).

A mudanca de postura adotada pelo Estado brasileiro, deu-se também, mediante as
tensdes exercidas pelos grupos sociais e “em resposta a presenca de amplas massas populares
que se urbanizavam e pressionavam por mais € melhores condi¢des de vida” (Ibid., p.111). Mas,
segundo Beisiegel (1979), o Estado ndo se posicionou em relacdo a instrucdo do povo Negro,
entretanto, acata as pressdes dos orgdos internacionais criando ac@es, campanhas e programas
de alfabetizagéo.

O Estado brasileiro de acordo com Beisiegel (1979), aspirava em seu &mago a formacao
de corpos operarios para as inddstrias que estavam em um intenso processo de expansao. Nesse
periodo, visava-se a alfabetizagdo como uma ferramenta para a preparacéo de profissionais em
detrimento do desenvolvimento individual e social, haja visto, que a pessoa analfabeta era

compreendida como um estorvo para o novo ideal de sociedade industrializada e urbanizada.
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Como o Estado se ausentava da responsabilidade com a educagédo que integrasse o povo
negro, ainda, em 1940 ¢ criado por Abidias do Nascimento®, uma acéo que articulou praticas
educativas a cultura, o Teatro Experimental do Negro (TEN), que promovera por meio da
educagdo cultural “[...] a visibilidade e insercdo de negros e negras, tendo o teatro como
instrumento [...]” (PASSOS,2010, p.78), a partir da realizacdo de “cursos noturnos de
alfabetizacdo de adultos com conhecimentos gerais sobre historia, geografia, matematica,
literatura, nocdes de teatro etc. para trabalhadores, operarios, desempregados, empregadas
domésticas, entre outros”(Id).

O movimento negro ao formular cursos de alfabetizagdo estava demonstrado a
existéncia de uma populacdo que fora subjugada e ao mesmo tempo combatendo a
discriminacdo, o preconceito racial e auxiliando no processo de valorizacdo da cultura afro-
brasileira “nesse sentido, ¢ possivel afirmar que este movimento social apresenta historicamente
um projeto educativo, construido a luz de uma realidade de luta” (GOMES, 2011, p.137), ainda
que essas organizacgdes tenham vivenciados processos internos de conflitos e contradicdes.

Nessa conjuntura, a Educacdo de Adultos tornou-se oficial no contexto educacional
brasileiro com a aprovacdo do Decreto n. © 19.513, de 25 de agosto de 1945, que apresentava o
propdsito de vincular as transformacdes sociais com as educacionais. Faz surgir assim, a
concepcao de educacdo atrelada ao ensino profissional, conforme analisa Beisiegel (1979). Ao
final desta década, foram criadas a Lei Organica do Ensino Primério e a primeira Campanha
Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA).

A Lei Organica do Ensino Primario, n. ©8.529, de 2 de janeiro de 1946, aspirava a oferta
do ensino primario supletivo aos adolescentes e adultos como modalidade de ensino,
oferecendo cursos de aprendizagem agricola, industrial e artesanato, entretanto, a oferta ocorria
de modo aligeirado, tendo o curso supletivo para adolescentes e adultos duracédo de dois anos
de estudos (BRASIL,1946). Em consonancia, fora criado o Departamento Nacional de
Educacdo o Servico de Educacdo de Adultos que objetivava coordenar e orientar os planos
anuais e plurianuais do ensino supletivo.

Advindo da Lei Organica do Ensino Primario é lancada em 1947, pelo Ministério da
Educacgdo e Salde, a primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos,

que apresentava, de acordo com Beisiegel (1979), o intuito de tornar a educacéo de base uma

3 Abdias do Nascimento foi um dos expoentes na luta conta a discriminacao racial e a valorizagéo da cultura negra,
na qual utilizou da dramaturgia para evidenciar a baixa representatividade da populagdo afro- brasileira no cenario
social e de sobremaneira no meio artistico. Atuou na politica como Senador e Deputado Federal, dedicando sua
vida ao ativismo dos direitos humanos as pessoas negras. Sua trajetoria encerra-se em 23 de maio de 2011, com
sua morte.
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realidade possivel a todos os cidadéos iletrados, situados nas zonas urbanas e rurais do pais,
para assim estimular o processo de desenvolvimento econdmico. Sobre a CEAA, Osmar Favero
(2010) argumenta:
Embora definindo-se como educagdo de adultos, a Campanha limitou-se a
alfabetizacdo; foi mesmo muito criticada por ter se tornado uma “fabrica de
eleitores.” Estava se fazendo a recomposicdo dos partidos politicos,
preparavam-se elei¢des, a educacdo de adultos restringia-se a alfabetizacéo e

0 processo de alfabetizacdo restringia-se a ensinar a assinar o nome para se

obt'er o titulo de eleitor; “ferrar o nome”, como Paulo Freire criticou mais tarde
(FAVERO, 2005, p.3).

A CEAA compreendia o processo alfabetizador como a aquisicao da escrita e da leitura,
porém, torna-se uma campanha importante para a EJA por ser a primeira acdo direcionada
especificamente para esse publico, a qual atendeu diversos estados e municipios a partir de
convénios com as secretarias de educacdo, possibilitando a construcdo da infraestrutura
necessaria ao ensino primario supletivo no meio urbano e rural.

Com tudo, a CEAA ndo gerou os impactos almejados, uma vez que, homogeneizou e
desprezou a diversidade e 0s contextos aos quais tais sujeitos estavam inseridos em uma Unica
forma de ensinar e aprender, ndo fornecendo consequentemente a especificidade pedagogica e
metodoldgica para a referida modalidade de ensino, conforme Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001).

Era um ideal educacional elitizado aplicado a quem ndo fazia parte da elite, pois:

[...] pressupdes a necessidade de uma determinada educagdo para todos;
consideram que essa educacao deve alcangar a todos, mesmo quando nem
todos tenham consciéncia dessa necessidade; deduzem conteidos dessa
educacdo necessaria, de um projeto de aperfeicoamento da sociedade
(BEISIEGEL, 1979, p.86-87).

Desta forma, entre os anos de 1950 e inicio de 1960 algumas campanhas em prol da
alfabetizacdo massiva de adolescentes e adultos comecam a emergir, entretanto, a populacao
negra continuava a margem das acGes governamentais, mesmo com a insurgéncia de
organizagGes e movimentos em prol da populagdo Afro-brasileira. Destaca-se nesse periodo,
como acdo governamental a Campanha de Educacdo Rural (CNER) voltada para as pessoas
“iletradas”, em sua maioria adultos, que viviam em comunidades rurais, em que se abordava “a
educacdo sanitéria, a higiene e a salde, a introducdo de algumas técnicas agricolas. [...]
campanhas de agua filtrada e fossa sanitaria, assim como o atendimento as maes no pré e pos-
natal” (FAVERO, 2005, p.4).

Segundo Favero (2005), em 1956, com o mandato de Juscelino Kubitschek, as

campanhas realizadas nas décadas anteriores foram descontinuadas, logo ao assumir a
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presidéncia. Com o plano de governo baseado no desenvolvimento industrial, por conseguinte,
a visdo de aprendizagem manteve-se atrelada ao trabalho e aos conhecimentos bésicos. Neste
ciclo, em 1957 é criado o Sistema de Radio Educativo Nacional (SIRENA) com a intencdo de
alfabetizar os adolescentes e adultos por meio do canal de radio. Mais tarde, acontece o primeiro
Congresso de Educagéo de Adultos, tendo como lema: ““ser brasileiro € ser alfabetizado”. Surge
a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), que ndo apresentou
expressividade no campo educacional.

No decurso de 1958, acontecem dois congressos importantes. O primeiro, amparado na
necessidade de se discutir os processos estruturais que culminaram na exclusdo de pessoas
Negras da esfera educacional e dos demais espagos sociais, o intitulado “I Congresso Nacional
do Negro” que foi elaborado pela a propria militdncia Negra, na cidade de Porto Alegre. O
Congresso Nacional do Negro, de acordo com Passos (2010) abordou temas gerais que
integravam as problemaéticas vivenciadas pelos negros na sociedade brasileira desde sua
concepcdo. No campo educacional, esse congresso nédo surtiu os efeitos esperados, pois 0s
apontamentos suscitados nao foram contemplados pelo Estado. O segundo congresso ocorrido

nesse contexto foi uma continuidade do Congresso Nacional de Educacdo de Adultos.

1.2 Movimentos pela educacéo de adultos e pedagogia da libertacio

Em 1958 acontece no Rio de Janeiro o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
realizado, pelo Governo Federal com o intuito de refletir sobre o fracasso das agdes
alfabetizadores realizadas na década. Aqui, se alavanca o olhar sobre o analfabeto, agora visto
como alguém capaz de aprender e se desenvolver, mas ndo se tem quaisquer mencdes as
reivindicacdes da negritude.

A iniciativa pela organizagdo desse congresso foi justificado em face das profundas
alteracOes que se verificava nas estruturas econdmicas e nas condi¢des de vida social no pais.
O que exigia constante revisdo no sistema escolar brasileiro. Entre os temas estava a evolucao
e situacéo da educacdo de adultos; suas finalidades, formas e aspectos sociais; sues problemas
de organizacédo e administracdo; programas métodos e processos (ABE, 1958).

Neste momento, encabecaram-se estudos e pesquisas sobre metodologias e praticas

pedagdgicas para os adultos e adolescentes.

[...] arealizagéo do Il Congresso Nacional de Educagdo de Adultos no Rio de
Janeiro, ainda no contexto da CEAA, percebia-se uma grande preocupacéo
dos educadores em redefinir as caracteristicas especificas e um espago proprio
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para essa modalidade de ensino. Reconhecia-se que a atuagéo dos educadores
de adultos, apesar de organizada como subsistema proprio, reproduzia, de fato,
as mesmas acOes e caracteristicas da educacdo infantii (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p.112).

A realizacdo do 11 Congresso Nacional de Educacdo de Adultos simboliza um momento
de mudancga, porque inaugurou um tempo de reflexdes pedagdgicas e metodoldgicas que
intencionavam atender as necessidades culturais e sociais do publico adulto e posteriormente
dos jovens. Além disso, esse congresso se configura como um marco para a difusdo das ideias
freireanas quanto a alfabetizacdo popular de adultos, que expunha o analfabetismo como um
problema ndo do analfabeto, mas social, relacionado com as condicGes desiguais a qual o povo
brasileiro foi formado, elucidando “[...]Ja necessidade de uma educagdo que nao descuidasse da
vocacao ontoldgica do homem, a de ser sujeito, e, por outro, de ndo descuidar das condigdes
peculiares de nossa sociedade em transi¢do, intensamente mutavel e contraditoria” (FREIRE,
2013, p. 59).

A partir de Paulo Freire e a sua mobilizagdo em torno de uma educagdo dialogal e
sensivel as mazelas humanas, eclodiram diversos movimentos educacionais baseados em suas
ideias, inaugurando-se uma nova era educacional, firmada no entendimento de uma educacgéo
que fornecesse incentivos que auxiliassem o processo de construcdo da criticidade, uma
“educagdo que por isso mesmo libertasse pela conscientiza¢do” (IBID., p. 59).

Com a chegada da década de 60, de acordo com Haddad e Di Pierro (2000) o
analfabetismo entre as pessoas de 5 ou mais anos havia diminuindo para 46,7%, mesmo as
campanhas anteriores tendo obtido um desempenho abaixo do que se era desejado. Contudo,
como um saldo negativo, pois o indice de escolarizagdo desse publico manteve-se estagnado.

Aqui, ocorre o aflorar dos movimentos de educacéo e cultura popular alicer¢cados em
Freire, que ganharam forca e expressividade nacional, entre eles 0 Movimento de Cultura
Popular (MCP), no Recife; o Centro Popular de Cultura (CPC), da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE); “De pé no chdo também se aprende a ler”, Campanha de Educacao Popular
da Paraiba (CEPLAR) e 0 Movimento de Educacgéo de Base (MEB) e o método Paulo Freire.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), os movimentos e campanhas que
relacionaram a educacdo e a cultura popular foram desenvolvidos junto as proprias camadas
populares da sociedade, tendo como proposito a valorizagdo dos saberes advindos da vivéncia
cultural dos sujeitos em suas respectivas localidades. Desta maneira, as atividades e 0s
instrumentos de aprendizagem eram centrados nos interesses e necessidades dos adultos, ou
seja, partiam de suas experiéncias enquanto agentes sociais por intencionar a conscientizacao e

emancipacao social, politica, econémica e cultural.
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Segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), as expansdes dos supracitados mecanismos
de alfabetizacdo popular possibilitaram o surgimento e o fortalecimento de sindicatos,
movimentos e grupos sociais que reivindicavam, dentre tantas necessidades, o direito a uma
educacdo fundamentada na criticidade, no entendimento do aluno adulto analfabeto como

produtor de cultura e a transformacdo social por meio da educacéo.

Esse quadro de renovagdo pedagogica deve ser considerado dentro das
condi¢cdes gerais de turbuléncia do processo politico daquele momento
histérico. Diversos grupos buscavam junto as camadas populares formas de
sustentacdo politica para suas propostas. A educacdo, sem duvida alguma, e
de maneira privilegiada, era a pratica social que melhor se oferecia a tais
mecanismos, ndo sO por sua face pedagdgica, mas também, e principalmente,
por suas caracteristicas de pratica politica (HADDAD; DI PIERRO, 2000,
p.112).

Esse foi considerado um dos periodos em que o poder popular resplandeceu nas buscas
dos seus direitos, “embora haja uma auséncia de estudos sobre como eram tratadas as questoes
raciais nas campanhas de alfabetizacdo e movimentos [...] note-se que a grande parte delas se
desenvolvia na regido nordeste, cuja presenca negra, pobre e analfabeta sempre foi majoritaria”
(PASSOS, 2010, p.84). Com o0 movimento popular tendo mais visibilidade, Paulo Freire recebe
0 convite para auxiliar na elaboragdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos junto
aos 6rgdos competentes, em 1963.

Nada obstante, as mudancas e 0s avangos conquistados pela a Educagédo de Jovens e
Adultos durante o final da década de 50 e inicio de 60 foram eximidos em virtude do Golpe
Militar que acontecerd em 1964, que de forma violenta, censurou, perseguiu e interrompeu as
acOes, movimentos e campanhas educadoras, apreendendo recursos pedagdgicos e exilando o0s
seus principais formadores, entre eles, Paulo Reglus Neves Freire.

O Programa Nacional de Alfabetizag&o foi interrompido e desmantelado, seus
dirigentes, presos e os materiais apreendidos. A Secretaria Municipal de
Educacdo de Natal foi ocupada, os trabalhos da Campanha “De Pé no Chéo”
foram interrompidos e suas principais liderancas foram presas. A atuacdo do
Movimento de Educacdo de Base da CNBB foi sendo tolhida ndo s6 pelos
orgdos de repressdo, mas também pela propria hierarquia catdlica,
transformando-se na década de 1970 muito mais em um instrumento de
evangelizacdo do que propriamente de educacdo popular. As liderancas
estudantis e os professores universitarios que estiveram presentes nas diversas

préticas foram cassados nos seus direitos politicos ou tolhidos no exercicio de
suas fungdes (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.113).

O periodo ditatorial brasileiro perdurou até meados dos anos 80, em que, “o Estado

exercia sua func¢do de coercdo, com fins de garantir a “normaliza¢do” das relagdes sociais” (Id.),
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0 que favoreceu a extin¢do das praticas educativas antes existentes, voltadas para os sujeitos
jovens e adultos de forma institucionalizada.

Entre os anos de 1964 a 1978, assim como outras acdes de cunho social foram
encerradas, 0s movimentos negros, também sofreram com a represséao, tendo suas atividades
consideradas ilegais, visto que, como é fomentado por Gomes (2011) a ditatura militar
promoveu perseguicdes frente a todos 0s movimentos que apresentavam em suas propostas
visdes de igualdade e que refletiam sobre a importancia do debate politico com relacdo a
questdes raciais.

No Brasil, toda a movimentagdo historica, pos-aboligdo, foi pressionada pela
ditadura militar, instaurada em 1964. Nesse contexto, as fortes marcas da
repressao, com as perseguicoes as formas organizativas e cassacdo de direitos
politicos, levaram a sair da cena publica ndo s6 a luta formal contra a
discriminacdo racial, como também, as demandas dos outros movimentos
sociais, embora, 0s sujeitos que as defendiam continuassem agindo contra a
vontade do Estado autoritario. Sobre essas formas de organizacéo, sobretudo,
as populares e desenvolvidas pela populacdo negra, ainda hd muito que se
investigar na historia politica brasileira (GOMES, 2011, p.41).

Neste interposto, existiram, por parte do governo militar tentativas em dar continuidade
a alfabetizacdo de adultos, com isso, em 1967, foi criado o MOBRAL- Movimento brasileiro
de alfabetizacdo e o ensino supletivo, em 1971 que tinham como caracteristicas atender os
designios do Estado dominado pelo o conservadorismo pedagdgico, oferecendo uma
alfabetizacdo condicionada a apreensdo da habilidade de leitura e escrita.

O MOBRAL é finalizado em 1985, quando o processo de redemocratizacdo do pais se
firma como uma realidade, sendo substituido pela Fundacdo Educar que desempenhava a
funcdo de coordenar e acompanhar as secretarias de educacao frente a execucdo dos programas
do Governo Federal, 0 que promove o ressurgimento de praticas educativas e sociais a partir de
um viés democratico, pois “nesse periodo, a acdo da sociedade civil organizada direcionou as
demandas educacionais que foi capaz de legitimar publicamente as instituicdes politicas da
democracia representativa, em especial aos partidos, ao parlamento e as normas juridico-legais
(HADDAD e DI PIERRO, 2000, P.119).

De fato, com o processo de redemocratizacédo politica do pais, a reorganizacéo
partidaria, a promocéo de elei¢Ges diretas nos niveis subnacionais de governo
e a liberdade de expressdo e organizagdo dos movimentos sociais urbanos e
rurais alargaram o campo para a experimentacao e a inovagao pedagdgica na
educacdo de jovens e adultos. As praticas pedagdgicas informadas pelo ideario
da educacdo popular, que até entdo eram desenvolvidas quase que
clandestinamente por organizagdes civis ou pastorais populares das igrejas,
retomaram visibilidade nos ambientes universitarios e passaram a influenciar
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também programas publicos e comunitérios de alfabetizacéo e escolariza¢éo
de jovens e adultos (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 120).

Com a reabertura democratica do Pais ocorreu o ressurgimento dos movimentos sociais
que outrora foram censurados. O debate em torno das desigualdades raciais adquire novos
contornos, passando a relacionar-se com as problematicas envoltas no entendimento de
igualdade de direitos, no qual, “a atuagdo das organizagdes negras passou a ser mais incisiva na
dendncia do mito da democracia racial e do racismo, localizando-os na estrutura social, politica,
econdmica e educacional” (PASSOS, 2010).

O surgimento do Movimento Negro Unificado* (MNU), se estabeleceu como um dos
movimentos negros a apresentar maior visibilidade nacional ap6s a FNB, tendo, de acordo com
Gomes (2011) o eixo de luta voltado para fomentacdo de uma ideologia antirracista e a
promocao de reflexdes quanto & contribuicdo do povo negro na historia do Brasil, fomentando
0 debate sobre a importancia do resgate da identidade cultural da populagéo afro-brasileira.

A partir dos anos de 1990 entra em pauta com bastante veeméncia a questao do direito
a educacdo da populacdo Negra reivindicada como principal politica publica contra a
discriminacdo racial. O direito a EJA caminha junto com a luta pelo resgate da identidade
cultural da populacéo brasileira afrodescendente. De forma que também, ao longo de mais de

duas décadas, essa modalidade de ensino sofreu todas as dificuldades para sua manutencéo.

1.3 A identidade, conquistas e limitacdo do direito a EJA

Em 1988, a insercdo e retorno da participacdo civil nas instituicdes politicas
favoreceram o surgimento de uma nova Constituicdo Federal que estabeleceu a oferta de uma
educacao publica, gratuita e universal, estendendo-a como um direito as pessoas jovens e
adultas. Enfatiza no Art. 205 que “[...] o ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive
sua oferta garantida para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL,
1988).

No cenario pos-Constituicdo Federal de 1988, as intensas mobilizagbes dos grupos,
movimentos e organizagdes negras, o Estado brasileiro reconheceu o racismo como uma

problematica existente no pais.

4 Em 18 de junho de 1978 representantes de varias grupos se reuniram, em resposta & discriminacdo racial sofrida
por quatro garotos do time infantil de voleibol do Clube de Regatas Tieté e a prisdo, tortura e morte de Robison
Silveira da Luz, trabalhador, pai de familia, acusado de roubar frutas numa feira, sendo torturado no 44 Distrito
Policial de Guaianases, vindo a falecer em consequéncia as torturas. Por conta disso, varios movimentos juntaram-
se e fundaram decidiram pela criacdo de um Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial.
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Na segunda metade da década de 1990, no reconhecimento, pelo Estado
brasileiro, da existéncia do racismo e, por conseguinte, da necessidade de
politicas de acGes afirmativas voltadas a populacdo negra. Ao reconhecer
publicamente o Brasil como um pais racista, 0 que se configurou foi o
comprometimento do governo e da sociedade no combate a discriminagdo
racial e na institucionaliza¢do de mecanismos que diminuam as desigualdades
entre brancos e negros (GOMES, 2011, p.113).

Nos anos 1990, o Estado ao reconhecer a sociedade brasileira como produtora e
reprodutora do racismo busca exercer no campo social as reivindica¢cbes do movimento negro,
abordando as temaéticas gerais suscitadas pelas manifestacGes deste grupo. Assim, de acordo
com Gomes (2011) uma das respostas do governo ao movimento negro foi a cria¢cdo do Grupo
de Trabalho Interministerial para Valorizacdo da Populacdo Negra em 1996 e a inclusdo, em
1995 e 1996 do tema pluralidade cultural nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que
afetaram a legitimacédo da educacdo de jovens e adultos para esse publico.

Em face, pode se pensar que na durante a década de 1990 “a luta do Movimento Negro
brasileiro, no que se refere ao acesso a educacdo, demandava a insercdo da questdo racial no
bojo das politicas publicas universais, as quais tinham como mote: escola, educacao basica e
universidade para todos,” (GOMES, 2011, p.113) e que ao final dessa década o movimento
negro almeja o estabelecimento “[...] da educagdo basica e da superior como um direito social
e, nesse sentido, como direito a diversidade étnico-racial” (Id.).

Para Passos (2010), adiante, o Estado ampliou a concep¢do de democracia na educacao,
principalmente pela perspectiva de universalizacdo do direito a educagdo fundamental e
gratuita. O que auxiliou no referenciamento da EJA LDB n° 9.394/96, que esclareceu a inter-

relacdo de oferta entre a EJA e a formacao profissional.

Ao formalizar a universalizacdo do direito a educacdo para
criancas, adolescentes, jovens e adultos, foram inauguradas outras
possibilidades na histéria da educacdo brasileira, e a educagdo passou a se
constituir num direito fundamental do ser humano. Entretanto, a consolidacéo
do direito a educacdo para jovens e adultos, um resultado de lutas histdricas
pela democratizagdo da educacdo brasileira, ndo saiu do plano juridico do
direito formal da populagéo jovem e adulta a escolarizagdo (Id., p. 860).

Ao tempo que tinhamos garantido o direito a uma educagdo destinada aos jovens e
adultos, o reconhecimento do racismo no Brasil e a promulgacéo da LDBEN, a EJA ainda sofria
as turbuléncias quanto a sua valorizacdo, disseminacdo no Pais e garantia de sua efetividade.
Esse fato se certifica quando, nesse mesmo periodo, a Fundacdo Educar que era responsavel
pela coordenacdo dos programas governamentais € extinta. Muitos municipios herdeiros de

programas anteriormente realizados em convénio com a Fundacdo Educar foram obrigados a
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assumi-los com recursos proprios, muitas vezes sem qualquer preparo em termos de gestéo (DI
PIERRO; JOIA e RIBEIRO, 2001).

Em 1996 acontece também a exclusdo da EJA do Fundo de Valorizacdo do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) que refreou os avancos dessa
modalidade, uma vez que o repasse financeiro deste fundo voltado para a educagéo priorizou a
o0 ensino fundamental de criangas e adolescentes em detrimento dos jovens e adultos, de acordo
com (Id.).

Surgem, nessas circunstancias, ao final da década de 1990, a nova geracao de programas
para EJA, como o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS) que apresentava uma acao de
cunho assistencialista e 0 Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA), que
possuia uma pedagogia voltada para a constru¢do da cidadania. Com a entrada do século XXI,
novas concepcdes educacionais vigoraram no Brasil, pois 0s sindicatos e movimentos sociais
ganham mais forcas e notoriedade e a EJA adentra a esse cenario educacional (GOMES, 2011).

No novo século, a EJA galga a posi¢do de modalidade de ensino por meio da resolucéo
CNBJ/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos nas etapas da educacdo basica, ensino fundamental e médio. No
mesmo ano foi langado o Parecer n® 11/2000, de 10 de maio de 2000 que ancora a EJA nos
principios da proporcionalidade, equidade e diferenca. O Parecer 2000 além de estabelecer
principios para EJA apresenta trés funcGes para a modalidade, sendo elas:

A [...] funcéo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a
uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano [...] (BRASIL, 2000, p.7)

A funcgéo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcao forgada seja pela repeténcia ou pela evaséo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversas, deve ser saudada
como uma reparagdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida
social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de participacdo. Para
tanto, sdo necessarias mais vagas para estes "novos" alunos e "novas" alunas,
demandantes de uma nova oportunidade de equalizagéo (Id., p.9).

A tarefa de propiciar a todos a atualizagéo de conhecimentos por toda a vida
é a funcdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais do
que uma funcéo, ela é o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater
incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacao
pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mais do gue nunca,
ela é um apelo para a educagdo permanente e criacdo de uma sociedade
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educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade
(Id., p.11). (grifos nosso).

O Parecer n°® 11/2000 alavancou o entendimento sobre a importancia da EJA ao
apresenta-la como um instrumento reparador de uma divida histérico-social com aqueles que
tiveram negado o acesso a educacgdo e ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
como um mecanismo de pertenca social. Deste modo, de acordo com o supracitado Parecer, a
EJA torna-se reconhecida como uma divida e prioridade nacional. Cabe enfatizar que até este
percurso inexistia alguma resolucdo, norma ou parecer educacional que de modo especifico

colaborasse com a divida histérica da populacdo negra.

Nesse contexto, o debate sobre o direito a educagdo como um componente da
construcdo da igualdade social passa a ser interrogado pelo Movimento Negro
brasileiro e € recolocado em outros moldes. Esse movimento traz a cena
publica e exige da politica educacional a urgéncia da construgdo da equidade
como uma das maneiras de se garantir aos coletivos diversos — tratados
historicamente como desiguais —a concretizagdo da igualdade. Uma igualdade
para todos na sua diversidade, baseada no reconhecimento e no respeito as
diferencas (GOMES, 2011, p.114).

Nessa perspectiva, para Munanga (2005) é a partir do direito a educacédo e sobretudo
por meio da educacdo ofertada aos jovens e aos adultos que nasce a possibilidade de questionar
e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos, que foram
introjetados na populagédo negra por uma cultura racista.

De acordo com Gomes (2011), a partir do ano de 2003 como o primeiro mandato do
Presidente Luis Inacio Lula da Silva (PT), os movimentos sociais ganham mais destaque e a
EJA passa a ser considerada uma prioridade do governo. Em relacdo a populacdo negra, o
Governo Federal instituiu a Secretaria Especial de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR) e
sanciona a Lei N° 10.639 de 9 de janeiro de 2000 que determina que aos estabelecimentos de
ensino a obrigatoriedade do ensino da histdria da Africa e da cultura Afro-brasileira nas etapas
da educacdo basica e a inclusdo do dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia
Negra no calendario escolar.

Em 2004, o Conselho Nacional de Educacéo emite o Parecer CNE/CP n° 03/2004 e a
Resolugcdo CNE/CP n° 01/2004 que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relaces Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, cuja tais acdes no campo da politica educacional devem ser compreendidas como

respostas do Estado as reivindicagdes politicas do Movimento Negro (GOMES, 2011).
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A partir do novo panorama tracado por meio da Lei n°10.639 de 09 de janeiro de 2003,
teoricamente, se da mais énfase a pluralidade cultural e étnica, tendo uma educacdo, agora
voltada para o reconhecimento da identidade cultural também da populacdo Negra.

Para a Educacdo de Jovens, o Governo Federal juntamente com o MEC criou a
Secretéria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA), a Comissdo Nacional de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA) e a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD).

Nesse curso, ocorre o surgimento de programas como o Programa Brasil Alfabetizado
em 2003, o Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos em 2005, o Programa Nacional de Incluséo
de Jovens em 2005, o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos em 2007 e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria em 2009. Esse
periodo é marcado pela vinculagdo da EJA ao Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEB). Neste cenério, percebe-se que a EJA é centralizada como uma
proposta politica que intenciona a ampliacdo da escolarizacdo dos jovens e adultos.

De 2011 a 2014, com o mandato de Dilma Rousseff, os programas efetivados no
governo anterior permaneceram como prioridade e surgiram novas iniciativas, como 0
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), o Programa
Nacional de Educacdo no campo e o Programa Mulheres a Mil.

Em meados de 2016, com o Governo de Temer, a EJA deixa de ser prioridade
governamental e ocorre o ressurgimento de uma politica conservadora de cunho neoliberal, que
priorizou a redugéo de gastos e acarretou no congelamento dos investimentos e financiamentos
na pasta da educacgdo por meio da Emenda Constitucional n°® 95/2016, havendo retrocessos
frente a participacdo popular no debate sobre a educacéo.

A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) e o Forum Nacional de Educacao
(FNE) foram silenciados, existindo um “[...] desvanecer democratico-participativo nas politicas
educacionais e um estreitamento na relacdo com o setor privado que pds em risco conquistas
historicas das classes populares e trabalhadoras” (Idem, 2021, p.120). Os investimentos na EJA
foram suspensos e néo tivemos a elaboracdo de novos programas e acOes destinadas a essa
modalidade de ensino.

Com o governo de Jair Bolsonaro (2019- 2022) manteve-se uma politica neoliberal, que
visou o aparelhamento do Estado e das institui¢cGes publicas. Desta forma, o governo enfatizava
em suas propostas e posicionamentos a educacdo a distancia e a domicilio, o famigerado

homeschooling. Conforme Santos e Nunes (2021), a EJA tem pouca notoriedade nessa agenda
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governamental, o que culminou na extingéo da Secretaria de Educacdo Continuada, Diversidade
e inclusdo (SECADI) e a inexisténcia de programas ou politicas educacionais que contribuissem
com a valorizacdo da modalidade. Entretanto, em 2022 o governo reformulou as propostas do
Programa Brasil Alfabetizado e pouco se conhece sobre os caminhos percorridos pelo o PBA
nesse governo.

Infere-se ao analisarmos os percursos histéricos das politicas sociais que fomentam e
fomentaram a efetivacdo do direito a EJA a predominancia e persisténcia de uma visao de
educacdo aligeirada, semelhante a outros momentos da histéria. Percebe-se que a EJA foi e
continua sendo tratada como uma politica emergencial e transitoria, subsidiria a programas de
reducdo da pobreza, mantendo uma concepcdo de educacdo compensatéria que inspirou o
ensino supletivo com a reposicdo de estudos ndo realizados na “idade propria” (PASSOS,
2010). Tudo isso limita o direito a EJA, colocando obstaculos para sua efetivacédo, no contexto
da luta pelo resgate da identidade da populagéo negra.

Neste transcurso, os movimentos sociais foram grandes representantes na luta por
igualdade de acesso a educacdo e na efetivacdo da EJA, tendo como destaque o Movimento
Negro que deste a formalizacdo escolar luta pela a possibilidade de acesso das pessoas negras,
criancas, jovens e adultos ao campo educacional.

Para Arroyo (2005) a Educacdo de Jovens e Adultos "[...] é campo ainda ndo
consolidado" no que diz respeito a pesquisa, as politicas publicas, a diretrizes educacionais,
formacédo de professores e propostas pedagogicas. Por isso, ha uma diversidade de tentativas de
"configurar sua especificidade". Segundo o autor, atualmente ha vérios indicadores de uma
mobilizagdo em torno da EJA, que podem ser percebidos nas a¢des do Estado, das instituicdes,
ONG's, igrejas, e de diversos seguimentos da sociedade em geral.

Entretanto, o sistema escolar formal continua fechado para esses indicadores, e necessita
pensar e agir com o objetivo de transformar a EJA, de fato, em "um campo de responsabilidade
publica” (IBID, p. 22).

Assim, concluimos que o surgimento da EJA possui uma relagdo com 0s movimentos
sociais e a sociedade civil organizada, uma vez que essa modalidade se constitui sob as
reivindicagdes historicas e sociais de amparo aqueles que por diversos fatores foram impedidos

de adentrarem o espago educativo, assim como a populagéo negra.
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2 IDENTIDADE ETNICO-RACIAL E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Todos possuimos uma identidade! A partir dessa assertiva e dos conhecimentos
advindos do senso comum, compreendemos que a identidade é aquilo que somos
individualmente, ao dado que nos esquecemos do carater coletivo que rodeia esse termo. Desta
forma, é interessante situarmos que de acordo com Munanga (2012), a identidade é uma
construcdo pessoal e coletiva que carece de um profundo conhecimento de si e do outro.

Nesse contexto, o interesse deste capitulo esta contido em conceituar e apresentar o0s
termos identidade negra e negritude, a partir da compreensdo do que é a identidade coletiva
que reverbera na identidade individual. Nesta perspectiva, focalizaremos na identidade coletiva,
que representa um grupo social, nesse caso 0 negro e tecemos fundamentacbes sobre a
construcdo da identidade negra, a medida que a relacionaremos com a educacgédo de modo geral

e com a EJA.

2.1. Pensando a identidade negra e a negritude como uma construcéo social coletiva

No ambito da construcdo da identidade racial de um grupo étnico é necessario
compreendermos a conceituacdo dada ao que de fato é identidade. Desta maneira, enfatizamos
a diferenciacéo entre a identidade individual que “faz parte do processo de construcdo do ser,
significando sua existéncia” (MUNANGA, 2012, p.8) e a identidade coletiva que “¢ uma
categoria de definicdo de um grupo”(p.9). Nessa conjuntura, 0 que interessa para 0
desenvolvimento dessa pesquisa € a identidade coletiva de um grupo étnico que reverbera na
formacédo da identidade individual, assim, focalizamos na populacédo negra.

Deste modo, apresentamos o0 conceito de identidade negra presente no dicionario
escolar afro-brasileiro de Nei Lopes (2015), que conecta a construcdo da identidade negra ao
sentimento de pertencimento coletivo.

Identidade € a convicgdo de um individuo tem de pertencer a um determinado
grupo social, convicgdo essa adquirida a partir de afinidades culturais,
historicas, linguisticas etc. A época deste Dicionério, no Brasil, a mobilizacdo
coletiva dos afrodescendentes em direcdo as suas reivindicagdes especificas

ainda tem como entrave a falta de uma definicdo unanimemente aceita sobre
quem é efetivamente negro no pais (LOPES, 2015).

Por conseguinte, para que se construa a identidade racial, € de suma importancia se
sentir pertencente ao coletivo do préprio grupo étnico, mas para que isso aconteca, de acordo
com Munanga (2012), é necessario um processo de desvinculacdo das ideias da branquitude

gue fomentaram e inculcaram na sociedade brasileira e nas pessoas negras o sentimento de
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preconceito quanto as suas origens africanas, gerando, o que estudiosos sobre as temaéticas
negras denominam como racismo estrutural. Por esse motivo, é que a identidade negra é um
processo coletivo e que para se efetivar necessita de um retroceder histérico como defendido
por Munanga (2012).

[...] no processo de construcdo da identidade coletiva negra, é preciso resgatar
sua histéria e autenticidade, desconstruindo a memoria de uma histdria
negativa que se encontra na historiografia colonial ainda presente em “nosso”
imaginario coletivo e reconstruindo uma verdadeira histéria positiva capaz de
resgatar sua plena humanidade e autoestima destruida pela ideologia racista
presente na historiografia colonial (MUNANGA, 2012, p.10).

Segundo Gomes (2002), a identidade negra se constitui mediante o estabelecimento de
relagdes entre os sujeitos, configurando-se assim, como um processo construido socialmente,
historicamente e culturalmente por meio dos conflitos raciais que se propagaram e afetaram
drasticamente o reconhecimento do negro enquanto negro. A vista disso, sobre a construcdo da

identidade negra, Gomes (2005) esclarece:

[...] a identidade negra se constrdi gradativamente, num movimento que
envolve inumeras variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relacdes
estabelecidas no grupo social mais intimo, no qual os contatos pessoais se
estabelecem permeados de sancGes e afetividades e onde se elaboram os
primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente este processo se
inicia na familia e vai criando ramificacdes e desdobramentos a partir das
outras relagdes que o sujeito estabelece (GOMES, 2005, p. 43).

Neste sentido, € imprescindivel elencar, conforme Gomes (2005) que a identidade de
forma geral ndo ¢ algo inato ao individuo, ou seja, a0 nascermos, ndo nos reconhecemos com
sujeitos pertencentes a algum grupo cultural, mas é ao longo das vivéncias e trocas que
construimos as nossas identidades culturais e raciais, visto que, a identidade “ é um fator
importante na criacdo das redes de relaces e de referéncias culturais dos grupos sociais. Indica
tracos culturais que se expressam através de diversas praticas[...]” (GOMES, 2005, p. 41).

Neste contexto, a identidade negra possui uma inter-relagio como o movimento
politico- ideoldgico da negritude. Conforme Munanga (2012), a negritude € um movimento dos
negros politizados, que reconhecem a estrutura social que os marginalizou por séculos e por
isso retomam a sua afirmacdo cultural se desassociando dos ideais colonizadores da
branquitude. Assim, a construcdo da identidade negra estd indubitavelmente atrelada a

negritude, ou melhor dizendo, a retomada cultural e racial, bem como, com a quebra de uma
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visdo social embranquecida, eurocentrada se negro. Nesse processo social, a educacdo € uma

importante ferramenta.

2.2 A construcao da identidade negra no campo educacional: a EJA em perspectiva

Na historia educacional brasileira 0 segmento negro esteve durante um grande periodo
de templo excluido dos processos educacionais. A conquista pelo direito a educacéo das pessoas
negras existiu devido as reivindica¢fes dos movimentos e frentes que lutavam pelo o direito ao
acesso escolar. Desta forma, conforme Passos (2010), a educagédo incutida em uma perspectiva
neoliberal tornou-se um direito para a populacdo negra e demais minorias sociais a partir de
uma visdo que a tornava uma ferramenta para a formacao de trabalhadores, a qual a EJA se
destaca.

Neste contexto, de acordo com Gomes (2002), a partir do contexto histérico
educacional, a escola tem reiteradamente manifestado as desigualdades sociais, ainda que de
forma diferente do que € visto na sociedade, pois a escola transforma as dificuldades do aluno
negro em deficiéncias, ao dado que minimiza a abordagem das questdes raciais e identitarias.

Sabendo que a educacdo reproduz as desigualdades e preconceitos socialmente
estruturados sobre os negros, é salutar evidenciar que a auséncia da Lei 10.639/2003
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e inclui no curriculo educacional
brasileiro a obrigatoriedade do ensino da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, existe
um motivo: o racismo.

Por essa circunstancia € substancial a superacdo da auséncia de praticas educacionais
em alusdo as questdes negras, sendo imperativo, que “para sair da inércia em rela¢do a questao
racial na escola, é preciso assumir 0 compromisso pedagdgico e social de superar o racismo,
entendendo-o a luz da historia e da realidade social e racial do nosso pais”(GOMES, 2002,
p.41), sobretudo na Educacéo de Jovens e Adultos, que como ja elucidado em outros momentos
apresenta uma incontestavél maioria de alunos negros matriculados.

A superacgdo da auséncia na escola de pratica e debates voltados para as relagdes raciais,
acontecera mediante a mudanca de conduta dos estabelecimentos de ensino e dos seus
integrantes.

A descolonizacdo curricular defendida por Gomes (2012) consiste na reestruturacao das
tematicas presentes nos curriculos, diz respeito, fundamentalmente, ao reconhecimento das

diversidades culturais presentes em uma sociedade, bem como, ao combate das praticas racistas
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que fomentaram os discursos educacionais e a inclusdo das multiplas concepcdes e ideias
percebem a sociedade com um campo heterogéneo e diverso.

A alteracdo das bases dos curriculos da educacdo Nacional é um caminho que visa
auxiliar o processo de construcdo identitaria dos jovens e adultos inseridos na EJA, quando bem
articulada com a Lei n°® 10.639/03.

Nesse sentido, a mudanga estrutural proposta por essa legislacdo abre
caminhos para a construcdo de uma educagdo anti-racista que acarreta uma
ruptura epistemolégica e curricular, na medida em que torna publico e
legitimo o “falar” sobre a questao afrobrasileira e africana. Mas ndo ¢ qualquer
tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E n&o é qualquer dialogo
intercultural. E aquele que se propde ser emancipatorio no interior da escola,
ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um “outro”, conquanto
sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala. E nesse sentido,
incorpora conflitos, tensdes e divergéncias|...](GOMES, 2012, p.105).

O curriculo € peca fundamental para a insercdo das tematicas envoltas na educagéo
étnico racial no espago escolar e muito tem a agregar para a construcdo da identidade
negra dos alunos EJA, ao dado que o curriculo proporciona a mudanca das préaticas
pedagdgicas. Assim, a presenca do debate racial nos curriculos educacionais pode afetar
positivamente a abordagem racial nas salas de aulas e consequentemente auxiliar na construcéo

identitaria negra.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia constitui-se hum momento fundamental da pesquisa, pois € quando
relacionamos teoria e pratica, nos aproximamos do fendmeno e nos langamos no desafio de
alcancar os objetivos indicados no trabalho. Minayo (2007) entende por metodologia o caminho
do pensamento e a0 mesmo tempo a pratica exercida quando abordamos a realidade. A mesma
inclui simultaneamente a teoria da abordagem (0 metodo), os instrumentos de
operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua
experiéncia, sua capacidade e sensibilidade). A metodologia, como afirma a autora, ocupa um
lugar central no interior das teorias.

A seguir apresentamos a abordagem metodoldgica e passos da operacionalizacdo
empregados para o0 desenvolvimento da pesquisa, caracterizando-a e definindo o0s
procedimentos, as técnicas, as formas de tratamento dos dados e 0s mecanismos para analisa-

los.

3.1. Caracterizacéo da escola

A Instituicdo de Ensino utilizada como base para a coleta dos dados desta pesquisa foi
a Unidade Escolar Professor Miguel Lidiano, localizada na zona urbana da cidade de Picos, no
Estado do Piaui. A mesma encontra-se situada especificamente na Rua Lirio Baldoino S/N, no
Bairro Junco. A suprareferida escola é da rede Publica Estadual, sendo pertencente a 92
Geréncia Regional de Educacédo (92 GRE) e mantida pela Secretaria Estadual de Educacdo do
Estado do Piaui (SEDUC).

A Instituicdo predita oferta & comunidade o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, o
Ensino Médio com as turmas de 1°, 2° e 3° ano e a modalidade de ensino Educacdo de Jovens e
Adultos que integraliza o Ensino Fundamental com a oferta da IV e V etapa e o0 Ensino médio
que corresponde as etapas VI e VII. O atendimento oferecido pela escola abarca os horérios da
Manha e tarde com a Educacao bésica e durante o periodo noturno ocorre a oferta da EJA.

Neste sentido, sendo a EJA o cenério educativo que interessa para o desenvolvimento
desta pesquisa, torna-se importante mencionar que a referida modalidade no ambito da Escola
Miguel Lidiano conta com quatro turmas relativas as etapas anteriormente descritas, na qual
promovem atendimento ao publico de todas as idades a partir dos 16 anos, conforme legislacao

em vigor.
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Ademais, a escola conta com um prédio que apresenta atualmente 34 anexos a constar
com : 8 salas de aulas; 1 laboratorio de informética; 1 laboratdrio de Ciéncias; 1 secretaria e 1
sala de arquivo; 1 sala para diretoria, 1 coordenacdo pedagdgica; 1 sala para os professores; 1
biblioteca e 1 pequeno depdsito; 1 refeitdrio; 1 depodsito; 1 lavanderia; 1 casa para gas; 1 saida
para o lixo; 1 cozinha, 2 banheiros para os docentes, 1 banheiro regular; 4 banheiros para 0s
estudantes, 1 deposito grande ; 1 patio de lazer , 1 almoxarifado; 1 quadra e uma &rea de
convivéncia.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico, a escola atendeu cerca de 475 alunos até
o0 ano de 2022, sendo essa quantidade dividida nos trés horérios de funcionamento da instituicdo

escolar.

3.2. Caracterizacdo dos sujeitos participantes da pesquisa

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram entrevistadas 5 estudantes que aqui foram
denominadas pela sequéncia alfabética A, B, C, D e E. As participantes possuem 16, 18, 19 e
30 anos de idade e sdo matriculadas nas etapas IV, V, VI e VII da Educacdo de Jovens e
Adultos. A escolha das colaboradoras deu-se mediante a observacao realizada na escola, na
qual a ideia central se sustentou em convidar pessoas que apresentassem fisicamente tracos
negroides, mas que ao mesmo tempo tivessem tracos que socialmente ndo sdo atrelados as
pessoas negras. Assim, escolhemos negras retintas e de pele clara.

As entrevistadas sdo de origens simples e moradoras da zona periférica. Duas sdo maes
e conciliam a maternidade, o trabalho e os estudos. Todas vivenciam a realidade do trabalho

informal.

3.3. Abordagem, tipo de pesquisa, procedimentos e técnicas de coleta de dados

O percurso metodoldgico estabelecido para o desenvolvimento dessa pesquisa decorre
do seu objetivo geral de “refletir sobre a construgdo da identidade negra no contexto da
Educagcdo de Jovens e Adultos”. A partir disso, atentamos para as problemaéticas de
implementacao da supracitada modalidade de ensino no que tange a valorizacéo e a constitui¢éo
identitaria racial da populacao negra e afro-brasileira.

Nessa perspectiva, optou-se por uma abordagem qualitativa do tipo descritiva, haja
vista, que diante as contribui¢des de Trevifios (1987) sobre as pesquisas em ciéncias sociais é

esclarecido que a pesquisa de abordagem qualitativa ao apoiar-se na investigacao de um objeto
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da experiéncia humana ou fendmeno que apresenta variadas nuances de estudo € considerada
imprescindivelmente descritiva.

Ao avancarmos defronte os objetivos propostos, enquadramos a abordagem qualitativa
em uma pesquisa do tipo descritiva, dado que, estd ira “[...] proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. [...] ttm como
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des” (GIL,2002, p.41),
na qual descrevemos os entraves frente a EJA e a construcdo identitaria racial da negritude
nesse cendrio educativo.

Dialogando com as reflexdes de Trevifios (1987), os estudos que apresentam 0 Viés
descritivo focalizam com intensidade nos conhecimentos e informagdes que rodeiam o objeto
estudado, a partir da finalidade de descrever com rigor os eventos explorados na pesquisa. Sobre

a pesquisa e estudo de carater descritivo o autor supracitado esclarece:

O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a comunidade,
seus tragos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus
professores, sua educacdo, sua preparacdo para o trabalho, seus valores, 0s
problemas do analfabetismo, a desnutricdo, as reformas curriculares, 0s
métodos de ensino, o mercado ocupacional, os problemas do adolescente etc
(TREVINOS, 1987, P. 110).

A partir desse aporte, seguimos a concepcao de Minayo (2007) sobre a significacdo da

pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto
de fendmenos humanos € entendido aqui como parte da realidade social, pois
o0 ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes (MINAYO, 2007, p.21).

Conforme defendido por Minayo (2007), apoiamo-nos no entendimento de que a
pesquisa qualitativa se desenvolve mediante a elaboragcdo e emprego da fase exploratoria, do
trabalho de campo e da analise documental, uma vez que buscamos realizar a coleta de dados a
partir da aproximacdo com a realidade social dos sujeitos alvos desta pesquisa.

Neste ensejo, a fase exploratéria é classificada como o momento de elaboragdo do
projeto de pesquisa, na qual apontamos os objetivos, a metodologia, o problema, as hipéteses e
0s demais procedimentos que conduziram a pesquisa de campo. Em seguida, temos a segunda
fase, que corresponde a busca de dados, na qual o pesquisador aplica os conhecimentos teoricos,

na pratica, por meio da observacdo, entrevistas, questionarios ou outros instrumentos de coletas
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de dados. Ao final, realiza-se a anélise documental, que consiste no tratamento dos dados
coletados conforme estabelecido por Minayo (2007).

A partir das disposicdes anteriores, buscamos compreender as concepg¢des historicas da
EJA em consonancia com as disparidades raciais que afetam o acesso ao direito a educacédo da
populacdo negra e afro-brasileira ao cenério educacional, projetando grande parte desse grupo
ainclusdo na EJA. Nesse ensejo, focalizamos no sentido socioldgico da palavra integracdo, que
se qualifica como um “[...] conjunto de processos de constituigdo de uma sociedade a partir da
combinagdo das suas componentes, sejam elas pessoas, organizagdes ou institui¢des [...]”
(PIRES, 2012, p.56).

A integracdo apresenta um aspecto social, a medida que o seu contraponto é a
desintegracdo, ou seja, aqueles que ndo estdo integrados socialmente, encontram-se
desintegrados das decisdes e direitos socialmente estabelecidos (PIRES, 2012). Doravante,
intenciona-se refletir ao decurso desta pesquisa que a integragdo da negritude® no espago escolar
ocorreu mediante a avaliacdo de que o direito a educacgdo esteve relegado a essa populacao e
que no atual cenario social, ainda ndo é ofertado de forma hegeménica. Dar-se, nessa
conjuntura, o aspecto social da referente pesquisa e a especificacdo quanto ao seu propoésito de
descrever a realidade dos estudantes negros e afro-brasileiro da EJA, no que tange a formagéo
identitaria desse grupo social.

Ademais, essa pesquisa apoia-se em procedimentos bibliograficos, documentais e no
levantamento de campo e na exploracdo de narrativas. Iniciamos o trabalho de pesquisa com
um estudo bibliografico procurando compreender o0s varios conceitos presentes no projeto.

Na perspectiva de Gil (2008), o procedimento bibliografico corresponde a uma pesquisa
embasada em referéncias textuais que permite ao pesquisador observar um fendmeno de modo
amplo, a partir de consideracGes de autores diversos que abordam o tema em destaque, ou seja,
“a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos” (IBIDEM, p. 50). Neste viés, por meio dos procedimentos
bibliogréaficos relacionados a tematica pesquisada, elaborou-se o referencial teorico.

Ante 0 exposto, os procedimentos documentais foram empregados intuindo, de acordo

com Gil (2008) o estudo de materiais ou documentos que ndo foram analisados de forma

SCompreendemos por negritude um movimento de autoafirmagcéo cultural do negro, que visa conduzi-lo rumo as
suas origens africanas, aos valores culturais e a preservacdo de uma identidade racial comum ao povo negro. Desta
forma, a negritude é um movimento de caracter cultural, visto que, a populagéo negra sofreu as mais cruéis formas
de desumanizacéo e tiveram seus valores tradicionais sucumbidos pela cultura europeia, que almejava em seus
discursos a civilizagdo dos negros africanos, assim, “a negritude seria tudo o que tange a raga negra; € a consciéncia
de pertencer a ela.” (MUNANGA, 2019, p. 101).
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sistematica ou que podem ser reanalisados, a depender do tipo da pesquisa. Ademais, conforme
Trevifios (1987) o procedimento documental estrutura-se na concepgdo de uma pesquisa
descritiva, uma vez que, o0 pesquisador reunird uma extensa quantidade de informacdes sobre a
tematica abordada. Diante disto, promovemos a leitura e analise do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) com a finalidade de refletirmos sobre o posicionamento da instituicdo pesquisada frente
a abordagem da temética racial e identitaria dos alunos negros e afro-brasileiros, na qual,
objetivando respaldar as reflex6es obtidas a partir da analise do PPP, investigamos 0s projetos
existentes na escola.

Nesta conjuntura, com o levantamento de campo almejamos a aproximagdo com o
espaco escolar que oferta a Educacéo de Jovens e Adultos e consequentemente o contato com
os alunos publico alvo desta pesquisa. O contato com a escola e os alunos nos permitira, de
acordo com Gil (2008), obter algumas vantagens para o desenvolvimento dos resultados e
concluséo de aspectos qualitativos, uma vez, que teremos o0 conhecimento mais consistente da
realidade estudada e a possibilidade de obtermos uma gama maior de dados coletados. Assim,

0 mesmo autor, sobre o levantamento de campo salienta:

As pesquisas deste tipo se caracterizam pela interrogacdo direta das pessoas
cujo comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-se a
solicitacdo de informacbes a um grupo significativo de pessoas acerca do
problema estudado para em seguida, mediante analise quantitativa, obter as
conclusdes correspondentes dos dados coletados (GIL, 2008, p.55).

3.4. As narrativas

Posteriormente, a fim de conduzirmos a pesquisa proposta rumo a obtencéo dos dados
gue embasassem as discussdes suscitadas, partimos para a coleta e exploracdo de narrativas
identitarias dos alunos negros, retintos e afro-brasileiros no ambito da Educacdo de Jovens e
Adultos.

O objetivo aplicado ao coletarmos as narrativas foi o de captar os sentidos que as alunas
atribuem as experiéncias vivenciadas na EJA enquanto negras. Nesta conjuntura, a utilizacdo
das narrativas acontece devido a necessidade de conexdo com o publico alvo e tendo em vista,
que na abordagem qualitativa do tipo descritiva “[...] os resultados sdo expressos, por exemplo,
em retratos (ou descri¢fes), em narrativas, ilustradas com declaracdes das pessoas para dar o
fundamento concreto necessario[...]” (TREVINOS, 1987, p. 128).

De modo consequente, a apreensao das narrativas das educandas se deu através da
aplicacdo datecnica de entrevista, mediante ao entendimento de que esse instrumento

possibilita 0 contato verbal do pesquisador com o ndcleo pesquisado e consequentemente a
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construcdo de informagdes que mais se adequa aos objetivos da pesquisa desenvolvida,
conforme Minayo (2007).

Entrevista é acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores,
realizada por iniciativa do entrevistador. Ela tem o objetivo de construir
informacGes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo
entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas a este objetivo. As
entrevistas podem ser consideradas conversas com finalidade e se
caracterizam pela sua forma de organizacaol...] (MINAYO,2007, p.64)

Assente, demos enfoque em dois tipos de elaboracdo de entrevistas, sendo elas: a
entrevista semiestruturada “[...Jque combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagagdo formulada” (MINAYO, 2007, p.64). E a entrevista focalizada, que “se destina a
esclarecer apenas um determinado problema. ” (IBID.). Nesse contexto, cabe salientar que as
entrevistas ocorreram a partir da elaboracdo de um roteiro de perguntas condizentes aos
objetivos propostos a pesquisa, sendo efetivada por meio da selecdo dos participantes.

Desta feita, com os dados coletados, as narrativas das alunas de raca negra e o Projeto

Politico Pedagdgico da escola, partimos para os mecanismos de anélise e tratamento dos dados.
3.5 Analise dos dados

A anélise dos dados catalogados ocorreu através do emprego da técnica de analise de

contetdo em pesquisa qualitativa, que conforme defendido por Bardin (1997), consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN,1977, p. 42).

Logo, de acordo com Bardin (1997), esse modo de analise visa a aplicacdo das técnicas
que mais se adéquam aos objetivos do estudo e a natureza narrativa dos dados obtidos,
revelando assim, que o método de analise de contetdo em pesquisa qualitativa tem sua
aplicacdo efetivada quando os sujeitos participantes do estudo expdem suas ideias e opinides
frente a tematica investigada.

Desta feita, esta pesquisa fixou-se nas trés etapas procedimentais do método de analise
de conteudo de Bardin (1997), sendo elas: a pré-analise, exploracdo do material e tratamento e

interpretacdo. Na pré-andlise o pesquisador organiza os dados, especificando quais serdo
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analisados, pois esse momento é compreendido como o corpus do estudo, pois é o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN,
1977, p. 96).

De acordo com Bardin (1977) a etapa exploracdo do material consiste na codificacdo
dos dados, e se subdivide em trés categorias: unidades de registro, que corresponde ao que sera
analisado; a unidade de contexto, que diz respeito ao local e as ideias que contextualizam a
unidade de registro e a categorizacao, que é a classificacdo dos elementos a serem analisados.

Na ultima etapa, temos o tratamento e a interpretacdo dos resultados, que objetiva a
“operacao de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagio e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos” (BARDIN, 1997, p. 117). Essa etapa deve ser realizada por meio da inferéncia, que
se apoia “nos elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicagio: por um lado, a
mensagem (significacdo e c6digo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor e o receptor”
(BARDIN, 1977, p. 133), ou seja, aqui seré realizado as deducGes para descrever os dados a
partir de um apoio bibliogréafico.

Em conformidade com a etapa de exploracao do material presente no método de analise
de contedo, apontamos que a pesquisa aqui relatada possui como unidade de registro os
termos: identidade negra e Educagdo de Jovens e Adultos. Estes termos foram analisados
mediante o contexto narrativo e documental a qual estavam envolvidos, no qual as variaveis
estdo presentes no bojo das analises. Posto isso, a categorizacéo realizou-se seguindo o critério
semantico, que corresponde a cria¢do de categorias, neste caso, de quadros de analises para as

respostas das entrevistadas e para o Projeto Politico Pedagdgico da escola.
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4 RESULTADOS DA PESQUISA

Para compreendermos as abordagens relativas a constituicdo da identidade negra no
ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, fez-se necessario a aproximagdo com
algumas estudantes que compdem essa modalidade de ensino na Escola Estadual Miguel
Lidiano. Assim, estabelecemos a conexdo com a escola a partir de visitas e conversas com a
equipe gestora e em seguida demos inicio ao contato com cinco estudantes mulheres com idades
de 16, 18, 19 e 30 anos, matriculadas nas etapas 1V, V, VI e VII do Ensino Fundamental.

Torna-se importante mencionarmos que 0 interesse pela coleta das narrativas
centralizou-se na busca por constatar se as tematicas negras estavam sendo, ou se foram
abordadas no contexto da sala de aula e na Instituicdo escolar, a partir do ingresso das estudantes
na EJA, em que nos perguntamos: Como esses conhecimentos colaboram na constituicdo da
identidade dessas jovens Negras?

Salienta-se, que para ouvirmos as historias dessas jovens estudantes negras sobre suas
experiéncias na Educacdo de Jovens e Adultos, foi imprescindivel a adog¢do de uma
postura empética de escuta. De certo, a escuta realizada para a coleta das narrativas aqui

descritas e analisadas sustentam-se em um poema narrado por uma das entrevistadas, que diz:

Com o sol, chega o grande raiar do dia. Sou uma negra preta que carrega a
forca de heroina. Em minha cabeca carrego um grande balde de dgua e em
minhas lagrimas sedentas busco por sabedoria.(Entrevistada A, 2023).

O poema narrado expressa de forma legitima um ponto que foi relatado pelas estudantes
aqui entrevistadas: a busca por algo melhor em meio as dificuldades impostas, a busca pelo
conhecimento, por sabedoria. A partir dessa colocacdo iniciamos a analise e interpretacdo dos
dados questionando-nos: o que nos dizem os estudantes da EJA? A diante, temos as respostas
dessa indagacdo a partir das entrevistas e por meio da articulagdo realizada entre as narrativas

das estudantes da EJA e o Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisada.

4.1. Familia, trabalho e vivéncias de jovem e adulta na EJA

Entender a EJA como um direito é perceber a educagédo escolar como um mecanismo
gue promove a inclusdo social. Entretanto, em diversos momentos a historia educacional
brasileira valeu-se da discriminacgdo e da exclusdo das classes e grupos sociais mais afetados
por uma estrutura econdmica que rejeita as “minorias” ¢ que as excluem da vivéncia dos seus

direitos legais.
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Em conformidade com a reflexdo anterior, Kuenzer (2002) defende que no modus
operandi da educacdo brasileira existe uma ideia de “inclusdo excludente”, que basicamente
consiste na elaboracdo de mdltiplas ofertas de acesso ao sistema educacional, mas, que em
contrapartida, as condicdes destas ofertas sdo precarias e afetam a permanecia e continuidade
dos estudos pelo publico alvo. Nesse arcabouco, inclui-se tanto as condic6es politicas, como as
econdmicas e sociais.

Adiante, apresentaremos as percepcdes das estudantes entrevistadas sobre as inferéncias

e causas que 0s conduziram ao ingresso na EJA.

Quadro I - Familia, trabalho e vivéncias de jovem e adulta na EJA

PERGUNTA: Quais as causas que fizeram vocé cursar o Ensino Fundamental na
modalidade EJA?

SUJEITOS PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES
PARTICIPANTES

Participante A Porgque 0 meu maior sonho é ter uma formacgédo. Ah, escolhi a
EJA também por conta de passar por situagdes de preconceito
nas escolas em que estudei de manhd e a tarde e por conta do

trabalho.

Participante B Por conta do trabalho pela manh& e por ter ficado atrasada
alguns anos na escola, achei melhor estudar a noite na EJA.

Participante C Escolhi estudar na EJA porque para mim é melhor. E o Gnico
horério que tenho, assim, sem nenhuma atividade para fazer,
porque tenho filho e trabalho durante o dia e a tarde, ai
estudando na EJA a noite eu consigo terminar os estudos mais

rapido.
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Participante D Eu escolhi estudar na Eja por que € de noite e por que esse é 0
Unico horario que tenho. Como eu trabalho em casa, toda hora
tem um servico para fazer e ainda tem a minha filha, por isso
eu s6 consigo estudar a noite mesmo. Ah, também comecei a
estudar na Eja porque no tempo das aulas online eu nédo

conseguia estudar ai eu sai da escola e atrasei.

Participante E Foi por conta do trabalho mesmo! Como preciso trabalhar e o
meu servico e durante o dia inteiro eu so tenho a parte da noite

para estudar.

VARIAVEIS/ SENTIDOS COMUNS NAS PERCEPCOES COLETADAS

Trabalho + Filhos

AFERICAO DA PESQUISADORA

De acordo com as respostas obtidas nessa secdo de perguntas, nos surge a reflexao e
constatacdo que a realidade social das alunas entrevistadas correspondem as ideias iniciais
quanto a estrutura e forma de oferta da EJA, como uma modalidade de ensino voltada para
atender uma demanda de pessoas que ndo alcancaram a escolaridade na idade correspondente.
Por conta de diversas questdes e inclusive, devido ao trabalho. Todavia, € interessante
refletirmos sobre a jornada exaustiva vivenciada por essas jovens, que na procura de uma
estabilidade desbravam o mundo do trabalho e o conciliam com suas familias e estudos. Mais
interessante ainda, € percebermos como as relacdes de trabalho afetam as demais esferas da
vida, tornando a EJA e o0s seus programas derivados as unicas possibilidades de iniciagéo e

conclusdo dos estudos.

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Dados da pesquisa.

A elaboracdo do Quadro I, mostra-nos que as principais causas do ingresso dos jovens
e adultos pesquisados na EJA acontece devido as relac6es familiares, como o cuidado com o0s
filhos e de sobremaneira devido as relac6es de trabalho. Nesse ensejo, focalizaremos na variavel

trabalho para o desenvolvimento da andlise e discussao dos dados anteriormente elencados.
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Prosseguindo e tomando como base que a maioria das entrevistadas destacaram como
causa de entrada na EJA o trabalho, apresentamos que mediante as respostas impera o trabalho
realizado de modo informal, sem as devidas regularizacdes trabalhistas. A Entrevistada A ndo
mencionou o trabalho que realiza, a B e a E afirmaram que trabalham como auxiliares do lar, a
C trabalha como vendedora e a D mencionou que trabalha em casa como Boleira.

Diante dessas afirmativas, cabe enfatizarmos que o trabalho se torna a cada dia mais
exigente do que a educacao, sendo isso considerado digno e problematico, pois entre o estudar
e o trabalhar o jovem e o adulto optardo em grande medida pelo o mercado de trabalho, ainda
que seja o informal, haja visto, que “[...Juma coisa é estudar para o futuro e outra coisa ¢é
preparar-se para sobreviver num presente esticado, sempre esticado, sem horizontes de futuro”
(ARROYO, 2007, p. 8).

E nesse sentido que o ciclo de evasdo dos jovens negros que sio maioria na EJA é
evidenciado de forma mais proponente, uma vez que, a referida modalidade de ensino é
compreendida pelos estudantes como o ultimo meio de alcangar a conclusdo dos estudos e com
sorte se situar no mercado formal de trabalho. Nesse duelo, o aluno-trabalhador busca conciliar
0s estudos e o trabalho e quando isso ndo ocorre, a alternativa é “abandonar” a escola
novamente. Assim, é necessario conceber o jovem, o adulto e a juventude negra como um todo
por meio de um olhar sobre a sua relagdo com o mundo do trabalho, suas experiéncias e
condigdes de trabalho” (LEAO, 2007).

A partir desse aporte, temos, de acordo com Arroyo (2007) que a EJA ao longo de sua
trajetéria como modalidade de ensino configurou-se como um projeto de educacdo popular,
uma vez, que o seu publico é formado por sujeitos pertencentes as classes socialmente
declaradas como baixas e que necessitam de extensivas horas de trabalho para o proprio
sustento e de suas familias. A vista disso, "a EJA continua tendo sentido enquanto politica
afirmativa desse coletivo cada vez mais vulneravel” (ARROYO, 2007, p.7), mas € necessario
a ampliacdo da sua forma de oferta, na qual busque priorizar esse perfil de aluno, o de
trabalhador.

De acordo com a pesquisa “Juventude na escola-sentidos e buscas”, realizada
pelo Ministério da Educacdo (MEC) e outras entidades, no ano de 2013, cerca de 55,0% dos
jovens e adultos matriculados na EJA conciliavam o trabalho ao estudo. Desse grupo, 27%
trabalhavam na informalidade, sem carteira de trabalho assinada. Nesse viés, para Arroyo
(2007) a vivéncia trabalhista informal dos estudantes da EJA ndo é contemplada em seus

curriculos como uma realidade vigente e nem como uma matriz de conducgdo dos processos


http://mec.gov.br/
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educacionais para esse grupo estudantil, de certo, temos que as realidades destes estudantes
devem integrar as propostas curriculares.

Mediante ao exposto nessa secdo, as narrativas realcam as dificuldades de permanéncia
no ensino escolar regular da negritude e a escolha pela a EJA como uma forma de concluséo
dos estudos. E basilar refletirmos sobre a reorganizagio da EJA e de seu curriculo frente ao seu
corpo estudantil negro que é maioria nas etapas da educacdo de jovens e adultos, que enfrenta
socialmente embates com uma sociedade estruturalmente racista e discriminatoria, a fim de
atender a demanda vulneravel dessa juventude e sujeitos adultos por meio de uma reformulagéo

curricular.

4.2 Contribuicdo da EJA para a vivéncia em sociedade

Os jovens e adultos que adentram na EJA a percebem como uma possibilidade de
iniciar, continuar e concluir os estudos. Desta forma, retrocedendo ao passado recente da EJA
percebermos que os sujeitos que a compdem ao longo de décadas apresentam as mesmas
caracteristicas daqueles, que ainda no surgimento dessa modalidade de ensino, lutavam pelo o
acesso a uma educacdo de qualidade, publica e gratuita. Sdo alunos-trabalhadores, pobres,
periféricos e em grande maioria negros, cujo direito a educagdo aos moldes democraticos foram
historicamente negligenciados.

Assim a EJA se configura como um espaco de luta, reivindicacdo e defesa de direitos
que foram socialmente conquistados. Congruente, Arroyo (2007) real¢a que a EJA se apresenta
a partir de uma relacéo estabelecida mediante as tensdes e conflitos presentes na sociedade, ou
seja, esse campo de ensino estd inteiramente vinculado com um projeto de sociedade
democratica, visando os processos de inclusdo e integracdo da populacdo como sujeitos
detentores de direitos.

A contar do momento de surgimento da EJA até os rumos a que esta modalidade foi
submetida é perceptivel o distanciamento da mesma da neutralidade. Assim, por meio das
narrativas coletadas nessa secdo, intuimos compreender de forma pratica como a vivéncia da
EJA afeta a vivéncia em sociedade, uma vez que essa modalidade se forma a partir do ideal de
transformacéo social. Cabe-nos lembrarmos, que apesar do historico social da EJA, pouco ainda
é mencionado nas legislacdes sobre esse aspecto, sendo os estudiosos do tema que mais

esbocam essa caracteristica fundante da EJA.

Quadro I1: Contribui¢des da EJA para a vivéncia em sociedade
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PERGUNTA: Vocé acha que a EJA contribui para a sua vivéncia em sociedade? Por qué?

SUJEITOS
PARTICIPANTES

PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES

Participante A

Sim, eu acredito que sim! Aqui os professores falam sobre
muitos assuntos, como respeito, solidariedade, que somos todos

iguais.

Participante B

Eu acho que sim! Aqui a gente estuda muita coisa. Os

professores falam de muitos assuntos do dia-dia mesmo.

Participante C

Eu acho! Por que sempre é falado pra gente da importancia de
se formar, de estudar, e que s6 assim a gente pode melhorar de

vida. Ter um emprego melhor.

Participante D

Sim, acho que sim! A gente estuda muita coisa. Os professores
sempre falam que a gente tem que buscar ser melhor, estudar,
arrumar um emprego. Falam que temos que respeitar... essas

coisas.

Participante E

Sim! Contribui por que aqui eu consigo aprender muitas coisas

tanto dos estudos mesmo, mas também sobre a vida.

VARIAVEIS/ SENTIDOS COMUNS NAS PERCEPCOES COLETADAS

As cinco participantes apontam que a EJA forma para a vivéncia em sociedade, pois 0s

professores abordam diversos assuntos presentes na vida em social.
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AFERICAO DA PESQUISADORA

A partir das narrativas coletadas para o desenvolvimento desta secdo € perceptivel
que para as estudantes participantes a EJA contribui para a vivéncia em sociedade, haja vista,
que durante as aulas € comum, de acordo com 0 exposto, a abordagem de assuntos que
circundam a vida social. Entretanto, por meio das respostas coletadas conseguimos perceber
também, que as tematicas que frequentemente sdo apresentadas ou faladas no contexto da
sala de aula se aproximam mais do viés motivacional, do campo trabalhista e das normas de
conduta, ndo sendo explorado as questdes sociais que afetam de forma coletiva o publico da

EJA, como o racismo, a discriminacdo e as multiplas formas de preconceito.

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Dados da pesquisa.

Mediante as narrativas do quadro Il, as entrevistadas expdem que sentem que a EJA
auxilia na vivéncia em sociedade, ao dado que na sala de aula os professores perpassam a ideia
e a visdo de ensino conteudista. Contudo, as teméticas abordadas ainda se configuram como
poucas mediante a importancia social que a Educacdo de Jovens e Adultos desde a sua origem,
quando estava conectada aos ideais da educagdo popular, até 0 momento de se tornar uma
modalidade de ensino.

Infere-se nesse sentido, atentarmos para a problematica da perda da identidade da EJA,
pois quando essa modalidade se distancia das questdes sociais que afetam diretamente as vidas
dos jovens e adultos desse campo educacional e que circundam as relagdes estruturalmente
aceitas por uma sociedade que repreende o diferente e o isola do conhecimento de si e de sua
historia, somos colocados diante da fragmentacédo da EJA.

Defronte a fragmentacdo e perda da identidade da EJA, Haddad e Di Pierro (2000)
expressam que a EJA deve manter o seu foco concentrado nas demandas sociais e na
democratizagéo das oportunidades de ensino e que a sua crise identitaria advém da focalizagéo
nas visdes formativas que priorizam a “[...] aceleracdo de estudos de jovens com defasagem
série-idade e regularizagdo do fluxo escolar [...]” (p.127), em detrimento de levar para a sala de
aula as préprias vivéncias juvenis e adultos.

De certo, ndo e proposto que os professores excluam de suas abordagens com os alunos,
como relatado pelas participantes dessa pesquisas, as questdes relativas a motivacdo, as normas
de conduta e a visdo mercadoldgica, mas o adequado é que nos estabelecimentos de ensino que

oferta as etapas da EJA seja abordado de modo mais enfatico as questdes sociais que envolvem
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a vivéncia do seu publico alvo, que como j& demonstramos é composto em maioria por pessoas

negras, baixas rendas e trabalhadores informais.
4.3 O reconhecimento da pertenca racial

Etimologicamente o verbo pertencer, do Latim pertinere, termo polissémico, apresenta
algumas significacdes variadas, no entanto, uma se adequa ao que aqui queremos analisar,
sendo ela: a ideia de pertencimento conectada ao ideal de fazer parte de algo. Assim, podem
nos perguntar ao decurso desta pesquisa, que "algo” seria este, 0 alvo do pertencimento? No
Nosso caso, 0 algo a se pertencer € a raga negra.

Para Meyer (2006, p, 63) o pertencimento de carater social ocorre mediante algumas
condigdes, como: “[...] ter nascido ou ter-se casado dentro de determinados grupos ou
territorios, compartilhar determinados idiomas, religides e ‘legados culturais’, apresentar
caracteres fenotipico como cor da pele) semelhantes”. Deste modo, temos que o pertencer é em
linhas gerais fazer parte de algo e se compreender como sujeito integrante de determinado
grupo, ou raga.

Ademais, ao apresentarmos a ideia de pertencer e de se entender como pertencente a
uma raca, adentramos também em uma outra questdo, a de se construir a identidade étnico-
racial desses sujeitos, uma vez, que a identidade racial € um processo que de acordo com
Munanga (2008) e Gomes (2005) € inato, que se constitui ao longo das vivéncias, assim como
o0 entendimento de sua prépria negritude. Nesse aporte, 0s termos pertencimento, identidade
negra e negritude estabelecem uma relacéo proximal.

A negritude ou a identidade negra se refere a histéria comum que o olhar do
mundo ocidental “branco” reuniu sob o nome de negros. A negritude ndo se
refere somente a cultura dos portadores da pele negra, que alids, sdo todos
culturalmente diferentes. Na realidade, o que esses grupos humanos tém
fundamentalmente em comum n&o é, como parece indicar o termo negritude,
a cor da pele, mas sim o fato de terem sido na histdria vitimas das piores
tentativas de desumanizacéo e terem sido suas culturas ndo apenas objeto de

politicas sistematicas de destruicdo, mais do que isso, ter sido simplesmente
negada a existéncia dessas culturas (MUNANGA, 2012, p.12)

Perante 0 mencionado, 0 que ansiamos por meio das contribui¢cdes das entrevistadas
nesse sub-tdpico € analisar de modo contextualizado os aspectos relativos a construgdo da
identidade negra e da negritude, a partir do ideal de pertencimento racial. Além disso, visamos

compreender as falhas existentes quanto ao proprio reconhecimento racial.
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Quadro I11- O reconhecimento da pertenca racial

PERGUNTA: Vocé se declara pertencente a que raca?

SUJEITOS PARTICIPANTES PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES
Participante A Eu me vejo como uma pessoa negra, preta.
Participante B Sou negra!

Participante C Me declaro como uma pessoa negra.
Participante D Parda!
Participante E Me vejo como parda!

VARIAVEIS/ SENTIDOS COMUNS NAS PERCEPCOES COLETADAS

Negra + Parda

AFERICAO DA PESQUISADORA

A importéncia da pergunta sobre a autodeclaracdo racial, concentra-se em saber se as
entrevistadas possuem consciéncia quanto a sua propria origem racial, uma vez, que de
acordo alguns estudiosos dos campo étnico-racial (Sabdia, 1998; Gomes 2011 etc.), a cor da
pele e a aparéncia negroide sdo condicionadas, no contexto da sociedade brasileira, a
processos discriminatérios e a estratificagdo social. Deste modo, através das respostas
coletadas € revelado que das cinco entrevistadas, trés se autodeclaram como pessoas negras
e duas como pardas.

Nesse sentido, as respostas dadas sdo bem diretas, 0 que da a entender que as
entrevistadas de fato se reconhecem nas categorias raciais que indicaram. No entanto, ao

desenvolver desse questionamento foi langado as entrevistadas mais uma pergunta a fim de
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preencher a narrativa anteriormente esbocada: vocé compreende que a cor parda para
diversos estudiosos estd contida na raga negra e que ser pardo é ser negro? As entrevistadas
A, B e C responderam que sim, mas a D e E deram como resposta que ndo compreendiam a
cor parda como raga negra.

A partir do exposto, percebe-se a importancia de uma discussdo mais profunda no
espaco escolar sobre as identidades raciais e como elas se configuram em uma sociedade

miscigenada como a brasileira.

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Dados da pesquisa.

De antemao, € interessante mencionarmos que as participantes da pesquisa apresentam
caracteristicas fisicas semelhantes. Possuem cabelos crespos, cacheados, labios volumosos e
narizes negroides, porém, ao observarmos a tonalidade da coloracao das peles, nos foi possivel
constatar a existéncia de diferentes tons de pele negra, assim como € visto na sociedade devido
a mistura de diferentes povos que resulta na diversidade racial, tendo em vista que “o povo
brasileiro surgiu do cruzamento de uns poucos brancos com multidées de mulheres indias e
negras” (MUNANGA, 2008, p.103). A diversidade racial também esta presente em um mesmo
grupo étnico.

Deste modo, partindo para as especificidades fisicas das entrevistadas, temos que
aentrevistada A se autodeclara negra, mas possui a coloracdo de sua pele mais clara. As
entrevistas B e C sdo negras de peles retintas e assim se auto reconhecem, e as participantes D
e E sdo negras de pele clara que apresentam diversos tracos negroides, mas ndo se autodeclaram
como pessoas negras e sim como pardas. Com o exposto, é perceptivel a confusdo racial
existente em um Unico grupo étnico.

Conforme Munanga (2008), a confusao racial de pessoas negras sobre sua raga ocorre
no Brasil devido o pais ter se desenvolvido frente aos ideais e valores da branquitude. Isso
posto, Munanga (2004) aponta que a definicdo do que é negro no Brasil é uma questdo
complicada, dado que, muitas vezes a pessoa negra ndo se autodeclara como negra por conta
de ter internalizado, ainda que inconscientemente o ideal de branqueamento, em virtude disso,
“a questdo da identidade do negro ¢ um processo doloroso” (MUNANGA,2004, p.52). Nesse
sentido a identidade da pessoa enquanto sujeito negro deve passar por um processo de
construcdo e a0 mesmo tempo de desconstrugdo dos preconceitos que lhes foram anexados

sobre a propria raga.
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Em face, a identidade negra é um campo que deve ser discutido entre 0s sujeitos
pertencentes a esse grupo ético, sobretudo por aqueles que ndo se declaram como negros. Aqui,
elucidamos que a entrevistada E, ao justificar-se como parda, disse: “ eu sou parda, né!? Mas
respeito todo mundo. Ah, 0 meu pai e 0 meu irmao mais velho sdao negros” (ENTREVISTADA
E, 2023).

A confusdo identitéria da entrevistada E ocorre devido os seus genitores serem um negro
retinto e uma negra de pele clara que possui tragos fisicos que a aproximam de pessoas negras
e brancas simultaneamente. Nesse contexto, é basilar a aproximacao do sujeito que vivencia a
confusdo racial de grupos e movimentos que representam a negritude, para assim, se
autoconhecer.

Segundo Gomes (2002), a identidade negra so se constroi mediante a inter-relacdo dos
sujeitos pertencentes a raca, ou seja, a identidade negra aflora no individuo a partir do contato
com os seus semelhantes e por meio da imersdo do sentimento de pertencimento. Isso posto, é
relevante que o individuo que esta em um processo de reconhecimento racial se distancie de
ideologias que inferiorizam a raca negra. Sobre a identidade negra ser um processo construido
socialmente, Gomes (2002) esclarece:

[...] identidade negra como uma construgdo social, histérica e cultural repleta
de densidade, de conflitos e de didlogos. Ela implica a construgdo do olhar de
um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo
étnico/ racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro. Um olhar que,

quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si mesmo, pois sé 0 outro
interpela a nossa propria identidade. (GOMES, 2002, p. 39).

Com esse panorama, é de suma relevancia o reconhecimento e o sentimento de
pertencimento racial, pois é por esse caminho que a identidade coletiva da negritude sera
propagada e vivenciada de forma consciente pelos negros afro-brasileiros. Nessa perspectiva, é
importante que a EJA, como um campo educacional historicamente politizado, abarque
discussdes alusivas as questdes identitarias da negritude, desta forma “ a escola pode ser
considerada, entdo, como um dos espacgos que interferem na constru¢do da identidade negra”

(GOMES, 2002, p. 39).

4.4 A abordagem racial no contexto escolar da EJA

A concepcéo da EJA, segundo Passos (2010) é pautada na constatacdo de que os jovens
e adultos sdo sujeitos de direitos que estdo inseridos em realidades sociais diversas e que

apresentam suas proprias singularidades e as vivenciam no ambito da Educagdo de Jovens e
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Adultos. Desta forma, “a EJA passa a ser pensada como educacgéo que almeja apoiar 0s sujeitos,
nos diversos aspectos da vida [...] para deste modo emancipar [...]’(PASSOS, 2018, p. 5).

A EJA ao se alicercar em um ideal de emancipacdo condiciona a sua acdo para um
campo que ainda é pouco explorado no meio educacional, o da representatividade. Ora, de
acordo com Gomes (2002) uma vez que a EJA engloba um corpo estudantil diverso e almeja a
emancipacao destes, a sua acdo tende a situar-se em proporcionar o autoconhecimento desses
sujeitos sobre suas origens histdricas, sociais e politicas por meio da representatividade e
sentimento de pertenca, construindo assim, 0 que a autora chama de pedagogia da diversidade.

A partir disto, é cabivel enfatizar que a EJA mescla um puablico variado, mas que € a
populagdo negra que em propor¢Ges maiores estdo presentes nas escolas que ofertam essa
modalidade de ensino. Nesse sentido, a abordagem racial torna-se temaética essencial a ser
discutida e experiéncia no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, pois para Gomes (2002) a
escola é uma esfera da vida social que incute a construgdo da identidade negra, pois “o olhar
langado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e
diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las”
(GOMES, 2002, p. 39).

Através do exposto, nesta secdo de andlise busca-se apresentar as visdes das
entrevistadas sobre a abordagem racial no contexto da sala de aula e problematiza-las mediante
a utilizacdo de autores que versam sobre a importancia da inser¢do das questdes da negritude

no espaco escolar, neste caso, na EJA.

Quadro IV- A Abordagem racial no contexto escolar da EJA

PERGUNTA: Como uma pessoa negra, Vocé se sente representado (a) nas abordagens em

sala de aula?

SUJEITOS PARTICIPANTES PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES
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Participante A

Sim, me sinto! Os professores falam de
diversos assuntos importantes e sobre esses
questdes de cor de pele, do racismo mesmo
também é falado. Eles falam mais voltado para
a questdo de nos defendermos, de néo
aceitarmos situagdes de preconceito. Acho que
poderiam falar mais, por que alguns deles so6
falam disso em alguns momentos, nao €
sempre ndo. Assim, mesmo sendo falado sobre
as questdes negras poucas vezes, eu me sinto
representa, por que € a histéria da minha raca

sendo dita.

Participante B

N&o, ndo sinto ndo! Por que quase nao é falado,
mas quando eles falam eu acho bom, por que é

importante, né!?

Participante C

Quando os professores falam eu acho que me
sinto sim representada! Mas na maioria das
vezes quando eles falam é sobre algum caso

que aconteceu ,ndo é coisa boa.

Participante D

N&o, por que ndo sou negra! Mas acho que esse

assunto € pouco falado.

Participante E

E, eu nio!

VARIAVEIS/ SENTIDOS COMUNS NAS PERCEPCOES COLETADAS

Nessa se¢éo, os sentidos captados nas respostas foram discrepantes. As entrevistadas
A, e C sentem-se representadas, mas acham que as questdes negras sdo pouco abordadas em

sala de aula. Ja a B ndo sente que exista em sala uma abordagem racial e por isso nao se sente
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representada e as colaboradoras D e E ndo se sentem representadas por ndo se perceberem

COmMO pessoas negras, mas sim, como pardas.

AFERICAO DA PESQUISADORA

Frente as contribuices das participantes é possivel estabelecermos conexdo com o
quadro de analise Ill, visto que, as entrevistadas D e E explicitam que ndo se sentem
representadas em sala de aula quando ocorrem a abordagem de tematicas envoltas nas
discuss0es raciais, uma vez que ndo se reconhecem como pessoas negras e assim pertencentes
a esse grupo étnico-racial. E relevante citar, que foi necessario a explicagdo do que seria
representatividade negra para as alunas, exceto para a entrevistada A.

A partir das respostas, outras linhas reflexivas vao sendo tecidas, como por exemplo
quando as entrevistadas A e C expdem que se sentem representadas, mas que a abordagem
das temaéticas negras poucas vezes acontecem em sala de aula e quando ocorrem ndo sao
aprofundadas. Ou ainda quando a colaboradora C, da IV etapa elucida que ndo se sente
representada, uma vez que a abordagem racial € minima em sala de aula.

Mediante as exposicOes, a escola e a EJA no contexto analisado se mantém aquém
das discussdes e debates relativos a raga, a identidade e representatividade negra, pois como
foi possivel observar com as falas das alunas, essas em grande maioria afirmaram que as

tematicas raciais possuem pouco espaco discursivo na sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Dados da pesquisa.

As respostas coletadas sobre o sentimento de representatividade das estudantes negras
na sala de aulas reverberaram muitos caminhos. Desta forma, iniciaremos a analise e discusséo
dos dados a partir das respostas das entrevistadas A e C que se sentem representadas enquanto
pessoas negras com as abordagens realizadas em sala de aula.

Nesse interim, a entrevistada A apontou que se sente representada e que 0s professores
abordam algumas questdes relacionadas ao racismo, no entanto, realiza uma ressalva ao dizer:
“Acho que poderiam falar mais, por que alguns deles so falam disso em alguns momentos, ndo

¢ sempre nao” (ENTREVISTADA A, 2023). Com essa resposta podemos concluir que os
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assuntos envoltos nas questdes raciais estdo presentes na sala de aula, mas que as abordagens
acontecem de forma diminuta.

A entrevistada C também se sente representada quando séo realizadas em sala de aula
alguma abordagem racial, apesar disso, enfatiza que a interpelacdo racial esta condicionada a
notoriedade social dada a ““[...] algum caso que aconteceu, nao ¢ coisa boa” (ENTREVISTADA
C, 2023). Aqui, nota-se que a maioria das abordagem raciais vivenciadas no cotidiano da sala
de aula da EJA verbera situacfes que ganharam notoriedade negativa.

A partir das respostas das colaboradoras supra referidas temos de maneira geral o
esbocar do sentimento de representatividade, ao dado que, percebemos que a abordagem racial
ocorre em sala de aula, ainda que de forma dissoluta, pois ndo existe uma profundidade quanto
a construcao historica e social da negritude.

Segundo Passos (2010), a escola e o professor quando ndo abordam com clareza e
perspicéacia necessaria 0s processos integrados a conjuntura social da pessoa negra, evidencia a
presenca de valores exclusitérios eurocéntricos, que evidencia 0 negro somente quando este
encontra-se envolto em uma situacdo conflituosa. Sobre a abordagem racial na esfera
educacional, temos que “ a escola deve repensar o curriculo e altera-lo dentro das demandas e
legislacBes em vigéncia no campo da educagao [...]” (PASSOS,2010, p. 15). Nesse sentido é
que a colaboradora B aponta que a abordagem das tematicas negras acontece de modo minimo
e que por isso nado se sente representada.

As colaboradoras D e E também ndo se sentem representadas, isso por que, ndo se
consideram negras como ja mencionado na se¢do anterior. Dai a importancia da abordagem
racial no contexto da EJA, pois de acordo com Gomes (2002), pensar a relacéo estabelecida
entre a escola e construgdo da identidade e representatividade negra é indagar os préprios negros

autodeclarados e ndo declarados sobre as suas questdes raciais.

4.5 Interpelacdo da historia e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula

O sancionamento da Lei 10.639/03, a homologacao do Parecer CNE/CP n° 03/2004 e a
Resolucdo CNE/CP 01/2004 que regulamentam e estabelecem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgio das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana sdo importantes marcos educacionais de cunho constitutivo e
valorativo para populagdo negra afro-brasileira. Mediante a assertiva, esses marcos legais “[...]

possibilitaram uma inflexdo na educacdo brasileira[...]. Sdo politicas de acdo afirmativa
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voltadas para a valorizacdo da identidade, da memoria e da cultura negra reivindicadas]...]”
(GOMES, 2011, P.116).

A inflexao dos marcos legais acima refere-se, de acordo com Gomes (2011), a mudanca
social do curso da educacéo, que passa a integrar, como responsabilidade do Estado, a oferta de
uma educagdo que se preocupa e reconhece a diversidade étnico-racial existente no Pais, ao
dado que focaliza nas contribui¢des da cultura africana para formagédo da populacdo brasileira.

Todavia, a obrigatoriedade da educacdo para as relacfes étnico-raciais e do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana ndo se efetivam com precisdo em nosso cenario
educacional. Sobre isso, Gomes (2011) comenta a existéncia de um confronto para aplicacao
da Lei 10.639/03, do Parecer CNE/CP n° 03/2004 e da Resolucdo CNE/CP 01/2004, a saber:

A lei e as diretrizes entram em confronto com as préaticas e com o imaginario
racial presentes na estrutura e no funcionamento da educacéo brasileira, tais
como o mito da democracia racial, o racismo ambiguo, a ideologia do
branqueamento e a naturalizacdo das desigualdades raciais (GOMES, 2011,
P.116).

Perante esse escopo, infere-se a necessidade de superar as visdes discriminatorias, ainda
existentes, para que assim tenhamos o emprego das abordagens raciais na esfera escolar de
forma a promover o didlogo respeitoso frente as diferencas. Deste modo, esta secdo tem como
objetivo analisar as narrativas a luz da importancia de se efetivar no cotidiano da educacédo as
tematicas relativas as relacGes étnico-raciais e a cultura afro-brasileira e africana, bem como,

problematizar a auséncia desses conhecimentos na EJA.

Quadro V- Interpelacdo da historia e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula

PERGUNTA: Em sala de aula, vocé estudou a historia e cultura afro-brasileira e africana

nos assuntos, temas e contetidos apresentados?

SUJEITOS PARTICIPANTES PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES
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Participante A Sim, eu ja estudei porque no livro de histéria
tinha algumas paginas sobre isso. (Hi0Y

ESHIBEVEASRGHARGS! A, mas eu acho que

ainda é pouco falado esses assuntos la na sala.

Participante B N&o, pelo menos nesses dois anos que eu
estudo aqui na escola nunca tive aula sobre a
historia da Africa ndo. Também nunca li ou

fiz alguma atividade sobre isso.

Participante C Sobre a historia da Africa e o afro-brasileiro,

eu ndo lembro! Acho que nunca estudei néo.

Participante D N&o, nunca estudei! Ainda néo foi falado nada

sobre isso e da historia da Africa ndo.

VARIAVEIS/ SENTIDOS COMUNS NAS PERCEPCOES COLETADAS
Estudei
N3&o estudei

Livro de histéria

AFERICAO DA PESQUISADORA
Em consonancia com as respostas explicitadas, observa-se que as participantes B, C
e D expressam que nunca estudaram no contexto da EJA quaisquer assuntos relacionados a
historia da Africa e a cultura afro-brasileira, enquanto as entrevistadas A e E afirmam terem
estudado tais temas.
Nesse contexto, elucida-se que por meio das respostas do quadro V surge a

inquietacio frente a abordagem da historia da Africa e da cultura afro-brasileira estarem, de
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acordo com as reflexes das participantes, atreladas a uma Unica disciplina escolar, a
disciplina de historia. Essa inquietacdo € derivada das proprias documentacGes legais que
regem o ensino da histdria da Africa e da cultura afro-brasileira, pois de acordo com a Lei
10.639/03 e o Parecer CNE/CP n° 03/04 o ensino da historia da Africa e da cultura afro-
brasileira é obrigatdrio nos estabelecimentos de ensino, e deve estar contido nos curriculos e
Projetos Politicos Pedagogicos das instituicGes que ofertam a educacdo bésica, de modo

interdisciplinar.

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Dados da pesquisa.

Ao encetar a partir das respostas das entrevistadas B, C e D a auséncia da historia e
cultura afro-brasileira e africana nos assuntos, temas e contetidos apresentados em sala de aula,
temos de certa maneira, a confirmagéo, apoiada em Gomes (2011), de que a obrigatoriedade
legal desses conteldos ndo se efetivam na realidade educacional, visto que, trés das cinco
entrevistadas apontaram que no &mbito da EJA ndo estudaram, até o0 momento dessa pesquisa,
as tematicas aqui reveladas como indispensaveis a educacdo para o desenvolvimento da
consciéncia racial de sujeitos negros e ndo negros.

No sentido oposto, as participantes A e E garantem que estudaram a histéria e cultura
afro-brasileira e africana em sala de aula, algo considerado plausivel, pois “a educagdo escolar
assume papel fundamental na superagéo positiva dos valores e afirmacéo da identidade africana
e afro-brasileira, a0 promover politicas institucionais|...]” (FERREIRA; MUSDNA MALU,
2021, p. 59), como a determinacdo do ensino dos contetdos inseridos na historia e cultura afro-
brasileira e africana.

Adiante, é relevante destacarmos duas falas: “Sim, eu ja estudei porque no livro de
histéria tinha algumas paginas sobre isso” (Entrevistada A, 2023) e “E, eu ja estudei sim! Na
disciplina de histéria” (Entrevistada E, 2023). Por meio dessas falas, & notorio que as
abordagens sobre as relagdes raciais e identidade negra, no contexto da IV e V etapa da EJA da
Escola Miguel Lidiano, estdo condicionadas a disciplina de historia.

O condicionamento da abordagem racial a uma unica disciplina limita a integragéo e o
dialogo dessas questdes entre os individuos envoltos no cenario escolar, tendo em vista, que a
interdisciplinaridade é um campo que visa a conexao entre todos 0s conhecimentos trabalhados
em sala de aula, desta forma, (GOMES, 2002, p. 46) aponta que a “escola, como instituigdo
responsavel pela socializacdo do saber e do conhecimento historicamente acumulado pela

humanidade, possui um papel importante na construcdo de representacfes positivas sobre o
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negro[...]”, assim, a escola como um todo, deve ter suas agdes articuladas entre professores,
equipe pedagdgica e gestores em prol de promoverem o debate e o estudo racial para e com o
corpo escolar.

Nessa perspectiva, a acdo educativa voltada para a compreensdo da negritude, da
identidade negra e consequentemente da valorizacdo desse grupo étnico esta centrada em uma
préatica interdisciplinar da educagéo, ou melhor dizendo, de acordo com Ferreira e Masdna Malu
(2021), centra-se em um processo interdisciplinar que visa a reeducacdo sobre a forma de
abordar as relacdes étnico-raciais na escola a partir das proprias manifestaces culturais dos

estudantes da EJA, e de modo consideravel dos estudantes que s&o negros e negras.

4.6 A acdo escolar da EJA em prol da construcdo da identidade étnico-racial da negritude

Educacdo de Jovens e Adultos abrange uma multiplicidade de individuos, que
apresentam especificidades relacionadas aos aspectos sociais e culturais. A partir disso, e
sabendo que a EJA se destaca por possuir um alto indice de matriculas de pessoas negras,
apontamos ser primordial a insercéo das tematicas étnico-raciais, de sobremodo, as envoltas na
construcdo da identidade negra nessa modalidade de ensino.

Conforme Passos (2010), apesar da EJA possuir um namero expressivo de estudantis
negros, isso ndo faz com que as discussbes raciais estejam presentes no seu curriculo
educacional e nas préaticas pedagdgicas experienciadas, entretanto, a presenca negra injeta essa
inquietacdo em relacdo a essas abordagens. Nessa perspectiva, “[...]ndo se pretende que as
questdes raciais sejam abordadas somente quando existirem estudantes negros, mas, sim, que
se constituam em principios, conhecimentos, atitudes e valores para todos, independentemente
da cor/ragal...]” (PASSOS, 2018, P.7), o que se almeja, ¢ a abordagem dessas questdes.

Nessa perspectiva, que a EJA por exceléncia se constitui como um campo social que
apresenta caracteristicas comuns a outras etapas e modalidades de ensino, como por exemplo,
a existéncia de diretrizes e leis que a regulamentam e que passam por um arduo processo de
minimizacdo, que em linhas gerais significa afirmarmos que a efetivagio desses marcos legais
por vezes é inexistente na realidade escolar. Nesse contexto, Gomes (2011) reflete sobre o
confronto dos marcos legais educacionais da EJA e da leis e resolugdes que regem a educagéo

para as relagdes raciais.

A lei e as diretrizes entram em confronto com as praticas e com o imaginario
racial presentes na estrutura e no funcionamento da educagéo brasileira, tais
como o mito da democracia racial, o racismo ambiguo, a ideologia do
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branqueamento e a naturalizacdo das desigualdades raciais (GOMES,2011,
P.116)

Mediante o exposto, as desigualdades vivenciadas no contexto social estdo presentes
nas escolas, haja vista que esta instituicdo ndo é isenta de suas responsabilidades sociais,
politicas e democraticas. E por esta razdo existe a dificuldade das instituicdes educadoras de
aplicarem o ensino para construcdo e valorizacdo da identidade negra, pois a Visdo
preconceituosa esté enraizada na sociedade brasileira.

Nesse ensejo, a escola por meio da matriz curricular e do projeto politico pedagdgico
devera buscar compreender a histéria do povo negro, suas contribui¢des culturais, historicas
politicas e sociais, compreendendo que “a efetivacdo ¢ a implementagdo dos dispositivos legais,
principalmente relativos as questdes raciais dependem, em grande medida, de um conjunto de

condi¢des que lhes permitam a realizagdo plena” (GOMES, 2002, p. 24).

Quadro VI- A acdo escolar em prol o debate racial

PERGUNTA: A escola possui algum projeto ou momento voltado para o debate racial?

SUJEITOS PARTICIPANTES PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES

Participante A Nem tanto, s6 no dia da consciéncia negra
mesmo que eles fazem alguma coisa, mas é
muita coisa ndo. Ano passado teve uma
apresentacdo de um grupo de danca

quilombola e foi s6 isso mesmo.

Participante B Se tem algum projeto, eu nunca vi! Mas acho
gue néo tem.
Participante C N&o, ndo tem nada disso! Assim, ndo € falado

sobre essas questdes aqui, SO quando surge
algum caso de crime, ai um professor ou outro

fala na sala de aula,
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Participante D N&o! Quando acontece algum projeto é mais
para falar sobre a escola mesmo ou alguma
apresentacdo de danca. Nao tem nada voltado

para essa questdo de raca nao.

Participante E
N&o, mas uma vez teve uma apresentacdo do

dia do Negro. Eu ndo participei ndo, mas teve!

VARIAVEIS/ SENTIDOS COMUNS NAS PERCEPCOES COLETADAS

Para as entrevistadas, ndo ha existéncia de nenhum projeto voltado para o debate

racial na escola pesquisada.

AFERICAO DA PESQUISADORA

De acordo com as respostas das entrevistadas, a escola ndo investe recursos para o
desenvolvimento, dentro e fora da sala de aula, de atividades e projetos que auxiliam os
sujeitos na compreensdo das diferencas raciais. No entanto, no més da “consciéncia negra”
data que visa rememorar o passado e o presente da populacdo negra, acontece no ambito da
escola Miguel Lidiano uma Unica acdo, a apresentacdo de dancas de matrizes africanas, o que
é bom, mas ndo o suficiente para o debate racial. Em decorréncia do exposto, aponta-se que
0 projeto realizado na escola é infimo quando analisado em consonancia com o que
verdadeiramente foi e é vivenciado pelos negros e negras afro-brasileiros.

Cabe aqui enfatizar que as abordagens raciais e identitarias da populacdo negra no
campo escolar, a qual a EJA se insere, deve ser voltada para ampliagcdo da compreenséo sobre
0s aspectos constitutivos da identidade desse povo, que em decorréncia do regime
escravocrata e de suas ideologias que ainda permanecem acessas no contexto social

brasileiro, tiveram suas origens, historias e culturas subtraidas de si.

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Dados da pesquisa.

Nesta sessao, as respostas coletadas foram de cunho negativo a pergunta que Ihes deu

origem. Com as respostas, observamos que ja ocorreu na escola um momento voltado para
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valorizacédo da negritude, que consistiu em uma apresentacdo de dangas de matrizes africanas
envoltas na cultura afro-brasileira. Contudo, algumas das alunas responderam que a escola néo
fornece nenhum projeto ou momento em alusdo as tematicas raciais e negras, sendo narrado,
sobre a escola que: “se tem algum projeto, eu nunca vi! Mas acho que nao tem”
(ENTREVISTADA B, 2023), ou ainda “N&o, ndo tem nada disso! ” (ENTREVISTADA C,
2023), e mais: “ndo tem nada voltado para essa questdo de ragca ndo” (ENTREVISTADA D,
2023).

Através desse aporte e considerando que as respostas sdo de alunas de diferentes etapas
da EJA, temos o entendimento que a escola pesquisada, de acordo com as narrativas, ndo
promove de modo efetivo acGes em prol do debate e da construgéo da identidade racial. Assim,
a escola ausenta-se de uma de suas responsabilidades sociais: a de promover a ruptura de ideais
contrarios a inclusao, haja visto, que segundo Gomes (2002), a escola é um local de aprender e
compartilhar saberes envoltos na dindmica escolar, mas também saberes integrados em outras
esferas da vida, como os valores morais, as crencas e 0s habitos, as discriminagdes e

preconceitos por raca, género, classe social e outros.

No processo educativo, a diferenca coloca-se cada vez mais de maneira
preponderante, pois a simples existéncia do outro aponta para o fato de que
ndo somente as semelhangas podem ser consideradas como pontos comuns
entre os humanos. A diferenca é, pois, um importante componente do nosso
processo de humanizagdo. O fato de sermos diferentes enquanto seres
humanos e sujeitos sociais talvez seja uma das nossas maiores semelhancas

(p.40).
Desta forma, o respeito as diferencas na escola é necessario, uma vez, que somente por
meio de uma pratica escolar respeitadora é que os assuntos interligados as questdes raciais e
identitarias terdo espaco para debate e apreciacdo, sobretudo, quando o objeto a ser
respeitado sdo as pessoas negras, que como constata Munanga (2008), foram vitimas das
maiores crueldades humanas. Crueldades que se reproduzem no tempo atual, mas de formas

veladas, silenciosas.

4.7 O racismo na Educagéo de Jovens e Adultos

O racismo e considerado uma problematica que esta impregnada na sociedade brasileira,
é algo social, de raizes historicas profundas. Podemos compreendé-lo como um mecanismo

discriminatorio que “estrutura as desigualdades sociais e econdmicas no Brasil e incide



63

perversamente sobre a populacdo negra, determinando suas condicGes de existéncia por
geragdes” (PASSOS; SANTOS, 2018, p. 2), por isso, 0 racismo é social e estrutural.

Sendo o racismo uma questdo socialmente estruturada, ele estd presente em todos 0s
espacos, ndo existindo restricbes quanto ao seu emprego nas relacdes que se estabelecem. Deste
modo, a escola por ser um espaco social, reproduz préaticas racistas. Paralelamente, no campo
educacional o racismo se reproduz de outras formas, uma vez, que para Gomes (2002), o
racismo na escola se apresenta por meio de uma visao deturpada das dificuldades escolares dos
alunos negros. Assim, na educacéo institucionalizada, os alunos negros inseridos em espectros
e transtornos que promovem a dificuldade de aprendizagem, ” fatalmente s&o rotulados como:
“indisciplinados”, “lentos”, “defasados”, “atrasados” (GOMES, 2002, P. 41).

Na EJA, de acordo com Gomes (2002) o racismo se apresenta de modo silencioso e
invisivel. Essa invisibilidade provoca o ndo reconhecimento do racismo na instituicdo de ensino
e consequentemente a sua constante reproducéo. Desta feita, analisaremos as narrativas do
alunado da EJA frente a busca por perceber se esses sujeitos ja vivenciaram situacGes de

racismo no espaco escolar.

Quadro VI- O racismo na Educacdo de Jovens e Adultos

PERGUNTA: Vocé como pessoa negra ja passou por situacdes de racismo na escola? E na

EJA?
SUJEITOS PARTICIPANTES PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES
Participante A Sim, eu ja passei sim por algumas situacoes

por conta dos meus tracos. Mas a maioria das
vezes em que sofri racismo nédo foi na escola
n&o, foi no mercado e em outros locais. Uma
vez me chamaram de negra imunda na escola,
mas eu ndo disse para ninguém ndo por que
néo ia adiantar muito. Mas se acontecesse algo
hoje aqui na escola, acho que eu receberia
apoio, por que aqui eu me sinto acolhida e

protegida mesmo.




64

Participante B Eu ja! N&o aqui, mas quando eu era mais nova
ja me deram alguns apelidos por conta da
minha cor de pele. Aqui, na Eja nunca

aconteceu nao.

Participante C Né&o, ndo!
Participante D N&o, nunca passei!
Participante E N&o, nunca aconteceu comigo

VARIAVEIS/ SENTIDOS COMUNS NAS PERCEPCOES COLETADAS

Vivéncia do racismo na escola

Ndao vivéncia do racismo

AFERICAO DA PESQUISADORA

Quando perguntado para as participantes da pesquisa se ja haviam sido vitimas de
racismo, apenas as entrevistadas A e B responderam que sim, as demais afirmaram nunca
terem vivenciado situacdes de discriminacao por conta da dor da pele e dos tracos fisicos. A
entrevistada C, apesar de ser negra retinta nunca foi vitima do racismo. As demais
participantes ndo se consideram negras e por tal ndo foram e ndo sdo vitimas de racismo.

E interessante pontuar a necessidade de ter explicado para as alunas C, D e E como o
racismo acontece e 0 que ele significa. Assim, configurou-se como uma confusao: pessoas
negras ndo se reconhecem como negras e vivem a margem das problematicas que afetam os

seus semelhantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Dados da pesquisa.
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As entrevistadas A e B foram as Unicas que vivenciaram situacdes de racismo no interior
da escola, entretanto para a “B” o racismo escolar aconteceu no ensino regular e nao na EJA.
Contudo, a problemética ndo deixa de ser existente, haja visto, que mencionamos que na EJA
o racismo é dificil de ser averiguado, sendo necessario a saida “dessa inércia em relagdo a
questdo racial na escola, assumindo o compromisso pedagogico e social de superar o racismo,
entendendo-o a luz da historia ¢ da realidade social e racial do nosso pais” (GOMES, 2002, P.
41).

Elucida—se que a participante A é negra de pele clara, mas que fisicamente apresenta em
sua aparéncia tracos negroides e que foi, como relatado, vitima de racismo na escola. Desta
forma, pode-se averiguar que o racismo ndo estad conectado somente com a cor da pele, mas
com o que de fato a pessoa €. Assim, na escola e outros ambitos sociais, devido a pessoa ser e

aparentar ser negro, ela € vitima da discriminacéo racial.

Muitas vezes os alunos e as alunas negras sdo vistos como “excluidos”, como
alguém que, devido ao seu meio sociocultural e ao seu pertencimento
étnico/racial, ja carrega congenitamente alguma “dificuldade” de
aprendizagem e uma tendéncia a “desvios” de comportamento, como rebeldia,
indisciplina, agressividade e violéncia. Essas concepcdes e essas praticas
pedagogicas, repletas de valores e representagdes negativas sobre o negro
resultam, muitas vezes, na introjecdo do fracasso e na exteriorizagdo do
mesmo pelos alunos e alunas, expresso numa relagéo de animosidade com a
escola e com o corpo docente.

Frente uma estrutura educacional que manifesta as descriminacdes e preconceitos

raciais existentes na sociedade é compreensivel que os préprios alunos negros da EJA

inculquem o preconceito racial, a0 mesmo tempo que ndo o reconhecam.

4.8 Questdes étnico-raciais, EJA e o Projeto Politico Pedag6gico da Escola Miguel Lidiano

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ¢ um documento escolar que consta as intencoes,
0 posicionamento e a visao de ensino promovida por determinada Instituicdo. Nessa conjuntura,
0 PPP se funda em principios democréaticos que objetivam a oferta de uma escola publica e
gratuita, ao tempo que visa nortear as agdes escolares a serem desenvolvidas. Veiga (2007)
elucida:

O Projeto Politico-Pedagégico, ao se constituir em processo democratico de
decisOes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho
pedagogico que supere os conflitos, buscando eliminar as relacGes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola. (VEIGA, 2007, p.13)
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O papel principal do PPP é o de desenvolver e garantir por meio de uma
intencionalidade pedagogica e politica “o fazer” educativo, mediante a construgcdo de um
espaco reflexivo para as propostas e intengGes. Assim, € por meio dessa compreensdo que
teceremos a andlise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Miguel Lidiano, dando
destaque para as percepcdes da escola frente a EJA e 0 ensino das relagdes étnico-raciais para
a construcdo da identidade negra.

O PPP da escola pesquisada esta organizado em cinco capitulos. O primeiro aborda a
introducdo do Projeto Politico Pedagdgico e sua finalidade; o segundo focaliza nos objetivos
da escola; o terceiro apresenta os desafios e os problemas da instituicdo; o quarto trabalha
algumas dimensdes: o corpo estudantil, a infraestrutura e a logistica da escola, como também a
gestdo pedagogica, a gestao interna, a gestdo de pessoas e a importancia do didlogo. O capitulo
cinco objetivas apontar a aprendizagem escolar como um direito e a existéncia da problematica
de evasao e abandono escolar.

A partir da leitura sistematica dos capitulos que compdéem o PPP da Escola Miguel
Lidiano, nos foi possivel averiguar a auséncia da importancia e descricdo da modalidade de
ensino EJA. Constatou-se ainda, que inexistem quaisquer mencdes aos processos especificos
de ensino e aprendizagem dos alunos jovens e adultos, bem como, a falta de discusséo sobre o
ensino para as relacbes étnico-raciais e identitarias e o ensino da historia e cultura afro-
brasileira. No entanto, na parte de apresentacdo da escola, que antecede a introducdo, é
discorrido sobre algumas caracteristicas da escola, da Educacéo béasica e da Educacéo de Jovens
e Adultos. Nesse cenério, enfatizamos que o PPP se encontrava em fase de reestruturacéo e até
a data de elaboracédo desta analise, ndo havia sido confirmado as alteracdes.

Desta feita, com o intuito de elencarmos os posicionamentos da escola em relagdo a EJA
e as questdes raciais e identitarias negras, elaborou-se um quadro sintese com as informacdes

coletadas no Projeto Politico Pedagdgica da Escola Estadual Miguel Lidiano.

Quadro VIII- Quadro sintese sobre as propostas e fundamentacgdes da EJA na escola Miguel

Principios e Metodologias LICII?)nl;)jetivos da EJA LegislacGes que a
valores da escola. | adotadas paraa na escola Miguel | escola baseia a oferta
EJA Lidiano da EJA.
Etica Formar um cidaddo | Desenvolvimento Lei

capaz de aprender e | das potencialidades | de Diretrizes e Bases
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compreender 0 seu | educacionais como da Educacdo n°
ambiente natural e meio de auto 9.394/96
social realizacéo
Criatividade, Fortalecimento dos | Qualificacdo para o | Resolucdo CNE/CEB
respeito e vinculos da familia, trabalho N° 4
solidariedade dos lacos da
solidariedade
humana e de
tolerancia reciproca
Acdes Principio da Exercicio da
empreendedoras aprendizagem cidadania
matua,

Fonte: Elaborado pela autora (2023). Dados da pesquisa.

O quadro VIII demostra de forma sintetizada a forma com que a EJA € tratada e
apresentada no PPP da Unidade Escolar Miguel Lidiano. A abordagem sobre sua estrutura e
objetivos sdo minimos. Averigua-se que em relacdo ao ensino basico regular, a EJA aparece de
forma minimizada em todo o documento.

Por meio do quadro sintese, constatamos a visdo mercadoldgica presente na estrutura
de oferta da EJA, haja visto que, nos principios da escola e os objetivos da EJA no Miguel
Lidiano atendem ao viés de formacéo de trabalhadores.

Ademais, para a oferta da Educacédo de Jovens e Adultos a escola baseia-se apenas em
dois marcos legais. Nesse contexto, inexiste quaisquer mengdes a outros marcos que se
relacionam diretamente com a EJA e com o seu publico participante, formado em suma maioria
por pessoas negras e periféricas. Ndo consta em nenhum capitulo alusdes a respeito do Parecer
CNE/CP n.° 3, de 10 de marco de 2004 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educac&o das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e sobre o Parecer CNE/CEB n° 2/2007, aprovado em 31 de janeiro de 2007 que
abrange as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Com a analise do Projeto Politico Pedagdgico conseguimos tracar uma linha reflexiva
guando a escassez na abordagem dos temas envoltos nas questdes raciais, sobretudo a de

formacé&o identitaria dos estudantes negros. Sabendo que o PPP é o posicionamento da escola


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb002_07.pdf
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frente as suas ideias educacionais, torna-se notério que as relacbes étnico-raciais ainda ndo se

constituem como necessérias para a Instituicdo de ensino participante desta pesquisa.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusédo de curso esteve diretamente relacionado com a minha
vivéncia no grupo de Pesquisa “Observatorio vozes da EJA”, do qual participo e troco
experiéncias com varios pesquisadores/as sobre a importancia social da Educacdo de Jovens,
ao dado que, relacionamos essa modalidade de ensino com as desigualdades que afetam o seu
publico alvo, como, por exemplo, o apagamento das tematicas negras no ambito da referida
modalidade. E nesse cenario que surge o interesse por pesquisar a construcdo da identidade
negra na Educacéo de Jovens e Adultos.

Neste enquadramento, ¢é salutar enfatizarmos que a EJA é uma modalidade de ensino
gue apresenta uma grande representatividade social, haja visto, que ao longo deste trabalho
foram demonstrados 0s processos que a constituiram como uma modalidade de educacéao. Deste
modo, temos que a EJA emerge no cenario nacional como campo educacional a partir de
intensas mobiliza¢6es das minorias sociais que por séculos, na histéria da educacdo brasileira,
ndo foram contempladas com a possibilidade de acesso a esse direito, como € o caso da
populagéo negra.

O percurso metodolégico estabelecido para o desenvolvimento desta pesquisa € baseado
em uma abordagem qualitativa do tipo descritiva, como um levantamento bibliogréfico, que
corresponde a construcdo do referencial tedrico; documental, pois apresentamos o Projeto
politico pedagdgico da escola pesquisada, utilizamos alguns marcos legais sobre a EJA e
sobre a educacdo étnico-racial. Esta pesquisa se configura também como de campo, uma vez
que realizamos a investigacdo e consequentemente a coleta dos dados em um local especifico,
a escola.

No referencial tedrico deste trabalho de conclusdo apresentamos uma perspectiva
historica da EJA em que a intercalamos com o0 apogeu dos movimentos negros e a luta pelo
direito a educacdo. Abordamos sobre as Politicas Publicas Educacionais promulgadas como
forma de reparacéo historica para os sujeitos jovens e adultos, bem como, para as pessoas negras
e afro-brasileiras. Trabalhamos os conceitos de identidade, negritude e relagdes étnico-raciais,
ideal de pertencimento, confus&o racial, racismo e a exclus&o social e educacional. Esses termos
corroboram para a compreensdo da estruturacdo do trabalho e dos objetivos propostos.

A andlise dos dados coletados versa sobre as narrativas das estudantes da EJA e o PPP
da Instituicdo de ensino pesquisada. O método adotado € o de analise de contelldo em pesquisa
qualitativa, em que estruturamos os dados em quadros sinteses e comparativos. As narrativas

foram agrupadas por meio de categorias por niveis de semelhanca entre as respostas em que
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foram destacadas as variaveis comuns. A analise do PPP ocorreu seguindo o mesmo método,
porém como uma forma diferente de organizagdo, pois aqui, retiramos apenas alguns elementos
que colocavam a EJA no centro da discussdo tecida e que consideramos importantes para
suscitar as reflexdes correspondentes aos objetivos e a pergunta norteadora estabelecida.

Nessa conjuntura, o problema da pesquisa desenvolvida se concretiza na pergunta
norteadora: Como a EJA trata as tematicas negras, uma vez que, 0s jovens e adultos negros e
negras sdo maioria nessa modalidade de ensino? A respeito desta pergunta, sabendo que o
campo especifico desta indagacéo refere-se a Escola Estadual Miguel Lidiano, apontamos que
a abordagem sobre os assuntos relacionados as questdes étnicos-raciais, como identidade negro,
sdo insuficientemente exploradas, pois consoante as analises das narrativas coletadas a
interpelacdo das tematicas citadas ocorrem no interior da escola de forma minima, seguindo
dois padrées: quando acontece algum fenbmeno que envolve pessoas negras € que possui uma
grande repercussao ou no més da consciéncia negra, em que a escola elabora alguma
apresentacdo. A respeito da pergunta norteadora, a resposta se da de forma negativa.

Desta forma, o objetivo geral desta pesquisa ¢ “refletir sobre a construcao da identidade
negra no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos”, haja visto que, a EJA continua
apresentando um alto percentual de estudantes negros e afro-brasileiros. Nesse ensejo,
procuramos compreender como a EJA ajuda na constituicdo da identidade negra das mulheres,
jovens e adultas estudantes na Unidade Escolar Miguel Lidiano. A reflexdo proposta pelo
objetivo geral foi efetivada, uma vez que, elencamos, por meio do levantamento bibliografico,
que a EJAe a educacdo escolar, na totalidade, sdo espacos favordveis para auxiliar na
construcdo da identidade negra, pois apresentam uma diversidade social e cultural expressiva.

Discorremos, que 0s demais objetivos estabelecidos foram respondidos mediante a
apresentacdo do referencial tedrico, onde constatamos que a EJA € um campo social, pois
abrange uma multiplicidade de sujeitos, sendo também um campo de luta e resisténcia e que
neste espaco educativo as relagdes raciais manifestam-se e se reproduzem. Por tais aspectos,
apontamos que as questdes raciais estdo envoltas na EJA, ainda que ndo tenham abordagens
condizentes com a sua importancia frente a formac&o identitaria dos estudantes negros.

Mediante as analises das narrativas e do projeto politico pedagogico da escola Miguel
Lidiano, conclui-se que as tematicas negras possuem abordagens minimas na EJA e que a
representatividade negra ainda é um assunto que necessita de uma ampla exploragdo no
contexto da educacdo, pois apesar de termos legislacfes que tornaram obrigatorio a educacéo
para as relacdes etnico-raciais e histdria e cultura afro- brasileiro é perceptivel por meio das

narrativas que a uma auséncia dessas abordagens no ambito escolar e consequentemente da
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EJA, e que por conta dessa baixa representativa € que temos pessoas negras e afro-brasileiras
que assim nao se autodeclaram.

Neste contexto, a hipotese de que a abordagem de questdes raciais negras no contexto
da EJA ocorrem de forma minima devido a prevaléncia da desigualdade racial no campo
educacional, que afeta os curriculos e os projetos politicos pedagogicos, se confirma por meio
de tudo o que foi exposto, haja visto, que a auséncia das questdes relativas a negritudes no
campo educacional esta diretamente ligada com a auséncia nos documentos legais e regimentos
internos dos estabelecimentos de ensino, como o projeto politico pedagogico.

Deste modo elucidamos que essa pesquisa abre precedentes reflexivos para professores,
gestores escolares e todos que de diversas formas estdo inseridos no contexto escolar da
educacdo de jovens e adultos. Concluimos que as reflexdes suscitadas por meio da leitura deste
trabalno podem afetar as préprias praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito
das abordagens raciais no contexto da EJA, bem como na elaboracdo dos projetos politicos
pedagdgicos.

Ao final dessas considerac@es enfatizamos que foi um intenso desafio realizar o presente
trabalho de pesquisa, pois o tempo destinado para a construcdo do TCC foi insuficiente neste
semestre de 2022.2. No entanto, conseguimos finalizar o trabalho, ficando assim, a nossa

contribuicdo ao debate sobre a EJA e a identidade negra.
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APENDICE

APENDICE A- MODELO DO OFiCIO DE CONSENTIMENTO ASSINADO PELO(A)
DIRETOR (A)

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS UNIVERSITARIO SENADOR HELVIDIO
NUNES DE BARROS RUA CICERO EDUARDO S/N —
BAIRRO JUNCO — 64.600-000 — PICOS —PIFONE (89)
3422-4389 — FAX (89) 3422-4826
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
PROF. DR. ROMILDO DE CASTRO ARAUJO

[Im3/1Im° Sr&/Sr°._ Diretor/a da
Assunto: ENCAMINHAMENTO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezado/a Diretor/a

Ao tempo que cumprimentamos a equipe gestora da escola, vimos através deste apresentar a
aluna Vivian Raquel, do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui (UFPICSHNB),
para pesquisa de campo. O trabalho de conclusdo de curso (TCC) tem como tema “A
construcdo da identidade de jovens negras no contexto da educacdo de jovens e adultos
na unidade escolar miguel lidiano (picos-pi)”. A pesquisa visa coletar dados sobre a
percepcdo dos estudantes/as sobre o tema, visando compreender aspectos relacionados ao
tratamento do racismo nas escolas. Por isso solicitamos encarecidamente ao diretor que
colabore no sentido possibilitar que a pesquisadora organize uma roda de conversa com alguns
alunos e alunas.

Na certeza de contar com sua colaboracdo, agradecemos a disponibilidade que ira enriquecer
nossa pesquisa de campo.
Prof. Orientador-UFPI

Picos, 16 de fevereiro de
— 2023.

) >
‘K)W'ﬂv{u de. Varkeo 7)Y

Dr. Romildo de Castro Araujo

Contato: 86 9993008
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APENDICE B- MODELO DE TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO ASSINADO PELOS SUJEITOS DA PESQUISA

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
PICOS - PIAUI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado senhor ou senhora,

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Vocé
precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a deciséo.
Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer divida
que voceé tiver. Apos ser esclarecido (a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é
sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado
(a) de formaalguma.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PEQUISA

Titulo: A construcao da identidade de jovens negras no contexto da educacéo de jovens e
adultos na unidade escolar miguel lidiano (picos-pi).

Pesquisadora responséavel: Graduanda, Vivian Ragquel dos Santos Lima

Pesquisador Orientador: Prof® Dr. Romildo de Castro Araujo

Local: Campus Senador Helvidio Nunes De Barros Picos — Piaui

Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo mantidos em
sigilo.

CONSENTIMENTO DA PARTICI PAQAO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE
Eu,

abaixo assinado, concordo em participar do estudo “A construcdo da identidade negra no
contexto da educacdo de jovens e adultos na unidade escolar Miguel Lidiano (PICOS-
PI).” como voluntario/a e sujeito da pesquisa.

Picos, de 2022.
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APENDICE C- QUESTOES APLICADOS COM AS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Nome:
Idade:
Ocupacao:

Etapa cursada:

Quais as causas que fizeram vocé cursar o Ensino Fundamental na modalidade EJA?
Vocé acha que a EJA contribui para a sua vivéncia em sociedade? Por qué?

Vocé se declara pertencente a que raca?

Como uma pessoa negra, Voceé se sente representado (a) nas abordagens em sala de aula?
Em sala de aula, vocé estudou a historia da Africa nos assuntos, temas e contetidos
apresentados em sala de aula?

A escola possui algum projeto ou momento voltado para o debate racial?

Vocé como pessoa negra ja passou por situaces de racismo? Isso aconteceu em quais

espacos? A escola foi um destes espagos?
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DIGITAL NA BIBLIOTECA
“JOSE ALBANO DE MACEDO?”

Identificacéo do Tipo de Documento
() Tese

() Dissertacao

( x) Monografia

() Artigo

Eu, A oo Rougutd. ooy Sombow Lasacs,  autorizo com base na Lei Federal
n°®9.610 de 19 de Fevereiro de 1998 e na Lei n® 10.973 de 02 de dezembro de 2004, a biblioteca
da Universidade Federal do Piaui a divulgar, gratuitamente, sem ressarcimento de direitos

autorais, o texto integral da publicacdo A construcdo da identidade negra no contexto da

educacdo de jovens e adultos na unidade escolar Miguel Lidiano (Picos-Pi), de minha autoria,

em formato PDF, para fins de leitura e/ou impressdo, pela internet a titulo de divulgacédo da

producdo cientifica gerada pela Universidade.

Picos-Pl 31 de Margo de 2023.

Assinatura

Assinatura



