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RESUMO

Os desafios que a pandemia da Covid-19 instituiu em todo o mundo sao
inquestionaveis, pois desde o ano de 2019 todos os continentes e classes sociais
sofrearam o impacto desse improvavel fenbmeno epidemiolégico, sobretudo, nas
salas de aula. Diante das dificuldades enfrentadas, quando chamados ao desafio de
voltar ao trabalho, os professores ndo conseguiram, num primeiro momento, se
adaptar ao trabalho remoto. Partindo desse cenario, este estudo, em forma de uma
pesquisa bibliogréfica, baseado em autores, como: Contreras (2002); Magalhdes
(2021); Noévoa (1995); Pala, Schutz, Mayer (2020); Santos (2020), dentre outros,
recebeu a fundamentacgéo tedrica necessaria e um teor de cientificidade necessarios
para contextualiza-lo. Nessa perspectiva, considerando tal cenéario desafiador, este
estudo tem como objetivo geral apresentar, através de uma pesquisa bibliogréfica, o
trabalho docente durante a pandemia da Covid-19. As primeiras conclusdes apontam,
dentre outras inciativas, a necessidade de se refletir sobre os processos de formacéao
para a profissionalizacdo docente voltados para o letramento digital.

Palavras-chave: Covid-19. Docéncia. Profissionalizacao.



ABSTRACT

The challenges posed by the Covid-19 pandemic around the world are unquestionable,
since since 2019 all continents and social classes have suffered the impact of this
unlikely epidemiological phenomenon, especially in classrooms. Faced with the
difficulties faced, when called upon to face the challenge of returning to work, teachers
were unable, at first, to adapt to remote work. Based on this scenario, this study, in the
form of a bibliographical research, based on authors such as: Contreras (2002);
Magellan (2021); Névoa (1995); Pala, Schitz, Mayer (2020); Santos (2020), among
others, received the necessary theoretical foundation and a scientific content
necessary to contextualize it. In this perspective, considering such a challenging
scenario, this study has the general objective of presenting, through a bibliographical
research, the teaching work during the Covid-19 pandemic. The first conclusions
indicate, among other initiatives, the need to reflect on the training processes for
teacher professionalization focused on digital literacy.

Keywords: Covid-19. Teaching. Professionalization.
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INTRODUCAO

Os desafios que a pandemia da Covid-19 instituiu em todo o mundo sédo
inquestionaveis, pois desde o ano de 2019 todos os continentes, culturas e classes
sociais sofrearam o impacto desse improvavel fenémeno epidemioldgico, sobretudo
na forma de se ajustar com as novas medidas de relacionamento social, onde houve
mudancas no nosso cotidiano, e atitudes foram tomadas por meio de se adaptar e dar
continuidade a vida das pessoas.

A Organizacdo Mundial da Saude — OMS colocou o planeta em alerta e, com
isso, a quarentena foi atribuida em todo o mundo com o objetivo de retrair o auto indice
de contaminacdo que o virus estava constituindo em todas as regiées, mudando de
forma dréastica, a vivéncia entre as pessoas. Lockdown, mascaras e alcool em gel
passaram a fazer parte do nosso cotidiano. E o pior ainda estava por vim, no passar
de dias véarias pessoas foram vitimas fatais e, por consequéncia, colocando em
choque todo o mundo.

No Brasil, ndo foi diferente; passaram dias e a pandemia aumentando ainda
mais 0s seus casos. As pessoas sem poderem trabalhar, a sociedade como todo
pressionando 0s seus governantes, o mercado querendo a volta das suas atividades,
pois a economia em geral estava se defasando. Através destes reclames, por meios
de adaptabilidades diversas, foram voltando as atividades, presando pelo seu grau de
importancia para a sobrevivéncia humana.

Em setembro de 2021 o MEC — Ministério da Educac¢do comunicou a volta as
aulas em todo o territério, sendo assim, o governo implementou como método de o
ensino “remoto” (aulas online), onde a gestdo escolar, professores e alunos foram
instruidos para esse trabalho de forma repentina, mas ao mesmo tempo necessario
para haver uma continuidade na educagao.

Isso gerou varios problemas, como a falta de estruturacdo na capacitacéo da
comunidade escolar, como: os professores dominam a area da tecnologia? Tiveram
uma especializacdo para este método? E do outro lado, outras interrogacbes em
relacdo aos alunos: os estudantes tém acesso as tecnologias, como a internet e
aparelhos afins? O aprendizado tem a mesma eficiéncia? Vai ter um suporte que

consiga suprir suas necessidades?
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Em meio aos fatos e adversidades, o método foi imposto e, por ele, alunos,
professores, coordenagdo em um todo, encaminharam neste caminho até os dias
atuais num verdadeiro desafio para os envolvidos.

Neste cenario desafiador, na realidade das escolas publicas, percebe-se que
os estudantes vém passando por inumeras dificuldades. Estas vao desde a auséncia
de equipamentos até mesmo da falta de alimentacdo em casa, pois parte dos pais
perderam o emprego.

Por outro lado, os professores foram chamados a assumir uma
responsabilidade que nédo cabia a eles. As autoridades da educacgéo local ndo deram
0 suporte necessario para que o trabalho docente pudesse, ao menos, atenuar as
dificuldades ja presentes. Considerando tal cenario desafiador, este trabalho
monografico tem como objeto de estudo teorizar, a luz de alguns autores aqui
descritos, a profissionalidade em meio aos desafios desse periodo pandémico e o que
apos dele ird se apresentar, numa perspectiva de possiveis desfechos acerca do
trabalho docente.

Nesta perspectiva, pergunta-se: quais as principais necessidades formativas da
docéncia no pais diante do fendmeno da pandemia do Covid-19?

Diante das dificuldades enfrentadas, quando chamados ao desafio de voltar ao
trabalho, os professores ndo conseguiram adaptar-se ao trabalho remoto. Isto pode
ter sido caracterizado como uma das dificuldades para que as aulas nao tivessem sido
bem assimiladas pelos alunos. Afinal, os docentes nunca haviam passado por tal
desafio em ministrar suas aulas.

Considerando tais eventos em funcédo da pandemia, este estudo, em forma de
monografia, se prontifica como objetivo geral fazer uma pesquisa bibliografica sobre
os desafios da docéncia no Brasil a partir da pandemia do Covid-19.

Nessa perspectiva, torna-se importante registrar que a realidade de
professores e professoras ndo vem sendo facil. Alguns, ndo puderam adquirir
equipamentos como: notebooks, celulares, pois o aumento do custo de vida
desencadeou uma perda de compra por parte desses profissionais. Nem todas as
escolas tiveram condi¢cdes materiais de se adequarem as dificuldades que ora
estavam surgindo.

Ao partir de tal cenario desafiador, este trabalho tem como objetivo geral
apresentar, através de uma pesquisa bibliografica, o trabalho docente durante a

pandemia da Covid-19.
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Nessa perspectiva, sao objetivos especificos deste estudo:
. Perceber como se deu o encaminhamento do trabalho docente ao utilizar do
ensino remoto para a consolidagéo das aulas;
. Verificar as principais dificuldades da elaboracdo das atividades a serem
enviadas para os alunos;
. Descrever parte das necessidades formativas dos professores para o trabalho
com as tecnologias digitais.

Este trabalho foi elaborado em trés capitulos tedricos. No primeiro: A COVID-
19 E SEU CENARIO DESAFIADOR ¢é apresentado o contexto da pandemia do novo
Coronavirus na realidade do pais.

No segundo capitulo: A PROFISSIONALIDADE DA DOCENCIA EM TEMPOS
DE PANDEMIA, sdo apresentadas as dificuldades da docéncia no contexto
pandémico. Estas, desde o chamamento para o trabalho remoto até se chegar a
aprendizagem dos alunos.

Ja no terceiro capitulo: POS-COVID 19: UMA NOVA PROFISSIONALIZAGAO
PARA A DOCENCIA apresentam-se algumas das tendéncias para a docéncia pos-
pandemia.

Por fim, nas CONSIDERACOES FINAIS faz-se o fechamento sobre a temética

em estudo.
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CAPITULO |
A COVID-19 E SEU CENARIO DESAFIADOR

Ao longo da historia a sociedade vem passando por inUmeras mudancas de
vérias ordens, seja geografica e politica por meio das mais diversas situacoes e
contextos. Isso pode ser notado quando as revolugBes industriais e tecnoldgicas,
dentre outros fendbmenos, geraram, por outras vias, alteracOes significativas nas
relacfes profissionais, sociais e educacionais.

Nesse sentido e, considerando o momento epidemiolégico que estamos
vivendo, com a entrada do Covid-19, inUmeras alteragcbes vém impactando a
sociedade como um todo em escala global, modificando o modo de viver das pessoas,
bem como a saude publica, a economia e também a educacdo. As consequéncias
foram de grande impacto reorganizando a forma como as pessoas se relacionam
umas com as outras, uma vez que o distanciamento social interferiu diretamente nas

relacfes sociais.

1.1 O HISTORICO DA PANDEMIA

No final do ano de 2019 o novo Coronavirus surgiu em Wuhan, na China com
relatos iniciais de infeccdes os chineses a descreveram a condicdo como pneumonia
de origem desconhecida; muitos pacientes foram inicialmente vistos como tendo
pneumonia, para verificar a recorréncia do caso.

Nesse sentido, a Organizacdo Mundial da Saude foi notificada, com
transmissdo que poderia causar sindrome respiratoria aguda, hospitalizacdo e morte
segundo a Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS). A Covid-19 € uma doenca
infecciosa aguda pelo Corona virus 2 da doenca respiratoria grave (SARS-CoV-2).

No geral, os casos de infeccdo comecaram a ser ampliados rapidamente pelo
mundo, na Asia continental, Tailandia e Asia continental. Os sintomas mais comuns
sao febres, cansaco e tosse seca, alguns podem apresentar dores, congestao nasal,
dor de cabeca, entre outros. Preocupada com o fendbmeno da pandemia e de como
coordenar a populacdo mundial para a devida, ndo deixou também de orientar
atividades simples, como a higiene das méos e nariz, além de fazer campanhas para
que as pessoas mantivessem a distancia de protecdo, além de manter uma distancia

de ao menos um metro por pessoas (OMS, 2020).



15

Até o momento, a OMS estima que a Covid-19, a doenca respiratéria causada
pelo novo coronavirus, jA matou aproximadamente 15 milhdes de pessoas e infectou
mais de 190 milhées em todo o mundo. De acordo com o Ministério da Saude, o Brasil
ja teve mais de 34 milhdes de casos confirmados e mais de 684 mil mortes.

Na &rea educacional, diante das ac¢des estabelecidas pelos governos, nas suas
diferentes esferas, véarias foram as medidas que foram evidenciadas, desde o
distanciamento social até o fechamento de escolas. Isso porque foi solicitado que as
instituicbes seguissem as normas gque passaram a existir para este fim e, nem todas
as escolas souberam atender a tais determinagbes. Em alguns municipios, as
autoridades da area adotaram as aulas remotas — com o uso de computadores e
celulares, os estudantes tiveram que se adaptar a este formato novo de ensino.

N&o apenas os discentes, os docentes também foram levados a em pouco
tempo se adaptarem as exigéncias que o contexto os exigia. Nao bastasse os desafios
em si da pandemia, aos professores a misséo de aprender a manusear e adequé-las
as suas realidades.

Neste sentido, isso acabou gerando preocupacdes quanto ao modo de conduzir
as aulas para se manter a mesma qualidade do ensino presencial; situagcdes bem
comuns pela falta de condugéo e compreenséao das novas ferramentas que passaram
a ser exigidas aos professores. Acabou-se por gerar medos e inquietacdes, afinal que
iria imaginar estar dentro de um contexto tdo desafiador. O que se percebe € que a
docéncia vem fazendo a diferenca na luta por vencer os seus proprios desafios, pois
da compra de equipamentos, sem salarios para tal, at¢é o dominio de novas
tecnologias digitais em tdo pouco tempo, caracteriza-se a importancia dessa profisséo
para a sociedade.

Embora as aulas remotas venham sendo uma alternativa possivel e até
transitéria, a democratizagdo do acesso ndo vem tendo 0 mesmo Sucesso, pois
importante ressaltar que o ensino remoto evidenciou cada vez mais as desigualdades
histdricas nas regides e respectivas salas de aula pais afora.

No que se diz respeito ao acesso por parte dos alunos, principalmente da rede
publica de ensino e, considerando a sua realidade social, as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC’s) ndo foram de possivel acesso a todos os
estudantes. Torna-se importante registrar que grande parte ndo possui as condigdes

materiais de adquirir equipamentos desta natureza.
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Conforme salienta Santos (2020), professores atuam na relacdo e interagao
constante com seus alunos e ndo no vazio, aspecto este que também pode ser
considerado um importante parte do processo de ensino e aprendizagem. E nessa
perspectiva que o presente estudo, de carater bibliografico, assume o compromisso
de refletir sobre as dificuldades inUmeras que tanto discentes e docentes estdo
mergulhados. Estdo ainda em curso muitos os desafios que cercam as acgdes para

gue o processo de ensino e aprendizagem ao longo da pandemia seja efetivado.

1.2 OS DESAFIOS HISTORICOS DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

Ao se pensar a formacao de professores, faz-se necessario considerar alguns
aspectos pontuados por Novoa (2011), como o conhecimento adquirido e
desenvolvido por meio da pratica, pois a formacdo da docéncia precisa também ser
feita dentro da sua propria acao educativa, centrada na aprendizagem dos alunos e
no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar. Segundo o
mesmo autor; os professores aprendem com 0S mais experientes, e isso é
fundamental, pois a experiéncia bem assimilada enriquece a préatica recente (NOVOA,
2001).

Nessa ordem de raciocinio, a formacédo de professores deve ser orientada na
conquista de uma cultura profissional consistente, direcionando aos discentes mais
experientes um papel de suma importancia na formacao dos que estejam por comecar
a profissdo. O autor ainda afirma que tal formacgéo deve estabelecer uma forte ligagao
com as dimensbes pessoais da prépria profissao, haja vista pela capacidade do
professor relacionar-se com os seus pares, além da comunicagdo que se define como
o tacto pedagdgico.

Nesse contexto, de acordo com Abrucio (2016, p. 29):

No Brasil, o campo de estudos relacionados a formacao docente ainda é
muito incipiente, em comparacdo com o0 exterior e com outros temas
estudados pela pedagogia. H4 um conjunto razoavel de estudos, mas muito
fragmentados quanto ao angulo de analise, 0 que nao permite constituir um
debate sistemético que gere um campo de estudos continuos, inclusive com
a multiplicacédo de pesquisadores.

A pandemia do Covid-19 trouxe ao meio docente acdes que podem ser servir

de reflexdes acerca da formagéo docente no Brasil. Sdo consideraveis os desafios
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gue existem em termos de uma formacdo mais consistente e conectada com a
realidade das novas tecnologias. A formacdo dos professores precisa ser cada vez
mais qualificada, agora também por uma aprendizagem formativa digital.

Almeida (2010, p. 72), embasada nos estudos de Casamayor (2008) reflete o
uso das TDICs dentro do processo formativo da docéncia. A autora informa que é
importante e urgente se considerar que a aprendizagem das novas tecnologias na
formacdo envolve praticamente os mesmos elementos que se fazem presentes no
processo formativo a distancia (professores, alunos, estratégias didaticas, conteudo,
sistema de avaliagdo etc.). Isso incorporado a formacao dos professores dever ser
uma possibilidade concreta do seu uso consciente, fato que vir4 a atualizar praticas
ainda que nao se desvincularam do quadro e giz.

De acordo com Moraes et al (2015, p. 6):

Entretanto, apesar de muitas promessas de revolugdo na educacdo e dos
beneficios que as tecnologias podem trazer; € preciso entendé-las como
possibilidades e ndo como garantia, ou seja, como meio e ndo como fim.
Somente a insercdo dos meios tecnolégicos ndo garante modificacBes e
avangos na educacéo [...].

Para que os professores possam ter dominio das suas ferramentas digitais,
torna-se necessario que 0os mesmos superem alguns dos estere6tipos difundidos no
meio docente de que, por exemplo, com as suas condi¢des formativas em relacdo ao
correto uso das novas tecnologias.

O dominio pelo dominio ndo é suficiente para que os objetivos formativos sejam
conquistados, pois carece por demais do uso consciente e articulado de préticas
contundentes e formativas em sala de aula. Ou seja, além de uma formacéao eficiente,
a integracdo entre a experiéncia no contexto remoto e a pratica em sala de aula que
inclua os estudantes.

Passos e André (2016), também acham que os saberes e a experiéncia dos
professores sejam respeitados dentro da sua formacéo, iSso porque esses saberes
sdo evidenciados e, posteriormente elaborados, a partir de uma reflexdo critica e
acurada sobre as experiéncias vividas pelos docentes.

Almeida (2010) pondera sobre a complexidade de formar professores para
atuar em novos espacos, tempos e culturas, como € o caso da formagdo on-line e

também na atuacado da educacao a distancia — EAD. Segundo a autora, devera haver
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mudancas no processo formativo docente que vao desde as concepc¢oes, praticas e
até crencas (ALMEIDA, 2010).

Essas transformacfes serdo necesséarias diante dos desafios da
contemporaneidade. Isso fard que a docéncia passe a visualizar uma nova cultura
formativa, reestruturando sua formacgao, transformando paradigmas, desconstruindo
uma ag¢ao docente meramente conteudista atrelada ao quadro e giz.

De acordo com Miranda; Vifal Junior; Gomboef (2015, p. 84);

Reinventar-se constantemente nao é tarefa facil e nem individual. E preciso
construir a coletividade e para tal, € necessario que haja “espagos em que os
professores possam ser ouvidos sem ser julgados”, em que os erros nao

sejam vistos como fracassos, mas como tentativas que precisam ser
aprimoradas.

Nesse sentido, diante dos fatores até aqui mencionados, abrindo uma
perspectiva maior, que os professores sempre enfrentaram crises de todas as ordens.
A docéncia brasileira acompanha os cenarios, por vezes contrarios, até porque a
educacdo é um fenbmeno da sociedade. A Covid-19, com toda a sua destruicdo é
certamente uma das mais séries crises que professores e professoras vivenciam nas
suas préticas pedagogicas. Isto porque varias pessoas perderam suas vidas numa
velocidade como nunca visto no pais.

A insatisfacdo da docéncia no Brasil € uma das grandes preocupacdes dos
orgdos que comandam o processo educativo em seus diferentes niveis. Isso
corresponde o que Noévoa (2000) identifica como uma insatisfacdo na profisséo
docente. Para o autor, todo o desanimo se da pelo fato de se ter pouco investimento
dos 6rgdos que regem a educacdo. Isso é visivel na educacdo basica, nos niveis
fundamental e médio, inclusive pela situacédo financeira dos envolvidos. néo é possivel
identificar uma grande insatisfacdo geral na profissdo docente.

Os baixos salarios dos professores e suas jornadas excessivas no expediente,
bem como o acumulo de trabalho, que muitas vezes é levado para casa,
possivelmente pode acarretar uma certa desmotivacdo e insatisfacdo deste
profissional com a profissdo que exerce. Um fator que comprova essa situacao, € o
gue diz respeito a atividade docente como uma segunda atividade.

No6voa (2000, p. 24 apud NOFFKE, 1992) afirma que

[...] incentivar a  profissdo docente para que esta seja exercida como
atividade principal, e ndo apenas para completar o salario dos professores ou
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caracterizar a carreira como sendo uma segunda profissdo, vulgarmente
definida como “bico”.

Do ponto de vista histérico, até o século XVIII quem estavam aptos ao ato de
ensinar eram o0s padres e religiosos, pois, na época, eram 0s que tinham o
conhecimento necessério para a autorizacao da docéncia.

Com a intervencdo do Estado, a partir da segunda metade do século XVIII,
surgem mudancas como a substituicdo de professores religiosos, ou seja, que eram
de responsabilidade da Igreja, por professores laicos, que passam a ser
responsabilidade do Estado.

Partindo deste pressuposto, ha um problema enfrentado pelos profissionais
docentes até hoje, como destacado por N6évoa (2000), no que se refere a presenca
estatal no exercicio da atividade docente. E inegavel que seja importante tal presenca,

no que tange a seguranca da qualidade dos servigos, bem como das avaliagdes.
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CAPITULO Il
A PROFISSIONALIDADE DA DOCENCIA EM TEMPOS DE PANDEMIA

O termo profissionalidade engloba capacidades, saberes, cultura, identidade e

refere-se as nocgbes de profissdo, isto é, diz respeito mais a pessoa, as suas
aquisicdes, a sua capacidade de utiliza-las.

2.1 CARACTERIZANDO A PROFISSIONALIDADE DOCENTE

O conceito de profissionalidade docente, € um ‘saber fazer construido
individualmente, a partir de referenciais externos, porém, tornando-os proprios e
anicos. Sao, portanto, elementos formativos que sdo construidos no cotidiano de
professores e professoras, criando uma prética instrumental e abracada pelos sujeitos
envolvidos. Este saber ndo se refere somente a pratica, mas também a maneira de
postar-se diante da profissdo e entendé-la na interacdo e contribuicdo social, ética e
politica.

A profissionalidade € um conceito em construgédo e deve ser analisado com
base no contexto socio-historico ao qual esta inserida. Sacristan (1995) a define como
sendo “[...] a afirmacgao do que é especifico na acg¢ao docente [...]. Isto €, o conjunto
de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a
especificidade de ser professor (SACRISTAN,1995, p. 65).

Para Contreras (2002), a profissionalidade se refere as qualidades da prética
profissional dos professores em funcéo das exigéncias do trabalho educativo.

Na expressdo de Perrenoud (2002) os tracos que caracterizam a
profissionalidade repousam sobre a capacidade de identificar e resolver problemas
em situacdo de incerteza, de estresse e de forte envolvimento pessoal. A
profissionalidade seria, assim, profissdo em estado de acdo. Dizendo de outro modo,
temporalidade que se constréi na relagdo com o campo semantico das formas de
expressdo das identidades e das construgdes, nas trocas sociais e simbdlicas
estabelecidas entre os sujeitos.

Constitui-se pela autonomia que exerce nas instituicbes, diante de seu
trabalho; pela responsabilidade de sua formacdo permanente; pela capacidade de
aprender e refletir sobre sua acgao.
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o desafio da profissionalizagado esta na compreensao dos “saberes docente”,
intitulado por: saber disciplinar, saber curricular, saber das ciéncias da educagéo,

saber da tradicdo pedagodgica, saber experiencial e saber da acdo pedagogica.

2.2 OS SABERES NECESSARIOS A DOCENCIA

As necessidades formativas, no que se referem ao seu estudo, estédo
vinculadas as pesquisas acerca do desenvolvimento profissional dos docentes.
Pimenta (1999), Novoa (1995), Tardif (2002) entre outros autores, enfatizam a
necessidade da valorizagdo do estudo dos saberes docentes na formacao de
professores.

Nesse sentido, os saberes dos docentes passaram a ter importancia nas
politicas de formacdao inicial e continuada, a se considerar elementos constituintes das
necessidades formativas de professores.

Tardif (2002) aponta que pode se chamar de saberes profissionais 0 conjunto
de saberes transmitidos pelas instituicbes de formacéo de professores.

Ha também os saberes disciplinares oriundos das diferentes areas do
conhecimento e 0s saberes curriculares que se apresentam nos programas escolares,
0S quais os professores necessitam de alguma forma fazer uso.

Nesse sentido, estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas
ou teorias. Sao saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo estdo acima da pratica
para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes
enquanto pratica docente).

Pimenta (2000) apresenta trés modalidades de saberes docentes que
constroem a identidade profissional do professor. Para a autora, os saberes da
docéncia se constituem a partir da experiéncia, do conhecimento e dos saberes
pedagogicos.

Por sua vez, os saberes pedagogicos, para a autora se produzem na acao.
Conforme ela, “[...] os saberes sobre educagdo e sobre pedagogia ndo geram o0s
saberes pedagogicos. Estes sO se constituem a partir da pratica, que os confronta e
os reelabora (PIMENTA, 2000, p. 26)".

2.3 A PRATICA DOCENTE NO CENARIO PANDEMICO
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Pensar na educacédo em tempos de pandemia nos permite perceber os desafios
do trabalho docente e o contexto de desigualdade e vulnerabilidade social.
Problematizar a educacdo em tempo de pandemia é fundamental para a reflexdo do
trabalho docente, pois o curriculo tradicional ndo vem mais atendendo as reais
necessidades da escola e contexto de vulnerabilidade dos alunos.

A pandemia alterou as formas de interacdes social e pode colocar em
guestionamento os paradigmas da educacao na atualidade. Diante das novas formas
de se lecionar, como, por exemplo, via ensino remoto, foi percebido o quanto ainda é
necessario se fazer em termos de formacdo para a docéncia e seus desafios
constantes.

No contexto pandémico ndo existiu uma rede de aperfeicoamento do professor,
pois as atividades praticas no mundo digital vém sobrecarregando professores e
professoras pela busca de metodologias digitais para que as escolas nao fechem as
suas portas. Um dos problemas evidenciados se deu diante do ensino remoto.

Nesse momento € pedido aos docentes uma readequacao didatica
metodoldgica de ensino, sendo entdo fundamental a existéncia de um trabalho
produtivo, dindmico e criativo. Nessa perspectiva, 0s meios tecnoldgicos que nesse
contexto estdo sendo ferramentas essenciais para suprir as necessidades de
distanciamento e prevencdo sanitaria vivenciadas pelo momento atual, elevou
visivelmente o aumento da organizacdo de rotinas; conteldos e aulas que estédo
sendo estendidas para dentro de casa atingindo principalmente o publico licenciado
feminino que também exerce muitas vezes trabalho doméstico e materno.

Num sistema neoliberal, adotar e cultuar novas tecnologias como fonte de
inovacdo, acessibilidade, acaba por camuflar as diferengcas de acesso entre o0s
estudantes, desconsiderando uma exclusao digital sem precedentes, pois diante das
diferencas de oportunidades entre 0s sujeitos, oculta um processo em curso de se
pensar a partir da pandemia os futuros processos educativos nesse formato de
sociedade .Em certa medida, essa ideia de avanco da capacidade de ampliacdo dos
espacos da docéncia, sem uma reflexdo maior entre os envolvidos, serve para que a
ideia neoliberal de se pensar os processos educativos venha a ganhar cada vez mais
espago.

A educagéo emergencial para oferecer o ensino formativo escolar aos seus
estudantes, provoca diversos desafios ao trabalho docente, evidenciando

profissionais despreparado e acarretando o adoecimento da profissdo. Uma solucéo
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gue relaciona o trabalho docente, a educacao a e tecnologia de imediato talvez possa
a ser utdpico, mas a longo prazo essa jungdo possa vir a ser positiva.

No sentido da percepcdo da esséncia do fazer docente no mundo atual é
importante compreender que o professor necessita trabalhar com a reflexdo de
expectativas, as quais Ihe exigem. Dessa maneira, € necessario um olhar diferenciado
para a préatica pedagogica, pois muitas vezes as informacdes.

Nessa perspectiva, torna-se importante refletir as mudancas na area
educacional, pois somente um profissional capacitado e critico da sua acéo educativa
€ capaz de se ajustar as mudancas tecnoldgicas. Do contrario, apenas aulas
descontextualizadas das inUmeras relacdes que se dao na sociedade. Teremos um
processo acritico formativo, apenas para servir ao mercado. Sendo assim, é
fundamental que o professor se torne mediador e principalmente orientador da
aprendizagem pelas novas tecnologias, criando novas possibilidades de ensinar e
aprender.

A tecnologia como meio de transmisséo de conhecimento também pode ser um
risco para o oficio da docéncia. De modo mais amplo o risco que o cenario da
pandemia coloca para o docente vais desde: perder a perspectiva de autonomia
pedagdgica, dos projetos pedagdgicos nas instituicdes de ensino basico e superior;
altearmos muito o processo de trabalho dos profissionais da educacgao, aliado ao
processo de precarizacdo; ha uma légica de intensificacéo do trabalho.

Considerando-se esse cenario preocupante em que a pandemia coloca para
oficio do professor momentaneamente, vale aqui olhar o seu horizonte de
possiblidades. O que esperar do futuro dos mesmos e de seus alunos em um cenario
tdo complexo e de inseguranca? Qual a expectativa que se cria em torno de seu
trabalho e do aprendizado de seus alunos no pés- pandemia? O primeiro passo para
responder a esses questionamentos é dar voz ao professor.

O momento ensina que os professores precisam motivar e fomentar estratégias
para que os alunos aprendam a aprender, visto que o atual momento da educagao
pede mais autonomia no aprendizado. E necessario que o caminho percorrido e as
aprendizagens desenvolvidas pelas redes e profissionais da educacdo para
enfrentamento deste periodo de pandemia sejam mantidos como herancgas vivas para

que a mudanca de pensamento leve a novas praticas educacionais.



24

CAPITULO IlI
POS-COVID 19: UMA NOVA PROFISSIONALIZACAO PARA A DOCENCIA

O processo de profissionalizacdo docente, historicamente, vem sendo
vivenciado por dificuldades, pois, o professor, inicialmente, segundo Noévoa (1995)
esteve atrelado a Igreja, posteriormente pelo Estado e por outras instancias de
diferentes niveis. Aliado a isto, o fato de os professores ndo serem regidos por um
conjunto moral que movesse a profissdo e ndo contarem com corporacdes de classe
eficientes.

Desde a década de noventa do século passado, as discussdes acerca da
profissdo docente adquiriram grande relevancia na sociedade como um todo e
também nos meios académicos. Neste periodo, iniciaram-se intensas discussoes,
tanto nacionais quanto internacionais, sobre o papel da universidade, da escola e dos
professores na formacéo dos docentes para atuarem no contexto atual.

Na atualidade, tem-se assistido, no ambito do trabalho docente, a uma
crescente perda da autonomia; a um processo de precarizacdo da profissdo. A
profissionalizacdo passa, assim, por uma elevacdo do nivel real de qualificacéo.
Define-se em parte por caracteristicas objetivas, mas também por uma identidade,
uma forma de representar a profissao e suas responsabilidades, tendo, portanto, uma
ética, dentre outros.

Na fundamentacdo acerca da profissionalizacdo docente, a producao
académica atual esta representada por autores nacionais e internacionais, como:
Brzezinski (2008), Contreras (2002), Ludke (2004), Névoa (1995), (1995), Tardif
(2000) Veiga (2005), dentre outros.
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3.1 A PROFISSIONALIZACAO DA DOCENCIA

Falar sobre profissionalismo implica para alguns, uma nova estratégia de
mobilidade social ascendente dos professores, com a qual pretendem alcancar um
melhor status e mais poder. Para Wilensky (1964), a profissionaliza¢do € um conceito
dindmico que considera a convivéncia de certas ocupacdes que sdo levadas a uma
crescente profissionalizacdo, por Iimitacdo de certas -caracteristicas das
profissbes ja estabelecidas. .

O forte discurso da profissionalizacdo pode ser uma das alternativas de
resisténcia a este desprestigio. Inicialmente esta foi uma aspiracéo das lutas sindicais e
de representacfes docentes ligadas, especialmente, a defesa dos planos de carreira e
profissionalidade. Alcancado este patamar, a possibilidade de profissionalizacdo passou
a ser discutida no ambito da formacao e da recuperagéo do status social, defendendo
a necessidade de investir na qualidade da educacéo.

Efetivamente quando a sociologia atual estuda a profissionalizacdo de uma
profissdo, deve comprovar-se cumpre com uma série de caracteristicas que se
atribuem ao modelo tradicional de profissionalizagéo, de semiprofissionalizacdo e de
desprofissionalizacdo. Considerando a educacao de uma forma bem particular, sabe-
se que a mesma ndo tem uma unica interpretacdo, existe uma grande complexidade
em defini-la.

Analisando o processo histérico de profissionalizacdo docente e suas
dificuldades, o professor Névoa (2000) percebe que dos problemas que envolvem a
profissdo docente, muitos estdo sendo vivenciados ha anos. As péssimas condicfes
de trabalho, a auséncia de uma politica de salarios em que sejam respeitados os
reajustes a que se tem direito, sdo um dos que mais chamam a atencdo ha bastante
tempo.

No contexto da pandemia, a docéncia deve perceber que,

As implicacdes dessa visdo de mundo traduzem-se em profundas mudancas,
sobretudo nos processos de ensino e de aprendizagem, nos quais a énfase
desloca-se progressivamente dos aspectos quantitativos para o ambito
qualitativo, na direcdo de atender as novas demandas sociais dirigidas a
escola - geragdo de novos conhecimentos pautados na reflexdo e na tomada
de consciéncia, por parte do aprendiz. Saber-se consciente de si é, ou deveria
ser, “o primeiro objetivo da educagdo (DANTAS, MACHADO, CRUZ, 2020, p.
335).
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Ao perceber a atividade docente, Perrenoud (1993) entende que a
profissionalizacéo sera tanto melhor quanto os atores tenham uma concepcéo clara e
exigente. Esta é a chave, segundo o autor, de se pensar em necessidades formativas
para que o professor possa ter as suas solicitacdes atendidas rumo a um trabalho
pedagdgico mais consistente.

Tal concepcao passa pela compreensao que se tem da pratica habitual- das
necessidades e das possibilidades pessoais (necessidades subjetivas), profissionais
(necessidades intersubjetivas) que fundam e/ou sdo fundadas pelas exigéncias da
escola (necessidades objetivas), em busca da préatica desejada.

Imbernén (2000) define profissionalizacdo como sendo 0 processo
socializador de aquisicdo de caracteristicas que sdo extremamente experimentadas
no seio das agdes que o professor realiza. Que interferem diretamente na sua pratica,
gerando capacidades especificas na profisséao.

Contreras (2002), por sua vez, argumenta que a profissionalizacdo € uma
condicdo importante para que os professores sejam tratados como profissionais.
Enfatiza, entretanto, que ha uma armadilha nesta concepc¢éo: é preciso saber se o
que as profissdes representam socialmente € uma aspiracao desejavel para o ensino,
evitando, dessa maneira, incompreensfes que possam a Vvir criar uma nhao
assimilacao coerente sobre esta questao.

A profissionalizacdo depende, entre muitos fatores, de como o professor
compreende e analisa as suas praticas educativas. Como articula saberes da
docéncia no seu ato de ensinar; de qgue maneira reflete na acéo diante do inesperado
e do desconhecido. Tudo isto constitui grande parte de sua atividade, bem como
reflete sua pratica educativa distanciada do dia-a-dia na busca por novas
possibilidades de agir no ensino.

Como bem expressa Noévoa (1992) a formacdo € um ciclo que abrange a
experiéncia como aluno e prossegue por todo o exercicio profissional. Com isso, a
formacdo passa a ser entendida como a sintese dos conhecimentos/experiéncias
vividos antes e durante a formacao inicial e continuada.

O conceito de profissionalizacdo agrega ainda outras questdes, que sao
essenciais a sua implementacdo, as quais envolvem alternativas que possibilitem

melhorias nas condi¢des de trabalho e de desempenho da fungcdo, em consonancia
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com as préticas pedagogicas que foram sendo desenvolvidas ao longo da trajetoria
profissional.

Neste sentido, a profissionalizacdo materializa-se como um processo bastante
complexo, pois dela tomam parte diversas instancias e grupos sociais com olhares
divergentes sobre muitos aspectos, no qual politicas de resisténcia e contestacéo
estabelecem continuas negociagoes.

Outro elemento que toma parte do processo de profissionalizacdo é o
profissionalismo, definido como as caracteristicas e capacidades especificas da
profissdo. Este numa nova perspectiva devera estar fundamentado em um
direcionamento ético, especialmente no que se refere “[...] a prestacao de servigos de
qualidade” (VEIGA, 2005, p. 27) [...]; estando pautado em principios educacionais
democraticos e no respeito aos valores dos profissionais.

Como compreende Gauthier (1998) o que falta para o professor ser
reconhecido como profissional € a falta de um repertério de conhecimentos do ensino.
O fato de dispor de um corpus de saberes relativamente confiavel pode constituir em
um argumento de valor para se constituir o profissionalismo.

Para Veiga (2005, p. 27) a competéncia profissional habilita o professor a
assumir responsabilidades. Entretanto, o desenvolvimento dessa competéncia exige

do professor seu exercicio e, isto ndo é possivel sem a autonomia profissional.

3.2 AFORMACAO DOCENTE NO ATUAL CONTEXTO PANDEMICO

Ao compreender alguns aspectos e dificuldades enfrentados pela formacao de
professores on-line e ao inserir estas dificuldades no contexto da pandemia do COVID-
19, ainda temos a preocupacao em se buscar novas formas de se reinventar, em um
processo de ressignificacdo, englobando toda comunidade educativa.

Isto considerado, segundo Magalhées (2021, p. 84):

Frente a um futuro incerto, que se constroi num cenario perverso, o tema da
precarizacdo do trabalho €& de grande importancia em nosso pais,
especialmente nos dias de hoje, em que emerge uma nova realidade inserida
na complexidade do capitalismo em tempos pandémicos. E preciso destacar
gue a crise atual ndo trouxe grandes novidades para o mundo do trabalho,
apenas aprofundou aceleradamente processos em curso na légica destrutiva
do capital, escancarando a precarizacao e a perda de direitos.
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No Brasil, Dantas (2018) percebe um elevado crescimento de educadores que
aprende, em estdo lidando e engajados em aprender a conviver com 0O Nnovo
paradigma, embora exista uma prevaléncia de docentes que insistem em néo fazer o
uso das novas tecnologias.

Quando as TDIC’s eram usadas de forma esporadica em sala de aula, j4 se era
refletido suas auséncias no projeto pedagogico das instituicdes de ensino, uma vez
que elas entravam no espaco educativo de forma natural, por meio de jovens e
professores que vivem e/ou foram criados em um ambiente rodeado de tecnologias
gue trazem certos impactos nas formas das pessoas se relacionarem.

Almeida (2010) alerta que embora as TDIC’s possibilitem uma informatizacao
do ensino, a concepcao de educacédo se fragiliza. Se, de um lado, o uso das TDIC
permite a informatizacdo do ensino, a substituicdo do professor pelas maquinas, a
transmissdo uniforme de conteudos informativos, a proposicdo de perguntas
previamente programadas e o controle automatico das respostas do aluno.

Por outro lado, essa cultura de transmissédo perde terreno (Silva, 2009) e
fragiliza a concepc¢éo de educacéo, de escola e de universidade centrada na pratica
unidirecional e na passividade do aluno, devido as potencialidades interativas
oferecidas pelas TDIC’s e pela cultura digital incorporada no cotidiano (ALMEIDA,
2010, p. 70).

Para a autora, mediante a esta mecanizacdo do processo de ensino-
aprendizagem na modalidade do ensino a distancia, que pode ter sido potencializada
devido ao distanciamento social, € essencial que se resgate a humanizacdo no
exercicio da profissdo docente e, além disso, que esta humanizacéo seja passada e
“sentida” nas interagdes entre docentes e alunos.

Consideramos também a importancia de se resgatar esta sensibilidade ndo so
no processo educativo, mas também nas relagbes sociais que se reinventaram
mediante a atual situacdo. Um outro possivel problema a se refletir € a alta evaséo ja
enfrentada pelos cursos de Licenciatura.

Almeida (2010) embasada no estudo de Jesus (2007) ressalta a importancia de
se promover atividades que propiciem experiéncias e reflexdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem em ambientes virtuais. Para a autora, € importante que a
atividade seja promovida no inicio do curso, uma vez que o curso tenha como
proposito formar professores também capazes de realizar trabalhos por meio das
TDIC's.
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Ainda que o estudo de Jesus (2007) n&o tenha sido realizado no contexto da
pandemia do COVID-19, é importante destacar sua relevancia ao refletir a situacgéo,
dado que o ensino on-line, que antes era uma alternativa, agora esta sendo imposto
na educacdo de modo geral. As TDIC’s evoluiram e continuam progredindo com o
passar dos anos, todavia, o ensino on-line continua nos mesmos moldes, o que
desperta ndo so reflexdes e problematiza¢cdes no seu modus operandi, mas também

no ensino a distancia como imposi¢ao e ndo alternativa.

3.3 A PROFISSIONALIDADE DOCENTE TIRANDO LICOES DA COVID-19

Pensar na educacédo em tempos de pandemia nos permite perceber os desafios
do trabalho docente e o contexto de desigualdade e vulnerabilidade social. As
atividades escolares retornaram a partir no novo modelo de ensino emergencial e a
busca por novas metodologias e tecnologias eficientes para essa modalidade remota,
proporcionou um recente cenario em que escola, familia e professor tiveram que
encarar um novo processo formativo.

Isto considerado,

Estamos atravessando, como profissionais da educacdo brasileira, um
momento de exigentes reflexBes sobre a esfera das condi¢des de trabalho
gque os professores e educadores vém enfrentando. A falta de
reconhecimento e prestigio social nos tem colocado numa situacdo de
compadecimento e sofrimento. Sofrimento este que atinge nossa dignidade,
nossa condicdo como trabalhadores da educacéo, agentes formadores de
novas profissdes (SOUZA, 2020, p. 2).

Nesse sentido, problematizar a educacdo em tempo de pandemia é
fundamental para a reflexdo do trabalho docente, o curriculo ndo atende mais as reais
necessidades da escola e contexto de vulnerabilidade dos alunos.

Imbernén (2010), considera que a formacgdo continuada precisa ser um
processo de carater continuo que acontece ao longo de toda a atuacéo profissional
do docente. Por isso, deve ser compreendida como termo integrante do
desenvolvimento profissional do professor evidenciado na sua trajetoria. Essa
formacdo, segundo o autor, precisa contribuir para novas praticas para que esse

profissional verifique que precisa aprender constantemente.
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A pandemia alterou as formas de interacdes social e pode colocar professores
e professoras num grande desafio. E fundamental que nos adaptemos as
possibilidades de transmissdo do conhecimento oferecidas pelas tecnologias e que
revisemos os contetidos que serdo passados adiante do novo contexto que se coloca,
visto que, a educacao estd em constante movimento, pois ela acontece em lugares:
formal e ndo formal, em todas as redes e canais.

Nessa perspectiva,

O desamparo desses profissionais € um problema antigo, agora evidenciado
pela pandemia. As condi¢cBes de trabalho desse expressivo contingente da
classe trabalhadora docente — ja tdo perversas em condigées normais — neste
momento pandémico demonstram todo o seu grau de incompatibilidade com
a manutencao da vida, jogando esses professores num mar de incertezas e
insegurancas devido & ameaca do desemprego e/ou da auséncia de
remuneracdo (MAGALHAES, p. 96).

Sob tais ameacas devemos questionar se a praxis docente em interlocucao
com o papel que a escola exerce atualmente na implantacdo de praticas, pergunta-
se: estas combatem a desigualdade social e desempenham um papel central na
superacéo de dificuldades? Posto isso, € essencial destacar que nem todos os alunos
possuem 0s meios tecnoldgicos disponiveis, ndo sao todas as familias que podem
estabelecer varias conexdes simultaneas, sustentando prejuizos educacionais.

Esse novo modelo de ensino remoto traz novos desafios para a escola e para
os professores, ao passo que, o exercicio da docéncia se torna fragil mediante as
dificuldades que precisam ser enfrentadas, pois em varios casos nao existiu uma rede
de aperfeicoamento do professor, as atividades praticas no mundo digital
sobrecarregam o docente na busca de metodologias para manter a familia ativa e
participativa no processo educacional, especialmente na educacéo basica.

A crise provocada pela pandemia da Covid-19, levou as escolas a adotarem o
ensino remoto emergencial para oferecer o ensino formativo escolar aos seus
estudantes, provocando diversos desafios ao trabalho docente. Nesse momento é
pedido aos professores uma readequacao didatica metodoldgica de ensino, sendo
entdo fundamental a existéncia de um trabalho produtivo, dindmico e criativo,
elaborando novas formas de acao para suprir o modelo emergencial e garantir um
ensino remoto de qualidade.

Pensando nisso, o trabalho docente que, embora muitas vezes néo seja facil

no cotidiano de aulas simultaneas, deve ser feita com “amorosidade aos educandos
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com quem me comprometo e ao préoprio processo formador de que sou parte, ndo
posso desgostar de que faco sob pena de ndo o fazer bem (FREIRE, 1921 p. 66)”.

Sendo assim, o trabalho pedagdgico cria e concretiza novos fundamentos para
o conhecimento humano que deve ser feita com responsabilidade e ética. Dessa
maneira, 0s meios tecnoldgicos que nesse contexto estdo sendo ferramentas
essenciais para suprir as necessidades de distanciamento e prevengdo sanitaria
vivenciadas pelo momento atual, elevou visivelmente o aumento da organizacédo de
rotinas.

Nesse novo cenario, contedados e aulas que estdo sendo estendidas para
dentro de casa -home office atingindo principalmente o publico licenciado feminino
gue também exerce muitas vezes trabalho doméstico e materno.

Pensar as novas tecnologias apenas como fonte de inovacdo e maior
acessibilidade, impde uma ideia que desconsidera o problema da “exclusao digital”
que atinge milhares de estudantes em situagéo de vulnerabilidade. Em certa medida,
essa ideia modernizadora simplista carrega consigo uma forma neoliberal de se
pensar 0s processos educativos.

E importante também dizer que as tecnologias ndo conseguem compor todas
as formas de ensino, distanciando a relacdo entre professor e aluno e reprimindo
diversas vezes a subjetividade do educando frente ao processo emancipador. Dessa
forma, as aulas se reduzem a apresentacao e exposicao de contetdo. Logo, podemos
refletir que o trabalho docente € uma acao histérica através dos meios de producéo
em uma sociedade. Tais implica¢cdes determinam o rumo da nossa educacao.

Assim, Paro (2018, p. 88) afirma que,

[...] o papel do educador € muito mais complexo do que o que usualmente
Ihe imputa o senso comum pedagogico. Na viséo tradicional, o bom professor
€ apenas aquele que tem um dominio pleno do ‘conteddo’... isso supde que
os estudantes ja venham a escola interessados em aprender, o que esta bem
longe da realidade, especialmente quando se trata de crianca e adolescentes,
em fase de formacéo de suas personalidades, e que ndo tenham ainda
aprendido, por vias educacionais adequadas, a querer aprender.

Torna-se importante afirmar que a educagdo emergencial para oferecer o
ensino formativo escolar aos seus estudantes, provoca diversos desafios ao trabalho
docente, evidenciando profissionais despreparado e acarretando o adoecimento da

profissdo. Uma solucdo que relaciona o trabalho docente, a educacao e a tecnologia
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de imediato talvez possa a ser utdpico, mas a longo prazo essa jungéo possa vir a ser

positiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por conta da pandemia do Covid-19 muito tem se refletido sobre o papel da
escola enquanto estrutura fisica de ensino, como também novas possiveis maneiras
de educar e, neste sentido, defender-se o ensino fora do espaco escolar. Estes
elementos passaram a esbravejar um discurso sobre uma possibilidade de revolugéo
educacional pés-pandemia.

Para que a docéncia avance, principalmente fazendo o uso das ferramentas
digitais, algumas daquelas sendo compreendidas na acdo didatica e utilizadas, é
necessario aliar o conhecimento tedrico e tecnolégico. Neste ambito, reforca-se a
importancia da formacdo de professores, visto que estes possuem um importante
papel no processo de melhoria da educacdo como um todo. Dados o0s inUmeros
desafios enfrentados pelos docentes, ja nos ambientes presenciais, fazem-se
necessario refletir e repensar praticas de formacédo de professores em tempos de
pandemia.

E inegavel que a modalidade de ensino & distancia, assim como a modalidade
presencial, apresenta falhas e carece de investimentos e incentivos por parte do
governo através de politicas educacionais. No entanto, em meio a uma situacao
cadtica e esporadica como a que estamos vivenciando atualmente, o contexto
favorece e, possivelmente, sinalizara por novas praticas e ferramentas do ensino
remoto que sejam repensadas e reavaliadas para as aulas presenciais.

Além das dificuldades pontuadas, como a desigualdade de acesso as TDIC's e
a complexidade da formacdo docente na modalidade a distancia, destaca-se a falta
de conhecimentos sobre as potencialidades do ensino remoto. O que € reforcado com
0S poucos investimentos para o0 ensino, sobretudo na educacéo basica publica. Isto
considerado, reforca-se a necessidade de se refletir sobre os processos de formacéo
docente, sobretudo uma formacéao voltada para o letramento digital.

O momento ensina que os professores precisam motivar e fomentar estratégias
para que os alunos aprendam a aprender, visto que o atual momento da educacgéo
pede mais autonomia no aprendizado. E necessario que o caminho percorrido e as
aprendizagens desenvolvidas pelas redes e profissionais da educacdo para
enfrentamento deste periodo de pandemia sejam mantidos como herancas vivas.

Assim, novas possibilidades da ag&o educativa, amparadas pela capacidade de serem



34

renovadas através dos registros do presente cendrio, possam gerar mudancas em
sala de aula.

Mas, para isso, € preciso haver uma rede de apoio entre érgdos competentes,
escolas, professores, alunos e familias; todos dotados de empatia e cooperacéo para
0 retorno a convivéncia, agora com novas chances de se fazer da educacao brasileira

um terreno fértil para novas formas de se ensinar e de melhor aprender.
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