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RESUMO

O presente trabalho, vinculado ao Projeto de Extensdo MULTILab (PREXC/UFPI)
buscou refletir sobre o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo — TIC’s nos
processos de ensino e aprendizagem da Educacdo Infantil no municipio de Picos-Pl.
Como objetivos especificos, buscamos averiguar a importancia atribuida pelos
professores quanto o uso de Tecnologias nas situacGes de ensino e aprendizagem;
Conhecer a trajetéria formativa dos professores para o uso das TIC's e identificar a
disponibilidade e uso das TIC’s no contexto educativo, evidenciando a percepcao dos
professores da rede municipal sobre o tema. A metodologia utilizada é de abordagem
qualitativa e de cunho bibliografica e exploratéria. Como referencial tedrico buscamos
aportes da legislacéo brasileira educacional vigente e alguns documentos oficiais como:
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998), Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), bem como estudos de autores da area, tais como: Camilo
(2019), Dantas (2005), Demo (2011), Diniz (2001), Freire (1999), Lima (2011), Luz
(2017), Nascimento (2014), Santiago (2006), entre outros. A andlise dos dados
evidenciam o uso das tecnologias na Educacdo Infantil como algo benéfico tanto para a
pratica pedagodgica quanto para a constru¢do do conhecimento das criancas desde a
Educacdo Infantil. Foi possivel identificar percepcfes das professoras sobre a tematica e
lacunas em relacdo a formacdo docente, sobretudo nas contradicdes sobre o0 uso e
disponibilidade das TIC’s nos contextos educativos. Conclui-se que a utilizacdo das
tecnologias ampliam o interesse das criangcas em observar, assimilar e socializar com mais
facilidade as atividades propostas, contribuindo de forma positiva para as situacfes de
ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Educacdo e Tecnologias. Formacdo docente.
Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo — TIC’s. Percepcdes dos Professores.



ABSTRACT

The present work, linked to the MULTILab Extension Project (PREXC/UFPI) sought to
reflect on theuse of Information and Communication Technologies - ICTs in the teaching
and learning processes of Early Childhood Education in the municipality of Picos-Pl. As
specific objectives, we seek to ascertain the importance attributed by teachers to the use
of Technologies in teaching and learning situations, Knowing the training trajectory of
teachers for the use of ICT's and identifying the availability and use of ICTs in the
educational context, evidencing the perception of teachers in the municipal network on
the subject. The methodology used is a qualitative approach and bibliographical and
exploratory. As a theoretical reference, we sought contributions from current Brazilian
educational legislation and some official documents such as: Federal Constitution
(BRASIL, 1988), Statute of Children and Adolescents (BRASIL, 1990), Law of
Guidelines and Bases of National Education (BRASIL, 1996), National curriculum
Reference for Early Childhood Education (BRASIL, 1998), National Common
curriculum Base (BRASIL, 2017), as well as studies by authors in the area, such as:
Camilo (2019), Dantas (2005), Demo (2011), Diniz (2001), Freire (1999), Lima (2011),
Luz (2017), Nascimento (2014), Santiago (2006), among others. Data analysis shows the
use of technologies in Early Childhood Education as something beneficial both for
pedagogical practice and for the construction of children's knowledge from Early
Childhood Education. It was possible to identify teachers' perceptions on the subject and
gaps in relation to teacher training, especially in the contradictions about the use and
availability of ICTs in educational contexts. It is concluded that the use of technologies
increases children's interest in observing, assimilating and socializing the proposed
activities more easily, contributing positively to teaching and learning situations.

Keywords: Early Childhood Education. Education and Technologies. Teacher training.
Information and Communication Technologies - ICT's. Teachers' Perceptions.
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1. INTRODUCAO

Com o avanco da globalizacao, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo -
TIC’s passaram a ser inseridas em nosso cotidiano e ficando cada vez mais proximas do
setor educacional.

Na Educacdo Infantil, a insercéo das TIC’s se faz Util pois, a maioria das criangas
utilizam elas desde muito cedo e muitas das vezes com mais facilidade do que os adultos.
E também uma forma de aproximar os contetidos estudados com a realidade vivenciada
por essas criancgas, sobretudo com o retorno das aulas presenciais, pos ensino remoto,
adotado na pandemia do Covid-191.

Foi neste viés, que o presente trabalho, esta vinculado ao Projeto de Extenséo
MULTILAB (PREXC/UFPI) que trata-se de uma Rede de Estudos da Infancia e Praticas
Pedagogicas em prol da Diversidade e Inclusdo, realizado na Universidade Federal do
Piaui — UFPI, no campus Senador Helvidio Nunes de Barros — CSHNB. Das a¢0es
tratadas no projeto, nos interessa estabelecer espacos de didlogo e formacéo, na busca de
compreender o tema, refletindo o uso das TIC’s em instituicdo de Educacdo Infantil,
sobretudo no levantamento de dados referente as perspectivas dos professores, com
intuito de propiciar uma escuta atenta dos desafios e potencialidades expressas no fazer
educativo, mapeando ac¢Ges desenvolvidas nas escolas publicas da cidade de Picos-Pl e
regiao.

Sobre a escolha deste tema, se deu em razdo da producéo do artigo cientifico?
“Tecnologias educativas no contexto escolar: relagdo professor X recurso tecnoldgico”
apresentado no Il Workshop Educacédo e Novas Tecnologias no Contexto da Educacao
Basica em 2019 e em articulacdo das experiéncias de Estagio Supervisionado na
Educacéo Infantil e na participacdo do Projeto de Extensdo MULTILab (PREXC/UFPI)
desde 2022, que possibilitaram refletir ainda mais sobre o0 assunto pesquisado.

Foi neste contexto que assumimos a postura de quem intenciona produzir
conhecimento a respeito do tema, refletir e provocar discussdes sobre, surgindo entdo a
problematica desta pesquisa: Qual a percepcdo dos professores/as do municipio de Picos-
Pl sobre 0 uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo — TIC’s nos processos de

ensino e aprendizagem na Educacéo Infantil?

t A pandemia de Covid-19 foi causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria e compreendeu 0s anos
de 2020 a 2022 que resultou na suspensdo das aulas presenciais, passando a ocorrer por intermédio das
tecnologias.

2SOUSA, E. L de; VERAS, M. E. R; LIMA, M, , R de; MACEDO, V. F de. Tecnologias educativas no
contexto escolar: Relagdo professor X recurso tecnolégico. Universidade Federal do Piaui: Picos, 2019.
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Em face ao questionamento, pautamos como objetivo geral desta investigacéo,
analisar e refletir sobre o0 uso das Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo - TIC’s nos
processos de ensino e aprendizagem da Educacéo Infantil no municipio de Picos-Pl.

Como objetivos especificos, busca-se averiguar a importancia atribuida pelos
professores quanto o uso de Tecnologias nas situacdes de ensino e aprendizagem;
Conhecer a trajetéria formativa dos professores para o uso das TIC's e identificar a
disponibilidade e uso das TIC’s no contexto educativo, evidenciando a percepgdo dos
professores sobre o0 tema.

A pesquisa empreendida foi de abordagem qualitativa e com uso da pesquisa
bibliografica e de campo, no qual buscamos inicialmente fundamentar nossa discussao,
referenciando a legislacdo brasileira educacional vigente e alguns documentos oficiais
como: Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996),
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998), Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e fundamentados em estudos de autores da
area, tais como, Camilo (2019), Dantas(2005), Demo (2011), Diniz (2001), Freire (1999),
Lima (2011), Luz (2017), Nascimento (2014), Santiago (2006), entre outros.

Para a coleta de dados, utilizamos a técnica de aplicacdo de questionario,
contendo perguntas abertas e fechadas que contemplam informacbes pessoais e
profissionais e questdes que tratam da importancia, formacdo, disponibilidade,
percepcdes e uso das TIC’s. Os participantes desta pesquisa sdo professores atuantes na
Educacdo Infantil de uma escola da rede publica de ensino de Picos -PIl. Os dados foram
analisados utilizando-se da técnica de andlise categorial de contetdo.

Deste modo, o olhar investigativo para as percep¢des desses professores, nos
possibilitou perceber como se daa insercdo das TICs desde a Educacéo Infantil, buscando
compreender desafios e contribuicdes neste processo enquanto reflexfes pertinentes para
desmistificacdo do tema, identificando lacunas existentes. 1sso auxilia no entendimento
de muitos aspectos que agem como impulsionadores do preconceito em relacdo as
tecnologias e falta de sensibilidade da comunidade educativa no uso educativo de
diferentes tecnologias, evidenciando multiplas formas de aprender e ensinar.

Assim, a presente pesquisa estd organizada em 5 (cinco) capitulos, a contar
desta introducdo, no qual realizou-se uma apresentacdo geral do tema, a justificativa, o
problema de pesquisa e o0s objetivos. Em seguida, no capitulo dois exp0Os-se as
escolhas metodologicas do estudo e as técnicas utilizadas para coleta de dados,

participantes da pesquisa e caracteriza¢do do campo de estudo.
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No capitulo trés estd disposto o referencial tedrico, onde foram realizadas
contextualizagbes acerca do reconhecimento dos direitos da crianca e da Educacdo
Infantil enquanto primeira etapa da Educa¢ao Bésica, bem como da inser¢ao das TIC’s
no contexto educativo, relacionando com a formacéo inicial do pedagogo para o uso das
tecnologias com foco na proposta curricular do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Piaui - UFPI, Campus Senador Helvidio Nunes de Barros - CSHNB e
complementando com a importancia e necessaria formagdo continuada para o uso das
TIC’s.

No capitulo quatro foram apresentados os resultados obtidos em campo de
pesquisa, bem como o tratamento dos dados e as analises, possibilitando discussbes dos
resultados alcancgados. Para finalizar o estudo, sera apresentado no capitulo cinco as
considerac0es finais.

Por meio desta pesquisa, foi possivel evidenciar o uso das tecnologias na
Educacdo Infantil como algo benéfico tanto para a pratica pedagdgica quanto para a
construcdo do conhecimento das criancas desde a Educacdo Infantil. Foi possivel
identificar ainda, as percepcOes das professoras sobre a tematica, as lacunas em relacgéo a
formacao docente e contradi¢cdes sobre o uso e disponibilidade das TIC’s nos contextos
educativos.

Refletir sobre o uso das tecnologias na Educacao Infantil, contribui para repensar
a educacao do século XXI. Nesta perspectiva, esta investigacao pressupde que o estudo
contempla diferentes realidades e que as percep¢oes dos profissionais da educacao que
atuam nestes espac¢os educativos sdo de grande relevancia nas discussées empreendidas.

Neste sentido, um estudo desse porte torna-se relevante no curso de Licenciatura
em Pedagogia pois visa articular temas trabalhados em disciplinas do curso e realizados
nos projetos de extensdo e para a comunidade em geral porque o mesmo discute o
contexto investigativo, a realidade local, oportunizando reflexdes advindas das
percepcdes dos profissionais que atuam na primeira etapa da Educacao Basica, enquanto

protagonistas do fazer educativo na infancia.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o percurso metodolégico da pesquisa, apresentada como
trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia e busca evidenciar a caracterizacdo da
pesquisa apresentando informacGes sobre a natureza da pesquisa, 0 método e o
instrumento utilizado na coleta de dados, bem como a caracterizacdo do campo e dos

participantes da pesquisa.

2.1 Caracterizacdo da Pesquisa

De acordo com Gongalves (2001):

O percurso metodoldgico se refere ao caminho trilhado para que vocé
atinja os objetivos que definiu. (...) Ao registrar 0 seu percurso
metodoldgico, evidenciara a sua postura epistemolégica como
pesquisador, ou seja, vocé deixara pistas de como estad concebendo a
relacdo sujeito- objeto do conhecimento (GONCALVES, 2001, p. 63).

Refletir sobre o caminho de pesquisa torna-se pertinente, visto que para alcancar
0s objetivos pretendidos, recorremos aos estudos tedricos que nos auxiliam a
compreender o campo investigativo.

Nesta investigacdo optamos por realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa,

gue segundo Richardson (2007), justifica-se, sobretudo por ser

uma forma adequada para entender a natureza de um fenémeno social
(...) pode descrever a complexidade de determinado problema, analisar
a intencdo de certas variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de
mudanca de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento
dos individuos (RICHARDSON, 2007, p. 79).

A abordagem qualitativa é comumente utilizada nas pesquisas sociais, voltada
para a qualidade e ndo a quantidade, em situacdes em que se evidencia a necessidade de
compreender de forma subjetiva aspectos cujos dados ndo podem ser coletados de modo
completo por outros métodos devido a complexidade do problema.

Recorremos a dados qualitativos, a medida em que realizamos um levantamento

bibliografico da legislacdo educacional brasileira vigente, bem como a documentos
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oficiais e estudos desenvolvidos por autores da area educacional que tratam a respeito da
tematica abordada neste estudo.

Acerca do levantamento bibliogréafico, Gil (1999) afirma:

Toda investigacdo cientifica, independentemente de sua natureza,
requer uma pesquisa bibliogréfica. E essencial que esta seja sempre
feita, mesmo combinada a outras escolhas. Ter conhecimento do
material j& produzido sobre a temaética investigada evita as repeticdes
necessarias e a recorrénciade erros. A segurancaguanto a seriedadedas
fontes é outro elemento importante na realizacdo de nosso trabalho
(GIL, 1999, p. 23).

A escolha pela pesquisa bibliogréafica e exploratéria baseada nos estudos de Gil
(1999) auxiliam a buscar em estudos ja realizados, aportes que possibilitam novo olhar
para 0 campo investigativo, bem como formas para lidar com as respostas as questdes
subjetivas dadas pelos participantes de pesquisa e para analisar e discutir os dados
quantitativos referentes as questdes objetivas.

A pesquisa exploratéria na visdo de Gil (1999), habitualmente envolve
levantamento bibliogréafico, documental e estudos de caso com a finalidade de
desenvolver, esclarecer e modificar ideias, levando em considera¢do a formulacdo de

problemas precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores.

2.2 Instrumento de coleta de dados

Com base na problematica e objetivos que norteiam este estudo, escolhemos
como instrumento decoleta de dados, o questionario que “consiste numa lista dequestdes
formuladas pelo pesquisador a serem respondidas pelos sujeitos pesquisados. A auséncia
do pesquisador no momento do preenchimento das questdes implica um maior cuidado
na formulacdo dessas questdes” (BAPTISTA; CUNHA, 2007, p. 177).

O questionario é um dos instrumentos de coleta de dados mais utilizados em
pesquisas académicas e consiste numa serie de questdes preenchidas pelos informantes
sem a presenca do pesquisador. Cunha (1982, p. 8) aponta algumas vantagens do
questionario, dentre elas: método rapido em termos de tempo; baixo custo; permite se
atingir uma grande populacdo dispersa; dad maior grau de liberdade e tempo ao
respondente; permite a obtencdo de dados muitas vezes superficiais e os dados mais

detalhados podem ser obtidos com as questdes abertas.
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Sobre a coleta de dados, foi primeiro escolhido a escola participante da pesquisa
e em seguida foi entrado em contato com a diregdo da escola através do meio de
comunicacdo Whatsapp solicitando o aceite.

Devido as férias escolares, parte do processo decoleta dedados deu-se deforma
on-line. Utilizamos como técnica, um questiondrio criado através da plataforma virtual
Google Forms e enviado por meio do Whatsapp. Tendo em vista a pouca devolutiva, no
dia do planejamento escolar, entregamos também questionarios impressos.

O questionario contém o Termo De Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(em anexo) e além dos dados de identificacdo pessoal e profissional, 11 questdes, no qual
oito sdo de carater objetivo, algumas com espago para justificar e/ou adicionar
informac0es, caso deseje e 3 de respostas subjetivas, que contemplam informacdes sobre
a importancia, formacgéo, disponibilidade e uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo — TICs na Educacéo Infantil.

Para o tratamento e interpretagdo dos dados coletados, utilizamos a técnica de
analise categorial que nas palavras de Berelson (1952, p. 570), “utiliza-se de uma
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa (ou ndo) do contedo manifesto das
comunicacdes, € tem por finalidade a interpretacdo destas mesmas comunicacdes”. Ela
funciona por operacdes de desmembramento do texto em categorias para reagrupamento
de contetdos.

A andlise das informag6es obtidas, foram divididas em 2 categorias. Na primeira,
foi realizada a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa e na segunda, acerca das

tecnologias na Educacdo Infantil.

2.3 Campo de estudo

O desenvolvimento desta investigagdo aconteceu no percurso formativo do curso
de Pedagogia, no Campus Senador Helvidio Nunes de Barros — CSHNB junto a
Universidade Federal do Piaui — UFPI na cidade de Picos/Pl.

Picos € um municipio brasileiro, localizado na regido centro-sul do Piaui a
aproximadamente 315 quildmetros da capital Teresina. Conforme estimativa
populacional de 2021 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, sua

populagéo era de 78.627 habitantes. Conhecida como “Cidade modelo” e “Capital do
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mel”, o municipio ¢ constituido de um grande sistema de ensino nas redes publica e
privada, desde a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Superior.

A UFPI possui convénio com as escolas da cidade para o desenvolvimento das
praticas de estagio no Curso de Pedagogia/CSHNB que devera ser realizado em Escolas
publicas, privadas, comunitarias ou filantropicas, desde que pertencentes a zona urbana
do municipio.

Neste sentido, buscamos direcionar o campo investigativo desta pesquisa para
0 municipio de Picos — Pi, que possui 58 escolas municipais, 18 estaduais vinculadas a
rede publica de educacéo e 18 escolas vinculadas a rede de educacdo privada. Escolhemos
como campo de estudo uma escola municipal de Educacdo Infantil da rede publica de
ensino, em razdo das experiéncias de estagio que possibilitaram refletir sobre o assunto
pesquisado.

Sobre a escola investigada, buscaremos caracterizar o espaco educativo, sem a
necessidade de identificacdo, trazendo aspectos relevantes para as discussoes
empreendidas neste trabalho.

A escola conta com uma boa infraestrutura fisica e pedagogica para o
desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem, com salas de aula
climatizadas, com boa iluminagdo, algumas com banheiro e trocador para as criancgas,
todas (9) com mesas e cadeiras adequadas a faixa etaria das criancas, mesa e cadeira para
o professor, bancadas e armarios para a organizagdo e arquivamento de materiais e
atividades; possui sala de professores; sala de coordenacdo pedagdgica; direcdo;
secretaria; biblioteca; banheiros com acessibilidade exclusivos para alunos e banheiros
para funcionarios; lavanderia; cantina; refeitorio; depdsito para o armazenamento de
alimentos pereciveis e ndo pereciveis; patio coberto; anfiteatro; parque infantil e
estacionamento.

A escola atende turmas de Creche e Pré-escola, com idade entre 2 anos a 5 anos
e 11 meses, divididos em 18 turmas, sendo assim distribuidas em dois turnos: manha das
7h as 11h e tarde das 13h as 17h. A populagéo atendida € bem diversificada, uma vez que

recebe criancas das mais variadas areas da cidade.
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2.4 Sobre os Participantes do Estudo

Os participantes da pesquisa sdo professores atuantes em turmas de Educacdo
Infantil na referida escola, j& mencionada no item anterior, com 0 objetivo de
compreender acerca das suas percepcdes sobre o uso das TICs na Educacéo Infantil.

Em relacdo a abordagem, foi enviado o formulario via Whatsapp para 13
professores, no entanto, apenas 3 foram devolvidos com respostas e 0s demais apenas
receberam ou visualizaram a mensagem enviada. Também foram entregues questionarios
impressos.

Haviam em torno de 20 professores no planejamento escolar, no entanto, apenas
6 aceitaram participar dapesquisa, muitos alegaram falta de tempo para responder, outros
diziam que s6 responderia se todas as questdes fossem para marcar “sim € nao” e houve
ainda os que alegaram néo possuir graduagdo em Pedagogia.

Tivemos um total de 09 professores participantes da pesquisa, que serdo
identificados apenas com a letra P, acompanhado com o nimero que representa a ordem
de devolutiva das respostas, dessaforma mantendo a privacidade e o sigilo da pesquisa.

Os dados obtidos por meio do questionario serdo analisados e discutidos no

capitulo dos resultados e discussdes.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, sera apresentado um recorte historico sobre o reconhecimento da
crianga como sujeito de direitos, a concepcao de crianca e os direitos a Educacdo Infantil,
bem como a importancia do trabalho pedagdgico desenvolvido nas instituicbes de
atendimento infantil com base nos documentos que orientam a insercdo de praticas

educativas e diferentes tecnologias para esse publico.

3.1 Educacéo Infantil e Tecnologias em Foco

Durante muito tempo a crianca ndo foi reconhecida como sujeito de direitos.
Desde a década de 70, com o movimento sindical e feminista ha reinvindicacdes para o
reconhecimento desses direitos, entretanto, a conquista na afirmacdo dos direitos da
crianca, foi consolidada somente a partir da legislacdo da Constituicdo Federal Brasileira
- CF de 1988, no capitulo VII, artigo 227, que diz:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e
comunitéria, além e colocé-los a salvo e toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL,
1988)

Nesse momento, o cuidado e a educacdo de criangas pequenas ficam legalmente
reconhecidos na CF (BRASIL, 1988) como direitos fundamentais, conferindo a familia,
a sociedade e ao Estado o dever em efetiva-los, deixando de ser uma preocupacéo apenas
do espaco privado e passa a ser também do espaco publico.
Além da crianca ser reconhecida como sujeito dedireitos, a CF (BRASIL, 1988), traz
ainda no artigo 208, inciso 1V que o dever do Estado com a educacéo, serd efetivadomediante a
garantia de atendimento gratuito de "educacéo infantil, em creche e pré-escola,as criangas até 5
(cinco) anos de idade” (BRASIL, 1988).
Os estudos desenvolvidos por Didonet (2001) consideram que a creche foi criada

para cuidar das criancas, devido ao trabalho extradomiciliar da mulher. Enquanto as
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familias de melhores condi¢des financeiras pagavam uma baba, as mais pobres se viam

obrigadas a deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituicdo que cuidasse deles.

Apos a aprovacao da CF (BRASIL, 1988), foi aprovado o Estatuto da Crianca e

do Adolescente - ECA, por meio da Lei n® 8.069/1990 (BRASIL, 1990), que no capitulo

IV (BRASIL, 1990) reitera-se o direito a Educacédo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer,
garantindo:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadaniae qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| —igualdade de condiges para 0 acesso e permanéncia na escola;

11— direito de ser respeitado por seus educadores;

1l — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV —direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V — acesso a escola plblica e gratuita préxima de sua residéncia.
Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais. (BRASIL, 1990)

E no ECA (BRASIL, 1990) que sdo assegurados os direitos da crianca e 0s
principios que devem nortear as diretrizes politicas de atendimento, bem como a
fiscalizagdo da violagdo desses direitos por meio da criacdo dos Conselhos Tutelares.
Segundo Ferreira (2011), esse Estatuto (BRASIL, 1990) é mais do que um simples
instrumento juridico, inseriu as criangas e adolescentes no mundo dos direitos humanos.

O ECA estabeleceu um sistema deelaboracéo e fiscalizacdo de politicas pablicas
voltadas para a infancia, tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e
violacGes dos direitos das criancas. Serviu ainda como base para a construcdo de uma
nova forma de olhar a crianga: uma crianga com direito de ser crianga. Direito ao afeto,
direito de brincar, direito de querer, direito de ndo querer, direito de conhecer, direito de
sonhar. Isso quer dizer que séo atores do proprio desenvolvimento. (FERREIRA apud
LIMA, 2011, p. 23)

Reafirmando essas mudangas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
— LDB, aprovada por meio da Lei n°® 9.394, publicada em dezembro de 1996 (BRASIL,
1996) aponta, ao longo do documento diversas mencbes especificamente sobre a
Educacdo Infantil. Em relacdo aos Niveis e Modalidades de Educacao e Ensino, no titulo

V, capitulo 11, secdo I, se afirma que:
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Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacao bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agéo da familia e dacomunidade.

Art. 30. A educagdo infantil sera oferecida em:
| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;
Il - pré-escolas, para criangas de 4 (quatro)a 5 (cinco) anos de idade.
(BRASIL, 1996)

Neste capitulo, a LDB (BRASIL, 1996) apenas reforca o que ja esté previsto na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em relacdo a Educacdo Infantil como primeira
etapa da Educacgdo Bésica e sua oferta em turmas de creches e pré-escolas para criangas

de até 5 (cinco) anos de idade. Para Oliveira (2011):

Tal incluséo da creche no sistema de ensino requer investimentos em
educacgdo permanente e nas condi¢des de trabalho de seus educadores.
Requer ainda repensar o modelo internalizado pelos educadores sobre
0 que é uma instituicdo escolar para a faixa etaria de 0 a 6 anos. Para
muitos este deve aproximar-se de um modelo [antiquado, mas em
muitos lugares ainda néo ultrapassado] de ensino fundamental com a
presenca de rituais [formaturas, suspensdes, licbes de casa], longos
periodos de imobilidade e de atencdo a uma Unica fonte de estimulos.
Mas a creche envolve novas concepcbdes de espaco fisico, nova
organizacdo de atividades e o repensar rotinas e, especialmente,
modificar a relacdo educador-crianca e a relacdo creche-
familia(OLIVEIRA apud LIMA, 2011, p. 23).

De acordo com o autor supracitado, ndo basta incluir a Educagdo Infantil nos
documentos normativos, € preciso investimentos nesse contexto educativo e nas
condicdes de trabalho do pedagogo, repensando as concepgdes que se tem desse espago
e darelacdo do educador e daescola com acrianca e a familia.

A LDB (BRASIL, 1996) também traz no titulo 1V, que trata da organizacdo da

Educacdo Nacional, art. 9°, IV, que cabe a Unido:

estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competénciase diretrizesparaa educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum
(BRASIL, 1996).
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Para atender a tais finalidades no @mbito da educacdo escolar, 0 Ministério da
Educacdo e do Desporto propds no ano de 1998, um documento especifico para o
atendimento a infancia, intitulado como Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo
Infantil— RCNEI (BRASIL, 1998), que constitui-se em:

um conjunto de referéncias e orientagcdes pedagogicas que visam a
contribuir com a implantagdo ou implementacdo de préaticas educativas
de qualidade que possam promover e ampliar as condi¢fes necessarias
para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras (BRASIL, 1998).

O RCNEI (BRASIL, 1998) é uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatoria,
portanto, ndo traz receitas prontas, mas auxilia os profissionais da Educacédo Infantil no
trabalho educativo contribuindo assim, com as politicas e programas que visam a
melhoria da qualidade daEducacéo Infantil brasileira.

Consoante aos marcos legais anteriores, no artigo 26 da LDB (BRASIL, 1996)

fica determinado que

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais a
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Com a exigéncia da LDB (BRASIL, 1996) de uma base nacional comum para
todas as etapas da Educacdo Bésica, 0 Ministério da Educacdo e Cultura - MEC prop6s
no ano de 2017 outro documento referencial para a educacédo brasileira, intitulado Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) que é um documento obrigatorio
para elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagdgicas de todas as escolas de
Educacdo Basica do Brasil, com abrangéncia desde a Educacéo Infantil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2017).

Na BNCC (BRASIL, 2017) sdo definidas as aprendizagens essenciais para
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, propostas para

as trés etapas da Educacgdo Baésica, articulando-se no desenvolvimento de habilidades e
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na formacdo de atitudes e valores, entre elas as tecnologias digitais é tematizada ja na
quinta das dez competéncias gerais da Educacdo Basica, que corresponde a:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préaticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informac@es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2017).

Nesse percurso, percebe-se 0 movimento das politicas publicas voltadas para a
Educacdo Infantil desde 1988, compreendendo este recorte histdrico, repercutindo
também na insercdo das tecnologias, as quais ganharam espago no contexto educativo

considerando o periodo empreendido.

A préxima secdo tem como objetivo discorrer a respeito da inser¢do das

tecnologias no contexto educativo.

3.2 A insercédo das Tecnologias no Contexto Educativo

A partir do avanco no processo de globalizacdo no final do século XX e a
acelerada expansao das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC’s), profundas e
extensas mudangas ocorreram no cotidiano das pessoas e em quase todos 0s setores,
corroborando para o surgimento da chamada “era digital ou era da informagao”,
determinando assim, a necessidade de mudancas no sistema escolar, na qual havera de se
considerar uma educacdo para o mundo digital, com as decorrentes transformacdes
sociais.

Outro marco histérico que contribuiu para o crescimento acelerado do uso das
TIC’s foi o alto grau de contagio do virus Covid-19, no inicio de 2020, no qual o mundo
foi paralisado e o isolamento social e consequentemente, o afastamento das criangas das
instituicdes escolares tornou-se uma das medidas de combate ao virus e favoreceu para
uma maior aproximacdo com os recursos midiaticos.

Embora ninguém estivesse preparado para utiliza-lo, o Ensino Remoto
Emergencial - ERE, foi considerado uma alternativa para continuar as atividades

escolares, minimizando prejuizos aos educandos. Os professores vivenciaram novas
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formas de ensinar e os estudantes vivenciaram novas formas de aprender por intermédio
de diferentes tecnologias.

Um dos maiores desafios enfrentados nesse cenario pandémico, que
compreendeu os anos de 2020 a 2022, foi adaptar esse Ensino Remoto a Educacdo

Infantil, etapa que segundo estudos realizados por Machado, et al (2021),

as criangas vivemseusprimeiros contatos forado seu ambientefamiliar
e comecam a interagir e descobrir o mundo a sua volta, com integragdo
as outras criancas, 0 que oportuniza o aprender a conviver e respeitar as
diferencas culturais, bem como a fazer parte de um grupo de
pertencimento e de pares. (MACHADO, etal, p .5)

Observa-se que é na Educacdo Infantil que se estende a educagdo familiar a
educacdo formal e € uma fase cheia de novas descobertas para as criangas. Com base nas
especificidades supracitadas em relacdo a esta primeira etapa da educagdo nacional,
entendemos que a utilizacdo das tecnologias nas instituicdes de Educacdo Infantil se
tornou pecga fundamental, por se tratar de algo que elas ja estdo familiarizadas desde muito
cedo. A escola como institui¢do social, ndo pode se distanciar dessa realidade.

Nos estudos de Castelini (2021) considera-se que “com a intensificagdo do uso
das tecnologias durantea pandemia, houve a necessidade de mais uma vez refletir o papel
da educacdo, dos educadores, pesquisadores e da comunicacao acessivel em tempos de
pandemia, enfim, ressignificando papéis na sociedade (CASTELINI, 2021, p.40).

Na Educacdo Infantil (primeira etapa da Educacdo Basica), 0s recursos
midiaticos sdo de grande importancia para o processo ensino-aprendizagem, pois muitas
criancas trazem em sua bagagem algumas experiéncias relacionadas com as novas
tecnologias. Assim, o papel da escola é de proporcionar uma aprendizagem significativa
partindo das vivéncias da crianca, instigando a criatividade e a curiosidade (CAMILO,
2019, p. 10).

Com essa nova realidade educacional crescente, cabe a escola o desafio de
proporcionar uma aprendizagem atrativa e significativa com o uso das tecnologias,
advindas das vivéncias das criangas, ja que estas fazem parte do cotidiano da maioria
delas. Conforme afirma Sancho (2006), “torna-se dificil negar a influéncia das
tecnologias da informacdo e comunicacdo na configuracdo do mundo atual, mesmo que
esta nem sempre seja positiva para todos os individuos e grupos” (SANCHO, 2006, p.

17).
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Para tanto, a tecnologia na visdo de Diniz (2001), deve ser entendida como

Tudo aquilo que se usa para tornar mais eficaz uma transmissdo de
mensagem, pode-se considerar uma tecnologia comunicacional, desde
a simples linguagem até os mais sofisticados equipamentos e/ou
ferramentas. Entdo, todos os recursos utilizados pelo professor no seu
processo de ensino séo considerados tecnologias. (DINIZ, 2001, p. 14)

Nessa afirmacdo, o autor deixa claro que todos os recursos utilizados pelo
professor para transmitir uma mensagem, desde os mais simples até os mais sofisticados,
séo considerados tecnologias.

Complementando essa linha de pensamento, Capelo Borges (Apud Santiago,
2006) define como tecnologias educacionais, todos 0s recursos que permitem enriquecer
a arte de ensinar, desdeo lapis e o caderno, o giz e o quadro-negro que foram os principais
instrumentos para o ensino durante longos anos, até o surgimento da televisdo que foi
incorporada como um recurso secundario, sem provocar modificacbes profundas nas
praticas pedagdgicas.

Ao falar em recursos de ensino, de acordo com Diniz (2001), eles sdo
tradicionalmente agrupados em 3 categorias:

- Recursos Vvisuais: ligados diretamente ao sentido visdo.
Compreendementdo as gravuras, cartazes, diapositivos, etc.

- Recursos auditivos: ligados diretamente ao sentido da audicéo.
Compreendem os discos, fitas, radios, etc.

- Recursos audiovisuais: ligados aos dois sentidos anteriores
paralelamente. Compreendem-se o0s diafilmes, filmes sonoros,
televisdo, videocassete, etc. (DINIZ, 2001, p. 19)

Ha vérias classificacdes e possibilidades de recursos tecnolégicos que véo além
dos evidenciados por Diniz (2001). Na Educacdo Infantil, por exemplo, os principais
recursos utilizados sdo o computador, o DVD, a televiséo e o retroprojetor (CAMILO,
2019, p. 19). Isso nos leva a refletir sobre o fato de que o avanco da tecnologia permitiu
que a crianca tenha o acesso a informacéo de forma mais simples e rapida, o que permite
a troca de conhecimento entre o educador e a crianga, suprimindo a relacéo vertical.

A primeira vista, podemos pensar que as TIC’s podem contribuir para minimizar
a desigualdade social j& que a internet democratizou o acesso a informacao, no entanto, a
disponibilidade dessas inovacoes se faz de forma desigual e isso afeta diretamente a forma
e 0 tipo de tecnologias que os individuos podem ter acesso, a medida que “no ensino

publico as tecnologias utilizadas sdo apenas Televisdo, DVD e celulares. Enquanto nas
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instituicdes de ensino privado possuem maiores recursos tecnolégicos” (CAMILO, 2019,
p. 13).

Apesar das diferencas existentes quanto ao acesso, € importante mencionar que
“dentre 0s diversos meios a serem usados no modelo de pedagogia, devemos tirar proveito
do que cada um possa oferecer, sempre de acordo com as necessidades dos alunos e com

as exigéncias dos contetidos curriculares” (DINIZ, 2001, p. 29), tendo em vista que:

O processo de informatizacdo das escolas brasileiras se caracteriza,
salvo excegOes, por uma falta de planejamento pedagdgico. De um
modo geral, preenche-se uma sala de computadores - chamada de
laboratério de informaética - contrata-se um especialista em informatica,
as vezes com alguma formacdo em educacdo, para gerenciar o
laboratérioe pronto (DINIZ, 2001, p. 54).

A esse respeito, consideramos importante ter um laboratério de informética na
escola, no entanto, é preciso entender as tecnologias como possibilidades e ndo como
garantia. A mera introdugdo de laboratorios ou qualquer tecnologia educacional, por si
s0, ndo garante mudanca pedagdgica, a questdo passa a residir nas possibilidades de seu
uso para atender objetivos curriculares, como um meio de tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais atraente e significativo pois, € 0 modo que utilizamos que determina
seus efeitos.

Conforme afirma Santiago (2006), o uso de tecnologias na educacao requer
novas estratégias, metodologias e atitudes que superem o ensino tradicional, tendo em
vista que, uma aula mal estruturada, mesmo com o uso de tecnologias inovadoras pode
tornar-se tradicionalista se ndo for feita nenhuma interferéncia pedagogica relevante.

Dessa forma, o professor perde o posto de detentor do saber e Gnico responsavel
pela possivel “transmissdo decontetidos” e ganha a missdo de ser o mediador no processo
de ensino e aprendizagem, com papel de incentivar as criangas a construir o seu préprio
conhecimento posto que, “a maioria das pessoas que vivem no mundo tecnologicamente
desenvolvido tem um acesso sem precedentes a informacdo, isso nao significa que
disponham de habilidades e dos saberes necessarios para converté-los em
conhecimento” (SANCHO, 2006, p. 17).

Nesta perspectiva, concordamos com o estudo desenvolvido por Diniz (2001) a
considerar que um dos grandes desafios para o educador na atualidade é justamente ajudar
as criancas a transformar a informagdo em conhecimento, orientando desde muito cedo,

na escolha de informagdes verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades e a
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desenvolver competéncias reflexivas e criticas, visto que, “o professor ndo perdera seu
espaco, pelo contrario, seu papel se amplia, se torna mais rico e interessante, uma vez que
tera o auxilio dessa poderosa ferramenta de ensino” (DINIZ, 2001, p. 47).

Deste modo, considera-se que a utilizagdo das TIC’s enriquece a aula, mas nao
podem ser colocadas a frente do conteudo, elas ndo substituem o professor, o que existe
é uma complementacéo.

Nesse sentido, podemos afirmar que as tecnologias estdo sempre surgindo, cada
uma trazendo a sua novidade, mas, o importante ndo é estar usando tecnologias mais
tradicionais como os videos, TV ou simplesmente 0s recursos ou meios didaticos como
livro e quadro de giz ou ainda as novas tecnologias. O que importa realmente é 0 “como”
serdo usados. O valorinstrumental ndo esta nos préprios meios, mas na maneira como se
integram na atividade didatica, em como eles se inserem no método, porque € este que
os articula e lhes da sentido no desenvolvimento da acdo (DINIZ, 2001, p. 37).

Diniz (2001), nos faz refletir sobre um fator importante que é a escolha da
tecnologia a ser utilizada em turmas de Educagéo Infantil e o papel desempenhado pelo
docente, em razdo de que o que transforma as tecnologias em aprendizagem néo é o que
0 recurso fara por n6s, mas o que faremos dele.

Na concep¢do de Demo (2011), sdo inimeros os desafios para 0 uso das
tecnologias, mas o maior deles parece ser do docente, levando em consideragéo que para
podermos influenciar positivamente as criangas, € indispensavel saber ndo s6 acompanhar
as novas tecnologias, mas também lidar com elas produtivamente.

Sobre esse aspecto, os estudos de Nascimento (2014) consideram que “o
professor, como mediador de informacdes, vé-se diante de situagdes para as quais, muitas
vezes, nao foi formado e/ou preparado, entdo surge o medo em abandonar o que se tem
dominio para buscar o desconhecido, o receio em inovar sua a¢do” (NASCIMENTO,
2014, p. 19).

Nessa afirmacédo, percebe-se que o0 autor deixa subentendido a importancia e
necessidade de um outro fator que diz respeito a formacédo dos professores para o uso das
TIC’s em sala de aula.

A sec¢do a seguir reflete sobre o tema das tecnologias na formacdo inicial de
professores, apresentando aspectos referentes a proposta curricular do curso de
Pedagogia, com foco nas disciplinas que tratam da formacdo docente para o uso das

Tecnologias no contexto educativo.
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3.3 Tecnologias na Formacéo Inicial Docente

Frente as dificuldades pela insercdo e implementacdo das Tecnologias na
educacdo, o estudo realizado por Dantas (2005) pressupde que para supera-las, deve-se
considerar “a necessidade da universidade formar os futuros professores dentro da
perspectiva gque se espera que eles atuem, pois ndo pode esperar que ocorram mudancas
na atuacdo do professor, sem que estas ocorram também na sua formagdo” (DANTAS,
2005, p. 23).

Nesta perspectiva, este estudo assevera o quanto é indispensavel uma boa
formacdo para que essas tecnologias possam ser utilizadas deforma proveitosa e que estes
professores devem ser formados tendo como referéncia o perfil do profissional que a
escola e a sociedade deseja, pois segundo Demo (2011), grande parte das universidades
se mantém como instituicdes do século passado.

Sobre os curriculos das universidades, os resultados de pesquisa realizada por
Gatti e Barreto (2009) demonstram que menos de 1% das disciplinas obrigatérias do
Curso de Pedagogia no Brasil, abordam conhecimentos sobre as tecnologias. Em relacéo
as disciplinas optativas, o percentual sobe para 3,2%, um indice ainda muito baixo. Em
alguns cursos, as tecnologias sdo contempladas como disciplina, no entanto, em outros,
nem como conteldo optativo.

Considerando a relevancia de refletir sobre a insercdo das tecnologias desde a
Educacao Infantil, ndo podemos deixar de refletir como este tema é abordado nos cursos
de formacéo de professores, sobretudo, o curso de Licenciatura em Pedagogia, curso este
que prepara profissionais para atuar nos contextos educativos desde a Educacdo Infantil.

Estudos de Geraldo José Rodrigues Liska (2018) consideram que 0 contexto
educacional passou por muitas mudancas com a evolucédo tecnoldgica. Tais mudancas
repercutiram na reformulagdo das metodologias e ferramentas utilizadas para as
propostas de ensino e aprendizagem, muitas incorporadas como veiculo deconhecimento,
exigindo capacitacdo do educador (LISKA, 2021).

Deste modo, buscamos direcionar os estudos investigativos para a Proposta
Pedagogica do Curso — PPC (PIAUI, 2006) de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui — UFPI, Campus Senador Helvidio Nunes de Barros —
CSHNB, considerando o espago de formacdo e o impacto na formagédo dos profissionais
gue atuam na cidade de Picos/Pi e regido, tornando-se relevante para compor o contexto

dapesquisa.
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No que diz respeito ao curso de Pedagogia na UFPI, ele se encontra na PPC
(PIAUI, 2006) com o titulo académico de pedagogo na modalidade de Licenciatura Plena
e como area de formacdo em magistério dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
formacido pedagdgica do profissional docente e Gestdo Educacional. E um curso
presencial e noturno, com 10 semestres e duracao ideal de 5 anos e maxima de 7,5 anos.
A carga horéria total é de de 3.090 horas, equivalente a 206 créditos de atividades
académicas acrescidas de 200 horas de Atividades Cientifico-académico-Culturais.

Analisando o curriculo do curso de Pedagogia da UFPI, foi possivel encontrar
na PPC (PIAUI, 2006) apenas uma disciplina, dentre as 51 ofertadas, que esta diretamente
ligada as tecnologias, sob o nome de “Educacdo e Novas Tecnologias da Comunicacao e
Informacgdo”. Ela é ofertada no terceiro semestre com um total de 04 créditos, o
equivalente a 60 h/a. Nas demais disciplinas, ndo h& nenhuma mencéo relacionada as
tecnologias nas ementas propostas.

No entanto, Dantas (2005) considera que, “simplesmente acrescentar mais uma
disciplina ao curriculo para assim tentar introduzir as TCI no processo de formacéo do
professor pode ser considerada uma acgdo bastante limitada, pois os professores teriam
contato com estas tecnologias num momento estanque” (DANTAS, 2005, p. 22).

Em relagdo a analise da disciplina ofertada no curso de Pedagogia, ela esta
agrupada nas “areas conexas e interdisciplinares”, como uma disciplina obrigatoéria do

departamento “métodos e técnicas de ensino” e apresenta a seguinte ementa:

Questbes epistemologicas e educativo-pedagbgicas das NTIC.
Secretaria de Educagdo a distancia. Artigo 86 da LDB 9394/96.
Educacdo a distancia (Dec. 2494/98): Conceitos, oferecimento de
cursos, processo de autorizacdo, padrBes e qualidade, certificacdo
(PIAUI, 2006, p. 46).

E possivel perceber na ementa que a disciplina se limita apenas a teoria, sendo
que é fundamentalque sejam oportunizadas aulas praticas, em laboratérios de informatica
e com a utilizacdo de diferentes tecnologias, proporcionando os subsidios necessarios
para a formacéo inicial dos profissionais, bem como para o manuseio adequado. Nesse

aspecto, o estudo desenvolvido por Luz (2017) enfatiza que

A formagdo inicial, especificamente no curso de Pedagogia, & muito
limitada devido ao carater pratico do curso, que se reduz basicamente
aos estagios supervisionados, deixando assim uma proposta deficiente

30



no que diz respeito a educacdoe novastecnologias, sendoqueesse tema
se encaixa na necessidade de aulas praticas. (LUZ, 2017, p. 28)

Nesse sentido, Luz (2017) reitera o fato de no PPC (PIAUI, 2006) esta afirmando
que o Curso de Pedagogia da UFPI/PICOS contara com laboratérios onde serdo
desenvolvidas as aulas e atividades para que possa garantir ao futuro pedagogo o0s
conhecimentos proprios do campo de sua formacao e atuacao profissional e os dominios
das novas tecnologias aplicadas ao processo educacional, no entanto, na ementa da
disciplina que trata especificamente das tecnologias, ndo traz esse carater pratico e aléem
do mais, muitos dos discentes ndo tem conhecimento que existe esse espaco disponivel
para realizar seus estudos e trabalhos académicos.

Moraes, Gomes e Gouveia (2015) ressaltam que é bem antes de adentrar no
espaco escolar, ou seja, no contexto da formacé&o inicial, que o futuro docente precisa
vivenciar experiéncias capazes de lhe dar condicOes e espagos para refletir sobre o uso
pedagdgico das tecnologias, preparando para as vivéncias no contexto educativo.

A partir dessa compreensdo, as autoras evidenciam que as licenciaturas em
geral devem se dar conta de que a introducdo de uma disciplina tem seu valor enquanto
garantia de que o tema sera tratado na formacéo inicial, mas uma proposta de formacao
adequada a realidade, deve fazer com que a preparacdo do professor para o uso das TCI
perpassa toda a formacdo, devendo se desenvolver pautada na interdisciplinaridade, na
relacdo teoria- pratica, na interacdo universidade-escola e contetdo especifico —
conteudo pedagogico, etc (DANTAS, 2005, p. 22).

A Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002), que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena, traz em
suas orientacOes, desde 2002, no Art. 2°, inciso VI, que a organizacéo curricular de cada
instituicdo observara, além do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, outras formas de orientacdo inerentes a formacdo para a atividade
docente, entre as quais o0 preparo para “o uso detecnologias da informacéo e comunicacao
e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores” (BRASIL, 2002).

Mais especificamente, a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, institui
DCN (BRASIL, 2006) para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, nela
encontramos no art 5°, que o egresso do curso de Pedagogia, deverd estar apto a:
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VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacgdo a educacao,
nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas (BRASIL, 2006).

Nesta perspectiva, O Plano Nacional de Educagéo — PNE, lei n® 13.005, de 25
de junho de 2014, (BRASIL, 2014), que compreende o periodo de 2014 a 2024 e que
atualmente estd em vigéncia, objetiva por meio de metas e em um periodo de 10 anos,
melhorar o processo educacional brasileiro. O estudo deste documento normativo, nos
permite destacar o que apresenta a meta 15.6, na qual propde:

Promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a renovacao
pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a) aluno (a), dividindo a
carga horéaria em formacdo geral, formacdo na area do saber e didatica especifica e
incorporando as modernas tecnologias de informacéo e comunicacéo, em articulacdo com
a base nacional comum dos curriculos da educacdo basica, de que tratam as estratégias
2.1,2.2,3.2 e 3.3 deste PNE (BRASIL, 2014).

Entendemos essa meta do PNE (BRASIL, 2014) como uma possibilidade para
que se efetive o que institui o art 5° das DCNs (BRASIL, 2006) para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia que foi supracitado, considerando que é preciso uma reforma
curricular nos cursos de formacdo de professores para que estes, em especial 0s
pedagogos, estejam aptos a utilizarem as TIC’s de forma que favorecam uma
aprendizagem significativa para as criancas.

A partir da aprovacdo da BNCC (BRASIL, 2017) para a Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental por meio da Resolucdo CNE/CP n° 2, em 2017, e para 0 Ensino
Medio pela Resolucdo CNE/CP n° 4, em 2018, atribui mudancas ao curriculo da Educacéo
Basica e, por conseguinte, extensivas ao curriculo dos cursos de licenciaturas, entre eles
0 de Pedagogia.

O estudo de Liska (2021) considera que ha controversias em relacdo as
competéncias evidenciadas pela BNCC (BRASIL 2017) e a perspectiva educacional
sobre a importancia da escola e a reorganizacdo dos processos educativos, proposta na
Pedagogia Historico-Critica, de autoria de Demerval Saviani (2016). Tal discordancia
confere ao fato de Saviani (2016) criticar curriculos que pretendem conferir competéncias
para a realizacdo de tarefas mecanicas e corriqueiras, secundarizando o pleno
desenvolvimento dapessoa e 0 preparo para o exercicio da cidadania.

Nesta perspectiva, a BNCC (BRASIL, 2017) orienta que:

32



o aluno deve compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva
e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017).

Conforme exposto acima, a BNCC (BRASIL, 2017) pressupde que todos os
alunos do Brasil estdo dinamicamente inseridos na cultura digital e que apresentam as
mesmas condicdes de acesso as tecnologias, 0 que ndo repercute necessariamente na
realidade investigada no municipio de Picos/Pl.

Para garantir a implementagdo da BNCC (BRASIL, 2017), o MEC
aprovou a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que consiste na
reformulacdo dos cursos de licenciatura no Brasil e define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial deProfessores para a Educacdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formac&o Inicial de Professores da Educacdo Basica - BNC-
Formacdo (BRASIL, 2019), a qual deve ser implementada em todas as modalidades dos
cursos e programas destinados a formacao docente.

A resolucdo n.02/2019 (BRASIL, 2019) estabelece competéncias gerais e
especificas que envolvem conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional. Sobre reflexdo e uso de tecnologias de informacdo e comunicacéo, temos

as seguintes competéncias evidenciadas:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas docentes, como recurso pedagégico e
como ferramenta de formacdo, para comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e potencializar as aprendizagens;

Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades
e necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar os
recursos tecnolégicos como recurso pedagogico para garantir a
inclusdo, o desenvolvimento das competéncias da BNCC e as
aprendizagens dos objetos de conhecimento para todos os estudantes;
Trabalhar  coletivamente, participar das comunidades de
aprendizagem e incentivar o uso dos recursos tecnoldgicos para
compartilhamento das experiéncias profissionais (BRASIL, 2019).
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Deste modo, compreende-se que a referida resolugcdo (BRASIL, 2019) espera do
professor o comprometimento com a garantia de insercdo, desenvolvimento, aplicagéo e
avaliacdo de diferentes estratégias e recursos tecnoldgicos, enquanto exercicio docente,
mais uma vez sem prever as condi¢des necessarias para a implementacédo de tais préaticas.
0 estudo de Liska (2021) considera que “ndo basta que a formacdo inicial ou
continuada adentre topicos de tecnologias digitais sem que os préprios professores
facam uso delas no dia a dia” (LISKA, 2021, p. 301).

Nas palavras de Curado Silva (Apud COSTA; MATTOS; CAETANO, 2021, p.
898), a BNC-Formagao (BRASIL, 2019) ¢ a ferramenta para “formar professores para
ensinar a BNCC”, ou seja, é uma estratégia para tornar viavel o modelo de escola,
educacdo e formacdo que o Estado projeta.

O estudo desenvolvido por Royle et al (2014) consideram que para ocorrer uso
pedagdgico de dispositivos digitais na educacao basica, cada professor precisa vivenciar
este processo de aprendizagem, ou seja, eles precisam primeiro reconhecer seus
proprios habitos digitais e usar por si proprios as ferramentas digitais em suas
vidas cotidianas.

Deste modo, percebe-se que a implementacdo de politicas educacionais e
insercdo de temas como a tecnologia nos contextos educativos pressupde estabelecer uma
rede de dialogos, que contemplem o estudo da realidade e contextualizacdo de diferentes

marcadores sociais que atravessam essa tematica.

A proxima secdo abordard a formacao continuada de professores voltada para o

uso das Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo (TIC’s) no contexto educativo.

3.4 Uso das Tecnologias no contexto educativo

Neste percurso investigativo, buscamos compreender as relagdes existentes na
formacdo de docentes e nas praticas pedagdgicas direcionadas a turmas da Educacao
Infantil, tais discussdes empreendidas apontam para a problemaética do professor refletir
e investigar sobre a sua propria pratica, quando ja esta atuando no contexto educativo.

Conforme afirma Santiago (2006),
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H& algumas décadas, acreditava-se que, quando terminadaa graduacéo,
o profissional estaria apto para atuar na sua area o resto da vida. Hoje,
a realidade ¢ diferente, principalmente para o profissional docente. Este
deve estar consciente de que sua formacédo é permanente, e é integrada
no seu dia-a-dia nas escolas (SANTIAGO, 2006, p. 56)

Mudou-se a concepg¢do que se tinha do término de uma graduacdo. Hoje, ser
professor, € uma profissdo no qual deve-se estar permanentemente estudando, buscando
sempre aperfeicoar a sua pratica porque a todo momento surge algo novo, é como diz
Nascimento (2014, p. 18), “nao se pode pensar em ficar mais um longo periodo sem
estudar, pois novidades surgem a todo instante, atualizar-se e ter um campo amplo de
conhecimentos nunca foi tdo importante”. Sempre temos algo novo para aprender.

Assim, “O professor que atua hoje como atuava ha 20 anos atrés ja perdeu a
batalha contra as “modernizagdes” e ja pode ser considerado um dinossauro pedagogico
em extingdo” (ANTONIO, 2010, p. 05), ou seja, a formaco que esse professor recebeu
a duas décadas atras, ndo supre mais as demandas da atualidade, como aponta Candau
(1997):

(...) para a implantacdo de qualquer proposta que se proponha uma
renovacdo das escolas e das praticas pedagdgicas, a formacdo
continuada dos professores passa a ser 0 aspecto especialmente critico
e importante. Qualquer possibilidade de éxito do processo que se
pretenda mobilizar tem no/a professor/a em exercicio seu principal
agente. (CANDAU, 1997, p.51)

Concordamos com Candau (1997) ao considerar que o professor que esta em
exercicio é o principal agente para renovacdo das praticas pedagdgicas e com isso, a
formacao continuada passa a ser importante. Em relagdo ao uso das TIC’s no contexto
educativo, essa formagdo é um aspecto essencial para que os professores possam integrar
ao ensino essas possibilidades, de forma satisfatoria e qualitativa, pois ja ndo se educa
mais como na época dos nossos pais e a forma de ensino também tende a mudar.

De acordo com a Meta 16 do PNE (BRASIL, 2014), nos termos do art. 7°, “a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em regime de colaboragio”
para “formar, em nivel de pos-graduacédo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
Educacdo Baésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as)
profissionais da Educacdo Baésica, formacgdo continuada em sua &area de atuacao,
considerando as necessidades, demandas ¢ contextualizacOoes dos sistemas de ensino”

(BRASIL, 2014).

35



Em 2020, foi sancionada a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020,
que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo
Continuada de Professores da Educacéo Bésica - BNC-Formagao Continuada (BRASIL,
2020). Conforme estabelece documento anexo da referida Resolugdo, acompanham as
competéncias gerais docentes, um conjunto de competéncias especificas e habilidades
que séo distribuidas em trés dimensdes: conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional.

Sobre as TIC’s, nos deparamos na dimensao “conhecimento profissional” com a
seguinte competéncia especifica, “demonstrar conhecimento de variados recursos -
incluindo as Tecnologias da Informagdo e Comunicacédo (TICs) -, capazes de envolver
cognitivamente e emocionalmente os alunos em seus aprendizados” (BRASIL, 2020) ¢
na dimensdo “pratica profissional”’, a competéncia, “demonstrar compreensdo das
questdes relevantes e das estratégias disponiveis para apoiar 0 uso seguro, responsavel e
ético das TICs no aprendizado e no ensino” (BRASIL, 2020).

Muitas propostas de formacdo continuada vem surgindo no cenério educativo,
mas afinal o que vem a ser formacéo continuada? Nesse aspecto encontramos na LDB
(BRASIL, 1996) uma diversidade de termos que a designam, destacando: capacitacdo em
servigo (Art. 61, Inciso I), aperfeicoamento continuado (Art. 67, Inciso I1) e treinamento
em servico (Art. 87).

A formacdo continuada é também denominada de formacdo permanente por
alguns autores pois “a formagdo permanente se funda, sobretudo, na reflex&o sobre a
pratica” (FREIRE, 1999, p. 25). Neste estudo optamos em utilizar o termo formagao
continuada. A este respeito encontramos em Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) uma

defini¢do pertinente:

A formacéo continuada refere-se a: a) acGes de formacdo durante a
jornada de trabalho — ajuda a professores iniciantes, participacdo no
projeto pedagdgico das escolas, reunifes de trabalho para discutir a
pratica com colegas, pesquisas, minicursos de atualizacdo, estudos de
caso, conselhos de classe, programas de educacdo a distancia, etc.; b)
acdes de formacdo fora da jornada de trabalho — cursos, encontros e
palestras promovidos pelas secretarias de educacdo ou por uma rede de
escolas. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p. 388)

A formacéo continuada do docente, diante das demandas da educacéo mediada

pela tecnologia, oferece a possibilidade de que este transforme sua formacdo inicial
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(SOUZA, 2020, p. 37). Nesse viés, a formacdo continuada esta interligada a formacéo

inicial dos professores, ou dito de outra forma, “a funcdo real da formagdo continuada ¢é

aprimorar as habilidades desenvolvidas durante a formacéo inicial” (LUZ, 2017, p. 29).
Para Mendes e Romanowski (2006),

A formacdo do professor ndo pode ficar restrita a sua formacao inicial,
pois esta por si s6 € insuficiente para a complexidade que envolve a
relacdo do professor com o saber e o seu papel de mediador do
conhecimento junto aos alunos. Como consequéncia a formagéo
continuada é necessidade fundamental para o professor, pois este
precisa continuar seu processo de formacdo ao longo do
desenvolvimento de suaprofissdo.(MENDES, ROMANOWSKI, 2006,
p. 2590)

Com base nestas colocagdes entende-se formacdo continuada de professores
como um processo permanente de aperfeicoamento dos saberes e habilidades necessarias
a prética pedagogica, pos formacéo inicial, com a finalidade de promover uma melhoria
no processo de ensino e aprendizagem que ocorre diariamente dentro da instituicdo de

ensino.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, buscamos descrever os processos que envolveram a coleta,
codificacdo e analise de dados, com caracterizacdo dos contextos de pesquisa e critérios
para escolha dos participantes, de modo que permitiram as pesquisadoras dispor 0 maior
numero possivel de dados, alcangando a realizacdo dos objetivos delineados.

Ainda serdo apresentadas as interpretagdes dos resultados de pesquisa,
considerando a interrogacao (Qual a percepcdo dos professores/as do municipio de Picos-
Pl sobre o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo - TIC’s nos processos de
ensino e aprendizagem na Educacao Infantil?) que nos motivou a ingressar nesta trajetoria
investigativa encaminhando para compreensdo daquilo que pensamos e refletimos sobre
o fendmeno investigativo.

A andlise das informacdes obtidas, foram divididas em 2 categorias. Na categoria
01 foi realizada a caracterizacao dossujeitos dapesquisa e na categoria 02 foi evidenciado

a percepcao dos professores sobre as tecnologias na Educacdo Infantil.

Categoria 01: Sobre os Participantes

Nesta categoria, serdo tratados os dados obtidos nas primeiras questoes
referentes & caracterizacdo pessoal e profissional das participantes da pesquisa como
forma de compreender o campo de pesquisa.

No questionério, foi apresentado inicialmente o TCLE e solicitado o aceite para
participacdo na pesquisa, no qual todas que fizeram a devolutiva confirmaram a
participacéo, totalizando 100% de aceite das participantes.

Sobre a forma de apresentar os dados coletados com as participantes elegeu-se
tratar as 09 professoras que participaram da pesquisa apenas com a letra P, acompanhada
do numero que representa respectivamente a ordem de devolutiva das respostas, do
seguinte modo: P1, P2, P3, P4 e assim por diante.

Em relacdo a questdo 01, foi indagado acerca do género das participantes da
pesquisa, na qual todas (100%) sdo do sexo feminino, o que caracteriza a predominancia
histérica e cultural de apenas mulheres trabalharem com criancas, principalmente na

Educacéo Infantil.
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O resultado desta pesquisa nos permite dizer que nas creches e pré-escolas ha
predominancia do professorado majoritariamente feminino. Isso foi demonstrado
claramente, tanto nas experiéncias de Estadgio Supervisionado no curso de Pedagogia,
guanto no momento de entrega dos questionarios aos participantes, em que havia apenas
a presenca de mulheres no planejamento escolar, no entanto, Venturini e Thomasi

(2013) destacam que

a presenca de homens e mulheres na Educacao Infantil se faz necessaria
para que possamconviver compessoas deambosos géneros, ampliando
e integrando modelos tanto masculinos como femininos, criando a
possibilidade da crianca se adaptar na sociedade moderna, ou seja,
convivendo com todas as diferengas, com toda a diversidade
(VENTURINI; THOMASI, 2013, p. 13).

Nesse sentido, apesar da predominancia de mulheres em turmas de Educacao
Infantil no municipio de Picos/PI j& é perceptivel nos dias atuais, a iniciagdo masculina
na area através do ingresso de homens no curso de Pedagogia das universidades do
municipio.

Como modo de compreender a faixa etaria das participantes desta pesquisa,
buscamos por meio da questdo 02, indagar as professoras sobre a sua faixa etaria. Das 09
participantes da pesquisa, apenas 01 participante (11,1%) respondeu possuir a idade entre
17 a 29 anos e 01 que tem de 30 a 39 anos, correspondendo a 11,1% das participantes.
Ficou evidenciado que 04 participantes (44,4%) possuem entre 40 a 50 anos e que 03

participantes destapesquisa (33,3%) tém idade superior a 50 anos.

Nesta perspectiva torna-se perceptivel que as participantes desta pesquisa é
maioritariamente feminina e com faixa etaria a partir de 40 anos, podendo ser melhor
visualizado no gréafico a seguir:

Gréficos 1: Faixa etaria dos participantes

2. Faixa etaria
9 respostas

® 17a29anos
® 30a39anos
40 a 50 anos

@® mais de 50 anos

|3

Fonte: Dados da pesquisadora, 2023.
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Na questdo 03, buscamos saber as turmas atendidas pelas participantes da
pesquisa. De acordo com as respostas obtidas, 04 participantes trabalham em creche,
totalizando 44,4% dos resultados obtidos, outras 04 participantes afirmam trabalhar com
pré-escola, somando mais 44,4% e apenas 01 trabalha com ambas, creche e pré-escola,

apurando 11,1%, conforme exposto a seguir.

Gréficos 2: Turmas atendidas pelas professoras

3. Qual a turma que voceé trabalha?
9 respostas

@ Creche
® Pré-escola

Creche e Pré-escola

Fonte: Dados da pesquisadora, 2023.

Sobre o tempo de atuacdo na Educacdo Infantil das participantes da pesquisa,
observa-se que 04 participantes, totalizando (44,4%) das respostas obtidas trabalham
nesta etapa da Educacdo Bésica entre 0 a 10 anos, 02 participantes (22,2%) trabalham
entre 11 a 20 anos e outras 02 afirmam trabalham entre 21 a 30 anos, totalizando 22,2%.
Apenas 01 das participantes afirmou que trabalha ha mais de 30 anos, totalizando

11,1% da pesquisa, ou seja, a maioria dos participantes da pesquisa possuem acima de
11 anos de atuacdo na Educacdo Infantil, demonstrando um tempo significativo de

experiéncia nesta area, conforme o gréfico a seguir.
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Gréficos 3: Tempo de atuacdo na Educacdo Infantil

4. Ha quanto tempo vocé trabalha na Educagéo Infantil?
9 respostas
@® 0al0anos
® 11a20anos
® 21 a30anos
@ mais de 30 anos

Fonte: Dados da pesquisadora, 2023.

Em relacdo a formacgdo académica das participantes da pesquisa, foi possivel
perceber que todas possuem curso de nivel superior. Desta amostra, 06 (66,7%)
participantes possuem curso de pés-graduacdo, ou seja, especializacdo e apenas 02
participantes (22,2%) possuem apenas a graduacao.

Dos resultados obtidos, percebe-se que 01 das participantes (11,1%) esta
cursando mestrado, demonstrando a consisténcia na formacdo académica das

participantes que atuam na Educacéo Infantil no municipio de Picos/PlI.

Gréficos 4: Formacdo das Participantes

5. Sobre a sua formagao
9 respostas

@ Ensino Fundamental
@® Ensino Médio

@ Cursando Graduagéo
@ Graduacdo Completa
@ Cursando Especializagéo

@ Especializacdo

@ Cursando Mestrado
@® Mestrado completo
@ Doutorado

Fonte: Dados da pesquisadora, 2023.
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Para conhecer mais sobre a area de formacgdo e o curso de graduacdo das
participantes, foi possivel constatar na questdo 06:

“Letras Espanhol e Pedagogia” (P1)

“Licenciatura plena em Pedagogia” (P2)

“Pedagogia” (P3)

“Normal Superior/Pedagogia” (P5)

“Pedagogia” (P6)

“Licenciatura plena em Pedagogia” (P7)

“Pedagogia” (P8)

“6 graduacao: normal, normal superior, pedagogia, histéria, técnico
em computacdo e 2 especializacBes: psicopedagogia clinica e
psicopedagogia institucional” (P9)

A P4 afirmou na questdo anterior que possui graduacao, porém ndo especificou
qual a area e os demais participantes da pesquisa possuem Curso de Licenciatura em
Pedagogia, no entanto, no momento da entrega dos questionarios, muitas professoras
afirmaram que possuiam formacdo em outras areas, sendo este 0 motivo de recusarem
participar da pesquisa.

Com isso, percebemos que a formacdo dos professores que atuam na Educacéo
Infantil ainda € um assunto que deve ser discutido, pois apesar dos diversos cursos
graduacdo que eles relataram serem na area de Licenciatura, estas ndo possuem
embasamento tedrico e pratico voltado para o atendimento a infancia.

Sobre essa situacdo, o0 que percebe-se é que aqui reforca a visdo errdnea de que
para trabalhar nesta etapa da Educacdo Béasica é preciso apenas ter paciéncia e gostar de
crianga. Sonia Kramer (2006) considera que “a formacao de profissionais da Educagao
Infantil — professores e gestores — é desafio que exige a acdo conjunta das instancias
municipais, estaduais e federal” (KRAMER, 2006, p. 804), ou seja, € uma acao

colaborativa.

Categoria 02: Tecnologias na Educacéo Infantil

Nesta categoria, sera apresentado o enfoque principal do estudo, que é a
percepgdo das professoras sobre o uso das TIC’s na Educacdo Infantil. Trata-se de
questdes relacionadas a importancia, formacao, disponibilidade e uso das tecnologias.

Como forma de compreender o uso das TIC’s na Educacgdo Infantil buscamos
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por meio da questdo 07 saber se as participantes utilizam as TIC’s nessa primeira etapa
da Educacdo Basica. Percebe-se que das participantes que fizeram a devolutiva, todas
afirmaram que sim, totalizando 100% de afirmacdo, podendo ser melhor visualizado no

gréafico abaixo.

Gréficos 5: Utilizacédo das TIC's na Educacao Infantil

7. Vocé utiliza as TICs na Educagao Infantil?
9 respostas

® sim
® Ni&o

Fonte: Dados da pesquisadora, 2023.

As participantes foram questionadas na questdo 08, se sentem algum tipo de
dificuldade em manusear as TIC’s na Educagédo Infantil, se sim, deveriam especificar qual
(is). Das 09 respostas obtidas, observa-se que 06 participantes, ou seja 66,7% afirmaram
que ndo e apenas 03 participantes, ou seja, 33,3% confirmaram que sentem algum tipo de
dificuldade.

Em relacdo as justificativas apresentadas pelas participantes, foram coletadas

trés respostas que afirmam:

“um pouco de dificuldade as vezes no momento de manusear 0s
instrumentos” (P2)

“Lousa digital” (P5)

“Lugar adequado (sala de video)” (P9)

Deste modo, observa-se que as dificuldades das participantes estéo relacionadas
mais com as habilidades técnicas para manusear 0s instrumentos tecnoldgicos do que com
a estrutura da escola e que estas dificuldades ndo se tornou uma barreira que fizesse com
que eles deixassem de utiliza-las, ja que todos foram unanimes em afirmar o seu uso.

Sobre o nivel dedificuldade das participantes, foi perguntado na questéo 09, qual
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o nivel de dificuldade que eles observavam ao utilizar as TIC’s.

Das respostas obtidas, percebe-se que 04 participantes, ou seja, 44,4%
participantes afirmaram ndo possuir nenhuma dificuldade, j& outras 04 (44,4%)
destacaram que o seu nivel de dificuldade € razoavel e 01 (11,1%) afirma que sua
dificuldade é pouca. Cabe destacar que nenhuma das participantes assinalou a op¢ao que
sentia muita dificuldade com o manuseio desses recursos, conforme exposto no grafico a
seguir:

Graficos 6: Sobre o manuseio das TIC's

9. Aponte o nivel de dificuldade que sente em manusear as TICs

9 respostas

@® Nenhuma
® Pouca

Razoavel

I ® Muita

44.4%

Fonte: Dados da pesquisadora, 2023.

Ao serem questionadas, sobre a sua participacdo em algum curso de capacitacao
para o uso de TIC’s, a questdo 10, evidenciou que 06 participantes, ou seja, 66,7%
participantes afirmaram né&o ter participado de nenhum curso sobre o tema e apenas 03
participantes (33,3%) afirmaram que possuem curso na area.

Em relagdo a esta questdo foi evidenciado os cursos de:

“basico dos pacotes office” (P2)
“Tecnologia da Comunicacao e Informagdo” (P8)
“Técnico em computacdo” (P9)

Como forma de compreender ainda mais sobre a formacdo das participantes, foi
questionado por meio da questdo 11 se na graduagdo das mesmas foi ofertada alguma disciplina
preparatoria para o uso das TIC’s, se sim, elas deveriam especificar qual (is).

Das respostas obtidaspor meio do questionario, 06 participantes informaram que

ndo e apenas 03 participantes confirmaram a oferta da disciplina ainda no curso de

graduac&o. Sobre a justificativa das participantes percebe-se que:

“Sim, mas s6 na teoria e precisa é na prdtica!”(P1)
“Tecnologia da Informacé@o e Comunicagdo 7/C’s” (P2)



No tratamento de dados da pesquisa, observa-se que das respostas informadas
pelas participantes, a disciplina que foi citada pelo participante P2 possui nomeacéo
semelhante com a que atualmente é ofertada no curso de Pedagogia da UFPI/CSHNB
(PIAUI, 2006), ja a P1 ndo informou o nome da disciplina, no entanto, relata que esta se
limitou apenas a teoria, destacando a necessidade de aula préatica, realidade esta ja
observada na ementa da disciplina do curso supracitado. Nesse sentido, Silva (2015 )

aponta o fato de que

0 avanco tecnolégico ndo estd acompanhando a capacitacdo dos
profissionais em educacéo, as universidades formadoras parecem estar
distantes de oferecerem uma capacitacdo consistente aos professores
em seus cursos de graduacdo diante do desafio de acompanhar as novas
tendéncias que se apresentam (SILVA, 2015, p.22).

O autor evidencia uma formacao inicial precaria, no qual apos o término de sua
graduacdo o professor ainda sente necessidade de ir em busca de uma formagéo
continuada para que possa utilizar as TIC’s como recurso pedagogico de forma que
facilite a construgédo do conhecimento pelas criancas.

Sobre os equipamentos tecnoldgicos, na questdo 12 perguntamos as participantes
quais os recursos tecnoldgicos o espaco educativo disponibiliza para 0 uso com as
criancas. Todas as 09 (100%) participantes afirmaram que a escola disponibiliza caixa de
som; 08 participantes, ou seja, 88,9% das participantes afirmam que na instituicdo ha a
disponibilidade de Datashow; 06 participantes, correspondente a (667%) afirma que a
escola tem lousa digital e notebook; 05 (55,6%) afirmam que ha a disponibilidade de
computadores e impressora e apenas 02 participantes (22,2%) afirmam que tém televisao
disponivel para seu uso. Todas as participantes afirmaram nao ter aparelho de DVD na

escola.

Percebemos uma divergéncia de informacdes propagadas pelas participantes, na
medida em que, ao trabalharem na mesma escola o esperado era que nessa questio as
respostas fossem iguais para todos os participantes, isso nos levou a duas hipoteses: ou
essas professoras nao foram informados da disponibilidade desses recursos ou seja, ndo
h& uma boa comunicacao entre eles e a gestdo escolar ou ha recursos que sao disponiveis
apenas para algumas em detrimento de outras, conforme pode ser melhor compreendido

com o gréfico a seguir.
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Gréficos 7: TIC's que o espaco disponibiliza para uso

12. Quais os recursos tecnologicos o espago educativo que vocé atua disponibiliza para o uso com

as criangas? (Pode ser marcada mais de uma alternativa)
9 respostas

Lousa digital 6 (66,7%)

Computadores 5 (55.6%)

Notebook 6 (66,7%)

Datashow 8 (88,9%)

Impressora 5 (55,6%)

Televisédo 2 (22,2%)

Aparelho de DVD 0 (0%)

Caixa de som 9 (100%)

0 2 - 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisadora, 2023.

Depois de identificar os recursos tecnoldgicos que a escola disponibiliza para o
uso com as criancgas, na questao 13 perguntamos as professoras quais 0s recursos que elas
ja utilizaram na Educacdo Infantil. E possivel observar no gréfico a seguir que todas as
participantes afirmaram ja terem utilizado a caixa de som, 07 (77,8%) delas ja utilizaram
a impressora, 06 (66,7%) utilizaram a lousa digital e/ou notebook e datashow, enquanto
0 computador ja foi utilizado apenas por 03 (33,3%) e a televisdo por 02 (22,2%) das
participantes.

Sobre a utilizacdo desses recursos tecnoldgicos, as professoras relataram que
somente a direcdo da escola tem acesso a impressora e que para utiliza-la elas devem
enviar com antecedéncia o arquivo com direito a uma atividade impressa por dia. Em
relacdo a lousa digital, as participantes relataram que esta possui defeito em seu
funcionamento e que ndo ha previsdo de conserto pois, s6 é possivel realizar a

manutengdo em outro Estado.
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Graficos 8: TIC's utilizadas na Educagéo Infantil

13. Quais os recursos tecnologicos que voceé ja utilizou na Educacao Infantil? (Pode ser marcada

mais de uma alternativa)
9 respostas

Lousa digital 6 (66,7%)

Computadores 3 (33.3%)
Notebook 6 (66,7%)
Datashow 6 (66,7%)
Impressora 7(77,8%)

Televisao 2 (22,2%)

Aparelho de DVD

Caixa de som 9 (100%)

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisadora, 2023.

Apo6s o levantamento de dados sobre os recursos utilizados pelas professoras,
buscamos na questdo 14 perceber a frequéncia de uso das TICs durante a semana. Os
dados obtidos revelam que 03 participantes ou seja, 33,3% afirmaram que utilizam em
todas as aulas, outras 03 participantes, (33,3%) utilizam duas vezes por semana, 02
participantes (22,2%) afirmam que usam uma vez por semana e apenas 01 participante
(11,1%) afirmou que utiliza trés vezes por semana. Nenhuma das participantes marcou o

item “ndo utilizo”, podendo ser melhor visualizado no grafico a seguir.

Gréficos 9: Frequéncia de uso das TIC's

14. Qual a frequéncia aproximadamente de uso dos recursos tecnologicos em suas aulas durante a

semana?
9 respostas

@® Emtodas as aulas

@® Uma vez por semana

@ Duas vezes por semana
@ Trés vezes por semana
@ Naéo utilizo

Fonte: Dados da pesquisadora, 2023.
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Para entender melhor a percepcdo das participantes sobre o uso das TICs na
Educacdo Infantil, a questdo 15 procurou compreender quais 0s recursos mais utilizados
e 0 porqué de seu uso. Todos os 09 participantes desta pesquisa mencionaram o uso da
caixa de som e junto com ela 01 participante utiliza também o datashow e 05
participantes afirmam que utilizam o notebook.

Foram evidenciados que 03 das participantes utilizam tanto a caixa de som
quanto o notebook e o Datashow. Nesta perspectiva, torna-se notavel que dentro da
classificacdo feita por Diniz (2001), os recursos mais utilizados pelas participantes desta
pesquisa sao 0s recursos tecnolégicos auditivos e os audiovisuais.

Convém considerar que nenhuma das participantes justificou o porqué de usar
tais recursos com maior frequéncia em detrimento de outros, no entanto, em conversa
informal durante a aplicagdo do questionario na escola, algumas delas relataram que
levamo seu proprio notebook e a caixa de som para usar com as criangas e que a escola
conta com poucos recursos tecnologicos para uma quantidade expressiva de professores,
no qual estes precisam ser reservados/agendados antecipadamente para que possam ser
utilizados. Deste modo, tal fato pode ser um dos motivo deles usarem com maior
frequéncia o notebook e a caixa desom e do uso minimizado dos demais recursos.

No decorrer da pesquisa, solicitamos por meio da questdo 16 que as
participantes emitissem suas opinides sobre a importancia das TICs para as situacdes de
ensino e aprendizagem. Abaixo segue as respostas das mesmas:

“As TIC’s sdo recursos que devem ser utilizados com o intuito de
contribuir com nossa prética pedagdgica, contudo as praticas com
jogos, brincadeiras, pinturas e desenhos ndo podem, nem devem ser
descartadas, pois sdo formas de estimular a aprendizagem” (P1)
Auxilia no momento de acolhida com as musicas e no momento de
trabalhar contedidos com videos infantis ’(P2)

“Fica muito leve a aprendizagem”(P3)

“As TIC’s oferecem diversos recursos importantes para o
desenvolvimento do ensino aprendizagem da crianga no sentido social
e emocional da crian¢ca bem como a musica, a dancga e historinhas
contadas no video ”’(P5)

“Quando sdo utilizadas as TIC’s as criangas ficam mais atentas aos
conteudos” (P6)

“De muita importancia, devemos trazer ela para a nossa vida, auxilia
Nno aprendizado”(P7)
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“E muito importante porque tem muitos alunos “especiais”, as
tecnologias da maisénfase a eles” (P9)

A resposta dessa questdo nos leva de volta a reflexdo iniciada no capitulo
intitulado: a insercdo das tecnologias no Contexto Educativo, na qual abordamos sobre
como a integracdo das tecnologias na Educacdo Infantil se tornou relevante,
representando mudancas significativas para a sociedade atual e para a educacdo, sem
contudo desconsiderar outras formas ladicas que também s&o facilitadoras na construcao
dos conhecimentos das criancas.

Aqui nos aprofundamos de forma mais precisa, pois é visualizado as percepcoes
da importéncia das tecnologias para as situacdes de ensino e aprendizagem daquelas que
estdo atuando nesta etapa da Educacgdo Béasica em 2023.

Na fala das participantes, fica claro que todas tém ciéncia da importancia e
possibilidades diante do uso das tecnologias para proporcionar a constru¢do do
conhecimento, favorecendo beneficios tanto para as criangas quanto para o proprio
professor no processo deensino e aprendizagem na Educacéo Infantil.

Diante dessa discussao, torna-se pertinente chamar a atengéo para a participante
P1, na qual afirma que as TIC’s devem ser utilizadas com o intuito de contribuir com a
pratica pedagdgica do professor, mas que outras formas de estimular a aprendizagem
como 0s jogos, as brincadeiras, pinturas e desenhos ndao podem, nem devem ser
descartadas.

Nesse sentido, concordamos com a participante, pois as tecnologias ndo devem
ser 0 Unico meio para construir saberes, nem tampouco se pretende afirmar que devemos
descartar outras formas ludicas de ensino e aprendizagem, mas enfatiza-las como recursos
possiveis de contribuir com a préatica docente e facilitar a construcdo do conhecimento
pelas criancas.

Para finalizar a pesquisa, foi questionado as participantes se quando utilizam
algum recurso de TICs, qual o impacto que observam na aprendizagem das criangas.

Obtivemos as seguintes respostas:

“Observa-se que € 0 momento de maior concentracdo durante a
aula”(P1)

“Elas tém maior interesse em observar, assimilar e verbalizar o que foi
visto” (P2)

“Um aprendizado de qualidade” (P3)

“Ficam mais atentos”(P4)
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“As aulas se tornam mais dindmicas, as criancas aprendem brincando
e socializam com mais facilidade” (P5)

“As criangas absorvem melhor o contevido” (P6)

“Tem mais interacdo, as criangas gostam de imagens e sons” (P7)
“Eles ficam muito contentes e alegre, tem wuns alunos “ especiais’
gue participam mais e ficam mais atentos quando utilizo as
tecnologias”(P9)

’

Analisando as respostas das participantes da pesquisa, tornou-se perceptivel os
impactos positivos observaveis na aprendizagem das criancas diante do uso das TIC’s.
De modo geral, as participantes observam que quando utilizam as tecnologias ha uma
maior concentracao, as criancas ficam atentas, aprendem brincando, tém maior interesse
em observar, assimilar, interagir e socializar com mais facilidade o que foi visto, inclusive
os alunos com necessidades educacionais especificas. Ou seja, pode ser percebido uma
melhor desenvoltura no aprendizado deles.

E importante mencionar que as interacdes e brincadeiras que foram citadas pelas
participantes ja é assunto recorrente na BNCC (BRASIL, 2017) como eixos estruturantes
do aprendizado das criancas, assim como é mencionado as tecnologias em uma, dentre as

dez competéncias gerais da Educacdo Basica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender qual a percepcao das professoras do
municipio de Picos-Pl sobre o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo —TIC’s
nos processos de ensino e aprendizagem na Educacao Infantil.

Foi possivel constatar que todos os participantes utilizam as TIC’s na Educagao
Infantil, poucos possuem dificuldade e que estas estdo relacionadas com as habilidades
técnicas para manusear os instrumentos tecnoldgicos e em relacdo a estrutura da escola,
mas que o nivel dedificuldade é pouco ou razoavel.

Em relacdo a trajetoria formativa dos participantes para o uso das TIC’s, a
maioria ndo participou de nenhum curso de formacdo sobre o tema e a maioria também
ndo tiveram a oferta de nenhuma disciplina preparatoria para o uso das tecnologias
durante sua graduacao.

Sobre os recursos tecnoldgicos, houve uma divergéncia de informagdes em
relagéo a disponibilidade destes apesar de se tratar de uma mesma escola, no entanto o0s
participantes foram unanimes em afirmar que ha caixa de som e que eles ja a utilizaram.
Em relacdo a frequéncia de uso das tecnologias, também tivemos respostas bem
diversificadas, a maioria utiliza todos os dias ou 02 vezes por semana, na qual 0s recursos
utilizados com maior frequéncia séo a caixa de som, o notebook e o Datashow.

Por meio desta pesquisa, foi possivel compreender que os professores
participantes deste estudo percebem o uso das tecnologias na Educagdo Infantil como
algo benéfico tanto para a sua pratica pedagogica quanto para a construcdo do
conhecimento das criancas. Eles percebem que quando utilizam as tecnologias, as
criancas ficam mais atentas e tém maior interesse em observar, assimilar e socializar com
mais facilidade o que foi visto.

Mesmo sabendo da sua importancia, é valido salientar que o uso pedagdgico das
tecnologias ndo € o Unico meio de construir saberes, nem tampouco se pretende afirmar
aqui que devemos desconsiderar outras formas lidicas de ensino e aprendizagem e
descartar os métodos de ensino tradicionais historicamente utilizados, mas que ndo
podemos permanecer enraizados neles acriticamente.

O que desejamos com essas discussoes é refletir e provocar reflexdes ao enfatizar
as tecnologias como possiveis recursos que podem contribuir na préatica pedagogica do

docente e facilitar a construcdo do conhecimento das criangas, tendo em vista que muitas
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das criancas de hoje em dia utilizam essas tecnologias desde muito cedo, entdo seria uma
possibilidade de chamar a atencéo e despertar o interesse pelas aulas.

Essas afirmacdes evidenciam que a figura do docente, com essas mudancas no
contexto educativo frente ao avanco da globalizacdo e pds ensino remoto, deve esta
preocupada em como Se inserir nesse espago Pois, a0 passo que as tecnologias
representam mudancas significativas para a sociedade e para a escola, representa também
desafios quanto a formacdo docente, adequacdo da rotina escolar, manuseio dos novos
recursos e efeito significativo no aprendizado das criangas, entre outros.

Considerando os desafios expostos e a percepcdo dos participantes desta
pesquisa, podemos inferir que a escola caminha a pequenos passos em dire¢do a inser¢ao
das tecnologias no contexto educativo.

Refletir sobre o uso das tecnologias na Educacao Infantil, contribui para repensar
a educacao do seculo XXI. Nesta perspectiva, esta investigacdo pressupde que o estudo
contempla diferentes realidades e que as percepgOes dos profissionais da educacao que
atuam nestes espacos educativos sdo de grande relevancia nas discusses empreendidas.

Neste sentido, um estudo desse porte torna-se relevante no curso de Licenciatura
em Pedagogia pois visa articular temas trabalhados em disciplinas do curso e realizados
nos projetos de extensdo e para a comunidade em geral porque o mesmo discute o
contexto investigativo, a realidade local, oportunizando reflexdes advindas das
percepcdes dos profissionais que atuam na primeira etapa da Educagéo Bésica, enquanto
protagonistas do fazer educativo na infancia.

Diante dos resultados obtidos e analisados durante a pesquisa, foi possivel
constatar uma grande fragilidade em relacdo a formacao dos participantes para o uso das
tecnologias no contexto educativo.

A pesquisa evidenciou, ainda, que o curso de Pedagogia da UFPI/CSHNB de
Picos-PI se limita apenas a uma disciplina de caréater tedrico sobre o tema, esta por sua
vez ndo é suficiente para garantir a formacdo que o pedagogo necessita. Com isso,
esperamos que o referido trabalho possa vir a contribuir para instigar a revisdo constante
das propostas curriculares dos cursos de formacdo de professores, elaboracéo de novas
propostas de formacdo continuada, projetos extensivos a comunidade e especializaces,
possibilitando a constru¢do de didlogos com a comunidade educativa e refletindo em

novos caminhos e multiplas formas de promover aprendizagem.
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7. APENDICES

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
Rua Cicero Eduardo S/N - Bairro Junco-64.600-000-Picos-Pi

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa de Trabalho de Concluséo
de Curso — TCC, da académica: Elenilda Lima de Sousa, matriculada no 10° periodo do
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Piaui — UFPI no Campus
Senador Helvidio Nunes de Barros — CSHNB, no municipio de Picos/PlI.

A pesquisa é realizada sob orientacdo da Prof Dra. Alessandra Lopes de Oliveira
Castelini — (UFPI/CSHNB) e apresenta como titulo: "O USO DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC’s) NA EDUCACAO INFANTIL:
Percepcdes dos professores/as do municipio de Picos-Pl e consiste em uma pesquisa de
abordagem qualitativa e descritiva, com objetivo geral de analisar e refletir sobre o uso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TIC’s nos processos de ensino e
aprendizagem da Educacdo Infantil no municipio de Picos-Pl.

Como objetivos especificos pretende-se: averiguar a importancia atribuida pelos
professores quanto o uso de Tecnologias nas situagbes de ensino e aprendizagem;
Conhecer a trajetoria formativa dos professores para o uso das TIC's e identificar a
disponibilidade e uso das TIC’s no contexto educativo, evidenciando a percep¢do dos
professores sobre o0 tema.

Sua participacdo nesta pesquisa serd voluntaria e consistira em preencher as
questdes via formulario. N&o havera qualquer despesa aos participantes. Os riscos e/ou
desconfortos relacionados a sua participagdo poderd trazer algum desconforto como
dificuldade em expressar suas opinides, sentir-se timido em relagdo as respostas. A sua
participacdo nesta pesquisa estard contribuindo para: o levantamento de dados da

pesquisa, voltados para o uso das TIC's na Educacao Infantil no municipio de Picos/Pl,
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subsidiando andlises e criacdo de novos projetos de formacdo docente, bem como a
parceria entre a universidade e redes de ensino publico e privado no municipio e regiao.

Garantimos o sigilo de seus dados de identificacdo primando pela privacidade e
por seu anonimato. Os dados obtidos a partir desta pesquisa ndo seréo usados para outros
fins além dos previstos neste documento. Todas as informacfes que o(a) Sr.(a) nos
fornecer ou que sejam conseguidas por analise documental serdo utilizadas somente para
esta pesquisa. Suas respostas ficardo em segredo e o seu nome nao aparecerd em lugar
nenhum dos questionarios, gréficos, tabelas, analise do material coletado e nem quando
os resultados forem apresentados.

Por isso, vocé tem a liberdade de optar pela participacdo na pesquisa e retirar o
consentimento a qualquer momento, sem a necessidade de comunicar 0 motivo com o(s)
pesquisador(es). Em caso de duvidas ou sugestBes, podera entrar em contato por meio
deste e-mail: elenildalima@ufpi.edu.br. Contato de Whatsapp: 89 988251309.

Aceita participar desta pesquisa?
() Sim () Néo

Identificacdo Pessoal e Profissional
Género: ( ) Feminino () Masculino () N&oquero opinar

Faixa etéria

()17 a29 anos

( ) 30a39anos

( ) 40a50 anos

() mais de 50 anos

Qual aturma que vocé trabalha? ( ) Creche ( ) Pre-escola () Creche e Pré-escola
H& quanto tempo vocé trabalha na Educacéo Infantil?

() 0al0anos

( )11a20anos

( ) 21a30anos

() mais de 30 anos

Sobre asua formacéo

( ) Ensino Fundamental () Ensino Médio () Graduagdo

() Graduacdo completa () Cursando Especializacdo (') Especializacédo

() Cursando Mestrado () Mestrado completo () Doutorado

Caso possua, qual sua area de formacao?
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Tecnologias na Educagéo Infantil

Vocé utiliza as TIC’s na Educagdo Infantil? ( ) Sim () Nao

Vocé sente algum tipo de dificuldade em manusear as TIC’s na Educacao Infantil?
( ) Sim () Nao

No caso de marcar o item “sim”, especificar qual (is).
Aponte o nivel de dificuldade que sente em manusear as TIC’s

( ) Nenhuma ( )Pouca ( )Razoavel () Muita

Vocé ja fez algum curso de capacitagdo para o uso de TICs? () Sim () Néo
Durante sua graduacéo foi ofertada alguma disciplina preparatoria para o uso de TICs?
( )Sim () Nao

Se sim, qual (is)?

Quiais os recursos tecnologicos o espaco educativo que vocé atua disponibiliza para o uso
com as criancas? (Pode ser marcada mais de uma alternativa)

( ) Lousadigital ( ) Computadores ( ) Notebook () Datashow

() Impressora () Televiséo () Aparelho deDVD Caixa de som

( ) Outros

Quais os recursos tecnoldgicos que vocé ja utilizou na Educacédo Infantil? (Pode ser

marcada mais de uma alternativa)

( ) Lousadigital ( ) Computadores ( ) Notebook () Datashow
() Impressora () Televisdo ( ) Aparelho deDVD Caixa de som
( ) Outros

Qual a frequéncia aproximadamente de uso dos recursos tecnoldgicos em suas aulas

durante a semana?

() Emtodas as aulas

() Umavez por semana

() Duas vezes por semana

() Trés vezes por semana

() Nao utilizo

Qual (is) recursos tecnoldgicos vocé costuma utilizar com mais frequéncia em suas aulas?

Por qué?

Qual a importancia das TIC’s para as situacdes de ensino e aprendizagem?



Quando utiliza algum recurso de TIC’s, qual o impacto observado na aprendizagem das

criangas?

Muito obrigada pela colaboracao!

61



TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DIGITAL NA BIBLIOTECA
“JOSE ALBANO DE MACEDO”

Identificagéo do Tipo de Documento
() Tese

() Dissertagéo

( X)) Monografia

() Artigo

Eu, ELENILDA LIMA DE SOUSA, autorizo com base na Lei Federal n® 9.610 de 19 de
Fevereiro de 1998 e na Lei n° 10.973 de 02 de dezembro de 2004, a biblioteca da Universidade

Federal do Piaui a divulgar, gratuitamente, sem ressarcimento de direitos autorais, o texto
integral da publicagie O USO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO (TIC's) NA EDUCACAO INFANTIL: Percepcdes das professoras do
municipio de Picos-Pl, de minha autoria, em formato PDF, para fins de leitura e/ou impresséo,

pela internet a titulo de divulgagéo da producéo cientifica gerada pela Universidade.

Picos-Pl, 12 de maio de 2023.

Elnddo. lato. I Sounn,

Elenilda Lima de Sousa

Documento assinado digitalmente

“b ALESSANDRA LOPES DE OLIVEIRA CASTEL
g Data: 17/05/2023 19:49:43-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.2 Dra. Alessandra Lopes de Oliveira Castelini
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