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RESUMO

Este trabalho busca discutir a seguinte probleméatica: que conhecimentos sé&o
valorizados nos discursos acerca da consciéncia fonolégica no processo de
alfabetizacdo e letramento? Tendo como objetivo geral analisar a presenca da
consciéncia fonologica nos discursos referentes a alfabetizagdo e letramento. Para
alcancar o objetivo geral o subdividimos em trés objetivos especificos: fundamentar
a relagdo do conhecimento da consciéncia fonologica com a aprendizagem da leitura
e escrita no contexto de alfabetizacdo e letramento; identificar por meio de um
questionario o que os professores alfabetizadores valorizam acerca da consciéncia
fonologica; e elencar a frequéncia em que aparecem situacdes didaticas explorando
a tematica consciéncia fonologica nos livros didaticos de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental. O percurso metodolégico possui método misto e tem como
instrumentos a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo com a aplicacdo de
guestionario com trinta professores alfabetizadores de diferentes cidades do Piaui e
andlise documental de livros didaticos. Para o trabalho nos apoiamos nos estudos de:
Cagliari (2007), Frade (2005), Morais et al. (2005), Soares (2005) e artigos do Manual
do Curso Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (2021). Os dados apontam que oS
professores sentem grande necessidade de capacita¢cdes continuadas sobre o tema,
embora relatem que conhecem a temética ainda atribuem pouca compreensao e a
utilizam em seu trabalho de alfabetizar, inclusive na Educacao Infantil e o livro didatico
contribui para o referido trabalho, necessitando de um profissional capacitado para
melhor aproveitamento dessa ferramenta.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e letramento. Consciéncia fonologica. Professores
alfabetizadores.



ABSTRACT

This work seeks to discuss the following problem: what knowledge is valued in the
speeches about phonological awareness in the literacy and literacy process? With the
general objective of analyzing the presence of phonological awareness in speeches
related to literacy and literacy. In order to reach the general objective, we subdivided
it into three specific objectives: to establish the relationship between the knowledge of
phonological awareness and the learning of reading and writing in the context of
literacy and literacy; identify, through a questionnaire, what literacy teachers value
about phonological awareness; and list the frequency in which didactic situations
appear exploring the theme of phonological awareness in textbooks of 1st and 2nd
years of Elementary School. The methodological path has a mixed method and uses
bibliographic research and field research as instruments, with the application of a
guestionnaire with thirty literacy teachers from different cities in Piaui and documental
analysis of textbooks. For the work we relied on the studies of: Cagliari (2007), Frade
(2005), Morais et al. (2005), Soares (2005) and articles from the Science-Based
Literacy Course Manual (2021). The data indicate that teachers feel a great need for
continued training on the subject, although they report that they know the subject, they
still attribute little understanding and use it in their work of literacy, including in Early
Childhood Education and the textbook contributes to the referred work, requiring of a
trained professional to make better use of this tool.

Keywords: Literacy and literacy. Phonological awareness. Literacy teachers.
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1 INTRODUCAO

O interesse pelo tema consciéncia fonologica emergiu durante a participacao
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, edi¢cdo 2020,
cujo projeto destacou o processo de alfabetizacdo e letramento. No decorrer do
Programa, por meio do curso de formacdo continuada Alfabetizacdo Baseada na
Ciéncia de iniciativa do Ministério da Educagdo em 2021, ocorreu 0S primeiros
contatos com o que pesquisadores diziam acerca da consciéncia fonoldgica e seu
papel no ensino da leitura.

Essa experiéncia aliada ao destaque dado as discussdes em torno dos
métodos de alfabetizacdo, e especialmente o apelo do MEC, na Politica Nacional de
Alfabetizacéo, por uma alfabetizacéo que contemple a consciéncia fonolégica motivou
a investigacao a respeito de como os educadores de Picos e cidades proximas tém
vivenciado essa tematica em seu fazer pedagogico. Assim, este trabalho busca
discutir a seguinte problematica: que conhecimentos sdo valorizados nos discursos
acerca da consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacéo e letramento?

O acesso a literatura e as pesquisas ja desenvolvidas (GODQY, 2023; LEITE,
2021; LOPES, 2021; PEREIRA, 2017) apontam para o papel indispensavel das
habilidades fonoldgicas no processo de aquisicdo do sistema de escrita, uma vez que
o sistema alfabético, no qual esta inserida a Lingua Portuguesa, tem sua notacao
representada por sons (fones). Assim, a relevancia de contribuir para essas
discussfes se assenta na necessidade de se pensar a abordagem da consciéncia
fonolégica na formacdo dos professores alfabetizadores que trabalham
constantemente com o funcionamento da lingua, aliando alfabetizacdo e letramento.

A questdo do trabalho tem como objetivo geral analisar a presenca da
consciéncia fonologica nos discursos referentes a alfabetizacéo e letramento. Para
alcancar o objetivo geral o subdividimos em trés objetivos especificos: fundamentar
a relacdo do conhecimento da consciéncia fonoldgica com a aprendizagem da leitura
e escrita no contexto de alfabetizacdo e letramento; identificar por meio de um
guestionario o que os professores alfabetizadores valorizam acerca da consciéncia
fonologica; e elencar a frequéncia em que aparecem situacdes didaticas explorando
a tematica consciéncia fonolégica nos livros didaticos de 1° e 2° anos do Ensino

Fundamental.
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Os dados apontam que os professores sentem grande necessidade de
capacitacbes continuadas sobre o tema, embora relatem que conhecem a tematica
ainda atribuem pouca compreensdo e a utilizam em seu trabalho de alfabetizar,
inclusive na Educacao Infantil e o livro didatico contribui para o referido trabalho,
necessitando de um profissional capacitado para melhor aproveitamento dessa
ferramenta.

O trabalho encontra-se organizado da seguinte forma: Introducéo, depois a
secdo 2 intitulada Alfabetizar para qué em que sédo apresentados dados sobre o
analfabetismo no Brasil, no Nordeste, no Piaui e em Picos (Pl) para salientar a
relevancia desta tematica. Em seguida sdo abordadas as discussfes que giram em
torno dos métodos de ensino.

Na se¢do 3 adentramos no assunto A consciéncia fonoldgica e fonémica no
processo de alfabetizacéo, abordando conceitos, levantamento de pesquisas (teses e
dissertacdes) feitas neste ambito, e uma breve apresentacdo de como a Politica
Nacional de Alfabetizacdo-PNA (2019) tem enfatizado tal tematica exemplificando
situacdes em que essas e outras habilidades citadas na PNA aparecem em livros
didaticos de Lingua Portuguesa do 1° e 2° anos do ensino fundamental.

Na secdo 4 expomos o Percurso Metodologico utilizado na execucdo da
pesquisa de campo com professores alfabetizadores de Picos (Pl) e cidades vizinhas
piauienses. Os dados coletados estdo na secdo 5 no qual foi feita a Analise e
Discusséao dos Resultados. Ao final encontram-se as consideracgdes finais, referéncias

e 0s apéndices.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodologico possui abordagem qualitativa e quantitativa e tem
como instrumentos a pesquisa bibliografica sobre o tema da consciéncia fonologica
na alfabetizacdo, a analise documental de livros didaticos utilizados 1° (quadriénio
2023-2026) e no 2° ano (quadriénio (2019-2022) do Ensino Fundamental, e pesquisa
de campo com a aplicacdo de um questionario com professores alfabetizadores de
escolas publicas no Piaui.

A pesquisa quanti-qualitativa se justifica pela coleta de dados quantitativos
seguidos da abordagem qualitativa para analise dos resultados. Creswel (2007)
denomina essa abordagem de métodos mistos, situando-os como relativamente
NOVOS nas pesquisas sociais e humanas cuja caracteristica principal € a conjugacao
entre as abordagens qualitativas e quantitativas em um mesmo estudo.

Para fundamentar a relagdo do conhecimento da consciéncia fonolégica com a
aprendizagem da leitura e escrita no contexto da alfabetizacéo e letramento utilizamos
a pesquisa bibliografica, pois

abrange toda a literatura j4 tomada publica em relacdo ao tema de
estudo. [...] Sua finalidade € colocar o pesquisador em contato direto
com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto,

inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos de alguma forma (MARCONI; LAKATOS, 2021, p.200)

Foram realizadas buscas no Google Académico, leitura de artigos, livros,
monografias e dissertacdes para o contato inicial com a bibliografia relacionada ao
tema da pesquisa.

A andlise documental se constitui em uma forma de levantamento de dados
mediante a pesquisa de fontes primarias (MARCONI; LAKATOS, 2021), por meio dela
foi possivel ter acesso ao livro didatico do 2° do Ensino Fundamental adotado na rede
municipal de Valenca do Piaui e ao livro do 1° ano adotado na rede municipal de Picos
em 2023 para elencar a frequéncia em que aparecem situa¢des didaticas explorando
a tematica consciéncia fonologica. Outras fontes primarias também utilizadas nesta
pesquisa foram os documentos oficiais como a PNA, a BNCC, dados do IBGE, PNE
e relatorios nacionais.

Para identificar que conhecimentos os professores alfabetizadores valorizam

acerca da consciéncia fonoldgica, foi realizada uma pesquisa de campo do tipo
16



exploratoria. Segundo Gil (2008) “as pesquisas exploratdrias sdo desenvolvidas com
0 objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativos, acerca de determinado
fato” (p. 27). Para tal, aplicamos um questionario produzido e disponibilizado via
Google Forms no periodo de 16 a 24 de fevereiro de 2023 composto de perguntas
abertas e fechadas, sendo a maioria fechadas. Foram recebidos trinta retornos de
professores alfabetizadores que lecionam nas cidades de Picos, Patos do Piaui, Dom
Expedito Lopes, Francisco Santos e Lagoa do Sitio, no Piaui.

A analise junto a discussédo dos resultados se encontram no capitulo 6.
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3 ALFABETIZAR PARA QUE?

Neste capitulo serdo apresentados dados que evidenciam o problema do
analfabetismo no Brasil, na regido nordeste, no estado do Piaui e no municipio de
Picos (PI), apontando para o necessério processo de alfabetizacdo que carece de um
ensino explicito, organizado e intencional para a aquisi¢do da leitura e escrita.

Conforme a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua) realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2019
verificou-se que 11 milhdes de pessoas com 15 anos de idade ou mais no Brasil eram
analfabetas, e destas, 6,2 milhdes de pessoas residiam na regido nordeste, o
equivalente a 56,2% da taxa de analfabetismo e a mais elevada dentre as demais
regioes.

O Painel PNAD Continua (2019) indica que o Piaui possui uma taxa de
analfabetismo correspondente a 15% entre pessoas de 15 anos ou mais. Considera-
se que representa uma porcentagem elevada embora menor comparada aos anos
anteriores. Considera-se também que houve melhorias na taxa de escolarizacao,
especialmente entre os de 6 a 14 anos que apresenta gradativo aumento e ja esta
quase completa no estado.

No ultimo censo (IBGE, 2010) das 62.451 pessoas que constavam na Amostra
Educacdo do municipio de Picos-Pl foram registradas 34.046 sem instrucdo e
fundamental incompleto, representando assim cerca de 54,5% pessoas, um pouco
mais da metade dos entrevistados.

Refletir sobre esses dados nos ajuda a situar o contexto e realidade que
circunda a tematica da alfabetizac&o evidenciando o porqué dela continuar sendo téo
discutida e alvo de prioridade das politicas publicas, por possibilitar em grande medida
o0 pleno exercicio da cidadania. Como declaram os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997, p. 21),

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica,
tem acesso a informagéo, expressa e defende pontos de vista, partilha
ou constroéi visées de mundo, produz conhecimento.

Por isso, a garantia de alfabetizacdo dos educandos (da populagéo) ainda na

infancia consiste numa das preocupacdes citadas nos documentos oficiais, embora
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nem sempre sejam dadas as condi¢des necessarias para que isso de fato aconteca.
O estudo em questdo desenvolve reflexdes sobre o processo de alfabetizacéo,
buscando conhecer a realidade, enfatizando como vem sendo desenvolvido tal
processo na regiao pesquisada, bem como concepcdes sobre o ato de alfabetizar e
letrar.

Nessa perspectiva, rememoramos que a atividade de alfabetizar remete desde
a criacao dos primeiros sistemas de escrita até a invencgao do sistema alfabético, como
0 portugués, no qual, diferente dos sistemas ideograficos, 0s signos notam 0s sons

gue compdem as palavras e ndo os objetos e/ou as ideias.

Os sistemas alfabéticos — onde cada signo representa um som
decomposto (fonemas e ndo mais silabas) e esses signos podem se
combinar para representar sons diferentes. Gragas a essas mdultiplas
combinagfes possiveis, bastam cerca de 30 signos para que um
alfabeto dé conta de uma lingua, o que torna seu aprendizado
consideravelmente mais simples (ROJO, 2006. 15).

Dessa forma, diferente da fala que € inata e se desenvolve com a exposi¢cao
constante com outros falantes, a escrita e a leitura precisam ser ensinadas de uma
forma clara, intencional e bem organizada, onde quem aprende e quem ensina fazem
trocas constantes a respeito da aprendizagem do sistema alfabético (LOPES, 2021).
O professor, entdo, é essencial na organizacdo desse processo e das préticas
pedagogicas que o envolvem (REVAH, FAIRCHILD, 2013).

Considerando que o principal objetivo a que se propde a alfabetizacédo é a

aprendizagem da leitura, ao definir o que é alfabetizar, Cagliari (2007) enfatiza:

A resposta é simples: alfabetizar é saber ler. Ao aprender a ler, a
pessoa adquire todos os conhecimentos relativos a linguagem oral e
escrita. Ao usar essas habilidades, como falante nativo, sabera ler e
interpretar, como entende o que ouve diretamente das outras pessoas.
Como conhecedor de como se |€, sabera transpor sua fala para um
texto escrito. A partir dai, outros conhecimentos serdo acrescentados,
como a escrita ortografica e os usos diferentes que a sociedade espera
da fala e da escrita das pessoas (p. 67).

Assim, consideramos que a partir da aprendizagem da leitura outras
aprendizagens se tornam possiveis e fundamentais, pois ampliam-se as
possibilidades de crescimento pessoal e também de se conhecer e interpretar o
mundo. Destaca-se que antes mesmo de comecar a ler, 0 sujeito jA& possui uma
vivéncia de mundo que poderd ser relacionada ao processo de alfabetizacéo.
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Conforme Paulo Freire (2011) “a leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”
(p. 19).

Portanto, esse processo nao é simples, ndo acontece ao acaso, pois para se
apropriar da construcdo de um sistema de escrita que perpassa séculos, o aprendiz
terd de desenvolver vérias habilidades ligadas a consciéncia das rela¢des entre letras
(grafemas) e sons (fonemas). De acordo com Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), alfabetizar é:

trabalhar com a apropriacédo pelo aluno da ortografia do portugués do
Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de
construcdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
fonoldgico da lingua pelo estudante. Para isso, € preciso conhecer as
relacdes fono-ortograficas, isto &, as relacdes entre sons (fonemas) do
portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras (grafemas) do
portugués brasileiro escrito (BRASIL, 2018, p. 90).

A BNCC entende entdo que o processo de alfabetizacdo é complexo, pois lida
diretamente com o conhecimento de como a lingua funciona, o que culmina no
aprender a ler e escrever, e esse processo passa pela percepcao dos sons da lingua.

O documento ainda fornece em resumo quais capacidades/habilidades estao

envolvidas na alfabetizacéo, a saber:

Compreender diferencas entre escrita e outras formas gréaficas (outros
sistemas de representacdo); dominar as convencdes gréaficas (letras
mailsculas e mindsculas, cursiva e script); conhecer o alfabeto;
compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;
dominar as relagbes entre grafemas e fonemas; saber decodificar
palavras e textos escritos; saber ler, reconhecendo globalmente as
palavras; ampliar a sacada do olhar para por¢cdes maiores de texto que
meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura
(fatiamento).(BRASIL, 2018, p. 93).

E precisamente nos anos iniciais que essa especificidade da aprendizagem da
leitura e escrita deve se intensificar, mas sem deixar a parte o letramento no qual o
aluno serd inserido nas situacdes praticas e cotidianas do uso da lingua escrita. O Art.
32. da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
deixa claro que é no Ensino Fundamental que o aluno desenvolvera o dominio pleno

da leitura e escrita como parte de sua formacao basica cidada.
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Quando ao final do terceiro ano do ensino fundamental o aluno ainda néo Ié ou
apresenta habilidades leitoras insuficientes, levanta-se a preocupacao com a trajetoria
escolar do mesmo. E quando esta é a situacdo de um numero alto de alunos
brasileiros os reflexos se dao nas altas taxas de reprovacdo, evasao escolar e na
distorcdo idade-série (BRASIL, 2019, p. 11).

O baixo éxito na leitura tem variados fatores, e 0 método utilizado no ensino,
muito relevante, é alvo de muitas discussdes. Este assunto sera tratado no topico a

seqguir.

3.1 OS METODOS DE ALFABETIZACAO EM QUESTAO

Alfabetizar € um tema caro para o pedagogo e no bojo dessa tematica muitas
discussdes se levantam sobre qual seria o melhor método para alfabetizar. No
primeiro momento, convém definir o que é o método aqui tratado.

Libaneo (2006) compara o método a um caminho que levara a atingir um
determinado objetivo. Logo, precisa ser o caminho que oferece as condi¢cdes mais
adequadas para se atingir um fim. Ao trazer esse conceito para o ensino, o autor
afirma que o método de ensino se refere a todas as a¢cdes tomadas pelo professor na
organizacdo de seu trabalho a fim de promover a aprendizagem de um conteudo
especifico.

Morais, et al. (2005, p. 17) afirmam que “o método de alfabetizagdo
compreende o caminho (entendido como diregcédo e significado) e um conjunto de
procedimentos sistematicos que possibilitam o ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita”. Logo, compreende-se que o método sera aquele que respondera ao como
ensinar o contetdo, intimamente ligado ao seu para qué (finalidade), ambos pensados
e planejados pelo professor.

Frade (2005) observa dois tipos de reacdes diante dos métodos de
alfabetizacdo: uma que se centra na escolha de um Unico método, tratado como sendo
suficiente, e outra que desvaloriza seu uso. Porém, de acordo com a autora, o sentido

€ mais amplo:

Método de alfabetizagdo € uma expressdo que pode designar: um
método especifico, como o silabico, o fénico, o global; um livro didatico
de alfabetizagéo proposto por algum autor; um conjunto de principios
tedrico-procedimentais que organizam o trabalho pedagd6gico em torno
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da alfabetizacdo, nem sempre filiado a uma vertente tedrica explicita
ou Unica; um conjunto de saberes praticos ou de principios
organizadores do processo de alfabetizacdo, (re)criados pelo
professor em seu trabalho pedagdgico (p. 15).

Desta maneira, nota-se uma abrangéncia maior do que se costuma pensar a
respeito do método, pois ele contempla muitas decisdes tomadas no dia a dia do fazer
do docente alfabetizador. E embora fundamentais, os métodos ndo sédo tudo
(CAGLIARI, 2007), ou seja, ndo podem ser contemplados como um fim em si mesmo
ou reduzidos a uma férmula para todas as necessidades da alfabetizacdo, mas como
uma direcao.

Frade (2005) apresenta dois principais grupos de métodos que permeiam a
historia da alfabetizacdo no Brasil e sobre os quais se levantam muitas discussoes:
0s métodos sintéticos que partem das unidades menores (letras, fonemas ou silabas)
e 0s métodos analiticos que partem das unidades maiores (palavras, frases e textos).

Os métodos sintéticos sao tidos como 0s mais antigos e sao caracterizados em
geral por um ensino que comeca das partes mais simples as mais complexas
(MORAIS, et al., 2005). Primeiro sdo ensinadas as unidades menores, como a letra
(grafema) enfatizada no método alfabético, o fonema (menor unidade de som da fala)
enfatizado nos métodos fénicos e a silaba (menor unidade de segmentacéo da fala)
no método silabico (FRADE, 2005). Isso se deve a adogéo do pressuposto de que “a
compreensao do sistema de escrita se faz sintetizando/juntando unidades menores,
gue sao analisadas para estabelecer a relacdo entre a fala e sua representacao
escrita, ou seja, a analise fonoldgica” (p. 23).

Assim, os métodos sintéticos precisam seguir uma sequéncia que seria
logicamente mais simples, embora inicialmente ndo fizesse tanto sentido, para entao
se chegar ao todo, a parte mais significativa: as palavras, frases e 0s textos. As criticas
feitas a esse grupo de métodos vao desde a passividade do aluno quanto a falta de
contextualizagao nas atividades e treinos utilizados no ensino tornando-o repetitivo e
artificial (MORAIS, et al., 2005).

Os métodos analiticos por sua vez propdem que o ensino da leitura deve partir
do todo as partes que o constituem, no qual € adotado o pressuposto de que a
linguagem € um todo e assim, para valorizar a compreensao, o ensino deve iniciar-se
pela analise do que & mais significativo para entdo ser sintetizado até unidades

minimas, uma vez que,
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Os métodos analiticos sdo aqueles que propdem um ensino que parte
das unidades significativas da linguagem, isto €, palavras, frases ou
pequenos textos, para depois conduzir analise das partes menores
gue as constituem (letras e silabas) (MORAIS, et al., 2005, p. 20).

Dentro desse grupo se destacam o método de palavracdo, sentenciacdo e o
método global. No método da palavracéo, as criangas fazem o reconhecimento global
das palavras. O método de sentenciacao ao invés de se iniciar com palavras, parte de
sentencas a serem memorizadas para entdo fragmenta-las nas unidades de palavra,
silaba, fonema e letra. O método global, por sua vez, enfoca o sentido e tem como
proposta que as criangas sejam expostas e convivam com um determinado texto para,
apo6s estarem familiarizadas, iniciarem a decomposicao de frases e palavras (FRADE,
2005).

A critica feita a esse grupo de métodos aponta uma rejeicdo a intervencoes
mais diretas do professor no ensino sistematico acerca do funcionamento do alfabeto
e as relacdes entre grafemas e fonemas. Ao destacar as vantagens e desvantagens

dos métodos analiticos, Frade (2005, p. 37) afirma que:

Esse tipo de leitura, com foco na memorizacdo global, possibilita que
os alunos ndo se percam na tentativa de decodificagéo e que leiam
com rapidez palavras conhecidas. Contudo, ha também
desvantagens. Se os alunos ndo aprenderem a decodificar, como
lerdo palavras novas? Como o professor pode saber se os alunos
estdo realmente lendo ou recitando palavras e textos decorados?

O quadro a seguir apresenta uma sintese destes dois principais grupos de

métodos da alfabetizacéo.

QUADRO 1
SINTESE DOS DOIS PRINCIPAIS GRUPOS DE METODOS
METODOS SINTETICOS METODOS ANALITICOS
Partem das unidades menores: letras, | Partem das unidades maiores (palavras,
fonemas ou silabas para se chegar as | frases e textos) para depois analisar as
partes maiores ou mais significativas. menores.
Subdivide-se em: Subdivide-se em:
e método alfabético — parte das e método de palavracdo — parte do
letras (grafemas); reconhecimento de palavras;
e método fénico — parte dos ¢ método de sentenciacdo — parte
fonemas; de frases (sentencas);
e método silabico — parte das e método global — parte de textos e
silabas. seus sentidos.
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Criticas a passividade do aluno, falta de | Criticas a uma rejeicdo a intervencdes
contextualizacdo e treinos repetitivos e | mais diretas do professor no ensino
artificiais. sistematico acerca do funcionamento do
alfabeto e as relacdes entre grafemas e
fonemas.

Fonte: elaboragdo prépria (2023).

Em diferentes épocas se buscou apontar qual método seria o culpado pelo
fracasso escolar e qual levaria ao sucesso no ensino da leitura e escrita. Diante da
discussdo dos métodos e até das polémicas geradas em torno deles, Cagliari (2007)
defende a autonomia e competéncia dos professores, ao invés de se depositar todas
as expectativas em um uUnico método. Para o autor é necessario que haja uma
formacdo de professores alfabetizadores que contemple o funcionamento da

linguagem.

No caso da alfabetizagdo (ou em qualquer outra questéo de ensino /
aprendizagem escolar) qual € o melhor método ou o menos ruim, se
ndo houver um método ideal? A resposta a essa pergunta deve

7

comecar dizendo que o melhor método é aquele que produz um
resultado bom. E como é que se pode saber isso? Como diz a Biblia,
conhece-se a arvore pelos seus frutos. Vamos saber observando
como o aprendiz progride em sua habilidade de ler e de escrever, no
desenvolvimento de sua competéncia como leitor e como uma pessoa
gue sabe escrever (p. 70).

Sendo incumbida ao alfabetizador a tarefa de alfabetizar, é preciso dota-lo de
uma formagcdo que contemple o funcionamento da linguagem tanto quanto o
conhecimento de métodos variados, e dos conhecimentos teoricos e praticos
envolvidos no processo da leitura, afinal, cabe-lhe a importante tarefa de organizar o
gue sera ensinado e escolher o(s) caminho(s) para atingir o objetivo determinado.

Soares (2004), defende a reinvencado da alfabetizacdo no sentido de que suas
especificidades sejam reconhecidas e respeitadas caracterizando-a como o processo
de aquisicdo do sistema de escrita e que se desenvolve de modo indissociavel ao
letramento que, em suma, visa ao uso da escrita e da leitura em diferentes contextos
sociais. O aluno apropria-se do sistema alfabético enquanto se insere em préticas de
leitura e escrita presentes na dinamica social.

No interior das especificidades do processo de alfabetizacdo, o professor
também se deparard com a consciéncia fonoldgica, a qual serd abordada nos

capitulos seguintes.
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4 A CONSCIENCIA FONOLOGICA E FONEMICA NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Neste capitulo iremos aprofundar nos conceitos de consciéncia fonologica e
consciéncia fonémica, identificando por meio de um levantamento de dados junto a
Plataforma Capes, teses e dissertacdes produzidas em torno da tematica. Além disso,
analisamos a presenca dessas habilidades na Politica Nacional de Alfabetizacéo
(BRASIL, 2019b) e também em livros didaticos de Lingua Portuguesa adotado nas
escolas municipais de Picos e Valenga do Piaui.

A palavra consciéncia, do latim conscientia, se refere a capacidade de discernir,
julgar ou avaliar (VESCHI, 2020) e “proporciona ao homem a experimentacao,
compreensao, vivenciagao do mundo que o cerca’ (PEREIRA, 2017, p. 28). Ja a
palavra fonologia, deriva da juncéo de duas palavras gregas, phono que significa som,
e logia que corresponde ao saber, caracterizando a fonologia como o estudo dos sons
(VESCHI, 2019).

Tendo o sistema alfabético o fonema como a menor unidade sonora de uma
lingua que distingue significados, estudos evidenciam o desenvolvimento de
competéncias fonoldgicas como preditores da aprendizagem da leitura, pois por meio
delas a crianca apreende como a escrita funciona observando as relagdes entre sons
e letras. Ela tem sido definida da seguinte forma: “consciéncia fonoldgica é a
capacidade de se raciocinar explicitamente sobre os sons da lingua, de manipular 0os
sons isolados da linguagem falada, ou seja, € a capacidade de reconhecer o fonema
como a menor unidade sonora” (ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2011, p.
57).

llha e Lara (2017) definem a consciéncia fonolégica como “uma habilidade
metalinguistica de manipular os sons da lingua falada, tais como a consciéncia de
palavras, de rima, de silabas, de constituintes de silabas simples e complexas e de
fonemas” (p. 17).

Leite (2021) além de apresentar 0 que seria a consciéncia fonoldgica a
distingue da consciéncia fonémica. De acordo com a mesma, a consciéncia fonémica
é uma forma da consciéncia fonologica, e difere-se principalmente por ser abstraida

com mais dificuldade, exigindo uma instru¢do mais especifica.
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A consciéncia fonologica corresponde “a capacidade de dirigir a atencgéo,
identificar a um nivel consciente e manipular as unidades “sonoras”/fonolégicas” (p.
319) e pode ser alcancada a nivel da palavra, silaba e rimas, como através das
parlendas. Ja a consciéncia fonémica envolve a manipulacdo dos sons individuais que
compdem as palavras de forma que podemos: isolar, identificar, distinguir, fundir,
segmentar, subtrair, adicionar e substituir letras ou silabas o que a torna ainda mais
abstrata para quem esta no inicio do processo de aprender a ler e, portanto, precisa

de um ensino explicito.

Sem consciéncia fonémica o leitor aprendiz (crianca ou adulto
analfabeto) ndo compreenderd o que as letras representam; tera
dificuldade a aprender as correspondéncias entre letras e fonemas e
a utilizar esse conhecimento na pronuncia das palavras escritas. Sem
consciéncia fonémica a crianca (ou o adulto) tenderd a basear a
identificacdo das silabas e das palavras na memorizagdo visual de
conjuntos de letras e da respectiva pronuncia, comprometendo a
aprendizagem de um mecanismo que permite a leitura de toda e
gualquer palavra, i.e., de palavras conhecidas e de palavras novas.
(LEITE, 2021, p. 331)

Oliveira (2010) no Manual de Consciéncia Fonémica, publicado pelo Instituto

Alfa e Beto explicita a importancia da consciéncia fonémica porque

Para se alfabetizar, o aluno precisa identificar segmentos menores que
compdem uma silaba (ga é diferente de go, da mesma forma que pa
é diferente de pé). H4 um “som” que € menor do que o “som” da silaba,
e € isso que a crianga precisa descobrir” (p. 5).

Essa tomada de “consciéncia”, segundo Oliveira (2010) favorece ao aluno
superar o primeiro desafio implicado no processo de alfabetizacdo que € o de
descobrir 0 principio alfabético e, entdo, avancar para os demais desafios: aprender a
decodificar e aprender o principio ortografico. O autor apresenta no manual variadas
atividades que ajudam no desenvolvimento da consciéncia fonémica e aquisicdo do
principio alfabético sob o entendimento de que as brincadeiras, rimas, aliteracées e
assonancias facilitam com que a crianca dirija sua atencao de forma consciente aos
sons menores da palavra.

No ano de 2000 foi publicado nos Estados Unidos o resultado da metanalise
fruto de uma revisdo acerca da aprendizagem da leitura de criancas no relatorio
intitulado National Reading Panel (NRP). As investigacdes apontaram a instrucao

focada e explicita da consciéncia fonémica como eficaz para ensinar criancas a ler
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palavras e pseudopalavras. O relatério identificou que embora o conhecimento
fonémico esteja intrinsecamente envolvido na aprendizagem da leitura ou na melhora
da mesma, a compreensdo do que € lido depende de outros fatores, como
vocabulario, conhecimento de mundo, entre outros, destacando-o como meio e néo
um fim.

Ademais, autores como 0s aqui ja citados, concluem que ainda que as
habilidades fonémicas ndo sejam suficientes por si, se constituem condi¢ao
necessaria para o progresso na leitura (LOPES, 2021; LEITE, 2021; MORAIS, et al.,
2005; NRP, 2000). Para tanto, faz-se necessério que os professores tenham em sua
formacao um conhecimento aprofundado daquilo que sera ensinado, a saber, a lingua
escrita. Faz-se importante neste caminho formativo o contato com 0s conceitos
relacionados a consciéncia fonémica e como trabalhar com ela, e mesmo que seja
uma tarefa complexa, as dificuldades se atenuam na auséncia dela, por isso,

recomenda-se que,

O ensino deve ser explicito e sistematico, comec¢ando pelas unidades
fonémicas mais salientes e consistentes na ortografia. E, por isto,
indispensavel que o futuro professor tenha um conhecimento
apro-fundado da lingua e do codigo ortografico em que vai ensinar a
ler e a escrever. Sem este conhecimento, os professores terédo
dificuldade em explicar como a escrita representa a fala, selecionar
exemplos adequados para por em evidéncia a estrutura fonémica da
fala, escolher palavras ou partes de palavras cujo contraste facilita a
tomada de consciéncia do fonema, interpretar os erros das criancas e
ajustar o foco da instrucdo (LEITE, 2021, p. 331).

N&o se pode falar sobre ensino sem que se fale de uma formacédo académica
sélida, como esclarece Shulman (2014). A profissdo docente envolve muitos saberes,
muitos deles adquiridos através da experiéncia, mas inegavelmente, uma formacéao
de qualidade é o momento favoravel para conferir ao professor mais seguranca e
entendimento sobre “0 que deve ser aprendido e como deve ser ensinado” (p. 205).
Assim, uma solida formacéo do professor (e no sentido deste trabalho, o professor
alfabetizador) constitui um importante alicerce para além do dominio do conteudo,
para os demais saberes que compreendem o ensino e a aprendizagem.

No tépico a seguir, apresentaremos alguns resultados de um levantamento de
teses e dissertacbes disponibilizados no catdlogo da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que apresentam aspectos
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bésicos do trabalho com foco em alfabetizacéo, letramento, consciéncia fonoldgica e

consciéncia fonémica.

4.1 LEVANTAMENTO DE TESES E DISSERTACOES

No intuito de verificar as producdes académicas a respeito do tema deste
trabalho que abrange a alfabetizacdo, letramento, consciéncia fonoldgica e
consciéncia fonémica apresentamos a seguir um levantamento de teses e
dissertacbes no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Foram digitados na barra de busca disponibilizada no acervo as palavras

” 13 ” “

“alfabetizagao”, “letramento”, “consciéncia fonoldgica” e “consciéncia fonémica”. As
aspas foram utilizadas para que a pesquisa fosse mais precisa.
As buscas foram realizadas em janeiro de 2023 e foram organizadas no quadro

abaixo.

QUADRO 2
RESULTADOS DO LEVANTAMENTO DE TESES E DISSERTACOES DO
CATALOGO DA CAPES (1995-2023).

PALAVRA-CHAVE TOTAL APOS FILTRO
“alfabetizacao” 6.581 738
“letramento” 5.938 1.389
“consciéncia fonolégica” 426 222
“consciéncia fonémica" 41 28
TOTAL 12.986 2.377

Fonte: elaboracéo prépria (2023).

Os filtros aplicados foram selecionados a fim de afinar os tipos de teses apenas
para o campo da educacdo. Foram selecionados filtros que abrangiam a area da
Educacéo e da Linguistica.
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ApOs a realizagdo desse levantamento, encontramos 12.986 producgbes
catalogadas entre as produc¢fes da CAPES, e depois de aplicados os filtros 0 nimero
foi reduzido para 2.377, sendo que o resultado para “consciéncia fonémica”
apresentou menor quantidade que as outras palavras-chave, a saber 28 producdes.
Destas 28, selecionamos uma tese cuja temética se aproxima da discusséo até aqui
feita intitulada “Aprendizagem inicial da leitura e da escrita no portugués do Brasil:
influéncia da consciéncia fonoldgica e do método de alfabetizacdo” de autoria de Maria
Alves Godoy (2005).

Godoy (2005) constréi sua tese de doutorado com o0 objetivo geral de
“‘investigar o desenvolvimento da leitura e da escrita no portugués do Brasil em fases
iniciais de aquisicao” (p. 74). A autora se concentrou inicialmente em criangas de cinco
anos que ainda estavam na pré-escola até elas finalizarem a primeira série dos anos
iniciais, um periodo de dois anos de pesquisa. As criancas formaram dois grupos
sendo um de uma rede particular de ensino que adotava o método fénico e o outro
grupo de uma escola particular que adotava o0s principios construtivistas se
aproximando do método global.

Em conclusdo, a autora verificou que dentre as habilidades envolvida na
consciéncia fonolégica, as de nivel fonémico foram as que mais se relacionaram com
a aprendizagem alfabética, bem como o conhecimento dos grafemas. Godoy (2005)
destaca que a consciéncia fonémica ndo € um pré-requisito para aprender a ler e
escrever, mas € uma habilidade preditora que facilita essa aprendizagem e pode ser
um fator critico a sua néo utilizagao.

No que tange a utilizacdo do método de ensino no desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, a autora observou em sua pesquisa que os resultados dessa
influéncia ndo foram téo significativos. Tanto os alunos do método fénico quanto do
método global poderiam desenvolver as habilidades fonémicas em tempos e formas
diferentes, embora tenha apontado que o método foénico tenha apresentado maior
influéncia sobre a precisdo da escrita. A autora observou também que as criancas em
geral avangcaram mais na escrita que na leitura, o que pode ter sido ocasionado pela
forma de avaliar cada uma.

Godoy (2005) conclui que existe uma relacdo muito estreita entre a consciéncia
fonoldgica e a aprendizagem em fases iniciais da leitura e da escrita no Portugués

Brasileiro e sinaliza que atividades que relacionam “os grafemas aos fonemas de
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forma clara e consistente” (p. 170) podem ser buscadas para potencializar a
alfabetizacao.

Em seguida foram realizados outros levantamentos, desta vez unindo trés
palavras-chave entre as quatro anteriormente utilizadas, a fim de encontrar resultados
de trabalhos académicos que as apresentassem juntas. Para apurar as producgdes de
cerca de dez anos atrés foi aplicado o filtro que restringia apenas ao ano de 2010. Os

resultados foram organizados na tabela a seguir.

QUADRO 3
RESULTADOS DO LEVANTAMENTO DE TESES E DISSERTACOES DO
CATALOGO DA CAPES COM TRES PALAVRAS-CHAVE E FILTRO DO ANO

2010.
PALAVRAS-CHAVE TOTAL APOS FILTRO:
ano 2010
“alfabetizacao” “letramento” 11.671 390
“consciéncia fonolégica”
“alfabetizacao” “letramento” 11.444 379
“consciéncia fonémica"
TOTAL 23.115 769

Fonte: elaboracao prépria (2023).

As aspas foram colocadas para especificar cada palavra-chave. Em ambas
juncdes feitas 0 nimero alcancado foi muito maior do que os das palavras separadas
e cairam apos a aplicacao do filtro do ano de 2010, o que ndo significa um nimero
pequeno de teses e dissertacfes do tema naquele periodo. O total encontrado foi de
23.115 publicacbes.

Apoés a aplicacao do filtro nas juncdes, os resultados foram bem proximos:
“alfabetizagao”, “letramento” e “consciéncia fonoldgica” com 390 publicacdes e
“alfabetizagcao”, “letramento” e “consciéncia fonémica" com 379. Isso pode ter ocorrido
pelo fato de a consciéncia fonologica estar diretamente relacionada a consciéncia
fonémica.

Com esse resultado aplicamos ainda um filtro para a area de conhecimento.
Foram especificadas as areas de Educacao, Letras, Linguistica e Psicologia. E os
resultados encontrados foram os seguintes:
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QUADRO 4
RESULTADOS DO LEVANTAMENTO DE TESES E DISSERTACOES DO
CATALOGO DA CAPES COM TRES PALAVRAS-CHAVE E FILTRO DO ANO
2010 E AREA DE CONHECIMENTO.

APOS FILTRO: ano
PALAVRAS-CHAVE TOTAL 2010 e Area de
conhecimento

“alfabetizac&o” “letramento” 11.671 313
“consciéncia fonolégica”

“alfabetizacao” “letramento” 5.938 309
“consciéncia fonémica"

TOTAL 23.115 622

Fonte: elaboracéo prépria (2023).

A juncdo de palavras-chave “alfabetizacdo”, “letramento” e “consciéncia
fonoldgica” apresentou queda de 77 numeros de publicagées em relagdo ao Quadro
2. E a juncao “alfabetizagao”, “letramento” e “consciéncia fonémica", uma queda de
70 publicacdes. O resultado final foi de 622 publicacdes para o ano de 2010 nas areas
de conhecimento anteriormente especificadas. Isto evidencia que, ha treze anos as
habilidades fonoldgicas j& eram discutidas academicamente no contexto da
alfabetizacao e letramento. Nao é um assunto inédito, apesar de que as discussfes
em seu entorno ganharam mais relevancia com a Politica Nacional de Alfabetizacéo
de 20109.

O topico a seguir versard sobre a abordagem da consciéncia fonémica na
Politica Nacional de Alfabetizacéo, instituida pelo decreto n°® 9.765, de 11 de abril de
20109.

4.2 A CONSCIENCIA FONEMICA COMO UM DOS COMPONENTES ESSENCIAIS
DA ALFABETIZACAO NA POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZAGAO (PNA)

O Plano Nacional de Educagdo ao propor a elevagcdo da qualidade da
alfabetizacédo, estabelece como uma de suas metas alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o 3° ano do Ensino Fundamental até 2024 (meta 5) e erradicar o
analfabetismo absoluto, conforme a meta 9 (BRASIL, 2014). No intuito de contribuir
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para a consecucdo dessas metas, o decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, institui
a Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA e assim define a alfabetizacdo em seu
artigo 2°, inciso I. ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema
alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e
textos com autonomia e compreenséao (BRASIL, 2019).

A referida PNA visa promover a alfabetizacdo baseada em evidéncias
cientificas. De acordo com o Relatério Nacional de Alfabetizacdo Baseada em
Evidéncias - RENABE: “O termo ‘evidéncias’ diz respeito a achados que resultam de
pesquisas cientificas. Uma alfabetizacdo baseada em evidéncias é aquela que
emprega procedimentos e recursos cujos efeitos foram testados e se mostraram
eficazes” (BRASIL, 2020, p. 28).

Nessa perspectiva, o Caderno da PNA (BRASIL, 2019b) que detalha o Decreto
n. 9765, a intencdo ndo € de se impor um método, mas propor alternativas que levem
em conta pesquisas cientificas nas praticas de alfabetizacdo que fornecam maior
confianca aos professores na escolha de estratégias a serem utilizadas em sala de
aula. Vale (2021) ressalta que “uma questao muito importante a esclarecer é que a
adocao dos métodos fonicos sistematicos ndo impede a utilizagdo de outros meios e
estratégias enriqguecedoras do ensino da leitura” (p. 293). Nessa perspectiva, €
importante considerar que a limitacdo do processo de alfabetizacdo a um Unico
método implica em desconsiderar de certa forma a unicidade de cada aluno e de cada
turma e até mesmo da realidade local e regional em que estdo inseridos. Levar em
consideragao o contexto em que se ensina deve ser levado em conta na escolha dos
métodos de ensino.

Mortatti (2019), por sua vez, em seu artigo intitulado Brasil, 2091: notas sobre
a ‘politica nacional de alfabetizagdo’, tece um olhar critico ao PNA de 2019 pontuando
a necessidade de vé-lo com cautela, como um plano de governo que nao deixa de
transparecer seu ideal de homem e sociedade. Aponta ainda que o tom acentuado as
“evidéncias cientificas” pode induzir a uma aceitagcao inquestionavel do que esta posto
no decreto.

Nesse sentido também, Graff e Manfroi (2022) atribuem ao Relatorio Nacional
de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias (Renabe), um discurso que enfatiza o
sucesso e eficacia escolar apoiado em evidéncias cientificas e experiéncias bem-

sucedidas em outros paises. A énfase é encontrada também na Politica Nacional de
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Alfabetizacdo (PNA) sobre a qual questionam a efetivacdo de tal discurso em
realidades diferentes que se apresentam nos outros paises e no Brasil, levando a
concluir que a eficacia na aprendizagem nao ocorrera instantaneamente a aplicacao
de uma politica sem levar em conta as diferencas sociais, econémicas do Brasil e 0s
Insumos materiais, estruturais e humanos de cada escola.

Outra critica apontada refere-se as politicas de formacgédo continuada dos
professores alfabetizadores, que na perspectiva de Graff e Manfroi (2022) podem
levar ao deslumbramento que contribui para a reducéo do papel do professor a um
mero facilitador da aprendizagem ou um aplicador de tarefas.

Retornando ao decreto n. 9765/2019, mais precisamente o art. 3°, inciso 1V,
sdo destacados seis componentes tratados como essenciais para a alfabetizacdo, a
saber: a consciéncia fonémica, a instrucao fonica sistematica, a fluéncia em leitura
oral, o desenvolvimento de vocabulario, a compreensao de textos e a producdo de
escrita. A escolha dos cinco primeiros componentes foi motivada pelas evidéncias
apontadas no NRP (2000).

O Caderno da PNA (BRASIL, 2019b) conceitua esses componentes da

seguinte forma:

QUADRO 5
CONCEITO DOS SEIS COMPONENTES ESSENCIAIS PARA A
ALFABETIZACAO DE ACORDO COM A POLITICA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO-PNA

COMPONENTE CONCEITOS

O conhecimento consciente das menores unidades fonolégicas
da fala (fonemas) e a capacidade de manipula-las
CONSCIENCIA intencionalmente. Para desenvolver a consciéncia fonémica, é

FONEMICA necessario um ensino intencional e sistematizado, que pode ser
acompanhado de atividades ladicas, com o apoio de objetos e
melodias (p. 33).

Leva a crianca a aprender as relacdes entre as letras
(grafemas) e os menores sons da fala (fonemas). “Fénica” é a
INSTRUCAO FONICA | traducdo do termo inglés phonics, criado para designar o

SISTEMATICA conhecimento simplificado de fonologia e fonética usado para
ensinar a ler e a escrever. Nao se deve confundir a instrucdo
fénica sistematica com um método de ensino (p. 33).
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FLUENCIA EM
LEITURA ORAL

E a habilidade de ler um texto com velocidade, precisdo e
prosodia. A fluéncia libera a memoria do leitor, diminuindo a
carga cognitiva dos processos de decodificacdo para que ele
possa concentrar-se na compreensdo do que lé. A fluéncia
torna a leitura menos trabalhosa e mais agradavel. E
desenvolvida em sala de aula pelo incentivo a prética da leitura
de textos em voz alta, individual e coletivamente, acrescida da
modelagem da leitura fluente. O monitoramento do progresso
dos alunos na fluéncia permite ao professor conhecer com mais
detalhes os problemas de leitura de cada um e assim oferecer-
Ihe a ajuda necesséaria (p. 33).

DE VOCABULARIO

DESENVOLVIMENTO [ de préticas intencionais de ensino, tanto de palavras

Pode-se desenvolver o vocabulario indiretamente, por meio de
praticas de linguagem oral ou de leitura em voz alta, feita por
um mediador ou pela prépria crianca; ou diretamente, por meio

individuais, quanto de estratégias de aprendizagem de
palavras. Um amplo vocabulario, aliado a capacidade de
reconhecer automaticamente palavras, € a base para uma boa
compreensdo de textos (p. 34).

TEXTOS

COMPREENSAO DE | ativo, desenvolvido mediante o emprego de estratégias de

E proposito da leitura. Trata-se de um processo intencional e

compreenséo (p. 34).

PRODUCAO DE
ESCRITA

Diz respeito tanto a habilidade de escrever palavras, quanto a
de produzir textos. O progresso nos niveis de producédo escrita
acontece a medida que se consolida a alfabetizacdo e se
avanca na literacia. Para criangcas mais novas, escrever ajuda
a reforgar a consciéncia fonémica e a instrucdo fonica. Para
criangas mais velhas, a escrita ajuda a entender as diversas
tipologias e géneros textuais (p. 34).

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

E como forma

corresponde ao

de implementacao, disposta no art. 8°, inciso Il, uma das acoes

Il - desenvolvimento de materiais didatico-pedagdgicos
cientificamente fundamentados para a literacia emergente, a
alfabetizacdo e a numeracia, e de acbes de capacitacdo de
professores para o uso desses materiais na educacgéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental (BRASIL, 2019).

Um dos materiais didaticos mais utilizados nas escolas publicas tem sido o livro

didatico, avaliado pelo Ministério da Educacao e distribuido gratuitamente nas escolas

de educacéao basica do pais por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
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bem como outros materiais e obras complementares. Os livros didaticos do primeiro
ao terceiro ano do ensino fundamental abrangem os componentes curriculares de
Letramento e Alfabetizacdo e Alfabetizacdo Matematica (BRASIL, 2012).

Rangel (2006) conceitua material didatico como todo “material que seja
utilizado em situacdes de ensino-aprendizagem como um recurso que faz parte das
condigdes necessarias ao éxito do processo” (p. 10). Mesmo ndo sendo o recurso que
por si sO garante um ensino-aprendizagem de qualidade, se constitui um suporte
importante para professores e alunos.

Nesse sentido, buscamos o livro didatico de Lingua Portuguesa adotado 2° ano
do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Valenca-Pl no quadriénio
encerrado em 2022 e outro do 1° ano adotado na rede municipal de Picos-PI para o
quadriénio que iniciou em 2023 a fim de elencar a frequéncia em que aparecem

situacdes didaticas explorando a tematica da consciéncia fonologica.
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5 SITUACOES DE CONSCIENCIA FONEMICA EM LIVROS DIDATICOS DE
LINGUA PORTUGUESA

Iniciaremos apresentando o livro didatico de Lingua Portuguesa adotado na
turma de segundo ano do ensino fundamental de uma escola municipal de Valenca
do Piaui no quadriénio de 2019-2022 e publicado pela Editora do Brasil, e em seguida,
por ser mais recente, o novo livro de Lingua Portuguesa adotado na rede municipal

de Picos para turmas de 1° ano, publicado pela Editora SM.

5.1 CARACTERIZACAO DO LIVRO DIDATICO DO 2° ANO

O livro didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano (AZEVEDO, 2019) é alinhado
a BNCC e faz parte da colegédo “Crescer Lingua Portuguesa”. Contém oito unidades
cujos temas abordam oito géneros textuais no intuito de contemplar o letramento,
sendo eles a parlenda, o convite, as histérias em quadrinhos, a receita, os poemas,
as regras de convivéncia, o verbete de enciclopédia e a noticia.

Cada unidade € dividida em secBes que trabalham a leitura, escrita,
interpretacédo e compreensao, além das regularidades e irregularidades do sistema de
escrita da lingua portuguesa. O Guia PNLD 2019 do livro didatico de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2018b), no qual é indicada a colecdo “Crescer Lingua
Portuguesa”, aponta como objetivo da disciplina contemplar os cinco eixos baseados
no que propde a BNCC para os anos iniciais: Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos Gramaticais e Educacéo Literaria. O quadro abaixo foi elaborado para
melhor visualiza¢do da proposta do livro do 2° ano do ensino fundamental resume a

proposta de cada secéao.

' ) QUADRO 6 ,
SINTESE DAS SEGOES DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DA
COLECAO CRESCER (EDITORA DO BRASIL)

SECAO SINTESE DESCRITIVA

Contém atividade de carater ladico para motivar 0s
ABERTURA estudantes para uma nova unidade e seus conteldos.
Presente em todas as unidades.
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ANTES DE LER

Exploracdo de conhecimentos prévios dos estudantes
para relaciona-los aos contetudos da unidade em questéo.
Presente em todas as unidades.

LEITURA 1 e LEITURA 2

Textos inseridos no mesmo género textual escolhido para
a unidade. Visam promover o dialogo em sala de aula.
Presentes em todas as unidades.

ESTUDO DO TEXTO

Questdes que envolvem a compreensdo, selecdo de
informac0des especificas, exploracdo de aspectos ligados
ao género textual. Aparece duas vezes em cada unidade
referentes a “Leitura 1” e depois a “Leitura 2.

PAUSA PARA BRINCAR

Sugestdes de brincadeiras com parlendas e jogo da
memoaria. Disponivel apenas na unidade | e Il.

ESTUDO DA LINGUA

Secao dedicada ao estudo das classes gramaticais,
organizacao sintatica, mecanismos de coesao, semantica,
tracos do género etc.

Assuntos trabalhados em cada unidade:

GIRAMUNDO

Trabalha a interdisciplinaridade.
Disponivel apenas nas unidades Ill, V e VIII.

JOGO DE PALAVRAS

Exploracdo ludica das palavras, convidando a reflexdo
sobre a escrita.

Ha atividades de cruzadinha, completar frases, associar o
nome a figura, entre outras. Nao disponivel nas unidades
V, Vle VI

ESTUDO DA ESCRITA

Enfase em atividades que exploram regularidades e
irregularidades da lingua, como a relacdo fonema-
grafema.

I) PalavrascomB e P

Il) Palaviascom D e T

[ll) Palavras com F e V

IV) Palavras com uso do til (~) e letrasM e N
V) Palavras com Palavras com H, CH, LH e NH
VI) Palavras com C e G

VII) Palavras com IM e IN

VIII) Palavras com AO, INHO/ZINHO

ORALIDADE

Desenvolvimento de atividades voltadas para a
convivéncia e para a exposi¢ao oral com base no género
textual da unidade tematica. Presentes em todas as
unidades.
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PRODUCAO DE TEXTO | Individual ou coletiva, mas sempre associada ao género
abordado na unidade. Presentes em todas as unidades.

Um texto do mesmo género daquele em foco na unidade

OUTRA LEITURA ou que dialogue com os ja apresentados, explorando-se,
inclusive, intertextualidade. Presentes em todas as
unidades.

RETOMADA Revisao dos contelidos. Presente em todas as unidades.

Abordagem, por meio de atividades em dupla ou em

CONSTRUIR UM MUNDO | grupo, de temas transversais relacionados a temas como
MELHOR ética, questbes ambientais, étnico-raciais, etc.

Disponivel apenas nas unidades Il, IV, VI e VIII.

PERISCOPIO Indicacdo de livros, filmes, sites, em sintonia com
conteudos explorados na unidade.

Fonte: Elaboracao propria (2022) com base no Guia PNLD 2019 (BRASIL, 2018b).

A tematica da consciéncia fonémica aparece com maior frequéncia na secao
“Estudo da Escrita” com énfase nas letras que possuem sons semelhantes, mas que
diferenciam os significados das palavras (b e p; d e t; f e v; m e n). As questdes
apresentadas nela ndo se fecham apenas na fonologia, variando entre outras
habilidades, no entanto, é o local onde mais estdo concentradas. Em sintese, tais
guestdes visam levar o aluno a realizar atividades de isolar fonemas, identificar o som
e associar a grafia da letra, distinguir os sons das letras, como V ou F, segmentar as
silabas e os fonemas e substituir um fonema por outro para formar novas palavras. As
demais sec¢Oes apresentam poucas questdes voltadas para a consciéncia fonémica,
mas com enfoque no letramento.

O proximo tépico € destinado a caracterizacdo do livro Lingua Portuguesa do
1° ano (SIQUEIRA, et al., 2021).

5.2 CARACTERIZACAO DO LIVRO DIDATICO DO 1° ANO

O livro didético de Lingua Portuguesa do 1° ano (SIQUEIRA, et al., 2021a)
também ¢é alinhado a BNCC e faz parte da colecdo “Aprender Juntos”. Contém oito
capitulos que contemplam dois géneros textuais em cada um com as parlendas, listas,
poemas, quadrinhas, cantigas, receitas, slogans, anedotas, regras de jogo, lendas,
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foto-legendas, cartaz de campanha de conscientizacdo, convite e contos de

encantamento.

Tivemos acesso ainda ao Manual do Professor (SIQUEIRA, et al., 2021b) que

apresenta de maneira introdutoria, uma proposta semelhante ao que encontramos no
Guia PNLD 2019 do livro didatico do 2° ano (BRASIL, 2018b) o que é confirmado pelo
Guia PNLD 2023 (BRASIL, 2022) ao enfatizar que os livros de Lingua Portuguesa dos

anos iniciais contemplam os cinco eixos baseados no que propde a BNCC para os

anos iniciais: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Gramaticais e Educacao

Literaria e também seguir as orientacdes da PNA (BRASIL, 2019b). O quadro abaixo

apresenta uma sintese descritiva das sec¢des que compdem os capitulos do livro do

1° ano do ensino fundamental.

QUADRO 7

SINTESE DAS SEQ©E§ DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DA
COLECAO APRENDER JUNTOS (EDITORA SM)

SECAO

SINTESE DESCRITIVA

BOAS-VINDAS!

Precede o primeiro capitulo e tem como objetivo ser um
instrumento de avaliagdo diagndstica para verificar o0s
conhecimentos prévios do estudante quais precisardo ser
reforcados.

ABERTURA DO CAPITULO

E composta de uma imagem acompanhada de questbes
de expresséo oral a fim de mobilizar reflexdes e levantar
conhecimentos prévios sobre o tema do capitulo.

NAVEGAR NA LEITURA

Sdo apresentados variados géneros textuais (listas,
parlendas, cantigas, poemas, contos, anuncios, receitas,
artigos etc) a fim de fomentar a leitura, promover a fluéncia
em leitura oral e compreenséao do texto.

CAMINHOS DA LINGUA

Destina a andlise linguistica e semidtica em conformidade
com a BNCC e os componentes “Consciéncia fonoldgica
e fonémica” e “Conhecimento alfabético” da PNA. Aborda
desde as menores unidades significativas da lingua
(fonemas, grafemas, silabas, morfemas, palavras) até os
elementos complexos (sintaxe, paragrafos, etc.).

JOGOS E BRINCADEIRAS

Contém propostas ludicas, como jogos, brincadeiras e
desafios com a finalidade de rever algum contetdo (p.
XVI).
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OLA, ORALIDADE!

Contempla o eixo “Oralidade” por meio de propostas
como: producdo de textos orais e preparacdo da fala
publica; estratégias de escuta de textos orais; andlise de
marcas dialetais; reconhecimento de marcas de oralidade
em textos escritos e estudo de algumas relacfes entre a
fala e a escrita (p. XVI).

DANDO ASAS A
PRODUGAO

Voltada para o desenvolvimento do eixo “Producédo de
textos”, propbde a producdo de textos de autoria e/ou a
reescrita de um texto-base (conto, lenda, fabula, etc.). [...]
Apresenta proposta para avaliacéo, revisao e reescrita do
texto produzido, bem como sugestdo de espaco de
circulagéo para a divulgagéo da versao final do texto (p.
XVI).

VAMOS LER IMAGENS!

Propde a andlise de textos ndo verbais, como forma de
levar o estudante a se alfabetizar visualmente por meio da
observacdo atenta dos elementos constitutivos da
imagem, da atribuigdo de sentido e do reconhecimento da
intencionalidade da escolha desses elementos (p. XVI).

PESSOAS E LUGARES

Destinada para que os estudantes conhecam algumas
caracteristicas culturais de diferentes comunidades do
interior do pais e de outros paises (p. XVI).

LEITORAS E LEITORES

Apresenta um projeto de leitura, com orientagfes extras
no manual para que o professor possa desenvolvé-lo
passo a passo, no decorrer do ano letivo (XVI).

VAMOS COMPARTILHAR!

Apresentada ao final de uma dupla de capitulos, prop6e o
desenvolvimento de um projeto que retoma habilidades
trabalhadas nesses capitulos (p. XVII).

VOCABULARIO

Tem por finalidade aprimorar o vocabulario no fim de cada
capitulo, no qual é reservado um momento para retomada
e ampliacdo das palavras aprendidas nas secdes
anteriores ou que se relacionam com os conteddos
trabalhados no capitulo (p. XVII).

SUGESTOES DE LEITURA

Sdo indicadas algumas sugestbes de livros que se
relacionam com o tema ou com 0s géneros em estudo no
capitulo (p. XVII).

APRENDER SEMPRE

Serve de aplicacéo e revisdo dos contetdos estudados no
capitulo, bem como um momento de avaliagdo do
processo de aprendizagem (p. XVII).

ATE BREVE!

Aparece no final do livro com atividades de contetdos
vistos ao longo do livro como instrumento de avaliagéo de
aprendizagem.

Fonte: Elaboracéo propria (2023) com base no Manual do Professor (SIQUEIRA, et al., 2021).
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Conforme o quadro, a consciéncia fonémica é enfatizada na segéo “Caminhos
da Escrita” agregada ao conhecimento alfabético. Essa segdo se repete em média
seis vezes em cada capitulo, o que revela um intenso destaque para essas
habilidades. Todavia, todas as secfes reforcam o0s seis componentes da PNA
(BRASIL, 2019b), as habilidades e os cinco eixos da BNCC (BRASIL, 2018a)
especificos para o 1° ano.

Um diferencial do livro em questédo € uma proposta de avaliacdo diagndstica na
abertura, sobre a qual sera abordada a frente.

Com base nestas caracterizagfes elencamos algumas atividades dispostas
nos livros didaticos do 2° e 1° ano, apontando as propostas, desafios e possibilidades

gue oferecem acerca da consciéncia fonémica.

4.3 PROPOSTAS, DESAFIOS E POSSIBILIDADES: ANALISE DAS ATIVIDADES DO
LIVRO DIDATICO DO 2° ANO

Para a analise do Livro Didatico “Crescer Lingua Portuguesa do 2° ano do
Ensino Fundamental” (AZEVEDO, 2019) procuramos relaciona-lo com as habilidades
descritas na BNCC (BRASIL, 2018a) e os seis componentes da PNA (BRASIL,
2019b). Para sugestdes de outras atividades foram usados como referéncia os livros
Consciéncia Fonoldgica: coletanea de atividades orais para a sala de aula (ILHA,;
LARA; CORDOBA, 2017) e o Manual de Consciéncia Fonémica (OLIVEIRA, 2010). A
fim de ndo sermos exaustivos, o foco se daréa na primeira unidade que tem como titulo:
Parlendas para Brincar.

E vélido ressaltar que o livro didatico € um material de apoio ao ensino, cabendo
ao professor junto a sua turma escolher as estratégias de como uséa-lo e adequa-lo as
necessidades de seu contexto de sala de aula, desde que faca isso de forma
planejada, intencional, compreendendo o que se deseja alcancar. Morais et al. (2005)
sublinha que o livro “¢ um bom material sobre o qual podemos construir e criar as
atividades de alfabetizagao” (p. 166), mas nao substitui o uso de outros materiais de
apoio.

A secéo de abertura ja se inicia com uma parlenda e sugere que seja lida pelos
alunos junto com o professor. Algumas palavras foram substituidas por figuras

correspondentes para serem relacionadas as ilustracdes do texto.
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Figura 1: Secao “Abertura” da unidade 1

PARLENDAS
PARA BRINCAR

1.LEIA A PARLENDA COM A AJUDA DO PROFESSOR.

MEIO-DIA

E s X
H NO s W o D7 VAZIA
i ﬁ E ]

PARLENDA.

2.RECORTE AS PALAVRAS DO MATERIAL COMPLEMENTAR,
PAGINA 245, ORGANIZE-AS PARA FORMAR A
PARLENDA QUE VOCE LEU E COLE-AS NO CADERNO.

“\T
N 7 |

S

Fonte: Azevedo (2019)

Um dos desafios propostos nesta atividade inicial € que os alunos ja possam
exercitar a leitura e a oralidade com ritmo e entoacgéo caracteristicos das parlendas, o
que contribui para o desenvolvimento do componente Fluéncia em Leitura Oral
descrita no Quadro 4. Infere-se que durante o ensino seja explicado aos alunos o que
€ uma parlenda e que conhecimentos prévios possuem sobre esse género.

Dentre as possibilidades pode-se trabalhar a consciéncia de palavras e a
consciéncia de rimas (identificacdo e producéo de rimas). Na consciéncia de palavras
o aluno percebe que as frases sdo formadas por unidades separadas: as palavras
(ILHA; LARA; CORDOBA, 2017), como exemplo, o professor pode perguntar qual a
palavra inicial e final da parlenda ou omitir uma das palavras em uma repeticéo oral
para que os alunos identifiquem qual falta.

A consciéncia de rima refere-se a “consciéncia de que as palavras terminam
oralmente com o mesmo som” (ILHA; LARA; CORDOBA, 2017, p.18). Por meio da
parlenda os alunos podem discriminar as palavras com rimas ao ouvi-las, em seguida

o professor pode escrevé-las em local visivel e realizar a leitura com toda a turma
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chamando a atengdo para os “pedacinhos finais”, os sons parecidos. Os alunos
podem também dar sugestdes de outras palavras que terminam com 0 mesmo som e
formar uma lista delas.

A partir dessa lista pode-se encaminhar uma atividade de producédo de rimas
mediante a substituicdo de palavras. Oliveira (2010) afirma que a tarefa de produzir
rima nao é facil, mas o professor pode auxiliar utilizando exemplos ou dicas visuais,
explicitando quais palavras ou letras estd trocando. Estes tipos de atividades
facilitardo com que os alunos consigam chegar ao exercicio mais abstrato de

identificar os fonemas, mas para isso, reiteramos o que afirma Cagliari (2007):

Um bom resultado é sempre fruto de uma acdo competente do
professor. Para isso, o professor precisa de uma formacgéo solida,
abrangente, atualizada e adequada a sua tarefa como professor e
como educador (p. 65).

E imprescindivel uma formac&o sélida do professor, para que o mesmo tenha
condicBes de ensinar de modo explicito as relacbes entre fala e escrita, para que
possa escolher seus métodos conscientemente sem ser dependente de um Unico
“‘caminho”. O Quadro 4 aponta o componente Instrucdo Sistematica como essencial
na alfabetizacdo pela necessidade de que o ensino seja organizado de forma logica e
sequencial relacionando as relacdes grafema-fonema.

Na secao “Estudo da Escrita” ha uma proposta a nivel fonémico com énfase
nas letras P e B. Elas sdo classificadas como oclusivas por apresentarem uma
interrupcdo do fluxo de ar em sua pronuncia e bilabiais, pois o local onde séo
articuladas envolve o toque entre os dois labios (POLLO, 2021). Vejamos as

atividades propostas no livro didatico:

43



Figura 2: Secao “Estudo da Escrita” da unidade 1 - parte A

A9 ESTUDO DA ESCRITA

PALAVRAS COMBEP
1.RECITE SEM ENROLAR A LINGUA.

BOTE A BOTA NO BOTE E TIRE O POTE DO BOTE.

A)CIRCULE A PALAVRA BOTE COM ESTAS CORES:
. E UMA PEQUENA EMBARCAGAO.
. E O MESMO QUE "PONHA, COLOQUE"

B)PINTE A IMAGEM QUE REPRESENTA O TRAVA-LINGUA

C)ESCREVA LEGENDAS PARA AS IMAGENS DO ITEM B
USANDO PALAVRAS DO TRAVA-LINGUA.

TRAVA-LINGUAS SAO TEXTOS QUE NOS DESAFIAM
A FALAR PALAVRAS OU COMBINAGOES DE PALAVRAS |
DIFICEIS DE PRONUNCIAR, PORQUE HA REPETICAO DE |

SONS SEMELHANTES.

28

Fonte: Azevedo (2019)

As questdes presentes nessa secdo sdo baseadas em um trava-lingua
expresso na primeira questdo como um desafio que é caracteristico desse texto, tal
qual é evidenciado no quadro no final da pagina. E ainda um 6timo aliado para
trabalhar, entre outras habilidades, a oralidade e consciéncia fonémica.

A primeira questdo tem em consideracédo o letramento, pois apoiado no texto o
professor tem a oportunidade de realizar com sua turma atividades de interpretacéo,
compreensdo, vocabuldrio e a escuta atenta. As alternativas A), B) e C) também
demandam a busca por informacgdes no trava-lingua e a relacéo entre imagem e texto.

Importa relembrar que no Caderno da PNA (BRASIL, 2019b) a Compreensao
de Textos € sinalizada como o objetivo da leitura na qual o leitor extrai significado do
texto. Além disso, o Vocabulario, diretamente relacionado com a compreensao, pode
ser desenvolvido por meio da leitura, escuta e escrita das palavras do trava-lingua
(Quadro 4).
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Em seguida, as questdes 2 e 3 abrem ocasido para desenvolver as
especificidades da alfabetizagdo em consonéancia com a consciéncia dos fonemas e

das silabas, com foco nos sons consonantais /p/ e /b/. Notemos:

Figura 3: Secao “Estudo da Escrita” da unidade 1 - parte B

2.LEIA EM VOZ ALTA | COMPARE AS PALAVRAS
) (o] T || \ B (8] I L
A) EM RELACAO AO SOM, O QUE ESSAS PALAVRAS @
TEM DE PARECIDO? @
B) PINTE AS LETRAS QUE DIFERENCIAM UMA PALAVRA
DA OUTRA

C) TROQUE A TERCEIRA LETRA DE BOTE POR OUTRAS
LETRAS E FORME NOVAS PALAVRAS

D) TROQUE A TERCEIRA LETRA DE BOTA POR OUTRAS
LETRAS E FORME NOVAS PALAVRAS.

3.LEIA AS PALAVRAS.
BOTE POTE

A) ESSAS PALAVRAS SAO DIFERENTES? POR QUE? g
B) QUE LETRAS DIFERENCIAM UMA PALAVRA DA
OUTRA?

C) QUAIS PALAVRAS SAO FORMADAS SE TROCARMOS
T POR D?

D) ESCREVA OUTRAS PALAVRAS QUE COMECAM COM
BO E PO

Fonte: Azevedo (2019)

llha, Lara e Cordoba (2017) dividem os fonemas consonantais do portugués
brasileiro em pares minimos que se diferenciam pelo vozeamento e apontam que 0s
fonemas /p/ (desvozeado) e /b/ (vozeado) sdo pares minimos, de modo que podem
ser distinguidos pela vibragdo ou nao das cordas vocais. Os autores sugerem que
para as criancas perceberem essa diferenca € possivel fazer um exercicio de pedir-
Ihes que coloquem a mao no pescogo enquanto produzem 0s seguintes sons: para o
par minimo /p/ (desvozeado) a sugestdo é fazer a imitacdo do som de pipoca
estourando e para /b/ (vozeado), o som da bolha de sabao estourando. Tal exercicio
€ viavel para, inclusive, anteceder a resolucéo das questdes 2 e 3.

Essas letras podem ter sido escolhidas intencionalmente para serem ensinadas

na primeira unidade pela proximidade entre o nome e 0 som da letra, o que as torna
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mais faceis de serem percebidas. Nas palavras de Pollo (2021, p. 100): “Ao associar
a forma da letra com o seu som, deve-se reconhecer que as criangas tém maior
facilidade em aprender o som de letras cujos nomes comecam com a letra que elas
representam (exemplo, b, d, v, z)".

As guestbes 2 e 3 visam desenvolver os aspectos da Consciéncia Fonémica
que também é apontada como um dos componentes da PNA (BRASIL, 2019b)
Conforme o Quadro 4.

Estes aspectos se referem a identificacdo, discriminacdo, isolamento e
substituicdo de letras e fonemas, pelos quais os alunos percebam ou tomem
“consciéncia” de que os fonemas s&o as unidades minimas de sons da fala que podem
alterar o significado das palavras. Cabe notar que estes aspectos séo trabalhados nas
guestdes a nivel oral a partir das alternativas que possuem o baldo vermelho e a nivel
de escrita e leitura. No Quadro 4 a Producdo de Escrita auxilia no reforco a
consciéncia fonémica ao tempo que também é consolidada por ela.

Outras atividades de consciéncia fonémica possiveis por meio das questées 2
e 3 é a substituicdo e/ou insercdo de fonemas no meio e no final de palavras, no caso
de alunos que j& demonstram facilidade com os fonemas iniciais. Por exemplo, a
palavra BOTE, ao pedir que o aluno troque o fonema /e/ por /a/, encontrara a palavra
BOTA. Se pedirmos ainda que insira o fonema /r/ entre /b/ e /o/, teremos a palavra
BROTA. A BNCC (2018a) descreve as seguintes habilidades a serem desenvolvidas

no segundo ano do Ensino Fundamental notadas nessa secao do livro didatico:

(EFO2LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir
silabas iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras.
(EFO2LPO03) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares
diretas entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias
regulares contextuais (C e g; e e 0, em posi¢cdo atona em final de
palavra).(BRASIL, 2018a, p.99).

Encontramos também habilidades que a BNCC (2018a) direciona ao primeiro

ano do Ensino Fundamental, tais como:

(EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
representacdo dos sons da fala

(EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua representacdo por letras.
(EFO1LPO08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes
de palavras) com sua representacao escrita.

(EFO1LP0O9) Comparar palavras, identificando semelhancas e
diferencas entre sons de silabas iniciais.

46



(EFO1LP13) Comparar palavras, identificando semelhangcas e
diferencas entre sons de silabas mediais e finais.(BRASIL, 2018a,
p.99-100)

Destarte, sdo muitos os desafios que os alunos encontram para avangar nessa
tarefa abstrata de manipular os fonemas e, em geral, de aprender a ler e escrever,
num entrelacar de muitas outras habilidades além dos seis componentes
apresentados como essenciais para a PNA (BRASIL, 2019b).

E como uma via de méo-dupla, enquanto as habilidades fonémicas sao
consideradas preditoras no avanco da leitura e escrita, o processo de alfabetizacéo
também contribui para a progresséo dessas habilidades (GODQY, 2005). Aprender a
escrever requer um ensino formal, explicito, bem organizado, com objetivos claros,
cabendo ao professor o ato de planejar.

De modo geral, observamos, que a proposta do Livro Didatico “Crescer Lingua
Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental (AZEVEDO, 2019) nao se
fecha/privilegia somente a consciéncia fonoldgica dentro da alfabetizacao, visto que
essa habilidade é trabalhada mais especificamente na sec¢do “Estudo da Escrita” e
aparece com menos frequéncia nas demais se¢des que visam aos usos e funcdes da
leitura e da escrita.

A organizagao do livro entrelaca diversas habilidades a fim de conduzir ao
aprendizado da escrita e leitura em suas especificidades e também ao letramento,
preparando o aluno para a utilizacdo da leitura em diferentes contextos sociais. Logo,
para que ndo se deixe de lado nem a faceta do letramento nem a faceta da
alfabetizacdo, reiteramos a importancia da capacitacdo do professor para melhor
desenvolver seu trabalho ampliando com seguranca as possibilidades em cima do que
é oferecido pelo livro didatico. S6 é possivel manter o equilibrio entre essas duas
facetas tendo dominio da escrita alfabética.

A seguir, daremos continuidade a analise do livro didatico, nesta feita, do 1°

ano.

4.4 PROPOSTAS, DESAFIOS E POSSIBILIDADES: ANALISE DAS ATIVIDADES DO
LIVRO DIDATICO DO 1° ANO

Para a analise do Livro Didatico “Aprender Juntos Lingua Portuguesa" do 1°

ano do Ensino Fundamental (SIQUEIRA, et al., 2021a) utilizamos como referéncia a
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BNCC (BRASIL, 2018a), os seis componentes da PNA (BRASIL, 2019b) e o Manual
do Professor (SIQUEIRA, et al., 2021b) do referido livro didatico. Abordaremos entéo,
a abertura do livro na secao “Boas—vindas!”.

A secao “Boas-vindas” da abertura aos conteudos do livro didatico e tem como
proposta a avaliacdo diagnostica do aluno. A avaliagdo diagndstica é um instrumento
pedagdgico valioso para o professor, pois possibilita que ele conheca a diversidade
de seu alunado, o que sabem e as dificuldades que precisam ser superadas; onde

estdo e onde precisam chegar. De acordo com Robson (2011),

Sem levarmos em conta o que ja € sabido, ndo poderemos pensar em
onde queremos chegar ou naquilo que queremos que os alunos
saibam ao final de uma sequéncia didatica. O processo de avaliagédo
tem inicio quando sdo levantados os conhecimentos prévios dos
alunos. A partir disso é possivel estabelecer objetivos e metas,
escolher contetdos e aplicar métodos (p. 106).

Nesse sentido, esta primeira secdo tem o objetivo de verificar certos
conhecimentos que norteara o que sera feito pelo professor, ou seja, quais “caminhos”
serdo escolhidos, de modo que cada aluno avance durante o ano letivo. Portanto,
essa avaliacao inicial podera ser feita de diferentes formas a fim de alcancar a todos.

Na secdo, a partir de uma parlenda seguem-se sete questdes:
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Figura 4: Secao “Boas-vindas!” - Parte 1

PARABENS, VOCE CHEGo,
AO 1* ANO! AS QUESTOgS
SEGUIR SAO UM AQUECIMENTQ p, R
AS PROXIMAS APRENDIZAGEy
VAMOS COMECyp,

o OUCA A PARLENDA QUE O PROFESSOR VAI LER.

GALINHA CHOCA -

COMEU MINHOCA,
SAIU PULANDO

Qe erPPoch S —

VIO PUBLICO
A.O QUE ACONTECEU COM A GALINHA APOS COMER
MINHOCA? MARQUE A RESPOSTA CORRETA COM UM X,

() A GALINHA MORRE () A GALINHA voOU

A GALINHA CORRE () A GALINHA PULOU

G A GALINHA C :] A

B. QUE PALAVRA TEM SOM FINAL PARECIDO COM O DE
CHOCA? MARQUE COM UM X A RESPOSTA CORRETA

(O puLanDO () GALINHA
(@ () comeu

e MARQUE COM UM X A ALTERNATIVA QUE DESCREVE A IMAGEM.

exa
Pq e L3 )
(1) AS CRIANCAS ESTAO BRINCANDO DE AMARELINHA

() AS CRIANCAS ESTAO BRINCANDO DE QUEIMADA
() AS CRIANCAS ESTAO BRINCANDO DE PULAR CORDA

Lo \nzz

Fonte: Siqueira, et al. (2021a)

Os componentes essenciais para a alfabetizacdo destacados no Manual do
Professor (SIQUEIRA, et al., 2021b) sdo a Consciéncia Fonémica, o Conhecimento
Alfabético, a Compreensdo de Textos e a Producdo de Escrita, explicitados no
Quadro 4.

A questdo 1 envolve inicialmente as habilidades de escuta atenta da parlenda
para compreendé-la para “(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos”
(BRASIL, 2018a, p. 95) e também a consciéncia fonoldgica a nivel de rima, na qual a
palavra choca rima com pipoca, cuja habilidade da BNCC referente é “(EFO1LPO7)
Identificar fonemas e sua representacdo por letras” (p. 99). Outra possibilidade é
explorar a palavra da minhoca, e o professor podera orientar os alunos a identificarem
as letras finais semelhantes que resultam na semelhanca de som.

Na questéo 2, os alunos devem fazer relagédo entre imagem e descricdo por
meio da leitura feita pelo professor, implicando no componente Compreensao de
Texto. De acordo com os subsidios fornecidos no Manual do Professor cujos
componentes essenciais para a alfabetizacdo destacados no proprio Manual do
Professor (SIQUEIRA, et al., 2021b) sdo a Consciéncia Fonémica, o Conhecimento
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Alfabético, a Compreensdo de Textos e a Producdo de Escrita, explicitados neste
trabalho no Quadro 4. O objetivo é que a partir dessa atividade seja “possivel verificar
se eles [alunos] possuem a linguagem receptiva oral desenvolvida, o que é um
preditivo para desenvolver a leitura e a escrita” (2021b, p. 10).

A seguir, a figura 5 apresenta as demais questdes de avaliagdo diagndstica
proposta no inicio do livro.

Figura 5: Secao “Boas-vindas!” - Parte 2

0 FALE O NOME DAS FIGURAS EM VOZ ALTA. QUAL DELES NAG
COMECA COM O MESMO S0M? PINTE A FIGURA COM E55E NOME
]
B | 7NN / )
D | > ¢
G - ) Wy |
J | o J J

@) FALE O NOME DESTES ANIMAIS EM VOZ ALTA. QUAL
TERMINA COM SOM DIFERENTE? CIRCULE ESSE ANIMAL.
i o —

NEA N

Gt

‘B MARQUE COM UM X A ALTERNATIVA QUE SO MOSTRA LETRAS.

() FaRzicions () er*xmep
(O FzEnieaMEs () AopmMEZ

@ LIGUE AS FIGURAS A PRIMEIRA LETRA DO NOME DELAS.
I o u

g

@ DESENHE NO QUADRO O ANIMAL DE QUE VOCE MAIS
GOSTA. DEPOIS, ESCREVA O NOME DELE.

ONZE (TI b

Fonte: Siqueira, et al. (2021a)

As questdes 3 e 4 avaliam a consciéncia fonoldgica a nivel de fonemas e
silabas finais. Na terceira questao sera verificado se o0 aluno percebe que a palavra
mola comeca com o fonema /m/, diferente das demais que comeg¢am com o fonema
/bl. E na quarta questéo, verifica-se a percepcédo e discriminacdo das silabas finais,
na qual, trés das figuras terminam com o som /ka/ (foca, vaca e minhoca) e uma

termina com o som /pu/ (sapo).
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Na questéo 5, sera avaliado a capacidade de “(EFO01LP04) Distinguir as letras
do alfabeto de outros sinais graficos” (BRASIL, 2018a, p. 99). Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1985) apontam na teoria Psicogénese da lingua escrita que o individuo
gue se encontra no nivel mais elementar da escrita, denominado de pré-silabico,
confunde letras com numeros, rabiscos ou pseudo-palavras. A avaliacdo do nivel de
escrita é retomada na questdo 7.

A questédo 6 visa avaliar o conhecimento da escrita e sons das vogais, outra
forma de avaliar a Consciéncia Fonémica, na qual o professor deve levar em conta o
aluno que nao fizer a correspondéncia correta para intervir no decorrer das aulas.

A questdo 7, em consonancia com o componente Producéo Escrita (Quadro
4), propde a escrita espontanea como forma de identificar a hipotese de escrita do
estudante. Esse tipo de atividade parte da concepcdo de que mesmo quando o
individuo ainda néo sabe grafar convencionalmente, traz consigo algum conhecimento
sobre como se escreve (FERREIRO, TEBEROSKY, 1985). A habilidade da BNCC que
a circunda esta questao é “(EF01LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado,
palavras e frases de forma alfabética — usando letras/grafemas que representam
fonemas” (BRASIL, 2018a, p. 99).

Em sintese, trata-se de uma proposta de avaliacéo diagndstica, ou seja, ao nao
contemplar a situacao especifica da sala de aula, cabera ao professor complementar
com outras atividades adequadas a turma. Apds essa secdo, o proprio Manual do
Professor (SIQUEIRA, 2021b) fornece “Sugestdes de atividades para o inicio do
processo de alfabetizagdo” dentro do “Subsidio para a avaliagdo diagndstica”. Sao
incluidas sugestfes de atividades que exploram o componente da PNA (BRASIL,
2019b) Vocabulario, por meio do levantamento de hipoteses com os estudantes antes
de uma leitura, incentivo a recontar histérias e fazer perguntas, descricéo de receitas,
rodas de conversas sobre elementos do cotidiano.

A segunda sugestéo gira em torno da relacdo entre fonemas e grafemas, sob
o fundamento de que se trata de parte da compreensdo do sistema alfabético. Os
Exemplos citados sao: fazer perguntas que instiguem o aluno a identificar o primeiro
som de algumas palavras, jogo com cartdes de figuras de objetos e animais cujos
pares se deem pelo mesmo fonema inicial (cobra e cavalo); jogos de substituir ou

excluir uma letra ou silaba e assim formar novas palavras.
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Diante do exposto, tem-se que o0 novo livro adotado para o quadriénio 2023 a
2026, traz consigo marcas intensas e diretas com a PNA (BRASIL, 2019b), além da
BNCC (BRASIL, 2018a). Conforme o Guia PNLD 2023 (BRASIL, 2022), os cinco
volumes da colecéo (1° ao 5° ano), seguem essa abordagem com adequacédo para
cada faixa etéria a que se destinam.

Assim como o livro do 2° ano analisado anteriormente, todas as questdes sao
sempre baseadas em diferentes géneros textuais com tematicas de interesse social
que fornecem contextualizacdo para o ensino no intuito de contribuir para o
letramento, ou multiletramentos, como traz o Guia PNLD 2023 (BRASIL, 2022).

O professor alfabetizador tem em suas méos uma missao que nenhuma outra
profissao enfatiza: impedir que alguém nao saiba ler. Para isto ndo basta somente que
o aluno realize a decifracdo das letras sua relacdo com 0s sons, mas € preciso que
compreenda o que |é e faca da leitura uma pratica social.

Conseguinte, foi tracado o percurso metodolégico da pesquisa para responder
a problematica “que conhecimentos os professores alfabetizadores valorizam acerca
da consciéncia fonolégica e de que forma esse conhecimento é integrado as suas

praticas de alfabetizacao e letramento em sala de aula?”.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para identificar que conhecimentos os professores alfabetizadores valorizam
acerca da consciéncia fonoldgica, foi realizada uma pesquisa de campo por intermédio
de um formulario online no Google Forms enviada por Whatsapp para professores que
trabalham com alfabetizacdo em Picos e regido. O questionario totalizou dezoito
guestdes, sendo a maioria de multipla escolha e trés descritivas.

N&o houve grande dificuldade para conseguir o retorno dos professores
colaboradores. Com a divulgacao do questionério alcangamos outros professores que
nao trabalhavam com os anos iniciais, 0 que provocou o0 aumento da abrangéncia
desta pesquisa.

Na abertura do questionario foi disponibilizado o Termo de Consentimento de
Participacdo explicando o objetivo da pesquisa e a garantia de sigilo e todos
concordaram em participar.

Para visualizacdo dos dados obtidos serdo anexados os graficos gerados pelo
proprio Google Forms.

A primeira pergunta se referia ao género do participante. Houve predominancia
do género feminino, 96,7% (19) sédo professoras. Do género masculino, um
participante respondeu ao questionario, correspondente a 3,3%.

Gréfico 1: Género dos professores

30 respostas

@ Feminino
@ Masculino

O Censo Escolar da Educacdo Béasica em 2022 indicou que a classe de
professores, tanto na Educacdo Infantii quanto nos anos Iniciais do Ensino
Fundamental, tem maior presenc¢a de mulheres. Quadro semelhante, encontramos na

referida pesquisa.
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Na segunda pergunta, acerca da faixa etaria, os colaboradores apresentam
entre 20-70 anos, sendo que 60% tem entre 30 e 40 anos.

Grafico 2: Faixa etéria dos professores

30 respostas

@ Entre 20 e 30 anos
@ Entre 30 e 40 anos

Entre 40 e 50 anos
@ Entre 50 e 60 anos
@ Entre 60 e 70 anos

Este resultado também vai ao encontro do Censo Escolar (BRASIL/INEP, 2023)
que apresenta maior concentracdo de faixa etéria de professores, da Educacao Infantil
e do Ensino Fundamental, de 30 a 49 anos.

A questao trés indagou sobre a formacéo inicial dos professores. Metade dos
professores possuem Licenciatura em Pedagogia, sendo que destes dois ainda nao
concluiram o curso e trés possuem também outras graduacdes como: Matematica,
Artes Visuais ou o Magistério e Normal Superior além da Pedagogia.

Ademais, trés possuem Licenciatura em Letras/Portugués, dois em Educacao
do Campo e um em Servi¢co Social (em andamento). Quatro responderam somente

que possuem pos-graduacado, mas nao especificaram a area.

Gréfico 3: Formacdao (graduacédo) dos professores

30 respostas

@ Pedagogia

@ Letras/Portugués

@ Pés-graduacao

@ Especialista

@ Servico Social (em andamento)

@ Educagéo do Campo

@ Magistério médio, licenciatura em Mat...
® Pedagogia e Artes Visuais

12V
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30 respostas

@ Pedagogia e Normal Superior
@ Licenciatura em Matematica

@ Pedagogia (em andamento)
@ Educacio do Campo/ Ciéncias da
] Naturezs

A 22

Conforme a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 em seu art. 62. referente
a formacédo dos profissionais da educacdo, menciona como formag¢do minima para
exercer 0 magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental a
licenciatura plena, admitindo também em nivel médio a modalidade Normal.

Observa-se que todos os professores participantes da pesquisa possuem ou
estdo cursando cursos em nivel superior, tendo apenas um participante com
graduagdo em Servico Social que ensina na modalidade Educagdo de Jovens e
Adultos, os demais possuem licenciaturas.

A meta 15 do Plano Nacional de Educacéo é que a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, em colaboracdo, assegurem a todos os professores a
formac&o em nivel superior, em cursos de licenciatura na area de conhecimento que
ensinam (BRASIL, 2014).

A questdo quatro buscou investigar a cidade em que os professores da
pesquisa lecionam.

86,7% dos professores lecionam na cidade de Picos (PI). Os outros 13,3%
lecionam cada um em uma cidade diferente: um em Patos do Piaui, um em Francisco

Santos (PI), um em Dom Expedito Lopes (PI) e um na Lagoa do Sitio (PI).
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Gréfico 4: Cidade em que os dos professores lecionam

30 respostas

@ Picos-PI

@ Patos do Piaui
Francisco Santos-PI

@ Dom Expedito Lopes

@ Lagoa do Sitio-PI

A questdo cinco inquiriu sobre as turmas de Ensino Fundamental nas quais os
professores ensinam.

A pergunta foi elaborada apenas para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
uma vez que, o esperado é que nesse periodo o aluno seja alfabetizado (BNCC,
2018a). Porém, tendo o questionario alcancado professores da Educacéo Infantil, a
abrangéncia da pesquisa aumentou.

A questao permitia a sele¢gdo de mais de uma turma e tinha a possibilidade do
colaborador escrever caso as op¢des de 1° a 5° ano ndo Ilhe contemplassem, o que
foi 0 caso dos professores de Educacao Infantil (no grafico: Infantil 5, Pré-escola, Pré-

escola ll, Ensino Infantil, Pré | e Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Grafico 5: Turmas em que os professores ensinam

30 respostas

1° ano 14 (46,7%)
2° ano
3°ano
4° ano
5° ano 4 (13,3%)

Infantil 5

Pré escola
Jovens e adultos
Pré escola Il
Ensino infantil
Pré 1

Eja

Educacao infantil

5 (16,7%)

0 3 10 15

Observa-se que a maioria ensina nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

especialmente, no primeiro ano. Na Educacdo de Jovens e Adultos ensinam dois
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professores (3,3%) e na Educacgao Infantil, seis (19,8%). Em comum, todos sao
professores que trabalham com Alfabetizagdo embora no momento estejam em outras
etapas.

Embora na Educacéo Infantil ndo sejam trabalhados contetudos especificos do
Ensino Fundamental, essa etapa € o inicio da educacdo formal por meio da qual a
criangca comeca a ter 0s primeiros contatos com a escrita, a leitura, o conhecimento
das letras, contribuindo para o desenvolvimento de sua percepc¢ao sobre a escrita e
seus usos. A BNCC sobre a Educacéo Infantil (BRASIL, 2018a) diz que:

Nesse convivio com textos escritos, as criancas vao construindo
hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas
espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensao
da escrita como sistema de representacéo da lingua (p. 42).

Nesse momento o professor pode entdo organizar formas de trabalhar o
reconhecimento dos sons para que as crian¢as desenvolvam habilidades fonolégicas,
sem forcar uma antecipacéo do que sera estudado no Ensino Fundamental.

A partir da sexta questéo, as perguntas foram direcionadas para a consciéncia
fonologica e fonémica, letramento e alfabetizacdo. E assim prosseguimos:

Questdo 6: CONSCIENCIA FONOLOGICA é um termo novo e tem ganhado
notoriedade nos ultimos anos, sendo considerada por diversos pesquisadores uma
habilidade preditora para a aprendizagem da leitura em linguas de sistema alfabético.
E definida como a habilidade de reconhecer e manipular os sons da fala (palavras,
rimas, silabas e fonemas). Diante da descricdo, a sua compreensao sobre a
consciéncia fonolégica é:

Esta questdo apresentou a possibilidade de serem marcadas mais de uma
alternativa acerca da compreensao e possuia um espaco aberto caso as alternativas

nao abarcasse a compreenséao do professor.
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Gréfico 6: Compreensdao dos professores acerca da Consciéncia Fonolégica

30 respostas

Compreensao limitada sobre o
tema.

4 (13,3%)

N&o me sinto seguro(a) para
emitir parecer.

Tenho conhecimento sobre o
tema.

14 (46,7%)

Desejo saber mais sobre o tema. 19 (63,3%)

0 5 10 15 20

63,3% responderam que desejavam saber mais sobre o tema. 46,7% afirmou
possuir conhecimento sobre o tema e 13,3% marcaram uma compreensao limitada.
N&o foi apresentada nenhuma resposta de inseguranca para emitir parecer, o que
demonstra que eles tém conhecimento que ainda pode ser mais aprofundado.

E ainda sobre o grau de compreenséo foi questionado na questao sete: Sobre

a questao anterior, de 0 a 5 qual a sua compreensao sobre a consciéncia fonologica.

Grafico 7: Compreensédo dos professores acerca da Consciéncia Fonologica (valor)

30 respostas

15

14 (46,7%)

10
9 (30%)

4 (13,3%)
1 (3,3%)

2 (6,7%)

Ao comparar este grafico com o anterior, notamos as seguintes semelhancas:
ninguém atribuiu 0 a sua compreensao sobre o tema. Assim como na questao anterior,
50% respondeu que possuia conhecimento do tema e 50% atribuiu valor 4 para sua
compreensao, o que é resultado muito significativo. Apenas um professor atribuiu uma
compreensao elevada ao assinalar o valor 5. Outros quatro colaboradores se dividiram

em uma compreensdo mais baixa, atribuindo valor 1 e 2.
58



A questéo oito abordou a consciéncia fonémica de modo semelhante a questao
seis: A CONSCIENCIA FONEMICA difere da consciéncia fonolégica, mas
corresponde ao nivel mais abstrato dela, pois necessita de um ensino explicito para
gue o aluno consiga realizar a tarefa de fazer a correspondéncia entre letras e sons
(fonemas). A consciéncia fonémica, entéo, € a capacidade de reconhecer e manipular
as menores unidades de sons da fala. Diante da descri¢cdo, a sua compreensao sobre

a consciéncia fonémica é:

Grafico 8: Compreensédo dos professores acerca da Consciéncia Fonémica

30 respostas

Compreensao limitada sobre o
tema.

N&o me sinto seguro(a) para
emitir parecer.

Tenho conhecimento sobre o
tema.

Desejo saber mais sobre o tema. 20 (66,7%)

0 5 10 15 20

Em relacdo a consciéncia fonolégica, percebe-se uma pequena mudanca
guanto a consciéncia fonémica: o aumento de marcacdes em Desejo saber mais sobre
o tema e Compreenséo limitada sobre o tema. Por outro lado, o nimero de marcacfes
em Tenho conhecimento sobre o tema diminuiu de 14 para 13 e um professor
assinalou ndo se sentir seguro para emitir parecer.

De modo semelhante a questédo sete, na questdo nove cada professor atribuiu
um valor para sua compreensao sobre a consciéncia fonémica.

Questdo 9: Sobre a questao anterior, de 0 a 5 qual a sua compreensao sobre

a consciéncia fonémica?
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Gréafico 9: Compreensao dos professores acerca da Consciéncia Fonémica (valor)

30 respostas

15

14 (46,7%)

10
9 (30%)

4 (13,3%)
0 (0%) 2 (6,7%)

Observa-se que nao houve atribuicdo de valor 0. 6,7% dos professores
atribuiram valores mais baixos de compreenséao (1 e 2). A maior parte atribuiu valor 3
e 4, valores considerados altos. Outros 6,7% (dois professores) atribuiram valor 5,
uma compreensao muito alta.

Leite (2021) especifica o porqué de o professor ao trabalhar com a consciéncia

fonoldgica possuir um conhecimento aprofundado sobre a lingua que vai ensinar:

O ensino deve ser explicito e sistematico, comegando pelas unidades
fonémicas mais salientes e consistentes na ortografia. E, por isto,
indispensavel que o futuro professor tenha um conhecimento
aprofundado da lingua e do cédigo ortografico em que vai ensinar a ler
e a escrever. Sem este conhecimento, os professores terao dificuldade
em explicar como a escrita representa a fala, selecionar exemplos
adequados para por em evidéncia a estrutura fonémica da fala,
escolher palavras ou partes de palavras cujo contraste facilita a
tomada de consciéncia do fonema, interpretar os erros das criangas e
ajustar o foco da instrugdo (p. 331).

Notamos que o0s professores tém uma certa compreensdo, mas possuem
caréncias sobre o assunto. Sobre o trabalho com essas habilidades em sala de aula
serdo pontuados mais a frente. A seguir foram respondidas questdes que dizem
respeito a formacao deles.

Questado 10: Durante sua graduacédo voceé teve contato com o tema consciéncia

fonoldgica e consciéncia fonémica?
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Gréfico 10: Contato dos professores com o tema consciéncia fonoldgica e a

consciéncia fonémica durante a graduacéao
30 respostas

@® Sim, pouco.
@ Sim, muito.

N&ao me recordo.
@ Nunca.

>

As respostas dos graficos anteriores podem ter relacdo com a resposta desta

guestdo, uma vez que um pouco mais da metade teve contato com o tema durante a
graduacdo; 43,3% tiveram pouco contato e 10%, muito contato. 23,3% dos
professores néo se lembram de terem visto 0 assunto na graduacao e outros 23,3%
nunca tiveram contato.

Sd8o0 numeros que chamam a atencdo, uma vez que a graduacdo € um
momento propicio para o professor conhecer a relacdo direta entre a consciéncia
fonoldgica e o processo de alfabetizacdo (PEREIRA, 2017). Dentre os aspectos que
podem envolver o percentual mais baixo entre 0s que tiveram muito contato com a
tematica, pode ser relevante se pensar acerca da organizacdo da grade curricular dos
cursos de Pedagogia e Letras/Portugués.

Em seguida, a questdo onze voltou-se para a formacgdo continuada, apés a
graduacéo: Vocé ja teve conhecimento de algum curso ou evento de formacéao
continuada para professores alfabetizadores (cursos, pds-graduacao, capacitacao,
etc.) que tratasse da consciéncia fonolégica? Participou de algum?

Grafico 11: Participacado dos professores em formagéo continuada sobre a
consciéncia fonolégica

30 respostas

@ Sim, mas néo participei.
@ Sim e participei.
Nunca

/ @ Sim,mas néo participei pq era pago
‘ A @ K recordo
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A maioria dos professores teve conhecimento de alguma formacéo continuada
sobre o tema e 50% participaram. Isto nos leva a refletir que estes cursos/eventos
estdo acontecendo, mas nem sempre todos os professores participam, por motivos
gue nao foram investigados na pesquisa. Um professor respondeu 0 motivo na opc¢ao
de digitar: o curso/evento era pago.

N&o se pode ignorar também que 26,7% dos professores nunca participaram
de uma formacé&o especifica na area de alfabetizacdo que contemplasse o trabalho
com a consciéncia fonolégica e fonémica. E valido relembrar Shulman (2014) quando
afirma que o periodo da formacdo profissional confere mais seguranca e saberes
sobre 0 que sera ensinado e de que forma serd aprendido. Assim a formacdo do
professor alfabetizador deve incidir sobre os aspectos relacionados a consciéncia de
fonemas e como trabalhar com ela.

Na questdo doze possuia 0 seguinte gquestionamento: A alfabetizacdo é
entendida como o processo de aprender a ler e escrever que abarca, inclusive, a
consciéncia fonologica. O letramento é entendido como o uso da leitura e escrita em
diferentes contextos sociais. Vocé acredita que alfabetizacdo e letramento podem ser

trabalhados juntos?

Gréfico 12: Possibilidade de trabalhar alfabetizagédo e letramento juntos

30 respostas

@ Nazo acredito na possibilidade.
@ Acredito na possibilidade.

Nao me sinto seguro(a) para emitir
parecer.

@ Acredito

3,3%, um professor, assinalou sentir-se inseguro para responder. Magda
Soares (2004) defende que a alfabetizacdo aconteca no contexto do letramento, pois
entende que os dois sdo indissociaveis, e ndo independentes. Cada qual possui suas
especificidades, mas se trabalhados de forma isolada podem atrapalhar a entrada

plena do aprendiz no mundo da escrita.
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A questédo treze foi assim descrita: Com que frequéncia vocé utiliza o livro

didatico em sala de aula?

Gréfico 13: Uso do livro didatico em sala de aula

30 respostas

® Nunca

@ Ocasionalmente
© Mensalmente
@ Frequentemente
@ Semanalmente
@® Sempre

@ A rede municipal ndo disponibiliza o
mesmo

O grafico mostra que o livro didatico € um material de apoio frequentemente
presente nas salas de aula, tendo apenas um professor da Educacdo Infantil
respondido que o0 mesmo nao é disponibilizado pela rede municipal de Picos.

Vejamos agora os resultados para a frequéncia na realizacao de atividades que
promovem a consciéncia fonologica e fonémica.

Na Questao quatorze foi perguntado: Com que frequéncia vocé faz atividades

de consciéncia de PALAVRA com seus alunos? Veja o exemplo na figura.

Figura 6: Exemplos de Consciéncia de Palavras

Ex.1: Repetir frases com pausa nas palavras:
Vamos bater palma para cada palavra da frase que
vou dizer: "A (palma) canoa (palma) virou (palma)..."

Ex.2: Completar frases conhecidas:
"Cadé o toucinho que estava aqui?
O ________comeu?"(gato).

Fonte: Elaboracao propria (2023)

Da questédo 14 a 17 foram disponibilizadas figuras como exemplos ilustrativos
do que se pedia em cada questéo a fim de facilitar a compreenséao do leitor. Vejamos

as respostas obtidas:
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Gréfico 14: Frequéncia de atividades de consciéncia de palavra

30 respostas

@® Nunca

@ Ocasionalmente
Mensalmente

@ Frequentemente

@ Semanalmente

‘ ® Sempre
® Facgo sempre quando trabalho os

nemerai

63,3% professores fazem frequentemente atividades de consciéncia de
palavra; 23,3% responderam que fazem sempre; 6,7% responderam que
ocasionalmente; e 3,3% respondeu que faz semanalmente. Outro professor fez uma
descrigdo ndo muito precisa: “Faco sempre quando trabalho os numerai”, 0 que nos
leva a questionar se o participante conseguiu entender a questao.

Ao trabalhar a consciéncia de palavras o aluno é levado intencionalmente e
explicitamente a perceber que as frases sédo formadas por unidades separadas (ILHA;
LARA; CORDOBA, 2017). E nivel mais abrangente e mais facil de percepcéo e como
na Figura 1: “Secéo ‘Abertura’ da unidade 1” do livro didatico do 2° ano analisado,
pode ser abordada através de parlendas.

A questao quinze abordou a consciéncia de rima: Com que frequéncia vocé faz

atividades de consciéncia de RIMA com seus alunos? Veja o exemplo na figura.

Figura 7: Exemplos de Consciéncia de Rimas

Ex.1: Identificar Rimas:
Qual dessas trés palavras terminam com o
mesmo som?
Pato - Rato - Aranha

Ex.2: Produzir Rimas:
Diga uma palavra que rime com sabé&o.

Fonte: Elaboracao propria (2023)

As respostas obtidas foram as seguintes:
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Gréfico 15: Frequéncia de atividades de consciéncia de rima

30 respostas

@® Nunca

@ Ocasionalmente
Mensalmente

@ Frequentemente

@ Semanalmente

® Sempre

43,3% professores responderam que frequentemente, 26,7% fazem sempre,
cinco 16% fazem ocasionalmente e 13,3% fazem semanalmente.

Notamos que a consciéncia de rima é bastante explorada pelos professores, e
se bem planejada auxilia de forma dindmica na discriminacdo de sons finais
semelhantes e na abstracéo futura dos sons minimos que podem diferenciar ou nédo
as palavras.

A questdo dezesseis foi assim descrita: Com que frequéncia vocé faz

atividades de consciéncia de SILABA com seus alunos? Veja o exemplo na figura.

Figura 8: Exemplos de Consciéncia de Silabas

Ex.1: Segmentacéo de silabas:
Quais pedacinhos formam a palavra tartaruga? (tar-ta-ru-
ga).

Ex.2: Identificar silabas no inicio, meio ou fim da palavra:
Qual desta trés palavras tem o mesmo pedacinho no
inicio?
pipoca - pimenta - bala.
Ex.3: Reverter as silabas:

Que palavra se forma se trocarmos as silabas da palvra
LOBO? (BOLO).

Fonte: Elaboracao propria (2023)

A consciéncia de silabas ndo envolve somente contar as silabas de cada
palavra, mas é desenvolvida também por meio da identificagdo de silabas iniciais e
finais e inversdo delas para formar novas palavras. E estas foram as respostas

obtidas:
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Gréfico 16: Frequéncia de atividades de consciéncia de silaba

30 respostas

@ Nunca

@ Ocasionalmente
Mensalmente

@ Frequentemente

@ Semanalmente

V ® Sempre

Para consciéncia de silaba, 46,7% professores responderam que fazem

atividades com frequéncia; 33,3%, fazem sempre; 10% fazem ocasionalmente e
outros 10% fazem semanalmente. Assim, nota-se que o trabalho com as silabas
envolve grande parte do ensino da maioria dos professores pesquisados,
demonstrando que a consciéncia fonoldgica permeia grande medida do trabalho dos
mesmos.

A seguir, a pergunta direciona-se para o0 nivel mais abstrato da consciéncia
fonoldgica: a consciéncia de fonemas: Com que frequéncia vocé faz atividades de

consciéncia de FONEMAS com seus alunos? Veja o exemplo na figura.

Figura 9: Exemplos de Consciéncia de Fonema

Ex.1: Identificar Fonemas:
Diga uma palavra que comece com o mesmo pedacinho
de LIVRO (/l/). (Laura, lim&o, lua, etc.)

Ex.2: Exclusdo de Fonemas:
Que nova palavra encontramos se tirarmos o pedacinho
/m/ de MOLHO? (Olho).

Ex.3: Substituicdo de Fonemas:
Vamos formar uma nova palavra substituindo o pedacinho
/d/ de DADO por /l/. (Lado).

Fonte: Elaboracao propria (2023)
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Gréfico 17: Frequéncia de atividades de consciéncia de fonemas

30 respostas

@® Nunca

@ Ocasionalmente
Mensalmente

@ Frequentemente

@ Semanalmente

@® Sempre

A frequéncia de atividades a nivel de fonema demonstrou um resultado
diferente, uma vez que um professor respondeu que nunca faz. 40% responderam
que fazem com frequéncia;, 30% responderam que fazem sempre; 16,7%
responderam que semanalmente e 10% responderam que ocasionalmente.

Por meios destas quatro questdbes e comparando-as com as questdes
anteriores, observa-se que mesmo uma parcela significativa de professores avaliando
ter uma compreenséo baixa/limitada, tendo pouco ou nenhum contato com o tema da
consciéncia fonolégica e fonémica na formacao inicial e/ou continuada, eles a utilizam
em seu trabalho de alfabetizadores. Ou seja, sua pratica de alfabetizar passa pelo uso
da consciéncia fonoldgica, uma vez que ela esta diretamente relacionada com a
escrita alfabética, como exposto no decorrer dos capitulos anteriores.

A Ultima questdo, apresentada a seguir, aponta a necessidade que estes
professores tém em formacgao no tema pesquisado. Esta foi feita m forma de pergunta
aberta para que cada um deixasse seu comentario sobre a necessidade de
formacao/capacitacao no tema pesquisado.

Questdo dezoito: Sente necessidade de capacitacdo/formacao nessa area?
Apresente sugestodes.

Diante desta ultima pergunta todos os professores confirmaram que sentem
necessidade de capacitacdo/formacao na area do tema, porém apenas treze deixaram

algum comentario ou sugestao, conforme a tabela abaixo:

Tabela 1: Sugestfes de capacitagdo/formacdo na area

01 Sim. Nés professores estamos sempre em busca de novos conhecimentos e novas
formas de ensinar que sejam realmente eficazes.

67



02 Fiz o curso de Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia em Portugal (presencial). O tema
era voltado a esse tratado na pesquisa.

03 Sim. Que fosse dada uma aula de capacitacao sobre esse assunto

04 | Sim, pelo menos uma vez por més.

05 | Sim, € necesséario em continua formacgao devido ao uso de novas metodologias
gue precisamos conhecer para melhorar a educacao das nossas praticas.

06 Sim, principalmente pds pandemia. O numero de alunos que chegam
alfabetizados/letrados no 4° ano diminuiu consideravelmente, exigindo um trabalho
mais voltado pra esse tipo de formacéo.

07 Sim, quanto mais aprimoramento no assunto melhor seria.

08 NOs, professores alfabetizadores do municipio de Picos estamos recebendo essa
capacitacao e isso nos ajuda muito no nosso trabalho.

09 Sim. Capacitagdo é algo sempre bem-vindo.

10 Precisamos de formacdes na area de alfabetizacdo com atividades praticas que
possam ser aplicadas na sala de aula.

11 Sim. Seria muito interessante nos aprofundarmos cada vez mais nesse tema.

12 | E muito importante para a melhoria de conhecimentos para ser trabalhado em sala
de aula

13 Sim. Formacdes continuadas.

Fonte: Elaboragao propria (2023).

A professora 01 ressaltou a necessidade de atualizacao de conhecimentos “das
novas formas” de ensinar para um ensino eficaz, assim como a professora 05 que
também destaca uma formacdo continua sobre o uso de novas metodologias para
melhoria do ensino, a professora 12 também comenta nesse sentido.

O autor Cagliari (2007) chama a atencdo de que uma formacao linguistica
focada em uma maior competéncia do professor € melhor do que o foco apenas no

método. As formacdes ndo podem ser esvaziadas no sentido de somente entregar um
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método ao professor, mas capacita-los para conhecer e intervir sobre os problemas
linguisticos ligados ao ensino.

O professor 02, o Unico participante homem, que trabalha na Educacéao Infantil,
compartilha sua experiéncia de ter participado de uma formacdo continuada em
Portugal, de iniciativa do curso ofertado pelo MEC em parceria com universidades
portuguesas Alfabetizagdo Baseada na Ciéncia. O curso inicialmente foi ofertado de
forma online e gratuitamente e apos foram escolhidos professores para irem a
Portugal.

A professora 03 sugeriu que houvesse uma aula de capacitagdo, enquanto a
professora 04 vé tamanha importancia de formacéo ao sugerir que houvesse uma vez
por més. A professora 10 apresenta como sugestdo uma formacédo com atividades
praticas para serem executadas.

A professora 07 apresenta a palavra aprimoramento como sindnimo de
formacao e a 09 afirma que a formacéo é sempre bem-vinda. A professora 11 notou
a importancia de se aprofundar o assunto da pesquisa e a 13 destaca a continuidade
do processo formativo. A professora 08 salientou que os professores alfabetizadores
do municipio de Picos (PI) estdo recebendo esta formacéo e pontua a importancia da
mesma para o trabalho: “nos ajuda muito”.

A professora evidencia uma informagéo muito pertinente: ap0s a pandemia da
Covid-19 o numero de alunos que ndo sdo alfabetizados/letrados aumentou. A

professora finaliza afirmando que “esse tipo de formacao” é ainda mais necessaria.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A profissdo do professor € um percurso de muitas aprendizagens. Ele aprende
constantemente enquanto ensina e enquanto busca formagdes continuas para
aperfeicoar sua pratica. O professor que alfabetiza carece de uma formacdo que
contemple as habilidades fonoldgicas, pois elas possuem relagdo estreita com a
aguisicao da escrita.

Reiteramos que este conhecimento ndo deve ser desvinculado do seu todo, de
modo que ao trabalhar a consciéncia fonologica ndo se privilegie apenas a faceta da
alfabetizacdo. Alfabetizacdo e letramento sao interdependentes e devem ser
trabalhados juntos, para que o aluno aprenda, para além da decodificacdo, a
compreender o que |é e a dialogar com o0 mundo por meio dos diferentes usos sociais
da leitura.

Cabe ainda ressaltar que a leitura das evidéncias cientificas deve ser
cautelosa, para ndo incorrer em um deslumbramento de aplica-las a todo custo sem
considerar as diferentes realidades que permeiam a educacao brasileira. Tampouco
deve-se atribuir 0 insucesso na alfabetizacdo apenas a unico fator, seja 0 método, o
professor ou o aluno. Aprender a ler envolve muitos fatores (internos e externos) e a
mobilizagédo de muitas habilidades.

No entanto, é notavel que embora a consciéncia fonoldgica ndo seja por si s
a responsavel por tornar alguém alfabetizado, € uma habilidade basilar e necessita
ser ensinada de forma explicita, objetiva e intencional, cabendo essa organizacdo ao
professor. Os proprios professores da pesquisa reconheceram a necessidade de
formacdes periddicas, praticas e acessiveis tanto na graduacao quanto depois delas.

Os resultados encontrados para o objetivo especifico 1) fundamentar a relacao
do conhecimento da consciéncia fonolégica com a aprendizagem da leitura e escrita
no contexto da alfabetizacéo e letramento foi de que as palavras de ordem giram em
torno de que existem atividades preditoras na alfabetizacdo, bem como a situacéo de
discussdo de métodos de alfabetizacdo sem fechar-se num Unico caminho, mas ha
possibilidade de trabalhar numa perspectiva de unido de esforcos. Ademais, se
destaca a necessidade de alfabetizar e letrar, trabalhando com as especificidades de

cada um.
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No objetivo especifico Il) identificar por meio de um questionario que 0s
professores alfabetizadores valorizam acerca da consciéncia fonologica, o0s
resultados apontam que os professores sentem grande necessidade de capacitacdes
continuadas sobre o tema. Ainda que atribuam sobre si mesmos pouca compreensao,
a utilizam em seu trabalho de alfabetizar, inclusive na Educacao Infantil.

E ao lll) elencar a frequéncia em que aparecem situacdes didaticas explorando
a tematica consciéncia fonoldgica nos livros didaticos do 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental, notamos que os livros analisados tém como énfase o alfabetizar no
contexto do letramento. Sdo abordadas questdes de habilidades fonologicas e
fonémicas especialmente na sec¢do Estudo da Escrita no livro do 2° ano, e em
Caminhos da Lingua, no do 1° ano. Nas demais sec¢des também aparecem em menor
guantidade ou com destaque para as demais habilidades. O livro didatico € um recurso
interessante para se usar na sala aula, oferecendo possibilidades e desafios, mas nao
deve ser o Unico material de apoio.

Esperamos que este trabalho contribua para o olhar mais sensivel sobre a
formacdo dos professores alfabetizadores, de modo que impulsione outras
investigagdes nesta area, tendo em vista de que ndo ha uma Unica forma de aprender
e de ensinar, porém para melhor ensinar é necessaria uma formacgéao consistente, que

confira seguranca na escolha e adaptacdo dos métodos de ensino.
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