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‘Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.
Escolas que sao gaiolas existem para que os passaros desaprendam
a arte do voo. Passaros engaiolados sdo passaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser. Passaros
engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque
a esséncia dos passaros é o voo. Escolas que sdo asas ndo amam
passaros engaiolados. O que elas amam s8o passaros em VooO.
Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso
elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O
voo ndo pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado”.

Rubem Alves



RESUMO

As legislagcdes vigentes tém proporcionado a reflexdo sobre a inclusdo de pessoas
com diferentes deficiéncias e necessidades em todos os ambitos da sociedade. O
presente trabalho monogréfico discorre sobre a inclusdo na escola regular por meio
de um atendimento educacional especializado. Todavia, € necessario que as escolas
apresentem condicbes efetivas de amparar esses discentes, contribuindo na
aprendizagem e no desenvolvimento de suas potencialidades. Partindo desse ponto,
0 objetivo geral consistiu em: analisar a aplicabilidade da politica de educacéo
especial inclusiva nas escolas da rede municipal de Picos-PIl. Apresentando como
objetivos especificos: conhecer as condi¢bes de que as escolas municipais dispdem
para atender os alunos publico-alvo da educacédo especial; conhecer o perfil dos
professores que trabalham no Atendimento Educacional Especializado (AEE); e
verificar os recursos e procedimentos utilizados na sala de recursos multifuncionais
(SRM) para atender as necessidades desses alunos. Para isso, foi realizada uma
pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, com professoras de salas de aula
comuns, de salas de recursos multifuncionais e gestores de escolas da rede municipal
de ensino da cidade de Picos-PIl. O dialogo tedrico foi realizado com autores que
abordam o tema, como Ochaita e Espinoza (2004), Kassar (2011), Domingues (2010),
Delpretto (2010), entre outros. A analise e a interpretacdo dos dados da pesquisa
revelam que essa modalidade traz muitas possibilidades para a educacdo, mas os
desafios sdo grandes. Esse trabalho é relevante pelo fato de contribuir para uma
andlise de como ocorre a inclusdo nas escolas da rede municipal de Picos, assim
como colaborar com informacg@es para novas pesquisas com foco nessa tematica.

Palavras-chave: Educacao especial inclusiva. Politicas publicas de inclusdo. Sala de
recursos multifuncionais. Atendimento educacional especializado.



ABSTRACT

Current legislation has provided reflection on the inclusion of people with different
disabilities and needs in all spheres of society. The present monographic work
discusses the inclusion in the regular school through a specialized educational service.
However, it is necessary that the schools present effective conditions to support these
students, contributing to learning and developing their potential. From this point, the
general objective was: to analyze the applicability of the policy of inclusive special
education in the schools of the municipal network of Picos-PI. Presenting as specific
objectives: to know the conditions that the municipal schools have to meet the target
public students of special education; to know the profile of the teachers who work in
the Specialized Educational Assistance (AEE); and verify the resources and
procedures used in the Multifunction Resource Room (SRM) to meet the needs of
these students. For that, a field research was carried out, with a qualitative approach,
with teachers from common classrooms, multifunctional resource rooms and school
managers of the municipal education network of the city of Picos-PI. The theoretical
dialogue was carried out with authors who approach the theme, such as Ochaita and
Espinoza (2004), Kassar (2011), Domingues (2010), Delpretto (2010), among others.
The analysis and interpretation of the research data reveal that this modality brings
many possibilities for education, but the challenges are great. This work is relevant
because it contributes to an analysis of how the inclusion in schools of the municipal
network of Picos occurs, as well as to collaborate with information for new research
focused on this theme.

Keywords: Inclusive special education. Public inclusion policies. Multifunctional
feature room. Specialized educational assistance.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tematica a educacado inclusiva em contexto
especifico, que se trata de escolas da rede municipal da cidade de Picos. O interesse
inicial por esse tema surgiu a partir de uma visita ao Centro Integrado de Educacgao
Especial (CIES) localizado na cidade de Teresina-Pl. Esta instituicdo € vinculada a
Secretaria Estadual de Educacao do Piaui (SEDUC) e presta atendimento a criancas
e adolescentes com deficiéncia intelectual associada ou néo a outras deficiéncias, na
faixa etaria de 2 a 14 anos.

Essa experiéncia foi a primeira oportunidade na qual houve o contato com uma
instituicdo que atua nessa perspectiva, baseada no trabalho compartilhado entre
profissionais de diferentes areas. Levando em conta também a relevancia e os
desafios que se apresentam a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais em escolas regulares da rede publica de ensino que tém uma dinamica bem
diferente de funcionamento daquela do CIES, consolidou-se o interesse em estudar
mais a respeito desse tema. Por conta disso, realizamos este trabalho de pesquisa
buscando responder ao seguinte problema: como é aplicada a politica de educacéo
especial inclusiva nas escolas municipais de Picos?

Partindo desse interesse, o0 objetivo geral do trabalho consistiu em analisar a
aplicabilidade da politica de educacdo especial inclusiva nas escolas da rede
municipal de Picos. Apresentando como objetivos especificos: conhecer as condicbes
de que as escolas municipais dispdem para atender os alunos publico-alvo da
educacao especial; conhecer o perfil dos professores que trabalham no Atendimento
Educacional Especializado (AEE); e verificar os recursos e procedimentos utilizados
na sala de recursos multifuncionais (SRM) para atender as necessidades desses
alunos.

Esse tema permite a discussédo de um problema existente na vida de muitas
pessoas e gue se evidencia cada vez mais frequente no cotidiano das nossas escolas
e no trabalho dos professores. E atual porque essa discussdo se refere a uma
perspectiva de trabalho da educacédo especial no ambito da inclusédo, algo que se
desenvolve de maneira relativamente recente, o que tem despertado o interesse e a
reflexdo de muitos profissionais da educacao. A discussao sobre inclusao nos remete
ao fato de que existem situagBes e condigcbes que excluem e, as vezes, faltam

recursos, profissionais capacitados e estrutura adequados para incluir aqueles que
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tém algum tipo de deficiéncia e apresentam demandas especiais no seu processo de
desenvolvimento. Desse modo, cabe conhecermos mais sobre como € desenvolvida
a politica de educacédo especial inclusiva no contexto em que se efetiva nesse
processo formativo e de possivel atuacao profissional, a cidade de Picos.

A Resolugéo n° 4 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), de 2 de outubro
de 2009, institui as diretrizes operacionais para o0 Atendimento Educacional
Especializado (AEE) a ser realizado prioritariamente nas escolas de ensino regular,
visando garantir a inclusao desses sujeitos. O AEE tem como publico-alvo os alunos
com deficiéncias (fisica, intelectual e sensorial), transtornos globais do
desenvolvimento (como autismo classico, sindrome de Asperger, psicoses, entre
outros), além de estudantes com altas habilidades/superdotacao.

Vale a pena ressaltar que esse atendimento ndo substitui a educagdo comum,
mas visa garantir as condi¢cdes especiais necessarias para atender adequadamente
as necessidades desse publico, contribuindo com o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem e com seu desenvolvimento integral. Assim, esse atendimento deve
ser realizado em salas de recursos multifuncionais (SRM) no ambito da prépria escola,
ou em outra instituicdo de ensino regular, além de centros de atendimento
especializado da rede publica, instituicdes comunitarias em convénio com a Secretaria
de Educacédo ou outros 6rgaos do Estado, Distrito Federal e Municipios.

Além disso, conforme destaca o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
esse tipo de atendimento deve ocorrer no contra turno daquele em que o aluno
frequenta a sala de aula comum, exatamente para ndo causar prejuizo as atividades
desenvolvidas em conjunto com os demais alunos e que favorecem, de fato, a sua
inclusdo nos processos educacionais regulares.

Os alunos que frequentam as escolas da rede regular de ensino e que estéo
matriculados também na sala de recursos multifuncionais s&o duplamente
contabilizados pelo Fundo de Desenvolvimento da Educagéo Basica (FUNDEB), como
citado no Artigo 8° do Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007, que dispde sobre
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagédo
dos Profissionais da Educacéo.

N&o obstante, ao afirmar em seus Artigos 205 e 206 que a educacao € um
direito de todos e o ensino deve ser ministrado de modo a garantir a igualdade de
condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola, a Constituicdo Federal Brasileira

(1988) néao prevé atendimento em ambiente diferenciado daquele em que ocorre a
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educacao regular, mas determina que sejam garantidas as condi¢cbes de acesso e
permanéncia na escola para todos que a ela tem direito.

Anteriormente, até meados do século XX, as pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia frequentavam instituicbes especializadas e sua escolarizacdo ocorria
isolada de relagbes com os demais sujeitos em idade escolar e com quem poderiam
compartilhar diversas possibilidades de aprendizagem. Isto é, embora fossem praticas
de educacao voltadas para esse publico que permaneceu muito tempo sem receber
qualquer atencao, isso ainda ocorria a margem dos sistemas oficiais de ensino.

Desde 2008, quando foi lancada a Politica Nacional de Educacéo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva, pelo Ministério da Educacdo (MEC), e
implementadas as diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado por meio
do Decreto n° 6.571/2008, posteriormente revogado pelo Decreto n° 7.611/2011,
avangamos na perspectiva de reconhecer e lutar pela efetivacdo do direito dessas
criancas e jovens de aprenderem e se desenvolverem nas escolas de ensino regular,
por meio das relacBes com os pares e a comunidade de modo geral.

Dessa forma, surgem diversas demandas no que diz respeito a realizacao
dessa tarefa, como: adequacdo dos prédios para a acessibilidade desses sujeitos,
disponibilizacdo de recursos apropriados para esse tipo de atendimento, professores
e demais profissionais especializados na area. Além disso, é necessaria a oferta de
formacdo continuada para os profissionais da educacao que precisam enfrentar essa
nova realidade e contribuir ndo apenas com a permanéncia desses alunos na escola,
mas com uma permanéncia de sucesso.

Quando um aluno apresenta indicativos de deficiéncia e outras necessidades
educacionais especiais precisa ser feito um trabalho minucioso com a finalidade de
descobrir que tipo de ensino e estratégias diferenciadas o processo de ensino e
aprendizagem com esse aluno requer, e quais 0S recursos que mais se adequam a
seu tipo de necessidade.

Diante do exposto, destacamos a importancia dessa pesquisa ha medida em
gue desejamos contribuir com a discussao sobre o tema no espago de formacéo de
futuros professores, como € o caso do Curso de Pedagogia. A relevancia académica
e pessoal consiste na possibilidade de orientar a futura pratica como professora que
vai se deparar com uma escola que precisa ser mais inclusiva.

Esse trabalho esta organizado em cinco se¢des. A primeira delas € a presente

Introducdo na qual discorremos algumas consideracdes sobre o tema e sua
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relevancia, os motivos que orientaram sua escolha e os objetivos que direcionaram a
investigacao.

A segunda secéo intitulada “Conhecendo a educacéo especial inclusiva” traz
discusséo realizada com base nas ideias de diversos autores, como Ochaita e
Espinoza (2004), Kassar (2011), Domingues (2010), Delpretto (2010), entre outros.
Abordamos questdes sobre os desafios para a efetivagdo da inclusdo desse publico
nas escolas de ensino regular, destacando o que dizem as politicas de incluséao
escolar, bem como as dificuldades para a concretizacdo dessa interacao e as formas
de coloca-la em prética.

Na terceira secdo, “Caminhos da pesquisa’, apresentamos todo o
procedimento metodoldgico utilizado ao longo do estudo, destacando seu tipo e sua
abordagem, os sujeitos participantes, os instrumentos e as técnicas empregadas na
producéo dos dados, bem como o procedimento de andlise.

A analise e a interpretacdo dos dados obtidos na pesquisa sdo apresentadas
na quarta secao, “Educacao especial inclusiva: analise e interpretacdo de dados
sobre o0 atendimento educacional especializado”, mediante as respostas
apresentadas ao questionario aplicado com os professores de salas comuns e salas
de recursos multifuncionais nas escolas pesquisadas.

“‘Consideracdes finais” consiste na quinta e ultima sec¢do do trabalho,
finalizando o estudo a partir de uma reflexdo sobre seus resultados e a tematica em
guestdo. Desse modo, esperamos contribuir para posteriores estudos com foco na
educacao inclusiva, em prol de encontrarem melhorias para a pratica educativa que

se desenvolve nessa perspectiva nas mais diversas realidades.
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2 CONHECENDO A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

Ao longo das trés ultimas décadas a Educacao Especial tem conquistado um
espaco importante no panorama educacional brasileiro em decorréncia da
implantacéo de politicas publicas com o intuito de incluir alunos com deficiéncia e
outras necessidades nas escolas de todo o pais. Essa é uma grande conquista,
considerando que os educandos que apresentam essas demandas foram excluidos
da sociedade durante muito tempo, sendo associados as mazelas sociais.

Esses estudantes nem sempre foram incluidos no sistema educacional regular.
Anteriormente, como ja foi afirmado, esses alunos frequentavam apenas escolas para
deficientes, como, por exemplo, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), a Associacédo de Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD), entre outras. Com
a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva esse
publico passa a frequentar os espacos que oferecem atendimento especial e a escola
regular ao mesmo tempo. As escolas inclusivas surgiram com o objetivo de
transformar e levar os alunos a participarem da cultura do seu curriculo comum.
Todavia, é necessario respeitar o ritmo e o perfil de aprendizagem de cada aluno, do
mais acelerado ao que precisa demorar-se um pouco mais em algumas etapas do seu
desenvolvimento (OCHAITA; ESPINOZA, 2004).

Grande parte das politicas de inclusédo escolar recomenda a integracao desses
educandos na rede regular de ensino com o intuito de facilitar a interacéo e o convivio
com os demais estudantes, ndo apenas para dividirem o0 mesmo ambiente escolar,
mas para juntos trilharem os caminhos da aprendizagem. Todavia, diversos desafios
transpdem o processo de inclusdo educacional e, em alguns casos, isso se deve
também a falta de conhecimento acerca dos direitos que ja sdo garantidos por lei
nessa area.

Por isso, é necessario saber o que as leis dizem sobre a inclusédo desses alunos
nas escolas, conhecer os diferentes tipos de deficiéncias e necessidades para
compreender como deve ocorrer a inclusdo escolar desse alunos, destacando a
importancia de haver inUmeras mudancas desde a estrutura fisica da escola até a
capacitacdo dos educadores comprometidos, bem como o envolvimento das outras

criangas, da familia, da comunidade em geral e do Poder Publico.
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No topico seguinte, apresentamos algumas questdes colocadas pela legislacao
sobre esse processo. O que nos permite conhecer um pouco o processo de efetivacao

da educacéo especial inclusiva nas escolas do nosso pais.

2.1 O que dizem as leis sobre a educacao especial na perspectiva daincluséo?

As discussdes em torno da educacdo especial inclusiva comecam a ganhar
forca com os suportes legais designados pelas instituicbes governamentais para
garantir os direitos reivindicados pela sociedade, como: a Declaracdo de Salamanca
(1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394 (1996), os
Parametros Curriculares Nacionais (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacéo Basica (2013), o Plano Nacional de Educacéo (2014), a Lei de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (2015), além das resolucdes e decretos mencionados na
secao anterior. Tais documentos indicam que as politicas publicas para educacao
reconhecem a necessidade de criar meios que, de fato, abram as portas da escola
para a incluséo.

Mas, nesse contexto, questiona-se 0 que seria uma educacdo especial.
Rodrigues (2008, p. 19) afirma ser:

Ramo da Educacéao que se ocupa do atendimento e da educagéo de pessoas
deficientes em instituicdes especializadas, tais como escola para surdos,
escola para cego ou escolas para atender pessoas com deficiéncia mental. A
educagao especial realiza-se fora do sistema regular de ensino. Nesta
abordagem, as demais necessidades educativas especiais que nao se
classifica como deficiéncias ndo estao incluidas.

Na citacdo temos acesso a uma das definicdbes de educagdo que vigorou
durante muito tempo no mundo e em nosso pais. No Brasil, até inicio do século XX.
Como é possivel observar, Rodrigues (2008) ressalta que a educacao especial seria
concretizada “fora do sistema regular de ensino”.

Sobre essa questdo, Kassar (2011) afirma que a educacdo especial existia
como um campo de atuagdo especifico, muitas vezes sem interlocugdo com a
educagdo comum. Isso levava a existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo
gue o atendimento de alunos com deficiéncia ocorreu em separado dos outros alunos.

Ainda de acordo com a mesma autora, era sob a supervisdo de organismos

publicos de inspegéo sanitaria que “[...] a organizagdo das classes especiais publicas
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e 0 encaminhamento para instituicdes especializadas ocorreram a partir da justificativa
cientifica de separagéo dos alunos ‘normais’ e ‘anormais’™ (KASSAR, 2011, p. 65). O
gue agrava ainda mais a situacao de discriminagdo em que viviam essas pessoas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) figura como pioneira
na abordagem sobre a educacgéao inclusiva. Em 1961, a LDB n° 4.024 dedica alguma
atencdo a “educacdo de excepcionais” a fim de integra-los na comunidade,
determinando em seu Artigo 88 que esse servigo deveria enquadrar-se no sistema
geral de educacao “no que for possivel”. Assim, determina a integracdo ao sistema,
mas deixa isso como sendo algo dependente das possibilidades, que podem ser
diversas. Nao havia a determinacdo de prioridade do atendimento em escolas
regulares.

A LDB n°5.692 de 1971, no periodo da ditadura militar, ndo aborda a educacao
inclusiva desses estudantes na rede regular de ensino. Os termos que aparecem na
referida lei sdo “alunos com deficiéncias fisicas ou mentais” e “superdotados”,
indicando o tratamento especial que deveria ser ofertado nesses casos, mas sem
maiores esclarecimentos. Mesmo assim, conforme Kassar (2001), com isso
registrou-se um aumento do namero de classes especiais nas escolas estaduais
de diferentes municipios brasileiros. Destaca-se também, nesse periodo, em
1973, a implantagéo do Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP).

Ja a LDB n° 9.394 de 1996 apresenta um capitulo especifico para a Educacao
Especial e afirma que a inclusdo deve ser feita na escola regular, visando melhor
interacdo com os demais alunos. Vale destacar também que essa lei traz
determinacdes em conformidade com o que consta na Constituicdo Federal de 1988,
trazendo diversas mudancas para o campo educacional.

De acordo com o Artigo 58 da referida LDB, o atendimento educacional
especializado deve ser feito em classes, escolas ou centros educacionais
especializados independentes apenas quando os alunos nao tiverem condi¢cdes de se

integrar nas classes comuns do ensino regular.

Art. 58 — Entende-se por educacao especial, para os efeitos dessa Lei,
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

8§ 1° Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagédo especial.

§ 2° O atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condicbes especificas dos
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alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Verificando o que foi exposto nesse artigo, vemos que a oferta dessa
modalidade de educacéo deve ter inicio ainda nos anos iniciais da Educacéo Bésica,
especificamente na educacao infantil, garantindo que as condi¢cdes de acesso e de
permanéncia na escola sejam observadas desde a infancia. Além disso, como consta
no Artigo 59 da LDB n° 9.394/96, esse atendimento deve estender-se ao longo de toda
a vida do sujeito, pois parte do entendimento de que o aprendizado dessas pessoas
€ um processo continuo que se da ao longo da vida.

Para atender a essa finalidade, a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001, institui as diretrizes nacionais para a educac¢éo especial na educacao basica.

Essa normativa indica, em seu Artigo 3°:

Por educacdo especial, modalidade da educacé@o escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacao béasica [grifos do autor].

Assim, temos a definicdo de educacéo especial que orienta as politicas publicas
implementadas nessa area. Trata-se de uma modalidade da educacao que oferta
recursos e servicos especiais conforme as demandas apresentadas pelos alunos.
Essa definicdo também destaca que essa modalidade, em casos especificos, pode
acontecer substituindo a escola regular, mas apenas em situagées em que néo for
possivel para o aluno frequentar as salas de aula comum. Outro ponto interessante é
que essa resolucao afirma que nessa modalidade sao atendidos os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais.

No que diz respeito a esse conceito, 0 mesmo comegou a ser empregado no
decorrer dos anos 1960 e é muito relevante, pois associa um conjunto de alunos que
manifestam algum tipo de necessidade especial por algum periodo de tempo ou ao
longo de sua vida, que traz implicagbes diretas aos seus processos de

desenvolvimento e de aprendizagem. Por isso, esses alunos necessitam de recursos
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especiais para desenvolverem suas habilidades, tanto nas classes comuns quanto
nos grupos especializados (OCHAITA; ESPINOZA, 2004).

Na mesma Resolucdo n°® 2/2001, encontramos a definicdo de necessidades
educacionais especiais quando em seu Artigo 5° afirma que s&o considerados
educandos com necessidades educacionais especiais aqueles estudantes que,

durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagcdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a
uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condices,
disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias; Il — dificuldades de comunicagéo e
sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizagéo de
linguagens e codigos aplicaveis; Il - altas habilidades/superdotagéo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes.

Diante disso, observamos que contempla um publico maior do que aquele
atendido nas salas de recursos multifuncionais por meio do AEE. Garcia (2013, p. 106-
107) percebe que na ultima década “houve um movimento de restricdo dos grupos
que constituem a categoria necessidades especiais” e acrescenta que “tal direcéo
retoma como sujeitos da educacao especial aqueles grupos contemplados na Politica
Nacional de Educacado Especial”’ de 1994. Podemos dizer que a atual politica de
educacao especial inclusiva direciona de maneira mais objetiva seu atendimento para
um publico que apresenta determinadas necessidades especiais.

No ano de 2008, o Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria de Educacao
Especial, divulga o documento que apresenta as bases da Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva. Esse documento traz a
ideia de que “a educagao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepc¢ao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis” (BRASIL, 2008, p. 4). Em decorréncia dessa politica € que vivemos o
atual momento da educacgao especial, que acontece por meio do AEE nas salas de
recursos multifuncionais.

O Decreto n®7.611/2011, que dispde sobre a educacao especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias, destaca as diretrizes que
efetivam o dever do Estado com a educacado das pessoas publico-alvo da educacéo
especial. No inciso | do Artigo 1° afirma que o Poder Publico deve garantir “um sistema

educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagcédo e com base na igualdade
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de oportunidades”. No inciso VIl enfatiza ainda que deve haver a oferta de educacéo
especial preferencialmente na rede regular de ensino.

Essa educacdo visa a efetivagcdo dos direitos humanos no aparelho
educacional, onde se resguarda o principio da equidade, designando estratégias para
evitar a discriminacdo e superar a exclusdo, por meio da interacdo entre os
estudantes. Este panorama induz a compreender como deve ocorrer a inclusdo nas
escolas.

Aproveitamos para enfatizar a Declaracdo de Salamanca (DS) elaborada na
Espanha no ano de 1994, como resultado de uma Conferéncia Mundial sobre a
Educacao Especial, sendo nomeada em homenagem a cidade que recebeu o evento.
A mesma teve o designio de discutir e prover diretrizes fundamentais para reformas
politicas no sistema educacional em conformidade com o movimento de inclusao
social. Conforme o documento da Declaracdo de Salamanca, o seu eixo primordial é

a inclusao na educacao.

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacéo de qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificacao
organizacional, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a
comunidade (UNESCO, 1994, p.11).

Com essa declaragao, a discussao sobre a educacao inclusiva adquiriu mais
evidéncia, quando foram expostos e defendidos alguns principios e politicas
direcionadas a tratar as dificuldades de pessoas com necessidades educacionais
especiais. De acordo com Carvalho (1998, p. 35) “a educacao inclusiva se propde a
aumentar a participagcao de todos os alunos no curriculo escolar e a redugao da
exclusao escolar e social, pois a educagao é um direito humano e fundamental [...]
para desenvolvimento do cidadio”. Assim, compreende-se que a educacéao inclusiva
ao ser concretizada ajuda a superar a exclusao, proporciona o desenvolvimento do
ser humano contemplando alunos, docentes e comunidade escolar em geral.

Nessa perspectiva, além de ampliar o processo de inclusédo e o atendimento,
as escolas publicas e privadas precisam melhorar 0 acesso e a permanéncia dos

alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas



21

habilidades/superdotacdo nas escolas de ensino regular, como citado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Béasica (2013).

Ainda segundo essas diretrizes, 0s recursos como materiais didaticos, espacos
fisicos, modveis, equipamentos dos sistemas de comunicacdo e informacéao,
transportes para locomocao e diversos outros servigos, condicionam 0 acesso ao
curriculo por parte dos alunos. Para isso, € necessario dar condi¢cbes de
independéncia dos alunos para realizarem tarefas e terem autonomia.

Apesar dessas condicOes, esse atendimento ndo substitui a escola regular.
Conforme a Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na educacao basica, na
modalidade educacdo especial, indica que o AEE tem funcbes complementar e
suplementar. Determina também que o mesmo sera oferecido no contra turno, em
salas de recursos multifuncionais adequadas, na propria escola, em outra instituicdo
ou mesmo nos centros de educagao especializados.

O Decreto n® 7.611/2011 esclarece, em seu Artigo 2°, que o atendimento
complementar se refere “a formagao dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais” ao passo em que o
atendimento suplementar diz respeito “a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacao”.

Esse atendimento deve ser ministrado por professores e profissionais com
formacdo na area de educacdo especial, pois o AEE mobiliza conhecimentos
especificos necessarios para identificar as deficiéncias, definir os recursos a serem
usados e as atividades que possam desenvolver, como bem salienta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (BRASIL, 1996).

Nessa direcdo, Aranha (2001) destaca que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s, 1998), que trazem proposta de adaptacdes curriculares, sdo um
instrumento que surge com a finalidade de nortear educadores como um todo sobre a
politica de educacgéo especial e a respeito do processo ensino e aprendizagem
eficiente, pois para incluir pessoas com deficiéncia no ensino regular € indispensavel
uma formagéo adequada dos profissionais envolvidos nesse processo, sobretudo o
docente que se relacionara diretamente com 0s mesmos, desenvolvendo seus

conhecimentos e capacidades.
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Outro ponto importante a ser destacado esta no Plano Nacional de Educacéo
(PNE) que, conforme em seu Artigo 2°, inciso lll, destaca que as desigualdades
educacionais precisam ser superadas, promovendo a cidadania e erradicando todas
as formas de discriminacao. O inciso Ill do seu Artigo 8° afirma ainda que os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios tém o dever de aprovar seus Planos de Educacéo,
possibilitando o atendimento das necessidades especificas na educagéo especial,
ofertando a educacéo inclusiva em todos os niveis, etapas e modalidades (BRASIL,
2014).

Uma das estratégias do Plano Nacional de Educacdo é aumentar o
atendimento educacional especializado em sua transversalidade na educacéo basica,
complementando e suplementando o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao (BRASIL, 2014). Com o intuito de auxiliar esse processo de
mudancga, foram organizados diversos documentos, procedimentos, propostas,
decretos e resolucdes, a fim de discutir as acdes e o controle social das politicas
publicas direcionadas a inclusdo escolar desse publico.

Cabe, ainda, possibilitar e aumentar programas que assegurem a
acessibilidade nas instituices publicas para possibilitar 0 acesso e a permanéncia
dos alunos por intermédio da adequacao arquitetdnica, da oferta de transporte
acessivel, material proprio e recursos de tecnologia assistida disponibilizado em todas
as etapas, niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2014).

Por conseguinte, o0 mesmo Plano Nacional da Educacdo (2014) apoia a
alfabetizacdo de pessoas com deficiéncias de acordo com cada especificidade,
inclusive a alfabetizacdo bilingue de pessoas com surdez sem tempo definido de
terminalidade. Enfatiza também a oferta de educacdo em tempo integral para essas
pessoas, com idade na faixa de 4 a 17 anos de idade.

O Decreto n® 7.611/2011, em seu Artigo 2°, afirma:

Art. 2° A educacgédo especial deve garantir os servigcos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente [...].
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Como podemos perceber, este artigo traz a informagao de que a educagao
especial também objetiva eliminar as barreiras enfrentadas pelos alunos em seu
processo de escolarizacdo, enfatizando no paragrafo 1° que o atendimento
educacional especializado envolve um conjunto de atividades associados a recursos
pedagodgicos e de acessibilidade.

Apenas em 2015, foi instituida a Lei n® 13.146, de inclusdo da pessoa com
deficiéncia, com o intuito de assegurar e promover, de forma igualitaria, os direitos e
liberdades da pessoa com deficiéncia, almejando a sua incluséo social e cidada. Para
aplicacdo dessa lei consideram-se desde acessibilidade, ajuda técnica, barreiras,
comunicacdo, adaptacdes razoaveis, moradia, profissional de apoio escolar, entre
outros.

Dessa forma, para que ocorra a inclusdo educacional nos protétipos da
realidade, ndo se pode ignorar ou desconsiderar as necessidades destas pessoas,
pois tal atitude ocasiona a exclusdo (PESSOTI, 1994). Nessa conjuntura, os
profissionais da educagao devem buscar uma maneira em harmonia com a realidade
destes sujeitos, catalogada em atitudes e atuagdes que alarguem uma inclusao
verdadeira e visivel.

No topico seguinte, abordamos de maneira mais detalhada o publico-alvo da
educacao especial que é atendido nas salas de recursos multifuncionais das nossas

escolas.

2.2 Publico-alvo da educacao especial na perspectiva da inclusao

O sistema educacional caracteriza-se conjunto de instituicdes educacionais
articulado coerentemente na promoc¢ao de uma educacao ofertada para o sujeito
desde a infancia e sendo continua por toda a vida do individuo. Este item discorre
acerca da educacdo como uma atuacdo inclusiva e de firme compromisso,
apresentando as principais dificuldades inerentes de diversos tipos de deficiéncias,
bem como possibilidades para compreensao da melhor forma de inclusdo do publico-
alvo da educacéo especial nos ambientes de aprendizagem da escola.

Existem pessoas que necessitam de uma adaptacdo peculiar no campo da
aprendizagem, seja por deficiéncia fisica, sensorial, intelectual ou mdualtipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades/superdota¢cdo. Desta forma, cabe difundir um

novo olhar sobre a compreenséo e a efetivacdo da Educacao Especial. Na sequéncia,
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apresentaremos o0s tipos de deficiéncias e necessidades especiais com suas
defini¢bes, caracteristicas e dificuldades.

2.2.1 Deficiéncia Visual

Nesta area estdo as pessoas com baixa visdo e cegueira. E importante
ressaltar que sao tipos de deficiéncias distintas. A baixa visdo é uma deficiéncia que
precisa de estratégia para ser diagnosticada e, quanto mais cedo chegar-se ao
diagnostico, melhor serd a providéncia médica e o desenvolvimento do sujeito com
relacao as atividades cotidianas. Enquanto a cegueira € uma deficiéncia sensorial na
qual as pessoas que sofrem por causa dela tém a coleta de informacdes visuais
gravemente danificada. Dessa forma, considera-se como cego uma populacao
heterogénea, onde participam pessoas que convivem com uma escuridao total e
outras que tém dificuldades visuais com gravidade suficiente para serem identificadas
como cegas (OCHAITA; ESPINOZA, 2004).

Conforme Domingues (2010), enfermidades, traumatismo ou disfuncdo do
sistema visual podem provocar diminuicdo da acuidade visual, dificuldade para
enxergar de perto e/ou de longe, campo visual reduzido, alteracbes na identificacao
de contraste, na percepcdo de cores, dificuldades para reconhecer pessoas ou
objetos, dificuldade na orientacao e mobilidade. Esse tipo de deficiéncia ndo é sanada
com Oculos convencionais, lentes de contato ou cirurgia oftalmoldgica. A funcéo visual

precisa ser estimulada através de contatos com as pessoas e objetos do meio.

Nao ha um consenso na definichio do que pode ser considerado
funcionalmente como cegueira. Na Espanha, a Organizacdo Nacional de
Cegos (ONCE) considera legalmente cegas aquelas pessoas, que com a
melhor corregéo possivel, ttm menos de um décimo de visdo nos dois olhos,
desde que tal limitacao visual seja de carater permanente e incuravel. [...] O
dano total ou parcial, no sistema visual de coleta de informacdes faz com que
as criancas cegas e deficientes visuais tenham de utilizar os demais sistemas
sensoriais para conhecer o mundo & sua volta (OCHAITA; ESPINOZA, 2004,
p.151).

Ochaita e Espinoza (2004) enfatizaram em seu texto que nem todas as pessoas
gue tém alguma deficiéncia visual sdo consideradas como cegas, existindo diversas
particularidades. Além disso, o uso do tato e da audicdo, e possivelmente do olfato e

do paladar, auxiliard no desenvolvimento e na aprendizagem dos que possuem
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cegueira. Para tanto, com o0 apoio dos demais sistemas sensoriais, a crianga com
deficiéncia visual tem razoavel desenvoltura, obtendo capacidade para conhecer e
aprender como qualquer outra. A baixa visdo, muitas vezes, € identificada na escola,
sobretudo nos anos iniciais do ensino fundamental. Algumas manifestacfes e
comportamentos na sala de aula e em outros espacos de convivéncia escolar podem
chamar a atencéo dos professores.

Os alunos podem demonstrar sintomas como olhos vermelhos, lacrimejando
durante ou apoOs esforco ocular, piscando continuamente, com visdo dupla e
embacada, movimento constantemente dos olhos (Nistagmo), dificuldade para
enxergar a lousa, aproximagdo maxima dos olhos para visualizar figuras ou objetos,
ler ou escrever textos e assistir televisdo. Além de sensibilidade a luz, dores de
cabeca, tontura e nauseas. Tropecar em pessoas ou objetos, ter cautela excessiva ao
andar, esquivar-se de brincadeiras ou de jogos ao ar livre também podem ser
indicativos dessa deficiéncia. Quando a perda € no campo central, a acuidade visual
fica diminuida e a visdo de cores pode ser afetada com possiveis alteracbes de
sensibilidade ao contraste e dificuldade para ler e reconhecer pessoas; assim,
também € preciso controlar a iluminagdo (DOMINGUES, 2010).

Para Gil (2000), a base do desenvolvimento humano é a familia, sendo assim,
ela estd encarregada de facilitar ao deficiente visual o seu crescimento como
individuo, para que ele seja capaz de ser feliz e consiga produzir de acordo com seus
potenciais e limites, considerando a crianga como um ser capaz de estudar, para
futuramente ter independéncia, trabalhar, praticar esportes e fazer qualquer outra
atividade que os demais colegas fazem. Entretanto, além da familia, a instituigdo
escolar e a sociedade também sao importantes no processo de inclusao, pois podem
contribuir ajudando o deficiente a enfrentar os obstaculos que surgem por conta da
deficiéncia.

Caso exista suspeita de baixa visdo, a crianca precisa ser encaminhada ao
oftalmologista. Se houver a confirmacdo, caberd ao professor da SRM intervir e
planejar as ac¢des requeridas junto a familia e a escola. As pessoas com baixa viséo
tém preferéncias pela posicéo do olhar, da cabeca e do material a ser visualizado. O
desempenho visual de uma pessoa com essa deficiéncia precisa ser estimulado de
forma constante, pois a falta de estimulo contribui para a perda da funcionalidade

visual.
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O principal mediador quanto ao uso eficiente do residuo visual do aluno é o
professor por meio de diferentes atividades. Dessa forma, além da familia e da escola,
existem outros colaboradores em prol do desenvolvimento de uma crianca com

deficiéncia visual, como Ochaita e Espinoza (2004, p. 152) ressaltam a seguir.

[...] As caracteristicas do desenvolvimento de uma determinada crianga cega
ou deficiente visual e as indicacdes de intervencéo educacional dependeréo
também das peculiaridades dos contextos em que a crianca se desenvolve:
seu ambiente familiar, sua escola, o trabalho e nivel de instrugdo de seus pais
ou as conotacbes que a deficiéncia visual tem no ambito micro cultural ou
cultural em que cresce. Assim, as caracteristicas do desenvolvimento de
determinada crianga cega_ e o planejamento das interven¢fes educacionais
concretas_ dependerdo das transag¢bes complexas entre as caracteristicas
da criancga e dos contextos distintos em que se produz seu desenvolvimento
e sua aprendizagem.

A maneira de avaliar a qualidade do uso eficiente da visdo depende do uso
funcional diario e pode ser feita por diferentes profissionais. E obtida através de
observacdo do comportamento visual com objetos conhecidos e utilizados nas
atividades do educando. Ao realizar atividades, o aluno desperta o interesse pelo uso
do residuo visual, fixar os olhos, fiscalizar e seguir os objetos situados em diferentes
posicdes e distancias, passando a compreender a importancia que tem o uso da visao
na execucao de tarefas nas quais Ihe interessam.

Existem recursos de acessibilidade para alunos com baixa visdo. Os auxilios
Opticos sao lentes ou recursos que fazem com que a imagem seja ampliada para
visualizacdo de objetos. Ja os auxilios ndo o6pticos se referem as mudancas
relacionadas a ambiente, mobiliario, iluminacdo, recursos para leitura e escrita,
contraste e ampliacdes, auxilios de ampliacdo eletronica e de informatica,
(DOMINGUES, 2010).

Para Domingues (2010), o tipo e tamanho das letras, a distancia do material a
ser visualizado, devem ser considerados, como também o contraste e a incidéncia de
luz sobre o material que o professor prepara para desenvolver as atividades da escola;
ou seja, o professor precisa considerar sempre as necessidades visuais do aluno, dar
oportunidades e recursos para estimular o uso da visdo. Sendo assim, os professores
precisam estar atentos com relacao a dificuldade visual de cada crianga, viabilizando
um melhor local na sala de aula, considerando as dificuldades individuais do aluno

com baixa visdo (pequena ou longa distancia).
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Alguns alunos enxergam melhor em ambientes pouco iluminados, outros tém
sensibilidade a luz (fotofobia), ou ainda existem aqueles que preferem locais mais
iluminados. A iluminacdo da sala especial e da sala comum deve ser favoravel ao
conforto de todos os alunos. Quando necessario, os professores da SRM devem
alertar os alunos para a relevancia do uso dos auxilios 6pticos e pedir a colaboragéo
da familia e do professor do ensino comum para que esse objetivo seja alcancgado.
Todavia, nem todo aluno com baixa visdo precisa de recursos opticos (DOMINGUES,
2010).

De acordo com Lima (2006), para que os alunos deficientes visuais tenham
acesso ao mundo cultural sdo necessarios recursos especiais associados a sala
comum. O ambiente deve ser organizado conforme o tipo de deficiéncia para evitar
possiveis acidentes. Os objetos como extintores e a caixa de computadores devem
ser colocados em lugares altos, é importante deixar espacos entre as cadeiras, e as
escadas precisam de corrimdo. Necessita-se evitar manipulacéo de tesouras, objetos
pontiagudos, além de produtos de limpeza, fogos de artificio, bombinhas, entre outros.
Além disso, o professor precisa auxiliar o aluno quanto a sua postura.

A escola deve ter diversos instrumentos para estimular a percep¢ao dos alunos,
por meio de exercicios ou trabalhos comuns. Entre os materiais que podem ser
utilizados em grupos nas tarefas diarias estdo o papeldo grosso, a espuma, tecidos
coloridos, elastico, bolinhas ou contas de enfiar, ripas de madeira, pompons,
tampinhas de garrafas, las, EVA (emborrachado) e fita (LIMA, 2006).

Nota-se que a percepc¢éo da crianga cega ocorre predominantemente por meio
do tato. Por isso precisa de um estimulo como o uso de instrumentos de facil
manuseio, com o intuito de descobrirem a textura, forma, tamanho e espessura dos
objetos. Observa-se que o sentido do “tato” é fundamental para a aprendizagem de
criancas ou adultos com deficiéncia visual.

Por causa das diferentes peculiaridades citadas anteriormente, as criangas com
deficiéncia visual ttm acesso a uma forma diferente de escrita. O sistema de leitura e
escrita utilizado pelas mesmas é o Braille. Este € um sistema de exploragao tatil que
tem como unidade basica a célula que contém pontos em relevo que representam
cada som da fala em uma matriz de 3 x 2. Ochaita e Espinoza (2004, p. 165)
complementam afirmando: “no caso em que a crianga deve aprender o Braille, é
importante criar motivagcdo nas criangas e expectativas nos pais por esse tipo de

leitura”.
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A leitura € um meio pelo qual o deficiente visual tem de dialogar com o mundo
ao seu redor. Portanto, ela é fundamental na luta pela incluséo e pelo respeito por
buscar uma mudanca social em prol do conhecimento e manifestacdo dos
pensamentos desses sujeitos. Segundo Larédo (2005, p.1), a leitura € de suma
importancia no processo de inser¢cdo dos sujeitos na sociedade, exercitando sua

cidadania.

A leitura é uma condicdo basica para formar sujeitos capacitados de se inserir
na sociedade e exercitar sua cidadania, participando critica e ativamente da
construcdo da histéria de seu povo, formulando seus préprios critérios para
se guestionar como sujeito no seu ato de pensar, sentir e atuar, ultrapassando
a fronteira da cultura local a partir da abertura a outras proporc¢des culturais.

Como foi possivel verificar, a leitura € a base na formacdo do individuo com
deficiéncia visual, bem como de todo ser humano. Cada pessoa estabelece um
vinculo diferente com o ato de ler, conforme o procedimento que utiliza. Por isso, a
maneira em que a leitura é utilizada pelo cego é importante, pois ele acaba formulando
seus proprios critérios para pensar, sentir e atuar como bom cidadao.

Pode-se concluir que duas pessoas com 0 mesmo grau de gravidade visual
podem ter desempenhos diferenciados, porque o uso da visdo residual ndo é
relacionado apenas aos fatores organicos, mas também a fatores externos que
envolvem as condi¢des do ambiente.

Nesse caso, cabe considerar as caracteristicas individuais, as reacdes
emocionais, o tipo de perda, periodo em que ocorre o déficit visual, as experiéncias
visuais ja vivenciadas e a aceitacdo diante a deficiéncia visual. Portanto, ndo existe
uma regra fixa, procedimentos padronizados ou uso dos mesmos recursos para todos

os alunos com baixa visdo, o desempenho € singular.

2.2.2 Deficiéncia Fisica

A deficiéncia fisica é causada por algum comprometimento de uma ou mais
partes do corpo e pode ter varias causas. A falta de uma das partes do corpo, por
amputacdo, ma formacao congénita, lesdes ou altera¢cdes neuroldgicas, ou ainda,
deformidades O6sseas e musculares, podem ocasionar no sujeito a dificuldade em
controlar os movimentos, em sustentar a postura, equilibrio e mobilidade. O Decreto

n°® 5.296, de 2004, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ao
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da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,

complementa o conceito no inciso |, alinea a, do seu Artigo 5°:

Deficiéncia fisica- alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcado fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de funges.

Percebe-se que o comprometimento da funcgéo fisica pode ser causado por
varios motivos. Também existem diferentes tipos de recursos que podem auxiliar na
superacdo de muitas dificuldades decorrentes desse tipo de deficiéncia, todavia,
poucos recursos sao encontrados nas escolas, onde existe sala de recursos
multifuncionais.

A funcao fisica s6 serda comprometida se existir a falta de um membro
(amputacdo), ma-formacdo ou deformacdo (alteracdes que agridem o sistema
muscular e esquelético). Existem, também, alteracdes das fun¢cdes motoras oriundas
de prejuizo no sistema nervoso como, por exemplo, a alteracdo do ténus muscular,
incluindo hipertonia, hipotonia, atividades tonicas reflexas, movimentos involuntarios
e incoordenados (SCHIRMER et al., 2007).

Os problemas em desenvolver a fungdo motora ocasionam a dificuldade de
acesso e participacdo de estudantes em ambientes e atividades diversas. Mas, ap6s
a analise da situacao, deve-se utilizar recursos adequados de tecnologia assistiva
para desenvolver a funcionalidade, ou seja, a capacidade de deslocamento,
frequentar os ambientes esperados, explorar 0 meio e as atividades nele
concretizadas (GIACOMINI; SARTORETTO; BERSCH, 2010).

Desse modo, os alunos que tém sua funcgéo fisica comprometida necessitam
de uma assisténcia especial, considerando que as dificuldades para acesso e
permanéncia na escola sdo maiores. SA0 necessarios recursos especiais como
bengala, corriméo, rampa de acesso, cadeira motorizada, entre outros. Além do apoio

incondicional da escola, tudo de acordo com o comprometimento fisico de cada aluno.

Muitos alunos com deficiéncia fisica necessitam de recursos de mobilidade
gue podem variar desde uma bengala, um corrimdo, um andador, a uma
cadeira motorizada cujo controle e acionamento podem ser feitos com alta
tecnologia e minimo de esforco. O desenvolvimento tecnologico evolui
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rapidamente e muito em breve aparecer&o novas alternativas de mobilidade
antes impensadas (GIACOMINI; SARTORETTO; BERSCH, 2010, p. 22).

Nota-se que cada discente pode ter as necessidades de adequacéao postural e
de mobilidade atendidas. Para auxiliar os professores no desenvolvimento do trabalho
em sala de aula, € necessario apresentar algumas noc¢des béasicas acerca das
deficiéncias fisicas. Para melhor compreensdo, Kijima (2006) nomeou trés categorias:
deficiéncias musculares e/ou neuromusculares; deformacfes Osseas; limitacdo do
vigor, da vitalidade e/ou agilidade.

As musculares e/ou neuromusculares sdo deficiéncias cujos aspectos
exteriores incidem em fraqueza muscular, paralisia ou falta de coordenacéo,
normalmente séo intituladas como neuromusculares, pois as dificuldades localizam-
se com mais frequéncia nos centros e vias nervosas que comandam os musculos do
que neles em si. “Lesdes nervosas podem ser causadas por infeccdes ou por lesdes
ocorridas em qualquer fase da vida da pessoa, podendo também ocorrer por uma
degeneragao sem causa aparente” (KIJIMA. 2006, p.17).

Schirmer et al. (2007) afirmam que existem lesdes neuroldgicas que nao
evoluem, como a paralisia cerebral, traumas medulares, distrofias musculares ou
tumores que acometem o0 sistema nervoso, mas também existe o0 acréscimo
progressivo de insuficiéncias de fungdes e as dificuldades de saude associadas que
poderdo ocorrer com mais frequéncia. Neste aspecto, incluem-se: Esclerose Mdltipla,
Poliomielite, Epilepsia, Enxaguecas, entre outros.

As deformacbes désseas em criancas afetam os membros superiores e 0s
inferiores, a espinha e as articulacbes. Pode ser congénita, quando a crianca nasce
com ela, ou adquirida, como resultado de doencgas infecciosas. Pode-se citar, nesta
situacao, o deslocamento congénito de quadris, escoliose, quistos e tumores 6sseos.
(KIJIMA, 2006). Enfim, sdo diversos os casos de situagbes e doencas que se
associam as categorias mencionadas neste item.

Para Wilson (1971), as condi¢cdes fisicas que sao caracterizadas por vigor,
vitalidade e agilidade altamente reduzidos, limitando a capacidade das criangcas em
realizar trabalhos escolares com o grau maximo de eficiéncia, sdo causas suficientes
para que Ihe sejam fornecidos recursos educacionais especiais. Estes estados podem
ser causados por doencas infecciosas e também por deficiéncias congénitas ou de

desenvolvimento, que levam a uma invalidez permanente ou a longos periodos de
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recolhimento forgado ao leito. Outras doencas como o diabetes e a epilepsia, podem
causar periodos frequentes, porém curtos, de funcionamento inadequado dos
membros.

A deficiéncia fisica pode aparecer isolada ou associada com a privagao visual
ou aditiva, intelectual, autismo, etc. Por este fato, é importante o professor conhecer
as diferentes areas de deficiéncias e outras necessidades para melhorar o
atendimento ao aluno e propor o Atendimento Educacional Especializado de

qualidade, caso seja necessario.

[...] é necesséario que os professores conhecam a diversidade e a
complexidade dos diferentes tipos de deficiéncia fisica, para definir
estratégias de ensino que desenvolvam o potencial do aluno. De acordo com
a limitagcdo fisica apresentada € necessério utilizar recursos didaticos e
equipamentos especiais para a sua educagdo buscando viabilizar a
participagdo do aluno nas situac¢des prética vivenciadas no cotidiano escolar,
para que 0 mesmo, com autonomia, possa otimizar suas potencialidades e
transformar o ambiente em busca de uma melhor qualidade de vida (ALVES,
20086, p. 29).

Os materiais e mobiliarios referentes a escola, como a carteira, devem
proporcionar ao aluno estabilidade, conforto, melhores condi¢cdes para que possa
participar das atividades que ali sdo desenvolvidas. A mesa escolar também deve ser
de acordo com a deficiéncia, ter a altura correta, proporcionar o apoio de bragos. Os
alunos com deficiéncias fisicas que permanecem muito tempo sentados precisam
mudar de posi¢ao durante o turno escolar (GIACOMINI; SARTORETTO; BERSCH,
2010).

Conclui-se que a falta de mobilidade dos alunos com deficiéncia fisica ndo é
barreira intransponivel para a aprendizagem, pois além de ter acesso aos espacos, €
relevante que a escola proporcione condi¢bes basicas de conforto e segurancga,

favorecendo a participacdo dos mesmos nas varias atividades escolares.

2.2.3 Deficiéncia Auditiva

Considera-se deficiéncia auditiva qualquer alteracdo no 6rgdo da audicéo e na
via auditiva. E possivel destacar trés tipos de surdezes: a condutiva ou de
transmissao, neurossensorial ou de percepcéo, e a mista. Na primeira, a zona lesada

fica no ouvido externo ou no médio, o que impede ou dificulta que a emisséo das
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ondas sonoras seja transmitida para o ouvido interno. O distarbio no ouvido externo
costuma decorrer de otite, de malformacédo ou da auséncia do pavilhdo auditivo, ja o
distarbio no ouvido médio costuma ser produzido por traumatismos que provocam a
perfuracdo do timpano ou por alteracdo na cadeia de ossinhos. Esse tipo de surdez
pode ser causado também pela malformacéo genética (OCHAITA; ESPINOZA 2004).
Caso seja detectada a presenca da surdez condutiva, € necessario que o tratamento
seja providenciado o quanto antes para que o aluno ndo tenha danos na aquisicao da
linguagem provocados pela alteracdo da quantidade da audicao.

Entretanto, quando o prejuizo é de origem genética, geralmente esta presente
no ouvido interno ou na via auditiva do cérebro, gerando a surdez neurossensorial.
Por esse motivo, em prol de facilitar o tratamento de alguns tipos de deficiéncias
auditivas, recomenda-se que o0s recém-nascidos facam o teste da orelhinha nos
primeiros dias de vida.

Ochaita e Espinoza (2004) destacam ainda as caracteristicas dos tipos de
surdez descritos anteriormente: as surdezes condutivas, normalmente, ndo sao
graves nem duradouras e existe possibilidade de tratamento médico ou cirurgico.
Produzem uma alteracdo na quantidade da audicdo, mas ndo na qualidade. Suas
consequéncias ndo sdo graves para a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem.
Todavia, na surdez neurossensorial ou de percepcao, o local prejudicado fica no
ouvido interno ou na via auditiva para o cérebro. Sua origem pode ser genética,
produzida de intoxicacdo (medicamentos), por infec¢cdo (meningite) ou por alteracdes
vasculares e dos liquidos linfaticos do ouvido interno.

Os autores citados no paragrafo anterior compartilham da mesma visdo de
Vigotski (2001), pois ambos acreditam que que a audicdo é importante para um bom
desenvolvimento na linguagem e na fala. A surdez neurossensorial além de afetar a
guantidade da audicdo afeta também sua qualidade. O problema ndo € sO ouvir
menos, pois 0 que se ouve é distorcido devido alguns resquicios auditivos de que a
crianga dispde, porque a audicao foi perdida em determinadas faixas de frequéncia e
nao em outras. Elas costumam ser permanentes e, até ha pouco tempo, ndo existia
cirurgia para recuperar a audicdo nesses casos. Nos ultimos anos esta sendo
desenvolvida uma nova técnica, o implante coclear, que abre possibilidades
inesperadas para as pessoas surdas.

Complementam, ainda, destacando que a surdez € considerada como mista

guando as duas areas do ouvido sao prejudicadas, tanto na area do ouvido interno ou
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via auditiva, quanto no canal auditivo externo ou médio. Em alguns casos, uma
alteracdo condutiva pode estender-se ao ouvido interno e provocar surdez mista.
Como, por exemplo, quando uma alteracdo éssea afeta o componente 6sseo do
ouvido de forma progressiva e ocorre uma afeccdo do ouvido médio que pode levar a
uma perda auditiva completa.

Na educacédo da pessoa surda a prioridade € o diagndstico precoce, o0 uso de
aparelhos, a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e da Lingua
Portuguesa, a interacdo com 0s ouvintes e a participagdo na escola comum. Com o
intuito de favorecer a inclusdo de alunos surdos na escola regular, muitas escolas
municipais e estaduais contratam um professor intérprete da Libras para atuar durante
as aulas. Apesar de ajudar consideravelmente, ainda existem muitas dificuldades que
devem ser superadas para que todos sejam incluidos nesse aspecto (LIMA, 2006).

A Lei n°® 10.436 de 2002, também conhecida como Lei de Libras, reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais e outros recursos de expressao a ela pertinentes. Esta é
uma forma de comunicacéo e expressao provenientes de comunidades de pessoas
surdas no Brasil. E seu Artigo 2° evidencia que o uso e a difusdo de Libras devem ser
apoiados por parte do Poder Publico em geral e empresas representantes de servigcos
publicos.

De acordo com Lima (2006), como cada povo possui sua prépria lingua, os
surdos brasileiros também apresentam uma lingua especifica de sinais para
efetivarem sua comunicacdo. Essa lingua € relativa a cultura de cada localidade e
diferente da lingua de sinais dos outros paises. Do mesmo modo que as outras formas
de expressdo, a Lingua Brasileira de Sinais ndo é imutavel, ela sofre alteracdes no
contexto social. A inclusao e a participacéo das pessoas surdas nas escolas regulares
€ NnosS espagos compostos por ouvintes sdo de suma importancia, pois lhes
possibilitam o acesso a cargos de poder nos sistemas de decisao e melhor articulagéo

das propostas da comunidade de surdos.

2.2.4 Deficiéncia Intelectual

De acordo com Correia (2012), a pessoa com a anteriormente denominada
deficiéncia mental € aguela com o quociente de inteligéncia (QIl) igual ou inferior a 70.
Essa deficiéncia pode ser considerada em graus de intensidade que vao de leve e

moderada a severa e profunda. Ainda conforme o0 mesmo autor, a primeira deve ser
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avaliada por meio de testes e pode ser diagnosticada em muitas pessoas. Contudo,
de acordo com o Artigo 5°, inciso |, alinea d do Decreto n® 5.296/2004, deficiente
mental € a pessoa que apresenta funcionamento intelectual significativamente inferior

a média.

[...] d) deficiéncia mental: funcionamento intelectual significativamente inferior
a média, com manifestacéo antes dos dezoito anos e limitagcdes associadas
a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: 1. comunicacao;
2. cuidado pessoal; 3. habilidades sociais; 4. utilizacdo dos recursos da
comunidade; 5. saude e seguranca; 6. habilidades académicas; 7. lazer; e 8.
trabalho.

Como é possivel observar, sdo muitas as limitag6es associadas as habilidades
adaptativas com manifestacdo antes dos dezoito que contribuem para qualificar uma
pessoa como deficiente mental, desde comunicacao e cuidado pessoal até atividades
ligadas ao lazer e ao trabalho.

Vale a pena destacar nesse ponto que a partir da Declaracdo de Montreal sobre
Deficiéncia Intelectual, aprovada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) em
2004, o termo “deficiéncia mental” passou a ser “deficiéncia intelectual’.

O grupo das deficiéncias profundas é menor que o das leves, estas sao
causadas por alteracfes genéticas, doencas hereditarias ou lesbes cerebrais que nao
sdo identificadas. Lima (1998) informa que a Sindrome de Down pode ser considerada
uma deficiéncia intelectual, visto possuir causa genética, no entanto, muitos
demonstram seus potenciais com criatividade por meio de atividades artisticas e
culturais. Muitos individuos com Sindrome de Down desenvolvem diversos tipos de
atividades na sociedade, desde o estudo ao trabalho, formandos e formados em
diversos cursos nas universidades e faculdades de todo o pais.

A escola, ao desenvolver o AEE, deve oferecer o maior numero de
possibilidades possiveis aos estudantes com deficiéncia intelectual, oportunizando
situacdes de ensino e aprendizagem em que 0s mesmos sejam incentivados a se
expressarem, pesquisarem, inventarem hipoteses e reinventarem o conhecimento
espontaneamente. Dessa forma, ele pode associar os conteddos didaticos aqueles
advindos de sua propria experiéncia (GOMES, 2007).

O aluno deficiente intelectual, como os demais, precisa desenvolver a
criatividade, conhecer o mundo e a si préprio, aléem de intervir no meio em que vive.

As pessoas se enganam quando generalizam a capacidade das pessoas com
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deficiéncia intelectual e afirmam ter um nivel muito baixo, de forma preconceituosa,
pois o desenvolvimento e a capacidade variam de um individuo para outro, bem como

as experiéncias de vida.

Nao existem “receitas” prontas para o trabalho com alunos tanto com
deficiéncia intelectual, ou com outra deficiéncia, quanto com 0s sem
deficiéncia. Devemos ter em mente que cada aluno é um e que suas
potencialidades, necessidades e conhecimentos ou experiéncias prévias
devem ser levados em conta, sempre (HONORA; FRIZANCO, 2008, p. 107).

O desafio é saber como trabalhar com alunos que apresentam deficiéncias.
Todavia, para conseguir desempenhar um bom trabalho com uma proposta inclusiva,
o docente precisa receber auxilio da direcdo escolar, professor auxiliar e outros
especialistas, como orientadores, supervisores educacionais, psicopedagogos,

promovendo uma gestao participativa, descentralizada e especializada.

2.2.5 Altas habilidades/Superdotacao

A inteligéncia diz respeito ao desenvolvimento cognitivo do individuo por meio
de dois fatores: a heranca genética e as condi¢cdes do ambiente. Quando a crianca
nasce, ela herda atributos genéticos de seus progenitores, mas € dependendo do
meio em que vive que ela comeca a interagir, desenvolvendo diversas habilidades,
inclusive a sua inteligéncia. Algumas criancas apresentam um quociente de
inteligéncia (Ql) muito avancado, ou seja, muito acima da média, e a medida que vao
crescendo essa diferenca € percebida, principalmente, nas escolas.

Professores e outros funcionarios, ao observarem as atitudes de algum aluno
com QI avancado, orientam a procurar 0s servicos de educacao especializada (AEE),
para que ele possa receber além do atendimento normal, o atendimento especializado
para desenvolver suas habilidades em conjunto, por meio de recursos adequados e
funcionérios capacitados (DELPRETTO, 2010).

Para Lima (2006, p.104), “ha definicdes de inteligéncia fundamentadas em
resultados de testes: conforme a pontuacao alcancada, a inteligéncia desses sujeitos
pode ser normal, inferior ou superior”. Lembramos que o autor argumenta que,
conforme essa teoria, uma pessoa com deficiéncia intelectual distingue-se por ter um

funcionamento intelectual geral, expressivamente abaixo da média, com um QI igual
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ou inferior a 70. Em outra situacdo bem diferente, os testes de QI com resultados
superiores a 140 pontos sao utilizados para estabelecer a analise de altas habilidades.

[...] podemos reiterar que definir se alguém tem altas habilidades ou néo
depende da compreenséo de seus comportamentos, situados no contexto do
gual provém, e da analise cuidadosa e detalhada das configuracbes das
capacidades que caracterizam cada pessoa. Esses comportamentos podem
ser avaliados em conjunto por meio de: observacéao direta do comportamento;
avaliagdo do desempenho; escalas de caracteristicas; questionarios;
entrevistas, ou conversas (profundas, prolongadas) com a prépria pessoa,
com a familia, com os professores; testes, desde que usados mais como
metaforas da vida real do que em busca de resultados numéricos absolutos.
(CUPERTINO, 2008, p.25).

De acordo com Cupertino (2008), sdo diversas as formas para detectar se um
individuo possui ou ndo altas habilidades/superdotacdo. Esses procedimentos
também podem ser aplicados no ambiente escolar, no entanto, a identificacdo
correspondente deve levar em conta mais de um desses elementos ou todos eles.
Além disso, é preciso continuar ao longo de todo o fluxograma educacional adotado.
O primeiro passo para a implantacdo de um programa desses € a selecéo, ou seja,
detectar se h& casos dessa natureza entre os estudantes.

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo precisam de atividades que
enriguecam o curriculo na sala de aula comum e na sala de recursos multifuncionais,
pois precisa haver articulacdo entre ambas. Na perspectiva inclusiva, os trabalhos séo
capazes de estimular a aprendizagem pela descoberta e criacdo, proporcionando aos
alunos maior interesse por varias tematicas. O AEE define varios objetivos para
favorecer o desenvolvimento desses individuos, pelo fato de estimular a participacéo
do aluno em classes comuns, para que ele possa interagir com outros educandos
(DELPRETTO, 2010).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve dispor de recursos de
tecnologia, materiais pedagogicos e bibliograficos de acordo com o interesse de cada
um; dar oportunidade ao aluno para participar de atividades para desenvolver
pesquisa; incentivar o desenvolvimento de projetos de trabalho dentro da escola com
varios temas: artes, esportes, ciéncias, aléem de outros (DELPRETTO, 2010). Vale a
pena lembrar que esse tipo de atendimento na SRM corresponde ao carater
suplementar da educacéo especial.

Portanto, sdo necessarios instrumentos e ferramentas adequadas para,

juntamente com os professores, desenvolver habilidades em um espaco adequado,



37

exercitar a criticidade, participar com autonomia e criatividade. De acordo com as
informagdes mencionadas anteriormente, o atendimento especializado tem como
resultado a interacdo e o compartihamento das experiéncias de cada um,

beneficiando diretamente o desenvolvimento de todos.

2.2.6 Transtornos globais do desenvolvimento

Os transtornos globais do desenvolvimento (TGD) sao conflitos nas interacfes
sociais bilaterais com tendéncia a revelar-se nos primeiros cinco anos de vida.
Configuram-se pelos padrdes de comunicacao rotulados e repetitivos, bem como pela
reducdo nos interesses e nas atividades. Representam um grupo no qual estdo
congregados transtornos do movimento e transtornos psicéticos (BRASIL, 2010).

E preciso considerar que nem todos os estudantes que apresentam algum tipo
de transtorno do desenvolvimento séo atendidos pelo AEE. De acordo com o inciso |l

do Artigo 3° da Resolucédo n° 4/2009, estdo contemplados nesse grupo:

aqueles que apresentam um quadro de alteracBes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagéo
ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

O Autismo que se evidencia com muita frequéncia nas nossas escolas, por
exemplo, trata-se de um comprometimento nas habilidades de comunicacédo e
interacdo social da crianca. Kuperstein e Missalglia (2005, p.1) afirmam que “o
Transtorno Autista consiste na presenca de um desenvolvimento comprometido ou
acentuadamente anormal da interacdo social e da comunica¢ao e um repertério muito
restrito de atividades e interesses”.

Esse transtorno se manifesta de diferentes formas, dependendo do nivel de
desenvolvimento e idade do individuo. Ja foram realizadas diversas pesquisas para
tentar explicar os sintomas do autismo e as dificuldades que dele decorrem. Um
documento referéncia elaborado pelo Governo do Parand, por meio da Secretaria de
Estado da Educacéo / Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional
(2018) traz a definicdo de diversos TGD menciona que uma das descobertas mais
consistentes em criangas € 0 aumento de serotonina (neurotransmissor) em

plaquetas.



38

No mesmo documento destaca-se ainda que a Sindrome de Asperger pode ser
classificada como um transtorno hostil de desenvolvimento. Pessoas com essa
sindrome podem apresentar inteligéncia perfeitamente normal, sobressaindo-se
melhor na verbal do que na nao verbal. Todavia, por mais que as habilidades verbais
dos individuos diagnosticados com Asperger ndo apresentem grandes prejuizos como
nas pessoas autistas, eles exibem profundas dificuldades sociais e de semantica.

Existem varias definicbes para transtorno desintegrativo da infancia (Psciose).
Entretanto, Sadock (2000) relata que a psicose € uma confusdo mental que
compromete o pensamento, as relacdes interpessoais e a aptiddo de perceber a
realidade sem adulteracbes. Portanto, esse termo apresenta-se como O
comprometimento das habilidades de diferenciar o que é real ou néo.

Por fim, os transtornos invasivos de desenvolvimento dizem respeito a um
importante atraso do desenvolvimento, em diferentes areas de funcionamento, como
socializagcédo, comunicacao e relacionamento interpessoal. Para Mercadante e Scahill
(2005), “[...] o diagnodstico nessa area nada mais é do que a organizacdo de um
conhecimento, sendo que o comportamento da crianca, por si s, ja mostra quais sao
suas limitagbes, possibilidade e incapacidades [...]". As pessoas desse grupo
apresentam tendéncias de comportamento inflexivel, ndo aceitam mudancas de
rotinas, tém explosbes de raiva e birra quando precisam seguir as exigéncias da
sociedade.

ApoOs a apresentacdo dos diferentes grupos que constituem o publico-alvo da
educacdo especial, é necessario refletir sobre os desafios que se apresentam a
inclusdo escolar desses alunos, no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem, acompanhamento com profissionais especializados para facilitar a
interacdo na escola regular e superacdo dos diversos obstaculos encontrados nessa

trajetoria.
2.3 Os desafios da educacgéao especial inclusiva

Apesar da tematica referente a inclusdo escolar estar suscitando um namero
cada vez mais crescente de investigacdes, pela sua importancia para o processo de
ensino e aprendizagem, a inclusdo do aluno com deficiéncias e outras necessidades
é realidade relativamente recente (SANTOS, 2012). O Artigo 5° da Resolugdo n°
4/2009 trata do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e destaca:
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O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituices comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou érgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Desse modo, 0 espaco, os horarios de funcionamento e o0 acompanhamento
profissional devem ser adequados as reais necessidades dos educandos. Segundo
Ochaita e Espinoza (2004), para a avaliacdo das dificuldades vivenciadas pelos
alunos, precisamos levar em conta ndo apenas os alunos, mas também o contexto
onde se produz essa aprendizagem: como a escola funciona, os recursos disponiveis,
a flexibilidade do ensino, a metodologia empregada e os critérios utilizados para a
avaliacdo. A maioria dos problemas de aprendizagem dos alunos é proveniente do
seu ambiente familiar e social, além das caracteristicas da propria escola.

Na compreensédo de Saviani (2001), o papel do professor nesse processo de
inclusdo é essencial, uma vez que ele é o intermediario do processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, a educacéo inclusiva favorece tanto os alunos atendidos
como os demais estudantes que passam a respeitar e compreender as diferencas,
além de receberem juntos um novo procedimento de ensino e a disposi¢cao de maiores
recursos.

E importante ressaltar que quando nos referimos as dificuldades de
aprendizagem escolar e ndo as deficiéncias, amplia-se a responsabilidade da
resposta educativa para a escola. Essa formulacdo néo quer dizer que determinados
alunos nao apresentam problemas especificos em seu desenvolvimento. Uma crianca
cega, surda ou com paralisia cerebral apresenta, logo de inicio, dificuldades que seus
colegas ndo tém. Cabe a escola adaptar a pratica educativa de acordo com as
necessidades desses alunos e oferecer uma resposta satisfatoria (OCHAITA;
ESPINOZA, 2004).

Sendo a escola, o espaco primeiro e fundamental da manifestacdo da
diversidade, decorre a necessidade de repensar e defender a escolarizacéo
como principio inclusivo, reconhecendo a possibilidade e o direito de todos
gue nao sdo por ela alcancados. Desta forma, 0 movimento de incluséo traz
como premissa basica, propiciar a Educacdo para todos, uma vez que, 0
direito do aluno com necessidades educacionais especiais e de todos os
cidaddos a educacédo € um direito constitucional. [...]. (FRIAS; MENEZES.
2008, p 9).
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Contudo, ap6és diversos fatores analisados, desde o0 acesso a outras pesquisas,
a queixas de professores e a observacdo nas escolas da pesquisa, foi possivel
observar que a realidade da inclusdo é diferente da proposta na legislacéo. Por esse
motivo, necessita-se de mais discussfes a respeito da tematica, pois a proposta de
educagdo especial vigente ainda ndo oferece condigbes apropriadas para ser

considerada, de fato, inclusiva.

Para a construcdo de uma verdadeira sociedade inclusiva é importante,
também, que se tenha preocupacéo e cuidado com a linguagem que se
utiliza. Afinal, através da linguagem é possivel expressar, voluntariamente ou
involuntariamente, aceitagdo, respeito ou preconceito e discriminagdo em
relagdo as pessoas ou grupos de pessoas, conforme suas caracteristicas.
(FRIAS; MENEZES, 2008, p. 6).

Os termos podem ser considerados verdadeiros ou incorretos em decorréncia
dos diferentes valores e julgamentos vigorantes em cada sociedade e em cada
periodo. No decorrer do tempo, alteram-se os valores, conceitos e termos. Frias e
Menezes (2008, p.7) ainda complementam afirmando que: “a preocupacdo com a
terminologia esta no fato de que o uso incorreto de um determinado termo ou palavra
pode reforcar e perpetuar ideias e informagbes equivocadas, e conceitos
ultrapassados”.

No decorrer dessa discusséao foi possivel observar o uso mais frequente dos
termos “deficientes ou deficiéncias”. O fato é que as necessidades educacionais
especiais, consideradas dentro do publico-alvo da educacédo especial, podem ser
decorrentes de: deficiéncias intelectual, fisica, visual e auditiva; transtornos globais do
desenvolvimento; e altas habilidades/superdotacédo. Essas terminologias, aparecem
na Resolucao n°4/2009, e foram definidas para dar mais objetividade as diretrizes e
dinamizar os processos. Ndo podem, portanto, ser empregados para gerar efeitos
negativos por discriminacédo ou difundindo ideias preconceituosas e pejorativas em
relacdo aos individuos que se enquadram na situagao.

Como discutimos ao longo dessa sec¢ao, a atengao precisa ser diferenciada
levando em consideracéo a individualidade de cada aluno. A adaptacéo da educacao
pode ser um desafio, pois a principio fala do curriculo comum para todos, depois
menciona que a educacéo deve ser adaptada conforme as possibilidades e limitagdes

desses alunos, o que pode parecer contraditorio.
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Na sec¢ao seguinte, apresentamos os caminhos percorridos na realizacdo da
pesquisa e que nos ajudaram a conhecer essa realidade repleta de desafios.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

Para Fonseca (2002), methodos diz respeito a organizacao, e logos, ao estudo
metodico, pesquisa, investigacdo. Sendo assim, metodologia € um agrupamento de
métodos para se chegar ao conhecimento, é o percurso para a concretizacao de algo,
estabelece as fases da pesquisa cientifica e pode mudar conforme a sua natureza.

Assim, € de fundamental importancia, pois colabora com a organizacdao do
processo de consumacao, permitindo saber como chegar aonde pretende, pensando
nos caminhos e nas suas possibilidades. Nesta secdo apresentamos os fatores que

foram determinantes na realizagédo do nosso estudo.

3.1 Tipo e abordagem da pesquisa

O presente trabalho monografico contou inicialmente com uma pesquisa
bibliografica, realizando-se um estudo da tematica em livros, artigos cientificos,
diretrizes, leis, parametros curriculares e demais materiais bibliograficos relacionados
ao tema. Com a realizacao da pesquisa bibliogréfica, adquiriu-se maior conhecimento
sobre a temética escolhida, de maneira a selecionar 0 que seria utilizado como
alicerce para a obtencéo de dados na realizacdo do estudo. Stumpf (2008) define o
conceito de pesquisa bibliografica em um sentido amplo, afirmando que € a base de

toda e qualquer pesquisa para o inicio de qualquer trabalho.

Pesquisa bibliografica, num sentido amplo, é o planejamento global inicial de
gualquer trabalho de pesquisa que vai desde a identificagdo, localizacdo e
obtencao da bibliografia pertinente sobre o assunto, até a apresentacdo de
um texto sistematizado, onde é apresentada toda a literatura que o aluno
examinou, de forma a evidenciar o entendimento dos pensamentos dos
autores, acrescido de suas proprias ideias e opinides (STUMPF, 2008, p. 51).

s

A pesquisa bibliografica & organizada com a utlizacdo de materiais ja
publicados, sejam impressos ou disponibilizados pela Internet. Gil (2010, p.30)
complementa dizendo que “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais

ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Todavia, € necessario

analisar a veracidade e profundidade de cada informacdo para descobrir possiveis
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incoeréncias ou contradicbes, que possam prejudicar a exposicao da pesquisa
bibliografica realizada.

Apé6s o estudo bibliografico, adentramos na pesquisa de campo que se
caracteriza pelas averiguacdes em que a coleta de dados é realizada junto ao publico-
alvo da pesquisa (FONSECA, 2002). A realizagao desse tipo de pesquisa se deu com
0 intuito de ampliar o conhecimento sobre o assunto estudado. Para isso, é necessario
definir os objetivos da pesquisa, as hipoteses, os instrumentos de coleta de dados,
tamanho da amostra e como os dados serdo tabulados e analisados. Segundo
Marconi e Lakatos (1999), a pesquisa de campo pode ser descritiva, exploratdria ou
experimental.

Nesse estudo, foi utilizado o tipo descritivo, pois de acordo com Gil (1999), as
pesquisas descritivas ttm como designio fundamental a descricdo das caracteristicas
do publico-alvo da pesquisa e do ambiente de convivio do mesmo. Existem diversos
estudos que podem receber essa classificagdo e um de seus atributos mais
significativos aparece no emprego de técnicas uniformizadas de coleta de dados.

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa tendo em vista que
nao emprega instrumento estatistico no processo de diagndstico do problema. Ela ndo
almeja numerar ou medir situacdes, pois explora as técnicas de observacdo e
entrevistas devido a maneira com que esses instrumentos adentram na complexidade
de um determinado problema. Sendo assim, trabalhar a pesquisa qualitativa é dar

importancia a qualidade do fenémenao.

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode ser
guantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que ndao podem ser
reduzidos & operacionalizacéo de variaveis (MINAYO, 1994. p. 21-22).

Como é possivel verificar, Minayo (1994) destaca que na pesquisa qualitativa
o nivel de realidade ndo pode ser quantificado, pois a mesma permite trabalhar com
0s sentimentos e falas dos envolvidos no estudo. Esse tipo de abordagem permite ao
pesquisador ter uma visao mais ampla, trabalhando com motivos, anseios, valores e
atitudes mediante a uma gama de situacfes que envolvem a tematica estudada.

Enfim, a seguir seréo descritos o contexto e os participantes da pesquisa, sem

mencionar seus respectivos nomes, priorizando a observagao e as respostas dos
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questionarios aplicados nas trés escolas municipais aos professores da escola comum

e do atendimento educacional especializado.

3.2 Instrumentos e técnicas de producao dos dados

A producédo dos dados foi realizada por meio da aplicagdo de questionario e
observacdo. O questionario foi aplicado com professoras atuantes em salas de aula
comuns e salas de recursos multifuncionais, bem como gestoras. No caso destas, 0
objetivo foi coletar informacdes complementares que ajudassem na analise dos dados
produzidos pelas professoras. Os questionarios continham questbes referentes ao
tema estudado e a pratica dessas profissionais. Segundo Gil (1999, p. 128), o
guestionario € a “técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas etc.”.

Em questdes com base nas experiéncias, o questionario € uma técnica utilizada
na coleta de informagdes importantes para o desenvolvimento da pesquisa, base para
a construcdo desse trabalho. O planejamento é o primeiro passo na constru¢do do
questionario, pois levamos em consideracéo os objetivos da pesquisa.

Durante esse estudo, além do instrumento questionario, realizou-se a
observacdo do contexto escolar. Conforme Richardson (2015, p.82), “a observacéo
quando adequadamente conduzida, pode revelar inesperados e surpreendentes
resultados que possivelmente ndo seriam examinados em estudos que utilizassem
técnicas diretivas”. Em suma, com a observacéao feita corretamente é possivel obter
resultados mais detalhados do que utilizando outras técnicas.

A observacdo desenvolvida foi do tipo ndo participante, pois ndo realizamos
intervengdes na realidade observada, isto €, no contexto escolar. Buscamos observar
0s acontecimentos de maneira que eles se aproximassem o maximo possivel de

situagdes cotidianas desse contexto.

3.3 Contexto e participantes da pesquisa

A producéo dos dados foi realizada em escolas da rede municipal de ensino da

zona urbana de Picos. Essas escolas foram escolhidas, pois desde as experiéncias
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de estagio foi disponibilizada a informacédo de que as mesmas possuem salas de
recursos multifuncionais em funcionamento, visando colocar a inclusdo em pratica,
como previsto em lei. Para preservar a identidade de cada escola, atribuimos letras
que representardo os nomes das mesmas.

A Escola X é uma escola que atende um total de cerca de 180 alunos. As
dependéncias das salas sdo muito pequenas e escuras, inclusive a sala em que ocorre
o0 AEE. Percebemos que o espaco escolar ndo tem area coberta, rampa, ou banheiro
adequado para cadeirante. A Escola Y € uma escola com um numero mais elevado
de alunos do que a Escola X, atendendo um total de 212 alunos. Esta conta com um
pétio coberto, mas as salas de aulas também s&o pequenas e escuras.

Todavia, a Escola Z € uma escola mais iluminada, com area coberta ampla,
atende cerca de 210 alunos, com uma estrutura fisica adequada para receber alunos
com deficiéncias. Além disso, a sala de recurso é um pouco mais ampla e melhor
iluminada do que nas outras escolas.

No processo de producédo dos dados tivemos a oportunidade de dialogar com
as gestoras das trés escolas, as trés profissionais que atuam fazendo o atendimento
educacional especializado em cada uma das instituicoes e seis professoras das salas
de aula comuns que tém alunos atendidos pelo AEE. No entanto, para fins de analise
dos dados selecionamos apenas uma professora de sala de aula comum de cada
escola.

Também se optou por preservar as identidades dessas pessoas, por isso foram
atribuidos nimeros no lugar de seus nomes. O nimero correspondente ao nome de
cada professora participante é seguido da expressdo (SRM) para indicar que sua
atuacao se da na sala de recursos multifuncionais ou (SC) para as professoras que
atuam na sala de aula comum. O motivo da escolha dos participantes se deve ao fato
de os mesmos atuarem nas escolas em que desenvolvemos a pesquisa, bem como
porque prontamente aceitaram em participar voluntariamente do estudo respondendo
ao questionario.

Abaixo apresentamos o perfil das participantes da pesquisa:

Na Escola X, participaram: a Gestora X, de 51 anos de idade, que tem
formacdo inicial nas areas de Letras e Educacao Fisica; com 22 anos de experiéncia
a gestora ja atua na referida escola ha 15 anos. A Professora 1 (SRM), com 38 anos,
atua na SRM, tem formacdao inicial em Pedagogia pela UESPI desde 2006 e pés-

graduacédo em Educacédo Especial e Educacao Inclusiva pela UNINTEU em 2010. A
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mesma atua na docéncia ha 10 anos, sendo sete anos nessa instituicdo. A Professora
2 (SC) tem 30 anos e formacao inicial em Pedagogia pela UESPI em 2015. A mesma
tem seis anos de experiéncia nesta escola e atua na turma de 2° ano do Ensino
Fundamental.

J4, na Escola Y, cooperaram: a Gestora Y, de 53 anos de idade, com
Licenciatura Plena em Histéria; a Professora 3 (SRM), da SRM, tem 45 anos de idade
com formacao inicial Licenciatura Plena em Pedagogia pela UFPlI em 2004, pos-
graduacdo em Educacdo Especial pela Faculdade Montenegro em 2010, atua na
docéncia ha vinte anos e trabalha nessa escola ha oito anos. A Professora 4 (SC)
tem 46 anos com formacéo inicial Licenciatura em Letras/Portugués pela UFPI em
2005, pos-graduacdo em Educacdo Especial e LIBRAS pela Faculdade KURIOS em
2011. Atua na docéncia ha vinte e dois anos e trabalha nessa escola ha treze anos.
Atualmente é professora do 3° ano do Ensino Fundamental.

Por fim, na Escola Z, colaboraram: a Gestora Z, com 37 anos de idade, tem a
formacdo inicial em Licenciatura Plena em Pedagogia pelo Instituto Sdo Judas Tadeu.
A Professora 5 (SRM) atua na SRM, tem 48 anos de idade, formado em Licenciatura
Plena em Letras/Portugués pela Universidade Federal do Piaui em 2004/1, pés-
graduacdo em Educacdo Especial - Atendimento Educacional Especializado na
Universidade Federal do Ceard em 2010/2011; atua na docéncia ha vinte e um anos
e trabalha h& doze anos nessa escola. A Professora 6 (SC) com 46 anos de idade,
formacdo inicial Licenciatura Plena em Letras/Portugués pela Universidade Federal
do Piaui em 2003, pés-graduacao em Lingua Portuguesa e Literatura pela Faculdade
Montenegro em 2010. Atua na docéncia ha vinte e um anos e ha dez anos nessa

escola. E professora dos anos finais do Ensino Fundamental.

3.4 Procedimentos metodoldgicos

Os questionarios desse estudo foram elaborados de acordo com a proposta de
Gil (1999), sendo um roteiro semiestruturado e previamente elaborado, tendo como
finalidade obter informacdes a respeito do processo de aplicacdo da politica
educacional de inclusédo nas escolas da rede municipal de ensino da zona urbana da
cidade de Picos.

Anexou-se uma Carta de Apresentacdo aos questionarios de cada escola para

esclarecimento a respeito dos objetivos da pesquisa, bem como sobre a importancia
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e a necessidade de obter respostas sobre o tema. Além disso, 0s sujeitos da pesquisa
receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para assinarem
indicando seu consentimento a participar do processo e o entendimento de que suas

identidades seriam preservadas. Como mencionam Marconi e Lakatos (1999, p. 100):

Junto com o questionario deve-se enviar sua nota ou carta explicando
a natureza da pesquisa sua importancia e a necessidade de obter
respostas, tentando despertar o interesse do recebedor para que ele
preencha o questionério dentro de um prazo razoavel.

Como mencionado anteriormente, € necessario explicar ao sujeito da pesquisa
a real necessidade do preenchimento do questionario para que 0 mesmo se mostre
interessado em auxiliar nesse procedimento, com toda a formalidade necessaria para
0 desenvolvimento de uma pesquisa de campo de cunho qualitativo.

Com a observacdo e entrega dos questionarios aos professores, foi possivel
manter um contato maior com a escola e o publico-alvo e, assim, dar andamento a
pesquisa em prol de identificar como € aplicada a politica educacional de inclusdo nas
escolas municipais de Picos.

Os dados foram produzidos no periodo de 14 de setembro a 03 de outubro do
corrente ano. Todas as visitas realizadas as escolas ocorreram no turno da tarde
considerando a disponibilidade da pesquisadora. Os professores apresentaram a
devolutiva do questionario dentro do prazo combinado e, a0 mesmo tempo, nesse
periodo também realizamos a observacdo. Ressaltamos que foram realizados trés
dias de observacdo em cada escola, conforme orientacées do roteiro que constam
nos apéndices.

A andlise dos dados, a ser apresentada a seguir, foi realizada mediante
comparacao das respostas dos questionarios e da observacdo. Os dados oriundos
dos questionarios foram organizados e agrupados conforme a complementaridade

gue se da entre os conteudos das diferentes questdes, constituindo temas de andlise.
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4 EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA: ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS
SOBRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A aplicabilidade da politica educacional de incluséo nas escolas é um assunto
de suma importancia pelo fato de os alunos com necessidades viverem agora a
possibilidade de aprender com os demais alunos nas salas de aula comuns. Este
trabalho monogréafico aborda pontos apices para que essa inclusédo aconteca de fato.

Durante a pesquisa constatou-se que o0s professores tém concepcoes
aproximadas sobre a educacdo especial, as escolas contam com um numero
consideravel de alunos que constituem o publico-alvo da educacéo, e elaboram seu
PPP pensando na inclusdo dos mesmos, mas nem sempre 0 ensino conta com apoio
especializado. Os recursos disponiveis também séo escassos e ainda ha necessidade
de criar mais espacos inclusivos nas escolas, ou seja, 0S espacos escolares nao estao
totalmente preparados para receber esses educandos por falta de investimento do
Poder Publico.

Para esta analise, foram considerados os conteddos de seis questionarios
respondidos por trés professoras das salas comuns e por trés professoras do
Atendimento Educacional Especializado. A escolha se deu pelo fato dessas escolas
contarem com uma sala de recursos multifuncionais para acompanhamento dos

alunos no contra turno.

4.1 Concepcéao acerca de educacgao especial

A proposta inicial do questionario foi observar o real conhecimento das
professoras acerca do tema trabalhado. Desse modo, a primeira pergunta que as
mesmas responderam foi: “O que vocé entende por educagao especial?”. Esta
questao foi elaborada para saber que ideias os professores das escolas da rede
municipal de Picos elaboram sobre o que seja a educagé&o especial, considerando que
a inclusdo dessa modalidade na escola regular afeta intensamente a dinamica do

trabalho que eles realizam. Obtivemos as seguintes respostas:

Professora 1 (SRM) - Escola X: Educacao Especial € todo e qualquer apoio especifico
ou nao, as criangas que necessitam serem incluidas no ambiente escolar e social.
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Professora 2 (SC) - Escola X: Educacao Especial é o ramo da educacao que se ocupa
dos entendimentos e da educacao de pessoas com deficiéncia preferencialmente em
escolas regulares, para socializacdo de criancas com mudltiplas necessidades se dé
em sistema regular de ensino.

Professora 3 (SRM) - Escola Y: Educacdo Especial € um método educacional
preparado para atender especialmente alunos com deficiéncias com a proposta de
garantir e promover suas potencialidades.

Professora 4 (SC) - Escola Y: Educacgdo Especial € um processo que se amplia a
participacdo de todos os estudantes com necessidades especiais em escolas
regulares ou em ambientes especializados.

Professora 5 (SRM) - Escola Z: Educacdo Especial € uma modalidade de educacao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para pessoas com
deficiéncia, visando os mesmos objetivos da educacdo em geral que € o de promover
igualdades de oportunidades para todos os educandos.

Professora 6 (SC) - Escola Z: Educacao Especial é a modalidade da educagéo escolar
gue objetiva entender de forma especifica as pessoas com deficiéncias inseridas no
ensino regular.

Percebemos nas respostas das professoras que existe a compreensao de que
a educacao especial € uma modalidade de educacéo ofertada nas redes de ensino do
NOsSso pais e que visa atender a um publico especifico. Isso aparece, por exemplo,
nas respostas dos professores 5 e 6, que indicam como sendo uma modalidade.
Também percebemos que as professoras entendem que a educacao especial deve
ser ofertada preferencialmente nas escolas regulares, atendendo alunos com
deficiéncia e que tém demandas especificas no processo de ensino-aprendizagem.

Isto €, entendem que a educacédo especial ndo existe apenas para garantir um
espaco aqueles que permaneceram muito tempo fora das escolas regulares, mas sim
porque esse publico apresenta demandas especificas para trilhar e alcancar o
sucesso nas suas atividades de estudo, considerando nédo apenas seus limites, mas
também suas potencialidades, como destacou a professora 3. As professoras 1,2 e 4
também destacam a educacdo especial como possibilidade de aumentar a
participacédo dos alunos na escola e na sociedade.

De acordo com a LDB n° 9.394/96, a educacdo especial deve atender aos
educandos com necessidades especiais, sendo de fato, uma modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino. Esse atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que,
por conta das condi¢Bes especificas dos alunos, nédo for possivel atendé-los nas

classes comuns do ensino regular.
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Portanto, as professoras apresentam um entendimento de que a educacgéo
especial deve ser pautada no acesso igualitario, atendimento especializado, interagéo
social e curriculos que atendam as especificidades e individualidades de cada

educando com necessidade especial.

4.2 Publico-alvo da educacao especial atendido nas escolas

A pergunta seguinte foi: “Dentre as necessidades especificas do publico-alvo
da educacao especial, quais delas séo atendidas na escola?”. O questionamento foi
elaborado apenas para as professoras das salas de recursos multifuncionais, pois as
mesmas € quem realizam o atendimento desse publico contemplado pela escola como

um todo. Essas professoras responderam:

Professora 1 (SRM) - Escola X: sdo atendidos alunos com comprometimento visuais,
cognitivos psicolégicos como: lentiddo de aprendizagem, déficit de atencéo, deficiéncia
intelectual, dislexia, hiperatividade, autismo, sindrome de down, distUrbios de condutas
e comportamentos.

Professora 3 (SRM) - Escola Y: os alunos atendidos sédo alunos com deficiéncia
intelectual, fisica, auditiva, sindrome de down e o transtorno do espectro autista TEA.

Professora 5 (SRM) - Escola Z: diversas: deficiéncia intelectual, autismo, baixa visao,
deficiéncia multipla, deficiéncia fisica, condutas tipicas como hiperatividade.

ApOs a observacao e analise das respostas de cada professora nesse quesito,
percebe-se que a maior demanda do publico-alvo da educacédo especial atendido
nessa escola inclui deficiéncias intelectuais, deficiéncias visuais e TEA. Também s&o
atendidos alunos com Sindrome de Down, deficiéncia fisica e transtorno de
hiperatividade, que se trata de um dos transtornos invasivos do desenvolvimento.

O Decreton®7.611/2011 destaca que o atendimento educacional especializado
e prestado de forma complementar aos educandos com deficiéncias e transtornos
globais do desenvolvimento, para ampliar e completar os estudos em salas de
recursos multifuncionais. O atendimento suplementar caberia aos alunos que
apresentam altas habilidades/superdotacdo. Tendo em vista a diversidade de
demandas, cabe a escola comum fazer as adaptacées necesséarias para atender a
todos. Nessas escolas, portanto, prevalece o atendimento do tipo complementar.

De acordo com Vigotski (1997), é necessario atender as criangas com e sem

deficiéncias durante o processo educacional para que a educagao proporcione a
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igualdade e a interacdo entre os educandos, sem ser direcionada apenas as criangas
deficientes porque, para ele, isso paralisaria o processo de desenvolvimento natural,
pois a crianca se desenvolve por meio da interacdo na sociedade na qual esta
inserida.

Por isso, € necessario conhecer os tipos de deficiéncias e outras necessidades,
bem como as politicas publicas de inclusdo para que os professores e a escola como
um todo possam assegurar a efetivacdo da proposta educacional de forma igualitaria,

promovendo a interacdo social entre todos os educandos.

4.3 A inclusao na perspectiva dos professores da sala comum

Esse item pretende compreender as ideias das professoras das salas de aula
comuns sobre como a inclusdo acontece no espaco escolar. A principio questionou-
se: De que forma as pessoas com deficiéncias podem ser incluidas no espaco

educacional? Desse modo, obtivemos as seguintes respostas:

Professora 2 (SC) - Escola X: Em primeiro momento enxergando a pessoa com
deficiéncia como um ser humano e um cidaddo com direito a educagédo, propondo a
cooperagcdo com o fortalecimento de acgbes sociais, voltadas para uma educacao
comum inclusiva.

Professora 4 (SC) - Escola Y: A escola deve se adaptar as necessidades diversas de
seus alunos integrando-se a varios estilos de aprendizagem de modo a atender e
garantir uma boa educacéo a todos.

Professora 6 (SC) - Escola Z: Dentro de uma dindmica natural sdo matriculadas no
ensino regular e atendidas no contra turno na SRM, tendo oportunidade de participar
nas diversas atividades desenvolvidas na escola.

Com base nas respostas de cada professora da sala comum, entende-se que
apesar de nao atuarem diretamente nas salas de recursos multifuncionais com o AEE,
existe uma compreensao sobre a forma que esses educandos podem ser incluidos na
escola. Mas nesse sentido as mesmas destacam aspectos diferentes. A professora 1
se refere ao respeito a condicdo de ser humano e de cidaddo da pessoa com
deficiéncia. A professora 4 destaca, de maneira interessante, que a escola é que deve
adaptar-se a realidade do aluno. A professora 6 informa os aspectos praticos de
efetivacdo da politica de educacao especial inclusiva.
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Para Martins (2008), a escola é desafiada pela educac¢éo inclusiva a atuar
conforme as necessidades dos educandos, em prol de melhorias na educacédo de
todos. Entdo, muito se tem discutido com o intuito de legislar os ambientes mais

inclusivos.

E comum responsabilizar a escola de ensino regular por ndo saber trabalhar
com as diferencas e excluir seus alunos e a escola especial por se colocar de
forma segregada e discriminatdria. A implementacédo da educagéo inclusiva
requer a superacdo desta dicotomia, eliminando a distancia entre o ensino
regular e o especial, que numa perspectiva inclusiva significa efetivar o direito
de todos os alunos a escolarizagdo nas escolas comuns de ensino regular e
organizar a educacdo especial enquanto uma proposta pedagogica que
disponibiliza recursos, servicos e realiza o atendimento educacional
especializado, na propria escola ou nas escolas especiais, que se
transformam em centros especializados do sistema educacional, atuando
como suporte ao processo de escolarizacdo (MEC, 2005, p.9).

Esse trecho do Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo (2005) enfatiza
que a implementacéo da educacao inclusiva tem o propdésito de efetivar o direito de
todos os alunos a escolarizacéo nas escolas comuns. Porém, para iSso € necessario
gue o Poder Publico disponibilize recursos, profissionais capacitados e, atendimento
educacional especializado na propria escola ou em escolas especiais.

Em seguida, indagou-se as mesmas professoras: Os alunos com necessidades
especiais de sua escola recebem algum atendimento especializado que auxilie no
processo de ensino-aprendizagem promovido na escola? Qual? Onde? As respostas

foram as seguintes:

Professora 2 (SC) - Escola X: Sim, além do atendimento de apoio da sala de recursos

multifuncionais - SRM que fica na escola, também ¢é oferecido atendimento
especializado no APAAS Associagdo Piauiense de Atencéo e Assisténcia a Saude.

Professora 4 (SC) - Escola Y: Sim, temos alguns professores especializados em
atender as necessidades especiais dos nossos alunos e uma sala com recursos
destinados a este fim.

Professora 6 (SC) - Escola Z: Sim, além de frequentar o AEE quando necessério séo
amparados pela visita de um psicopedagogo.

Nota-se que as respostas sdo um pouco divergentes. As trés professoras
afirmam receber apoio da sala de recursos das escolas, porém, a professora 2 afirmou

gue na Escola X as criancas também recebem atendimento especializado em outra
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instituicdo como auxilio no processo de ensino-aprendizagem, citando a Associacao
Piauiense de Atencdo e Assisténcia a Saude (APAAS).

Todavia, a professora 4 comentou que a Escola Y também conta com alguns
professores especializados em atender as necessidades dos alunos. Por fim, a
professora 6 citou que quando os alunos especiais da Escola Z necessitam, sao
amparados pela visita de um psicopedagogo.

Para Carvalho (2005), a politica de inclusdo dos educandos com deficiéncias
na rede regular de ensino, além de contar com a permanéncia fisica desses alunos
na escola, consiste em rever percep¢fes e prototipos, criando espacos inclusivos,
respeitando e valorizando a diversidade desse publico, prestando toda a assisténcia

necessaria.

4.4 Apoio de outras éreas profissionais

Em seguida, as professoras foram indagadas se a escola recebe apoio
especializado de outras areas no que se refere a inclusdo desses alunos, como por
exemplo: psicoldgico, psicopedagogo, assistente social e outros.

Essa pergunta foi elaborada com o intuito de saber se a escola, além dos
professores de AEE, recebe apoio de profissionais de outras areas referente a
inclusdo dos alunos, conforme constam nas diretrizes. As respostas das professoras

foram:

Professora 1 (SRM) - Escola X: o Unico especialista de outra area que recebemos foi
uma psicopedagoga que s6 aparece duas vezes durante o ano, pois ela é a Unica para
todas as escolas do municipio de Picos.

Professora 3 (SRM) - Escola Y: as vezes de um psicopedagogo, quando surge
problemas agravantes com esses alunos com necessidades especiais.

Professora 5 (SRM) - Escola Y: o apoio é parcial e s6 acontece quando a escola
solicita; por exemplo, visita de Psicopedagogo a criangcas com deficiéncias ou
hiperativas, além de atendimento aos educandos que estejam passando por algum
problema.

Diante das respostas, ficou evidente que praticamente ndo existe apoio de
profissionais de outras areas, s6 mesmo em casos especificos. Além disso, a Unica
especialista que presta apoio a essas escolas, quando solicitado, é uma

psicopedagoga, mas isso ndo se da de maneira continua. A professora 1, por
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exemplo, destaca que a visita acontece apenas duas vezes ao ano em virtude da
guantidade de escolas que essa profissional precisa atender.

O Artigo 10 da Resolugdo n° 4/2009, em seu inciso VI, destaca que a
organizacdo pedagogica do atendimento educacional especializado no ambito da
escola deve contemplar a participacao de outros profissionais da educacéo, tradutor
e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, por exemplo.

Além disso, o Artigo 9° desta mesma resolucéo afirma que a elaboracao e a
execucgao do plano de AEE deve ocorrer “[...] em interface com os demais servigos
setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento”.
No entanto, verificamos pelas respostas das professoras, bem como pela observacgao
realizada nas respectivas escolas, que infelizmente néo é possivel contar com esses
profissionais.

Sendo assim, estd prevista em lei a garantia de atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncias. Todavia, como foi possivel verificar,
isso ainda ndo € realidade nas escolas, pois quase nao recebem apoio dos

profissionais de outras areas.

4.5 Formacdao continua especifica para AEE

Todas as professoras também foram questionadas sobre o oferecimento e a
participacdo em capacitacfes voltadas para as demandas do publico-alvo da
educacao especial. A questdo indagava acerca de quais seriam essas participacoes
e onde acontecem. Obtivemos as seguintes respostas:

Professora 1 (SRM) - Escola X: Sim, capacitacfes em LIBRAS-UNINTER, Il Simpésio
sobre inclusdo educacional e direitos das pessoas com deficiéncias (IFPI) entre outros.

Professora 2 (SC) - Escola X: Na verdade os professores que atuam na Sala de
Recursos estdo sempre participando e aperfeicoando o conhecimento na area, mas
por outro lado, todo professor de salas regulares é raro esse tipo de capacitacao.

Professora 3 (SRM) - Escola Y: Sim, capacitagdo sobre Educacédo Fisica Inclusiva,
Educacao Especial, Simpésio, Férum no IFPI, PREMEM e a distancia.

Professora 4 (SC) - Escola Y: Somente os professores da sala de recursos, os
professores do ensino regular nas disciplinas em salas de aulas ndo recebem esse
tipo de apoio nem treinamento especializado.
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Professora 5 (SRM) - Escola Z: Sim. Participo. Atualmente estou participando de uma
formacdo em AEE de 180 horas em parceria com o Instituto Federal em EAD. Muitas
vezes participo de palestras, simpdsios e oficinas oferecidas pela SEME.

Professora 6 (SC) - Escola Z: Sim. As vezes alguns sdo contemplados para participar
de simpaosios, oficinas oferecidas pelo SEME e parceria do Instituto Federal.

Percebe-se que as professoras das salas de recursos multifuncionais tém mais
oportunidade de patrticipar ativamente de capacitacfes, informando ainda que isso
acontece por meio de cursos, simpoésios, palestras e oficinas sobre temas diversos,
como Libras, inclusdo das pessoas com deficiéncias, educacéo fisica inclusiva, entre
outros.

O mesmo nao é observado nas respostas das professoras que trabalham nas
salas de aula comuns. Todas indicam que somente o0s professores das SRM
participam dessas atividades formativas. Apenas a professora 6 informa que
participava de algumas formacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo,
em parceria com o Instituto Federal de Educacao do Piaui.

Sabemos que um dos grandes desafios educacionais da atualidade é a
inclusdo das pessoas com deficiéncias, pois inclusdo ndo & apenas “aceita-los” na
escola comum, mas € necessario suprir as necessidades especificas de cada um.
Nesse caso, o professor e a escola também precisam de suporte para atenderem a
demanda e concretizarem com éxito a sua acdo pedagdgica. Refletindo o que diz
Ferreira e Glat (2003, p.35):

Os atuais desafios da Educacdo Inclusiva brasileira centram-se na
necessidade de desenvolver instrumentos de monitoramento sistematicos
(indicadores dos programas implantados), realizagdo de pesquisas
qualitativas e quantitativas que possam evidenciar os resultados dos
programas implantados e identificacdo de experiéncias de sucesso;
implantacdo de programas de capacitacdo de recursos humanos que incluam
a formacgéao de professores dentro da realidade das escolas e na sala de aula
regular do sistema de ensino.

Além disso, o Artigo 12 da Resolucao n° 4/2009 afirma que, para atuar no AEE,
o professor precisa ter formacgéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia,
bem como formacdo especifica para a Educacdo Especial. Interessante também
destacar que o Decreto n®7.611/2011, em seu Artigo 5°, determina que o apoio técnico
e financeiro dos Estados, Municipios e Distrito Federal ocorrera também mediante:

“formacao de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacéo
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na perspectiva da educacgdo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na
participagéo e na criagdo de vinculos interpessoais”. Portanto, a formacao na area de
educacao inclusiva ndo deve ficar restrita aos professores que realizam o AEE.
Entdo, para que a educacdo especial inclusiva de fato se concretize
positivamente, é necessario que haja grande empenho por parte do Poder Publico,
estudos sobre a tematica em questdo, capacitacdo de profissionais da sala comum e
da SRM para o trabalho com alunos com deficiéncias e outras necessidades, além da
fiscalizacdo dos sistemas de ensino em prol de monitorar o cumprimento das politicas

publicas de incluséo.

4.6 Dificuldades enfrentadas para promover a inclusao

Neste tOpico trazemos questdes relacionadas as dificuldades enfrentadas por
esses profissionais no ambito da sua prética e da instituicdo em que atuam. Uma das
perguntas foi: “Quais as principais dificuldades enfrentadas pela escola para promover
a inclusdo desses alunos?”, pois sentimos a necessidade de saber como as
professoras percebem os desafios vividos pela escola como um todo, observando se

a inclusdo realmente acontece.

Professora 1 (SRM) - Escola X: Mais profissionais de apoio, tanto diariamente, como
semanalmente (psicopedagoga).

Professora 3 (SRM) - Escola Y: A falta de recursos, como internet, TV, som, cuidador
e intérprete para os alunos surdos, livros adaptados em lingua de sinais.

Professora 5 (SRM) - Escola Z: As principais dificuldades sao a falta de compromisso
da familia, dificuldades de aquisi¢do de recursos didaticos e a falta de sensibilidade,
muitas vezes da familia e do corpo docente da escola.

Como podemos observar nas respostas, as dificuldades indicadas pelas
professoras das SRM s&o de naturezas diversas. O que indica ainda a grandeza dos
desafios a serem enfrentados. A professora 1 destaca a auséncia de profissionais de
apoio, o que ja foi mostrado em outra questédo. A professora 3 se refere também a
iISS0, mas principalmente a falta de recursos. Ja a professora 5 destaca, além disso, o
envolvimento da familia e de outros docentes da escola. Por isso, sdo dificuldades

gue néo se limitam ao espacgo da SRM.
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Nesse ponto, vale a pena trazermos as informacodes repassadas pelas gestoras
sobre essa questéo:

Gestora X: Interacéo escola/familia.
Gestora Y: Espaco fisico e conscientiza¢do da inclusao.

Gestora Z: A resisténcia da crianca que frequenta a sala de AEE em participar das
atividades da sala regular.

As gestoras destacam questbes bem diversas sobre as dificuldades
enfrentadas pela escola. A gestora Y se refere a uma limitacdo da propria escola que
€ 0 seu espaco fisico, além da conscientizacdo sobre a inclusdo. A relacdo entre
familia e escola € mencionada pela gestora X. Esse é um problema que ainda aparece
com frequéncia nos desafios identificados. Porém, a gestora Z indica que a maior
dificuldade esta no préprio aluno. A mesma nao destaca as limitacdes desse aluno,
mas afirma que ha uma “resisténcia”. Contudo, destacamos que a escola é que deve
se adaptar a realidade do aluno.

Para Marchesi (2004), é fundamental destacar a atuacao dos docentes de
apoio, pois ele ndo faz mais o atendimento exclusivo dos alunos com deficiéncia,

entretanto auxilia os professores na resolucéo de problemas na instru¢éo dos alunos.

Seu papel principal é colaborar e ajudar os professores de classe para que
desenvolvam estratégias e atividades que favorecam a inclusdo dos alunos
com necessidades especiais. Sua tarefa, portanto, ndo se centra mais no
atendimento exclusivo a esses alunos, mas em ajudar os professores a
resolver os problemas e a encontrar a melhor alternativa para a instrucéo de
seus alunos (MARCHESI, 2004, p. 42).

O processo de inclusdo e interacdo dos educandos com deficiéncia na escola
comum deve contar com o professor de apoio. Além disso, a participagédo da familia
no processo de inclusédo é de suma importancia, pois a crianga requer mais cuidados
no decorrer do seu desenvolvimento. Para isso, a familia precisa se adaptar as
diversas situacdes e receber orientacdes de diversos especialistas.

Em seguida, indagamos: “Quais sao as principais dificuldades vivenciadas por
VOCE, na sua pratica para contribuir com a inclusdo desses alunos?”, pois nesse caso
nos referimos as dificuldades na préatica de cada uma. Essa pergunta também foi

respondida pelas professoras que atuam nas salas de aula comum.
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Professora 1 (SRM) - Escola X: A falta de materiais que eram de grande importancia,
como: televisdo, computador, notebook, entre outros, que foram roubados da escola e
fazem uma enorme falta, assim como, a falta de um auxiliar.

Professora 2 (SC) — Escola X: As dificuldades s&o iniUmeras, visto que a nossa clientela

€ cada vez mais diversificada na forma de aprender e assimilar conhecimento,
precisando de atencéo diferente em quase todos 0s casos.

Professora 3 (SRM) - Escola Y: O ndo comprometimento dos pais em trazer o aluno
para o atendimento. A falta de comunicacdo entre direcéo, professor da sala de aula
regular e professor AEE.

Professora 4 (SC) — Escola Y: Pouco conhecimento na area e falta de auxiliares para
atender a esses alunos que precisam desse atendimento especializado em sala de
ensino regular, pois somente o professor € muito dificil dar esse tipo de atendimento
gue eles necessitam, considerando que sdo muitos alunos em sala.

Professora 5 (SRM) - Escola Z: A escassez de recursos didaticos, a falta de
sensibilidade da familia em levar os alunos no contra turno e, muitas vezes situacdes
gue surgem como comportamento que ndo consegue intervir de forma satisfatéria.

Professora 6 (SC) — Escola Z: Lidar com as adversidades é sempre um desafio. E um
aprendizado dia a dia, pois ha varios fatores que o educando com dificuldades precisa
ser atendido e que o professor muitas vezes desconhece, além da prépria familia ndo
demonstrar compromisso.

Observou-se que séo varias as dificuldades enfrentadas pelas professoras para
promover a inclusdo dos alunos com deficiéncias na SRM e na escola comum no
ensino regular. A falta de mais recursos adequados aparece nas respostas das
professoras 1 e 5 das salas de recursos multifuncionais, sendo que a professora 1
informa que alguns desses recursos foram roubados da Escola X. A questédo da familia
volta a aparecer na resposta da professora 3 que ainda aborda a falta de maior
comunicacdo com a direcédo e as professoras da sala de aula comum.

A necessidade de mais envolvimento por parte da familia aparece também na
resposta da professora 6, da sala comum. Porém, o que predomina na resposta das
professoras da sala comum é a falta de conhecimento sobre as deficiéncias e outras
necessidades, bem como sobre as estratégias a serem trabalhadas com esse publico.

De acordo com Paniagua (2004), cabe as familias estimular a interacado desde
cedo, desenvolver atividades de lazer, compartilhar jogos e estudos. Para isso, é
necessario que os pais se adaptem, reorganizem o seu tempo para dar esse suporte

aos filhos com deficiéncias e os ajudem no processo de aprendizagem.
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Esses alunos devem frequentar a classe comum e, sempre que possivel, uma
sala de recursos multifuncionais. Todavia, ainda falta um maior investimento do Poder
Pabico responsavel pela manutencdo dessa demanda educacional. Portanto, é
necessario organizar, adaptar, preparar o0 ambiente para que ele fique adequado em
prol de proporcionar uma educacéo de qualidade para todos os educandos, levando
em consideracao as suas especificidades e individualidades, além de proporcionar a
interacdo. Porém, percebe-se que a maioria das escolas estéo distantes da verdadeira
incluséo.

Também diante das observacfes realizadas nesses espacos, nota-se que as
escolas pesquisadas nédo estdo suficientemente preparadas para atenderem o0s
alunos com deficiéncias e outras necessidades, pois apesar de receberem essas
criancas, ndo contemplam o atendimento apropriado. Por isso, é necessario haver
uma diversidade de mudancas na postura educacional e contemplar as leis de

inclusao.

4.7 Recursos disponiveis para o AEE

Considerando o que ja foi afirmado pelas professoras, nesse item buscamos
informacdes sobre os recursos disponiveis para o trabalho com os alunos do AEE.
Questionou-se: Que recursos estao disponiveis para trabalhar com esses alunos no

AEE? Vocé conta com professor auxiliar para contribuir nas atividades desenvolvidas?

Professora 1(SRM) - Escola X: N&o tenho auxiliar o que dificulta mais ainda o meu
atendimento aos alunos. Pois os alunos que tem autismo batem, choram, gritam,
agridem alunos e a nos professores; recursos: material dourado, jogos educativos de:
ciéncias, portugués, matematica, geografia, quebra-cabeca, cubos encaixaveis,
relégios, painéis, livros, cola, tesoura, lapis de cor, bola, xerox, etc.

Professora 3 (SRM) - Escola Y: Apenas jogos pedagdgicos, brinquedos, alguns
materiais fornecidos pelo MEC. Na sala AEE em alguns horarios tem dois professores
para atender alunos que tem deficiéncia mais severa.

Professora 5 (SRM) - Escola Z: Tem uma professora para me auxiliar com os alunos;
0s recursos disponiveis, muitas vezes, sdo adquiridos, com por exemplo: jogos
educativos, livros paradidaticos, alfabeto e numeros em EVA, e outros s&o
confeccionados durante o ano letivo, como jogos de encaixe, tabelas, materiais com
sucatas, entre outros.

Percebe-se que apenas as professoras 3 e 5 contam com uma auxiliar no

desenvolvimento das suas atividades. Enquanto a Professora 1 (SRM) ndo tem
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auxiliar. Quanto aos recursos didaticos, observou-se que ainda faltam muitos
materiais, especialmente recursos que envolvem a tecnologia da informacao e da
comunicacdo, como alguns softwares.

Como foi verificado por meio da observacdo que realizamos nessas escolas,
de fato, sdo disponibilizados mais recursos pedagogicos, como livros, jogos de
mem©éria e encaixe, brinquedos, alfabetos, entre outros. As salas de recursos
multifuncionais dessas escolas também contam com alfabeto em Braile e em Libras,
além cadeiras de rodas para deficientes fisicos, conforme os paragrafos 3° e 4° do
Decreto 7.611/2011, citados anteriormente. A professora 5 ainda acrescenta que
alguns desses recursos sé@o confeccionados, como também conseguimos observar.

Para que o trabalho seja positivo, € importante que o professor ndo se sinta
sozinho em meio as dificuldades, ele precisa contar com apoio especializado
correspondente as demandas, materiais didaticos adequados que facilitem o processo
educacional, recursos tecnologicos disponiveis e possibilidade de capacitacdo
continuada. Assim, o Decreto 7.611/2011, em seu artigo 5°, destaca 0s recursos

disponiveis para o atendimento educacional especializado.

[...] 8 3° As salas de recursos multifuncionais séo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagégicos para a oferta
do atendimento educacional especializado. § 4° A producao e a distribui¢cdo
de recursos educacionais para a acessibilidade e aprendizagem incluem
materiais didaticos e paradidaticos em Braille, audio e Lingua Brasileira de
Sinais LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicacao
alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

Quer dizer, devem ser recursos que contemplam as mais variadas habilidades.
Sobre essa situagcédo Seabra Junior e Lacerda (2018, p. 5) afirmam que surge a grande
necessidade de “adquirir outros recursos de TA quando aqueles presentes na SRM
nao suprem as especificidades dos estudantes, bem como adaptar um recurso ja
existente quando possivel [...]". Os autores usam TA para se referir a tecnologia
assistiva que, segundo 0s mesmos, € um conjunto de instrumentos imprescindiveis
para a promocao da inclusdo, autonomia e melhor qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia. A educagéo inclusiva requer planejamento e investimentos de recursos

com comprometimento dos 6rgdos governamentais para receber esses alunos.
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4.8 Envolvimento das escolas nas atividades de inclusao

Para conhecer como se da o envolvimento das escolas pesquisadas, como um
todo, no processo de inclusdo, langcamos a seguinte pergunta: A escola desenvolve
algum projeto ou programa educativo visando trabalhar a inclusdo? O motivo da
elaboracdo dessa questao é saber até que ponto a escola colabora com a inclusdo

desse publico. Obtivemos como respostas:

Professora 1 (SRM) - Escola X: Sim, durante todo o ano, todos os projetos realizados
séo feitos pensando na incluséo (participagéo) de nossos alunos da turma do AEE.

Professora 2 (SC) - Escola X: Em todos os projetos desenvolvidos na escola, estamos
sempre buscando a inclusdo de todos facilitando o acesso através da conversa com a
familia e o0 apoio da mesma.

Professora 3 (SRM) — Escola Y: Os professores do AEE ja estdo articulando
desenvolver projetos sobre inclusao dos alunos com deficiéncia, tendo como objetivo
principal a conscientizacdo dos alunos, professores da sala regular e demais membros
da escola sobre a importancia da educacao escolar inclusiva.

Professora 4 (SC) — Escola Y: Esses projetos sdo de responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educacéo e coordenadores pedagdgicos.

Professora 5 (SRM) - Escola Z: Sim. O Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP)
contempla acdes voltadas para inclusdo, desde a conscientizacdo a interagdo nos
projetos como gincanas, campeonatos, festas das datas comemorativas, atividades
recreativas, entre outros.

Professora 6 (SC) - Escola Z: Sim, a partir, de metas estabelecidas pelo PPP (Projeto
Politico Pedagdgico) as pessoas participam dos projetos e atividades desenvolvidas
na escola, com o objetivo de trabalhar a inclusédo e suas potencialidades.

Nota-se que todos os projetos desenvolvidos nas trés escolas visam a incluséo.
As professoras da Escola X, embora ndo informem projetos especificos para trabalhar
a incluséo, afirmam que os projetos desenvolvidos na escola incluem a participagao
de todos os alunos. A gestora dessa escola, gestora X, afirma: “sim, projeto do dia da
crianca, da higiene bucal, do transito, dando a oportunidade para que os alunos com
necessidades especiais participem de todas as atividades desenvolvidas na escola”.
O que é uma resposta coerente com as das professoras dessa escola.

As professoras da Escola Y dao indicativos de que no presente momento nao
ha projetos sendo realizados pela escola. A informacgéo da gestora Y confirma essa

informacgéo: “No momento, ndo. Mas temos essa pretensao”. No entanto, a professora
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5, atuante na SRM, afirma que os professores ja estdo se mobilizando para realizar
projetos dentro dessa temética, com a comunidade escolar em geral.

Ja as professoras da Escola Z ressaltam que a inclusdo ja constitui meta do
PPP dessa escola. A gestora Z complementa essa informacédo quando afirma que
“Todos os projetos educativos e sociais desenvolvidos pela escola inclui os alunos da
sala de AEE”; ou seja, isso reflete uma proposta que € adotada pela escola como um
todo e que deve constar no seu PPP.

Os Artigo 13 e 14 da LDB n° 9.394/96 designam que o0s professores e
profissionais da educacdo devem contribuir na construcdo do Projeto Politico
Pedagdgico do estabelecimento de ensino do qual fazem parte, com a colaboracéo
de conselhos escolares, além da comunidade local e escolar. Todavia, ndo faz alusdo
ao ponto de vista mais amplo abrangendo sua atitude publica, democratica, de
inclusédo social ao expandir as consideragdes e os aprendizados dentro da escola. As
escolas pesquisadas trabalham com base no PPP construido coletivamente e
pensando na incluséo.

E importante ressaltar que a educacdo especial inclusiva requer mudancas
significativas, mas nao ocorrem de forma imediata, pois necessita de alteracbes na
estrutura e organizacédo do sistema e das escolas que dele fazem parte. Porém, refletir
num projeto que promova a incluséo, respeitando as diferencas dos individuos e as
suas dificuldades, pode mudar o modo de pensar de dentro para fora da escola,

tornando-se uma proposta ainda maior e positiva.

4.9 Preparacdo das escolas para receberem alunos com necessidades

educacionais especiais

Este topico tem o proposito de saber, na perspectiva das professoras da sala
de aula comum, como as escolas se preparam para receberem o0s alunos com
deficiéncia. Realizou-se a seguinte indagacgéo: A escola esta preparada para atender
alunos com deficiéncias conforme determinam os aparatos legais? (Como por
exemplo: acessibilidade arquitetbnica, recursos, adaptador, Libras, Braile, etc.).

As docentes forneceram as seguintes respostas:

Professora 2 (SC) - Escola X: Ainda temos muito 0 que evoluir seja como
acessibilidade estrutural de material e de material humano, visto que a demanda €
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muito maior que os investimentos nas areas, mas todavia, podemos reconhecer que
com relacao a outros tempos ja é possivel ver avancos consideraveis.

Professora 4 (SC) - Escola Y: A escola dispde de acessibilidade e de alguns recursos,
porém, ndo suficientes para atender a todos os tipos de necessidades.

Professora 6 (SC) - Escola Z: Em partes, porém muitas acdes ja estdo sendo
realizadas, como atendimento na SRM por profissional especializado, rampas e
banheiros adequados.

De acordo com as respostas das professoras, entendemos que ainda falta
muito para que a inclusdo aconteca nessas escolas, pois além de pouco
acompanhamento dos profissionais de outras areas, ha caréncia de recursos para
atender alguns tipos deficiéncias e necessidades. Todavia, quanto a acessibilidade,
foi possivel constatar durante a observacdo que todas as escolas possuem rampas e
banheiros adaptados para cadeirantes. Favero (1992, p.30), confirma essa

constatacdo com relacdo a inclusédo nas escolas.

A maioria das escolas esta longe de se tornar inclusiva. O que existe em geral
sao escolas que desenvolvem projetos de inclusédo parcial, os quais ndo estao
associados a mudancgas de base nestas instituicbes e continuam a atender
aos alunos com deficiéncia em espacos escolares semi ou totalmente
segregados (classes especiais, escolas especiais). (FAVERO, 1992, p.30).

Como foi possivel observar na citacdo de Favero (1992), a maioria das escolas
estd longe de se tornar inclusiva. Portanto, verifica-se que a maioria dos
estabelecimentos de ensino recebem o publico-alvo da educacéo especial, mas néo
contam com o suporte necessario para que essa inclusdo de fato aconteca. Faltam
recursos, profissionais de apoio, capacitacdes para professores abordando a inclusao,
estrutura fisica adequada, deixando de jogar toda a responsabilidade do

acompanhamento desses educandos para os profissionais da sala de recursos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A motivacado para o desenvolvimento deste trabalho se deu pelo interesse de
analisar como a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva tem sido aplicada na rede municipal de Picos-PIl. Nesse sentido, o presente
estudo procurou: conhecer as condi¢cdes de que as escolas municipais dispdem para
atender os alunos publico-alvo da educacdo especial; conhecer o perfil dos
professores que trabalham no atendimento educacional especializado (AEE); e
verificar os recursos e procedimentos utilizados na sala de recursos multifuncionais
(SRM) para atender as necessidades desses alunos.

Para a realizacdo desta monografia desenvolvemos uma pesquisa de campo
por meio da qual os dados foram produzidos com a aplicacdo de questionarios junto
a professoras de trés escolas da rede municipal de ensino de Picos. Com isso,
buscou-se saber como € aplicada a politica educacional de inclusao nas escolas
municipais de Picos.

Em resposta a problematica da pesquisa, foi possivel constatar que ainda falta
muito para que a inclusdo aconteca, de fato, nas escolas municipais de Picos. As
politicas educacionais de inclusdo ndo se concretizam, pois h4 escassez de recursos
didaticos, estrutura precéria, os professores da classe comum nem sempre sao
contemplados com capacitacbes para o trabalho de inclusdo de estudantes com
deficiéncias, falta de apoio especializado, além de muitas familias ndo trabalharem
em parceria com as escolas em prol de facilitar esse processo de integracédo desses
educandos na classe comum.

Pode-se observar que as professoras participantes da pesquisa demonstram
entendimento sobre o potencial dessa modalidade de educacdo e reconhecem os
direitos inerentes ao publico-alvo da educacéo especial. Essas escolas que recebem
alunos com deficiéncias e outras necessidades se interessam, em alguma medida,
pela e efetivagéo da inclusdo dos mesmos. Todavia, nem sempre recebem o suporte
necessario para que as politicas publicas de inclusdo sejam concretizadas.

Conclui-se que os objetivos propostos para o trabalho foram alcancados e
discutidos de forma sucinta na secdo analise dos resultados, onde observou-se de
forma coerente a concepc¢éo acerca de educacgéo especial, as demandas do publico-
alvo da educacéo especial atendidas na escola, 0 apoio de outras areas, a formacéao

continua especifica para AEE, as dificuldades enfrentadas para promover a inclusao,
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os recursos disponiveis para o AEE, o envolvimento das escolas nas atividades de
incluséo, a inclusdo no espaco escolar e a preparacdo das escolas para receberem
alunos com necessidades educacionais especiais.

Portanto, a analise dos dados evidenciou que sdo muitas as dificuldades
enfrentadas para incluir esse publico nas escolas municipais de Picos, considerando
0 pouco investimento do Poder Publico com base nas politicas publicas de incluséo e
as diferentes necessidades do publico-alvo atendido nas escolas.

Esse trabalho é relevante pelo fato de proporcionar a comunidade académica
um maior conhecimento sobre o tema, contribuindo para uma analise da aplicabilidade
da politica educacional de inclusdo nas escolas da rede municipal de Picos, assim
como colaborar com informacfes para novas pesquisas que visem trabalhar com o
tema acima citado. Espera-se que o mesmo estimule outros olhares com foco nessa
tematica, pensamentos e desenvolvimentos de outros trabalhos, enriquecendo ainda

mais este assunto.
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ANEXO A - Carta de Apresentacgéo

U M UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
b CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB
T,

[/p] CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

= UFPIZ=—

CARTA DE APRESENTACAO

llustrissimo/a Senhor/a Gestor/a

Da escola

Estamos encaminhando a esta escola a académica Francisca Ana Luz Sousa
do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Piaui (UFPI) —
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB) para pesquisar sobre a inclusédo
escolar de alunos que constituem o publico alvo da educacéo especial.

Aproveitamos a oportunidade para esclarecer que a atividade em questéao
ocorre no ambito da producéo do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) da referida
académica. Assim, a colaboracao voluntaria do corpo docente, corpo discente e/ou
administrativo desta instituicdo escolar é imprescindivel para a realizacdo desta
atividade curricular.

Certos de que esta atividade se constitui em um espaco de troca de
experiéncias entre a Universidade e a escola, favorecendo a percepcéo e a analise
da realidade escolar como principio formativo dos futuros profissionais da educacéao,

antecipamos nossos agradecimentos.

Picos, de de 2018

Luceélia Costa Araujo
Professora orientadora
Docente do Curso de Pedagogia da UFPI
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ANEXO B - Termo de Consentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI

e, CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB
3

\\\\\\\\W///// CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

= UFPIZ=/—

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, , brasileiro(a),

professor(a) da Escola ,

concordo em participar voluntariamente da pesquisa realizada pela académica
Francisca Ana Luz Sousa para o Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui (UFPI) — Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
(CSHNB), sob orientacdo da professora Lucélia Costa Araudjo, sobre a educacéo
especial na perspectiva da inclusdo em escolas da rede municipal de Picos-PI.

Fui suficientemente informado (a) a respeito das informacdes que li ou que
foram lidas para mim. Ficaram claros para mim quais sao os propdsitos do estudo, 0s
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Entendo que poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem

penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Picos, de de 2018

Professor participante da pesquisa
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APENDICE A - Questionario para professores da sala comum

Ay My Gl UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
7 - CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB
’ \\\ll/////Q CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

=

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

S

= UFPIZ=—

o

S

DADOS PESSOAIS, PROFISSIONAIS E ACADEMICOS DO/A PROFESSOR/A
PARTICIPANTE - SALA DE AULA COMUM

Nome:

Idade: Sexo:( )F( )M Estado civil:

Cargo ou turma em que atua:

No caso de professor/a:

Ha quanto tempo atua nessa escola:

Ha quanto tempo atua na docéncia:

Quantos alunos vocé tem em sua turma?

Formacao inicial:

Instituicdo de formacgéo:

Ano de formacéo:

P6s-Graduagéo:

Instituicao:

Ano de formacéo:

Questdes

1 — O que vocé entende por educacao especial?
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2 — De que forma as pessoas com deficiéncias podem ser incluidas no espacgo
educacional?

3 —0Os alunos com necessidades especiais da sua escola recebem algum atendimento
especializado que auxilie no processo de ensino-aprendizagem promovido na escola?
Qual? Onde?

4 — A escola estd preparada para atender alunos com deficiéncia conforme
determinam os aparatos legais? (Por ex: acessibilidade arquitetbnica, recursos
adaptados, Libras, Braile, etc).

5 — Os professores participam de capacitacbes voltadas para as demandas da
educacao especial? Qual/is? Onde?

6 — A escola desenvolve algum projeto ou programa educativo visando trabalhar a
inclusao?
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7 — Quais as principais dificuldades enfrentadas pela escola, de modo geral, para
promover a inclusdo desses alunos?

8 — Quais as principais dificuldades enfrentadas por vocé, na sua pratica, para
promover a incluséo desse publico?

Agradecemos sua colaboracdo que € de suma importancia para a
producao do conhecimento!
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APENDICE B - Questionario para professores da sala de recursos

multifuncionais

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB
§\\D\F||:I//////: CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

_ TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

P

— 1 P

S

DADOS PESSOAIS, PROFISSIONAIS E ACADEMICOS DO/A PROFESSOR/A
PARTICIPANTE - SRM

Nome:
Idade: Sexo:( )F( )M Estado civil:

Cargo ou turma em que atua:

No caso de professor/a:

Ha quanto tempo atua nessa escola:

Ha quanto tempo atua na docéncia:

Quantos alunos vocé tem em sua turma?

Formacao inicial:

Instituicdo de formacgéo:

Ano de formacéo:

Pés-Graduagéo:

Instituicao:

Ano de formacéo:

Questdes

1 — O que vocé entende por educacao especial?
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2 — Dentre as necessidades especificas do publico alvo da educacao especial, quais
delas séo atendidas na escola?

3 — A escola recebe apoio especializado de profissionais de outras areas no que se
refere a inclusdo de alunos com necessidades especiais? (Por ex: psicologo,
psicopedagogo, assistente social e outros).

4 — Vocé participa de capacitacfes voltadas para as demandas do publico alvo da
educacao especial? Qual/is? Onde?

5 — Quais as principais dificuldades enfrentadas pela escola para promover a inclusao
desses alunos?

6 — Quais séo as principais dificuldades vivenciadas por vocé, na sua pratica, para
contribuir com a incluséo desses alunos?
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7 — Que recursos estdo disponiveis para trabalhar com esses alunos no AEE? Vocé
conta com professor/a auxiliar para contribuir nas atividades desenvolvidas?

8 — A escola desenvolve algum projeto ou programa educativo visando trabalhar a
inclusao?

Agradecemos sua colaboracéo que € de suma importancia para a
producao do conhecimento!
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APENDICE C - Questionario para gestores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

=

e g [|RABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO -TCC

DADOS PESSOAIS, PROFISSIONAIS E ACADEMICOS DO/A PARTICIPANTE

Nome:
Idade: Sexo:( )F( )M Estado civil:
Cargo ou turma em que atua:
No caso de professor/a:

Ha quanto tempo atua nessa escola:
Ha quanto tempo atua na docéncia:
Quantos alunos vocé tem em sua turma?

Formacao inicial:
Instituicdo de formacgéo:
Ano de formacéo:

Pés-Graduacao:
Instituicéo:
Ano de formacéo:

Questodes

1 - Quantos alunos da escola apresentam necessidades especiais? Em que turmas?
E quais séo essas necessidades?

2 — Que servicos e recursos sao disponibilizados na sala de recursos para atender as
necessidades desses alunos?
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3 - Os alunos com necessidades especiais ttm o acompanhamento de algum centro
de atendimento especializado para auxiliar o trabalho na escola comum? Comente.

4 - A escola recebe apoio especializado de profissionais de outras areas como
psicologos, psicopedagogos, assistentes sociais e outros? Quais?

5 - A escola desenvolve projetos e programas educativos e sociais visando trabalhar
a inclusédo?

6 — Quais as dificuldades enfrentadas pela escola para promover uma educacgao
inclusiva?

7 — Os professores participam de capacitacdo voltada para as demandas do publico
alvo da educacéo especial? Onde? Comente.

8 - Como vocé avalia o processo de inclusao de alunos com deficiéncia na instituicao
de ensino?

Obrigada pela colaboracgéo
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APENDICE D - Roteiro de Observacéo

‘- UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI

k@% CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB
’
\

3
N W///// CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

= UFPIZ=/—

S

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC
ROTEIRO DE OBSERVACAO

e Atividades de ensino-aprendizagem propostas para a turma;

e Adaptacdo das atividades de ensino-aprendizagem para os alunos com
necessidades especiais;

e Relacéo entre professor (a) e alunos (as) com necessidades especiais;

e Envolvimento e participagéo dos (as) alunos (as) nas atividades;

e Participacdo da familia no processo de ensino-aprendizagem desses alunos;

e Envolvimento dos demais profissionais da escola nas situacdes de ensino-
aprendizagem,;

e Relacdes entre o trabalho realizado na sala de aula comum com o trabalho
realizado na sala de recursos;

e Tratamento dado a educacdo especial no Projeto Politico-Pedago6gico da
instituicao.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS — CSHNB
COORDENAGCAO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

ATA DE DEFESA DE MONOGRAFIA

Aos dez (10) dias do més de dezembro de 2018, as 17h, na sala 824, da Universidade
Federal do Piaui, reuniu-se a Banca Examinadora designada para avaliar a defesa de
Monografia de Francisca Ana Luz Sousa sob o titulo “Desafios e possibilidades da

educacgao especial inclusiva em escolas da rede municipal de Picos-P1”.

Banca constituida pelos (as) professores (as):
Me. Lucélia Costa Araujo ' Orientadora
Examinadora

| Examinadora

DA

Me. Isabel Cristina de Aguiar Orquiz

Esp. Janailza Moura de Sousa Barros

Deliberou pela f‘z\"‘[?(uﬂ'if.k"*' do (a) candidato (a), tendo em vista que

todas as questoes foram respondidas e as sugestdes serao acatadas, atribuindo-lhe

média aritmética de /0.0
Picos (PI) 10 de dezembro de 2018.

n N :
Orientadora: 44’ Jpesdia, Yoo Cwousso

Exammadora( erL( G S0 Sy J_u c) 1(\LL 5

) S/

Examinadora: .| . v N2, P ouso, (e CUAC

Rua Cicero Duarte, N° 905 — Bairro Junco — CEP 64 607-670. Picos — PIl. Fone/Fax: (89) 3422-4207
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DIGITAL NA BIBLIOTECA
“JOSE ALBANO DE MACEDO”

Identificaciio do Tipo de Documento
() Tese

() Dissertagio

(x ) Monografia

() Artigo

Eu, Francisca Ana Luz Sousa, autorizo com base na Lei Federal n° 9.610 de 19 de Fevereiro
de 1998 e na Lei n° 10.973 de 02 de dezembro de 2004, a biblioteca da Universidade Federal
do Piaui a divulgar, gratuitamente, sem ressarcimento de direitos autorais, o texto integral da
publicagio da monografia cujo titulo ¢ Desafios e Possibilidades da Educagdo Especial
Inclusiva em escolas da Rede Municipal de Picos-PI, de minha autoria, em formato PDF, para
fins de leitura e/ou impressdo, pela internet a titulo de divulgag@o da produgéo cientifica gerada

pela Universidade.

Picos-PI 17 de Janeiro de 2019.

Vo) . / ) /(1
AN _!J,M\ L,M | —_—
Assinatura <

Assinatura
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