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“A avaliagdo tem uma funcdo energizante que se faz
sentir no momento em que o aluno visualiza os meios de

atingir os objetivos propostos”.Cook.



RESUMO

O presente trabalho circunscrito no campo de estudos da educagdo debrucgou-se sobre as
multiplas possibilidades de olhares em torno do processo de avaliacdo. Enquanto objetivo
principal fez-se uma analise dos instrumentos de avaliagdo utilizados pelas docentes titulares
em sala de alfabetizacdo, identificando se as professoras pesquisadas estdo assegurando a
avaliacdo de forma integral as criangas, especialmente no tocante ao acompanhamento da
aprendizagem da leitura e da escrita. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica
alicercada em estudiosos do campo da avaliagdo como: Antunes (2010), Hadji (2001),
Hoffmann (1991), Luckesi (1998), Martins (2006), Perrenoud (1999), dentre outros, cujas
ideias auxiliaram de forma significativa na elaboracdo da fundamentacdo teérica da
monografia. No tocante a metodologia esta € uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de
casotendo como sujeito as quatro professoras alfabetizadoras da Unidade Escolar Municipal
Judith da Silva Lima situada no municipio de Monsenhor Hipolito-Piaui. Como estratégia de
construcdo dos dados a serem investigados foi feita a opcdo por trabalhar com entrevistas
narrativas e questionarios seguidos de anélise a luz do referencial tedrico em estudo. Ao longo
deste estudo percebeu-se que para muitos educadores, a avaliagdo tem sido uma preocupacgéo
constante porque faz parte do trabalho docente verificar e julgar o rendimento dos alunos e a
eficacia do ensino mesmo identificando que em alguns momentos da pratica pedagdgica a
avaliacdo ndo é utilizada de forma assertiva. Nesse sentido, podem-se enumerar algumas
observacdes identificadas nas narrativas das professoras entrevistados como:praticas
educativas do processo de avaliacdo inadequadas; desarticulacdo dos pressupostos da Didatica
Teodrica; auséncia de planejamento na elaboracdo e escolha das atividades avaliativas, enfim,
praticas avaliativas enraizadas em instrumentos avaliativos tradicional: prova oral e escrita.
Isso mostra que a escola pesquisada se preocupa muito mais em atribuir notas do que mesmo
como acompanhamentos das aprendizagens, especialmente da aprendizagem da leitura e da
escrita foco do processo de alfabetizacdo. Em notas de considerac@es finais entendeu-se que
participar da pesquisa possibilitou as professoras alfabetizadoras a redimensionar as préaticas
avaliativas da escola.

Palavras-chave: Avaliacdo. Instrumentos avaliativos. Praticas Avaliativas. Professoras

alfabetizadoras.



ABSTRACT

This study limited the field of education studies focused on the multiple possibilities of looks
around the evaluation process. While the main goal was made an analysis of the assessment
instruments used by holders teachers in literacy room , identifying whether the teachers
surveyed are ensuring the full assessment to children, especially as regards monitoring the
learning of reading and writing. To this end, a literature founded on scholars in the field of
evaluation was performed as : Antunes (2010 ) , Hadji (2001 ) , Hoffmann (1991 ) , Luckesi
(1998 ) , Martins (2006 ) , Perrenoud (1999 ) , among others , whose ideas helped
significantly in the development of the theoretical basis of the monograph . Regarding this
methodology is a qualitative research case study subject as having four literacy teachers of
Escola Municipal Judith da Silva Lima em Monsenhor Hipdlito - Piaui. As construction of the
data being investigated strategy has taken the option to work with narrative interviews and
questionnaires followed by analysis in the light of the theoretical framework for the study.
Throughout this study it was noted that for many educators , the evaluation has been a
constant concern because it is part of the teaching verify and judge student performance and
the effectiveness of teaching work in identifying that same moments of teaching practice
evaluation is not used assertively . In this sense, one can enumerate some observations
identified in the narratives of the teachers interviewed as educational practices of inadequate
review process; disarticulation of the assumptions of Curriculum Theory; lack of planning in
the development and choice of evaluation methods,finally, evaluation practices rooted in
instruments traditional evaluation: written and oral examination. This shows that the school
studied is far more concerned to assign notes that even as accompaniments of learning,
especially the learning of reading and writing focus of the literacy process. In closing remarks
notes is understood that participate in the research enabled the literacy teachers to resize the
evaluation practices of the school.

Keywords : Evaluation . Evaluative instruments . Evaluation practices .Literacyteache.\.
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INTRODUCAO

A avaliacdo vem sendo tema de diversas discussdes, e agora na era da informagéo ela
continua levantando debates e reflexdes por parte ndo sé dos educadores, como também da
familia e da sociedade em geral que vem se preocupando com o0s métodos avaliativos
utilizados no ambito escolar.

Desde muito cedo a crianga aprende que ao ingressar na vida escolar, tera que passar
por um processo temido por todos que € a “famosa” avaliacao.

Segundo HAYDT (2006, p.14) “atualmente, a avaliagao assume novas fungoes, pois
é um meio de diagnosticar e de verificar em que medidas os objetivos propostos para o
processo ensino-aprendizagem estdo sendo atingidos”. Igualmente, a avaliagdo assume uma
dimensdo orientadora, pois permite que o aluno tome consciéncia de seus avangos e
dificuldades, para continuar progredindo na construcdo do conhecimento.

Mas de acordo com VASCONCELLOS, “o que se tem notado atualmente na escola
sdo procedimentos de avaliagdo tradicional, autoritaria com o cunho de apenas constatar e nao
intervir para mudar” (1993, p.86). Por outro lado as mudangas que vem ocorrendo muitas
vezes sao quase imposicoes irrisorias. Sendo assim, observa-se uma reacdo muito forte dos
professores, porque se sentem atingidos e desrespeitados perdendo a sua autonomia.

Assim, o tema avaliacdo na alfabetizacdo continua sendo foco prioritario dentro da
educacdo, pois a escolha dos instrumentos avaliativos deve ter atencdo redobrada no processo
de ensino-aprendizagem, onde o mais importante € o desenvolvimento integral das
potencialidades do educando.

Com isso acreditamos que o olhar observador e criterioso do educador é fundamental
no decorrer de todo o processo de ensino-aprendizagem, visto que a avaliacdo ndo pode
ocorrer apenas em aspectos quantitativos, mas também qualitativos, valorizando o que o aluno
traz em seu repertorio proprio.

Percebe-se que para muitos educadores, os instrumentos de avaliacdo na
alfabetizacdo ainda sdo complexos, posto que erros sejam cometidos em funcdo de
desconhecimentos. Sabe-se que a desqualificagdo dos profissionais, o desconhecimento do
verdadeiro sentido da avaliacdo e o uso de um dnico instrumento para avaliar sdo fatores que
causam o fracasso do ensino na alfabetizagéo.

Assim, a alfabetizacdo assume destacado papel no processo educativo da crianga,
influenciado por condicionantes socios culturais que atuam decisivamente na relagdo

individuo- sociedade.
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Entender o processo de avaliacdo na alfabetizacdo das criancas atraves da leitura e
escrita, condigcdo esta fundamental para integragéo na vida social, oferece oportunidades de
compreensdo a respeito do universo da relacdo que influencia na construcao da existéncia da
crianca, e € neste momento que o desenvolvimento humano ocorre a partir do entendimento
do significado do mundo.

Nesse contexto, o que me levou a investigar sobre o tema é porque talvez se possa
dizer, que a escolha por apenas um caminho para avaliacdo ndo seja igualmente adequada
para todos que aprendem e ensinam, e nem que serdo eficientes para todos os conteidos que
tem hoje na alfabetizac&o.

Com base nisso, a presente pesquisa buscou investigar quais sdo 0s instrumentos
utilizados na avaliacdo a partir da perspectiva de docentes titulares em sala de alfabetizacéo.
Neste sentido, o trabalho teve o objetivo de fazer uma analise de como € trabalhada a
avaliacdo pelos docentes, verificando qual (ais) instrumentos(s) é/ sdo utilizado(s) pelos
professores no ensino/aprendizagem da avaliacéo, identificar como as professoras pesquisadas
estdo avaliando os alunos no que diz respeito aos conhecimentos adquiridos em relacdo a
aquisicdo da lingua materna, através da verificacdo de como desenvolvem suas atividades e
quais materiais e metodologias utilizam.

Para tal, parte-se, metodologicamente, de uma pesquisa qualitativa, alicercada por um
levantamento bibliografico, onde se pretende criar um suporte tedrico que possibilite o
conhecimento do que se entende aqui por “avaliar” e, a partir desse conhecimento,
desenvolver um estudo de caso com professoras alfabetizadoras na Unidade Escolar
Municipal Judith da Silva Lima.

O resultado deste percurso de pesquisa esta dividido em trés capitulos. No primeiro
capitulo, analisou-se, de acordo com os autores estudados, Antunes (2010), Hadji (2001),
Hoffmann (1991), Libaneo (1994), Luckesi (1998), Perrenoud (1999), Martins (2006), dentre
outros, o conceito de avaliacdo e os instrumentos de avaliacdo na alfabetizacdo, enfatizando
suas perspectivas historicas e desafios atuais, onde se apresenta uma pedagogia da linguagem
escrita com horizontes amplos, que aspire levar as criancas nao apenas o conhecimento, mas,
que a tarefa do professor, no que diz respeito & escrita e/ou a pratica da avaliacdo, recupere 0
seu verdadeiro sentido, dando-lhe a oportunidade de p6ér em préatica todo o potencial criador
que pode ser capaz de manifestar, quando néo esta limitado pela barreira que é imposta pelo

ensino baseado na forma errdnea de avaliar, como medida.
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No segundo capitulo apresentou-se a trajetoria metodoldgica da pesquisa e dialogou-se
com estudiosos do campo em observagdo buscando fazer uma ponte entre a pesquisa e 0
pesquisador no trabalho investigativo.

No terceiro capitulo apresentou-se a analise e interpretacdo dos resultados do estudo
de caso realizado com as quatro professoras alfabetizadoras da Unidade Escolar Judith da
Silva Lima situada no municipio de Monsenhor Hipdlito-PlI.

Espera-se, entdo, que este trabalho possa contribuir para subsidiar possiveis reflexdes
dos profissionais alfabetizadores, para que os mesmos auxiliem seus alunos a enfrentarem o
mundo atual como cidaddos participativos, reflexivos e autbnomos, apontando alguns vieses
que venham a contribuir para que os professores repensem suas préaticas, principalmente no

gue concerne 0 processo de avaliacao.
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1 AVALIACAO: em busca de um conceito

1.1Conceitos de avaliacdo: elucidacfes conceituais em torno da avaliacédo escolar

Avaliar vem do latim a + valere, que significa atribuir valor mérito ao objeto em
estudo. Portanto, avaliar é conferir um juizo de valor sobre a propriedade de um procedimento
para a aferi¢do da qualidade do seu resultado, porém, a compreensdo do método de avaliacao
do processo ensino/aprendizagem tem sido acertada pela l6gica da mensuracao, isto €, fazer
prova fazer exame, atribuir nota, repetir, passar de ano, ou seja, associa-se 0 ato de avaliar ao
de “medir” os conhecimentos adquiridos pelos alunos.

A avaliacdo pensada a partir de sua historicidade tem sido estudada desde o inicio do
século XX, porém, desde 1897 existem registros sobre pesquisa avaliativa utilizada para
estabelecer a relacdo entre o tempo de treinamento e o rendimento em ortografia, revelando
gue uma grande evidéncia em exercicios ndo levava necessariamente a um melhor
rendimento. As duas primeiras décadas deste século foram marcadas pelo desenvolvimento de
testes padronizados para medir as habilidades e aptid6es dos alunos.

A avaliagdo é uma intervencdo descritiva e informativa, nos meios que aplica
formativa, na finalidade que Ihe preside e independentes face a classificacdo. De ambito mais
vasto e conteudo mais rico, a avaliacdo constitui uma intervencdo indispensavel em qualquer
sistema escolar. Inerente e indissocidvel enquanto concebida como problematizagdo,
questionamento, reflex&o sobre a prética.

Havendo sempre, no processo de ensino/aprendizagem, um objetivo e resultado a
serem alcancados, naturalmente é necessario verificar se o percurso esta a decorrer em direcdo
a meta, se alguns pararam por ndo saber o caminho ou por terem enveredado por um desvio
inconveniente.

A avaliacdo descreve que conhecimentos, atitudes ou aptiddes que os alunos
adquiriram, ou seja, que objetivos do ensino ja alcancaram num determinado ponto do trajeto
e que dificuldades estdo a revelar relativamente a outros. Esta informacdo é necessaria ao
professor para procurar meios e estratégias que possam ajudar os alunos para se aperceberem
delas e tentarem ultrapassa-las com o auxilio do professor e com o proprio esforco. A
avaliacdo proporciona também o apoio a um processo a proceder, contribuindo para a

obtencéo de produtos ou resultado da aprendizagem.
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ApoGs precisar 0 sentido do termo avaliar, vejamos agora como alguns renomados
estudiosos definem o processo de avaliacdo. Cada defini¢do é a representacdo de uma postura
filoséfica adotada a partir do lugar das experiéncias de cada um dos autores evidenciando sua
visdo de mundo, de homem, de sociedade, de educacao e de aprendizagem.

Atualmente, a avaliacdo da aprendizagem tem procurado consolidar-se nesse aspecto,
haja vista a lei n® 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo), em seu Art. 24, inciso V,
ao se mencionar a verificagdo do rendimento escolar chama atencdo para 0s seguintes

critérios:

a)  Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b)  Possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;
C) Possibilidade de avango nos cursos e nas series mediante verificacdo
do aprendizado;

d)  Aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) Obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos
ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus regimentos (BRASIL,
1996).

Consequentemente a avaliacdo € parte integrante do processo ensino/aprendizagem e
apos a relevancia proposta pela atual LDB ganhou na atualidade espaco muito amplo nos
processos de ensino. Como novo paradigma, € um processo mediador na construcdo do
curriculo e se encontra intimamente relacionada a gestdo da aprendizagem dos alunos.

A avaliagdo deve ser uma maneira na qual o educando alcance com éxito o seu
objetivo maior que € a aprendizagem de forma significativa, cabendo ao educador reconhecer
as diferencas na capacidade de aprender dos alunos, para poder ajuda-las a superar suas
dificuldades e avancar na aprendizagem, e tendo consciéncia que o progresso esperado pelos
alunos reflete na eficacia do ensino.

A avaliagdo contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais do ensino

fundamental é compreendida como:

a)  Elemento integrador entre aprendizagem e o ensino;

b)  Conjunto de agbes cujo objetivo é o ajuste e a orientacdo da
intervencao pedagdgica para que o aluno aprenda da melhor forma;

C) Conjunto de acbes que busca obter informagdes sobre o que foi
aprendido e como;
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d)  Elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua préatica
educativa;

e) Instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus
avancos, dificuldades e possibilidades;

f) Acdo que ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem e
ndo apenas em momentos especificos caracterizados como fechamento de
grandes etapas de trabalho. (BRASIL, 1998).

Uma concepcdo desse tipo pressupde considerar todo o processo educativo, desde os
objetivos educacionais até os resultados obtidos ao longo do processo ensino/aprendizagem e
as possiveis intervengdes. Implica que a avaliacdo deve ser aplicada a todos os envolvidos no
ensino aprendizagem, para que de acordo com os resultados possam intervir nos erros
cometidos.

A avaliagdo conforme, ANTUNES:

A avaliagdo é a coleta sisteméatica de evidéncias por meio das quais
determinam-se mudancas que ocorrem nos alunos e como elas ocorreram.
Incluem uma grande variedade de evidéncias que védo além do tradicional
exame final de lépis e papel. E um sistema de controle da qualidade pelo
gual pode ser determinada, em cada etapa do processo ensino-
aprendizagem, a efetividade ou ndo do processo e, em caso negativo, que
mudancas precisam ser feitas para assegurar sua efetividade antes que seja
tarde. (2010, p.20).

Deste modo, a avaliagdo com sentido mais amplo tem a funcéo de coletar elementos
dentro do ensino-aprendizagem com préaticas diversas além da forma tradicional de
avaliacdo, que segundo Antunes (2010, p. 33), “exame final de lapis e papel”, e a partir da
coleta desses dados verificarem 0s erros e acertos dentro da pratica docente, para ap6s o
diagnostico fazer as intervencgdes cabiveis.

Outro conceito que vale a pena ressaltar de ANTUNES (2010): “Avaliar significa
emitir um julgamento de valor ou mérito, examinar os resultados educacionais para saber
se preenchem um conjunto particular de objetivos educacionais”.

Portanto, a avaliagdo da aprendizagem autoriza a tomada de decisdo e a melhoria da
qualidade do ensino, informando as acfes em desenvolvimento e a necessidade de

regulagdes constantes.

PILETTI conceitua avaliagdo como:

Avaliacdo é um processo continuo de pesquisas que visa interpretar 0s
conhecimentos, habilidades e atitudes dos alunos, tendo em vista mudancas



esperadas no comportamento, propostas nos objetivos, a fim de que haja
condicBes de decidir sobre alternativas do planejamento do trabalho do
professor e da escola como um todo (1986, p.190).

Logo, a avaliagdo é um processo continuo da tarefa didatica e permanente do
trabalho docente, que tem como objetivo o acompanhamento do fazer docente, para poder
intervir e modificar os possiveis desacertos na pratica de ensino aprendizagem, visto que 0
planejamento deve ser flexivel e modificado sempre que haja a necessidade.

Segundo José Carlos Libaneo, a avaliagdo escolar como um componente do
processo de ensino que visa, através da verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos,
determinar a correspondéncia destes com 0s objetivos propostos e, dai, orientar a tomada
de decisbes em relacdo as atividades didaticas seguintes (1990, p.196).

Para Celso dos Santos Vasconcellos, “Avaliagdo ¢ um juizo de qualidade/valor,
sobre dados significativos da realidade, visando a tomada de consciéncia de seus atributos
positivos, negativos ou potenciais, e a acdo para seu aperfeicoamento, se necessario ou
desejavel”. Consequentemente, para além das praticas escolares, a avaliagdo € uma
necessidade humana porque, no processo de producdo da existéncia, ja que o ser humano
nédo nasce pronto, nem programado, ao agir podemos acertar ou errar, nada garante o acerto
ou o erro a priori, além da aspiracdo que todo ser humano tem de ser mais, de se tornar
cada dia uma pessoa melhor.

Portanto, os objetivos tracados para a avaliacdo tem que esta em consonancia com
os resultados obtidos, visto que a interferéncia deve ser feita caso haja discordancia ou
impasse ao longo da jornada de ensino.

1.2Instrumentos avaliativos: pensando o fazer pratico entre as aplicacdes e 0s conceitos

16

Falar sobre a avaliacdo ndo é uma tarefa facil por ser um assunto que gera

controvérsias entre professores, alunos e outras pessoas ligadas direta ou indiretamente no

processo ensino aprendizagem. Uns defendem a avaliagdo como fator primordial sendo a

melhor maneira de se adquirir conhecimento; outros ja criticam, atacam, desconsiderando seu

importante papel de atuacdo, informacdo e orientacdo para a melhoria do ensino.

“A avaliagdo ¢ a reflexdo transformada em agdo” (Hoffmann 2005, p.17). Reflexéo

permanente do educador sobre sua realidade, e acompanhamento de todos 0s passos do
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educando na sua trajetdria de construgdo do conhecimento. Um processo interativo, através do
qual educando e educadores aprendam sobre si mesmo e sobre a realidade escolar no ato

préprio da avaliacéo.

Pois a avaliacdo € essencial a educacgdo, inerente e indissociavel enquanto concebida
como problematizagdo, questionamento, reflexdo sobre a agao. “Educar ¢ fazer ato de sujeito,
é problematizar o mundo em que vivemos para superar as contradi¢fes, comprometendo-se
com esse mundo para recria-lo constantemente” (Gadotti, 1984. P.15). Um professor que nio
avalia constantemente a a¢do educativa, no sentido indagativo, investigativo do termo, instala

sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e terminais.

E necessario que se construa uma relacgéo entre professor e aluno, de forma a criar e
proporcionar um ambiente onde sdo respeitadas as diferengas, ndo permitindo nem um tipo de
preconceito. Ouvindo as ideias de cada um com atencdo, dando oportunidade a todos 0s

envolvidos que participem das atividades propostas.

Segundo PERRENOUD (1999, p.65), “os métodos habituais de educacao dos alunos
se caracterizam por: ap0s tu ensinar uma parte do conteudo, um capitulo, por exemplo, o
professor faz indagagdes oralmente ou prova escrita para a turma”. Depois em gratificagdo de
seus desempenhos, eles recebem notas que sdo registradas e eventualmente levadas ao
reconhecimento dos seus pais. Ao término de cada semestre faz-se uma soma das notas
obtidas pelos alunos. Essa soma contribui para uma decisdo no final do ano escolar que pode

resultar em uma aprovacao ou reprovagao.

De acordo com MACEDO “o aluno ndo pode ser integrado a uma escola que Ihe
proporciona uma situacdo constante de prova, testes, onde a tensdo se mantém e o aluno e sua

familia séo pré-julgados e responsabilizados pelo fracasso” (1988 p.48-51).

A avaliacdo da aprendizagem vai depender muito da pratica pedagdgica do professor.
E ele que decidira as regras a serem adotadas para o processo de avaliacdo. Portanto, é
essencial a utilizacdo de diferentes cédigos, como o verbal, o oral, o grafico, 0 numérico, o
pictogréfico, de forma a se considerar as diferentes habilidades dos alunos. Por exemplo,
muitas vezes o aluno ndo domina a escrita suficientemente para expor um raciocinio mais
complexo sobre como compreende um fato histérico, mas pode fazé-lo perfeitamente bem em

uma situacdo de interacdo oral, como em didlogos, entrevistas ou debates.
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O professor pode realizar a avaliagdo por meio de uma multiplicidade de
instrumentos. Tais como: observacdo sistematica que consiste no acompanhamento do
processo de aprendizagem dos alunos, utilizando alguns instrumentos, como registro em
tabelas, listas de controle, diario de classe, portfolio, colecdo de atividades e outros analise
das producdes dos alunos: que consiste em apreciar a variedade de produgdes realizadas pelos
alunos, para que se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas. Por exemplo, se
a avaliacdo se da sobre a capacidade dos alunos na producdo de desenhos, deve-se analisar a
totalidade dessa producao, que envolve desde o estagio de rabiscacdo, no qual o desenho é um
prolongamento do gesto; o inicio de figuracdo, no qual surgem as primeiras formas
reconheciveis; figuracdo esquematica, no qual a crianca desenha o que ela sabe, até o estagio
de figuracdo realista, quando a crianca se esforca em representar o que Vvé, para os fins

especificos desta avaliagéo.

Também sdo propostas de avaliacdo: atividades especificas: nestas, os alunos devem
ter objetividade ao expor sobre o tema, ao responder um questionario. Para isso € importante,
em primeiro lugar, garantir que sejam semelhantes as situacdes de aprendizagem
habitualmente organizadas em sala de aula, isto €, que ndo se diferenciem, em sua estrutura,
das atividades que ja foram realizadas; em segundo lugar, deixar claro para os alunos o que se

almeja avaliar.

Alguns autores defendem atividades avaliativas como: seminérios que consiste em
uma aula ou um encontro didatico em que um aluno interage com os colegas de sala para
expressar conhecimentos do conteddo estudado ou desenvolver investigacdes. O seminario é
uma reunido especializada, de natureza técnica ou académica, que tem como objetivo estudos

aprofundados sobre uma determinada matéria.

Na pratica pedagdgica atividades rotineiras como tarefas e trabalhos também sdo
formas instrumentais de acompanhamento da aprendizagem. A citar: as tarefas de casa que
consistem na maior parte das atividades tem por finalidade a memorizacdo dos conteddos
trabalhados em sala de aula. Que funcionam no sentido de controle da aprendizagem e
avaliacdo da responsabilidade dos alunos na realizacdo das tarefas propostas e os Trabalhos
em Grupo que pode ser descrito como um conjunto ou grupo de pessoas que se dedicam a
realizar uma tarefa ou determinado trabalho sob orientacdo, ou ndo. O trabalho em grupo
possibilita a troca de conhecimentos, habilidades, interacdo e participacdo a partir dos

objetivos propostos.
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Outras possibilidades instrumentais sdo: os testes direcionados, os debates, as provas
escritas dissertativa, as provas escritas objetivas, a prova oral, os trabalhos de pesquisa e 0

relatorios de filmes, documentéarios e outras atividades sugeridas.

Cabe ainda enfatizar que tratando-se de avaliacdo nas séries iniciais da educacdo
infantil , a avaliagdo é continua e pode ser acompanhada através das atividades diarias bem

como atraves de portfélios e ou relatorios.
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2 CAMINHOS E DESDOBRAMENTOS DA PESQUISA: estudando 0s processos
avaliativos de professoras alfabetizadoras

O presente trabalho esta ligado a um questionamento pessoal, adquirido durante minha
formagéo académica dentro do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, na Universidade
Federal do Piaui. Diante do contexto tedrico que é estudado academicamente o verdadeiro
conceito da avaliagao, “A avaliacdo devera acompanhar cada ctapa da aprendizagem e,
portanto, deverd ser continua, gradual, constante, cumulativa, coerente e cooperativa”
(MARTINS, 2006, P. 57), pude vivenciar, nas experiéncias de estagio que hd uma distor¢do
quanto ao verdadeiro sentido de avaliar, pois a avaliacdo na pratica segundo Martins, (2006,
p.62),” assume a fun¢do de controle e fiscalizacio do desempenho do professor no
cumprimento de tarefas”.

Portanto, a partir dessa constatacdo na tentativa de intervir no atual cenério
educacional quanto a pratica de avaliacdo da aprendizagem, iniciei minha fundamentagéo
tedrica, baseada, nos autores: Antunes (2010), Hadji (2001), Hoffmann (1991), Luckesi
(1998), Perrenoud (1999), Martins (2006), dentre outros.

Dando um passo a frente, decidi delimitar meu campo de pesquisa, a Avaliacdo da
Aprendizagem no 1° Ano do Ensino Fundamental, com isso construi 0 meu primeiro Projeto
de Pesquisa, na Disciplina Pratica e Pesquisa Educativa I, no ano de 2011. Em seguida fui
sistematizando e aprofundando meus conhecimentos sobre o assunto, “Avaliagdo da
Aprendizagem”, onde fiz um segundo Projeto na Disciplina Pratica e Pesquisa Educativa II,
no ano de 2012. Nos anos de 2013, 2014, prévia de finalizacdo da minha formacdo dentro da
UFPI e sendo uma exigéncia do Curriculo de Pedagogia, o Trabalho de Conclusao de Curso,
TCC, dando sequéncia a minha investigacdo, com a constru¢do do saber Tedrico e Pratico
sobre a avaliacdo, descrito neste TCC.

Esta pesquisa define-se como qualitativa onde acredita-se que, “Pesquisa qualitativa
é basicamente aquela que busca entender um fenémeno especifico em profundidade. Ao invés
de estatisticas, regras e outras generalizacbes, a qualitativa trabalha com descricdes,
comparagdes e interpretagdes” (answers. Yahoo.com/question/index%3F), nas especificidades
de um estudo de caso, onde segundo Coutinho (2003), “refere que quase tudo pode ser um
estudo de “caso”: um individuo, um personagem, um pequeno grupo, uma organizagdo, uma
comunidade ou mesmo uma nacao”.

A presente pesquisa buscou investigar quais sdo o0s instrumentos utilizados na

avaliacdo a partir da perspectiva de docentes titulares em sala de alfabetizagdo, 1° Ano do
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Ensino Fundamental, na Escola Municipal Judith da Silva Lima no municipio de Monsenhor
Hipolito-Pl.

A Unidade Escolar Municipal Judith da Silva Lima estd localizada na Rua Carlos
Liborio n° 282, em Monsenhor Hipdlito-Piaui, € uma institui¢cdo publica municipal, que conta
com a seguinte estrutura fisica: 01 sala de professores; 01 sala de computagdo climatizada
com dez computadores; 01 direcdo; 01 refeitorio; 07 salas de aula dentre estas 04 séo
climatizadas; 01 cantina; 01 sala de atendimento educacional especializado; biblioteca; 03
banheiros; a mesma possui acesso e acessibilidade para atender aos alunos com deficiéncia é
uma escola inclusiva, passou recentemente por reformas estando em boa conservacao. Atende
a um publico, ndo muito grande; criangas da pré-escola até o 3° ano do ensino fundamental, na
mesma estdo matriculadas 301 alunos.

A turma na qual foi desenvolvida a pesquisa foi o 1° ano do Ensino Fundamental
perfazendo um total de 51 alunos sendo dividido em trés turmas nos turnos manha e tarde,
compostas por 04 professoras alfabetizadoras titulares e 04 professoras alfabetizadoras
auxiliares, todas com formacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia, exceto uma que é
formada em Licenciatura Plena em Historia.

O planejamento € feito no decorrer de todo ano letivo. Antes de iniciar o ano letivo é
feito uma semana pedagdgica, onde o corpo docente e a parte administrativa debatem
objetivos, regras e metas para todo o ano. A reunido com os professores e feita mensalmente e
com os pais bimestrais. O plano de aula é feito pelo professor seguindo o plano de curso,

sempre buscando dinamizar suas aulas. O planejamento sempre visa 0 ensino aprendizagem.

Nesse contexto para Libaneo:

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsao das
atividades didaticas em termos da sua organizagdo e coordenacdo em face
dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequagdo no decorrer do
processo de ensino. O planejamento é um meio para se programar as acdes
docentes, mas é também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente
ligado a avaliacdo. (1990, P. 221).

A presenca de um plano educacional da escola associada da adesdo ao PNAIC (Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa) no ano de 2013 oportunizou serem desenvolvidas
nas séries de 1°, 2° e 3° ano um maior acompanhamento avaliativo dos alunos. Os professores

empenham-se muito com o Programa. Este programa esta voltado com mais énfase para as
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disciplinas de lingua portuguesa e matematica. Nesta proposta acontece mensalmente a
capacitacdo para os professores.

A escola tem como norte um calendario escolar em consonancia com a realidade
socioecondmica do municipio, no entanto, de acordo com as normas da LDB, n° 9394/96,
Art.24, Inciso |, “carga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar”. A escola também prioriza a realizagao
de Projetos Pedagogicos que se constituem em um conjunto de atividades organizadas.

A escola segue uma sequéncia didatica voltada para ampliacdo de ideias e parte,
inicialmente, do conhecimento que a crianca tem de si, do seu corpo, da sua escola, do seu
grupo familiar, do mundo e da cultura de forma geral. Em cada projeto, perpassam 0s
conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais, pois, além dos conhecimentos cientificos
transmitidos pela escola, deve-se ter um olhar, sobretudo, para as necessidades individuais da
crianga e da sociedade como um todo. Nesta sequéncia, também chamada de rotina fazem
parte a avaliacdo do aprendido diariamente pela oralidade.

A escola também desenvolve o0s seguintes projetos em datas festivas: Pascoa, Festa
Junina, Semana da Crianca, que é um método de concretizar de forma IGdica os contetdos
programaticos. Observamos dessa forma, que pelo brincar a crianga pode compartilhar valores
culturais, expressar ideias, compartilhar emocdes, tomar decisdes, desenvolver a capacidade
de cooperacdo e de socializacdo com as demais criangas. O lidico deve ser incorporado na
pratica pedagogica da educacdo, como exercicio constante dos curriculos. Nos projetos é
possivel avaliar aspectos qualitativos da aprendizagem.

O brincar é de suma importancia dentro da pratica pedagdgica, pois se propicia as
criancas o0 desenvolvimento das capacidades cognitiva, motora, afetiva, ética; sendo que
guando a crianca brinca ela aprende a conhecer seu proprio corpo, o espaco fisico, as pessoas
com as quais convive, de modo que aprende a construir a sua propria identidade. De forma,
que, tanto as brincadeiras espontaneas como as direcionadas tem papel importantissimo no
desenvolvimento das criancas. Nas brincadeiras também avaliamos.

Nesse contexto, durante o recreio a professora de Educacdo Fisica desenvolve
brincadeiras com brinquedos tradicionais, como: pido, peteca, brinquedos que imitam a vida
real, casinha, brincadeiras que transmitam regras, como o jogo da memdria, além de utilizar
masicas nas brincadeiras, para que seja desenvolvida a linguagem da crianga, coordenacéo
corporal e motora. Nesta perspectiva, identificamos aspectos importantes que sdo avaliados

nas criangas como o desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor.
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Outro destaque ¢ o desenvolvimento de atividades de Leitura e Escrita, no “Cantinho
de Leitura”, com 0 objetivo de permitir a crianga o contato com os diferentes portadores de
texto e familiarizacdo significativa com a lingua escrita. Nele podem ser dispostos materiais
como: livros, revistas, bula de remédio, gibis, receitas, rétulos, jornais, textos informativos e
outros como também materiais para producdo de desenhos e tentativas de escrita com alfabeto
movel para que construam palavras e troquem ideias sobre o funcionamento do codigo
escrito.

A concretizacdo das atividades para a escola é atraves da avaliacdo que se pode
verificar até que ponto o ensino tem alcancado os resultados almejados. Portanto, a avaliagdo
é realizada mensalmente, geralmente na Gltima semana de cada més letivo avaliagdo escrita e
oral, nas disciplinas de Leitura, Ditado, Matematica, Portugués e Producdo de Texto. As
professoras seguem uma rotina na semana de avali¢cdo, antes de iniciar é feito a revisdo oral
das questdes abordadas nas provas.

Com o objetivo de obter tais informacdes foi realizado um estudo de caso que para
Ponte (2006), “E uma investigagdo que se assume como particularista, isto é, que se debruca
deliberadamente sobre uma situacao especifica que se supde ser Unica ou especial”. Nesse
contexto, optou-se pela escolha de uma escola do sistema municipal de ensino puablico. A
escolha dessa populacdo € devida ao fato de eu ter sido aluna da rede municipal de ensino,
pertencer a0 municipio, e apresentar como meta futura contribuir para a melhoria do ensino
desenvolvido naquela escola.

O que me motivou a escolher essa instituicdo de ensino foi devido ser bastante
comprometida na busca constante por uma educacdo de qualidade, prova disso é que sempre
esta concorrendo a concurso de desenhos, cartazes, poemas redacGes entre outros. E a escola é
sempre destaque em nivel municipal, estadual e até federal. Outro ponto é que a instituicdo
zela bastante pelo desenvolvimento educacional das criancas como também preza pelo
trabalho coletivo.

Para tal, parte-se, metodologicamente, de um estudo bibliografico, que na visdo de
Gil (2010, p.30) “a principal vantagem da pesquisa bibliografica encontra-se no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”. A pesquisa incluiu material impresso, como
livros, revistas, jornais, teses, dissertacées, bem como materiais disponibilizados pela Internet.
Onde se pretende criar um suporte tedrico que possibilite o conhecimento do que se entende

aqui por “avaliar” e, a partir desse conhecimento, desenvolver um estudo de caso com
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professores alfabetizadores em salas de aula da rede Municipal de Ensino de Monsenhor
Hipdlito.

O sujeito envolvido no presente estudo foram quatro professoras alfabetizadoras
titulares. Denominaremos 0s sujeitos da pesquisa pelos personagens da literatura infantil
usado com frequéncia na escola em estudo. Branca de Neve, Graduada em Licenciatura Plena
em Pedagogia, trabalha 7 anos na Alfabetizagdo, 31 anos; Bela Adormecida, Graduada em
Licenciatura Plena em Pedagogia, trabalha a 6 anos em sala de alfabetizacdo e 9 anos nas
demais séries, 40 anos; Tiana, Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia e Pos
Graduada em Metodologia do Ensino Superior, e trabalha 3 anos na Alfabetizacdo, 43 anos e
Cinderela, Graduada em Licenciatura Plena em Histdria, trabalha & 18 anos na Alfabetizac&o,
48 anos.

O estudo de caso foi realizado através de questionarios estruturados a partir do
referencial tedrico construido neste trabalho, sendo composto por 10 questBes objetivas
abertas, de linguagem simples e direta para que os participantes pudessem compreender com
clareza o que estava sendo questionado, onde as professoras aceitaram responder o
questionario e optaram a levar para casa. Foram analisadas questdes pessoais, e ainda,
relevantes a tematica pesquisada. O estudo de campo se deu no segundo semestre de 2013
com 10 visitas, e 20 dias de observac6es na escola participante do estudo. Durante os dias
dedicados a parte préatica, nota-se a disposicdo e a vontade dos docentes em participar da
pesquisa com suas experiéncias, todos colaboraram, gestores, professores.

O tratamento das informacGes colhidas foi realizado qualitativamente, para melhor
compreensdo e visibilidade das respostas e de maneira quantitativamente, através da descricao
literal das respostas as questfes propostas. As professoras entrevistadas serdo nomeadas
através dos seguintes codinomes, Branca de Neve, Bela Adormecida, Tiana e Cinderela, para
analise das respostas, pois um destaque para alfabetizacdo das criancas é a leitura dos
cléssicos infantis.

Os dados adquiridos através dos questionarios e observacdo permitiram chegar aos
resultados sobre a realidade de como as docentes compreendem o conceito e 0s instrumentos
de avaliacdo na alfabetizagdo e como estes estdo sendo utilizados pelas professoras
alfabetizadoras titulares. Os dados possibilitam a compreensdo de como esta pratica esta
sendo desenvolvida no interior da escola, contribuindo para uma reflexdo atenta sobre o
momento de aquisi¢do da leitura e escrita por parte dos alfabetizandos. Os dados foram

analisados a luz do referencial teérico.
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3 ANALISE DOS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS A PARTIR DA VISAO DAS
PROFESSORAS ALFABETIZADORAS:o0s achados da pesquisa

Anadlises de dados ¢ a atividade complexa de misturar-se, pesquisador e sujeitos, a um
conjunto de ideias,sentidos e representacbes com a finalidade de poder conferir-lhe
legitimidade a partir de um referencial estudado. Neste momento privilegiado da pesquisa
vamos dialogar com falas, narrativas, emoc@es, angustias capturadas pela lente de um olhar
que ndo é neutro. Aqui pensarei a partir do que li, vi e ouvi ao longo deste labor artesanal
chamado pesquisa.

Para inicio de conversa, registrarei o0 primeiro momento da organiza¢do das
entrevistas, onde fora questionado sobre o entendimento do professor por avaliar a
aprendizagem, em resposta obteve-se que:

“A avaliacdo da aprendizagem € um processo continuo e fundamental no
processo educacional, a partir desta é que podemos planejar e replanejar a
pratica pedagogica” (Branca de Neve).

“Avaliar € um processo continuo de observagao sobre o cotidiano em sala de
aula e o desenvolvimento dos alunos; € verificar mudancas na
aprendizagem” (Bela Adormecida).

“Avaliar uma aprendizagem ¢ um processo bastante amplo, pois essa
avaliacdo deve comecar pela familia, ou seja, a realidade individual do
aprendiz” (Tiana).

“Avaliar significa atribuir valor, mérito ao aluno” (Cinderela).

Quanto a opinido das docentes entrevistadas sobre o conceito pessoal da avaliacéo,
duas professoras (Branca de Neve e Bela Adormecida), conceituam a avaliacdo nas palavras
de Piletti (1986), que tambeém, conceitua a avaliagdo como “um processo continuo de
pesquisas”, com o objetivo de verificar mudangas e intervir na pratica pedagogica. A docente
Tiana, ndo tem um conceito definido de avaliacdo e nem faz referéncia a nenhum estudioso,
ou estudiosa da &rea, pois a pergunta é o “entendimento de avaliar a aprendizagem dos
alunos” e ndo a familia. A docente Cinderela conceitua a avaliagdo “Avaliar significa atribuir
valor, mérito ao aluno”, como a forma mais mecanica e tradicional, conforme visto no

capitulo .



26

Essas declaragdes, todavia, se confirmaram no decorrer de aulas, avaliagdes
observadas em duas salas de aula (Tiana e Cinderela), pois foi constatada uma pratica
desvinculada da realidade que ndo considera o conhecimento do aluno, mas privilegia o
registro enderecado aos pais. Pois a avaliacdo nao é apenas o final do processo de ensino-
aprendizagem, mas a abertura para avangar na construcdo do saber. Onde seu significado
principal é o acompanhamento e desempenho do aluno, seus avangos e dificuldades
enfrentadas, buscando solucdes e aperfeicoamento.

Dando continuidade ao questionario pesquisou-se como as docentes, avaliam a
aprendizagem de leitura e escrita, visto que a leitura e a escrita sdo fatores fundamentais na

vida de uma pessoa, fato, é sua progressao social, sair da zona da ignoréncia para chegar a

problematizacédo de situacdes variadas.

Foto 01: Registro da realizacdo de atividades em sala de aula durante as visitas.

“Através de analise das tarefas aplicadas no decorrer do curso; focalizando o
progresso do aluno; por mais simples que parece ser” (Branca de Neve).

“Como uma fase em que o aluno estd comegando a construir sua trajetoria
de aprender a ler e escrever num processo imaginario de descobertas pelo
mundo da leitura e da escrita” (Bela Adormecida).

“Através da escrita e leitura de pequenas palavras, frases, ficha com nomes
de alunos da propria sala, familias silabicas, textos curtos etc.” (Tiana).

“Por meio da leitura e escrita das letras do alfabeto, silabas, palavras, textos
e os numerais de 0 a 100” (Cinderela).



27

Analisando as respostas das docentes de como elas avaliam a aprendizagem de leitura
e escrita nas séries de alfabetizacdo, percebeu-se que as mesmas ndo criam um ambiente
alfabetizador que promova situacoes de uso real da escrita e da leitura, dando oportunidade de
participacdo das criancas, fato € o uso de praticas avaliativas tradicionais, como “leitura e
escrita das letras do alfabeto”.

Percebeu-se também a distorcdo na pratica pedagdgica das docentes em sala de aula,
pois como mencionado no capitulo 1l, a escola trabalha com Projetos de Leitura e Escrita.
Entretanto, é importante lembrar que, na escola, para que as criancas progridam em seu
processo de alfabetizacdo, o professor devera trabalhar no sentido de despertd-las para o
interesse pela leitura de historias e textos, propiciar-lhes a participacdo em variadas situacdes
de comunicacdo oral e coloca-las em contato com diversos materiais, como livros, revistas,

histérias em quadrinho etc. Sabendo se que,

Ler e escrever sdo processos complexos, o segundo ainda mais complexo que
0 primeiro, que exigem conhecimentos de natureza sintatica, semantica e
pragmatico-cultural, que o leitor vai adquirindo & medida que amplia o seu
Iéxico ortografico, nos estagios subsequentes a fase de alfabetizacdo. Mas
ressalva que, na fase inicial da aprendizagem da leitura, a competéncia
essencial a ser desenvolvida é a decodifica¢do de palavras, o que por sua vez
implica um processamento fonolégico (BORTONI-RICARDO, 2005 p. 05).

A leitura e a escrita, como duas atividades complexas que abrangem situacdes
interpretativas de construcdo de significados, é necessaria para o0 acesso ao codigo linguistico
e aos saberes organizados que fazem parte de uma cultura ou sociedade, cujo objetivo
principal é construir canais de comunicagao entre sujeito e 0 meio.

Nesse contexto outro ponto relevante na pesquisa € como as docentes elaboram as
questdes presentes nas atividades de classe e como avaliam, pois, a Proposta Pedagdgica,
sugerida pelos Parametros Curriculares para o 1° Ano do Ensino Fundamental, considerando
a crianca um ser social, histérico e sujeito ativo no processo de conhecimento, as atividades
desenvolvidas devem ter o carater ludico, criativas, desafiadoras que visem despertar a
curiosidade e o prazer em aprender.

No aprender advindo da observacdo, elaboracdo de questionamentos, criacao,
levantamentos de duvidas, construcdo de hipoteses, enfim, das sucessivas reconstrucdes do
saber, o professor tem um papel imprescindivel. E ele quem ressignifica os contetdos,
acompanha a aprendizagem e valoriza as descobertas da crianca. E o condutor, quem faz o

aluno avancar por meio de intervencdes planejadas. E o mediador, quem da forma as
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atividades a serem desenvolvidas em sala. As professoras descrevem como iSso acontece em

sala de aula:

“Procuro elabora-las de acordo com o nivel de capacidade de cada um
(aluno); e da mesma forma avalid-los” (Branca de Neve).

“De acordo com o nivel dos alunos, priorizando o saber de cada um. Dando
énfase aos pontos positivos e trabalhando os que eles encontram mais
dificuldade” (Bela Adormecida).

Foto 02: Registro das atividades realizadas pelos alunos.

“Explorando os contetidos que serdo desenvolvidos mensalmente no ensino
aprendizagem, com questdes voltadas para nossa realidade, pois é uma
forma de ajudar nossas criancas a refletir” (Tiana)...

“Fago sempre as questdes na folha de atividades ou no quadro para eles
tirarem, dos contetdos repassados na sala de aula. Avalio com a correcdo
oral e escrevo as questdes no quadro” (Cinderela).

No que se refere as questdes presentes nas atividades de classe, Branca de Neve e Bela
Adormecida, perpassam o0s conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais, pois, além
dos conhecimentos cientificos transmitidos pela escola, atentam-se, sobretudo, para as
necessidades individuais da crianca ao realizar as atividades e a forma de avalia-las, quando
mencionam, “Procuro elabora-las de acordo com o nivel de capacidade de cada um (aluno)”.
Ja Tiana e Cinderela, preocupam-se em transmitir os contetdos, para em seguida verificar se
os alunos conseguiram memorizar. Percebe-se que as professoras, Tiana e Cinderela nédo
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colocam os alunos em situagOes desafiadoras, com atividades que promovam 0 avango
gradativo da aprendizagem da crianga conduzindo-a a reflexdo, a reorganizacgdo de ideias e a
internalizacdo de novos conceitos.

Dando sequéncia a analise, foi questionado as professoras, como elaboram as questdes

presentes nas atividades de casa e como avaliam, diante do questionado obteve-se que:

“Prezo pela clareza e objetividade. Explorando pesquisas e trabalhos que
despertem interesse no assunto abordado e ao avali&-los considero o esforco
e dedicacgdo (da crianga)” (Branca de Neve).

“Com os contetdos trabalhados em sala de aula, elaboro atividades para
fixar melhor a aprendizagem do aluno e aperfeicoar seus conhecimentos”
(Bela Adormecida).

“Através do planejamento mensal e das situagdes relevantes do nosso
cotidiano, pois ndo podemos fecharmos os olhos para 0 que acontece ao
nosso redor” Tiana)...

“Uso as mesmas questdes da sala de aula, para que os alunos memorizem os
contetdos repassados. Também avalio com a corregdo oral e escrita das
questdes no quadro” (Cinderela).

No que concerne aos conteudos de alfabetizacdo trabalhados nas atividades de casa e a
forma de avaliar Branca de Neve prioriza nas palavras de Martins (2006, p.33) “clareza e
objetividade”, pois a partir da elaboragdo das atividades dentro dessa proposta tem como
resultado atividades que agucam a curiosidade e estimulam o uso da imaginacdo e da
criatividade, valorizando, assim, todas as formas de manifestacdo das vivéncias infantis e
avalia em consonancia com um dos critérios da lei n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo, em seu Art 24, inciso V, qualitativamente pelo “esforco e dedicacao”).

Nota-se que a resposta de Tiana é distorcida, quando menciona que as atividades séo
feitas “Através do planejamento mensal e das situacGes relevantes do nosso cotidiano, pois
ndo podemos fechar os olhos para 0 que acontece ao nosso redor”... percebe-se auséncia de
fundamentacdo teorica, clareza da resposta e auséncia de argumentacdo fato é o uso das
reticéncias.

Bela Adormecida e Cinderela priorizam a memorizagdo dos conteudos de forma
descontextualizada da realidade do educando quando respondem que “Uso as mesmas
questdes da sala de aula”, pois de acordo com Libaneo (1990, p.65), “E comum nas nossas

escolas atribuir-se ao ensino a tarefa de mera transmisséo de conhecimentos, sobrecarregar o
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aluno de conhecimentos que sdo decorados sem questionamento, proporciona somente
exercicios repetitivos” e a avaliagdo ¢ quantitativa, “com a corre¢do oral e escrita das questdes

no quadro”.

Dando sequéncia, outro foco da pesquisa foi 0 que as professoras entendem por avaliar
a aprendizagem de criancgas nas faixas etarias entre seis e sete anos de idade. Uma vez que em
conformidade com lei n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo), em seu Art. 32, “O
ensino fundamental obrigatorio de 9 anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6(seis)
anos de idade e Art. 24 quando menciona a “avaliagdo continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;” a partir dessa orientagdo as professoras

responderam da seguinte forma o questionamento:

“A avaliagdo € sempre um ponto de recomecgo. A partir desta, podemos
detectar inimeras dificuldades que podem serem trabalhadas, bem como os
avancos” (Branca de Neve).

“Avaliar a aprendizagem nas séries iniciais merece uma atengdo especial,
pois a crianga passa por um periodo intenso de mudancas, de novas
descobertas, ¢ preciso ter cuidado para nio prejudicar seu desenvolvimento”
(Bela Adormecida).

“Que devemos levar em conta seu conhecimento prévio, ou seja, todo
avango que seja de uma crianga no seu processo de alfabetizacdo, pois a
aprendizagem é continua e ndo estagnada” (Tiana).

“Avaliar nesse faixa etaria e muito importante, pois ¢ a partir da mesma que
o0 professor sabe quem esta memorizando os contetidos, quem realmente sabe
e quem estd sem saber” (Cinderela).

Branca de Neve descreve que avalia da seguinte forma: “detectar inumeras
dificuldades que podem ser trabalhadas” e Bela Adormecida “é preciso ter cuidado para ndo

prejudicar” fazem referéncia as palavras de Libaneo,onde:

Avaliagdo escolar como um componente do processo de ensino que visa,
através da verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos, determinar a
correspondéncia destes com os objetivos propostos e, dai, orientar a tomada
de decisbes em relagdo as atividades didaticas seguintes (LIBANEO, 1990,
p.196).
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Tiana faz uso da construcdo de conhecimento e ndo da forma de avalia-lo. “Que
devemos levar em conta seu conhecimento prévio”.

Observa-se com nitidez o quanto a professora Cinderela faz uso do método tradicional
da avaliacdo, quando descreve que ‘“a partir da avaliacdo que vai saber quem realmente
memorizou os conteudos”, pois sabemos que o objetivo da avaliacdo ¢ completamente distinto
da realidade referida, pois a avaliacdo deve ser vista como uma retomada de processo uma
revisdo da sua pratica e dos objetivos propostos e ndo simplesmente da fixagdo dos contetidos
e classificacdo dos alunos.

Outro fator que se torna importante para analise € como elas avaliam as habilidades de

leitura e escrita das criancas em série de alfabetizagdo, para tal questionamento obteve-se que:

Foto 03: Atividade de leitura coletiva.

“A avaliagdo de leitura e escrita geralmente acontece de forma coletiva
durante um periodo e ap0s esta, individual. Para isso, sdo usadas as mais
variadas técnicas atraentes” (Branca de Neve).

“Ler e escrever podem ser vistos como processo distintos, que apresentem
exigéncias diferentes, embora operem sobre 0 mesmo cédigo alfabético. As
habilidades tém suas particularidades, e depende muito de cada crianga”
(Bela Adormecida).
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“Na sua leitura de silabas e palavras com boa entonagio e reescritas através
de frases, textos ¢ atividades complementares” (Tiana).

“Escrevo as letras do alfabeto, silabas, palavras e nlimeros no quadro e vejo
se 0s alunos sdo capazes de ler e tirar do quadro” (Cinderela).

Branca de Neve quando descreve como avalia as habilidades de leitura e escrita das
criangas em série de alfabetizacdo, diz: “sdo usadas as mais variadas técnicas atraentes”,
portanto, compreende-se que mesmo fazendo uso de instrumentos de avaliacdo de formas
variadas, ha certo desconhecimento do nome e funcdo dos mesmos que as docentes utilizam,
ocorréncia é ndo ser citado nenhum exemplo.

Por conseguinte, no processo de construgdo da leitura e da escrita, a avaliagdo e
condicdo necessaria para apropriacdo e adaptacdo das aprendizagens e se faz essencial para
gue 0s avancos e a percepc¢do desses avancos, pelo professor, ocorram. Diante da avaliacao, o
professor pode entender como a crianca compreende determinado conhecimento e a partir dai
modificar suas intervengdes, permitindo as criancas repensarem sobre suas hipoteses. Dessa
forma, a crianca tem papel ativo no seu processo de aprendizagem, sendo estimulada a refletir
sobre o que I€ e escreve, buscando significados sobre o que pensa.

Diante da diversidade de propostas pedagdgicas e metodologias de atuacdo na
alfabetizacéo, foi feita a seguinte indagacdo: Quais os instrumentos estdo sendo utilizados
atualmente para fazer a avaliacdo da aprendizagem? Quais sdo as mais inovadoras?

Na atualidade, percebe-se que a educacdo procura alternativas no sentido de que os

alunos sejam capacitados ao uso de variados tipos de metodologias, pois:

As novas tecnologias, como a Internet, forcam a adaptacdo ao meio e ao
ambiente social. O professor se torna um elo de conhecimento dessas
tecnologias inovadoras, transformando o processo de aprendizagem. Os
recursos tecnoldgicos usados na Educagdo devem caminhar buscando um
objetivo Unico: a otimizagdo do processo de ensino e aprendizagem. O uso
das tecnologias digitais possibilita a transformacdo dos velhos paradigmas de
educacdo, propiciando atividades pedagdgicas inovadoras. O computador
tem que ser visto como uma ferramenta de ensino e deve ser o facilitador da
aprendizagem, buscando fascinar o aluno para as novas descobertas
(PIETRO et al, 2005, p. 1).

Dai a importancia do desenvolvimento de procedimentos educacional de qualidade.

Nesse contexto é preciso que os profissionais da area educacional desenvolvam uma prética
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pedagogica adequada, interessante, porém, de acordo com a realidade do aluno e com o0 novo
paradigma que esta surgindo. Os educadores ndo devem deixar a responsabilidade da criagdo
de material didatico as empresas. Nesse assunto, segue a resposta das professoras:

O “Cantinho da Leitura” tem contribuido ao despertar o gosto pela leitura e

assim posso observar o desenvolvimento dos que o buscam. Utilizo de jogos
manuais e audiovisuais (Branca de Neve).

“A metodologia deve ser bem variada, ndo existe uma receita pronta,
usando um pouco do tradicional, do construtivismo, ou seja, utilizar
diferentes estratégias que proporcione desenvolver a autonomia, autoestima,
a arte do criar e do recriar dos alunos” (Bela Adormecida).

“Listas de frutas, brinquedos, receitas, nomes dos colegas, jogos de
memoria, desenhos espontaneos. Producfes de textos, onde os alunos
deixam seus pensamentos fluirem, musicas interpretacGes e pesquisas on-
line” (Tiana)...

“Minha metodologia € essa, escrevo as letras do alfabeto, as silabas, palavras
e numeros em cartolinas e exponho na sala de aula e fagco diariamente a
leitura e copia do mesmo” (Cinderela).

Em concordancia com as palavras de Bela Adormecida, “A metodologia deve ser bem
variada, ndo existe uma receita pronta”, pois as metodologias precisam ser centradas em
temas geradores, metodologias alicercadas na expressdo ludico-criativa, metodologias
alicercadas em projetos sdo, entre tantas outras, propostas que tem sido experiénciadas pelas
escolas e educadores em suas préaticas didrias que realmente fazem a diferenca no ensino-
aprendizagem.

As notas ou conceitos exprimem, de forma sintetizada, os resultados do processo de
ensino e aprendizagem. A nota ou conceito ndo € o objetivo do ensino, apenas anuncia niveis
de aproveitamento escolar em relacdo aos objetivos propostos. Nesse contexto, de que

maneira as notas devem ser consideradas na avaliacdo do aluno?

“As notas devem ser consideradas, quando estas refletem uma verdadeira
aprendizagem baseada em qualidade e ndo apenas quantidade” (Branca de
Neve).

“A nota ¢ uma forma de registro da avaliacdo do aluno, uma norma do
sistema educacional, mais que deve levar em conta todo trabalho
desenvolvido em sala de aula” (Bela Adormecida).

“A partir do rendimento continuo, participagdo, resolucdo de atividades,
desenvoltura e assiduidade” (Tiana).
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“As notas servem para saber se os alunos memorizardo os conteudos
transmitidos e se vao repetir ou passar de ano” (Cinderela).

No entanto, durante a descricdo e andlise da entrevista pode perceber quéo
tradicionalismo da professora Cinderela e preocupacdo quanto a transmissdo e memorizagéo
dos contetdos propostos, de forma encadeada, engessada.

Em sintese com as respostas de Branca de Neve, Bela Adormecida e Tiana notam que
mesmo a nota sendo uma “norma do sistema educacional”, as mesmas asseguram a realizagao
de varias verificacdes parciais, com a consciéncia que a atribuicdo de notas somente, é uma
pratica inadequada, pois ndo reflete o progresso do aluno nas mdltiplas formas de
manifestacdo do seu rendimento escolar que se verificam do decorrer das aulas.

Vimos que avaliacdo escolar € um processo continuo que deve acontecer nos mais
diferentes momentos da pratica pedagdgica, nesse aspecto, Quais os instrumentos avaliativos

usados em sua pratica pedagogica?

“Atividades com foco na LEITURA, ESCRITA E PRODUCAO; provas
escritas (por disciplinas); trabalhos aplicados para casa /classe; bem como
organizacdo dos cadernos, para casa, etc” (Branca de Neve).

“Avaliar é um ato extremamente complexo e requer muita atengao; a varias
maneiras de avaliacdo: a diagnoéstica, a qualitativa, a quantitativa. Levando
em conta todo processo de constru¢do do conhecimento do aluno” (Bela
Adormecida).

“Participagdo, colaboragdo, interesse, objetividade, frequéncia, harmonia,
respeito mutuo e nota quantitativa” (Tiana).

“Meu instrumento € a prova escrita, pois esses novos instrumentos ndo dao
resultado e a prova sim vocé sabe quem sabe e quem ndo sabe dos
contetidos” (Cinderela).

Nesses depoimentos, Branca de Neve e Cinderela fazem uso dos instrumentos de
avaliacdo, no entanto, Cinderela faz uso do ato avaliativo tradicional, muito presente na sala
de aula, realizado através de teste e provas visando a nota para classificar o aluno. Esses
critérios tem prejudicado a autonomia do aluno, causando recuperacao, reprovacao, repeténcia
e evasdo escolar.

Bela Adormecida refere as modalidades da avaliacdo, diagnoéstica, qualitativa,

guantitativa, desviando a pergunta que questiona 0s instrumentos avaliativos, que s&o:
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observagdo Sistematica, Analise das Produgdes dos Alunos,Atividades Especificas para a
Avaliacdo, seminérios, tarefas de casa, trabalho em grupo, testes surpresas, debates, Prova
escrita de questdes objetivas etc.

Afinal, o ato avaliativo emancipatério, requer senso critico, caracteriza a relacao
dialdgica, sécio afetiva, e democratica. Nas palavras de Paulo Freire (1995), é um ato politico.

Diante da diversidade de propostas pedagdgicas e instrumentos de avaliacdo no, 1°
Ano do Ensino Fundamental, Alfabetizacdo podemos pensar na construcdo das atividades
valorizando os variados tempos, espacos do cotidiano das criangas de forma flexivel, em
sintonia com as caracteristicas proprias da cada faixa etéria, seguindo trajetorias diferenciadas
diante dessa perspectiva como vocé realiza alguma atividade diferenciada em relacdo a

avaliacdo? Explicite-a.

“Sim. A participagdo nos trabalhos de arte, cultura e esporte, sdo sempre
estimuladas, no processo avaliativo” (Branca de Neve).

“A leitura e a escrita ¢ um processo diario, para analisar o desenvolvimento
do aprendizado da turma, como também a organizacdo, o comportamento o
interesse e 0 empenho do aluno” (Bela Adormecida).

“Néo frequentemente, mais de acordo com a necessidade do aluno fago
oralmente ou para ele desenvolver sua potencialidade. Dou muitas vezes
oportunidade para aquele que quer mostrar suas habilidades” (Tiana)...

“Dou sempre pontos para os alunos mais comportados. Faco da seguinte
forma, quando estou repassando um assunto novo, falo assim fiquem
quietos, pois a tia s6 vai dar pontos para quem prestar atengdo” (Cinderela).

A avaliacdo de acordo com a realidade descrita por Tiana e Cinderela é falha, pois os
professores da alfabetizacdo devem preocupar-se em selecionar adequadamente variadas
atividades as mais convenientes para cada situacdo, nunca perdendo de vista 0s objetivos
previstos. Nesse sentido, é incumbéncia do professor organizacdo e avaliacdo das atividades

gue € uma tarefa complexa que exige tempo e competéncia para realiza-la.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apobs andlise e reflexdo sobre os dados obtidos na pesquisa, tanto no referencial
tedrico quanto no estudo de caso, pode-se descrever que as praticas educativas desenvolvidas
pelas professoras alfabetizadoras no processo de avaliagdo do ensino aprendizagem, ndo sao
adequadas ao contexto e as necessidades educativas dos alunos da alfabetizacéo.

“Nota-se, pela descricdo e sucinta andlise da questdo do processo de avaliagdo na
Didatica Pratica, uma desarticulagdo profunda com os pressupostos da Didatica Teorica”
(Martins, 2006, p.62). Na préatica pedagogica das docentes ha, portanto uma necessidade dos
paradigmas da Didéatica Teorica. A avaliacdo ndo aparece como um momento respeitavel de
acompanhamento e controle dos resultados do processo de ensino, mas assume a funcdo de
controle e fiscalizacdo do desempenho do aluno durante o desenvolvimento da leitura e
escrita.

Outra ocorréncia € auséncia de planejamento para elaboracdo e escolha das atividades
avaliativas, pois, o planejamento surge como um recurso fundamental para o desenvolvimento
eficiente do processo de avaliacdo, uma previsdo de todas as atividades a serem
desenvolvidas, tendo-se em vista o alcance dos objetivos visados dentro do sistema
educacional.

No relato das professoras constata-se que estas ainda estdo enraizadas na concepc¢éo da
avaliacdo tradicional, ou seja, o ato avaliativo ainda tem sido muito presente na sala de aula
através de provas, oral e escrita, visando a nota para classificar e medir o conhecimento do
aluno. Esses critérios tem prejudicado a autonomia da crianga, causando recuperacéo,
reprovacao, repeténcia e evasao escolar.

Sendo assim, nenhum instrumento avaliativo tem sucesso com todos os alunos. Para
ter sucesso no processo de avaliagdo é essencial compreendermos que 0 instrumento
avaliativo nada significa se ndo definirmos muito bem 0s nossos objetivos educacionais.
Mager afirma que, “Uma formulacdo clara de objetivos vai promover com uma base so6lida a
escolha de métodos e materiais, bem como a sele¢cdo de meios para avaliar o resultado da
aprendizagem” (1976, p. 5).

A finalidade desta pesquisa é levar os educadores a compreenderem que a avaliacao é
um processo complexo com formulagdes de objetivos e requer a elaboracdo de meios para se

obter os resultados. Pretende- se também, a partir da analise do entendimento das educadoras
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acerca do papel e da importancia da avaliagdo no processo educativo, contribuir para

redimensionar as préaticas avaliativas das escolas.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAU{

ENTREVISTA COM PROFESSORES/AS ALFABETIZADORES/AS

NOME:
TEMPO DE SERVICO:
FORMACAO:
TEMPO DE SERVICO EM SERIES DE ALFABETIZACAO:
IDADE:

QUESTIONARIO

1- Explique seu entendimento por avaliar a aprendizagem?

2-Como vocé avalia a aprendizagem de leitura e escrita nas series de alfabetizacdo?

3-Como vocé elabora as questdes presentes nas atividades de classe? Como vocé avalia

estas atividades.

4-Como vocé elabora as questdes presentes nas atividades de casa? Como vocé avalia

estas atividades.




42

5-O que vocé entende por avaliar a aprendizagem de criancgas nas faixas etarias entre

seis e sete anos de idade?

6-Como vocé avalia as habilidades de leitura e escrita das criangas em serie de

alfabetizacao?

7-Quais metodologias estdo sendo utilizadas atualmente para fazer a avaliacdo da

aprendizagem? Quais sdo as mais inovadoras?

8-De que maneira as notas devem ser consideradas na avaliagéo do aluno?

9-Quiais os instrumentos avaliativos usados em sua pratica pedagogica?

10-Vocé realiza alguma atividade diferenciada em relacéo a avaliacao? Explicite-a.

OBRIGADA PELA COLABORACAO.



