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RESUMO

O presente estudo monografico tem como temética Educacéo Inclusiva: Desafios da
sociedade moderna, abordando assim aspectos relevantes no diz respeito ao
processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo, visto que
antigamente essas pessoas viviam isoladas do mundo real. Desse modo, no atual
contexto social torna-se necesséario que a sociedade esteja preparada para receber
tais pessoas a fim de possibilitar sua inclusdo e ndo apenas a integracdo no espago
fisico. Dai surge a preocupacao em se pensar a escola como um espago, momento
e tempo de inclusdo dessa parcela da populagdo que até entdo estava excluida ou
apenas integrada a algumas acdes sociais. Nesse sentido, o presente estudo
monografico pretende abordar através de uma pesquisa do tipo bibliografica a
tematica escola inclusiva e os desafios da sociedade moderna. Considerando o
aspecto politico da Educacgéo Especial; o trabalho pedagogico; a incluséo escolar e
guestdes éticas frente as diferencas. Enquanto embasamento tedrico da referida
pesquisa utilizamos como suporte Carvalho (2008), Mantoan (2006), Brasil (2008),
Machado (2009), Drago (2011), Martins (2008), Plano Nacional de Educacéo (2000),
Silva (2008) entre outros que poderdo vir a contribuir com o estudo. Com isso
podemos concluir que o presente estudo € de grande relevancia social na medida
em que apresenta aspectos importantes sobre uma tematica tdo discutida no atual
contexto social.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacédo. Sociedade



ABSTRACT

This monographic study has as its theme Inclusive Education: Challenges of modern
society, thereby addressing relevant issues in relation to the social inclusion of
people with disabilities in education, because once these people were isolated from
the real world. Thus, the current social context it is necessary that society is prepared
to receive such persons to enable their inclusion and integration not only in physical
space. Hence the concern in the school as a thinking space, time and time inclusion
of this population that was previously excluded or only a few integrated social
actions. In this sense, this monographic study aims to address through a literature
search of the type the subject inclusive school and the challenges of modern society.
Considering the political aspect of Special Education, the educational work, including
educational and ethical issues facing the differences. While the theoretical framework
used to support research that Carvalho (2008), Mantoan (2006), Brazil (2008),
Machado (2009), Drago (2011), Martins (2008), the National Education Plan (2000),
Silva (2008 ) and others that may contribute to the study. With this we can conclude
that this study is of great social significance in that it presents important aspects of a
subject much discussed in the current social context.

Palavras-chave: Inclusion. Education. Society.
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INTRODUCAO

O atual contexto social vive mudancas significativas no que diz respeito ao
processo de inclusdo de pessoas deficientes; pois antigamente essas pessoas
viviam isoladas do mundo real, ou seja, possuiam poucos direitos em relacéo a ter
acesso aos diferentes ambientes sociais, como participacdo na produtividade
econdmica, cultural e a formacéo escolarizada.

No entanto, hoje se percebe que grande parte das pessoas que possuem
algum tipo de deficiéncia realiza alguma atividade soOcio educativa, ou seja,
juntamente com seus familiares busca formacé&o escolar, profissional e participa de
acOes desenvolvidas em clube, empresas entre outros.

Dessa forma, é evidente que a sociedade precisa estar preparada para
receber tais pessoas; no sentido de possibilitar sua inclusdo e ndo apenas a
integracdo no espaco fisico. Dai surge a preocupacdo em se pensar a escola como
um espaco, momento e tempo de inclusdo dessa parcela da populacdo que até
entdo estava excluida ou apenas integrada a algumas acdes sociais.

Nesse sentido, o presente estudo monogréfico pretende abordar atravées de
uma pesquisa do tipo bibliografica a tematica escola inclusiva e os desafios da
sociedade moderna. Considerando o aspecto politico da Educacdo Especial; o
trabalho pedagogico; a incluséo escolar e questdes éticas frente as diferencas.

Segundo Severino (2002) “a documentacgao bibliografica constitui um acervo
de informacdes sobre livros, artigos e demais trabalhos que existem sobre
determinados assuntos dentro de uma area do saber”.

Enquanto embasamento tedrico da pesquisa utilizar-se-4 como suporte
Carvalho (2008), Mantoan (2006), Brasil (2008), Machado (2009), Drago (2011),
Martins (2008), Plano Nacional de Educacéo (2000), Silva (2008) entre outros que
poderao vir a contribuir com o estudo.

Para tanto, o trabalho encontra-se estruturado a partir da introducdo que
apresenta uma visao geral sobre o trabalho realizado, seguida do referencial tedrico
gue apresenta as idéias dos autores acima citados, este por sua vez encontra-se
dividido em trés capitulos, sendo que o primeiro aborda a Educacdo Especial, as
politicas de inclusdo relacionadas as pessoas com deficiéncia, assim como 0s
movimentos nacionais e internacionais que aconteceram em prol de melhorias para

estas pessoas, seguidos por um breve contexto da Educacgao Especial.
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J& o segundo capitulo intitulado Estratégias Politicas adotadas pelo MEC para
0 processo de inclusdo da Pessoa com Deficiéncia aponta os principios norteadores
para a Inclusédo e as prioridades do Ministério da Educacao em relacédo as Pessoas
com Deficiéncia.

Por fim, o terceiro capitulo relata aspectos relevantes do trabalho pedagdgico
e do processo de inclusao.

Deste modo, esta pesquisa monogréfica é considerada relevante, por suscitar
indagag0des pautadas na incluséo dos alunos com deficiéncia no processo educativo
de modo que o aluno se sinta motivado a participar deste processo de modo a

buscar a qualidade de sua formacéo.
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CAPITULO |

1.EDUCACAO ESPECIAL — ABORDAGEM POLITICA

1.1Educacéo Especial e as Politicas de Incluséo

Ao se falar em politicas de imediato se remete a idéia de compromisso que o
governo tem em relacdo a promocdo de politicas publicas que sirvam para
possibilitar a concretizacdo de direitos humanos no que tange o0 processo de
inclusdo de pessoas deficientes. Neste respeito, “as politicas de educacao, assim,
como as politicas sociais devem ser entendidas como um conjunto de a¢des do
governo com objetivos especificos” (CARVALHO, 2008, p. 41).

Em relagdo a agdes governamentais, Vianna (2002), comenta que estas se
referem a estrutura legal e institucional, existente entre os distintos contextos e
regimes politicos existentes. No que diz respeito aos objetivos especificos, o autor,
cita ainda que esse deve ser analisado segundo os interesses restritos e amplos da
sociedade, a esfera em que se concretizam. Logo, isso quer dizer que as politicas
publicas de um modo geral se fazem a partir do desejo dos diferentes grupos
sociais, de acordo com suas necessidades e, que estes também precisam do apoio
de grupos dominantes, elitizados para que se chegue a materializacéo,
concretizacao de tais politicas.

Assim, a elaboracdo de politica publica, educacional ou social deve ser o
resultado de discussfes que evolvam a sociedade, através de analise critica com
base em filésofos, ideoldgicos, situacdes pedagogicas que conduzam de fato a uma
reflexdo e compreensdo das condicdes locais, contribuindo para a identificacdo de
necessidades e prioridades.

Carvalho (2008) lembra que apesar de determinada politica educacional ser
considerada como condicdo necessaria para “fazer acontecer” (p. 42), isso ndo é
condigcao para sua legitimacao. Com isso, “a organizagao das decisdes politicas num
documento escrito, como um plano de educacéo, pode ser considerada como a
finalizacdo de um conjunto de procedimentos que tém na politica sua referencia
basica” (p. 42).
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1.2Movimentos Nacionais e Internacionais e o Contexto da Educacao Especial

Na Europa, indmeras iniciativas foram tomadas no decorrer da década de
1990 no sentido de tentar facilitar as transformacdes com vistas as mudancas da
tradicional Educacéo Especial. No final do programa Hélios que consistia em trocas
de informacdes e em visitas entre paises em um dominio.

A Carta de Luxemburgo, de 1996, apresentou resultados de idéias préticas
comparadas e anunciou o principio da escola “para todos e para cada um”, que tem
por finalidade se adaptar as necessidades educativas especiais das pessoas.
Constata-se através deste que se trata de um programa de inclusdo, o qual os
Estados membros foram convidados a adotar em sua legislagdo, garantindo o livre
acesso ao sistema de ensino.

Em 2001, uma resolucdo do Parlamento europeu explicitava o principio da
nao-discriminagao contra as pessoas deficientes, sob o titulo “Por uma Europa sem
entraves para as pessoas deficientes” (CARVALHO, 2008).

Paralelamente a criacdo de tais principios, os paises membros procuram
elaborar um sistema educacional que contemple a insercdo do aluno deficiente.
Contudo, observa-se que cada Estado membro passa a planejar um sistema de
escolarizagcdo que atinja as particularidades de sua clientela, ou seja, de suas
criancas deficientes. Surgindo desse modo, trés tipos de escolarizacdo formal neste

processo.

“O tipo um opde dois sistemas separados. De um lado, a educagdo comum
(escolas e classes normais); de outro, a educacdo especial (escolas e
classes especiais). Esse tipo estad em vis de evolugdo para uma reducéo
dessa separacdo. Mas, encontra-se ainda uma tradicdo desse tipo em
paises, como os Paises Baixos e em alguns Estados (Lander) da
Alemanha. O tipo dois é exatamente o contrario do tipo um e consiste em
um sistema radical de integracdo ou de inclusdo, o que significa que n&o
existem mais, nem estabelecimentos nem classes especiais. A
escolarizagdo de criancas deficientes se efetua em escolas e classes
comuns, com o apoio de servi¢os especiais. O tipo trés é um sistema misto.
Por razbes que consideram essencialmente a histéria das instituicGes
desses paises, constata-se uma justaposicdo de medidas integrativas no
meio escolar comum, de meios de educacdo especial e de medidas de
apoio a integragéo” (CARVALHO, 2008, p. 43).

Segundo Carvalho (2008), a Italia desde o ano de 1977 segue o0 segundo
modelo, onde as criancas séo escolarizadas formalmente em escola regular comum.

O pais aboliu os estabelecimentos educacionais especializados oferecendo suporte

aos professores por meio de uma equipe de professores de ‘apoio’; onde cada
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professor apoio se responsabiliza por quatro criancas deficientes integradas a uma
ou mais classe.

Vé-se que o Brasil, através da LDB 9394/96, do PNE (2000) tenta caminhar
para um processo mais democréatico em relagédo a inclusdo de pessoas deficientes
no sistema regular de ensino. No entanto, ainda carece de politicas na area de
Educacéo Especial que viabilizem o atendimento de tal demanda no cenério
brasileiro. No sentido de formar profissionais habilitados; disponibilizar em
guantidade recursos didaticos que possibilite o acolhimento a varios tipos de
deficiéncias no interior das escolas. Como também atualizacdo dos profissionais e
sensibilizacdo da comunidade académica para o processo de inclusdo escolar e
social.

A Franca numa perspectiva de contemplar e fazer com que a sociedade de
fato participe desse processo apresenta um leque muito grande em relacdo as
instituicbes para criangas com deficiéncia. E, o uso de recursos financiamento
publicos para acelerar o avanco integral escolar e, de modo geral, a escolarizacéo
de criancas deficientes ou com dificuldade grave.

Na Republica do El Salvador, adotaram-se linhas de estratégias politicas de

Educacao Especial denominada “Todos Iguais”.

Organizacdo sustentavel de recursos. Est4 concebida para orientar e
favorecer o fortalecimento e apoio especializado para que estudantes com
incapacidades possam ter acesso ao curriculo com equiparacdo de
oportunidades.

Fortalecimento dos servicos especializados. Trata-se da implementacéo
de novas modalidades de atencé@o educacional, assim como da atualizagdo
e formacao especializada de docente em servico.

Flexibilidade curricular no sistema regular. Consiste em fomentar e criar
condi¢bes para garantir a escolarizagdo e promocdo de aprendizes com
necessidades educacionais especiais ndo associadas a deficiéncias
(CARVALHO, 2008, p. 44).

Tendo como exemplo, o El Salvador, constata-se que € possivel organizar
politicas educacionais que levem a concretizacao da inclusdo da pessoa deficiente
na escola preparando através desta para a insercdo social de maneira mais
dindmica. Outro aspecto a ser considerado nas linhas estratégicas € a questdo da
adaptacao do curriculo as necessidades dos educandos. Pois, de acordo com cada
deficiéncia apresentada e um curriculo adequado torna-se maior a probabilidade de
gue o aluno podera aprender conforme sua capacidade intelectual, fisica, motora,

auditiva e visual.
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Neste contexto, se torna vidvel pensar numa inclusdo mais democratica e
segura, no sentido de que a pessoa deficiente terd acesso aos seus direitos
assegurados por lei.

Mazzota (2005) fala que a inclusdo da educacdo de deficientes na pratica
educacional no Brasil s6 veio a ocorrer somente no fim dos anos cinquenta e inicio
da década do século XX. Como se vé muito tardiamente foi dado as pessoas com
deficiéncia seu direito de educacao, nos negando assim um dos direitos primordiais
gue o direito a educacao.

Segundo os estudos realizados pelo autor, foi somente durante o periodo
compreendido entre 1854 a 1956, que se houve o inicio oficial da inclusdo desses
alunos especiais nas escolas mais precisamente na década de cinquenta no
governo de D. Pedro Il. Como se Vvé, varias décadas se passaram para que a
sociedade se interessasse a incluir as pessoas com algum tipo de deficiéncia nas
escolas.

Conforme relata Mazzota (2005) foi somente a partir de 1957 a 1993, que
houve iniciativas oficiais no ambito nacional ao atendimento educacional de pessoas
com deficiéncia e foi assumido e tornado publico pelo governo federal, depois de
muitas lutas, se inicia a criacdo de campanhas nacionais quer dizer, ja era um inicio
de um basta nessa marginalizacdo escolar para com as pessoas com algum tipo de
deficiéncia nas escolas.

Somente na década de 1970 € aprovada a Lei 5.692/71, que em seu artigo 9°
aborda a garantia de tratamento especial aos excepcionais e diversas acbes
estavam sendo postas em pratica como, por exemplo, a inser¢cdo dessas criancas
com deficiéncia nas escolas regulares, todo esse avanco fora embasado nas novas
diretrizes e bases do ensino de 1° a 2° graus (MAZZOTA, 2005).

No Brasil, observa-se que a politica atual aplicada a Educacao Especial esta
tentando romper com o modelo de integracdo existente, entendida como um meio de
melhorar o desempenho da pessoa em situacdo de deficiéncia para atender aos
reclamos das pessoas ditas normais. A idéia de integracdo nos paises anteriormente
mencionados esta praticamente censurada, ou seja, sendo combatida. Tal processo
ou atitude gera praticas segregadoras e excludentes aumentando a distancia da
pessoa desenvolver-se de maneira integral, ou seja, ter suas potencialidades
trabalhadas no sentido de melhorar sua qualidade de vida (CARVALHO, 2008).
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No Brasil, adotou-se a expressdo educacdo inclusiva para traduzir a
orientac@o politica proposta e que inUmeras mudancas nas atitudes das
pessoas e nas praticas educacionais das organizacdes de ensino-
aprendizagem. A dimensao atitudinal reveste-se da maior importancia, ao
lado de indmeras outras de cunho politico-administrativo e politico-
pedagoégico que envolvem sistemas e organizagfes (CARVALHO, 2008, p.
45).

Conforme mencionado por Carvalho acima, pode-se diagnosticar que o Brasil
apesar de ja ter avancado na questao de inclusdo no aspecto educacional, social,
politico, econdmico, cultural; isso muito bem evidenciado através da midia. Ainda
precisa-se qualificar grande parte dos docentes para atuar com alunos deficientes.
Observa-se que na maioria dos locais publicos como ruas, calgcadas, lojas, clubes,
como algumas escolas publicas precisam adaptar sua estrutura fisica, arquitetdnica
para que essas pessoas possam adentrar no espaco.

Essa realidade foi constatada pelo autor do presente trabalho, que por ser
uma pessoa deficiente fisica sente dificuldade de transitar livremente por varios
locais publicos na cidade onde reside’. Outra quest&o a ser discutida é o processo
de formacdo do futuro educador deficiente; onde se observa que nos cursos de
licenciatura, sobretudo, o curso de Pedagogia® néo oferece condi¢8es e ou formacéo
tedrica o suficiente para dar uma formacdo no minimo razoavel no sentido de
preparar o futuro educador para atuar neste cenario. O curso de Pedagogia oferece
apenas uma disciplina, intitulada Educacao Especial, com carga horaria de 60 horas
aula para se desenvolver um conteudo amplo e complexo diante da seriedade dos
temas abordados.

Dessa maneira, pensa-se politica publica no sentido de fazer com a educacéao
seja de qualidade em relacdo a ampliar e efetivar de fato a possibilidade da pessoa
deficiente estudar nos diferentes niveis de formacdo académica; ter condicdes de se
inserir no mercado de trabalho; gozar de espacos de lazer para seu bem estar e
socializacdo. E, ndo apenas ocupar espacos fisicos, o que representa a integracéo
destes.

Portanto, no capitulo que segue estaremos abordando alguns principios

'O autor da pesquisa reside na cidade de Picos, regido do Semiarido Piauiense. Onde se constata
gue a mesma foi se desenvolvendo sem haver uma preocupacdo com 0s transeuntes tidos normais,
muito menos para com os deficientes.

0 curso de Pedagogia a que o autor se refere é o curso oferecido pela Universidade Federal do
Piaui, Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, localizado em Picos/PI.
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articulados pelo Ministério da Educacdo em relagcdo ao processo de inclusdo da

pessoa deficiente.
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CAPITULO I

2.ESTRATEGIAS POLITICAS ADOTADAS PELO MEC PARA O PROCESSO DE
INCLUSAO DA PESSOA DEFICIENTE

2.1Principios Norteadores para a Incluséo

Para o Ministério da Educacdo muitas adaptacdes ja foram realizadas em
termos de politicas publicas no sentido de melhorar a qualidade de vida das pessoas
com deficiéncia. No entanto, ainda se carece de outras providencias no que tange o
significado de normal, integracéo, deficiente, a individualizacdo, a socializacéo entre
outros. Assim, conforme orientacbes do MEC serdo abordados alguns principios
aplicados a Educacéao Especial e a pessoa deficiente.

De acordo com MEC/SEEP (1995), o principio da normatizacdo gera muitas
divergéncias, devida a palavra normal, que faz sentido a uma referéncia as
condicbes da vida (meios) e a outra forma de viver (resultados). Por este
compreende-se que o deficiente deve ter condi¢cdes adequadas de vida, ou seja, ter
um espaco fisico no ambiente familiar e, demais locais publicos para que possa
estar se deslocando e participando de atividades sociais. Também se vé como
meios as condicbes no sentido de receber tratamento médico e medicamentos
guando necessario, ser alimentado e tratado de maneira digna. Quanto a resultados
observa-se o que se efetivou através de procedimentos, aonde se conseguiu chegar.

O principio da integracdo da pessoa com deficiéncia vai muito além de
gualquer grupo e neste contexto quando o autor fala que ndo basta introduzir
fisicamente, mais sim, dar a assisténcia necessaria para essas pessoas com
deficiéncia. Esse principio reforca o anterior no aspecto de viabilizar todo tipo de
atendimento necessario de acordo com a deficiéncia da pessoa. Com isso, ndo se
pode trabalhar os diferentes tipos de deficiéncia como se fossem dos iguais. E
fundamental que se veja as particularidades para assim entdo proceder atividades
especializadas.

No que diz respeito ao principio da individualizacdo o MEC/SEEP (1995), trata
do atendimento individual dessas pessoas, tendo assim um resultado de ensino
aprendizagem satisfatorio. Por diagnosticar as necessidades educacionais a serem

adotadas e aplicadas para esse alunado. Pois, temos que ser responsaveis por
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nossos alunos, dando o devido atendimento para essas criangas que necessitam de
metodologias de ensino, recursos didaticos, instrumentos de avaliacdo as suas
especificidades. Para que seja respeitado o processo de inclusédo e permanéncia
desses educandos no ambiente escolar.

O principio socioldgico da interdependéncia, segundo o MEC/SEEP (1995),
diz respeito ao processo de integracdo, educacdo, saude, acdo social e trabalho,
porque esses aspectos citados sé&o primordiais para um desenvolvimento sadio da
pessoa com deficiéncia e devera contribuir positivamente no seu aprendizado na
sala de aula. Entende-se que uma crianca sadia é uma crianca que ter4 melhor
desempenho nas atividades propostas pelos professores nas escolas com alunos
especiais.

No que diz respeito ao principio da epistemologia da constru¢cdo do real
significa dizer que nem sempre as condi¢cdes permitem desenvolver acbes que
atendam a todas as necessidades dos alunos com deficiéncia. Por isso a construcao
do real, se da mediante o que sera possivel ser feito a médio, curto e longo prazo
para atender esses alunos da educacdo especial. Neste respeito, constata-se a
necessidade de um bom planejamento na execucao das politicas educacionais e, no
ambito escolar se percebe ainda mais a obrigacdo do professor desenvolver um
planejamento que possibilite a participacdo do educando tido normal e mais
especificamente do deficiente.

Esse principio enfoca a qualidade das acfes educativas, MEC/SEEP (1995),
esse modelo de atendimento ndo é respeitado na integra. Pois, 0 que temos € uma
Educacdo Especial sendo articulada em escolas desestruturas, sem recursos
humanos, com falta de recursos humanos e material para acolher os diversos tipos
de necessidades.

Assim, se fala muito em inclusdo, mas os investimentos e capacitacdo de
profissionais qualificados para atender essa demanda de pessoas deficientes séo
insuficientes, precisando assim dar meios e condicdes de trabalho a todos os
profissionais atuarem com mais dignidade em suas atividades possibilitando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Outro aspecto que burocratiza as acfes previstas para o atendimento
especializado, diz respeito a relagdo custo beneficio destinado ao tratamento de
alunos especiais. A falta desse atendimento educacional pode se tornar mais caro

aos cofres publicos devido a insercdo desses deficientes na sociedade, sem o



preparo/ qualificacdo exigida para assumirem fungdes e responsabilidades.

21



22

2.2Prioridades do Ministério da Educacao para a Pessoa com Deficiéncia

O Ministério da Educacéo (1995) prioriza a participacdo dos movimentos da
area da Educacdo Especial, no sentido de que as pessoas com necessidades
educativas especiais e com deficiéncia devem fazer parte da elaboracdo de
politicas, planos e programas, pois ndo ha ninguém que saiba mais das nossas
necessidades e realidades do que as proprias pessoas com deficiéncias.

Em relac&o a essa prioridade do governo tem-se constatado que Sao poucos
os deficientes que participam de tomada de decisdes no aspecto politico; apesar de
gue isso ja mudou muito no Brasil, mesmo a passos lentos.

Para o MEC (1995), entre as varias modalidades de ensino sdo as classes
comuns do ensino regular, que apresentam um atendimento inadequado em relagéao
a promocéao do ensino de qualidade para todos os educandos. Isso acontece porque
nem sempre o professor da turma regular possui formagdo para atuar nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Logo, o educando com deficiéncia fisica, visual,
auditiva, autismo e outras, deixe de desenvolver suas potencialidades devido a
auséncia do profissional preparado e também da falta dos recursos materiais.

Diante da necessidade de possibilitar o aluno ter formacdo escolarizada o
PNE (2000, p. 99), cita que, “a Educagao Especial, como modalidade de ensino
escolar, terd que ser promovida sistematicamente nos diferentes niveis de ensino. A
garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia é
uma medida importante”.

Outra prioridade para o MEC/SEEP (1995) diz respeito ao atendimento de
criancas com 7 anos de idade que apresentarem algum tipo de necessidades de
aprendizagem especial.

Conforme o Plano Nacional de Educacéao (2000, p. 96),

“A constituicio Federal estabelece o direito de as pessoas com
necessidades especiais receberem educacdo preferencialmente na rede
regular de ensino (art. 208, IIl). A diretriz atual é a da plena integracao
dessas pessoas em todas as areas da sociedade. Trata-se, portanto, de
duas questdes — o direito a educac¢do, comum a todas as pessoas, e 0
direito de receber essa educagédo sempre que possivel junto com as demais

pessoas nas escolas ‘regulares’™.

Esta podera frequentar a escola no ensino comum que dispunha de sala de

recurso, mais a problematica evidencia-se justamente na caréncia de salas de
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recursos para o atendimento especializado. Onde falta professor para trabalhar com
esses alunos desde o periodo de alfabetizacdo; logo aumentando a dificuldade
educacional, tornando-se esse aspecto um problema e ponto negativo na inclusao
dessas pessoas.

De acordo com a politica de inclusdo adotada pelo Ministério da Educacao
(1995) o aluno deficiente que concluir a educagéo fundamental em escolas regulares
ou da educacdo regular, podera continuar seus estudos em estabelecimentos de
ensino regular ou supletivo com o apoio de professores. Porém, o que se observa é
que esses professores® na maioria ndo tém capacitacdo na area da Educacdo
Especial, dificultando o processo de inclusao.

Outra preocupacao do MEC/SEEP (1995) esta relacionada com os alunos
gue freqientam um curso a nivel superior. Estes poderdo contar com apoio
especializado, mas o0 que se nota claramente é a inexisténcia desse atendimento
especializado da Educacao Especial no Ensino Superior. Isso € lamentavel, pois, por
ser uma instituicdo de ensino superior, formadora de profissionais; deveria ter o
profissional; aléem de desenvolver pesquisas a favor da inclusédo; no intuito de criar
novas metodologias de ensino; materiais didaticos.

Demo (1997 apud CARVALHO, 2008, p. 121) em relacdo a pesquisa ressalta
que “na organizagao do trabalho pedagdgico, educadores das escolas que decidem
assumir a orientacdo inclusiva devem considerar a pratica da pesquisa como a
maneira escolar e académica propria de educar”.

E, Carvalho (2008) segue complementando ao mencionar que essa acao
serve para ir “estimulando, nos alunos, o aprender a aprender e o saber pensar,
ingredientes indispensaveis a (re) construcdo do conhecimento com formulacéo
propria, isto €, com autoria e progressiva autonomia” (p. 121).

Com a inferéncia desses autores vé-se que ha de fato uma grande
preocupacao em possibilitar a escolarizacdo da pessoa deficiente em todos o0s niveis
formais de ensino. Salientando que o aprendizado pode ser desenvolvido através de
atividade como a pesquisa, o que reforca uma das prioridades defendidas pelo

Ministério da Educacdo. No entanto, percebe-se que pesquisar hoje, também, é

*Tem-se constatado que muitos professores apesar de ndo terem formacdo, mas com sua
experiéncia profissional tem contribuido para a escolarizagdo de educandos deficientes. No entanto,
esses profissionais ndo podem assumir responsabilidades que requerem um profissional qualificado o
ajudara o aluno deficiente a se desenvolver mais e melhor em relacéo a qualidade de sua producéo.
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outro desafio para os professores desde a Educacéo Basica até o Ensino Superior.
Em relacdo a importancia da pesquisa Carvalho (2008), menciona alguns

aspectos relevantes que favorecem o desenvolvimento de habilidades e

competéncias no educando deficiente e também no tido normal; sendo estas,

“Sob os aspectos cognitivo, afetivo e relacional, inUmeras sdo as vantagens
da utilizacédo da pesquisa como procedimento de ensino-aprendizagem:

_do ponto de vista cognitivo, destaguem-se os estimulos a redescoberta, a
todos o0s processos superiores envolvidos com a construgdo de
conhecimentos com destaque para a reflexdo critica, necessaria para
planejar o trabalho ou para conduzi-lo eficientemente;

_sob o enfoque afetivo, podemos considerar o sentimento que é despertado
pela motivagdo, alimentada pela curiosidade e interesse na busca de
informes (dados e informag8es tedricas) para desvelar o objeto pesquisado.
Também merece citacdo a satisfacdo de redescobrir e compartilhar
informacgdes, o que viabiliza o desenvolvimento de sentimentos de elevada
auto-estima, em vez sentimentos de menos valia;

_do ponto de vista relacional, podemos citar as necessarias interacdes para
a coleta e analise dos dados o que exige trocas de idéias e de informacdes
entre os alunos/pesquisadores. Estes, em decorréncia, estardo
desenvolvendo atitudes de cooperacao e permanente dialogo (CARVALHO,
2008, p. 122)".

Conforme a autora menciona acima, a pesquisa, sobretudo, em educacao e
para a educacdo de educandos deficientes € uma excelente atividade que estara
viabilizando o aprendizado formal do mesmo. Como também novas relagdes sociais,
o amadurecimento afetivo, seguranca, confianca, autoestima, e a maturidade
cognitiva e intelectual.

A pesquisa neste contexto faz parte de um processo de mudanca no que diz
respeito o trabalho pedagogico do educador. E, sobre este estaremos tratando no

préximo capitulo.
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CAPITULO 1l

3. O TRABALHO PEDAGOGICO E O PROCESSO DE INCLUSAO

3.1A Aprendizagem do Aluno como Centro do Processo de aprendizagem

O trabalho pedagdgico deve estar “centrado na aprendizagem do aluno que
passa a ser percebido como sujeito do processo e ndo mais como um mero copiador
e memorizador de informacdes que recebe em sala de aula, ou que extrai de livros
(CARVALHO, 2008, p. 123)".

Conforme a autora a organizacdo das atividades docentes ou sua pratica
devem canalizar para o planejamento de a¢cfes que possibilitem o aluno participar
do processo ensino aprendizagem como construtor de conhecimento, deixando claro
gue ele ndo pode mais ser considerado apenas como um deposito do que esta
estabelecido nos livros e na pratica do professor de maneira convencional.

Assim, o MEC/SEEP (1995), relata que estudos de outros paises refletem
mudancas das teorias que deram origem a novas aplicacdes, essas modificacdes
estdo relacionadas a como os professores tratam pedagogicamente criangas com
algum tipo de dificuldade de aprendizagem. Mas, devido a mudanca na mentalidade
da sociedade e o aumento consideravel do niumero de alunos com algum tipo de
deficiéncia nas escolas regulares de ensino, se vé a necessidade de se modificar o
curriculo no intuito de atender as especificidades dos alunos com deficiéncia a partir
de um tipo de com um adequado que busque atender a todos, no intuito de modificar
aquela velha forma tradicional centrada na maioria, ou seja, nos alunos tidos como
normais, deixando sem assisténcia ou com o minimo de assisténcia essas criancas
gue desejam apenas um atendimento adequado com suas especificidades.

Nesse sentido, Mantoan (2006) afirma que professor deve ensinar de modo a
atender as diferencas dos alunos, mais sem diferenciar o ensino para cada um, para
isso o professor deve adotar uma pedagogia ativa, dialégica, interativa, integradora.

Partindo desse pressuposto o professor pode favorecer resultados de
melhores aprendizagens apesar das diferencas que 0s mesmos apresentem.

Porém, para que realmente aconteca a verdadeira inclusdo no ambito
educacional torna-se necessario que a escola reformule sua filosofia, reavalie suas

praticas pedagogicas e seus sistemas de avaliagdo, além de adaptar seus curriculos
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aos diferentes ritmos e as caracteristicas de aprendizagem de seus educandos, em
busca de uma crescente socializacdo do conhecimento. Somente, quando
acontecerem todas essas mudancas na estruturacdo pedagdgica da escola
poderemos obter uma formagdo mais critica, mais inovadora e mais direcionada as
especificidades de cada aluno. (Martins, 2008).

Dessa forma, vemos a necessidade da reformulacdo do curriculo escolar, de
modo que o mesmo venha a atender as especificidades de cada aluno, visando a
inclusdo do mesmo no grupo, levando em consideragéo as caracteristicas peculiares

de desenvolvimento do mesmo de modo a promover a sua formagao integral.
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3.2 A ética diante o processo de incluséo

Segundo Martins (2008), o termo incluséo reflete 0 momento histérico de um
processo de progresséao pelo qual passa nossa sociedade em relagéo ao tratamento
oferecido as pessoas com deficiéncia, visto que na atual conjuntura social a pratica
da incluséo reflete a busca pela educacao para todos. Nesse sentido, este processo
deve ser visto como um procedimento de construcdo de uma sociedade igualitaria e
para todos.

Nesse aspecto, podemos perceber que a inclusdo trata-se de um processo
relevante e positivo pelo qual vem passando a nossa sociedade diante do
reconhecimento dos direitos que possuem as pessoas com deficiéncia.

Ja a ética, ttm como caracteristica principal o questionamento do valor das
acdes humanas, € permeada por uma grande fluidez, e perpassa por todos os
espacos e relacdes. Assim, de acordo com a vertente histérica pode ser aplicada a
todas as propostas sociais relacionadas a equalizacéo dos direitos e dos valores dos
individuos perante a sociedade na qual os mesmos estao inseridos. (Martins, 2008).

A partir das noc¢des de ética e dos questionamentos provocados pela mesma
pode-se perceber avancos em relacdo a inclusdo da pessoa com deficiéncia em
todos os setores da nossa sociedade, ja que a mesma vem a questionar diretamente
os direitos e valores dos mesmos para que se alcance o pleno desenvolvimento
desses individuos no meio social.

Desse modo, o autor relata que:

A igualdade de direitos e valores entre os seres humanos, o
reconhecimento e respeito &s diferencas seriam altamente positivos se, na
vida real, a desigualdade n&o fosse tdo acintosamente praticada. A
distorcdo que foi feita da nocdo de igualdade de direitos e valores traz,
dentro de si mesma, a contradi¢édo da ética. (MARTINS, 2008, p. 31)

Nesse sentido, percebemos claramente que existem direitos e valores
relacionados as pessoas com deficiéncia, porém na realidade social, nosso cotidiano
0S mesmos ndo sdo praticados, dificultando assim o processo de inclusdo dos
mesmos e tornando-se assim uma contradicdo ética, ao se pensar uma idéia e ter
outras atitudes nas acdes cotidianas.

Do mesmo modo, o sistema escolar atualmente ainda néo esta preparado

para receber os alunos com deficiéncia, pois 0s mesmos ainda nao possuem
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professores especializados, estrutura fisica acessivel e recursos adaptados, apesar
de que as Leis obriguem as escolas a receberem estes educandos que possuem
alguma deficiéncia.
Por este motivo, a escola torna-se uma instituicdo seletiva e avaliadora, e
nesse processo de selecdo o autor menciona que:
A escola funciona em funcéo do saber, no qual exclui quem n&do aprendeu
ou é considerado como ndo tendo condi¢cdes para aprender, e promove 0s

educandos supostamente possuidores de talento maior e que assim irdo se
tornar os mais competentes. (MARTINS, 2008, p. 37)

E, é este 0 modelo de escola que temos atualmente, no qual recebem alunos
com deficiéncia, porém os deixam excluidos de todo o processo educacional,
mostrando com isso a contradicdo da ética.

Nesse aspecto, a ética da inclusdo deve necessariamente estar centrada na
valorizacdo da especificidade de cada educando, das particularidades de cada
individuo, visto que séo essas especificidades e essas diferencas que dao sentido a
complexidade dinamica do ser humano.

Para tanto, Martins (2008) afirma que a inclusdo supbe o direito a
integralidade as diferencas e as especificidades de cada individuo ja que estes
constituem os elementos integrantes de singularidade humana. E exatamente, a
rigueza da singularidade dos individuos que torna fecundo sua heterogeneidade.

Assim, o0 autor menciona ainda que no processo de inclusdo escolar, devem
ser oferecidas, aos educandos com deficiéncia dinamicas didatico-pedagogicas que
criem todas as oportunidades, no plano de desenvolvimento cognitivo, para ele
possa compreender, raciocinar, informar-se, interrogar, criticar e, no plano de
desenvolvimento efetivo e emocional, a escola inclusiva precisa ter as condi¢cdes
necessarias para oportunizar o maximo de estimulacdes positivas, de interacfes
verbais, ludicas, entre outras.

Com isso, pode-se constatar a importancia de oferecer ao educando com
deficiéncia as devidas condi¢cBes que se fizerem necessarias para que 0 mesmo se

desenvolva em todos os aspectos.
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Consideracg®es finais

De acordo com o exposto no presente estudo monografico pode-se concluir
gue a escola inclusiva diz respeito a uma escola de qualidade e para todos, uma
escola que nao rotule e ndo “expulse” alunos que possuam alguma dificuldade
diante o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse respeito a escola inclusiva deve enfrentar a grave questdo que envolve
o fracasso escolar no que se refere aos educandos que possuem deficiéncia,
buscando atender a diversidade de caracteristicas de seu alunado para que assim
possa conseguir melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem diante o
processo de incluséo.

Portanto, podemos perceber diante a nossa pesquisa que a escola podera ser
um espaco inclusivo a partir do momento em que suas dimensdes fisicas permitirem
acessibilidade fisica, com a maior autonomia possivel, em especial no que diz
respeitos aos alunos com deficiéncia.

Para tanto, torna-se também necessario a articulagdo entre as politicas
publicas que garantam aos cidaddos o exercicio de seu direito a educacdo de
gualidade e para todo de modo a proporcionar a inclusao desses individuos no setor
educacional e no meio social como um todo.

Porém, para que a inclusdo aconteca de fato € necessario que sejam
efetivadas na préatica as politicas de inclusdo relacionadas as pessoas com
deficiéncia, assim como devem ser seguidos 0s principios norteadores para a
inclusdo e as prioridades do Ministério da Educacdo em relacdo as Pessoas com

Deficiéncia.
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