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RESUMO

A travessia do luto e o acolhimento as criancas enlutadas, na maioria das vezes, nédo
sdo tematicas abordadas nas instituicdes de Educacéo Infantil, tampouco nos cursos
de formacao de professores. O presente estudo busca relatar os desafios encontrados
Educacdo Infantii em decorréncia do luto, em decorréncia, especialmente, da
Pandemia da Covid-19. Especificadamente, este estudo buscou analisar as praticas
educacionais e de acolhimento que promovam o desenvolvimento integral da crianca
na vivéncia do luto no contexto escolar de uma instituicdo municipal de Picos - PI. Foi
fundamentado nos documentos oficiais para a Educacéo Infantil Brasil (1988; 1996;
2021), nos estudos sobre o luto na infancia, através de Fujisaka (2009), Sartori (2018),
Lustosa; et al (2009), Martins (2015). A pesquisa de natureza qualitativa, foi realizada
em uma instituicdo publica municipal de Educagédo infantil de Picos - Piaui, onde
estavam inseridas criangas que vivenciam a fase do luto. Utilizou-se como instrumento
de pesquisa o diario de campo e a entrevista semiestruturada, na qual foi aplicada
com uma professora de uma turma do Infantil IV e a coordenadora da Educacéao
Infantil. Conclui-se que a Pandemia prejudicou a qualidade das atividades escolares
na etapa da educacao infantil, no tempo em que, essa instituicdo também néo se
organizou visando acolher as criancas que perderam seus entes queridos. Essas
criancas foram diretamente afetadas e tiveram dificuldades quanto a adaptacéo, assim
como apresentaram dificuldades na socializacdo e interacdo com outras criancas e

adultos, prejudicando o seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Desenvolvimento Infantil. Educacdo Infantil. Luto. Pandemia da
Covid-19.



ABSTRACT

The crossing of mourning and the welcome of bereaved children, in most cases,
are not topics addressed in Institutions of preschool education , or neither in
training course to teachers. The present study seacher to report the demand for
mourning of in Education as a result of COVID 19. Specifically, that Study
seacher t0 analyze educational practices that promote the integral development
of children in the experience of bereaved in the School contest of municipal
Picos’ Institutions. It was grounded on official documents to Brasil Preschool
Education (1988; 1996; 2021), through Fujisaka (2009), Sartori (2018), Lustosa,;
et al (2009), Martins (2015). onstudies about mourning in the childhood. The
search of qualitative nature was carried out in na municipal institution of
Preschool Education in Picos— PI, where were included children in fase that have
gone through the mourning phase. The diary was used as a research instrument
and the semi-structured interview applied by teacher of Preschool IV class and
the coordinator of Preschool. It was finished that the Pandemic impaired the
quality of school activities in the Preschool education stage,in the time when, this
institution also did not organize itself to welcome children that lost their loved
ones. These children were directly and had difficulties in adapting as well as they
presented difficulties in socialization and interaction with other children and
adults, harming their development.

Keywords: Child Development. Child education. Mourning. Covid-19 pandemic
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APRESENTACAO: PRECISAMOS FALAR SOBRE O LUTO

"A maior riqueza do homem é a sua incompletude. Nesse ponto sou
abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu nédo aceito.

N&o aguento ser apenas um sujeito que abre portas, que puxa valvulas, que
olha o relégio, que compra péo as 6 horas da tarde, que vai la fora, que aponta
lapis, que vé a uva etc. etc.

Perdoai.

Mas eu preciso ser outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.”

(Biografia do Orvalho — Manoel de Barros).

Manoel de Barros em sua obra escreve acerca da infancia e a interacado da
crianca com a natureza. No poema anterior ele fala sobre a subjetividade e a
singularidade humana em suas mdultiplas dimensdes e linguagens. Essas variaveis
exigem a necessidade de se experimentar novos olhares sobre a vida, muito além do
habitual, a fim de compreender os individuos de outros modos, de modo especial as
criangas.

Neste trabalho, proponho perceber e refletir com e sobre as criangas no ambito
coletivo, em uma instituicdo escolar publica municipal de Picos — PI, com um desejo
pessoal de ouvir — sentir e pensar sobre a fase do luto na infancia, tendo em vista que
sentir a auséncia de um ente querido que ja morreu é também natural, mas nesse
entremeio deve acontecer com uma adaptacdo necesséria a auséncia, reconfigurando
a vida a partir dessa experiéncia.

No ambito da infancia, perder algo ou alguém é doloroso, seja uma pessoa, um
animal de estimacao, ou até mesmo objetos que tenham um significado especial para
a crianca. No entanto, algumas vezes dispomos a acreditar que quando essa perda
acontece de maneira repentina, pode ser recebida de maneira mais traumatica, mas
em outros casos quando antecede de um padecimento duradouro em direcdo a um
processo lento de partida € “aceita mais facilmente”. Por exemplo, em casos de
enfermidade onde podemos acompanhar todas as etapas, a pessoa doente comeca



16

a ficar mais fraca, abatida e cada vez mais dependente de outras pessoas, e em casos
mais graves, perde gradativamente as funcfes motoras do corpo. Mas, por que
acompanhar todo esse processo de dor, em sua maioria, nos faz compreender com
uma melhor adaptacdo?

Quando testemunhamos esse processo lento e angustiante percebemos o
sofrimento de quem amamos, mesmo com a esperanca de uma eventual melhora.
Paralelamente, temos tempo para uma despedida vagarosa, e quando ela se vai
definitivamente essa auséncia é justificada argumentando que a partida a tirou de um
sofrimento.

Quando essa partida acontece repentinamente ndo existe um planejamento, ou
um protocolo a ser seguido por quem se depara com a morte de alguém, e esse
choque de realidade nos faz pensar que ela poderia ter sido evitada. Isso porque
temos a idealizacdo de que a morte repentina, e consequentemente ndo tracada
previamente € sinal de que a pessoa nao queria ir, ou ainda ndo estava propensa a
ausentar-se fisicamente, e com esse pensamento de que poderiamos impedir tal feito
vem a culpa e a sensacao de impoténcia.

Em muitos casos, a proximidade com a morte relne as pessoas através da
religido, isso porque nao aceitamos a nao permanéncia dos nossos entes queridos,
ainda que eles existam apenas em um plano espiritual que a maioria das pessoas
acredita haver em algum outro lugar, certezas essas que costumam variar de acordo
com a crenga de cada um e acaba confortando os familiares e amigos.

Fazendo alusdo a um relato pessoal vivenciado na pratica, o primeiro ano de luto
tende a ser o mais delicado, e ainda que néo precise de um alerta profissional de
terapeutas, psicologos ou psiquiatras deve ser percebido com mais atencdo. Nos
primeiros dias & preciso estar presente, no caso das criangas, as familias abaladas
com o luto ndo dao tanta atencéo a criangca como antes, ja que estdo tentando lidar
com a prépria dor, e elas ficam sem apoio e acabam silenciando suas angustias. E o
primeiro ano sem aquela pessoa especial em suas vidas, os primeiros dias de casa
vazia, as reunides familiares incompletas, as primeiras datas e festas comemorativas
sem a companhia de quem se foi, mas ainda assim permanece nas lembrancas.

A relacéo com os pertences traz uma sensacao de presenca, e em razéo disso,
h& a possibilidade de resisténcia em nédo se desfazer dos objetos pessoais como meio
de conservar essa relacdo. Em outros casos, existe o desespero em se desfazer dos

bens materiais como meio de negar essa vivéncia tragica. Apenas com o passar do
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tempo € que a maioria consegue voltar a rotina e aprende a falar sobre a dor, sobre
as historias, e a conviver com 0s seus proprios mortos do jeito que foi possivel seguir.

As pessoas que passam por nés marcam as nossas vidas, e definem nossos
proximos passos mesmo que indiretamente. Logo, ndo é saudavel pular etapas como
meio de fugir do fato, é preciso vivenciar cada uma delas para saber dar continuidade,
e Nao se aprisionar a temores sucessivos no que tange a morte.

A separacgao proporciona sentimentos e sensagoes que a crianga ainda ndo sabe
como administrar, e ensinar sobre a morte revela saberes da sua prépria vida, e
apesar de a escola dispor de um amplo curriculo escolar, ela ndo deve se prender
apenas aos conteudos pré-estabelecidos nos documentos oficiais para educacao
infantil, e carece trabalhar tematicas sobre a vida humana que preparem as pessoas
para lidar com situacdes ruins.

As perdas modificam o jeito de cada um seguir a vida, por isso a necessidade de
um olhar sensivel por parte da pedagogia escolar, o luto se mal vivenciado na infancia
pode impulsionar o surgimento de traumas na infancia ou na vida adulta.

Diante disso, em minha experiéncia de vida, em alguns casos foi possivel viver
essa passagem de maneira leve, e adaptar-me ao luto com um aspecto compreensivo.
No entanto, houve momentos em que sentir a dor da perda gerou em mim um profundo
sofrimento, fui abalada tdo intensamente que esta produziu em mim uma bagagem
emocional dificil de carregar, principalmente pela falta de acolhimento da escolar,
familiar, e de pessoas proximas.

Pensando nisso, decidi debrucar-me sobre essa temética cautelosamente, na
esperanca de que este trabalho consiga oferecer um pequeno aconchego as pessoas
gue assim como eu, por vezes se sentiram desconectados, sozinhos, e confusos
diante da morte. Em especial, as criancas enlutadas da Educacéo Infantil, no anseio
de que ao longo da vida, as suas primeiras experiéncias sejam entendidas no seu
processo de Iuto, podendo ressignificar gradativamente essa experiéncia

desagradavel e manter boas relacdes.
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1 INTRODUCAO

“Com todas as misturas que a saudade traz,
amor e dor, dor e amor, eu escolho que vocé
fique, eu escolho continuar te amando para
sempre.”

(Teresa Gouvea, 2021).

Escrever um trabalho académico sobre a tematica luto na infancia pode ser
algo dificil, isso porque é comum em nossa cultura ocidental esquivar-se de assuntos
com abordagens melancolicas, como a auséncia de pessoas queridas, e 0 sofrimento
que essa passagem traz.

Nessa perspectiva, o0 interesse em desenvolver esta pesquisa se rege tanto
no fascinio em falar sobre um assunto excéntrico, ou seja, incomum tido como um
tabu social, além da demanda exacerbada na atualidade dissipada pelo virus SARS-
CoV-2. Em um ambito mais profundo, ressalta as minhas diferentes vivéncias com o
luto ao longo da vida, e como lidei com esses transcursos.

De maneira especial, quando presenciamos tal situacdo tendemos a
direcionar o sentimento de tristeza e dor apenas aos adultos, ignorando as emocodes
e sentimentos das criangas. Muitas vezes, podemos supor que elas ndo podem, ou
até mesmo nao compartilham dos mesmos sentimentos que os adultos, unicamente
por serem criangas.

Os estudos do historiador francés Philippe Aries corroboram para essa ideia,
pois ressalta a visdo da vida adultocéntrica. Para o autor, trata-se de um modelo que
Vvé as criangas como pequenos adultos, elas sdo sujeitadas a abdicar da infancia,
interrompidas de brincar, para serem preparadas pela sociedade capitalista para o
mercado de trabalho que aguarda pelas futuras responsabilidades que essas criancas
irdo assumir na sociedade. (ARIES, 1981).

Contudo, diariamente e em diferentes lugares do mundo, adultos e criangas
se deparam com situacdes de perda, e, consequentemente, passam pelo processo
de luto. Nos ultimos dois anos, com o advento da pandemia da Covid-19 ocasionou

um alarmante nimero de mortes provocadas pelo virus SARS-CoV-2. As relacbes
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entre escola e criangcas também se distanciaram, e por alguns meses todas as
instituicbes de ensino, sejam elas privadas ou publicas, tiveram suas atividades
suspensas, so retornaram quando ajustaram as medidas sanitarias pelas Secretarias
Municipais de Educagédo (SME), em concordancia das normas da Organizagéo
Mundial da Saude - OMS. Os espacos escolares foram prejudicados pelo isolamento
social, uma estratégia emergente necessaria para conter a propagacao do virus em
larga escala. Nos ultimos meses, as secretarias de educacéao estdo dialogando sobre
a possibilidade da modalidade hibrida e/ou presencial em alguns espacos, inclusive
na Educacéo Infantil. (BRASIL, 2022).

A partir disso, o contato de ambos foi limitado apenas ao envio de tarefas que
o(a)s professore(a)s precisavam desenvolver, cabia as criancas apenas executa-las,
muitas vezes, desprezando o devido acolhimento a elas. Nessa perspectiva podemos
inferir que:

Os profissionais devem ter um olhar atento e sensivel a esses sujeitos,
buscando compreender o que eles comunicam com o0 corpo, com as
expressbes faciais, com o choro e balbucios, sobretudo, durante a
readaptacdo que sera necessaria no momento do retorno. (CRUZ; MARTINS;
CRUZ,2021, p.166).

No ambito escolar, o sofrimento e as emoc¢des desagradaveis sdo comuns na
passagem do luto, entretanto, algumas vezes, tornam-se sindnimos de
constrangimento, exposi¢cao e vergonha para a crianca, tendo em vista que somos
socialmente moldados a pensar nesses comportamentos como algo discreto, que nao
€ plausivel de ser externalizado. Porém, o processo de luto acompanhado de
sentimentos tristes, se persistidos sem o amparo necessario podem ocasionar em
uma possivel vulnerabilidade para o desenvolvimento de distarbios psicoldgicos,
podendo surgir posteriormente na vida adulta. (OLIVEIRA, s.d, apud BROMBERG
2000).

Ao discutir esses aspectos sobre o luto na Educacéo Infantil precisamos
entender que este, por se tratar de uma experiéncia particular onde cada crianca é
afetada de maneira individual e subjetiva, ndo se pode estabelecer um padréo de
sentimentos, acdes e/ou questionamentos a serem reproduzidos apés a morte de
alguém. Por esse motivo, a escola precisa voltar sua atencdo para questdes que

envolvem perdas e lutos, como meio de acolher esse publico infantil para vivenciar
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tais possiveis eventualidades, uma forma de reconhecer e cuidar das emocfes das
criangas.

As influéncias ambientais afetam diretamente na formacédo da personalidade,
especialmente as experimentadas por criangas no ambiente escolar. (LUSTOSA, et
al, 2009).

Para Silveira et al, (s.d), p.176) “O luto apresenta seus “sintomas” ndo apenas
na dimenséao psicolégica, mas em todos os aspectos da vida do sujeito, afetando-o,
inclusive, fisicamente”. A vista disso, diversos estudos destacam que o luto, pode
provocar uma dor profunda que fragiliza os individuos afetados por ele. Por esse
motivo, pode ser analisado a partir de fatores — bioldgicos, sociais ou psicoldgicos.
(RAMOS, 2016).

Desse modo, a presente pesquisa tem como intuito investigar Como
acontecem as praticas de acolhimento pedagdgico e emocional desenvolvidas na
Educacao Infantil com criancas em processo de luto? designando como objeto de
interesse deste estudo, profissionais da Educacéao Infantil - EI que possuam inseridas
em suas turmas, criancas que tenham sofrido perdas de morte, ou rompimentos de
ligagcéo significativa ainda durante a infancia, no periodo pandémico.

Essa tematica € valida por se tratar de uma experiéncia peculiar para a
sociedade, especialmente para o publico da Educacdo Infantil, em que todos em
algum momento da vida, irdo presenciar de maneira direta ou indireta situagbes
caracteristicas do luto na infancia.

E relevante mostrar esses desafios por meio da experiéncia da crian¢a na
escola, uma vez que amplia os conhecimentos sobre o papel da escola mediante essa
realidade, podendo identificar consideragbes importantes presentes no cotidiano
escolar e desenvolvimento infantil, como também possibilitar a instituicdo utilizar-se
de adaptacdes, mudancas ou metodologias especificas, visando um acolhimento que
permita atender as necessidades da crianca, fazendo com que ela vivencie essa fase
da vida se adaptando a essa nova realidade de maneira saudavel.

E possivel a execucdo dessa pesquisa, tendo em vista o atual cenario
pandémico do pais, facilitando o acesso a essas informac6es como uma das esferas
para a realizacéo da pesquisa, buscando ampliar os conhecimentos sobre os desafios
da perda na infancia, e suas contribuicbes para o desenvolvimento infantil, nesse
momento de distanciamento social, em que a relacdo entre crianca, perdas, e a escola

esta ainda mais em evidéncia por se apresentar como um vinculo distante.
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O presente trabalho é favoravel por discorrer sobre as experiéncias das
criancas enlutadas na instituicdo escolar, entre elas, quando a instituicdo recepciona
o retorno dessas criancas a escola. Torna-se pertinente a efetivacdo da pesquisa por
se tratar de uma possivel contribuicdo com foco indispensavel na pedagogia da
infancia, viabilizando a abordagem do corpo docente, da gestao escolar, e da relacao

destes com a convivéncia e atuacao nas atividades cotidianas das criancas.

Este estudo tem como objetivo geral: Compreender as praticas de acolhimento
pedagdgico e emocional desenvolvidas na Educacao Infantii com criancas em
processo de luto. Buscando responder a problematica em questdo sdo propostos 0s

seguintes objetivos especificos:

1) Identificar as possiveis dificuldades de uma instituicdo de Educacédo
Infantil no suporte e acolhimento a crianca enlutada;

2) Identificar acGes promotoras de acolhimento e empatia as criancas
em decorréncia da perda e suas consequéncias no ambiente escolar;

3) Analisar 0s espacos e ambientes no retorno as atividades
presenciais,

Trata-se de uma pesquisa qualitativa sendo desenvolvida a partir de duas
vertentes: i) a pesquisa bibliogréfica sobre a temética luto e educagéo infantil e ii) a
pesquisa de campo em uma instituicdo de Educacao Infantil no municipio de Picos-
Pl, tendo como base a observacdo do cotidiano das criancas, e a entrevista
semiestruturada com as profissionais da instituicdo, com a pretenséo de verificar os
elementos sobre a pedagogia escolar na El e a sua relagdo com o luto na escola.

Com o desenvolvimento dessa pesquisa, espera-se mostrar a organizacao
escolar de educacao infantil, e o seu papel frente a assisténcia e a educacao de
criancas enlutadas. Apresentar como a instituicao de Educacéao Infantil se planeja para
lidar com o luto na escola, bem como, revelar como as emoc¢des negativas afetam o
aprendizado, e podem ocasionar o desenvolvimento de possiveis transtornos e/ou
patologias, apontar dificuldades de nivel cognitivo como, por exemplo, de
concentragdo ou fixagdo como blogueio para o bom desenvolvimento das atividades
escolares e, por fim, enfatizar a adaptacdo ao luto e a necessidade de um possivel

realinhamento pessoal, juntamente com a busca de novos interesses e habilidades.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

“[...] Que a importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica
nem com balancas nem barbmetros etc.
Que a importancia de uma coisa had que ser medida pelo
encantamento que a coisa produza em nés [...]"

(Sobre importancias - Manoel de Barros)

Tal como a citacao anterior, o significado das experiéncias particulares é relativo,
por isso, carece de uma demanda especifica a cada pessoa. Do mesmo modo, 0s
individuos que sdo acometidos pela auséncia de pessoas préximas, muitas vezes,
aspiram um consolo quando se deparam com recorda¢des nostalgicas, apesar de se
encontrarem relativamente desassistidos em suas angustias.

Ao percorrer sobre a experiéncia do luto na Educacao Infantil, salientando
suas consequéncias para o desenvolvimento integral das criangas no seguimento da
aprendizagem escolar, se faz necessario investigar aspectos sobre a rotina escolar
das instituicdes de Educacdo Infantil. Para saber se as criancas inseridas nesse
cenario dispdem de um espaco educacional que promova a¢des de acolhimento em
casos de luto. Se sédo encorajadas, como também compreendidas pelo corpo docente
e demais profissionais de educacéo. Visa ainda, perceber possiveis dificuldades da
escola em promover acdes de acolhimento e empatia a essas criancas na rede publica
de ensino do municipio de Picos, especialmente, no periodo pandémico da COVID-
19.

2.1 Locus e participantes da pesquisa

A coleta dos dados ocorreu diretamente no espaco investigado, nesse caso, o
ambiente escolhido foi uma escola da rede municipal de Picos-Pi, em virtude da
viabilidade de acesso ao espaco, como também a possibilidade de manter um dialogo

de modo direto com as participantes da pesquisa.
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Picos € uma cidade localizada no semiarido piauiense, conhecida popularmente
como a capital do mel, por ter esse alimento como umas das principais atividades
econdmicas, com area da unidade territorial de 577,284 km2. Nela estima-se haver
aproximadamente 78.627 habitantes, de acordo com informagbes coletadas pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Em relacdo ao estado do Piaui,

Picos fica localizado na regido centro-sul, conforme apresento a imagem a seguir:

Figura 1 - Picos

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Picos

Ja a escola pesquisada esta localizada em uma comunidade periférica da
cidade de Picos, com baixa qualidade socioeconbmica e educativa, segundo
informacgdes coletadas pela comunidade escolar, atendendo a populagéo do bairro e
arredores. Possui salas de atividades, parque de brinquedos, refeitorio,
brinquedoteca, coordenacao pedagogica, e demais espacos.

Assim, para efetivar a coleta de dados dessa pesquisa foi definida a entrevista
semiestruturada com uma professora da turma de pré-escola | e a coordenadora da
escola, ambas da Educagéo infantil.

Sabendo que o objetivo do didlogo € fazer com que o colaborador da pesquisa

expresse suas experiéncias, conceitos, ou opinides sobre a tematica estudada,
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Assim, é importante que o pesquisador ponha ao lado seus conceitos, teorias,
explicacdes pré-existentes, ndo significando que partira de um marco zero ou
um vazio, pois ja pode ter ideias e vivéncias prévias com relacéo ao que esta
estudando.” (FUJISAKA, 2009, p.69).

Os sujeitos da pesquisa foram identificados, respectivamente, como Ana e
Fatima, elas residem nas proximidades do bairro em que a escola se localiza. A
primeira tem 29 anos de idade, € licenciada em Letras Portugués, tem experiéncia
docente em turmas de Ensino Médio, tem apenas 3 anos de magistério, seu vinculo
com as turmas de Educacéo Infantil se deu mediante a contratacédo temporaria, sem
a necessidade de prestar concurso.

Ja Fatima tem 58 anos de idade, formada em Biologia, com especializa¢éo em
Gestado Escolar e Gestdo Ambiental, possui experiéncia nos diversos setores da
escola, passando por coordenacéo, direcao, supervisao e foi professora também em
outras escolas, exerce suas atividades pedagogicas ha 25 anos, por esse motivo tem
familiaridade com a comunidade a qual presta servico, sua contratacdo se deu a

mediante concurso publico.

2.2 Natureza e tipos de pesquisa

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, na forma de um estudo
de caso em uma instituicdo de educacéo infantil de Picos — PI. Foi feito ainda a analise
bibliografica dessa pesquisa, que consiste nas principais fontes de trabalhos literarios
sobre o luto na Educagéo Infantil.

Um estudo de caso possibilita a coleta de informagfes aprofundadas sobre o
objeto de estudo exigindo transparéncia do pesquisador. “A postura do pesquisador
ao buscar respostas para fendbmenos sociais que, em Ultima instancia devem
satisfazer as necessidades sociais, deve ir ao encontro da criticidade e da
cientificidade tedrica e empirica” (ORSOLINI; OLIVEIRA, s.d).

Realizou-se uma andlise bibliografica buscando revisar trabalhos ja existentes
nessa linha de pesquisa com o objetivo de encontrar obras ja publicadas por
pesquisadores relevantes na area estudada, com o intuito de conhecer e analisar a
tematica, a problemética, e as demais informa¢des que possam ser identificadas e

gue melhor se adequem na pesquisa a ser realizada.
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Com isso, 0 pesquisador busca apropriar-se no estudo da teoria selecionada e
estudada previamente para ter dominio sobre a pesquisa, e assim organizar
sistematicamente os conhecimentos adquiridos com a revisao literaria na procura de
novas informagfes que o ajude a se fundamentar na tematica abordada. (SOUSA;
OLIVEIRA; ALVES; 2021). Esses autores afirmam que:

Assim podemos afirmar que ela consiste em um conjunto de informagdes e
dados contidos em documentos impressos, artigos, dissertagoes, livros
publicados; em os textos e as informacdes séo fontes para a base tedrica da
pesquisa e na investigacdo dos estudos dos textos que possam colaborar no
desenvolvimento da pesquisa. (SOUSA,; OLIVEIRA; ALVES, 2021, p.66).

A partir do material bibliografico foi possivel revisar trabalhos ja desenvolvidos
por outros autores que discutem sobre o desenvolvimento infantil e o luto na escola,
tencionando compreender e analisar os dados encontrados como meio de confirmar

as hipoteses pré-definidas.

2.3 Procedimentos e instrumentos para coleta de dados

Através do estudo de campo foram realizadas observacdes, buscando descrever
a realidade dos espacos e ambientes da pesquisa. Os instrumentos utilizados para a
coleta de dados foram: (artigos, documentos, livros, cartilhas, monografias), diario de
campo (caderno), celular para gravacdo da entrevista e registro fotografico, roteiro
para a entrevista semiestruturada.

No diario de campo, foram registradas informagBes sobre a estrutura e
organizagdo da escola, conversas e manifestagdes afetivas entre as criangas e
professora na sala de atividades, bem como os demais espac¢os da instituicdo, os
eventos, acles, projetos, atividades, e outras estratégias utilizadas pela escola que
visem abordar a temética do luto no ambiente escolar. Além de pensamentos, e ideias
do pesquisador a partir dos registros feitos sobre os fatos relatados pela participante
da pesquisa.

Em sintese, “[...] o estudo procurou evidenciar a importancia em se acolher a
crianga enlutada na escola, colaborando com reflexdes praticas e pertinentes sobre o
que ela, a escola, poderia fazer.” (SARTORI; 2018, p.15).

A entrevista semiestruturada foi escolhida como instrumento de pesquisa, por

viabilizar um recurso de coleta de dados que permita a abordagem de assuntos de
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carater pessoal e de tamanha complexidade, considerando também os desafios
emergentes da atualidade. Assim, “a entrevista semi-estruturada traz em suas
caracteristicas o planejamento de um roteiro, para auxiliar o pesquisador a conduzir a
entrevista.” (RABELO, 2017, p. 101). As questbes elaboradas ndo necessariamente
devem seguir uma sequéncia pré-estabelecida, mas o auxilio de um roteiro ajuda o
pesquisador durante o diadlogo, permitindo um conhecimento informal aprofundado

sobre a temética em questéao.

2.4 Analise dos dados

Apoés extrair as informacfGes necessarias, foi feita a descricdo das vivéncias
relatadas pelas professoras, na tentativa de alcancar elementos pertinentes para o
desenvolvimento da pesquisa sobre o luto na escola.

As entrevistas tiveram o tempo de 06 minutos e 09 segundos com a professora
Ana. Como também, 07 minutos e 40 segundos com a coordenadora Fatima. A
primeira aconteceu na sala de atividades, apds a ida das criangas para casa. A outra,
na sala da coordenacao depois do recreio, conforme solicitou a entrevistada. Depois
disso, os elementos especificos e relevantes elaborados a partir das entrevistas foram
selecionados revisados, e, posteriormente, foi feita uma analise com base na
bibliografia estudada com o propoésito de estabelecer uma relacdo entre elas, no ato

de indicar comparacdes e realcar as semelhancas.
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3 OS DESAFIOS NA APRENDIZAGEM FRENTE AO LUTO DE CRIANCAS NA
ESCOLA

“Que a vida é mesmo

Coisa muito fragil

Uma bobagem, uma irrelevancia
Diante da eternidade

Do amor de quem se ama [...]”

(Nando Reis, 2015)

Nesta secdo apresentamos o referencial tedérico que serve como
fundamentacéo literaria organizada em trés subsec0des, a citar: a primeira subsecéo
gue conceitua o luto infantil, a partir de diferentes perspectivas pedagdgicas; na
segunda subsecéo dialogamos acerca do papel da escola frente a crianca enlutada
por meio de respaldo de autores conceituados, no que concerne as contribuicées no
processo do desenvolvimento integral da crianca, na terceira subsecéao tratamos sobre
a pandemia e 0s seus impactos na aprendizagem escolar, visando debater as
adversidades do ensino remoto, bem como a readaptacéo segura para as atividades

presenciais.

3.1 Conceitualizacéo de luto infantil

A Educacéo Infantil, no Brasil, dividida em Creche (0 aos 3 anos de idade) e
Pré-escola (4 e 5 anos) visa o pleno desenvolvimento da crianga, nos aspectos
cognitivos, afetivos e sociais. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB (BRASIL, 1996) a obrigatoriedade de uma educacao infantil na pre-
escola se d& a partir dos quatro anos de idade, antes disso ela pode ser matriculada
na creche.

Essa primeira etapa da educacgédo bésica pretende estimular &reas distintas do
desenvolvimento infantil, com o intuito de ampliar e impulsionar o surgimento de novas
habilidades e competéncias, por esse motivo, muitas das atividades desenvolvidas

estdo relacionadas com o ludico, o que torna as brincadeiras e intera¢des norteadoras
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da rotina escolar, conforme cita as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2009).

Um outro documento mais recente que rege o curriculo dessa etapa é a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) com a definicdo dos direitos da
aprendizagem e desenvolvimento na educacéo infantil: Conviver, Brincar, Explorar,
Participar, Expressar e Conhecer-se. E como campos de experiéncia: O eu, o outro e
0 nos; Corpo, gesto e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala,

pensamento e imaginacao; e Espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformacoes.

Sendo assim, uma educac¢do que a principio ndo se dispunha de uma
estrutura e organizacdo escolar basica no periodo regular, tornou-se quase que
inacessivel no periodo de pandemia da Covid-19, uma vez gque esta ndo assegurava
a infancia e os recursos minimos para uma educacao integral de qualidade, segundo
alguns documentos que constituem a educacdo infantii como, por exemplo, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDB (BRASIL, 1996) e a Base
Nacional Comum Curricular BNCC - (BRASIL, 2018).

O ingresso na Educacéao infantil € um acontecimento significativo na vida da
crianca, essa € uma fase de adaptacdo que ela comeca a experimentar vivéncias para
além exclusivamente do vinculo familiar. A crianca migra para um espaco
desconhecido até o momento e comeca a ter as suas primeiras experiéncias
escolares, que inclui estabelecer novas relacbes e obter novos conhecimentos. Tal

afirmacéo é também compreendida por Lustosa (2009):

A escola juntamente com a familia é responsavel pela formacao da
personalidade da crianca, pela apropriacdo e o uso de técnicas
necessarias a sua vida em sociedade, além de construirem veiculos e
praticas sociais necessarias a sua formacéo cidada. (LUSTOSA,; et al,
p.209)

Ainda sobre as atribuicfes da escola e a sua relevancia no desenvolvimento

integral da criancga, Lustosa (2009) cita a perspectiva de Wallon, sendo:

Para Wallon, a escola tem o papel de proporcionar, intencionalmente,
condi¢cbes que favorecam o desenvolvimento da crianga, oferecendo-
Ihe uma variedade de oportunidades para que ela possa exercitar as
funcdes que amadurecem a cada estagio. (LUSTOSA,; et al, p.216)
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Nesse sentido, o luto € um processo natural da vida, um periodo de
readaptacdo apés a quebra de uma relacéo afetiva. Trata-se de uma etapa individual
no modo como o enfrentamos, e no tempo que ele pode durar, ele pode se
apresentar através um momento de recolhimento e isolamento em que o enlutado
sente-se vazio e na busca por sentido, ao tempo em que vive um sofrimento interno.
Ele pode afetar o individuo em todas as suas dimensdes sejam: fisicas, emocionais,
sociais ou intelectuais. Ao tempo em que sente uma oscilacdo de sentimentos
enguanto passa pelas fases do luto, assim sendo, uma mesma pessoa pode sentir um
misto de sentimentos que variam entre alegria, tristeza, saudade, pena ou solidao
(ALMEIDA, 2021).

O luto apresenta varios sintomas em comum com a depresséo, incluindo a
tristeza, insbnia, falta de apetite, perda de peso, o desinteresse pelas
guestdes sociais, apatia, sentimentos de desespero, de desamparo, exaustao
fisica e psicologica e, em casos mais acentuados, a ideacdo suicida.
(MARQUES, 2015, p.2).

Na visdao de Marques, as emocbes sentidas no processo de luto tém
semelhancas com as emoc0des de depresséo, porém elas séo distintas, o luto é um
processo de tristeza que tende a ser superado de tal modo que o individuo consiga se
adaptar a esse fato, enquanto a depressdo € um estado de permanéncia de
desinteresse pela vida e tudo ao seu redor. (MARQUES, 2015).

No cenario de pandemia, as mortes se tornaram rotineiras, e impactaram
intensamente milhares de pessoas no instante em que as vitimas de Covid-19
pararam de ser identificadas como pessoas que possuiam nomes, e passaram a ser
consideradas apenas como mais um numero.

Essas mortes em massa acompanhadas da auséncia dos rituais de
despedidas, reunides familiares, veldrios e sepultamento respectivamente, estes que
se configuram como uma etapa de transicdo muito importante no momento do luto
como espacos de despedidas, intensificou ainda mais a sensacdo de abandono
sentida por muitas pessoas que perderam seus entes queridos.

Por zelar pelo desenvolvimento da crianca, o ambiente escolar no surto do
virus foi um dos primeiros espacos a serem questionados sobre o retorno de suas
atividades, na pretensdo de que as criangcas da Educacéo Infantil pudessem ser
estimuladas adequadamente no que diz respeito a educacéo escolar, e no esfor¢o de

minimizar os estragos causados pela pandemia no avanco dessas crian¢cas. Uma vez
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que, muitos dos vinculos rompidos nesse momento atingiram de maneira geral
planejamentos, pessoas, relacionamentos, eventos, e outros, ou seja, a humanidade
enfrentou um luto coletivo. “As criangas expostas, sdo afetadas de diversas formas e,
o problema ndo € a morte em si, mas, 0 que se segue apos, ou seja, o luto” (OLIVEIRA,
s.d, p.3.).

Afirmar que as criancas nao vivem ou ndo compreendem o luto da mesma
maneira € equivocada, pois supor isso significa considerar que elas ndo devem ser
cuidadas nesse aspecto. A crianga sente a separacao das pessoas que ela convive,
ela, muitas vezes, lida com essa falta de uma maneira diferente dos adultos. Logo, a
compreensao do processo de luto muda conforme o desenvolvimento da crianca e o
acolhimento recebido. Ela percebe a morte, mas por ndo se expressar fluentemente
como os adultos através da linguagem escrita ou verbal, externaliza essas emocoes

atraves do corpo com comportamentos adversos.

3.2 O papel da escola na educacgéao de criancas enlutadas

Na escola, essas reacdes podem se apresentar atraves do baixo rendimento
nas atividades escolares, falta de foco, concentracao, indisciplina, e dificuldades de
aprendizagem. Alguns lutos sdo superados sem intervencdo externa, mas é
necessaria uma maior atencdo se as reacgfes citadas persistirem por um tempo
consideravel, ou ainda se a crianga tem resisténcia em se expressar, apresentar sinais

de automutilacdo, ou ndo aceitar a nova realidade.

Os professores de estudantes enlutados devem saber que eles poderdo
apresentar uma dificuldade de se mostrar no contato interpessoal, conflitos e
medo de rejeicdo. Poderdo demonstrar controle da fantasia, minuciosidade,
preocupacdo com detalhes, necessidade de chamar a atencéo e de ser visto,
de ser notado. Poderdo demonstrar também um sentimento de forte pressao
ambiental, pela realizacdo na escola, desejo de realizar e de ter sucesso,
controle rigoroso sobre a vida impulsiva, inadequacéo das defesas do ego,
conflitos profundos, dificuldade para relaxar, repressao dos estimulos
anteriores. Assim como, poderdo revelar imaturidade e dependéncia, e o
desejo de obter aprovacao e aceitacao social. (OLIVEIRA, s.d, p.6).

Criancas pequenas ndo veem a morte como sinénimo para o fim da existéncia
fisica de alguém. Conforme a idade avanca e a maturidade acontece, ela entende

essa fase da vida como finita e mais presente da sua realidade, saindo de um estégio

cognitivo imaginario para uma percepc¢ao individual dessa realidade. Essa transi¢céao
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que a crianca faz do mundo imaginario para o concreto geralmente acontece entre 0s
5-6 anos. (ALMEIDA, 2021).

Ao trabalhar aspectos sobre a morte na instituicdo escolar precisamos
compreender que os adultos, ou seja, os profissionais de educac¢do também séo
diretamente afetados por ela. Eles sofrem uma pressédo social, pois além de muitas
escolas ndo se disponibilizarem de outros profissionais tais como: psicologos e
assistentes sociais para atender as demandas da educacéo infantil, cabe a eles
acolher esse luto, além de lidar individualmente com as proprias emocdes, incluindo
0 medo do Covid-19 em tempos de Pandemia.

Os adultos resistem em falar sobre a morte com as criancas em virtude de um
medo pessoal de encarar a sua existéncia. Contudo, resistir em evitar tais assuntos
pode ocasionar em um impacto severo na saude mental delas, levando em
consideracao que esse publico tem acesso constante as midias sociais como: redes
sociais, internet, televisao e outros.

A escola, além de estabelecer um trabalho em conjunto com as familias das
criancas enlutadas, deve também tratar dessas teméticas com adultos e criancas, de
maneira que cuidar dos adultos possa resultar em uma ajuda com os profissionais da

escola, bem como para 0 acompanhamento com as criancgas.

Sendo a escola 0 espaco social mais diverso e frequentado pela crianca,
considerando que cada estudante tem uma vivéncia particular, toda equipe
pedagodgica deve se dedicar em ajudar o estudante a ultrapassar essa fase,
além de oferecer circunstancias materiais concretas para que isso de fato
aconteca. (OLIVEIRA,s.d,p.4).

Os rituais de despedida sdo um espaco de acolhimento, eles se fazem
importantes nesse momento de recolhimento e atuam como um lugar de transigcao.
Os cerimoniais servem para que as pessoas possam se despedir dos seus entes

queridos, e recebam conforto de familiares, vizinhos, amigos, e pessoas proximas.

Nesse ponto,

As tradigbes e cerimdnias variam de acordo com as crengas, a familia e a
cultura do enlutado. Mas geralmente carregam o mesmo significado: a
despedida é uma declaragdo de afeto a quem se foi. Isso pode ser através
da escrita de uma carta, da ida ao cemitério, cantando masicas ou revisitando

histérias, por exemplo. (OLIVEIRA; et al, 2020, p.13).
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A despedida neste momento se faz importante, ela representa uma ultima
conexao fisica com aquela pessoa que se foi, e ao mesmo tempo, um afastamento e
a falta de quem se ama. Junto com ela se vai hdo somente a presenca, mas é o
desaparecimento de muitas perdas que juntas compdem uma totalidade em comum.

N&o é sentida auséncia apenas da presenca fisica, mas do cheiro, o som da
voz, as brincadeiras, programas de lazer, palavra ditas, confraternizacdes vividas, e
muitas outras memorias que tiveram uma significancia para quem participou, e que
continua existindo em quem fica. Essas séo praticas que permanecerao na rotina, mas
gue terdo um novo significado ao longo do tempo, e que provavelmente despertardo
um misto de sentimentos em diferentes pessoas como dor, tristeza, saudade, gratidao,
alegria, e outras, além da homenagem para 0s mortos.

A falta desses espacos como redes de apoio principalmente durante a
pandemia traz para o espaco escolar ainda mais desafios. Estes, além de lugares para
recordar e homenagear 0s mortos permite a reorganizacao pessoal, por esse motivo,
sua inexisténcia exige uma abrangéncia do atendimento escolar como meio de
responder uma urgéncia de rearranjo espacial, e a constante busca de um eventual
suporte emocional.

Ao prestar um trabalho de acolhimento, a escola precisa se mostrar como
espacgo de confianga onde as criangcas possam se expressar, pois muitas delas tém
resisténcia em conversar justamente por compreender que a escola ndo é o lugar para
esses dialogos.

E preciso ter sensibilidade para escutar e permitir que a crianca fale
espontaneamente quando tiver vontade, mesmo que durante as atividades em sala
ou tarefas afins. Ela tem curiosidades, e o docente precisa proporcionar um ambiente
acessivel para duvidas, mesmo que sem resposta ou preparo inicialmente, oferecendo
apoio também ao permitir que ela possa dividir suas memorias afetivas com o0s
demais. (ALMEIDA, 2021).

O que é proposto aqui ndo € um tratamento psicoldgico feito pelos professores
e coordenacéao pedagodgica, ou que seja seguido um roteiro sobre o que fazer ou dizer
em determinadas situa¢des, e sim um cuidado para com as criancas enlutadas, onde
toda a equipe pedagdgica se coloque a disposi¢éo, entendendo a situagdo da crianca
respeitosamente.

A confian¢ca quando conquistada precisa ser mantida, por esse motivo néo é

apropriado expor 0 que a crianca nao quer, de modo igual, algumas outras acdes
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devem ser evitadas como: ignorar ou rotular a dor do outro, criar situacdes imaginarias

para explicar a morte, isso pode a confundir sobre o real sentido da morte, evitar falar

sobre a morte, ou interromper a crianca.

Além da abertura para dialogos como meio de trabalhar assuntos

relacionados a aprendizagem do luto podem ser desenvolvidos projetos que visem

trazer esse tema para a sala de atividades através de palestras, eventos, oficinas,

projetos de formacao que incluam toda a comunidade escolar (criancas, pais e

professores), clubes de literatura, ou ainda a exibicdo de filmes infantis, conforme

podemos ver na tabela 01:

Tabela 1- Lista de filmes relacionados a aprendizagem do luto na infancia

Filme

Descricéo

Tempo/direcéo

Viva a vida é
uma festa

A animacao narra a histéria de Miguel, um menino
de 12 anos com o sonho de ser um musico famoso,
e que por esse motivo tem a desaprovacao familiar.
Em contrapartida, o personagem percorre a
trajetéria da morte retratando tracos da cultura
mexicana sobre a celebracdo do dia dos mortos e
como os lagos familiares se conectam mesmo apos
a vida.

1h45 min.
Adrian Molina e
Lee Unkrich.

O Rei ledo

O filme aborda teméaticas como o ciclo da vida e
linhagem familiar. Ele conta a histéria de Simba um
ledozinho que perde o pai Mufasa, vitima de uma
emboscada planejada pelo préprio tio, com o intuito
de ocupar o seu lugar como rei. Depois disso, Simba
decide fugir como meio de se livrar da “culpa” e
negar o luto, retornando na fase adulta para
enfrentar o tio e ocupar seu lugar como rei.

1h29 min.
Rob Minkoff e
Roger Allers.

upP Altas
aventuras

No filme conta a histéria de Carl, um senhor de 78
anos de idade, vendedor de balbes que esta prestes
a perder a casa que sempre viveu com a esposa
Ellie. Depois da morte de sua companheira, solitario
e com medo de perder a casa com as lembrancas
da esposa, ele enche a casa com balbGes a fazendo
sobrevoar o céu para realizar o sonho da falecida
esposa de conhecer o Paraiso das Cachoeiras.

1h35 min.
Peter Docter e
Bob Peterson.

Divertidamente

Riley ¢ uma menina que precisa lidar com as
emocOes de Alegria, Medo, Nojo, Raiva e Tristeza
ap06s se mudar com a familia para uma nova cidade,
e ter o seu cotidiano modificado.

1h35 min.
Peter Docter.

Bambi

Bambi é um principe veado que vive na floresta e
tem a mae morta apés serem perseguidos por um
cagador. Essa é uma historia de superacao, pois em
meio a perda ele aprende a conviver com ela e a

1h08 min.

Bill Roberts,
David Kerrick
Hand, Graham
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sobreviver na natureza se permitindo viver | Heid James Algar,

experiéncias novas. Norman  Wright,
Paul  Satterfield
Samuel
Amstrong.
Lilo e Stitch Essa animacédo evidencia a importancia da familia | 1h25 min.

contando a histdria de Lilo, uma garotinha de 5 anos | Dean DeBlois e
que perde os pais, e por esse motivo é criada pela | Chris Sanders.
irma Nani. Um dia ela encontra um alienigena Stitch
gue acredita ser um cachorro e decide adota-lo.
Com o passar do tempo, ambos passam a
compartilhar de um grande afeto um pelo outro.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

As animacdes apresentadas, além de despertar o interesse e a curiosidade
da crianca, geram reflexdo e debate sobre a teméatica do luto. As professoras podem
propor projetos pedagogicos com foco no gerenciamento das emocgdes. Portanto, ao
conversar com as criancas sobre os filmes possibilitard& uma escuta ativa para
estimular o didlogo e a expressao dos sentimentos e emoc¢fes em relacdo a essa

experiéncia desagradavel.

3.3 A pandemia e 0s seus impactos na aprendizagem escolar

No atual periodo de pandemia da Covid — 19, percebemos que as escolas
assim como outras instituicdbes e organiza¢cfes sociais, seguem nha busca por uma
reorganizagao com o intuito de reestabelecer uma sistematizacao das suas atividades.

O isolamento social em que todos foram submetidos em virtude de uma doenca
pouco conhecida até entdo desorganizou a rotina das pessoas, gerando um desequilibrio
emocional em virtude das condicdes instaveis a que foram sujeitos: o risco de contagio, a
falta de vacinacdo, a disseminagdo do virus em massa, hospitais superlotados, noticias
desarmonicas constantes, além do numero de infectados e mortos aumentando em
proporcdes desmedidas.

Essa readaptacdo de rotina evidenciou a caréncia emocional e de socializacdo
como uma realidade das criancas, advertindo a seriedade de se priorizar um cuidado com a
saude mental, e de se trabalhar a mente com pensamentos positivos de uma possivel
instabilidade, para ndo ficar preso a pensamentos negativos recorrentes que podem gerar

estresse, ansiedade, desconforto, medo, etc.
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O fechamento das escolas e a mudancga no tipo de ensino gerou uma crise
educacional grave, especialmente para as criancas que estéo na etapa da Educacéo Infantil.
Mesmo que os 6rgaos publicos visem amenizar os danos na aprendizagem causados pela
pandemia, as criangas terdao uma experiéncia escolar insuficiente, de acordo com a
legislacdo da &rea ja apresentada anteriormente. Cabe ressaltar que conforme o art.

29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

A educacdo infantil, primeira etapa da educacédo bésica, tem como finalidade

o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acao da
familia e da comunidade. (BRASIL,1996, Art.29).

No Ensino Remoto e Emergencial (ERE), ainda que as redes sociais,
aplicativos e outras plataformas virtuais tentem realizar uma aproximacao, a
experiéncia ndo é a mesma. A constante alteracdo de arranjo das atividades
alternando entre presenciais e/ou remotas, sem estabelecer uma agenda especifica e
permanente dificultam o bom andamento da rotina escolar, principalmente nas escolas
publicas para a etapa da Educacao Infantil.

Promover um ensino em casa teoricamente pode parecer confortavel e
otimista no que diz respeito a organizacédo do espago e tempo. No entanto, tem sido
dificil para a maioria das pessoas que frequentavam a escola, criangas, jovens ou
adultas estabelecerem uma rotina de estudos e outras obrigacdes. (ZUCATO et al.
2020).

A aprendizagem nesse contexto se encontra claramente comprometida, pois
ainda que seja possivel estabelecer um planejamento de atividades, existem outras
guestbes a serem pontuadas, e que podem prejudicar o desenvolvimento das
criangas, durantes as atividades remotas. Ha a necessidade de uma rede de internet
que permita o acesso satisfatério as plataformas virtuais, além da falta de
acompanhamento familiar, especialmente para as criangcas pequenas, auséncia de
atividades praticas, e a falta de um espaco adequado em casa para estudar. (ZUCATO
et al. 2020).

Na organizacdo do espaco escolar para o retorno presencial, existem alguns
cuidados a serem seguidos, como: a utilizacdo do &lcool em gel, méscara,
higienizagdo constante das mé&os, manter o distanciamento dentro e fora de sala, a

escola deve medir a temperatura de todos, além de realizar a limpeza e desinfeccao
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constante dos ambientes conforme recomendados pelo Ministério da Saude (BRASIL,
2022). Assim, as criancas e demais pessoas sdo impedidas de interagir como de
costume, e algumas brincadeiras e atividades sdo evitadas ou reformuladas para
evitar aglomeracéao e limitar o contato fisico entre ambos.

A vivéncia em um contexto pandémico é incerta, e condiciona a vida a um
estado limitado e mais vulneravel, em que as criancas precisam conviver com uma
realidade escolar distinta do comum até entdo, e que sofre constante mudanca. Além de
outras experiéncias externas que impactam diretamente o seu desenvolvimento e
experiéncia na escola, entre elas, mortes por Covid-19 em larga escala.

Isto posto, Senhoras (2020) e Michel, Schmit e Blankenheim (2021) destacam
algumas lesBes ocasionadas pela pandemia, a mudanca dos habitos sociais, a saide mental
das criangas e dos professores, e 0s apontamentos sobre o luto coletivo na atualidade, por
exemplo, as percepcdes negativas sobre 0 ensino atual, as limitacdes e desmotivagdes para
estudar, favorecendo a possibilidade de uma evaséo escolar em massa, além de uma
resistente recusa em falar sobre esses falecimentos, e a desumanizacao social frente a tal
situacdo. Com essa difusdo, houve também uma naturalizagdo de conduta em acompanhar
0 processo de morte em hospitais por equipes medicas, uma acao gque resgata a morte
asséptica, que ja acontecia na segunda metade do século XIX. (SARTORI, 2018).

Sabendo que somos afetados pelo mundo interno e externo, Lustosa cita Wallon ao
dizer que a escola, por se apresentar como um ambiente onde a criancga ir estabelecer
novas relacdes, pode promover novas possibilidades para as experiéncias negativas que as
criancas podem vir a ter, entre elas no meio familiar. (LUSTOSA, et al, 2009).

Partindo do principio de que a perda € um momento sensivel na vida do ser humano,
entre elas nas criangas, (FONTES, et al, 2020) aborda como o luto no momento da pandemia
tornou-se mais dificil de ser vivenciado em virtude das inimeras restricdes e medidas de
seguranca, além de trazer muitos obstaculos para que se mantenha uma boa satde mental
por modificar o estilo de vida em varios aspectos, se comparadas essas realidades antes e
depois da pandemia.

Viver o luto exclusivamente na pandemia néo € suficiente para que a crianca tenha
problemas na infancia ou vida adulta em virtude dela, sendo assim, ndo se pode estabelecer
rotulos, cada criancga ira se expressar mediante essa situagdo de modo individual.
Entretanto, € necessario levar em consideracao o contexto em que a crianga esta inserida

antes, durante, e depois da perda, pois acreditamos que a maneira que 0 conjunto de
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circunstancias apresentados nessa situacao € conduzida, reflete diretamente na maneira
que ela ira enfrentar as adversidades que podem aparecer ao longo da vida.

Lustosa diz que para Wallon é nessa idade dos 3 aos 6 anos de idade que a crianca
entra em um estagio do desenvolvimento da personalidade, assim, a afetividade é
responsavel dentre muitas outras coisas, por orientar esse processo de construcdo da
pessoa e aprimoramento de si mesmo diante do mundo externo (LUSTOSA, et al, 2009).

Nem toda crianca que perde alguém de ligacdo significativa se torna um adulto
debilitado, mas é necessério saber administrar os conflitos que ela enfrenta. Acompanhando
de maneira cuidadosa essa crianca que pode estar em um estado de vulnerabilidade,
podendo vir a comprometer o seu desenvolvimento, buscando meios para amenizar essas
dificuldades causadas ap6s a morte de um ente querido.

Sobre isso, Fujisaka menciona Bromberg, que descreve algumas variaveis do luto
gue podem vir a ser possiveis complicadores como: as caracteristicas do enlutado, entre elas
idade (criancas), personalidade, e suas experiéncias anteriores com o luto, o relacionamento
gue o enlutado possuia com o morto, o tipo de morte e a eventualidade da perda, fatores
sociais que incluem dificuldades financeiras, e acolhimento familiar ou da comunidade.
(FUJISAKA, 2009).

Atribuir significados a diferentes situacdes ou representacdes cotidianas faz parte

dos estagios de desenvolvimento da crianga. Na medida em que adquire fungdo simbdlica:

(...) acriancga vai deixando de reagir apenas a situa¢cbes imediatas, passando
a reagir aimagens, lembrancas e representacées, embora seu pensamento
ainda se apresente sincrético e tenha um carater global, confuso e
contraditorio. (LUSTOSA,; et al, 2009, p. 232).

A pandemia de Covid — 19 por ser uma ocorréncia que ainda sofre variacbes
referentes ao contagio, nUmero de mortes, e redirecionamento dos habitos sociais como um
todo, ndo se sabe ao certo a dimensdo dos impactos nos quais as criangas foram e seréo
afetadas futuramente em consequéncia dela.

Com base na exposicao feita anteriormente, acreditamos que os efeitos negativos
gue ela ocasionou serédo restabelecidos somente em um longo prazo. Isso exige da escola
e dos demais profissionais uma andlise prévia das turmas de Educacéo Infantil,
acompanhada de uma reunido de pais e responsaveis, na intencao de preparar toda a
comunidade escolar para o retorno as atividades, além de permitir a escola conhecer a

realidade das criancas que estdo adentrando atualmente nesse espaco, podendo esta,
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planejar as atividades a serem executadas ao receber as criancas. Almejando atender dentro
das possibilidades, as demandas apresentadas pelos responsaveis ja que, esse fato

influencia diretamente na jornada escolar da crianca.
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4 ANALISE DOS DADOS

“Porque o passado me traz uma lembranca
Do tempo que eu era crianga

E o medo era motivo de choro

Desculpa pra um abraco ou um consolo.”

(Ney Matogrosso, 1999.)

A mausica anteriormente citada faz mencdo as marcantes recordacbes da
infancia, sobretudo, relata os momentos de inseguranca, onde criancas atraves do
choro anseiam conforto nos momentos de tristeza. Desta forma, entende-se que as
adversidades fazem parte da vida, nas quais as pessoas necessitam de acolhimento

para suas angustias, para assim dar seguimento a vida.

4.1 A pesquisa empirica

Nesta secdo sera apresentada a pesquisa de campo realizada em uma
instituicdo de Educacdo Infantil publica do municipio de Picos-Pi. Sera relatado
sequencialmente, conforme pré-estabelecido no roteiro de observacédo, a descricdo
dos espacos da instituicdo de Educacao infantil; a avaliagdo critica do ambiente de
Educacéao Infantil, composto por criancas de aproximadamente 04 anos de idade, por
fim as respostas das entrevistas com uma docente e uma coordenadora da instituicdo
de EI.

Visando a realizacdo da pesquisa e a facilidade de locomocéo para a
respectiva escola, foi estabelecido contato direto com algumas instituicbes de
Educacao Infantil, buscando saber quais escolas tinham em suas respectivas turmas
criangas da Educagéo Infantil que vivenciaram o luto na escola. Entretanto, as
coordenadoras de Educacdo juntamente com as professoras adiantaram que nao
tinham acesso a essas informacdes, o que impossibilitaria dar prosseguimento a
pesquisa. Tal atitude chamou atencéo, pois as professoras em seus planejamentos
para um retorno presencial ndo se atentaram para essas situagfes, jA que nao
conheciam a realidade das criancas e de suas familias.

Posteriormente, foi contactada a Secretaria de Educacao de Picos, buscando
possiveis indicacdes de escolas que pudessem ser acompanhadas, que tenham tido

contato com criancas enlutadas inseridas em suas turmas, e dentre as opc¢des
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sugeridas, foi optada a que melhor facilitasse a visita a escola e a aproximacdo com
o0 campus da UFPI.

Apos a indicacao da escola, a visita foi agendada na mesma semana. Durante a
visita, a recepcéao foi bastante acolhedora pela direcdo da escola e coordenacgéo de
Educacao Infantil, que ja aguardavam a minha presenca. Logo de inicio encontrei uma
turma de infantil IV com algumas criancas enlutadas, e que sofreram perdas de ligacéo
significativa. As crianc¢as da turma selecionada para a pesquisa, possuiam 04 anos de
idade.

Tinha a intencdo de acompanhar por um periodo de trés semanas (15 dias
letivos) a turma com as criangas enlutadas, e também em um periodo relativamente
significante, que pudesse abrir um espaco para memdérias afetivas que remetessem
ao luto. fazendo referéncia a unido familiar e de pessoas préximas, ou a auséncia
delas. Por isso as observac6es deram inicio dias antes da semana santa, periodo de
preparacao para a Pascoa, data representativa para muitas familias.

Dado que algumas comemoracdes abrem espaco para 0 surgimento de
didlogos sobre experiéncias vividas, deduzi intuitivamente que os profissionais
realizariam atividades referentes a tematica que estava inserida nas culminancias

realizadas no espaco escolar, ja que:

Michel e Freitas (2019) refutam a ideia de se caracterizar o luto através de
um tempo cronoldgico e pontuam o processo do luto como uma experiéncia
sempre inacabada, como se fossem ondas, em que a dor do luto tende a ser
revivida, embora com menor intensidade e frequéncia, nas datas
comemorativas e nas lembrancas de momentos significativos com a pessoa
amada. (MICHEL; FREITAS, 2019 apud OLIVEIRA; et al.,2020).

Entende-se que as memodrias afetivas fazem parte da vida, podendo fazer alusado
ao luto, que como dito anteriormente, nao dispbe de um tempo pré-definido, e pode
ser revivido em intensidades distintas variando conforme os casos.

O periodo de observacdo da escola aconteceu durante o més de abril e maio de
2022 das 07h00min as 11h30min de segunda a sexta, e participaram das observacoes
01 professora atuante na turma visitada do Infantil IV e uma coordenadora da
Educacédo Infantil. Foram contemplados também a organizacdo dos espacos, as
rotinas das criancas e a relacdo entre os profissionais de educacédo. De forma mais
especifica, como esse relacionamento entre eles contribuiu positivamente ou nao, no

desenvolvimento integral infantil.
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Vale ressaltar a relevancia dos estudos sobre espaco e ambiente, ja que ambos
fazem parte da rotina escolar, contribuindo assim para o avanco das criangcas. A
analise do espaco fisico especificamente € uma fonte de andlise também das
emocdes, € através das interacdes estabelecidas na escola que sdo estimulados
aspectos emocionais das criangcas no que se refere a convivéncia com outras
pessoas, em lugares para além do convivio familiar.

Para Soglio (2019) “[...] é nas interagdes que a crianga observa, experimenta,
guestiona, assim tambeém cria hipdteses sobre diferentes situagdes que a provoquem”
(SOGLIO; 2019, p.24). O contato com diferentes pessoas, culturas, ou ambientes,
ajuda a crianca a se introduzir em um espaco antes desconhecido. Através dessa
nova comunicacgao ela descobre novas possibilidades, adquire novos conhecimentos,
enquanto se conhece enquanto individuo auténomo.

Rabelo (2017) fundamentada em outros autores caracteriza os diferentes
significados entre espaco, ambiente, lugar e territorio, de acordo com os dados da

tabela a sequir:

Tabela 2 - Significado de espaco, ambiente, lugar e territrio
ESPACO AMBIENTE LUGAR TERRITORIO

Objetos, maveis, | Conjunto de rela¢des | Espaco ocupado. | Espaco

materiais didaticos, | entre criangas e | Adquire significado | institucionalizado/

decoragéo e | entre criancas- | individual de acordo | legalizado.
estrutura fisica. adultos no uso do | com o uso.
espaco.

Fonte: Elaborado por RABELO (2017).

As definicdes dos diferentes conceitos geograficos servem para apontar que as
interacdes humanas com a sociedade ndo tém o mesmo sentido, colaborando para
evitar a generalizacao de significados, bem como contribuir para a compreenséo das

atuacdes sociais sob outras perspectivas.

4.2 Os espacos da instituicdo escolar

Conforme dados colhidos no Projeto Politico Pedagdgico da escola, a escola
observada é antiga, foi municipalizada em marc¢o de 2012 e autorizada a funcionar na
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modalidade regular em turmas de Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Funcionaram
na mesma estrutura outras duas outras instituicdes de ensino.

Contudo, o modelo de educacdo Infantil atual ja vigorava ha dois anos em
periodo remoto, segundo as professoras da instituicAo. Ap0s o periodo de
readaptacédo para o retorno das atividades presenciais também na mesma instituicéo,
foram acrescentadas turmas do Ensino Fundamental | e Il, de 1° a 9° ano em outro
bloco no mesmo horario como meio de reaproveitamento do espaco, atuante apenas
hé dois meses.

A Escola possui amplos espacos fisicos: com patio grande, corredores largos,
banheiros adaptados para criancas, mas nao dispde de rampas, corrimao, ou objetos
instalados em uma posicdo que permitisse o deslocamento e a inclusdo de pessoas
com deficiéncias.

A instituicdo, situada em uma comunidade periférica, atende criancas com renda
socioecon6mica baixa em sua maioria, e sobreleva-se no bairro em questao,
atendendo criancas, do maternal Il ao infantil V, totalizando 7 salas, conforme

apresento na Tabela 3.

Tabela 3 - Quantidade de espacos existentes na Educacéo Infantil
EDUCACAO INFANTIL

2 Turmas de maternal Il (apenas 1 ativa)

2 Turmas de maternal Ill (apenas 1 ativa)

2 Turmas de pré-escola | (ambas ativas)

1 Turma de pré-escola Il (ativa)

1 Sala integrada 2 em 1 - atuante como depdsito e como turma do 2° A (ativa)
2 Banheiros externos

1 Bebedouro

1 Sala extra (inativa)

2 Depdsitos

1 Coordenacgédo de Ensino Infantil

1 Secretaria

1 Lavatdrio externo

1 Sala reservada para os produtos de limpeza
1 Patio central

1 Parque de brinquedos

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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A tabela apresentada mostra que a instituicdo escolar comporta vastos espacos,
porém, conta com uma ma distribuicdo desses locais, como € o caso da turma do 2°
ano A do Ensino Fundamental que compartilha uma sala adaptada com um dos
depdsitos para moveis. Este apresenta impurezas porque ndo tem uma limpeza
regular como nos demais compartimentos, em discordancia com 0s parametros
basicos de infraestrutura para instituicées de Educacéao Infantil (BRASIL, 2006).

E essencial a escola apresente condi¢des favoraveis a aprendizagem em sua
estrutura e organizacdo. A instituicdo deve se dispor de possibilidades para que os
docentes desenvolvam atividades para além da sala, em espacos adequados,
respeitando a faixa etaria das criancas.

No que se refere aos profissionais da educacado, apenas 2 (duas) eram
concursadas, ou seja, do quadro efetivo. As demais foram selecionadas para o cargo
através de contratos temporarios, sendo que entre elas existia uma minoria com
formacéo em pedagogia, em discordancia com os Parametros Nacionais de Qualidade
da Educacéo Infantil (BRASIL; 2018), quando determina que os profissionais que
trabalham com criancas na Educacdo Infantil precisam estar formados com
capacitacao de acordo com o nivel de cada etapa. De modo igual, € previsto que eles
busquem uma formacédo continuada, o que pode também acontecer em encontros
elaborados pela instituicdo. Na tabela 4 segue a lista de funcionarios da escola

pesquisada.

Tabela 4 - Quantidade de profissionais da escola
EQUIPE PEDAGOGICA DEMAIS FUNCIONARIOS
1 Diretor - atuante na Educacéo Infantil 3 monitores de bloco

e Ensino Fundamental

1 Coordenadora de Educacéao Infantil 3 manipuladoras de alimentos
1 secretaria 1 nutricionista

6 professoras 1 porteiro

2 auxiliares 3 motoristas

3 monitores de 6nibus
2 auxiliares de limpeza

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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Os profissionais dessa escola possuem funcfes definidas, os funcionarios
interagem uns com 0s outros interferindo na organizagéo da rotina escolar por meio
das suas respectivas atividades. Alguns funcionarios dessa escola, por ndo terem a
formacao exigida por lei, ndo estao preparados para trabalhar na Educacéo Infantil,
podendo comprometer a aprendizagem das criancgas, deixando evidente a pertinéncia
de pessoas capacitadas.

A pesquisa teve inicio na escola no dia 06 de abril de 2022. As observacdes
iniciaram ja no 6nibus escolar enquanto percorria o trajeto até a escola. Ao entrar na
escola fui a procura da coordenadora que estava no patio recepcionando as crian¢as
e as familias. Ap6s me identificar como estudante do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui, fui orientada por essa coordenadora a conhecer as
turmas sozinha. Como meio de identificar as criancas que possuiam entes falecidos,
ja que ela ndo tinha como garantir com exatiddo a existéncia desses dados nas salas,
gue segundo ela, apenas as professoras poderiam dar essa certeza. Evidenciando
gue os profissionais ndo se prepararam para a retomada presencial pensando nas
necessidades emocionais dessas criangas.

A primeira turma que optei por conhecer foi o Infantil IV. Em contato com a
professora regente, ela de imediato garantiu a existéncia de pelo menos 01 crianca
gue perdeu uma pessoa da familia recentemente.

As salas de atividades da Escola sdo pequenas, com pouca iluminacao,
porém bem ventiladas, ainda que as janelas apresentem perigo para as criangas por
serem baixas. Esse espaco € organizado por cantinhos, porém com uma quantidade
insuficiente de material para todas as criangas.

Na sala do Infantil 1V, havia 4 (quatro) mesas com 4 lugares cada e (16)
cadeiras para as criancas, 01 (uma) mesa da professora, 02 (dois) armarios da
professora, 01 (um) quadro branco e 01 (um) ventilador de parede.

A professora regente utiliza os armarios para guardar as atividades e recursos
pedagdgicos que ela mesma produz em casa, Vvisto que a escola ndo oferece com
livre demanda os materiais que serao utilizados nas atividades propostas. Quanto ao
restante do espaco, é reservado para armazenar as bolsas das criancas, conforme

apresento nas figuras a seguir.
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Figura 2 - Armario disponivel na sala de atividades

Fonte das imagens: A autora.

Foi possivel perceber que na sala ndo possuia brinquedos, as criancas
brincavam apenas no horéario do recreio, com os brinquedos do grupo de criancas do
maternal Il, que eles mesmos levavam para a escola. A escola possui um espacgo
denominado de brinquedoteca, onde existem diversos jogos ludicos, bambolés, lousa
magica, tabuleiros, e jogos adaptados para criangas autistas, conforme apresento nas

imagens a seguir:

Figura 3 - Brinquedos e materiais disponiveis na brinquedoteca

Ache & Encalre

Fonte: Elaborado pela autora.
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No entanto, quando questionada quanto a utilizacdo desse espaco ou dos
recursos em sala, a professora afirmou que os profissionais ndo podem utiliza-los em
suas atividades, e que as criancas podem utilizar apenas no espaco da brinquedoteca
para brincar e manusear esses recursos. Também foi observado que as crian¢as nao
eram estimuladas a brincar experimentando novas possibilidades de interacdo ou
criatividade, as brincadeiras livres em sala se concentravam em ocupar as criancas
para que a professora concluisse os demais afazeres.

O espaco de sala é dividido por cantinhos, mas existem poucas produc¢des das
criancas expostas. Porém esta sala se comparada com as demais turmas, é a que
mais possui producdes artisticas exibidas, deixando o ambiente desprovido de cor, e
nao incentivando a criatividade infantil.

O cantinho da Matemética é composto com um painel, com os nimeros de 0 a
10 feitos de EVA e recortados em circulos, onde juntos formam uma centopeia, nele
nao contém registros de material didatico. Ele se localiza ao lado da sequéncia
numeérica, vogais, e do alfabeto.

O cantinho para as atividades desenvolvidas se dispde apenas de um espaco
designado para ele, mas sem nenhuma produc¢éo exposta durante 0s meses em que
a escola iniciou as atividades. Saliento que somente nos ultimos dias de observacao

a professora colou neste espaco pinturas das criangas com tinta guache.

Figura 4 - Cantinho das atividades produzidas e cantinho da matematica
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O espaco para os aniversariantes do més constantemente € preenchido com o

nome das criancas que fazem aniversario no respectivo més. Alguns desses espacos
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as criangas ndo conseguem manusear ou tocar, visto que nao estédo fixados em uma

altura ideal para o tamanho delas, como é o caso do alfabeto.

Figura 5 - Alfabeto

Fonte da imagem: A autora

Dentro de todas as turmas de Educacdo Infantil existem banheiros internos
acoplados as salas. Eles sdo grandes com 02 (dois) vasos sanitarios inadequados
para o tamanho das criangas, 02 (duas) pias pequenas com altura baixa, 01 (uma) pia
alta utilizada como lavatorio de criancas bem pequenas e como pia para as
professoras, e 01(um) chuveiro para as demais criancas tomarem banho.

Foi constatado que o banheiro interno atrapalhava bastante o momento de
atividades ja que a professora mantinha a porta sempre aberta, conforme mostrado
anteriormente na figura 05. Dispersando as criangas que tiravam proveito do espaco
para brincadeiras coletivas, que comprometia a preservacdo do patriménio publico e
seguranca delas. Elas frequentemente quebravam os vasos sanitarios, e um dos
monitores era solicitado quase todos os dias para solucionar o problema.

Figura 6 - Banheiro interno e acoplado a sala do Infantil IV
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O refeitério € um espaco grande, ventilado por janelas grandes e com altura
baixa. E dividido em duas partes: A primeira € ocupada pelas criancas durante as
refeicdes. Nela séo feitas fileiras com mesas grandes e cadeiras individuais da altura
das criangas.

A segunda € o espaco reservado para a cozinha, que atende os niveis da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental. Nele existem 01 (um) fogao industrial
grande, 05 (cinco) pias com balcdo, 07 (sete) torneiras ao total, 01 (um) armério
grande 01 (um) armario pequeno, onde sdo guardados os utensilios de cozinha, 01
(uma) geladeira com 02 (duas) portas, 01 (um) conservador de alimentos com 04
(quatro) depdsitos, 01 (uma) mesa média, 02 (duas) lampadas grandes na cozinha, e
05 (cinco) na &rea de servir as criangas, totalizando 07 lampadas.

As auxiliares de cozinha que s&o monitoradas pela nutricionista, colocam a
comida nos recipientes e deixam nos balcdes, as criancas sédo servidas pelas
professoras de suas respectivas turmas.

Durante os dias de observag¢do houve um principio de incéndio durante a noite
anterior, por consequéncia das instalacdes elétricas antigas na escola nao terem
passado por um reparo durante a “reforma” para o retorno presencial. Entdo, pela
manha para evitar que as criancas se machucassem com a fiacdo exposta, as
funcionérias apoiaram uma madeira prensada, e uma mesa na frente da parede,
resquicio de moveis quebrados e acomodados nos depdésitos da escola.

O parque de brinquedos fica localizado na area externa do bloco, mas estende-
se no entorno da escola e para dentro dos portdes. Ele situa-se em uma area grande
com areia e grama alta, e é cercado por uma rede de arame.

Os objetos do parque sao enferrujados, velhos, e alguns estdo quebrados. Nele
tem 01(um) escorregador, 01(um) trepa-trepa e 02 (duas) gangorras, uma quebrada.
Esse espaco é ocupado pelas criancas em momentos de recreacdo e lazer
proporcionados pela professora que observa as criangas enquanto brincam.

Em alguns momentos o acesso ao parque era condicionado ao bom
desempenho das criancas na sala de atividades pela professora, e os horéarios
frequentados pelas criancas em sua maioria eram depois das 09h00min da manha,

em uma temperatura bastante quente, comprometendo a satde das criancas.
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Sobre os recursos audiovisuais e de impressdo, a professora acompanhada
disse que nao costumava utilizar tanto as ferramentas da escola, porque nédo exibiam
uma imagem de qualidade, por isso preferia levar de casa seus proprios materiais,
que eram solicitados também pelas demais colegas de trabalho que dificilmente
levavam algum recurso ou atividade para suas turmas. Conforme notas do diério de

campo:

Ao fim do meu primeiro dia na escola, senti muita tristeza ao me deparar com
uma realidade tdo precéria quanto aquela. Tive muita pena das criancas que
conviviam naquele espa¢co de baixa qualidade educativa, principalmente
pelas criancas autistas que recebiam um cuidado ndo condizente com suas
necessidades, ao tempo que senti também empatia por algumas professoras
e raiva por outras naquele mesmo espago. (Diario de Campo, 06 de abril de
2022).

No que se refere as instalacoes fisicas, grande parte da estrutura escolar estava
danificada como no caso da sala de atividade que, em um dia bastante chuvoso foi
alagada, e a professora que ndo conseguia conter a turma permitiu de maneira indireta
gue as criancgas brincassem nas pocas de agua.

Conforme as observacoes, a instituicdo pesquisada apresenta alguns riscos para
as criancgas, o que limita a autonomia, o conhecimento dos espacos e a socializa¢ao
delas. Em muitos momentos, foi notoria a autoridade de alguns profissionais de

educacao sobre as criancas, que buscavam condiciona-las a situacdes de controle.

4.3 Os ambientes da escola

Ao se referir sobre os ambientes da escola, destacamos os vinculos afetivos que
se formam nesse espaco, se conectando diretamente ao cotidiano das criangas. Nele
sdo apontadas as relacbes entre os profissionais da educacdo e o0s demais
funcionérios da escola, de modo especial, a relacdo desses adultos com as criancas,
e das criangas entre si.

As atividades educacionais seguem um planejamento mensal proposto para a
Educacao Infantil e seguindo as orientagcées da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, divididas em: i) Campos de experiéncia; ii) Direitos da aprendizagem iii)
Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, além dos procedimentos, recursos e
atividades avaliativas: i) Metodologia/ desenvolvimento; ii) Expectativas de

aprendizagem, ambas a serem preenchidas pelo professor.



50

A rotina para a Educacéo Infantil também possui um cronograma de segunda a
sexta, com horarios das 07:00h as 11:00h da manha. Os tempos séo alternados

durante a semana em:

Tabela 5 - Rotina das criangas da turma do infantil 1V

HORARIOS DIAS DA SEMANA ATIVIDADES

Acolhida;
Roda de conversa;
Interagdo e brincadeira com
objetivo previamente
estabelecido e atividade de
registro;

7h00min — 11h00min Segunda-feira Higienizacdo das maos;
Lanche e intervalo assistido;
Atividade de relaxamento;
Contacdo de  historia e
compreensdo oral de texto;
Estimulacéo psicomotora
ampla;
Encerramento.
Acolhida;

Roda de conversa,;
Interacdo e brincadeira com

objetivo previamente
estabelecido e atividade de
7h00min — 11h00min Terca-feira registro;

Higienizac@o das maos;
Lanche e intervalo assistido;
Atividade de relaxamento;
Estimulacdo psicomotora fina;
Hora da arte;

Encerramento.

Acolhida;

Roda de conversa;

Interacdo e brincadeira com

objetivo previamente
estabelecido e atividade de
7h00min — 11h00min Quarta-feira registro;

Higienizacdo das maos;
Lanche e intervalo assistido;
Atividade de relaxamento;
Vivéncia sobre a histéria da
semana;

Estimulacéo psicomotora
ampla;

Encerramento.

Acolhida;

Roda de conversa,;

Interacdo e brincadeira com

objetivo previamente
estabelecido e atividade de
7h00min — 11h00min Quinta-feira registro;

Higienizacdo das maos;
Lanche e intervalo assistido;
Atividade de relaxamento;
Estimulacdo psicomotora fina;
Brincar livre assistido;
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Encerramento.

Acolhida;

Roda de conversa;

Interacdo e brincadeira com

objetivo previamente
7h00min — 11h00min Sexta-feira estabelecido e atividade de
registro;

Higienizacéo das méos;
Lanche e intervalo assistido;
Atividade de relaxamento;
Hora do reconto;

Cineminha ou cantinhos;
Encerramento.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A professora regente procurava seguir cada item pré-definido no cronograma,
porém, dificilmente era possivel realizar todas as atividades planejadas, visto que na
turma havia uma grande quantidade de criancas, (17) dezessete matriculadas, apenas
(12) doze ativas, e a professora mostrava dificuldades em atender as demandas de
todas, de maneira satisfatoria.

No meu primeiro dia na escola, ao chegar a porta da sala fui questionada se
seria uma estagiaria para auxilia-la. Mesmo explicando detalhadamente o meu
objetivo ao visitar a escola, em alguns momentos sinto que sai do meu papel de
pesquisadora observadora e passei a ser “auxiliar’ da professora que constantemente
me questionava sobre sua atuacao em sala. Insistindo em esclarecer que ela néo era
pedagoga, bem como era a sua primeira experiéncia com criancas da Educacao
Infantil.

A formacdao inicial opera como alicerce durante a docéncia, no sentido de
“contribuir para que o professor possa construir cotidianamente a sua concepcao
acerca do objetivo da profissdo, ou seja, construir a sua identidade profissional”
(SILVA; FARIAS, 2014, p.37). Todavia, nesse caso € perceptivel que a professora ndo
tinha dominio acerca do papel do professor da Educacgéo infantil, de oferecer

condicOes para que as criangas se desenvolvam.

4.4 As criancas que perderam pessoas proximas

Além dos espacos, dos ambientes e da rotina escolar, esta pesquisa teve a

pretensdo de acompanhar pelo menos 01 (uma) crianga enlutada, conforme citado
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anteriormente, para observar a rotina e as interacdes da respectiva crianca na escola
e suas contribuicdes para o desenvolvimento desta em equivaléncia a vivéncia do luto.

No primeiro dia na turma, dia 06 de abril de 2022, em uma quarta-feira, a
professora informou que a criangca do sexo masculino identificada aqui como Levi
estava passando pelo processo de luto recentemente, ocorrido durante o periodo
pandemia, mas naquele dia infelizmente ele ndo tinha ido a escola.

Mesmo assim, pedi para entrar na sala e me sentei em uma das cadeiras proximo
a porta, que dava uma visdo ampla do espaco e de todas as criangas. Por esse motivo,
foi demonstrado interesse pela segunda crianca do sexo feminino identificada como
Leticia, que demonstrava caréncia parental. Como exemplo, a professora afirmou que
durante uma roda de conversa sobre a teméatica familia, ela disse que o pai virou uma
“estrela”, metafora usada para se referir ao falecimento de alguém.

O referido pai se encontrava ausente e nunca manteve contato com a crianga
desde o seu nascimento, sendo ela criada pela mée e sua rede familiar materna. A
mesma docente afirmou que apdés o ocorrido e depois das outras criancas
desmentirem o comentéario da Leticia, ela procurou manter contato com a mée da
crianga, que garantiu que a familia nunca mencionou ou se referiu ao pai ausente em
nenhuma circunstancia até entéo.

No dia seguinte com a ida do Levi a escola, a professora comentou que a sua
perda se dava por homicidio, ocorrido recentemente durante a pandemia. Também foi
relatado que o Levi tinha outros dois irmé&os mais novos, ambos filhos dos mesmos
pais, no qual o cacula até aguele momento era bebé de colo, segundo informacdes
coletadas na escola. Vale ressaltar que escola estd inserida em um bairro
popularmente conhecido como um dos mais violentos de Picos — Piaui.

Nesse dia uma das criancas estava aniversariando. A professora acolheu a
turma, deixou 0 nome da crianca exposta no cantinho de parabéns e pediu que todos
cantassem a musica de feliz aniversario. Em seguida, organizou todos para uma
fotografia em conjunto. A Leticia inicialmente se mostrou resistente em aparecer na
foto, mas aceitou ap0s a professora convencé-la, enquanto o Levi se recusou mesmo
com insisténcia da docente.

No mesmo dia, a professora aplicou com as criangcas uma atividade Iudica
chamada “caixa magica”, para que elas pudessem identificar e reconhecer a vogal A.

Essa atividade se mostrou positiva, em especial para as duas criancas observadas.
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Nesse dia, o Levi se mostrou isolado, ndo participativo, disperso, e inquieto em
sala, o menino em alguns momentos preferiu se trancar no banheiro para ficar
sozinho. Ele tinha dificuldades em atividades orais e escritas, entre elas, atividades
para cobrir os tracejados. No que diz respeito as brincadeiras livres e recreio, ele
gostava de brincar de atirar, utilizando a bolsa como parte da brincadeira e
pronunciando frases como: “Esta preparado para matar?”.

A Leticia se mostrava bastante afetiva com todos e executava as atividades
propostas em sala de maneira satisfatoria. No entanto, apesar de afetiva ela
apresentava tracos de agressividade repentina com os colegas. Ela gostava de ser o
centro das atencdes, e que quando nao estava em evidéncia, se isolava ou agredia
guem ela percebia que estava tendo maior destaque. Exemplo disso, era quando se
posicionava em grande maioria, em posicao destaque nas brincadeiras, delegando
funcdes, excluindo, ou agredindo as colegas que se opunham a ela.

Enquanto voltava minha atencdo para as interacbes entre as criangas, me
chamou atencdo o dialogo entre um grupo de criancas sobre a tematica de luto,
destaco que esse assunto ndo foi induzido pela professora, e surgiu de maneira

involuntaria.

Maria Flor: - “Sabia que quando eu crescer a minha mée jé vai ter morrido? - Porque

quando a gente cresce, 0s pais da gente morrem.”

As demais criangas reagiram a esse comentario demonstrando surpresa, ao
responder que os pais nao tinham falado isso para elas. Nesse dialogo € perceptivel
gue as criancas entendem o conceito de morte, mas que poucas sao educadas em
casa ou na escola para assimilar essa ideia como parte da vida.

Sobre a educacéo das criancas na escola, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Infantil — DCNEI (BRASIL; 2010) tem como proposta pedagogica,
garantir que as instituicbes se responsabilizem por compartilhar com as familias a
educacao e cuidado para com as criancas, através do dialogo, escuta, respeito, de
modo a reconhecer sua estrutura, fortalecendo para que a relagao estabelecida entre
familia escola seja pertinente para a aprendizagem infantil.

Maeda (2017) em seus escritos questiona a pedagogia escolar sobre a
necessidade de uma “Educacéao sobre a Morte”, se referindo ao tipo de conhecimentos

que devem ser destinados as criancgas e profissionais na escola, ela também defende
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esses saberes como necessarios para uma educacédo integral, como mencionado

adiante.

A partir desses estudos, podemos inferir que na escola que tem como base a
educacéo integral que engloba os aspectos cognitivos, emocionais e sociais
h& espaco para o luto, pois ele ndo esta dissociado da vida escolar, ja que
faz parte do desenvolvimento humano e a morte é para a vida (MAEDA; 2017,
p.41).

A relacéo entre as professoras também chamou atencao, pois elas reclamavam
constantemente da sobrecarga de trabalho e da divisdo desigual feita entre as turmas
de mesmo nivel, como é o exemplo do infantil IV, que em uma turma estavam
inseridas 17 criancgas, e na outra apenas 06. Elas também pareciam néo ter uma boa
relacdo entre si, e discordavam sobre a metodologia de alguns colegas.

Ao fim do dia, a coordenadora pediu a professora regente que preenchesse a
ficha das criancas, solicitei esses documentos. Foi possivel observar que neles é feita
uma sondagem sobre o desenvolvimento das criancas na ampliacdo do vocabulario,
coordenacao motora, autonomia, concentracdo, consciéncia fonolodgica, compreenséao
oral de textos, e outras especificacdes que focam em reconhecimento, contagem e
escrita.

Tais documentos sugerem que que se pretendia identificar em sua maioria,
conhecimentos formais acumulados no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. Posto que, questdes sobre o0s sentimentos, interacbes e
comportamentos das criancas ndo foram abordadas com o mesmo rigor, ja que dos
49 guestionamentos feitos no total, apenas 10 eram sobre as afinidades, ou vivéncias
das criancas na escola para além dos contetdos programaticos.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, ao mencionar os objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento para a Educagéao Infantil, cita que:

As aprendizagens essenciais compreendem tanto comportamentos,
habilidades e conhecimentos, quanto vivéncias que promovem
aprendizagem e desenvolvimento nos diferentes campos de
experiéncias, sempre tomando as interagcdes e brincadeira como
eixos estruturantes. (BRASIL, 2018, p.44, grifo da autora).

Segundo (Plaza e Santos, s.d) na Educacao infantil, a avaliagéo percorre todas
as etapas da educacdo. Nela em especial, o professor se dispde de instrumentos

naturais e espontaneos para avaliar, podendo ser incluidos aspectos do cotidiano das
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criancas, a partir de brincadeiras propostas, atividades produzidas pelas criancas,
dialogos, e outras sugestoes.

Na sequéncia, chamou atencdo as observacdes escritas feitas pela professora
regente sobre as criancas ao final de cada ficha. Ela registrou que o Levi se mostrava
pouco interativo em sala, participando ativamente apenas no parque. Ja na ficha da
Leticia, os escritos da professora ressaltaram a agressividade da crianca, que foi
orientada pela escola em concordancia com a mae, a interagir com cautela, resultando
em uma consideravel diminuicdo da agressividade com os colegas.

Atentando para as manifestagcdes comportamentais das criancas, sendo elas
conscientes ou instintivas, variando conforme as situagcdes. Lustosa diz que Freud ao
analisar diferentes acdes evidenciou a existéncia de diversos mecanismos de defesa
que sao ativadas em determinados acontecimentos com o intuito de evitar angustias,
alguns sdo: Represséo, negacao, racionalizacao, projecéo, regressao, sublimacao,
deslocamento, formacéao reativa, ou identificacdo. (LUSTOSA,; et al, 2009).

Para Granja, Costa e Rebelo (2012) o luto pode afetar a criangca em diversos
niveis na escola, entre eles: dificuldades de concentragcéo, baixo rendimento escolar,
desinteresse, relacdes sociais comprometidas, que podem vir acompanhadas por
sentimentos de raiva, tristeza ou culpa.

Nos dias seguintes, a Leticia provocava constantes desavencas com os colegas,
e por mais que eu evitasse ndo me envolver, as proprias criancas me pediam consolo
quando a professora ndo conseguia dar assisténcia a todos ao mesmo tempo,
principalmente durante os conflitos.

A Leticia ndo lidava bem com rejeicdo ou com situagbes em que ela ndo era a
protagonista, preferindo ficar sozinha. Foi relatado pela professora que ela
apresentava um pico de estresse elevado e instantaneo, mas que gostava de ser
incluida nas atividades, entre elas, as que ndo a envolviam, e que a mae quando
informada, confirmou ter conhecimento sobre a agressividade da crianca. Além disso,
a menina também criava situagdes em beneficio proprio.

Destaco uma das manhas em que durante a volta do lanche, as criangas subiram
na escada que dava acesso a turmas de Ensino Fundamental para brincar, e ela por
nao estar como “lider” na brincadeira dedurou as demais para a professora, deixando
as amigas de castigo e sem recreio.

Ja o Levi se mostrava em grande parte do tempo timido, desconfiado e

desconfortavel. Ele faltava bastante, e sua ida a escola era condicionada a algo que
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ele almejava receber pela mae ou avé, conforme expde a mae no dia que ele chegou
atrasado enquanto apanhava dela com um cip6. Nesse dia em especifico, eu e a
professora ficamos assustadas e sem saber o que fazer naquela situacao.

Quando a professora reclamava com ele ou com a turma de modo geral, ele
ficava bastante sensivel e assustado, principalmente quando desobedecia ou era
conduzido para a coordenacéo pela professora, que o tocava levemente no ombro. O
menino ndo recebia esses pequenos togues de maneira positiva de nenhum dos
profissionais, a menos que a acao partisse dele mesmo.

Ele possuia uma relacdo agradavel e afetiva com a professora do Infantil V, que
de maneira informal, relatou que o convivio deles s6 melhorou apos ela comentar que
havia sido professora do pai da crianca nessa mesma idade, e que esperava
ansiosamente por ele na sua turma no ano seguinte. Comentar sobre o pai falecido
deixou a crianca muito feliz, de tal modo que quando era produzido algo em sala, pedia
para a docente da turma deixa-lo sair para mostrar a professora do infantil V. As
criancas dessa sala tinham ciimes da professora e ndo aprovavam a afetividade dos
dois, j& que quando a professora estava distraida, elas o encurralavam e batiam nele.

No que diz respeito a frequéncia dessas criancas, era bem variante. A Leticia
dificilmente faltava, apenas em casos de doenca e com justificativa. Porém o Levi
resistia em comparecer a escola, tendo um indice de presenca questionavelmente

baixo, conforme mostra os gréaficos abaixo.

Gréfico 1 - Frequéncia das criancas objeto de estudo na escola!

5,6

Presenca 36,2 Presenca
Auséncia Auséncia

63,8
94,4

Fonte: A autora (2022).

! Frequéncia do dia 03 de maio ao dia 26 de abril, e 09 de maio, periodo de observacdo na escola.
Registro de notas bimestrais coletados no diario da docente.
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No entanto, quando frequentam a escola, ambas recebiam as atividades
propostas para casa. No caso da Leticia, elas eram feitas e retornadas para a escola.

Enquanto o Levi ndo retornava as atividades feitas.

Ana: Por que vocé néo fez a atividade de casa?

Levi: A minha mae nao quis fazer.

O que mostra que Leticia tinha um acompanhamento familiar em casa no que se
refere as atividades escolares. Diferente do Levi, que retornava as atividades
incompletas ou sem fazer, ocupando um horério extra da professora, que reservava
um tempo para acompanhar a crianca no espaco de sala.

As atividades realizadas em sala, em sua maioria, eram escritas, e as producdes
artisticas feitas mediante a poucos recursos. Por isso, a maioria se restringia a pintura
e desenho livre, com materiais comprados pela propria professora, dado que a escola
oferecia poucos materiais.

Quando questionada sobre a utilizacdo de recursos como tesouras, cola,
massinha, giz de cera, papel colorido e outros materiais, a professora disse que 0s
docentes nao podiam pedir material para as criancas levarem de casa, e que a escola
por atender uma comunidade carente, orientava 0s professores a conseguir 0S
materiais por conta prépria, ou optar por atividades mais simples, mas nunca pedir

aos pais ou responsaveis.

Figura 7 - Jogo confeccionado pela professora para ensinar sequéncia numerica

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Por causa dessa limitacdo a professora tinha poucas op¢des de atividades, bem
como dificuldade em concluir as praticas que eram propostas. As criancas se
dispersavam rapido, ficando evidente também que ela fazia poucos jogos e
brincadeiras com as criancas, entre elas estavam: imitagOes, cabra-cega,
adivinhacao, e brincadeiras de roda.

Quando eram feitas atividades de leitura, as criancas se sentavam no chao ou
nas cadeiras em um semicirculo, exceto o Levi, que preferia ficar em um canto da sala
ouvindo a historia, ou brincando livremente. Os livros lidos estavam disponiveis na

biblioteca da escola ou eram comprados pela professora.

Figura 8 - Livros lidos pela professora em sala
| |
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apoés a leitura era feita uma socializagdo com a turma como meio de promover
o dialogo, ampliacao de vocabulario, e a habilidade de interpretacéo de texto por parte
das criangas. O livro Leo e a baleia do autor Davies Benji foram uma das obras
literérias lidas, foi escolhido por ser um dos livros disponiveis na biblioteca. Ele aborda
assuntos como amizade, perda, auséncia e relacéo familiar. Ao final da leitura, foram
feitos alguns questionamentos por parte da professora:

Ana: Quem gostou da historia?

Todos: Eu

Ana: Leticia, o que vocé mais gostou?

Leticia: Gostei da parte que ele foi ver a baleia de novo.
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Esse foi o inico momento em que foi percebido o planejamento da professora
para trazer materiais que nao envolvessem o0s conteudos programaticos para além
das habilidades de leitura, mas que também instigasse a opinido das criancas a
respeito de algo proposto em sala.

Ja no refeitério, foi possivel comparar a alimentacdo servida para turmas da
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental. Por vezes, as professoras relataram existir
uma diferenca nutritiva dos alimentos de ambos os individuos, sendo que para elas,
as turmas de Ensino Fundamental se beneficiavam com refeicbes melhores. Essa
situagcdo em especifico de diferenca alimentar, deixava as professoras bastante
indignadas com a situacao das criancas, para elas isso era crueldade. Em algumas
ocasioes, as refeicdes alternavam entre cuscuz com leite, arroz com frango, frutas e
sopa.

Nos dias que sucederam, a professora notificou as criangcas sobre a festa de
Pascoa que aconteceria no dia 12 de abril de 2022. Festividade cristd que viola a
constituicdo Federal quando determina o Estado laico, permitindo que as pessoas
tenham liberdade sobre suas crencas ou manifestacdes religiosas (BRASIL, 1998).

Durante o planejamento escolar ficou definido entre as professoras e a
coordenacao, que cada docente faria sua festa individualmente em suas respectivas
turmas, em razdo de que seria mais facil controlar e monitorar as criangas.

Ansiosas pela festa na escola, as criangas chegaram cedo, animadas e bem
vestidas. Nesse dia, elas estavam muito atenciosas aos acontecimentos na escola,
principalmente porque esperavam ganhar os ovos de pascoa que a docente da turma
avisou no dia anterior que teria. A rotina nesse dia teve maior foco em atividades

tematicas sobre a Pascoa, como mostra a tabela a seguir.

Tabela 6 - Cronograma da festa de Pascoa
e Acolhida;
e Atividade escrita no livro;

e Brincadeiras de roda, imitacdo e danca;

o Confeccédo de lembrancinhas pelas criancas;

e [Festa com doces e bolo;

e Pintura no rosto;
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e Encerramento

Fonte: A autora

Nos dias seguintes foi percebido que existia uma evaséao escolar significativa na
escola. Nesse periodo a coordenacdo estava solicitando que fossem entregues a
frequéncia das criancas, para que os 6rgaos publicos avaliassem a permanéncia ou
nao do beneficio social bolsa familia, das familias cujos filhos frequentavam a escola.
Esse era um dos requisitos para que estas continuassem a receber o beneficio. Muitas
familias daquela comunidade dependiam desse recurso financeiro, pois nos dias
seguintes muitas criancas retornaram a escola, uma delas na turma do infantil 1V.

Apds completar as semanas de observacéo, foi realizada a entrevista com a
professora Ana e com a coordenadora da Educacao Infantil, referida aqui como
Fatima.

O retorno a escola aconteceu na segunda-feira dia 09 de maio de 2022, apés o
dia das mées, data que também foi escolhida intencionalmente para observar as
criangas apoés esse fim de semana. Nesse retorno seriam produzidas atividades na
culminancia que explorariam 0s aspectos emocionais das criangas, como resultado,
as professoras e demais profissionais precisariam lidar com tal situacao, elaborando
praticas que considerassem os diferentes tipos de estrutura familiar que faziam parte
do universo das criancgas.

Ao cruzar os portdes da escola, fui bem recebida com um abrago por uma das
criangas, que gritou pelo patio inteiro que eu havia retornado. Indo de encontro com a
turma do Infantil IV, me atentei para as producdes feitas pelas criancas na semana
anterior, porque estavam expostas na parede do lado de fora da sala, acompanhadas

de outros aderecos feitos pela professora.

Figura 9 - Producdo artistica do Dia das Méaes
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Quando cheguei, os monitores avisaram que a coordenadora ainda nao havia
chegado, entéo fiquei na sala de atividades e aproveitei para observar as interagdes
entre as criancas. A professora apds promover uma breve recep¢do acolhedora,
externalizou ter sentido a minha falta, seguida da curiosidade em saber sobre 0 meu
retorno, ou se eu tinha a intengdo de ficar mais tempo. Depois de explicar as
circunstancias que me fizeram voltar, ela demonstrou tristeza em saber que seria uma
breve visita.

Na escola havia muitos responsaveis perguntando sobre a festa em homenagem
as maes, organizada pela escola. As profissionais de educacdo notificavam que se
tratava de um jantar naquele mesmo dia, as 19 horas, ressaltando frequentemente
que a festa era para as méaes, logo, elas ndo deveriam levar as criangas.

Logo apés, a professora Ana perguntou se eu estava sabendo sobre a visita que
0 ministro da educacéo faria a escola, respondi que tinha ouvido falar. Atenta a isso
observei que estavam sendo feitos pequenos ajustes na escola, como aparar a grama,
organizar as salas, lavar a escola, e cabia aos professores confeccionar junto as
criancas, producfes para serem expostas nas salas, para que nao ficassem tao
vazias.

Diante da certeza dessa visita, fiquei bastante chateada com as estratégias
elaboradas pelas profissionais para esconder os problemas enfrentados pela escola,
se tratando de estrutura e organizagao escolar. “Nao entendo por que estdo tentando
mostrar uma realidade que ndo existe. Nao seria melhor apresentar a escola da
maneira que ela é podendo garantir mais recursos para a instituigao?” (Diario de
campo, 09 de maio de 2022).

Quanto as criancas que perderam entes queridos, a familia do Levi notificou que

ele estava doente, por isso, apenas a Leticia estava presente nesse dia. A professora
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iniciou as atividades pedindo que as criancas desenhassem sobre como foi o dia das
maes, e em seguida, realizou uma atividade sobre sequéncia numérica para que as

criancas identificassem o antes e o depois dos nameros.

Figura 10 - Desenho da Leticia referente ao dia das Maes

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao decorrer do dia também foram feitas atividades de leitura e escrita com
intervalos para descanso e brincadeiras. Com o passar dos dias entre o periodo de
observacdo e a aplicacdo das entrevistas, as criancas apresentaram um
desenvolvimento significativo nas suas habilidades de escrita e ampliagdo do

vocabulario, o que me deixou muito feliz.

4.5 Analise das respostas das profissionais de educacéo sobre o luto

As entrevistas com as profissionais de Educacgéo Infantil ocorreram ao final
das observacfes na escola, aplds a saida das criancas para o horario do recreio.
Chamei cada uma individualmente, as entrevistas ocorreram na sala da do infantil IV

com a professora Ana, ja com a coordenadora Fatima foi na coordenacéao.

A primeira pergunta foi sobre quais as dificuldades encontradas na educacao
infantil durante o periodo pandémico. A professora Ana respondeu resumidamente: “
A dificuldade maior é a colaboracéo dos pais que ndo tem.”

Quando entrevistei a coordenadora Fatima, ela solicitou ver a entrevista com
antecedéncia, ap0s a minha recusa em mostrar para ndo interferir nos dados da

pesquisa, ela respondeu:
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N&o, ndo sé na educacédo Infantil, mas em todas as areas a pandemia ela
afetou muito, claro, que na educacéo infantil foi mais dificil porque as criancas
elas ndo sabem é... Como lidar com as midias sociais, e ai isso dificulta
imensamente. Sem contar que também aqui € a maioria das criancas séo
aqui do bairro. N6s temos um bairro de periferia, uma condicdo social das
familias baixa, e inclusive hoje eu tive até um caso aqui que, tem uma crianca
gue ele vem pra escola, mas ele ndo quer ficar na sala.

Havia muito barulho do momento do intervalo, por isso, precisei interromper a
entrevista pedindo para fechar a porta da coordenacéo, para que a gravagao tivesse
qualidade sonora favoravel para a pesquisa. Adiante ela continuou:

[...] A m&e me disse hoje que ele s6 conhecia a professora porque via nas
redes sociais, nas midias. Mas, assim, como é que uma crianga que nunca

foi a escola vai ter acesso, vai ter desenvolvimento através das redes sociais?
Os maiores problemas que eu vejo séo esses ai...

Através das falas das professoras podemos perceber que todos os sujeitos da
escola foram afetados pela pandemia. Na turma investigada, as criangcas néo se
adaptaram ao ensino remoto com a utilizagdo das midias digitais que, citados
anteriormente, comprometeu negativamente o contato entre crianca, professora e
escola. Igualmente, é apresentado pelas criangas grande resisténcia em se adequar
as atividades presenciais, pois ndo tiveram a interagdo social, e as brincadeiras nao
foram exploradas no periodo de isolamento, definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantil - DCNEI (2010) como norteadores das praticas
docentes. (BRASIL, 2010).

Posteriormente perguntei “- A escola e seus profissionais buscaram conhecer
previamente a realidade das criancas ingressantes na Educacgdo Infantil, apos a
pandemia, através dos pais ou responsaveis? Se sim, como foi feito?” A professora
Ana respondeu: “ N&o, porque a maioria ja era daqui né, entdo ja tinha um

conhecimento de todos os alunos da escola.”. E a Fatima também confirmou:

N&o, aqui nés temos os professores que sao do quadro efetivo que ja eram
professores da escola, e ai eles permanecem, por exemplo, quem tava na
educacédo infantil antes da pandemia retornou agora aulas presenciais e
continuou, permaneceu os mesmos professores. E outros estavam em outras
escolas por questédo de acessibilidade vieram para essa escola, mas assim,
ndo somos nés, nao é a escola que faz essa selecgéo.

Mesmo a professora Ana constando que conhecia a realidade das familias e das
criangas, no inicio da pesquisa pudemos afirmar que essas informag¢des nao
chegaram até a coordenacao ou nos 6rgaos superiores, como no caso da Secretaria

de Educacdo da cidade de Picos, que quando notificados sobre a realizacdo da
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referida pesquisa sobre o luto na escola, ndo puderam afirmar a existéncia de criancas
que tiveram perdas recentes. Logo, confirma-se que, na pratica a escola nao buscou
conhecer a realidade das criancas matriculadas na educacao infantil, para elaborar
acOes que atendessem as demandas deixadas pela pandemia no retorno presencial,
pois acreditavam que por conhecerem a realidade do bairro, ou ndo havendo
mudancas no quadro de profissionais, ndo haveria essa necessidade, como
ressaltado na fala da Fatima anteriormente.

Ao perguntar sobre as percepcdes delas a respeito do desenvolvimento integral
da crianga no espago escolar frente a fase de luto da crianga, principalmente na

pandemia, a professora Ana indagou:

Assim, na questdo das criancas é presente porque, € uma questdo presente
e dificultosa no sentido da educagédo, porque como eles ndo sabem lidar e a
maioria das familias néo tem é... uma base, ndo tem, um apoio, ndo tem uma
orientagdo profissional eles ficam meio que a mercé, e ai quando eles
chegam na sala de aula, isso impacta muito no sentido da aprendizagem.

Ja a coordenadora Fatima relatou:

Assim, aqui por exemplo da educacéo infantil, eu ndo tenho conhecimento de
criancas que perderam alguém. Porém, nés temos a dificuldade das criancas
gue, por conta de ndo ter interagdo com outras criancas, no retorno agora
estd sendo muito dificil, ainda estamos encontrando dificuldades para
socializagéo desses alunos, e acredito que um desses motivos fundamentais,
é realmente a pandemia.

Mediante os apontamentos das professoras, foram enfatizados obstaculos
como, a caréncia de profissionais de apoio que pudessem acompanhar as criangas
na escola, bem como orientar os professores. Também foram reforcadas as
experiéncias limitadas, prioritariamente na socializacdo, tendo a pandemia como
possivel adversidade para as problematicas destacadas pelas professoras,

prejudicando o desenvolvimento das criangas na escola.

Resgatando as orientacdes feitas pela Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
anteriormente, certificamos que a Educacao Infantil deve estar comprometida com o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus diferentes
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, em uma ac¢do conjunta firmada com
a familia e sociedade.

Ana e Fatima reconhecem que a pandemia e as perdas afetaram o

desenvolvimento, bem como aprendizagem escolar das criancas, no entanto, a
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coordenadora Fatima n&o sabe identificar com exatiddo os casos afetados. Essa falta
de apoio da familia e escola faz com que as criancas figuem sem o devido
acolhimento, como afirma a professora Ana inicialmente.

Apds pesquisar sobre a trajetdria de sucesso escolar da instituicdo municipal
visitada para a pesquisa, ou seja, indicadores de fluxo escolar que tem como base o
censo escolar, verificou-se que a Ultima atualizacéo foi feita no ano de 2020. Nela
constou-se que havia 89 estudantes em distorcdo idade-série, ou seja, que
apresentou regresso escolar. Os dados de rendimento escolar sdo com base no
Censo Escolar de 2020. (UNICEF, 2020).

Na&o foi possivel coletar dados quantitativos que mensurassem 0 mesmo impacto
causado nesse periodo nas turmas de Educacao Infantil, mas presume-se que se
assemelha as informagfes ditas anteriormente. Vale enfatizar, que esses dados
aparecem como “retrato de um momento de excecdo, e ndo devem ser comparados
com os indices de anos anteriores; ndo se trata de indicadores idénticos ou que
medem o mesmo fendmeno.” (UNICEF; 2021, p.2).

Ao buscar saber sobre as criancas que perderam pessoas na pandemia,
mesmo as profissionais Ana e Fatima admitindo a necessidade de uma educacao que
fale sobre os aspectos afetivos que a morte traz para as criancas e para a escola, as
duas nao possuem formagéao suficiente que as permitam praticar tal acdo, admitindo
nao estarem preparadas para lidar com aspectos do luto na escola. Comprovando as
afirmacdes de Maeda (2019), Oliveira (s.d), Cruz; Martins; Cruz (2021), e outros
autores que defendem que as praticas escolares ainda sdo meramente cognitivistas,
e carecem falar sobre o luto infantil na educacao.

Em seguida, foi perguntado se as criancas enlutadas apresentaram dificuldades
na adaptacao e desenvolvimento das atividades escolares no retorno presencial, e
guais eram esses comprometimentos. Ana logo respondeu que: “ Muito, Muito. Na
guestdo de fazer amizade, na questao de compartilhar, na questdo de se socializar
como um todo aqui na sala de aula”. E a Fatima confirmou: “ Sim, sim, muita
dificuldade, por conta de estarem afastados por praticamente dois anos. Nés temos
criancas que ja eram para estar no primeiro ano, mas esta tendo o primeiro contato
agora, e ai a dificuldade da adaptacdo.”

Como ja foi dito, as criancas dessa escola ndo costumavam socializar, a nao

adaptacéo a escola faz com que haja um retrocesso no nivel de aprendizagem, ja que
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elas ndo conseguem avancar para as turmas seguintes. Isso se confirma também nos
casos de luto ocorridos na pandemia, segundo a fala das docentes.

As midias digitais se mostraram como recurso de comunicacédo diaria durante o
afastamento entre as pessoas, um dos métodos adotados como prevencdo do
aumento descontrolado do virus da Covid-19, mas que acabou por limitar a
interatividade. Carvalho e Matos mencionam que para Wallon, uma formacao humana
com diferentes qualidades é fruto de condic8es bioldgicas associadas ao meio em que
se esta inserido, integrando as relagbes em grupo (Carvalho, Matos, 2021).
Relacionado a isso, podemos pressupor com as falas de Ana e Fatima que, as
restricbes da pandemia trouxeram consequéncias reais em como sao estabelecidos
os relacionamentos atuais entre as criangas especificamente.

Procurei saber se com o retorno das atividades presenciais, a escola e as
professoras se planejaram visando atender as demandas das criangcas que estao
vivenciando a fase do luto, e elas entraram em discordancia.

A professora Ana disse que: “ Nao, particularmente n&o, porque nao teve
nenhum projeto, ndo teve nada assim repassado pra gente voltado a essa questao
entendeu?”, enquanto a coordenadora apresentou resposta contraria: “Sim, porque
esses professores, a maioria eles ja vinham nas aulas remotas, e com o retorno todos
se prepararam para enfrentar todos esses problemas causados por conta da
pandemia.”

As docentes entraram em contradicdo, e conforme afirmado nédo foi
desenvolvido nenhum projeto sobre essa tematica. Nesse ponto, ndo ha como garantir
acbes que gerem sucesso imediato, pois a pandemia ainda ndo esta totalmente
controlada. Assim, ndo existe um parametro sobre as suas reais probleméticas ou
como soluciona-las, acima de tudo na educacgéo.

Mesmo esses impactos sendo uma preocupacao da escola, os planejamentos
para o retorno presencial ndo tiveram como foco trabalhar o acolhimento, ou a morte
de entes queridos como parte da vida. Posto isto, comprovamos que foi ignorado a
parte do trabalho pedagogico, na qual se compromete com o desenvolvimento integral
da crianga, os obstaculos que afetam o emocional delas, como defende Ramos (2016)
ao afirmar a vulnerabilidade dos individuos frente a fase do luto.

Também foi interesse da pesquisa saber se a escola promoveu acfes

acolhedoras as criancas enlutadas para o retorno das atividades escolares, e quais
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eram esses trabalhos, a professora Ana foi breve: “ N&o teve”. Quanto a

coordenadora Fatima, entra em contraponto:

E como eu falei anteriormente, nés ndo temos conhecimento assim, mas a
escola se preocupa. Por exemplo, quando encontra algum aluno que esta
com o emocional abalado, a gente busca meios de trazer ele a realidade e
ajuda de certa forma.

A preocupacdo por parte da escola € permanente nas falas da professora Ana,
como também da coordenadora Fatima. Na educacdo, mesmo havendo uma
hierarquia entre os 6rgdos publicos, é evidente nos documentos oficiais para a
Educacao Infantil que estes ndo se dissociam, primordialmente quando é exigido boas
condi¢des para que aconteca uma melhoria do angulo educacional, como mostra os
Parametros Nacionais de qualidade da Educacéao Infantil (BRASIL, 2018). No entanto,
h&a um despreparo da Secretaria de Educacédo da cidade de Picos - Pl para com a
escola observada, decorrendo de um ndo envolvimento para promover praticas que
respondam aos interesses da escola.

Posteriormente, foi questionado se para as docentes era relevante uma
formacdo dos professores para lidar com a questdo do luto infantil no ambiente
escolar, e quais contetdos considerariam importantes para serem trabalhados nessa
capacitacdo. A resposta da professora foi: “ Com certeza, pelo menos uma

capacitacao ne, pra gente saber como lidar com essas criangas.”

Sobre os conteudos, foi necessario repetir a pergunta de maneira explicativa.
Adiante ela confessou:

[...] E... essa pergunta é dificil, porque eu nunca trabalhei com esse negdcio

ai. Mulher, eu acho que o principal seria trabalhar a questao da familia e o
pds morte, como é a vivéncia depois que essa crianga n&o vai ter... E como
€ que vai ser a formacéo da familia, a continuacéo, depois dessa crianca
perder um parente.

A coordenadora: “ Sim, sim, muito importante. Primeiro, eu acho que deve
ser trabalhada a autoestima, um dos principais é a autoestima para poder equilibrar o

emocional dessas criangas.”

Em um cenério de pandemia, é importante que os professores e profissionais
da Educacéo Infantil tenham uma formacgao adequada. Nao somente colocar em foco

as concepcdes pedagdgicas contidas no curriculo, mas buscar individualmente, ou
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gue seja fornecido pela instituicdo, uma formacao complementar como é exigido pelos
Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil (BRASIL, 2018).

Indaguei sobre a motivagcdo de ambas para o retorno das atividades escolares
presenciais. Ana relatou: “ Ah, eu sinto porgue eu ja tava assim, ja tava querendo
esse contato, esse corpo a corpo.”, Fatima também:

Sim, até mesmo porque nds educadores sofremos muito essa questéo.
Porque a gente vinha num ritmo acelerado, e de repente nés tivemos...
cortou, cessou de vez. Entdo, para nés foi dificil, imagine para as criancas, e

o retorno, muito bom. Particularmente, tenho buscado dar o melhor de mim
com o retorno.

Em tese, as profissionais Ana e Fatima consideram a necessidade de uma
capacitacao que repasse informacfes no que diz respeito aos aspectos emocionais,
e de autoestima, em conjunto com as familias afetadas pelo luto. Pois mesmo
acreditando estarem motivadas para o exercicio do trabalho pedagdgico, sofrem com
as sequelas que o virus SARS-COV-2 deixou, sobretudo, frente as mudancas de
habitos sociais.

Carvalho e Matos enfatizam ideia de Henri Wallon, quando alegam existir
constantes conflitos no desenvolvimento da crianga, que desconfiguram as relagbes
harmoniosas dela com o meio ja fortalecidas, classificados como endoégenos ou
exdgenos (Carvalho, Matos, 2021). De maneira semelhante, a pandemia alterou a
configuracéo social vigente até entdo, deixando o dia a dia conturbado, onde a escola
nao sabe como cuidar dessas criangcas no que corresponde aos conflitos e
desorganizacdes produtos da pandemia, o qual certamente ndo faz parte do ciclo de
desenvolvimento natural da crianca.

Pedi que narrassem as dificuldades da escola em lidar com a tematica de luto
infantil, Ana declarou:

E porque aqui a gente ndo tem um profissional especializado. Entendeu? Por
exemplo, para eu poder conhecer meu aluno, pegar ele e levar pra uma
pessoa que tenha mais conhecimento que eu. Eu falo assim porque eu ja
estudei la no IFPI, e la a gente tinha um profissional capacitado, que quando
a gente tinha alguma dificuldade emocional ou psicolégica, a gente tinha uma
pessoa que podia orientar melhor do que o professor, que muitas vezes nao

tem contato, e ndo tem nenhuma capacitagdo com esse assunto... Sobre
esse assunto.

Fatima bem mais otimista afirmou:

E como eu falei, trabalhar o emocional é importante. E como € que se trabalha
o emocional? Com profissionais capacitados. NGs estamos buscando junto a
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outras secretarias, sobretudo secretaria de salde, parcerias para que venha
um profissional, como psicélogo, para dentro da escola.

Por fim, encerrei as entrevistas perguntando qual a maneira adequada de se
trabalhar aspectos do luto infantil na escola para elas. Apés um silencio consideravel,

a professora Ana apontou:

Essa pergunta é dificil. Mulher, eu vou falar da minha realidade né. Eu tento
deixar eles mais a vontade, tento mostrar pra ele que tanto a realidade dele
quanto a realidade dos outros, é... E normal né, que vai acontecer, e pode ja
ter acontecido, e também é... Como é a pergunta mesmo? [...]

Repeti a pergunta de maneira explicativa, e ela prosseguiu: “E mostrando os
diversos tipos de familia que tem.”. Apds 0s meus agradecimentos pela sua
colaboracéo ela comentou: “Mulher tua pesquisa é dificil demais”.

Por fim, a coordenadora Fatima também encerrou dizendo:

Eu particularmente, vou repetir. Nés precisamos primeiro motivar 0s nossos
professores, através da motivacdo dos professores, que eles sdo quem
detectam todos esses problemas dentro da sala. A partir do momento que o
professor detecta, ai sim. Ai nds vamos buscar profissionais psicopedagogos,
psicélogos, e até terapeutas ocupacionais para poder se trabalhar.

Por fim, Ana e Fatima se mostram sem uma formacédo adequada quanto a
atuacao docente para o acolhimento de criangcas enlutadas. Por isso, julgam de
grande valor, que acdes sejam exercidas na escola, mas exigem que elas acontecam
mediante a um acompanhamento especializado por psicologos, terapeutas
ocupacionais, psiquiatras e outros profissionais de saude. Para elas, os professores
enfrentam novos desafios com a rotina presencial, e ao que tudo indica precisam ser

orientados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

[...]Oh que saudades que tenho
Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida

Que os anos nao trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naguelas tardes figueiras

A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais! [...]

(Meus oito anos - Casimiro de Abreu)

Na passagem anterior, Casimiro de Abreu exalta a simplicidade, liberdade e
pureza da crianca em seu modo de viver a vida. O presente trabalho buscou falar
sobre as primeiras experiéncias da criangca na escola, que se constitui entre muitas
vertentes, refletir sobre o espaco educacional como lugar de acolhimento, sendo parte
do trabalho pedagdgico estabelecer meios para que se formem ligacbes afetivas
sélidas entre escola, crianca e familia, para que sejam assistidos em suas exigéncias
educativas.

Nesse contexto, mesmo com 0 aumento das mortes ocasionadas pela
pandemia da Covid-19, e a busca pela “volta a normalidade” no momento de
readaptacdo para o retorno presencial, apos alguns meses de distanciamento social,
nao foi prioridade do espaco educacional observado, o acolhimento para a dificil tarefa
de lidar com criancas que tiveram perdas de alguém nesse periodo, e o luto infantil
também se apresentou como um tema pouco explorado até entdo, essencialmente na
Educacao Infantil.

Confirmamos que a pandemia de Covid-19, trouxe desafios que 0s espacos
educacionais ainda ndo sabem como enfrentar para reverter os niveis de retrocesso
no desenvolvimento, e recuperar a aprendizagem perdida por parte de muitas criangas
do Ensino Fundamental. Paralelamente, a saude emocional das crian¢cas e dos
profissionais da escola foram severamente afetadas, sobretudo pelas perdas, ainda
gue muitas ndo se configurem exclusivamente como mortes por covid-19. Mesmo
assim, carregam exigéncias que a as instituicbes educacionais para criangas nao
conseguiram se direcionar por meio de praticas efetivas, que promova uma educacao
com um padrao de qualidade satisfatério defendido pelos documentos que orientam a

Educacao Infantil: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL;
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1996), Referencial Curricular para a Educacéo Infantil — RCNEI (BRASIL; 1998), Base
Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL; 2018), Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil — DCNEI (BRASIL; 2010), e outros preceitos.

A partir dos dados aqui apresentados, esse estudo objetivou compreender as
praticas educacionais de acolhimento emocional desenvolvidas na Educacéo Infantil
com criancas vivenciaram o luto na infancia. O presente trabalho buscou ouvir parte
das profissionais que atuam na escola, legitimando o discernimento que estas
possuem ao assumir tal funcéo, de que precisam realizar um trabalho centrado na
educacao e cuidado com as criancas.

Para isso, foi realizado uma revisdo de literatura sobre a tematica luto de
criancas na Educacao Infantil. Em sintese, requer sensibilidade para explorar um
assunto tao fragil com a devida empatia, que se confirma como um transcurso dificil
de vivenciar por causa do sofrimento que proporciona em muitos casos.

No que se refere a identificacdo das possiveis dificuldades da instituicdo de
Educacao Infantil pesquisada no suporte e acolhimento a crianca enlutada, sdo muitos
0S impasses que permeiam sobre a acéo da escola. Como a devida formacgao docente
para atuar em turmas da Educacado Infantil, assegurando que as criancas sejam
entendidas nos seus anseios durante os diferentes estagios de desenvolvimento.
Rabelo (2017) defende que “a formagdo do professor para a construgédo do
conhecimento infantil precisa contemplar a afetividade, a sensibilizacao docente, para
que as criancas sejam acolhidas de forma positiva e possam desenvolver suas
capacidades.” (RABELO, 2017, p.186).

Igualmente, se sobressaiu a auséncia de praticas pedagodgicas que pudessem
cuidar da dimensdo emocional das criangas enlutadas. Logo, ndo foi possivel
identificar agcbes promotoras que objetivassem o acolhimento e empatia as criancas
em decorréncia da perda. Trazendo apenas as consequéncias do luto no ambiente
escolar, entre elas, as dificuldades de socializagdo por parte das criangas,
comprometendo a evolucéo delas na experiéncia escolar.

Ao analisar os espacos e ambientes no retorno as atividades presenciais,
constatou-se uma precariedade na estrutura e organizacéo da escola, ap6s um longo
periodo de atividades suspensas. Acreditamos que se faz pertinente essa discussao
a medida em que o recinto escolar e as relacdes que nele se constroem, sdo
fundamentais para que as criancas tenham avanco continuo. Assim sendo, os dados

coletados revelam o descuido no preparo da instituicdo para receber criangas,
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professores, e demais profissionais apos o distanciamento fisico entre eles, Limitando
as experiéncias positivas previstas para a Educacéao infantil, sem a preocupacéo com

uma retomada segura das atividades.



73

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, LDB. 9394/1996.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacéao
Fundamental. Referencial curricular nacional para a Educacéo Infantil:
Conhecimento do mundo. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Brasilia, 2018. 600 p. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso
em: 6 nov. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais Para a
Educacéo Infantil (DCNEI). Brasilia, 2010. 40 p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf. Acesso em 22
jun, 2022.

BRASIL. Ministério da Saude. Orientacdes para a retomada segura das
atividades presenciais nas escolas de educacéo basica no contexto da
pandemia de covid19. Brasilia, 2022.

BRASIL. Nota de esclarecimento. Brasilia, 2022. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2021-pdf/232651-nota-de-
esclarecimento-covid-19-2022/file

BRASIL, MEC. Parametros Basicos de Infraestrutura para instituicdes de
Educacéo Infantil/ Encarte 1. Brasilia. MEC/SEB, 2018.

BRASIL, MEC. Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil.
Brasilia. MEC/SEB/2018.

CARVALHO, Eliane Cristina de; CARVALHO, Lana Veras de. Infancia, perda e
educacao: diadlogos possiveis. Psicologia em pesquisa, [s.l], vol.13, n.3, p. 1-20,
setembro-dezembro, 2019.

CARVALHO, Maria Vilani Cosme de; MATOS, Kelma Socorro Lopes de. Psicologia
da educacéo: Teorias do desenvolvimento e da aprendizagem em discusséao. 3°
edicdo. Fortaleza: Editora Universidade Estadual do Ceara EAUECE, 2021. p.277.

CRUZ, ROSIMEIRE COSTA DE ANDRADE; CRUZ, SILVIA HELENA VIEIRA;
CRISTIANE AMORIM MARTINS. A Educacéao Infantil e Demandas Postas pela
Pandemia: Intersetorialidade, identidade e condi¢des para o retorno as atividades
presenciais. Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 23, n. Especial, p. 147-174, jan, 2021.

FONTES, Wendney Hudson de Alencar; ASSIS, Pamela Carla Pereira de; SANTOS,
Emanuelle Pereira dos; MARANHAO, Thércia Lucena Grangeiro; LIMA JUNIOR,


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf

74

Joel; GADELHA, Maria do Socorro Vieira. Perdas, Mortes e Luto Durante a
Pandemia de Covid-19: Uma Revisdo da Literatura. Id on Line Rev.Mult. Psic.,
Julho/2020, vol.14, n.51, p. 303-317. ISSN: 1981-1179.

FUJISAKA, Ana Paula. Vivencia de luto em adultos que perderam a mée na
infancia. 2009 (Mestrado em Psicologia) — Universidade de S&o Paulo — USP, Séo
Paulo — SP, 2009. Disponivel em:
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/47/47131/tde-15122009-093804/pt-br.php.
Acesso em 04 mar 2022.

GRANJA, Ana; COSTA, Nilza; REBELO, José Eduardo. O luto em contexto escolar:
Vivéncias na primeira pessoa. Praxis educacional, Vitéria da Conquista, v.8, n.13,
p.57-82, jul/dez 2012.

LUSTOSA, Ana Valéria Marques Fortes, et al. Psicologia da educacao: Teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem em discussao. 2° edicdo. Fortaleza: Editora
Universidade Federal do Ceara UFC, 2009. p.246.

MAEDA, Tatiane Sayuri, Cemitério é lugar de crianca? A visita guiada ao
Cemitério Consolacdo como recurso para abordar a educacao sobre a morte nas
escolas. 2017. Tese (Mestrado em Psicologia Clinica) Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Sédo Paulo, p.139. 2017. Disponivel em:
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/20674/2/Tatiane%20Sayuri%20Maeda.pdf.
Acesso em 24 jun, 2022.

MARQUES, Marlene. Luto ou Depresséo? Psicologia.pt o portal dos psicologos,
2015. Disponivel em:<
https://www.psicologia.pt/artigos/ver_artigo.php?codigo=A0850>. Acesso em: 13 dez
2021.

MICHEL, Caroline Luana, et al. Luto Infantil no Contexto de Pandemia: Uma
Intervencéo Psicoeducativa para Profissionais da Educacéo. Boletim Entre SIS,
Santa Cruz do Sul, v. 6, n. 2, p. 112-121, dez. 2021. Disponivel em:
https://online.unisc.br/acadnet/anais/index.php/boletimsis/article/view/21969. Acesso
em 31 out 2022.

OLIVEIRA; Amanda Rebeca Borges de; et al. Reflexdes sobre a morte, o luto e as
intervencgdes possiveis. (Cidade?), v.1,n.1, p.1-16, jan./jun.2020.

OLIVEIRA, Gabriela de et al. Como ajudar alguém em luto? Curitiba: Laboratoério
de Psicopatologia Fundamental, UFPR, 2020. Disponivel em:
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/recurso?id=357318&name=Como%?20ajudar
%20algu%C3%A9M%20em%20Iuto%27. Acesso em 21 dez 2021.

OLIVEIRA, Suelen Dayanne Limberger de; RODRIGUES, Fabio da Silva. Luto
infantil: como a escola lida com essa situacao? [s.l], p. 1-22, s.d.

ORSOLINI, Alba Valéria Penteado; OLIVEIRA, Sheila Fernandes Pimenta. Estudo
de caso como método de investigacdo qualitativa: uma abordagem bibliografica. [s.1],
p. 1-18, s.d. Disponivel em:


https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/20674/2/Tatiane%20Sayuri%20Maeda.pdf
file:///C:/Users/Samsung/Downloads/
file:///C:/Users/Samsung/Downloads/
https://www.psicologia.pt/artigos/ver_artigo.php?codigo=A0850
https://online.unisc.br/acadnet/anais/index.php/boletimsis/article/view/21969
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/recurso?id=357318&name=Como%20ajudar%20algu%C3%A9m%20em%20luto%27
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/recurso?id=357318&name=Como%20ajudar%20algu%C3%A9m%20em%20luto%27

75

https://pos.unifacef.com.br/_livros/Cultura_Desenv/Artigos/Alba_Sheila.pdf. Acesso
em 13 out 2022.

PLAZA, Fernanda Rodrigues; SANTOS, Uillians Eduardo. Avaliacao da
aprendizagem na educacao infantil: recurso para a pratica pedagogica, 2015. p. 1-
12. Disponivel em:
https://www.marilia.unesp.br/Home/Eventos/2015/jornadadonucleo/avaliacao-da-
aprendizagem.pdf Acesso em: 23 set 2022.

RABELO, Jeriane da Silva. A Organizacao do espaco na educacéo infantil e o
desenvolvimento integral da crianca: sentimentos e acdes em turmas de pré-
escola. 2017. Tese (P6s-Graduacdo em Educacao) — Universidade Federal do
Ceara — UFC, Fortaleza — CE, p.204. 2017.

RAMOS, Vera Alexandra Barbosa. O processo de luto. Psicologia.pt o portal dos
psic6logos, 2016. Disponivel em: https://www.psicologia.pt/artigos/textos/A1021.pdf

SARTORI, Antdnia Aparecida Kroll. Luto na escola: Uma realidade a ser
enfrentada. Tese (Mestrado em Psicologia da educacao) - Pontificia Universidade
Catodlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, p.93. 2018.

SENHORAS, EIl6i Martins. Impactos da pandemia da Covid-19 na educacao.
Educacao como (re)Existéncia: Mudancas, conscientizacdo e conhecimentos,
Maceio-Al, outubro de 2020. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO_EV140 MD1_S
A21 1D2775_01102020143743.pdf. Acesso em 31 out 2022.

SILVA, Edna Maria Amancio; Farias, Marcia Lopes Silva de. O papel do professor
da Educacéo Infantil de criancas de 0 a 3 anos de idade na perspectiva do
educar e cuidar. (Graduacdo em Pedagogia) - Universidade Federal da Paraiba —
UFPB, Joédo Pessoa, 2014. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/4311/1/EMAS28042015.pdf.
Acesso em 23 out 2022.

SILVEIRA, Jessica et al. O luto nas diferentes etapas do desenvolvimento humano.
[s.n]. s.d.

SOARES, Glenda Leane Corteze. A literatura e 0 cinema como recurso na
elaboracao do luto infantil. 2021. (Graduagc&o em Psicologia) — Faculdade de
Educacado e Meio Ambiente — FAEMA, Ariguemes — RO, 2021. Disponivel em:
https://repositorio.faema.edu.br/bitstream/123456789/2931/1/GLENDA%20LEANE%
20CORTEZE%20SOARES.pdf Acesso em: 11 fev 2022.

SOGLIO, Maiqueli Dal. Pedagogia de projetos e pedagogia das infancias:
Percepcdes de sensiveis encontros. 2019. (Graduacdo em Pedagogia) —
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, Erechim, 2019. Disponivel em:
https://rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/3663/1/SOGLIO.pdf


https://pos.unifacef.com.br/_livros/Cultura_Desenv/Artigos/Alba_Sheila.pdf
https://www.psicologia.pt/artigos/textos/A1021.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO_EV140_MD1_SA21_ID2775_01102020143743.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO_EV140_MD1_SA21_ID2775_01102020143743.pdf
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/4311/1/EMAS28042015.pdf

76

SOUSA, Angélica Silva de; OLIVEIRA, Guilherme Saramago de; ALVES, Lais
Hilario. A pesquisa bibliogréfica: principios e fundamentos. Cadernos da Fucamp,
[s.]], vol. 20, n. 43, p.64-83, 2021.

UNICEF. Trajetoérias de sucesso escolar, 2020. Disponivel em:
https://trajetoriaescolar.org.br/#22. Acesso em: 05 ago 2022.

UNICEF; Nota sobre os dados de rendimento escolar com base no Censo
Escolar 2020. Disponivel em: https://trajetoriaescolar.org.br/wp-
content/uploads/2021/11/nota_sobre_o_ano_de_ 2020 _e o_rendimento-escolar-
v2.pdf. Acesso em 05 ago 2022.

ZUCATO, Fernanda et al. A rotina em tempos de pandemia. Campinas, 2020.
Disponivel em: https://www.puc-campinas.edu.br/wp-
ontent/uploads/2021/02/Cartilha_Educacao-Rotina.pdf. Acesso em 09 fev 2022.


https://trajetoriaescolar.org.br/#22
https://trajetoriaescolar.org.br/wp-content/uploads/2021/11/nota_sobre_o_ano_de_2020_e_o_rendimento-escolar-v2.pdf
https://trajetoriaescolar.org.br/wp-content/uploads/2021/11/nota_sobre_o_ano_de_2020_e_o_rendimento-escolar-v2.pdf
https://trajetoriaescolar.org.br/wp-content/uploads/2021/11/nota_sobre_o_ano_de_2020_e_o_rendimento-escolar-v2.pdf
https://www.puc-campinas.edu.br/wp-ontent/uploads/2021/02/Cartilha_Educacao-Rotina.pdf
https://www.puc-campinas.edu.br/wp-ontent/uploads/2021/02/Cartilha_Educacao-Rotina.pdf
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Prezados professores,

Sou aluna do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui (UFPI) e estou realizando um
estudo monografico denominado “a vivéncia do luto e o desenvolvimento integral da crianga no
espago escolar’. Este estudo tem como objetivo compreender de que maneira acontece o
desenvolvimento integral da crianca através do desafio emocional de lidar com as perdas. Esta
pesquisa ajudara a conhecer a realidade das instituicbes de Ensino Infantil, sobretudo durante a
pandemia de covid-19, além de identificar as possiveis dificuldades encontradas pela instituicdo em
acolher criancas enlutadas nesse nivel de ensino, bem como reunir informacdes sobre as acdes
promotoras de acolhimento e empatia as criancas em decorréncia da perda e suas consequéncias no
ambiente escolar. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder a um questionario. Assim
solicitamos a permissdo para a gravacao do audio de suas entrevistas. Os dados coletados poderao
ser utilizados em publicac6es e eventos cientificos. Sua identidade sera protegida pelo anonimato. A
sua participacao € voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé pode se recusar a responder qualquer
pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo
em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Vocé ndo tera nenhum custo ou quaisquer
compensac0es financeiras, nem serd submetido a situagées de risco. Participando da pesquisa, vocé
contribuira para uma reflexdo mais aprofundada em relacédo a temaética. Vocé recebera uma copia desse
termo, em que constam 0s contatos da pesquisadora e da orientadora, podendo tirar suas davidas

sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.
Pesquisadora: Brenna Ligia da Rocha Moura E-mail: brennaligya3@gmail.com
Orientadora: Prof.2. Dr2. Jeriane da Silva Rabelo

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboracéo.

Respeitosamente, Brenna Ligia da Rocha Moura
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Trabalho de Conclusao de Curso — TCC
Orientadora: Profa. Dra. Jeriane da Silva Rabelo
Discente: Brenna Ligia da Rocha Moura

SEXO: ( )F ()M IDADE: __ ANOS TURMA DO INFANTIL: ( )

AREA DE FORMACAO:

NIVEL MAXIMO DE FORMAGAO: () Graduacédo ( ) Especializacéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Pos-
Doutorado

ANOS DE MAGISTERIO:

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

9)

Quais as dificuldades encontradas na educacao infantil durante o periodo pandémico?
A escola e profissionais de educacdo buscaram conhecer previamente a realidade das
criangas ingressantes na Educacéo Infantil através dos pais ou responséaveis? Se sim,
como foi feito?

Quais as suas percepcdes a respeito do desenvolvimento integral da crianca no
espaco escolar frente a fase de luto, principalmente na pandemia?

A crianca enlutada apresentou dificuldades na adaptacdo e desenvolvimento das
atividades escolares? Quais?

Com o retorno das atividades presenciais, a escola e as professoras se planejaram
visando atender as demandas das criancas que estéo vivenciando a fase do luto?

A escola promoveu ac¢des acolhedoras as criancas enlutadas para o retorno das
atividades escolares? Quais?

Vocé acha relevante uma formacéo dos professores para lidar com a questédo do luto
infantil no ambiente escolar? Quais conteddos vocé consideraria importantes para
serem trabalhados nessa capacitacdo?

Vocé se sente motivada para o retorno das atividades escolares presenciais? De que
forma?

Para vocé quais as dificuldades da escola em lidar com a tematica de luto infantil?

10) Para vocé qual a maneira adequada de se trabalhar aspectos do luto infantil na escola?
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