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RESUMO

Na area da pedagogia predomina-se a atuacao de um publico feminino, visto que na profissao
os profissionais do sexo masculino ndo terem uma tradicdo de trabalho em sala de aula nas
séries iniciais, mesmo sendo capacitados para tal. Nesse contexto, este estudo tem como
objetivo analisar as perspectivas dos académicos do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Piaui, no Campus de Picos, sobre os desafios da sua futura docéncia para atuar na
educacéo infantil. Trata-se de um estudo quali-quantitativo, realizado com vinte académicos do
curso de Pedagogia no periodo de agosto a novembro de 2019. Os dados foram coletados por
meio de um questionario, com perguntas abertas e fechadas. O presente trabalho esta dividido
em trés capitulos tedricos e se inicia fazendo um contexto historico e social sobre a profissdo
docente no Brasil. Em seguida é discutido sobre o perfil docente na educacdo infantil e s
discursdes de género e finaliza trazendo aspectos do estudante de Pedagogia do sexo masculino
na educacdo infantil. Esta pesquisa se justifica pela importancia em descontruir um formato
unico de docéncia no curso de Pedagogia atrelado a um Unico género, haja vista ser um espaco
de atuacdo independente de género. Os resultados demonstram que 0s académicos enxergam
em sua futura profissdo um certo preconceito pela sociedade, pelos pais no que tange a sua
futura atuacdo na docéncia. A auséncia de professores do sexo masculino no ensino infantil e
dentro do curso de pedagogia, mostram que muitos ainda veem a profissdao como feminina.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Docéncia masculina. Preconceito.



ABSTRACT

In the area of pedagogy, a female audience predominates, since male professionals do not
have a tradition of classroom work in the early grades, even though they are trained to do
so. In this context, this study aims to analyze the perspectives of the students of the
Pedagogy Course of the Federal University of Piaui, in the Picos Campus, about the
challenges of their future teaching to act in early childhood education. This is a qualitative
and quantitative study, conducted with twenty students of the Pedagogy course from
August to November 2019. Data were collected through a questionnaire with open and
closed questions. This paper is divided into three theoretical chapters and begins by
making a historical and social context about the teaching profession in Brazil. It is then
discussed about the teacher profile in early childhood education and gender discourses
and concludes by bringing aspects of the male pedagogy student in early childhood
education. This research is justified by the importance of deconstructing a single format
of teaching in the Pedagogy course linked to a single genre, since it is a space independent
of gender. The results show that academics see in their future profession a certain
prejudice by society, by parents regarding their future performance in teaching. The
absence of male teachers in kindergarten and within the pedagogy course shows that many
still view the profession as female.

Keywords: Early Childhood Education. Male teaching. Preconception.
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INTRODUCAO

A educacao é um universo de pesquisa muito amplo que abrange as mais diversas areas
do conhecimento e aberto aos mais variados debates dentro da academia e fora dela. Ao logo
dos anos bastante se discute a respeito das transformacdes em alta escala que acontecem dentro
desta area, visto que varios desafios sdo encontrados na contemporaneidade no processo
educativo.

Podemos citar dentro deste cendrio, os impasses da profissdo docente, ainda mais
quando se é discutido as relaces de género e masculinidade onde a presenca de homens na nas
primeiras séries da educacdo infantil ainda € visto como algo estranho dentro deste contexto.
Trata-se de uma questdo polémica, que gera inumeros debates, rodas de conversas e,
principalmente, € passivel de destaque que estdo ancorados no senso comum. Dessa maneira,
ainda é notorio que se tem um consideravel nivel de receio das pessoas, colaboradores,
familiares de alunos a respeito do professor do sexo masculino estar a frente da docéncia, que
além da educacdo necessita de cuidados, muitas vezes voltados ao carinho, intimidade e higiene
pessoal. Assim, tido como atributos voltados a docéncia feminina.

O interesse para 0 estudo desse tema se deu a partir das vivéncias nos quatros estagios
supervisionados, das relacdes do cotidiano dentro da Universidade Federal do Piaui, onde se
percebe historicamente um percentual mais elevado de mulheres do que de homens em percurso
de formacdo e, consequentemente docentes aptos a lecionar nas séries iniciais. Por saber da
importancia de se ter um professor do sexo masculino qualificado e apto ao levar conhecimento
para as criangas a este nivel de ensino, optou-se por abordar essa temética neste trabalho de
concluséo de curso.

Nesse sentido, o estudo se aprofunda na investigacdo principalmente em saber como 0s
estudantes atuais do curso de pedagogia da cidade de Picos compreendem a profissdo docente
que eles irdo exercer no futuro, destacando os conhecimentos adquiridos para serem repassados
as criangas que serdo seus alunos tanto, nos momentos de estagio como no ambiente de trabalho.

Alguns fatores afloram o debate de género na docéncia nas séries iniciais e o professor
do sexo masculino muitas das vezes € visto como incapaz, ou inapropriado a assumir esse nivel
de ensino; logo esse fato faz um contraste com a feminizacdo, que ainda esta arraigado na
sociedade brasileira principalmente quando se trata de ensinar criangas pequenas. Atividades

pertencentes a educacao infantil, como dar banho, trocar fraudas, além de afeto, ocorrem como



13

funcBes exclusivas da mulher e quando aparece a possibilidade do homem que é licenciado em
Pedagogia exercer essa profissdo, mesmo de fato tendo direitos adquiridos através de sua
formacdo docente, questionamentos sdo levantados, tais como: até onde isso € permitido? Sera
que o professor do sexo masculino tem habilidades em atuar neste nivel de ensino?

Em virtude desses fatos, este professor, mesmo formado e tendo embasamento tedrico
e pratico suficiente para lecionar para criancas dentro do ambiente escolar, a sociedade insiste
em dizer que ndo é seu aquele local de atuacdo e quando isso ocorre hd uma certa preocupacgao
de como seré o convivio e qual relagdo ira ser desenvolvida entre o professor e 0s alunos recém
chegados ao mundo escolar.

Portanto, para se compreender como surgiu esse debate de género dentro da educacéo
infantil é necessario embrenhar, ou seja, adentrar no universo que envolve todo o contexto e
histéria dessa modalidade de ensino no Brasil. A partir dai buscar o publico ideal na
compreensdo desse debate e elaborar um instrumento de coleta de dados que possibilite analisar
0s resultados que se espera alcancar.

Os sujeitos da presente pesquisa foram vinte académicos do sexo masculino do curso de
Pedagogia na cidade de Picos distribuidos entre o segundo, quarto, sexto, oitavo e décimo
periodos. Aos mesmos foram feitas perguntas objetivas e subjetivas em que se objetivou
apresentar seus pensamentos a respeito do cenario que estdo inseridos atualmente e,
principalmente, o futuro que os aguardam. A pesquisa se deu de forma descritiva e quali-
quantitativa, pois, buscou-se apropriar das suas percepcdes, além de expor por meio de gréaficos
os resultados das perguntas objetivas.

O presente trabalho tem como objetivo principal analisar as perspectivas dos
académicos do Curso de Pedagogia do Campus de Picos sobre os desafios da docéncia do sexo
masculino para atuar na educagéo infantil.

Como objetivos especificos, este estudo pretende;

» Identificar os motivos que levaram os alunos do sexo masculino no Municipio de
Picos a cursar Pedagogia na Universidade Federal do Piaui;

« Investigar os anseios dos estudantes de Pedagogia em relacdo ao seu futuro trabalho
na educacao infantil;

« Contribuir para a quebra de paradigma formativo no curso de Pedagogia em relagéo
as questdes de género na docéncia.
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O presente trabalho esta dividido em trés capitulos. O primeiro consiste em se fazer uma
discursdo sobre o contexto historico e social da profissdo docente no Brasil fazendo uma viagem
desde a origem até a modernidade nos dias atuais. O segundo capitulo ira tratar do perfil docente
na educacdo infantil e as discursdes de género dentro do contexto educacional e por fim sera
concluido com a discriminacéo social e institucional do pedagogo do sexo masculino dentro da
educacdo infantil.

Nessa perspectiva, este estudo se justifica pela importancia em desconstruir um formato
unico de docéncia no Curso de Pedagogia no Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
atrelado a um anico género. Contudo, sera necessario o professor possuir um bom aporte
tedrico, métodos eficazes e eficientes para a formago do aluno nas séries iniciais. E importante
também para se quebrar rétulos de preconceitos e tentar diminuir o estranhamento desse

profissional dentro da educagéo infantil.
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1 CONTEXTO HISTORICO E SOCIAL DA PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL

1.1 A ORIGEM DAPROFISSAO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Pode-se dizer que a histéria da educagdo no Brasil teve seu inicio junto com a chegada
dos portugueses neste pais. Logo depois da colonizagdo, comegcou um processo educacional
voltado principalmente aos indios, buscando implementar um modo de vida baseado nos
costumes europeus, em especial da metropole Portugal. Porém, essa populacdo indigena ja
possuia seus préprios costumes e sua forma de educacdo particular baseado em seu modo de
vida pessoal.

Com isso, as primeiras praticas educativas formais vao além da simples alfabetizacdo
popular, com uma imposicao de costumes da religido portuguesa, merecendo destaque a figura
dos jesuitas, os primeiros educadores do Brasil. Segundo Ghiraldelli Junior (2009), os jesuitas
ao desembarcarem em terras brasileiras por volta de 1549, foram os primeiros a implementarem
uma educacdo sistematizada que visasse o0 desenvolvimento e a instrucdo educacional através
da instalacdo das primeiras escolas brasileiras, formulando os primeiros sistemas de ensino
voltados para a elite da coldnia e para os nativos que ali se encontravam.

Sobre o poder da igreja na educagcdo do Brasil-Colonia pode-se identificar esta
afirmacéo nas palavras de Stammato (2012),

[...] desde a chegada dos colonizadores o ensino concentrou-se nas maos da Igreja,
[...]. Este ensino ministrado pelas ordens religiosas nas missdes e nos colégios
fundados por elas destinava-se fundamentalmente a catequese e a formacao das elites
no Brasil. Desde a primeira escola de ler e escrever, erguida incipientemente la pelos
idos de 1549, pelos primeiros jesuitas aqui aportados, a intencdo da formacéo cultural
da elite branca e masculina foi nitida na obra jesuitica.

Os jesuitas foram, segundo Ferreira (1984) os primeiros mestres do Brasil e por durante
trinta anos foram os Unicos educadores da Coldnia, estabelecendo seus colégios em diversos pontos
do litoral e do interior, quando se trata da educacdo formal e escolarizada. Assim, a sua primeira
missdo em terras brasileiras visou a catequese dos indios e a educagdo dos filhos dos colonos
portugueses recem-chegados (XAVIER, 1994).

Rauber (2008, p. 53) emprega o poder que a religido tinha sobre a educacdo neste
periodo, presente nos mais diversos contextos sociais, impondo aos indios uma mudanga em

seu estilo de vida tido por eles como pecaminoso e errado,
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N&do podemos deixar de reconhecer que 0s portugueses trouxeram um padrdo de
educacdo proprio da Europa, o0 que ndo quer dizer que as populacbes que por aqui
viviam ja ndo possuiam caracteristicas proprias de se fazer educagdo [...]. Quando os
jesuitas chegaram por aqui eles ndo trouxeram somente a moral, 0s costumes € a
religiosidade européia; trouxeram também o método pedagégico (Rauber, 2008. op.
cit. p.52-53).

Segundo Oliveira (2011) a Companhia de Jesus permanece no Brasil por mais de 200
anos, neste espaco de tempo os religiosos se dedicam a instrucdo dos nativos, dentre eles 0s
filhos dos indios chamados de curumins, por acharem que os indios adultos depois de se
converterem a religido imposta pelos jesuitas, ndo seguissem os preceitos da fé catélica. Como
relata Oliveira (2011, p. 6): “Os jesuitas privilegiaram a educacdo dos curumins (criancas
indias), uma vez que perceberam que os adultos que se convertiam, muitas vezes, nao
guardavam a devog&o e o comportamento esperados, voltando as antigas praticas”. Dessa forma
a educacdo dos curumins que se baseava no ensino da leitura e da escrita tinha como objetivo a
catequizagéo.

Essa funcdo foi concebida aos jesuitas por serem as Unicas pessoas letradas na época
capazes de sistematizar um modelo educacional, detentores dos preceitos religiosos tdo
fortemente ligados ao meio social durante anos. Além de educar formalmente, estes tinham a
missao de catequizar a populagéo, e difundir o catolicismo na colonia portuguesa.

E inegavel a importancia dos jesuitas na educacdo brasileira, e que os primeiros
educadores eram homens, entendendo assim que o inicio da formacdo docente em terras
brasileiras era exercido exclusivamente do sexo masculino e direcionada principalmente para
os indios e criancas do mesmo sexo.

Louro (1997, p. 94), em sua colocagdo, afirma que, também no Brasil a instituigdo é
primeiramente masculina e religiosa. Os jesuitas, “braco espiritual da coloniza¢do”, para além
das tentativas de catequizacdo dos indios, investem, de fato, na formacgdo dos meninos e jovens
brancos dos setores dominantes.

Quanto as mulheres, estas ficavam excluidas do processo de educagdo formal, muitas
vezes se restringindo apenas a educacdo religiosa. Para as meninas, 0s ensinamentos eram
voltados as fungdes domeésticas, caracteristicas fundamentais para mocas de familia, futuras
mées e esposas. A mulher sempre foi vista como docil, gentil, e precisavam estar preparadas
para serem submissas aos homens (pais ou maridos). Priore (2009, p. 444) nos mostra isso,
quando diz que as habilidades com a agulha, os bordados, as rendas, a cozinha, bem como as

habilidades de mando as criadas e servicais, também, faziam parte da educagdo das mocas,
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acrescida de elementos que pudessem torna-las mais agradavel ao marido, mas, também, uma
mulher capaz de bem representa-lo socialmente.

A Unica chance das mulheres terem acesso a uma educacao formal era por meio dos
conventos femininos da igreja catdlica, ndo sendo permitido sua inclusdo em espacos sociais
masculinos. Entdo esta era uma opg¢éo para aquelas mulheres que ndo almejavam o casamento,
e quando se negavam eram obrigadas pelos pais a servir a vida crista.

De acordo com Novaes (1992) as mulheres s6 passaram a ter algum tipo de instrucéo
por meio das senhoras francesas e alemés que com a vinda da corte em 1816 e comegaram a
ensinar rudimentos de leitura e calculo para as meninas do Rio de Janeiro. Posteriormente, em
1824, as mulheres passam a ser incluidas no processo educacional. Como a prépria histéria
relata, o oficio da docéncia primeiramente foi exercido por homens e posteriormente passa por
uma transformacao, sendo neste periodo citado apropriado por uma quantidade significativa de

mulheres principalmente nas séries iniciais de escolarizacao.

1.2 AEDUCAGAO INFANTIL COMO ASSISTENCIA A SOCIEDADE MODERNA

O processo de formacéo das institui¢ces de educacéo infantil se deu a partir de um novo
modelo da sociedade moderna, baseada na industrializacdo, urbanizacao e insercdo da mulher
no mercado de trabalho, necessitando de um local para os cuidados assistenciais e educagédo
formal das criangas. Para Souza (2010), as instituicOes de educacédo infantil, nas sociedades
ocidentais, surgiram como resultado de um processo socio-historico vinculado a transformacdes
no mundo do trabalho e, consequentemente, nas dindmicas e papéis familiares.

Os Estados Unidos e a Europa foram os primeiros a adotar instituicdes voltadas ao
cuidado de criancas, até por que foram o berco da industrializacdo e da abertura para mulher no
mercado de trabalho, exigindo assim espacos onde suas criangas pudessem ser assistidas e
educadas, como relata Kuhlmann Jr. apud Paschoal ¢ Machado (2009, p.81): “[...] que essas
instituicGes se preocuparam com questdes ndo sé de cuidados, mas de educacdo, visto se
apresentarem como pedagodgicas ja em seu inicio”. A ideia de educar criancas nessas regides do
mundo ja se mostrava educacional em seus primordios.

Kulhmann Jr. (2011) relata que foi a partir das ampliagdes da forca de trabalho feminina
que as instituicdes pré-escolares foram reconhecidas, ou seja, as primeiras representacdes de

estabelecimento para “cuidar-educar” criancas surgem junto com a industrializagao.
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Esse novo contexto social, fez com que os donos de muitas fabricas se adaptassem a
essa nova realidade, intervindo nos cuidados dos filhos de seus operarios, porém visando
principalmente questdes econdmicas e de produtividade, visto que seus trabalhadores néo
necessitavam de maior tempo para cuidarem de seus filhos. Assim, foram adotados espacos por
essas empresas destinados a assisténcia e educacao das criancas, além de espacos de lazer e
moradia a toda a familia.

Oliveira (1992, p.18) afirma como se deu essa nova forma de assisténcia familiar pelos

patroes.

Os donos das fabricas, por seu lado, procurando diminuir a for¢a dos movimentos
operarios, foram concedendo certos beneficios sociais e propondo novas formas de
disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o controle do comportamento dos
operarios, dentro e fora da fabrica. Para tanto, vao sendo criadas vilas operarias, clubes
esportivos e também creches e escolas maternais para os filhos dos operarios. O fato
dos filhos das operérias estarem sendo atendidos em creches, escolas maternais e
jardins de infancia, montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido por alguns
empresarios como vantajoso, pois mais satisfeitas, as maes operérias produziam
melhor.

Kulhmann Jr. (2011) registra que foi a partir das ampliagdes da forgca de trabalho
feminina que as instituicbes pré-escolares foram reconhecidas, ou seja, as primeiras
representacdes de estabelecimento para “cuidar-educar” criancas surge junto com a
industrializacéo.

Entdo, pode-se dizer que o surgimento dessas institui¢cdes se deu a partir do advento da
industrializacdo que foi o fator preponderante para as mudancas ocorridas no nucleo familiar e
consequentemente na necessidade de uma assisténcia de cuidados e educacgdo para criangas,
que seria 0 ponta pé para a surgimento da educacéo infantil em creches e pré-escolas.

A modalidade de ensino denominada como Educacéo Infantil surgiu no Brasil gracas a
mudangas ocorridas no ndcleo familiar, com a insercdo da mulher no mercado de trabalho
instaurou-se a necessidade da criacdo de instituicdes que prestassem assisténcias aos filhos
dessas familias, para tanto foram criadas as creches com objetivo meramente assistencialista
(CHAIDY, 2001).

Nesse sentido, a assisténcia educacional as criangcas ndo eram de exclusivamente das
empresas e do setor privado. Os funcionarios publicos também necessitavam das mesmas
condicBes assistencialistas e educacionais aos seus filhos, surgindo a partir dai a

responsabilidade do estado em ofertar essa modalidade de ensino.
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Diante desse cenario, “essas instituigdes passaram por grandes modificac¢des a partir da
década de 1970, pois a sociedade civil organizada passou a exigir das autoridades uma melhor
qualificacdo no processo de educacdo infantil (CAMPOS, 1994, p. 45)".

Segundo Chaidy (2003, p. 33) “[...] cabe ao Estado, sobretudo ao poder publico
municipal, oferecer as criangas pequenas oportunidades de acesso as institui¢es infantis
educativas, compartilhando com a familia a sua educagao e socializagao”.

Uma das primeiras referéncias a creche no Brasil aparece, como mostra Kuhlmann Jr.
(2010), em 1879, em um artigo de jornal do Rio de Janeiro, intitulado A Creche (asilo para a
primeira infancia). Diferente do caso europeu onde a creche foi criada para a ampliacdo do
trabalho industrial feminino, aqui a creche é apresentada como a nova institui¢éo para a solugéo
dos problemas trazidos pela Lei do Ventre Livre, com a educagdo das criangas filhos de
escravos. Somente a partir do periodo republicano, quando as fabricas e industrias ganharam
maior impulso, outras instituicdes foram sendo inauguradas para atender as criancas filhos de
trabalhadores e operarios, sendo os estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e o Distrito Federal

precursores nessa proposta:

No estado de S&o Paulo, desde dezembro de 1920, a Legislacéo previa a instalagio de
Escolas Maternais, com a finalidade de prestar cuidados aos filhos de operérios,
preferencialmente junto as fabricas que oferecessem local e alimento para criangas.
As poucas empresas que se propunham a atender os filhos de suas trabalhadoras o
faziam desde o bercario, ocupando-se também da instalagio de creches
(KUHLMANN JR., 2000, p. 8).

As instituicdes de educacdo infantil se tornaram essenciais ndo somente na sociedade
moderna, mais também nos dias de hoje, com a existéncia dos mais diversos contextos
familiares. A preocupacgdo com o trabalho e o mesmo tempo com os cuidados da primeira
infancia fazem com os pais se preocupam cada vez mais com a educacdo formal de seus filhos,

delegando muitas e vezes essa funcdo as escolas desde cedo.
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2 O PERFIL DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL E AS DISCUSSOES DE GENERO

A nova conformacédo social advinda do processo de industrializacdo e a intensa
urbanizagdo demandou novos espagos para os cuidados e educacdo das criangas. Tais fatores
contribuiram para que a assisténcia educacional infantil se modificasse, criando novas
instituicOes e capacitando profissionais responsaveis a atender esta demanda cada vez
crescente. A figura masculina primordial nesta concepcdo comeca a sair de cena, € as

mulheres se apresentam como opg¢des mais adequadas e qualificadas para tal cargo.

Assim, desde o século XIX, pouco a pouco 0s homens vdo abandonando as salas de
aula nos cursos primarios, e as escolas normais vao formando mais e mais mulheres.
Essa caracteristica mantém-se por todo o século XX, estimulada, sobretudo, pelas
intensas transformacdes econdmicas, demograficas, sociais, culturais e politicas por
que passa 0 pais e que acabam por determinar uma grande participagéo feminina no
mercado de trabalho em geral. (VIANNA, 2002, p. 85).

Ainda como consequéncia dessa mudanca docente do masculino para o feminino na
educacdo infantil, Saparolli (1997, p.26) ressalta que na segunda metade do século XIX,

devido a modernizacdo, € possivel notar algumas transformacdes sociais:

Os homens teriam abandonado o ensino primario (que se expandia) por melhores
salarios; seria muito caro para o sistema de ensino em expansao arcar com salérios
competitivos no mercado que se abria; este abandono dos homens teria aberto
oportunidades de trabalho para as mulheres.

Para Fonseca (2010), a feminizacdo do magistério se deu a partir de um contexto
historico social, vinculado a figura da mulher como entende que um dos principais motivos

esta relacionado as relagdes de cuidado que passam a ser associadas a figura feminina.

O magistério era comparado a maternidade, vendo-se na figura de sua representagao
a mulher, pois era responsavel pela educagdo dos filhos, o que a tornaria mais
apropriada para ensinar, ao agir com brandura, amor e compreensdo com 0s seus
alunos, ao contrario dos homens, seres asperos, rudes, que poderiam tirar ou
diminuir o gosto pela escola por parte das criangas (FILHOS; ROSSI, 2009, p.564).

De acordo com Fontana (2005), desde o inicio do século passado, a docéncia tem se
convertido numa profissdo exercida predominantemente por mulheres, especialmente nos

anos iniciais da Educacdo Basica, visto que essa pratica demanda cuidado, amor e
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sensibilidade para educar as criancas que passam a ser tratadas como filhos/as dessas mulheres

que tanto carinho tem a oferecer em virtude de suas qualidades consideradas naturais.
Segundo Fonseca (2010) a feminizacdo da educacdo bésica se deu em especial por

motivos relacionados a figura da mulher e sua aptiddo aos cuidados das criancas. Nesse

sentido,
Cuidar, tomar conta (das criancas) € um papel social atribuido as mulheres ja que se
aproximam dos atributos maternos, ao lado de outras que socialmente se atribuem
ao género feminino e que pode ser uma das bases para ser entender a feminizacéo
do magistério (FONSECA, 2010, p.69).

Dessa forma, entende-se que a figura masculina ndo € a adequada para atuar junto ao
publico infantil, visto que seu perfil “rude” ndo est4 diretamente ligado aos cuidados 4 essa
faixa etaria. Ja as mulheres possuem tais qualidades e atributos para o cuidado ligados a
maternidade. Scott (1995) advoga que 0 género ndo € o Unico, mas é um campo no qual as
relagcbes de poder persistem em se consolidar de modo que um (0 homem) historicamente
exerce poder sobre o outro (a mulher).

Isso implica também a definicdo de atividades adequadas para um e para outro,
fazendo com que os postos de lideranga sejam predominantemente assumidos por homens,
como tarefas tidas como “menos qualificadas” e de submissdo ndo sejam apenas permitidas,
mas indicadas para mulheres. Partindo disso, 0 autor argumenta que a docéncia, em especial
em creches e pré-escolas é uma tarefa de condicGes bioldgicas inerentes a sexo feminino.

Em sua dissertacdo, Fonseca (2011, p. 99-100) afirma que “o fato de ser cuidadora,
carinhosa, doce, etc. capacitaria as mulheres como aptas e os homens, fortes, ameacadores,
etc., inaptos ao trabalho e atua¢do nos anos iniciais, por exemplo”. Isso explica o porqué do
fendmeno da feminizacdo se configurou dentro do magistério, e ainda hoje persiste neste
campo de atuacao.

Dentro da constituicdo de 1988 junto com o estatuto da Crianga e do Adolescente de
1990 garante a educacdo infantil como direito, e 0 acompanhamento deste publico ainda é
complementado pelas Leis de diretrizes e Bases da Educacdo de 1996.

Nesse sentido, Campos (2002, p. 45) destaca “a necessidade de formacao especifica
para lecionar em classes de Educacdo Infantil, seja ela em nivel médio ou superior, delineou-
se uma nova perspectiva de formacao para o educador da infancia”, o qual segundo Dalben
(2007, p.3), “[...] necessita de formagdo especifica, interdisciplinar, multe referenciada,

historica e socialmente situada”.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n®9.391/96, art. 62 exige
que, o professor da Educacdo Infantil deve ter a formacdo minima do ensino médio, ou seja,
0 magistério para exercicio do trabalho docente em creches e pré-escolas. E também segue a
meta do Plano Nacional de Educacdo de formar professores leigos que ainda atuam na
Educacao Infantil, cumprindo desta forma a meta estabelecida que é formar 70% dos
professores que necessitam de formacdo especifica no ensino superior.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2001), a
formagcdo de professores para atuar na Educacéo Infantil implica o dominio de conhecimentos
para atuar no projeto politico-pedagdgico dimensionando o curriculo, a metodologia de
ensino, a avaliacdo e a atitude dos educadores favorecendo a interacdo social e a op¢éo por
praticas heterogéneas capazes de atender as diversidades.

A formagdo do profissional que atuarad nesse nivel educacional deve partir da triade
cuidar-educar-brincar (BRASL, 1998) para que o trabalho pedagdgico tenha significado para
a crianca. Acreditando no processo socializador que acontece quando o adulto interage com
a crianca, as acdes de cuidado-educacdo sdo indissocidveis: uma agdo acontece concomitante
com a outra. Outra situacdo que permeia a relacdo adulto-crianca estd na construgdo do
processo de apropriar-se do espaco escolar, isto é, a crianca depende do adulto para aprender
a cuidar de si e relacionar-se com o mundo ao redor.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil - RCNEI (1998) néo traz
em sua pasta um perfil exato do profissional docente na educacgéo infantil, exigindo apenas
gue o mesmo tenha competéncia polivalente para o desenvolvimento em sua atuacao.
Contextualizando assim, que a educacéo infantil deve ter a integracdo professor (a) e crianca,

além dos demais profissionais da instituicdo, independente do género.

Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formagdo bastante ampla do
profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo
constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as
familias e a comunidade e buscando informagdes necessarias para o trabalho que
desenvolve. S&o instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica direta com
as criangas a observacao, o registro, o planejamento e a avaliacdo (BRASIL, 1998,
p. 41).

Sayédo (1996, p.15) em seu discurso sobre os cuidados infantis em instituicbes como
creches e pré-escolas cita 0 quéo a crianca é dependente de um adulto para suas necessidades
basicas, além de destacar que o processo educativo é de responsabilidade de um adulto, ndo

delegando qual género se encaixa mais neste requisito.
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E preciso cuidar das criangas que ainda sdo dependentes dos adultos no que diz
respeito a cuidados béasicos, como a alimentacio, a higiene, o vestuario. E preciso
também educar essas criangas porque sdo cidadads e ndo podem ser privados do
direito inquestionavel de ter acesso ao conhecimento, socialmente produzido e
expresso pela cultura.

Assim, ao analisar a Lei 9394/1996, percebe-se que o profissional docente na educagéo
infantil se faz necessério, e que sua formacéo e capacitacao esteja dentro do esperado para lhe dar
com este publico. Essa lei busca que este profissional preste seus servigos com qualidade em que
0 género deste profissional - homem ou mulher — ndo influencie o trabalho pedagdgico dentro de

seu contexto.
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3 A DISCRIMINACAO SOCIAL E INSTITUCIONAL AO PEDAGOGO DO SEXO
MASCULINO NA EDUCACAO INFANTIL

No comego da instituicdo escolar todos os professores eram homens, modelos a serem
seguidos. Os lideres religiosos, padres, bispos, etc., foram & primeira representacdo do
magistério. No Brasil, esse modelo inicial da educacdo também seguiu este mesmo rumo,
tendo a figura dos jesuitas como os representantes da educacdo formal e religiosa, aos indios
e filhos dos colonos. As mulheres restavam os servicos domésticos, cuidarem do lar e ser
submissas aos homens.

A modalidade de ensino denominada como Educacéo Infantil surgiu no Brasil gracas
a mudancas ocorridas no nacleo familiar, com a inser¢do da mulher no mercado de trabalho
instaurou-se a necessidade da criacdo de instituicdes que prestassem assisténcias aos filhos
dessas familias, para tanto foram criadas as creches com objetivo meramente assistencialista
(CHAIDY, 2001).

A chegada do professor homem a esse espaco de trabalho é cercada de estranhamento
(SAYAO, 2002), pois somos bombardeados constantemente pela ndo presenca masculina
nesse nicho profissional. S6 o género implica esse estranhamento, pois sensibilidade e
afabilidade nédo é esperado de um homem (HENTGES; JAEGER, 2012) na conducdo de uma
sala de aula da educacdo infantil.

Miranda (2011) em suas pesquisas com alguns professores do magistério notou que
professores homens, ensinando criangas tiveram sua masculinidade questionada, ora como
homossexuais, ora como pedofilos e conclui que independentemente de serem homem ou
mulher, todos eles ttm compromisso com seu aluno, cumprem seus horarios, se preocupam
em formar um cidaddo com consciéncia critica, e sdo sofredores porque trabalham muito e
ganham pouco.

O filme Um tira no Jardim de Infancia (1991) retrata bem esse estranhamento da
sociedade quanto um homem estd a frente na educacdo da primeira infancia. Arnold
Schazernegger personagem principal € um policial disfar¢cado de professor, que se envolve
em um caso para prender o pai de um dos alunos traficante de drogas. Diante tal situacéo, as
maes das criancas tecem comentarios acerca de sua sexualidade, “para ser professor de jardim

de infancia no minimo deve ser gay”. Esse estranhamento se da devido ndo ser tdo comum
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um homem ocupar tal cargo, onde 0 mesmo é questionado até por outros homens sobre a sua
masculinidade diante de tal situacéo.
Alguns estudos usam o termo masculinidade no plural “masculinidades”, entendendo

que existe mais de um tipo. Miranda citando Kimmel (2011):

[...] as masculinidades sdo socialmente construidas [...] nem miticas, tampouco
bioldgicas; [...] (as) masculinidades variam de cultura a cultura, variam em qualquer
cultura no transcorrer de certo periodo de tempo, variam em qualquer cultura através
de um conjunto de outras varidveis, outros lugares potenciais de identidades e
variam no decorrer da vida de qualquer homem individual (MIRANDA, 2011, p.
79).

De acordo com Silvia (2010):

Nossa sociedade, como um todo, ainda tende a lidar com a homossexualidade de
maneira superficial e preconceituosa. Isso ocorre, essencialmente, pelas influéncias
que recebemos por parte de uma educacéo religiosa e familiar conservadora, repleta
de valores negativos e principios morais distorcidos em relacdo ao sexo, que sdo
transmitidos de geracdo em geragdo. Dessa forma, os seguimentos sociais costumam
tratar a sexualidade como um tabu e, de forma geral, associam a homossexualidade
a comportamentos transgressores e/ou promiscuos (SILVIA, 2010, p. 88).

Outra representacao que podemos citar em relagao a esse preconceito com o professor
homem na primeira infancia, esta no filme dinamarqués A Caca, de Tomas Vinterbeng de
2012, onde o personagem central da trama é um professor de educacdo infantil de uma
pequena cidade, e se vé julgado pela sociedade apds acusacdes falsas de um possivel abuso
sexual a uma de suas alunas, que acima de tudo é filha de seu melhor amigo. A menina inventa
tal histéria apds sua admiracdo pelo professor ser contestada pelo mesmo, pois ela em um
momento de brincadeira acaba beijando seu mestre na boca e admitindo que deseje casar com
ele que acaba reprimindo a menina que se sente rejeitada.

Outro ponto que acaba agravando a situa¢do € 0 momento em que a aluna vé imagem
de genitalias masculinas exibidas por seu irmdo mais velho e um amigo, que serve como
complemento para a historia falsa relatada pela menina. Ao final, mesmo com todas as
acusacOes e violéncias contra 0 mesmo, este acaba provando sua inocéncia, e conseguindo
novamente a admiracdo de todos na cidade que por seu perfil como pessoa, acabam por
acreditar em sua inocéncia.

Nesse sentido, Felipe (2006, p.214) aponta alguns equivocos quando se fala em abuso

sexual de criangas, entre eles cabe destacar
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A ideia corrente de que sé os homens sdo abusadores em potencial, por possuirem
uma sexualidade tida no senso comum como incontrolavel quase “animalesca”.
Outro equivoco é associar a pedofilia e o pedéfilo aos homossexuais, como se estes
representassem um perigo constante aos bons costumes e as préaticas sexuais
consideradas legitimas. E preciso constante aos bons costumes e as praticas sexuais
consideradas legitimas. E preciso lembrar também que as estatisticas dificilmente
fazem referéncia as mulheres, na medida em que estas, no exercicio da maternidade
ou na fungdo de cuidadoras de criangas, parecem estar acima de qualquer suspeita,
0 que nem sempre é verdade.

Por outro lado, a crescente divulgacdo na midia sobre abusos sexuais (de criancas e
adolescentes) por parte do publico masculino (padres, médicos, educadores, parentes...)
intensifica ainda mais esse retrato de pouca confianca pelos pais e, até mesmo as préprias
instituicBes de ensino pelo professor do sexo masculino na educacédo infantil. Isso faz com
que os proprios professores tenham um comportamento diferenciado diante de criangas com
receio de serem vistos como peddfilos. A autora ainda destaca que professores que atuam
junto as criancas pequenas “que, para evitarem maiores problemas, procuram ndo ficar
sozinhas com elas — especialmente numa situacéo de troca de fraldas — ou mesmo coloca-las
sentadas em seu colo (FELIPE, 2006, p. 214)”.

Com relacéo ao cuidado de criangas em institui¢Bes, ha diversas questdes a serem
superadas na busca de uma participacdo mais igualitaria entre os géneros, em
especial as que se referem ao status da profissdo. No entanto, a discussdo sobre
vantagens e desvantagens da participacdo masculina na educagdo e cuidado de
criangas em instituicdo tem sido em alguns casos, ofuscada por um debate centrado
na possibilidade de ampliacdo, em funcdo da presenga masculina nesses
equipamentos, dos riscos de maus-tratos e abusos, temidos pelos pais e pelas
instituicBes. O discurso da naturalizagdo, pautado num padrdo hegeménico de
masculinidade, posiciona 0 homem que se disp6es a trabalhar ou como abusador em
potencial ou como homossexual por realizar um trabalho considerado feminino
(SOUZA, 2010, p. 67).

O estudo da insercdo do homem em uma instituicdo de educacdo infantil, com o
professor, provoca a emergéncia de uma série de sentidos e significados relacionados a
padrBes estereotipados de género e de papéis associados ao masculino e ao feminino,
geralmente fundamentados em argumentos bioldgicos que naturalizam caracteristicas que
sdo, na verdade, construidas historica e culturalmente. Além disso, emergem sentidos e
significados sobre familia, sobre infancia e sobre a responsabilidade do cuidado e educacéo
da crianga assim como sobre a propria fungdo da educagéo infantil (SILVA, 2010, p. 114).
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Esse preconceito com relacdo ao professor de educacéo infantil ndo é algo que vem
somente da familia ou da sociedade. Muitas vezes sdo as proprias escolas que ndo abrem
espagos para homens em suas institui¢oes.

Segundo Louro (2012),

A escola, como um espago social que foi se tornando, historicamente, nas
sociedades urbanas ocidentais, um locus privilegiado para a formagéo de meninos e
meninas, homens e mulheres é ela prépria, um espaco generificado, isto €, um
espago atravessado pelas representacdes de género. Em nosso pais, como em varios
outros, esse espaco foi, a principio, marcadamente masculino (LOURO, 2012, p.
77).

Ja para Bufalo (1997), o convivio com as diferencas entre os profissionais de educagédo
infantil, possibilita a construgdo da pedagogia das diferencas, em que ndo sé as criangas

produzem culturas e conhecimentos, mas um espaco também da educacédo de adultos.

Se a presenga masculina na educa¢do infantil ainda é vista com estranhamento,
principalmente quando se ttém homens como profissionais docentes nas creches e/ou
pré-escolas, 0 mesmo ocorre quando pais, tios, avds ou outra figura masculina
levam meninos e meninas para esses espagos. Estudantes/estagiérios/as de
pedagogia revelam em suas anotagbes a auséncia dos homens nos espacos de
educacdo infantil, e problematizam em suas observagdes os papéis masculinos e
femininos na educacdo da infancia. [...] A imagem da mulher como precursora do
cuidado e da educagdo de meninos e meninas € ainda existente, e isso é visto como
papel exclusivo dela, numa sociedade machista e colonialista, na qual vivemos
imersos em costumes ditos como tradicionais (geracional), e preconceitos ditos
como normais (FINCO, SILVA e DRUMOND, 2011, p. 64-65).

Ainda existe o receio por parte dos prdprios professores em trabalhar com criangas
pequenas. Ainda dentro da academia sabendo que sua formacdo esta direcionada
principalmente na atuacdo em anos iniciais, o0 académico do sexo masculino preferem partir
para outro setor pedagdgico como gestdo escolar. Sarmento (2002, p.101) aponta que 0S
homens “quando trabalham diretamente com criangas, procuram os grupos dos mais velhos*.

Muitas vezes esse receio em trabalhar com criangas menores vem dos préprios
professores, que ficam com medo de serem taxados como pedofilos pelo pais dos alunos, ou
por outros segmentos da sociedade, visto que muitos desses abusos sdo cometidos por
homens.

A profissdo de Pedagogia, ndo possui uma representacdo de género, mesmo com tais
caracteristicas maternas e de cuidado mais evidentes na mulher, esta ndo é a detentora de tal

conhecimento podendo sim um profissional masculino exercer trabalho com a mesma
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dedicacdo e amor. Além disso, as relacBes sociais estdo presentes em todos 0s ambientes,

portanto, essas constru¢fes podem evidenciar.

Masculinidades e feminilidades como processos relacionados ao trabalho
pedagogico, ao espaco institucional, as criancas e aos profissionais conduzindo a
percepcdo de que hd um mundo social onde as relagcbes acontecem na qual a
subjetividade e identidades também se entrecruzam interferindo nas intengdes
(SAYAO, 2006, p.46).

Esses espacos de convivio social permitem que criancas, estejam em contato com
outras criancas, além de contato com outros adultos, sejam professores, zeladores, vigias entre
outros. Assim a insercédo da crianga nesse contexto permite a mesma vivencie essa diversidade
social, e possa interagir os diferentes publicos e possa ter uma relagdo social com criangas e
adultos:

Segundo Faria (2006, p. 87),

[...] neste espaco de sociedade vivemos as mais distintas rela¢6es de poder, género,
classe, idade, etnias. Desse modo € necessario estudar as relacdes de contexto da
creche e pré-escola onde se confrontam adultos, entre eles, professor (a) diretor (a),
cozinheira [...] a professora e as meninas, a professora e 0 meninos, o professor

(percentual bastante baixo, mais existente e com tendéncia a lento crescimento), e
0S meninos, o professor e as meninas, o professor e a méae da menina.

A autora evidéncia o qudo é baixo € a presenca de professores do sexo masculino na
educacéo infantil, e que as perspectivas futuras ainda vislumbram um pouco crescimento
diante este contexto. Ela ainda esclarece que o espaco escolar propicia as relacdes sociais,
com pessoas de caracteristicas fisicas, econdmicas e de idades diferente, enfatizando a
importancia deste convivio na percepcdo das diferencas entre pessoas.

Segundo Cardoso (2004), os professores homens sdo seres histéricos, sociais,
culturais, corporeos, de pessoas de classe, raca e género. Esse tipo de preconceito ainda é
muito comum aqui no Brasil, pois ainda ndo se formou de forma clara em nossa cultura o ato
de um homem fazer o papel de educador infantil.

Souza (2010) enfatiza que em Vvarios paises europeus € discutida a necessidade de
maior participagdo de homens na educacdo infantil, como uma forma de incentivar a educagéo

paternal muitas vezes ausente nas criancas.
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4 METODOLOGIA

O presente capitulo tem por finalidade apresentar os procedimentos metodoldgicos
utilizados na pesquisa mostrando o caminho percorrido para a obtencéo dos resultados, assim

como os seus resultados num dialogo com outros autores e em outros estudos.

4.1 NATUREZA DA PESQUISA

O professor do sexo masculino atuando junto ao publico infantil sempre foi uma
tematica bastante debatida entre os profissionais da area da educacdo e das ciéncias sociais.
Com isso, abordar o presente tema requer uma ampla pesquisa, fazendo uso do método
cientifico para um melhor embasamento, sendo este constituindo como um método e/ou um
caminho trilhado cientificamente a fim de obter o esclarecimento e encontrar respostas para
guestionamentos levantados (LAKATOS, 2010).

Nesse sentido, utilizou-se como procedimento basico para o desenvolvimento deste
trabalho a pesquisa bibliografica que, de acordo com Lakatos (2010, p.44): “[...] é o primeiro
passo de toda a pesquisa cientifica”. Caracterize-se este estudo, do ponto de vista empirico,
como uma abordagem quali-quantitativa descritiva.

Gamboa (1995) e Richardson (1999) destacam que a abordagem quantitativa se
caracteriza por empregar a quantificacdo, tanto nas modalidades de coleta de informacéo,
guanto no tratamento dos dados, mediante procedimentos estatisticos. Boa parte das perguntas
do questionario utilizado é tratada de forma quantitativa, pois sdo objetivas e suas respostas
podem ser mensuradas.

Sobre a abordagem qualitativa, Richardson a compreende que (2012, p. 21) esta
responde a questdes muito particulares e se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. Esta abordagem nos permite trabalhar com os
sentimentos e falas dos envolvidos no estudo.

Atualmente, no campo das pesquisas educacionais, S0 poucos 0s estudos nessa area
que empregam metodologias quantitativas. Todavia, para Gatti (2004, p. 14), a utilizagéo de
dados quantitativos na pesquisa educacional brasileira nunca obteve uma tradi¢do concreta, o

que limita 0 emprego de instrumentos analiticos mais consistentes, assim como, a construcédo
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de uma perspectiva mais aprofundada e critica sobre o que eles podem ou nao oferecer. Desse
modo, ¢ evidente a dificuldade de uma “leitura critica e contextualizada quando dados
quantitativos sdo trazidos a discussdo, seja nos ambitos académicos, seja em ambito publico”
(GATTI, 2004, p. 14).

Os autores mostram que tal estudo se enquadra como quanti- quali, pois objetiva
quantificar resultados por meio de perguntas objetivas, além de abordar de forma qualitativa a
opinido dos sujeitos por meio de perguntas abertas, que posteriormente serdo analisadas e
confrontadas com estudos de outros autores.

Dessa maneira, a pesquisa também se deu de forma descritiva, pois segundo Fernanda
e Gomes (2003):

Trata-se, portanto, de uma modalidade de pesquisa cujo objetivo principal € descrever,
analisar ou verificar as relagdes entre fatos e fendmenos (varidveis), ou seja, tomar
conhecimento do que, com quem, como e qual a intensidade do fendmeno em estudo.
A pesquisa (descritiva pode também ser utilizada para avaliacdo de programas; sendo
que tais estudos podem ou ndo trabalhar com formulag@es de hipdteses e muitas vezes
podem servir de base para estudos causais. (FERNANDES; GOMES, 2003, p.8).

O trabalho se enquadra em uma pesquisa de campo, pois de acordo Prestes (2011)
refere-se aquela em que o pesquisador, através de questionarios, entrevistas, protocolos verbais,

observacdes, etc., coleta seus dados investigando os pesquisados em seu meio.

4.2 UNIVERSO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal do Piaui-UFPI, Campus Senador
Helvidio Nunes de Barros, localizada na rua Cicero Eduardo, S/N, bairro Junco, Municipio de
Picos/Pl. Trata-se de uma instituicdo que tem quarenta e trés anos de historia. Possui polos na
modalidade presencial espalhados nas cidades de Teresina, Parnaiba, Floriano, Picos e Bom
Jesus, além de contar com a modalidade a distancia em varias cidades do Piaui e um polo no
estado da Bahia.

E interessante frisar que até o ano de 2005, o campus de Picos-PI possuia apenas dois
cursos: o de Licenciatura em Letras e Licenciatura Pedagogia. Foi entdo que em 2006 a
instituicdo aderiu ao programa de expansao, inserindo novos cursos em sua grade. Hoje ja conta

com dez cursos entre licenciaturas e bacharelados: Pedagogia, Letras, Matematica, Biologia,
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Histéria, Administracdo, Nutricdo, Sistemas da informacdo, Enfermagem, Medicina e

Educacdo no Campo.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram 20 graduandos de sexo masculino, matriculados e
ativos do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, sendo selecionados por meio da
amostragem por conveniéncia. O nimero de discentes que participaram da pesquisa e o periodo
que cursam pode ser visualizado no quadro 1. Estes nUmeros mostram a realidade quanto a
presenca de académicos e professores do sexo masculino no curso e na profisséo do licenciado
em pedagogia, ou seja, um quantitativo muito baixo quando comparado ao nimero de mulheres

matriculadas neste universo.

Quadro 1
Discentes e periodo
NUmero de discentes Periodo que cursam
4 2°
6 4°
8 6°
2 8°
5 10°

Fonte: o autor

A busca pelos participantes foi realizada por meio da amostra por conveniéncia, visto que
este tipo de busca se torna mais facil e acessivel. O pesquisador procurou a mostra a partir do
quantitativo de alunos do sexo masculino matriculado no curso de pedagogia, e assim mediante
uma abordagem presencial durante as aulas foi perguntado se 0s mesmos poderiam participar
da pesquisa. Todos aqueles que estavam presente nos dias de busca aceitaram 0 convite e
responderam o questionario aplicado.

A coleta de dados foi realizada na sala de aula dos (as) graduandos (as) do 2°, 4°, 6° e
8° e 10° bloco do Curso de Pedagogia na UFPI, Campus Senador Helvidio Nunes de Barros -
Picos-Pl, no periodo de 1 a 11 de outubro de 2019.
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A atividade foi realizada apds consulta aos entrevistados que aceitaram o desafio de
responderem a um questionario semiestruturado em que eles (as) puderam refletir acerca da
experiéncia da participacdo do professor do sexo masculino na atuagdo ao publico infantil.
Todos concordaram em participar da pesquisa e seus nomes foram mantidos em sigilo para fins

de discricdo e ética.

4.4 INSTRUMENTO ULTILIZADO

Visando permitir a coleta das informacdes para o desenvolvimento da pesquisa, foi
elaborado pelo autor, um instrumento de coleta de dados, qual pretendeu-se atingir os objetivos
propostos. Para Rudio (1986, p.114) “chama-se instrumento de pesquisa o que é utilizado para
coleta de dados”.

O instrumento desenvolvido pelo autor foi o questiondrio com questfes abertas e
fechadas, apresentando 10 perguntas (nove objetivas e uma subjetiva) sendo as primeiras
compostas por 5 alternativas cada. Segundo Richardson (2009) “O questionario cumpre pelo
menos duas funcBes: descrever as caracteristicas e medir determinantes variaveis de um grupo
social”.

Ainda segundo o autor (2012, p.193) as perguntas fechadas sdo destinadas a obter
informacdo sociodemogréafica do entrevistado e respostas de identificacdo de opinides. Ja as
perguntas abertas, sdo destinadas a aprofundar as opinides do entrevistado.

No questionario, as perguntas indagavam ao entrevistado sua posicdo quanto a
formacdo do académico do sexo masculino atuando nas séries iniciais se atentado as seguintes
dimens0es: se 0 professor homem neste campo de atuacdo sofre preconceito, se a formacéo
institucional ndo distingue em sua metodologia a formacdo dos académicos quanto ao sexo, a
relagdo professor homem no ensino infantil/escola/familia/sociedade e as pretensfes destes
académicos quanto a sua atuacdo neste nivel de ensino apds a sua formacdo. O questionario
pode ser visualizado ao final do estudo (APENDICE A).

Segundo Richardson (2012), “ao planejar o questionario deve-se considerar o tipo de
analise que sera realizado com os dados obtidos”. Nessa acepgao, o tratamento das informacdes
coletadas foi realizado através da analise de conteudo, que se constitui em um conjunto de

técnicas utilizadas na andlise de dados qualitativos.
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Dessa forma, desenvolveu-se uma pesquisa de campo por meio de questionarios com
questdes abertas e fechadas, que segundo Richardson (2012, p.210) a mesma desenvolve-se “a
partir de perguntas precisas, pré-formuladas e com uma ordem preestabelecida” por meio de

um questionario sociodemografico com 05(cinco) questdes abertas sobre a temética abordada
nesse estudo.
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5 ANALISE DOS DADOS

Os dados passaram por uma analise descritiva e foram processados pelo programa
Excel, versdo 2016 e posteriormente apresentados por meio de tabelas com os valores em
porcentagem, para melhor compreensdo do leitor. Todos os achados foram confrontados, e a
discussdo se baseou nos postulados apresentados na literatura de interesse ao tema, com
abrangéncia nacional e internacional.

O primeiro aspecto observado nesta pesquisa, como ja era esperado, trata-se da pouca
quantidade de académicos do sexo masculino entrevistados dentro da instituicdo no curso de
pedagogia, ndo chegando a 20% dos académicos.

O questionario se estrutura em 10 perguntas, sendo nove objetivas e uma discursiva.
Na primeira, os entrevistados foram indagados sobre o motivo da escolha do curso de
pedagogia. O gréfico 1, apresenta os resultados encontrados, onde 70% dos académicos
optaram pelo curso de pedagogia devido as oportunidades do mercado de trabalho. Apenas 20%

responderam que se identificam com a docéncia no ensino infantil até o fundamental |.

Grafico 1
Por que vocé escolheu o curso de Pedagogia

Oportunidade de Mercado * Indentificagdo * Unico que Consegui Enem &

Fonte: O autor
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Seguindo a ideia de Rabelo (2010) a profissdo docente ndo é escolhida somente por
fatores pessoais, ja que a escolha é permeada por varias influéncias sociais, que interferem no
sujeito desde ao nascer. Esta permanente dualidade também interfere na opcéo profissional dos
homens pela docéncia, que acontece pela associacdo de diversos fatores, acontecimentos e
imperativos institucionais, familiares e financeiros. A vista disso, os professores homens ao
ingressarem no campo educativo, terdo que atuar e adquirir determinados comportamentos para
se adequarem ao que é esperado deles.

No segundo quesito, foi questionado sobre o motivo de existir tdo poucos homens
discentes no curso de pedagogia. Para 50% dos entrevistados, o motivo se da, devido ainda
existir um certo preconceito da sociedade que entende que ministrar aula para criangas ainda é
atividade exclusiva de mulheres. J& para 35% dos discentes, 0 motivo é a falta de conhecimento
do publico masculino em relagdo a amplitude do curso de pedagogia. Os dados podem ser

visualizados no grafico 2.

Grafico 2
Por que existem tdo poucos homens discentes no curso de Pedagogia?

Preconceito Falta de Homem entende Nao Sei
Conhecimento que pedagogia tem
Atributos que
devem ser
desenvolvivos por
mulheres

Fonte: o autor
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Complementando com a fala de Miranda (2011) o mesmo cita que um dos motivos da
falta de interesse dos homens pelo magistério é a baixa remuneracdo que os levam para a
indUstria, e 0 comeércio. Assim se pode supor que 0s poucos homens que a exercem ou tentam
exercer essa profissdo sofrem algum tipo de preconceito pelo fato de ndo seguir o modelo de
masculinidade, imposto pela sociedade pelo fato do magistério ser associado ao género
feminino.

Para Veloso e Silva (1999, p. 56), inimeros fatores influenciam a opcao pela profissdo
e, consequentemente, pela formacdo inicial que, no caso da educacéo infantil, traz muito da
mitificacdo do magistério como profissdo feminina vocacional. Embora se constate que na
realidade, a presenca da mulher no magistério se deve muito mais as construcfes culturais e
historicas ligadas a ideia de vocacao, ndo pode afirmar, incondicionalmente, que a tradi¢cdo no
magistério seja aceita sem criticas.

A terceira pergunta procurava saber da opinido dos participantes, se 0S mesmos
acreditam que as mulheres possuem mais habilidades que os homens nos primeiros dois niveis
escolares (Ensino infantil e Ensino fundamental 1). 70% destes ndo concordam com esta
afirmacdo, para eles, os homens também sdo capazes de desenvolver as mesmas atividades que
as mulheres em relacdo a profissdo. 35% acreditam que o curso de pedagogia é eminentemente
feminino. Isso pode ser visto no grafico 3.

A esse respeito utilizando o esclarecimento erréneo de Perrot (1992) apud Machado
(2006, p.35) aos homens, o cérebro, a inteligéncia, a razdo ldcida, a capacidade de decisdo. As
mulheres, o coracdo, a sensibilidade, os sentimentos. Colocando assim, que as atribuicdes
masculinas ndo estdo voltadas aos cuidados, em especial de criancas pequenas, e que as
mulheres por sua personalidade mais sensivel e amorosa lidam com esse tipo de situacdo com
naturalidade.

Na opinido de Saparolli (1997, p.51), a profissdo de educador infantil ndo constitui um
trabalho feminino porque encontramos um numero maior de mulheres, mas porque exerce uma
funcdo de género feminino vinculada a esfera da producéo e reproducéo da vida: cuidar e educar
criangas pequenas.

Sob a mesma perspectiva, Louro (2012) enfatiza a relagdo da educagédo de criangas com a

maternidade:
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Afirmavam que as mulheres tinham, “por natureza”, uma inclina¢do para o trato com
as criangas, que elas sdo as primeiras e “naturais educadoras”. Portanto nada mais
adequado do que lhes confiar a educagdo dos pequenos. Se o destino primordial da
mulher era a maternidade bastaria pensar que o magistério representava, de certa
forma, uma “extensdo da maternidade”, cada aluno ou aluna vistos como filho ou filha
“espiritual” (LOURO, 2012, p. 450).

Gréfico 3

Vocé acha que as mulheres tém mais habilidades que 0os homens nos primeiros dois niveis
escolares?

Sim, Entendem O curso é Homem também é
Mais de Criancas Eminantemente capaz de lecionar
Feminino

Fonte: o autor

O gréfico 4 mostra os resultados da quarta pergunta. Considerando seu perfil atual, em
relacdo a sua experiéncia no curso de pedagogia em qual nivel de ensino deseja atuar? Metade
dos entrevistados (50%) preferem atuar no ensino fundamental I, com criancas na faixa etaria
de 6 a 10 anos. J& 35% almejam atuar em outra funcdo pedagdgica que néo seja a sala de aula.
Apenas 5% pretendem lecionar na educacao infantil.

Na formacédo de pedagogo, ainda existe o receio por parte dos proprios professores
homens em trabalhar com criangas pequenas. Ainda dentro da academia sabendo que sua

formacéo esta direcionada principalmente na atuagdo em anos iniciais, 0 académico do sexo
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masculino preferem partir para outro setor pedagdgico como gestdo escolar. Sarmento (2002,
p.101) aponta que os homens “quando trabalham diretamente com criangas procuram os grupos

dos mais velhos”.

Grafico 4

Considerando seu perfil atual, em relacdo a sua experiéncia no curso de pedagogia, em
qual nivel de ensino deseja atuar?

Ensino Infantil Fundamental | Outra Funcdao  Apenas Formacao
Pedagogica

Fonte: o autor

Muitas vezes esse receio em trabalhar com criangcas menores vem dos proprios
professores, que ficam com medo de serem taxados como pedofilos pelo pais dos alunos, ou
pela sociedade, visto que muitos desses abusos sdo cometidos por homens.

Segundo Silva (2001, p.5), a Comissao de Especialistas de Ensino em Pedagogia definiu, em

1999, o pedagogo como sendo:

Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacdo e gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na produgdo e difusdo do conhecimento, em
diversas areas da educacéo, tendo a docéncia como base obrigatdria de sua formacao
e identidade profissional (COMISSAO DE ESPECIALISTAS DE ENSINO EM
PEDAGOGIA, 1999, p. 1).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs estabelecem que o pedagogo deve estar
apto a trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promoc¢do da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativol (BRASIL, Art. 5, 2006, p. 2). Assim, ndo € coerente pensar que o licenciado
formado em Pedagogia, para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais, esta habilitado a
trabalhar nos espacos nao-escolares.

Partindo para os resultados da quinta pergunta, apresentados no gréafico 5, foi
questionado a respeito do funcionamento do curso de pedagogia no campus de Picos, e se este
vem atendendo as expectativas formativas do entrevistado. 75% dos académicos responderam
gue sim, sendo um curso que deixa-os em condi¢do de igualdade com as alunas. 10%
responderam que ainda deixa muito a desejar, pois parece que as aulas sdo propostas para as
colegas do curso.

Gréfico 5

Vocé acha que o curso de Pedagogia, no Campus de Picos, vem atendendo as suas
expectativas formativas?

Ainda Deixam muito a Nem uma coisa, nem Nao Sei
desejar outra

Fonte: O autor
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Essa proposta esta coerente com o perfil do curso de Pedagogia definido por Rodrigues
Kuenzer (2006), que desconstruiu a ideia de ser a funcao peculiar do pedagogo a docéncia. Essa

autora afirma que o curso de Pedagogia deve:

[...] formar profissionais da educag¢do com novos perfis, capazes, por exemplo, de
atuar com as novas tecnologias, com as diferentes midias e linguagens, com
participacdo social, com o lazer, com programas de inclusdo dos culturalmente
diversos, dos portadores de necessidade especiais, e outras indmeras possibilidades
formativas que a vida social e produtiva tem demandado em decorréncia do regime
de acumulagdo flexivel (KUENZER, 2006, p.190).

A sexta pergunta tem seus resultados apresentados no grafico 6. Faz o seguinte
questionamento: observando as instituicdes de ensino da regido, vocé acha que existe
preconceito com professor do sexo masculino na educacdo infantil? 45% afirmam que sim,
existe preconceito por parte das instituicbes. Para 40% dos entrevistados, sim, existe este
preconceito, porém as escolas ndo gostam de expor isso.

Gréfico 6

Observando as institui¢des de ensino da regido, vocé acha que existe preconceito com o
professor do sexo masculino?

Nao Sim, porém as escolas ndo expde ® Nao Sei

Fonte: o autor
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Spartacus (2011) em seu estudo, afirma que os professores nas escolas ndo sdo somente
analisados, observados e examinados como professores dos anos iniciais, mas como professores
homens dos anos iniciais. O género destes professores faz a diferenca, marca, identifica e
determina um lugar que € o de professor homem.

Assis (2000, p. 3) afirma:

Em primeiro lugar, deveriam ser homens e mulheres. A discriminagdo que o sexo
masculino sofre na area € um grande absurdo. Essa é uma fase da vida na qual a figura
do homem é indispensavel, principalmente pela auséncia crescente do pai nas
familias. Com ou sem essa discriminacao, os professores devem tratar as crian¢as com
afeto e rigor, impondo limites e abrindo horizontes. Eles tém que saber acolher, ouvir
com interesse, apoiar e estimular os pequenos, levando a patamares mais elevados do
conhecimento. Além disso, 0s educadores precisam ser muito curiosos e
disciplinados. Por fim, é fundamental gostar de criancas, de estudar e de viver.

A pergunta questiona aos entrevistados, se 0s mesmos acreditam que 0s pais tém receio
em ver um professor do sexo masculino cuidando de seus filhos. 55% acham que n&o existe

esse receio, ja 35% acreditam que sim. Ver gréfico 7.

Grafico 7

Vocé acha que os pais tém receio em ver professor do sexo masculino cuidando de seus filhos?

Talvez a Nao Sei

Fonte: o autor
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Com relacdo ao cuidado de criangas em instituicbes, 0s nimeros mostram que em sua

maioria, sdo as mulheres que estdo atuando dentro destes espagos, e que a presenca de homens

no cuidado de criancas,

ainda mais no ensino infantil levanta o debate do risco de maus tratos

e abusos, temidos pelos pais e pelas instituigdes. O discurso da naturalizagdo, pautado num

padrdo hegemonico de masculinidade, posiciona o0 homem que se dispdes a trabalhar ou como

abusador em potencial
(SOUZA, 2010, p. 67).

ou como homossexual por realizar um trabalho considerado feminino

Séo evidentes os preconceitos e estigmas originarios de ideias que veem a profissao
como eminentemente feminina porque lida diretamente com os cuidados corporais de
meninos e meninas. (...) os cuidados com o corpo foram atributos das mulheres, a
proximidade entre um homem lidando com o corpo de meninos e/ou meninas de pouca
idade provoca conflitos, dividas e questionamentos, estigmas e preconceitos
(SAYAO, 2005, p. 16).

Ramos (2011) afirma que o cuidado fisico executado por parte dos

educadores/cuidadores

homens representa, para pais, uma ameaca a integridade fisica da

crianga e que a mesma representacdo ndo € atribuida aos profissionais do sexo feminino:

Eles explicitam que, nas a¢des do cuidar, ha restricdo apenas para os homens, pois as
professoras ndo representam nenhum tipo de ameaca para as criancas na medida em
que trazem consigo a vocacdo para a maternidade e elas sdo, por natureza, quem
protege e cuida dos filhos com desvelo e sdo incapazes de cometer maldade contra as
criangas (RAMOS, 2011, p. 107).

Silva (2014) enfatiza que:

Outra marca da docéncia masculina na educacdo infantil estd ligada aos
comportamentos sexuais- o homem “meio homem”- 0 gay e 0 medo da pedofilia.
Neste contexto, os desvios sdo colocados como anormalidades que devem ser sanadas,
ou seja, as criancas devem se manter distantes do selvagem, para ndo perderem a
dimensao pura, ingénua e ddcil do corpo infantil. Essa imagem do homem-selvagem
carrega em si a historia dos preconceitos e das dolorosas formas de constituir uma
visdo Unica sobre masculinidade. (SILVA 2014, p. 103).

Ao analisar se as questdes de género na atualidade abriram mais as portas para a

atuacdo do professor

do sexo masculino na educacdo infantil, 65% dos académicos

responderam que ainda é uma questdo muito debatida, porém ndo existe um consenso sobre

iss0. 15% disseram que ndo, a maioria das pessoas ainda rejeita o papel do professor do sexo
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masculino. Mas para 5%, essas questdes debatidas foram importantes, e a sociedade ja aceita
de maneira normal o professor do sexo masculino neste campo. Ver grafico 8.

Considerando que segundo Silva (2014) os espacos de educacdo reproduzem o0s
modelos da sociedade, inclusive a desigualdade género, sexo e racga, podemos considerar a
importancia do masculino no espaco de Educacéo Infantil (embora sua presenca néo signifique
uma educacédo igualitaria e por vezes possa reforcar a hierarquizacdo de género) para dar
visibilidade e fomentar a discussdo em torno desse assunto e proporcionar uma educagao mais

igualitaria:

A discusséo das questdes de género na educagdo infantil se traduz na possibilidade de
uma educagdo mais igualitaria, que respeite a crianca na construgdo de sua identidade
e que favorega, desde as primeiras relacdes, a constituicdo de pessoas sem praticas
sexistas. Demandam a incorporacdo de praticas educativas que introduzam
conscientemente, como estratégia de socializa¢do, a meta de igualdade de género.
Porque o sexismo afeta o crescimento de meninos e meninas, inibindo muitas
manifestacBes na infancia e impedindo que se tornem seres completos. (FARIA, 2011,
p. 63).

Grafico 8

As questdes de género na atualidade abriram mais as portas para a atuacéo do professor
do sexo masculino na educacéo infantil?

Sim, a sociedade ja aceita N3o, a maioria das Ainda é uma questao N3o Sei
de maneira normal. pessoas ainda rejeita o muito debatida, porém,
papel do professor do  ndo existe um consenso
sexo masculino em sala de sobre isso.
aula.

Fonte: o autor
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Ramos (2011, p.61), aponta que [...] Para serem aceitos pela comunidade escolar, 0s
professores do sexo masculino passam pelo crivo e pela vigilancia dos adultos, especialmente
quando a fungdo no interior da instituicdo infantil exige a execugéo das funcdes relacionadas
ao cuidado das criangas.

Para Vianna (2001), mesmo com a feminizacdo do magistério, os homens ainda
ocupam as funcdes de maior prestigio social, como direcdo e coordenacao recebendo os salarios
mais altos. Muitos estudos tém demonstrado que mulheres e homens ndo sdo tratados
igualmente no trabalho, mesmo que possuam as mesmas qualificacfes e sejam contratados para
as mesmas funcbes. Para ela, em quase todas as ocupacges tradicionalmente masculinas, as
mulheres encontram barreiras quando tentam penetrar em especialidades mais lucrativas e
prestigiosas, como se um teto de vidro as impedisse de alcancar as posi¢cOes de topo
(SAPAROLLLI, 1997, p. 28).

No que se refere a origem deste preconceito em relacéo ao professor do sexo masculino
lecionar para criancas tanto nas series iniciais quanto no ensino fundamental I. 55% dos
entrevistados responderam que parte da sociedade em geral, e 25% colocam o proprio professor
como culpado por este preconceito, visto que ainda enxergam a pedagogia como um curso
voltado ao publico feminino.

Gréfico 9

De onde parte o preconceito em relacdo ao professor do sexo masculino lecionar para
criancas tanto nas séries iniciais quanto no ensino fundamental?

Sociedade em  Pais de Alunos Das Criangas Do préprio
Geral professor que
ainda exerga a
Pedagogia sendo
feminina




Fonte: o autor
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Diante disso, Gongalves (2009, p. 23):

Os padrdes de comportamento predominantes numa determinada cultura ndo séo,
portanto, naturais, e sim construidos socialmente, seguindo modelos que atendem aos
interesses de determinados grupos da mesma sociedade. Como estes padrfes sdo
aceitos como verdadeiros, as pessoas que agem de maneira contraria sdo vistas como
incorretas por infringirem as normas aceitas pela cultura na qual estdo inseridas.
Muitas vezes essas pessoas sofrem consequéncias e, para evita-las, voltam a agir
conforme as normas estabelecidas.

Miranda (2011) em suas pesquisas com alguns professores do magistério notou que

professores homens, ensinando criangas tiveram sua masculinidade questionada, ora como

homossexuais, ora como peddfilos e conclui que independentemente de serem homem ou

mulher, todos eles tém compromisso com seu aluno, cumprem seus horarios, se preocupam em

formar um cidaddo com consciéncia critica, e sdo sofredores porque trabalham muito e ganham

pouco.

A pergunta de numero dez, pedia que os entrevistados descrevessem de forma

discursiva, suas expectativas no curso de pedagogia, relatando o que pensam em relacdo ao

professor do sexo masculino lecionar nas series iniciais e ensino fundamental I. Assim, foi

destacado algumas das falas dos académicos, a fim de entender o que pensam sobe esta

realidade.

“Espero enfrentar obstaculos que ainda esta presente no curso de pedagogia, como
professor do sexo masculino. De modo geral na sociedade ainda ha preconceito de
que o homem ndo é capaz de atender as mesmas expectativas que as mulheres em
relacdo a profissdo. Ainda é uma questdo a ser debatida do profissional de sexo
masculino ser formado em licenciatura em pedagogia, pois a sociedade enxerga o
curso apenas para lecionar aos alunos, sendo assim 0s homens possuem as mesmas
capacidades para desenvolver as suas atividades pedagdgicas e ser mais visto com
profissionais competentes, ser aceito pela sociedade que pode ser um profissional que
pode ministrar aula para as criancas no ensino infantil (ALUNO 10° PERIODO) ”.

“Tanto individuos do sexo masculino quanto do sexo feminino possuem as mesmas
capacidades de educar uma crianga. Entretanto, ha caracteristicas tradicionais na
sociedade que perpetuam esse preconceito. O curso de pedagogia é edificante, nos
faz perceber a importancia da educagéo de forma que nenhum outro curso consegue
ensinar. Ha conscientizagcdo de como ocorre 0 processo educativo, sua importancia
para a formagdo do individuo e a constituicdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria (ALUNO 2° PERIODO) ”.
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Na fala de boa parte dos académicos, mostra que suas expectativas sao as melhores
quanto o curso de pedagogia, mesmo que obstaculos como o preconceito e as davidas quanto a
capacidade do professor do sexo masculino, em especial no ensino infantil ainda persistirem na
sociedade. Os mesmos enfatizam que o curso de pedagogia possui um amplo espaco para
atuacdo, e que mesmo que néo atue dentro da educacao infantil, a formacéo lhes proporcionara
um vasto campo de trabalho. O curso de Pedagogia, partindo dessa concepcao, deve preparar 0
pedagogo para atuar nos espacos educativos e outros aparelhos comunitérios, onde s&o
necessarias préaticas pedagogicas.

Partindo desse contexto, Libanéo (2005) enfatiza que o curso de Pedagogia deve
formar o pedagogo sticto sensu, isto &, um profissional qualificado para atuar em varios campos
educativos para atender demandas socioeducativas de tipo formal e informal, decorrentes de
novas realidades, novas tecnologias, novos atores sociais, ampliagdo das formas de lazer,
mudancas nos ritmos de vida, presenca dos meios de comunicacdo, mudancas profissionais.

Esse reforco de estereotipo pode afastar os homens das funcdes de educar e cuidar das
criancas pequenas e quando pensamos ainda na divisdo sexual do trabalho, segundo Venturini
e Thomasi (2013) existem ainda outras razdes que mantém os homens afastados das profissées
referentes a educacéo das criancas pequenas: 0s mitos acerca da masculinidade, a ocupacao das
funcBes principalmente por mulheres, e, além disso, mediante a possibilidade de exercer uma
profissdo com maiores salarios e reconhecimentos, essas profissées ndo se tornam interessantes:

possuem baixos salarios e ndo concedem status.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se assim, que os objetivos foram atingidos, visto que boa parte das respostas
apresentadas mostram uma realidade visivel dentro do contexto pesquisado. No tocante da
escolha do curso, boa parte dos alunos optaram pela pedagogia devido as oportunidades do
mercado de trabalho, visto que a area possui um vasto campo para atuacdo. Poucos se
identificam com o ensino infantil, fazendo do curso de pedagogia um meio de ingressar em
outros espacos de atuacdo fora ou dentro do contexto escolar, porém sem o contato com criangas
pequenas em sala de aula.

Os resultados demonstram que os académicos enxergam em sua futura profissdo um
certo preconceito dentro de educacdo infantil, especial na séries iniciais. Ainda contestam o fato
de que esse pré-julgamento parte principalmente da sociedade em geral, e também dos pais das
criancas, e que as escolas em sua maioria tem receio em ter um professor homem neste nivel de
ensino, onde quase nenhum assume este papel na rede privada, s6 abrindo oportunidades
quando ingressam através concurso publico. Dentre os tipos de repressdao citado, estdo o
questionamento sobre a sexualidade, taxado de homossexuais e supostos abusadores, fato que
reprimem os pais em ter um homem tdo proximo de seus filhos ainda mais durante os cuidados
longe de seus olhos, na escola.

A auséncia de professores do sexo masculino no ensino infantil e dentro do curso de
pedagogia, mostram que muitos ainda veem a profissdo como feminina. E que os homens nédo
fazem escolha por este curso devido refletir o mesmo pensamento de boa parte da sociedade.
Porém o curso de pedagogia, assim como outros rotulados como formacbes voltadas a
determinado género (enfermagem, por exemplo ainda é visto como um curso feminino, as
engenharias sdo vistas como cursos masculinos) estdo quebrando os paradigmas dessa visédo da
sociedade, mesmo ainda possuindo um desequilibrio de género quando se adentra as salas das
universidades. Esses académicos a partir do contato com o mundo da pedagogia, relataram que
0 homem possui as mesmas habilidades pedagogicas que as mulheres, ndo havendo uma melhor
representacdo de género.

Sobre o curso de pedagogia da UFPI-CSHNB, a maioria dos alunos acreditam que a
estrutura curricular e o ensino adotado dentro desta universidade, contempla todas as
expectativas esperadas e que este ndo se volta exclusivamente ao publico feminino, mesmo este

sendo a maioria dos estudantes. Para eles, a teoria e pratica englobam os cuidados e a pedagogia
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de forma assexuada, ndo adotando um perfil de pedagogo para a atuacao neste e demais niveis
e espacos de atuacdo, mais sim atributos inerentes ao profissional independente de seu género.

Mesmo diante de tal situacdo e desafios apresentados pelo académico e professor do
sexo masculino ensino infantil, as barreiras estdo aos poucos sendo rompidas, a visdo da
sociedade esta se esclarecendo ainda mais, e mesmo dados e rétulos sempre mostrarem que 0
homem nédo tem o perfil adequado para tal campo de atuacéo, é preciso elaborar estratégias que
possam mostrar ao contrario, e é através da propria educacdo que se constrdi igualdade e
equidade na sociedade.

Este tema, se mostrou importante para o estudo na area da educacdo e das ciéncias
sociais, pois trata-se de um assunto relevante dentro das discussdes que englobam os espacos e
a convivéncia humana. A educagao € um campo que necessita de pesquisas, em seus diferentes
niveis de ensino. Os desafios da contemporaneidade exigem que a academia esteja preparada
para formar futuros profissionais que possam Ihe dar com as transformacdes que ocorrem nos
diferentes espacos de alcance social, e a educacao € a base pra a formacdo humana e construcéo
social e profissional, atingindo assim todas as areas da sociedade.

Com isso, espera-se que com esta pesquisa, esse contexto do homem dentro da
formacéo de pedagogia, possa modificar tanto a visdo social, quanto abrir novas portas para 0s
académicos, em se dedicar sua formacao profissional. Espera-se também que 0s demais espacos
possam acolher sem preconceitos ou julgamentos o profissional independente de seu sexo, cor,
religido.

Que as pesquisas no ambito da educacdo possam ser estimuladas dentro da academia,
assim como se estender para os demais aparelhos comunitarios em forma de extensdo, ndo
somente nas escolas, pois como ja foi relatado, a pedagogia esta presente onde estdo reunidos

pessoas.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DE PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
PROFESSOR: FRANCISCO JOSE DIAS DA SILVA
GRADUANDO: RENATO DE SOUSA LUZ

QUESTIONARIO A SER APLICADO AOS ALUNOS DO SEXO MASCULINO NO CURSO DE
PEDAGOGIA/CAMPUS DE PICOS

Nome:

Periodo atual:

1. Por que vocé escolheu o curso de pedagogia?

a) Foi o Unico curso que consegui ser aprovado através do Enem

b) Me identifico com a docéncia do ensino infantil até o fundamental |
c) Devido as oportunidades dentro do mercado de trabalho

d) Nao sei

2. Por que existem tao poucos homens discentes no curso de Pedagogia?

a) Devido ainda existir um certo preconceito da sociedade que entende que ministrar
aula para criangas ainda é atividade exclusiva de mulheres.

b) A falta de conhecimento dos homens em relagdo a amplitude do curso de Pedagogia.
c) Os homens entendem que a Pedagogia é um curso que tem atribuicdes que devem
ser desenvolvidas por mulheres.

d) Ndo sei.

3. Vocé acha que as mulheres possuem mais habilidades que os homens nos primeiros
dois primeiros niveis escolares (educacao infantil e ensino fundamental)?

a) Sim, pois elas entendem mais de criancas.

b) Acho que o curso é eminentemente feminino.

c) Ndo, o homem também é capaz de desenvolver as mesmas atividades que as
mulheres em relagcdo a profissao.

d) N3o sei

4. Considerando o seu perfil atual, em relag¢ a sua experiéncia no curso de Pedagogia,
em qual nivel de ensino deseja atuar?

a) Educacdo Infantil (0 a 5 anos)

b) Ensino Fundamental | (6 a 10 anos)

c) Outra funcdo pedagdgica que ndo seja sala de aula.

d) Quero apenas a formacdo, ndo pretendo atuar na area.
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5. Na condicdo de ser do sexo masculino, vocé acha que o curso de Pedagogia, no
Campus de Picos, vem atendendo as suas expectativas formativas?

a) Sim, pois é um curso que nos deixa numa condig¢do de igualdade em relagdo as colegas
alunas.

b) Ainda deixa muito a desejar, pois parece que as aulas sdo propostas para as colegas
do curso.

c) Nem uma coisa nem outra. O curso precisa rever o seu projeto politico-pedagdgico e
tornar-se mais atual em relagao a essa questao.

d) N3o Sei.

6. Observando as instituicdes de ensino da regido, vocé acha que existe preconceito com
o professor do sexo masculino na educagao infantil?

a) Sim.

b) Nao

c) Acho que sim, porém as escolas ndo gostam de expor isso.
d) N3o Sei.

7. Vocé acha que os pais tém receio em ver um professor do sexo masculino cuidando
de seus filhos?

a)Sim

b) Nao

c) Talvez

d) Nao sei

8. As questdes de género na atualidade abriram mais as portas para a atuagao do
professor do sexo masculino na educacgao infantil?

a) Sim, a sociedade ja aceita de maneira normal.

b) Ndo, a maioria das pessoas ainda rejeita o papel do professor do sexo masculino em
sala de aula.

c) Ainda é uma questdao muito debatida, porém, ndo existe um consenso sobre isso.

d) N3o Sei.

9. De onde parte o preconceito em relacdo ao professor do sexo masculino lecionar para
criangas tanto nas series iniciais quanto no ensino fundamental I?

a) Da sociedade de maneira geral.

b) Dos pais dos alunos e alunas.

c) Das criangas

d) Do proprio professor que ainda enxerga a Pedagogia como um curso voltado mais
para o publico feminino.
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10. Descreva sua expectativa formativa no curso de Pedagogia e relate o que pensa em
relacao ao professor do sexo masculino lecionar nas series iniciais e ensino fundamental
l.
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