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RESUMO

Este trabalho apresenta como tema a historia e memoria de professoras do campo sobre o
exercicio da docéncia, em que tragou-se como questdo norteadora: quais as historias e memorias
de duas mulheres do campo do Municipio de Sussuapara, Piaui, acerca do desenvolvimento do
exercicio da docéncia, no que compreende aos procedimentos metodoldgicos, recursos
didaticos, formacao, experiéncias, bem como outros elementos desenvolvidos nessa pratica?
Para alcance dessa questdo definiu-se como objetivo geral: investigar a histéria e meméria de
professoras do campo do Municipio de Sussuapara, Piaui, sobre o exercicio da docéncia. Como
objetivos especificos: investigar como se deu a feminizacdo docente, identificar as praticas
docentes desenvolvidas pelas professoras do campo; analisar as historias e memdrias sobre a
pratica docente das professoras do campo. Eis alguns teéricos que fundamentaram este estudo:
Almeida (1998), Louro (1997) e outros. Como referencial para estruturacdo metodologica:
Meihy e Holanda (2014); Meihy e Ribeiro (2011) dentre outros. No desenvolvimento da
pesquisa elegeu-se como método a Histéria Oral, pautada na abordagem qualitativa. Para
producéo dos dados foi utilizado a entrevista semiestruturada, que contou com a orientacao de
um roteiro, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, com a
participacdo de duas professoras, que atuaram nas escolas municipais de Sussuapara, nos anos
de 1986 a 2018. O critério para a selecdo das participantes foi por se tratar das duas professoras
que foram minhas docentes na infancia. Os dados produzidos revelaram o entendimento sobre
as préaticas docentes executadas antigamente pelas mesmas, suas dificuldades e diante do
mesmo foi possivel analisar varios pontos como: desafios, adequacdes a pratica docente e seus
interesses pessoais, consistindo no sustento familiar. Sendo possivel observar que no passado a
maioria dessas profissionais em educagdo eram escolhidas por indicagéo.

Palavras Chave: Historia. Memoria. Exercicio Docente. Professoras do Campo.



ABSTRACT

This paper presents as a theme the history and memory of teachers of the field about the exercise
of teaching, in which it was traced as a guiding question: what are the stories and memories of
two women from the field of Sussuapara, Piaui, about the development of the exercise? of
teaching, regarding methodological procedures, didactic resources, training, experiences, as
well as other elements developed in this practice? To reach this question, the following general
objective was defined: to investigate the history and memory of teachers in the field of
Sussuapara, Piaui, about the teaching practice. As specific objectives: investigate how teacher
feminization took place to, identify the teaching practices developed by the teachers of the field,;
analyze the stories and memories about the teaching practice of the teachers of the field. Here
are some theorists who supported this study: Almeida (1998), Louro (1997) and others. As a
reference for methodological structuring: Meihy and Holanda (2014); Meihy and Ribeiro
(2011) among others. In the development of the research was chosen as method Oral History,
based on the qualitative approach. For the production of the data, a semi-structured interview
was used, which had the guidance of a script, by signing the Informed Consent Form, with the
participation of two teachers, who worked in Sussuapara municipal schools, from 1986 to 2018.
The criterion for the selection of participants was because they were the two teachers who were
my teachers in childhood. The data produced revealed the understanding about the teaching
practices previously performed by them, their difficulties and before it was possible to analyze
various points such as challenges, adaptations to teaching practice and their personal interests,
consisting of family support. It can be observed that in the past most of these education
professionals were chosen by appointment.

Keywords: History. Memory. Teaching Exercise. Field teachers.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo traz como tema a histdria e a memoria do exercicio docente de
professoras do campo do municipio de Sussuapara, Piaui que atuaram na alfabetizacao e séries
iniciais. Atualmente, discute-se sobre o papel das mulheres, enquanto sujeitos historicos, diante
do protagonismo desempenhado em sociedade, dispde-se de experiéncias de vida que podem
ser utilizadas como fonte de pesquisa.

A partir da relevancia das mulheres na sociedade elaboramos o problema da pesquisa
no intuito de pesquisar sobre: quais as histérias e memdrias das professoras do campo do
Municipio de Sussuapara, Piaui, acerca do desenvolvimento do exercicio da docéncia, no que
compreende aos procedimentos metodologicos, recursos didaticos, formacéo, experiéncias,
bem como outros elementos desenvolvidos nessa pratica?

A partir dessa questdo tragou-se o seguinte objetivo geral: investigar a historia e
memdria do exercicio docente de mulheres do campo do Municipio de Sussuapara, Piaui. Para
alcance dessa proposta, definiu-se 0s seguintes objetivos especificos: investigar como se deu a
feminizacdo docente; identificar as praticas docentes desenvolvidas pelas professoras do
campo; analisar a historia e a memoria da préatica docente das professoras do campo. Dessa
maneira, considerando o recorte e a tematica a ser pesquisada, espera-se que, por meio dos
métodos que serdo utilizados, possamos chegar a compreensdo da problematica discutida.

A escolha por esta tematica se justifica pela minha trajetoria pessoal, por residir no
referido municipio, ter sido aluna das professoras participantes desta pesquisa e pelo interesse
de aprofundar os estudos sobre as experiéncias de vida das professoras, tratando-se de uma
oportunidade de refletir sobre as vivéncias e historias. Entretanto, o processo investigativo
demanda cautela, ética e organizagdo, pois ao vasculhar as memarias dos participantes de uma
pesquisa € possivel encontrar episddios agradaveis, ou ndo, e até mesmo silenciados. Analisar
histdrias € refletir sobre sentimentos e acontecimentos que ficam guardados na memaria e que
S0 serdo buscados em alguns momentos das nossas vidas.

A viabilidade da pesquisa esta relacionada a oportunidade de ouvir o relato das
professoras e coletar informac@es que subsidiem o estudo, acerca da sua atuagao no magistério,
mediante a narrativa de memorias. Essa tematica destacou-se entre outras por se configurar
como uma oportunidade de fazer o registro das memorias das professoras do campo e refletir

sobre sua pratica docente, o contexto camponés, reconhecendo as dificuldades no processo de



educacdo e de resisténcia, passando assim a ser visto como um complexo objeto cultural que
enseja novas possibilidades de pesquisa.

Com base na discussdo anterior, a realizagdo desse estudo podera contribuir para a
histdria das professoras do campo no municipio de Sussuapara, Piaui, considerando a trajetéria
dessas professoras. O trabalho encontra-se estruturado em trés secdes. A primeira secdo, trata-
se desta introducdo, que discorre sobre o problema de pesquisa, 0s objetivos, a justificativa e a
relevancia do estudo. Na segunda secdo € apresentada a discussdo e fundamentacdo tedrica do
estudo acerca das temaéticas investigativas. A terceira secdo se concentra nos pressupostos
metodoldgicos que nortearam o desenvolvimento do estudo, no que compreende ao método,
instrumentos, sujeitos da pesquisa. Na ultima secdo temos a analise dos dados produzidos por
intermédio da Historia Oral, acompanhada da discussdao fundamentada das narrativas. Em
seguida, apresenta-se as consideracdes finais, referéncias e apéndices.
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2 HISTORIA E MEMORIA DO EXERCICIO DOCENTE

Tendo em vista a problematica a ser pesquisada e considerando as discussdes tedricas
que permeiam a historiografia, pretendemos fazer algumas reflexées que ndo se colocam como
conceitos ou defini¢cbes acabadas, mas possam ser uma possibilidade de ampliar e melhor
entender os temas aqui abordados. Para tal pretensao, buscaremos fundamentar a nossa pesquisa

nos debates sobre Memoéria.

Tudo o que é chamado hoje de memoria ndo €, portanto, memdria, mas ja
histéria. Tudo o que é chamado de clardo de memoria é a finalizacdo de seu
desaparecimento no fogo da historia. A necessidade de memdria é uma
necessidade da historia. (NORA, 1993, p. 14)

2.1 Feminizacao da Profissdo Docente

Os estudos de Pesavento (2004) trazem definicdo sobre memdria e afirmam que a
mesma se aproxima da histoéria uma vez que ambas sdo formas de representar o passado, por

meio de lembrancas sem a presenga fisica de alguém que fez parte de uma meméria passada.

[...] a memdria permite que se possa lembrar sem a presenca da coisa ou da
pessoa evocada, simplesmente com a presenca de uma imagem no espirito e
com 0 registro de uma auséncia dada pela passagem do tempo.
(PESAVENTO, 2004, p. 94)

Dessa maneira, percebemos que trabalhar as historias por meio de memdarias, quer seja
de carater narrativo memorialistico ou por meio da oralidade é uma possibilidade de se fazer
historia, como afirma Le Goff (2003, p. 471) “a memoria na qual cresce a histéria, que por sua
vez a alimenta, procura salvar o passado para servir ao presente e ao futuro”.

No estudo da Memoria s@o diversas as consideracdes que ao mesmo tempo ampliam e
delimitam esse estudo. Sendo assim, levaremos em conta também a ideia de memadria politica,
uma vez que este trabalho pensara o individuo como um ser politico que atua na sociedade e

esta passivel de narrar os fatos da seguinte maneira:

Na memdria politica, os juizos de valor intervém com mais insisténcia. Os
sujeitos ndo se contentam em narrar como testemunha histéorica “neutra”. Ele
quer também julgar, marcando bem o lado em que estava naquela altura da
histdria, e reafirmando sua posi¢do ou matizando-a. (BOSI, 1994, p. 453)

Entdo, considerando o pensamento referenciado, cabe aos pesquisadores saber como

articular essas e outras questdes que possam surgir ao trabalhar com a meméria. Partindo do
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interesse de estudar o protagonismo feminino a partir das histérias de vida de professoras, ndo
podemos deixar de procurar entender a questdo da feminizagdo do magistério para depois
tratarmos da pratica docente, voltando-se principalmente para fatores ligados a construcéo
social da concepcdo do exercicio docente aos efeitos que a mesma traz para a condicdo das
mulheres na sociedade e no mercado de trabalho.

Para Ndvoa (1992), a profissdo docente surge no seio de algumas congregacdes
religiosas, por volta do século XVI, quando, nesse periodo, a Igreja detinha a hegemonia
politica, cultural e religiosa. Com a crescente intervencdo do Estado na Educacdo (século
XVIII), passou a haver uma maior atencdo aos professores, instituindo-os como corpo
profissional. Criaram-se neste processo as escolas normais, em pleno século XIX, o que trouxe
como uma das consequéncias importantes o fortalecimento inicial da profissdo docente. No
contexto da profissionalizacdo do professorado, exercia-se a profissdo docente por tempo
integral (ou como atividade principal), e para continuar o desenvolvimento do exercicio
estabeleceu-se como necessario um suporte legal emitido pelo Estado, ou seja, uma licenca para
ensinar.

Desde o inicio da hist6ria da Educacdo no Brasil, com a chegada dos jesuitas, até o final
do século XIX, a profissdo docente era representada pela figura do homem como sendo um
exemplo para a conduta das criancas e referéncia para a formacao do carater. A esse respeito,

Louro (1997, p. 92) aponta que:

O mestre — e 0 jesuita é seu exemplo mais perfeito — é cuidadosamente
preparado para exercer seu oficio. Ele se torna um ‘especialista da infancia’,
ele domina os conhecimentos e as técnicas de ensino, as armas para a
conquista das almas infantis e para a sua vigilancia, ele sabe graduar seus
ensinamentos, estimular a vontade, treinar o carater e corrigir com brandura —
ele é o responsavel imediato e mais visivel da formagao dos individuos.

Percebe-se que 0 homem representava 0 modelo que a sociedade devia seguir, sendo ele

0 detentor da razéo, do conhecimento, bem como o sujeito apto a participar das tomadas de
decisdo da sociedade. Sendo assim, a educacdo constituia-se numa acdo masculina, pois era
feita por homens e para homens, visto que o acesso das mulheres a educacgao néo era assegurado.
Com a Lei Geral, de 15 de outubro de 1827, aprovada ap6s a Independéncia do Brasil,

é contemplada a escolarizagdo da mulher, mas de forma restrita. Enquanto os meninos
aprendiam a ler, escrever, calcular e saber geometria, as meninas aprendiam as prendas, como:
costurar, bordar, cozinhar e demais atividades para a economia domestica. A educacdo
feminina, apesar da pretendida igualdade, diferenciava-se nos seus objetivos, pois, segundo 0s

positivistas, o trabalho intelectual ndo devia fatiga-las, nem se constituir um risco a uma



12

constituicdo que se afirmava fragil e nervosa, 0 que poderia certamente, debilitar seus
descendentes. Segundo Almeida (1998, p. 19), “na realidade, o fim ultimo da educagdo era
preparar a mulher para atuar no espaco doméstico e incumbir-se do cuidado com o marido e 0s
filhos, ndo se cogitando que pudesse desempenhar uma profissdo assalariada”.

Nota-se, assim, que a mulher deveria ser educada e ndo instruida e sua participacédo era
restrita ao ambiente familiar desenvolvendo a atividade do cuidado, assumindo um papel de
submissdo frente a sociedade patriarcal.

A Lei Geral também solicitava que as mulheres fossem de “reconhecida honestidade” e
0s homens “sem nota de regularidade na sua conduta”. Com a descentralizacdo do ensino levada
a termo pela Lei N° 16, de 12 de agosto de 1834, a lei de 1827 serviria como modelo para as
primeiras legislacdes provinciais a respeito do ensino primario. As legislagdes provinciais estdo
repletas de restricdes ao exercicio do magistério por parte das mulheres. Além da boa conduta,
normalmente atestada pelo paroco, a professora deveria ter uma certa idade, solicitar
autorizacdo do pai, ou do marido se fosse casada, apresentar a certiddo de 6bito se vilva, e, se
separada, justificar sua separagdo comprovando comportamento honrado.

As reflexdes sobre a feminizacdo do magistério (NOVOA, 1992) ganham destaque na
segunda metade do século XIX, marcando a profissdo docente com o embate entre a
profissionalizacdo, menosprezo da profissdo e proletarizacdo do trabalho docente, tendo em
vista que, historicamente, a mulher era apenas responsavel pelos cuidados com os filhos e com
0 marido. N&o s6 no campo da educacao, mas também em outros, como a literatura, a masica e
a danca, observa-se a condicdo de subordinacéo e repressao das mulheres em relacéo ao poder
masculino, isto até o inicio do século XX, quando a mulher exercia uma funcdo social vinculada
ao espaco domeéstico, privado. Foi nesse processo historico que a mulher, pouco a pouco,
profissionalizou-se, e ampliaram-se as possibilidades de participar ativamente de processos
identitarios.

Nessa trajetdria, o principal papel profissional exercido pela mulher foi o de professora,
formando-se no curso de magistério e exercendo a sua fungédo reconhecida pela sociedade como
“tia”, aquela que cuida da crianga. Assim, a identidade profissional feminina foi sendo
construida, baseada na inser¢do feminina no mercado de trabalho, mesmo que exercendo a

docéncia, permitindo conquistar um espaco na vida publica. Segundo Louro:

A entrada das mulheres no exercicio do magistério — o que, no Brasil, se da
ao longo do século XIX (a principio lentamente, depois de forma
assustadoramente forte) — foi acompanhada pela ampliacdo da escolarizacéo
a outros grupos ou, mais especialmente, pela entrada das meninas na sala de
aula (1997, p. 78).
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Em seguida, com a feminizagdo do magistério, a profissdo passou a viver um processo
de desprofissionalizacdo (NOVOA, 1992). No meio rural, a desprofissionalizacdo docente
sempre existiu, principalmente quando se situa a professora leiga na histdria, mais comum nas
areas rurais.

Considerada uma profissdo masculina até os anos finais do século XIX, a docéncia
feminina, no Brasil, aos poucos vai tomando lugar na educacdo, conforme Almeida (1998, p.
65), sdo dois 0s motivos para essa insercdo das mulheres no magistério, primeiro pelo “repudio
a coeducagdo liderado pela Igreja Catolica” e, segundo, pela “necessidade de professoras para
reger as classes femininas”. Os ideais republicanos que propagavam a necessidade de instrugdo
do povo para que o fendmeno da feminizacdo do magistério no Brasil ganhasse cada vez mais
impulso.

Para Berger (1984) foi a fundacdo de escolas protestantes, especialmente metodistas e
presbiterianas, que quebraram o monopolio religioso do catolicismo, e que pela primeira vez
na histéria do Brasil reuniram sob 0 mesmo teto alunos de ambos os sexos (1984, p.168). Estas
escolas passaram a ser instaladas no Brasil a partir de 1870. Mais ou menos a partir desta data,
apareceram nas provincias as escolas publicas mistas. As professoras recebiam autorizacéo para
lecionar aos meninos até uma determinada idade, geralmente entre 12 a 14 anos. (Os homens,
no entanto ndo conseguiram esta permissdo). Isto abriu um novo campo para 0 magisterio
feminino: o ensino masculino/ misto.

Da mesma maneira, por volta desta época, surgiu a construcao do discurso da “vocagio
natural” da mulher para o magistério. Elas eram dotadas, afirmavam médicos, pais, clero,
governantes, de mais coragdo e ternura, qualidades “naturais” para os professores exercerem
sua profiss@o. No Congresso Internacional de Educagéo ocorrido em Paris, em 1889, no qual o
Brasil contava com dois representantes (um deles o diretor da Escola Normal do Rio de Janeiro,
Menezes Vieira) discutiu-se qual a parte que convinha as mulheres no ensino, chegando-se a
concluséo de que a aptiddo das mocas para 0 ensino de criangas era incontestavel, possuiam as
mesmas capacidades de ensinar que os homens, mas nao eram habilitadas para outros tipos de
cargo como o de direcdo e inspecdo de ensino.

De acordo com Louro (1997), na segunda metade do século XX, durante o processo de
urbanizagdo, um novo modelo de escola se instituiu aumentando assim a entrada de mulheres
nas salas de aula tanto como alunas quanto como professoras. Foi nesse contexto que a profisséo
docente passou a ser permitido e indicado para mulheres. Conforme ainda o autor, nas escolas

normais brasileiras aumentaram consideravelmente o percentual de matriculas femininas e
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paralelo a isto ocorreu o abandono das salas de aula pelos homens, o que pode ser relacionado
a necessidade de mao de obra na industria que despontava no pais.

Assim, para Louro (1997), as escolas passaram a ter no seu corpo docente profissionais
compostos pela maioria de mulheres, por acreditar que estas cumpririam perfeitamente seu
papel de mées-educadoras. Consequentemente, este oficio que antes era marcado pela presenca
masculina, se converteu em atividade predominantemente feminina, especialmente nos anos
iniciais da educacdo basica, havendo um distanciamento significativo desta area por parte dos
homens. E certo que todos estes perfis e esse processo de transformagio estio diretamente
relacionados com a questdo das relagcdes de género presentes na sociedade.

Para Castro (2009) fazer o magistério ndo foi propriamente uma escolha: o curso normal
era a Unica opcdo de estudo para as mocgas da época, como iremos visualizar nas falas das
entrevistadas abaixo. Os pais incentivavam o0 estudo das filhas e esse tinha que ser,
necessariamente, nas escolas normais. Além disso, a professora primaria era valorizada e era
comum haver professoras nas familias.

Carvalho (1999) aborda uma dimens&o simbdlica, com a qual podemos entender que a
feminizacdo do magistério ndo se refere Unica e exclusivamente a presenca massiva de mulheres
na profissdo docente, mas também a associacdo das praticas, atividades e significados desta
profissdo ao universo feminino, independente de quem os concretiza. As analises a respeito da
feminizacdo do magistério, se ndo entendermos os sentidos e significados relacionados ao
trabalho docente, ndo conseguiremos caminhar na pesquisa e avangar visando a compreensao
da precarizacdo deste tipo de carreira. N&o s6 no campo da educagdo, mas também em outros,
como a literatura, a musica e a danca, observa-se ainda a condicéo de subordinacéo e repressao
das mulheres em relacdo ao poder masculino, isto até o inicio do seculo XX, quando a mulher
exercia funcdes sociais vinculadas ao espa¢o domeéstico, privado.

Foi nesse processo histérico que a mulher, pouco a pouco, profissionalizou-se, e
ampliaram-se as possibilidades de participar ativamente de processos identitarios. Sendo assim
por meio dessas emancipacdes, as mulheres vém conseguindo espaco nos mais diversos cargos,

que antes eram exercidos pelos homens.



15

2.2 Formacéo e Exercicio Docente

Segundo Almeida (1998) o espaco de formacéo da profissdo docente para a mulher ficou
reservado além do estigma do cuidar, a ideia de vitimizacdo e discriminagdo social dada a
mulher simbolo da pureza, religiosidade e sexo neutro 0 que garantia para a sociedade um
modelo exato a ser seguido como profissional. Desse modo, € mais que notdrio observar que a
evolucdo da profissdo docente, a ocupacao do espaco da mulher no mercado de trabalho e a
expansdo da atividade para o universo masculino favoreceu a compreenséo, a construgédo do
conhecimento pedagdgico, aliado a socializacdo de experiéncias e aprendizagens, podendo
perceber essa evolucdo nas relagdes e interacdes entre as pluralidades que atravessam a vida
das professoras do campo.

Contudo, para analisarmos o relato do exercicio docente de professoras do campo,
percebemos a necessidade de explicitar o entendimento de préatica pedagdgica, enquanto cerne
do desenvolvimento da pratica docente. A comecar pelo conceito de pratica pedagdgica,

buscou-se fundamentacdo na explicitacdo de Franco (2012, p. 16) ao destacar:

Préticas pedagdgicas sdo praticas sociais que se organizam para dar conta de
determinadas expectativas educacionais de um grupo social. Duas questfes
mostram-se fundamentais: articulagdo com as expectativas do grupo e
existéncia de um coletivo.

Dessa maneira a pratica pedagdgica é o planejamento e a sistematiza¢do da dindmica
dos processos de aprendizagem até a caminhada em meio a processos que ocorrem para além
da aprendizagem, de modo a garantir o ensino de conteudos e atividades que séo considerados
fundamentais ao ensino e a aprendizagem. A pratica pedagogica deve esta coerente com 0
objetivo a ser alcangado, com cada momento, com cada envolvido, proporcionando enfim a
elaboracdo de praticas docentes favoraveis ao aprendizado.

Essa discussao também teve por base Cruz (2007, p. 192), ao fazer afirmar que: “Falar
de préatica docente em sala de aula é falar de um saber-fazer do professor repleto de nuances e
de significados”. Contudo, o desenvolvimento dessa pratica envolve diferentes saberes
mobilizados em sala de aula, selecionados pela significagdo dada pela professora. Nas
entrevistas tocamos nos saberes docentes envolvidos na pratica de sala de aula e pontuamos as
entrevistadas que estdvamos referindo ao planejamento, avaliacdo, planos de aula e
procedimentos metodoldgicos usados por elas para o exercicio da docéncia.

A autora expressa que 0s saberes pedagogicos sdo aqueles ligados a todo contexto que

envolve a pedagogia, enquanto ciéncia da educacao, enfatizando que ao ter contato com 0s
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saberes sobre a educacdo, os docentes “[...] podem encontrar instrumentos para se interrogarem
e alimentarem suas préaticas, confrontando-os. E ai que se produzem saberes pedagogicos, na
acd0” (PIMENTA, 2000, p.26).

Sobre o saber da experiéncia, Pimenta (2000) indica que, ao iniciarem sua formacéo
inicial, os alunos ja trazem consigo conhecimentos acerca do oficio da profissdo que provém
de suas experiéncias enquanto alunos. A partir das interagdes vividas com professores nos
varios anos de sua caminhada escolar, os futuros docentes sdo capazes de perceber que de fato
detinham conhecimento acerca dos contetidos das disciplinas.

Nesse sentido, Pimenta (2000, p. 20) argumenta que “o desafio, entdo, posto aos CUrsos
de formacao inicial é o de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor
como aluno ao seu ver-se como professor. Isto €, de construir a sua identidade de professor”. O
saber da docéncia destacado como conhecimento, diz respeito as &reas do conhecimento
propriamente ditas, porém, a autora enfatiza que os alunos, futuros professores, devem se
apropriar dos conhecimentos teorico cientificos, culturais e tecnoldgicos visando também seu
processo de desenvolvimento humano.

Para Novoa (1992), ao se falar do processo de formagdo, estd se falando,
intrinsecamente, da construgdo da identidade de um sujeito, que acontece ao logo de sua
trajetdria pessoal e profissional. A formacdo de um individuo esta estreitamente relacionada as
suas experiéncias e relagbes sociais, indo muito além do periodo escolar e dos conteddos de
formacdo. O docente precisa apropriar-se de saberes cientificos, mas os saberes pedagogicos
sdo igualmente fundamentais para o exercicio competente da docéncia, de tal modo que ambos
0s saberes sdo determinantes na formacéo de professores.

O docente, ao longo de sua histéria de vida e de formacdo, interioriza conhecimentos,
competéncias, crencas e valores que estruturam a sua personalidade e as suas a¢des. De fato, é
nesse tempo que o eu pessoa no papel de professor vai desenrolando sua vida profissional e
tornando-se um profissional (TARDIF, 2002).

Novoa (1992) afirma que o ser humano ao longo de sua historia se forma e se transforma
em interacdo com outros. Assim, compreender como uma pessoa, em especial o professor,
formou-se é encontrar relacGes entre a pluralidade de suas trocas e vivéncias internas ou
externas nos diversos momentos de sua vida.

De acordo com Pimenta (2002), a identidade profissional do professor é construida,
dindmica e constantemente, pelo significado que cada professor confere a sua atividade. Esse

significado deriva dos seus valores, de seu modo de se situar no mundo, de sua historia de vida,
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das representacdes, dos saberes, das angustias, dos desejos e, € claro, do sentido que tem em
sua vida o fato de ser professor.

Segundo Pimenta e Ghedin (2005) o saber docente ndo é formado apenas da pratica,
sendo também nutrido pelas teorias da educacdo. Dessa maneira, a teoria tem importancia
fundamental na formacdo dos docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista,
oferecendo perspectivas de analise para que os professores compreendam os diversos contextos

vivenciados por eles.

Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, ao
mesmo tempo ressignificando-se e sendo por eles ressignificados. O papel da
teoria é oferecer aos professores perspectivas de analises para compreender os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos como
profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os. Dai é fundamental o permanente exercicio da critica das
condigdes materiais nas quais o ensino ocorre. (PFIMENTA; GHEDIN, 2005,
p. 26)

E neste contexto que as pesquisas sobre a pratica estdo anunciando novas perspectivas,
e Pimenta (1996) busca a reflexdo sobre a necessidade do dominio e também da interacao entre
estes saberes para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica autdnoma e emancipatoria.
Pimenta (2000) ainda esclarece que é por meio de um movimento de articulacdo entre os saberes
que os professores podem se tornar capazes de perceber as peculiaridades de sua atividade
profissional e com base nisso reconfigurarem suas formas de saber-fazer docente de modo
sistematico, dindmico e continuo. A autora usa como referéncia a expressao saberes da docéncia
definindo trés categorias: os saberes pedagdgicos, a experiéncia e o conhecimento.

Como vimos nos estudos de Pimenta (1996, 2000, 2002, 2005) a formac&o do professor
ndo se deve abster apenas a inicial, mas sim num processo continuo. O professor necessita mais
que urgentemente saber conciliar os trés pilares fundamentais dos saberes docentes para que
tenham um bom éxito em seu magistério, além de ter a pratica e o habito de estar sempre
fazendo uma reflexdo sobre sua pratica de ensino, de seus métodos, de sua avaliacdo,

procurando sempre se adaptar ou se enquadrar ao atual contexto vivenciado pela sociedade.

3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada no municipio de Sussuapara, Piaui, e tem a Historia Oral como
procedimento metodoldgico, com a realizacdo de entrevistas, como instrumento de producéao
dos dados. Para a realizagdo da presente pesquisa, também realizamos uma revisao bibliogréfica

através da leitura e fichamento de textos que fundamentam o tema discutido. Buscamos, ainda,
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informacdes por meio de documentos de arquivos particulares (diploma, fotos e entrevistas),
no intuito de enriquecer o trabalho.

Com base no referencial tedrico-metodolégico, o estudo também esta fundamentado na
Histodria Oral, concebida por Freitas (2006, p.18) como “um método de pesquisa que utiliza a
técnica da entrevista e outros procedimentos articulados entre si, no registro de narrativas da
experiéncia humana”. Segundo a autora, a Historia Oral € o método mais adequado para abordar
a “narrativa da experiéncia humana’ que por meio de recursos eletrénicos esse método se torna
fonte e técnica na producdo de conhecimentos. A Histdria Oral além de um método pode ser

vista como um meio de criar fontes, pois:

[...] a Historia Oral tem como principal finalidade criar fontes historicas.
Portanto, essa documentagdo deve ser armazenada, conservada, e sua
abordagem inicial deve partir do estabelecimento preciso dos objetos da
pesquisa. (FREITAS, 2006, p.19).

Podemos também entender o que é Historia Oral por meio dos estudos de Delgado
(2006) o conceitua como um procedimento metodoldgico que busca, pela construcdo de fontes
e documentos, registrar, através de narrativas induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e
interpretacdes sobre a Historia em suas multiplas dimensdes.

Meihy e Ribeiro (2011, p. 12) complementa esse raciocinio ao afirmar que, “a historia
oral é um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboracdo de um projeto e que
continua com a definicdo de um grupo de pessoas a serem entrevistadas”. A entrevista em
Historia Oral trabalha em estreita relagdo com a memdria dos entrevistados.

A pesquisa contou com a participacdo de duas professoras, que atuaram nas escolas
municipais de Sussuapara, nos anos de 1986 a 2018. O critério para a selecdo das participantes
foi por se tratar das duas professoras mais antigas do municipio, por entender que podem trazer
um volume maior de informag6es sobre a historia do magistério local. O instrumento para a
coleta de dados foi a realizacdo de entrevistas com as duas participantes, com o auxilio de
gravador de voz, orientada por um roteiro de entrevista. A autorizagdo das participantes para
utilizacdo de seus relatos e imagens, deu-se por meio da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE A).

Meihy e Holanda (2014, p. 14) abordam que a “entrevista em historia oral ¢ a
manifestagdo do que se convencionou chamar de documentagio oral”. E o registro das fontes
orais, isto &, realizamos entrevistas com base no roteiro previamente elaborado e ap6s producéo

dos dados fizemos a organizacao e anélise dos mesmos.
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Desse modo, para articular a pesquisa com base na metodologia da Historia Oral, é
importante entender dentro desse método o conceito de Memodria, este entendimento se justifica
segundo Freitas (2006) porque a Historia Oral tem como suporte as lembrancas, evidenciando
uma memodria coletiva, essa é uma somatdria de experiéncias individuais, passiveis de serem
utilizadas como fontes historicas.

A respeito da memoria coletiva, Bosi (1994) afirma que essa memdria se desenvolve a
partir de lagos de convivéncia familiares, escolares, profissionais e entretém a memoria de seus
membros, que acrescenta, unifica, corrige e passa a limpo, pois vivendo no interior de um grupo,
sofre as vicissitudes da evolucdo de seus membros e depende de sua interacdo. Entretanto a
autora ressalta que “por mais que se deva a memoria coletiva, € o individuo que recorda. Ele ¢
0 memorizador das camadas do passado a que tem acesso pode reter objetos que séo, para ele,
e SO para ele, significativos dentro de um tesouro comum. (BOSI, 1994, p.411).

Utilizando-se da Histéria Oral por meio de entrevistas, considerou-se também a
importancia das historias de vida, uma vez que, estas desabrochardo na medida em que 0s

relatos foram se constituindo como fontes, assim:

Numa histéria de vida podem ser identificadas as rupturas e as continuidades,
as coincidéncias no tempo e no espaco, “as transferéncias” de preocupacdes e
de interesses, os quadros de referéncia presentes nos varios espacos do
cotidiano. (JUCA, 2001, p. 22).

Levando em conta o debate empreendido em torno da Histéria Oral como uma
possibilidade que pode ser utilizada ndo somente como um método, mas também como uma
fonte de pesquisa e diante dos demais métodos apontados, espera-se que possamos adquirir
dados que nos auxiliem na construcdo da pesquisa e colaborem para atender os objetivos que
desejamos alcancar.

Para realizacdo da andlise dos dados, recorremos a escuta do audio das entrevistas, por
intermédio da transcricdo dos relatos. Entdo, de posse dessa transcricdo foi inicia da leitura
repetidas vezes para selecionar os fragmentos que iam compor a se¢do de analise, bem como

foi possivel interpretar, discutir e analisar as narrativas das participantes.

4 ANALISE DA HISTORIA E MEMORIA DAS PROFESSORAS

Esta secdo se concentra na andlise dos dados produzidos, por intermédio do relato das
professoras, mediante a apresentacdo de sua historia de vida e do exercicio da docéncia. A
seguir apresentamos as categorias de analise emergidas dos dados da pesquisa, em consonancia

com os objetivos de investigagéo.
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Conhecer a histéria de vida de professores € uma oportunidade para registrar a Historia
e Memoria do Exercicio Docente das mesmas, além de conhecer as estratégias de ensino,
ingresso na profissdo, sua escolaridade, a época que iniciou suas atividades, suas dificuldades
com a mudanca do sistema, suas lutas diarias para manter o sustento familiar e garantir sua
continuacdo nessa profissdo. Sendo assim, veremos a seguir as entrevistas e analises das

narrativas de duas interlocutoras e professoras do Campo do Municipio de Sussuapara.

4.1 Historias de Vida e o Ingresso na Profissdo Docente

A Professora Maria das Neves Moura (Foto 1), interlocutora desta pesquisa, mais
conhecida na regido como Marizinha, nasceu em 05 de agosto de 1956, em Picos-Pl e mora no
bairro Tamboril 1l, em Sussuapara-Pl. Casou- se no ano de 1972 e teve quatro filhos. Sua
contribuicdo como docente foi de grande importancia para a populagéo, pois, segundo seus
relatos, dedicou sua vida a profissdo, ardua e cansativa, fazendo dela sua forma de
sobrevivéncia. No entanto, a mesma relatou que a exercia com muito carinho, por ter sido uma

escolha dela, atuando de 1986 a 2012 (26 anos de magistério).

Foto 1: Professora Maria das Neves Moura

|
Fonte: autoria propria, 2019.

A Professora Maria Alzenir de Moura Costa Veloso (Foto 2), também interlocutora
desta pesquisa, nasceu em S&o Jodo de Canabrava a 20 de maio de 1967. Reside no bairro
Tamboril I, na cidade de Sussuapara- Pl. Casou-se em 1987, tendo quatro filhas. Diferente do
relato da professora apresentada anteriormente, revelou que ndo escolheu ser professora, mas

depois que foi convidada, se sentiu agraciada com o exercicio docente, ainda relatou que se
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sentia preparada, por isso aceitou o cargo. Atuou como docente dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental. Exerceu sua profissdo no periodo de 1989 a 2018. (29 anos de magistério).

Foto 2: Professora Maria Alzenir de Moura Costa Veloso

Fonte: autoria prépria, 2019.

Buscamos investigar as histdrias de vida dessas primeiras professoras do Municipio de
Sussuapara, por compreender que suas narrativas sao fontes de pesquisa que permitem analisar
0 processo de escolarizacdo do municipio, vindo a reconhecer os limites que permearam esse
contexto. A escolha pelas duas docentes se deu porque foram minhas professoras na infancia.
A seguir temos os relatos das docentes sobre porque escolheram ser professoras:

Ah! Essa pergunta € muito importante para mim, porque, desde crianga que
eu ja pensava em ser professora. Quando eu comecei a entender o mundo eu
ja via como uma sala de aula para mim. Eu arrumava livros, papel, juntava as
criangas, conversava com elas e para mim o sonho da minha vida era ser
professora. (Professora Maria das Neves Moura, 2019)

Eu ndo escolhi ser professora, ndo. Terminei a Escola Normal, quando eu
terminei, naquele tempo s6 era isso. Entdo quando eu terminei a Escola
Normal [...] me deram, foram em casa e me ofereceram esse trabalho, como
eu estava preparada para assumir, eu assumi. Depois que eu gostei, gostei
muito da profissdo. Mas nao foi tipo assim “eu estou me formando pra mim
ser uma professora, ndo sabia justamente que eu ia ser professora ndao”. Foi o
caso de terminar e ai ja me deram, tipo uma indicacéo, ou seja, me convidaram
para ser professora e eu aceitei e gostei muito da profisséo. Mas eu néo escolhi
ser professora ndo, mas [...], mas gostei, é muito gratificante (Professora Maria
Alzenir de Moura Costa Veloso, 2019).



22

Diante dos relatos das professoras notamos que motivos diferentes contribuiram para o
ingresso dessas mulheres na profissdo docente. Professora Moura tinha um sonho de ser docente
desde crianca e isso foi fundamental na sua escolha. No entanto, Professora Veloso ndo tinha
esse desejo, ser professora ndo foi propriamente uma escolha. O curso normal, expresso pelo

diploma na (Foto 3), era a Unica opg¢do de estudo para as mogas da época.

Foto 3: Certificado Escola Normal Maria Alzenir.

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
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Fonte: Documento do arquivo pessoal da Professora Veloso.

Os pais incentivavam o estudo das filhas e esse tinha que ser, necessariamente, nas
escolas normais. Além disso, a professora primaria era valorizada e era comum haver
professoras nas familias. Assim, Professora Veloso por fazer a Escola Normal encontrou a
oportunidade de lecionar e assim sentiu-se capacitada. Desse modo, notamos nessas narrativas
que, o que une essas docentes sdo 0 amor a profissdo, uma um sonho desde crianga e a outra a

partir da vivéncia em sala de aula.
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Na visdo de Louro (1997), a premissa de que a docéncia seria essencialmente feminina
é explicada a partir de algumas transformacg6es ocorridas na segunda metade do século XIX que

acentuou a participacdo da mulher na docéncia.

Talvez mais adequado seria entender que, naquele momento, um processo de
urbanizagao estava em curso, no interior do qual — além da presenga de outros
grupos sociais, como 0s imigrantes, de outras expectativas e praticas
educativas e de outras oportunidades de trabalhno — um novo estatuto de
escola se instituia. O magistério se tornara, neste contexto, uma atividade
permitida e, ap6s muitas polémicas, indicada para mulheres, na medida em
que a propria atividade passa por um processo de ressignificacdo; ou seja, 0
magistério serd representado de um modo novo na medida em que se feminiza
e para que possa, de fato, se feminizar. (LOURO, 1997, p. 95)

Assim, Louro (1997) afirma que a feminizacdo do magistério foi um plano das classes
dominantes. Tanto as classes dirigentes quanto as préprias mulheres se encontravam divididas
face a entrada delas nesta profissdo, por isso ndo foi nem um favor diante da pressdo, nem uma
estratégia vitoriosa das classes dominantes. Nao houve uma decisdo taxativa de que as mulheres
entrariam na docéncia, houve uma associacao de representacGes de aptiddes necessarias para
exercer o trabalho, politicas, necessidade de mais docentes, baixos salarios, surgimento de
outros trabalhos aos homens, entre outros, que fizeram com que o0s discursos comegassem a
circular com maior frequéncia.

Esses fatores contribuiram para a entrada das mulheres no mundo educacional e foram
de valor significativo na luta feminina para a construgdo de uma carreira profissional. Foi
através de lutas que as mesmas conseguiram adentrar no Magistério. Portanto, “A historia do
magistério primario feminino brasileiro é, principalmente, uma histéria de mulheres, de uma
forca invisivel que lutou consciente e espontaneamente em defesa de suas crencas e de sua
vontade. [...].” (ALMEIDA, 1998, p. 77).

Nas palavras de Tardif (2002, p. 29), durante muito tempo “profissdo de professor foi
vista como algo meramente vocacional”. O autor ainda descreve que um oficio com um viés
sacerdotal leigo ou mesmo um dom, razéo por que era entendida como uma tarefa relativamente
simples, sem a necessidade de maiores aprimoramentos no que diz respeito a formacdo e ao
adequado exercicio profissional. No entanto, mesmo ja existindo ha muito tempo, nem sempre
foi considerada como uma profissdo, sendo inicialmente vista como vocacao, para a qual ndo
era necessaria formacéo. E necessario a necessidade e formacao e valorizagio da profissao.

Acerca do processo de ingresso na rede Municipal de Ensino de Sussuapara-Pl, as
professoras relataram esse episddio como um fato marcante, tanto pela oportunidade de

emprego, quanto por ser uma profissao gratificante.
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Ingressei no dia 1° de Abril de 1986. O acontecimento mais importante foi no
dia que chegou um gestor aqui e falou pra mim se eu queria assumir uma sala
de aula. Eu ndo pensei duas vezes para a resposta “sim”, porque, além de
gostar, precisava e achava que o meu sonho era realizar um trabalho na sala
de aula. Toda a vida eu pensava e gostava, hunca esqueci esse momento que
foi muito gratificante para mim, eu via uma sala de aula pra mim um espago
prazeroso. (Professora Maria das Neves Moura, 2019)

Ingressei na Rede Municipal de Ensino em 1° de margo de 1989. Assim eu
comecei trabalhando e ai vieram convidar pra eu trabalhar [...]. Eu estava
disponivel e tinha o curso completo. O ensino Pedagdgico completo, ai eu
trabalhei, gostei de trabalhar e até ano passado eu trabalhei na escola. Até eu
me dava muito bem na profissdo de professora, as vezes tinha algumas
coisinhas, mas é muito bom, gratificante. Eu achei muito gratificante a
profissdo de professora. (Professora Maria Alzenir de Moura Costa Veloso,
2019)

Observou-se nesta categoria que os relatos foram unanimes em destacar que o gestor do
municipio indicou essas professoras a este cargo. Isso era bastante comum até os dias atuais.
De acordo com Castro (2009) o ingresso no magistério se dava através da indicacéo de politicos,
de professores das escolas normais ou de diretores das escolas, onde as alunas faziam estagio.
E interessante observar que as indicaces por politicos eram mais frequentes em cidades do
interior, onde a interferéncia da politica partidaria na vida das pessoas era maior, conforme foi
observado na fala das docentes. S6 mais tarde comegaram a haver concursos para 0 magistério

publico.

4.2 Prética Docente: Limites no Ensino

Conforme os estudos de Novoa (1992, p. 9), “[...] hoje sabemos que ndo é possivel
separar o eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissdo tdo impregnada de valores e
ideais e muito exigente do ponto de vista do empenhamento da relagdo humana”. Percebemos
na perspectiva apresentada pelo autor que as historias individuais refletem nas histérias
coletivas, portanto a histéria de vida propicia analisar o processo de constituicao da identidade
profissional de modo a compreendé-la e analisar suas peculiaridades no ambito educacional,

como aponta N6voa (1992, p. 16):

A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de construcdo de
maneiras de ser e de estar na profissdo. E mais adequado falar em processo
identitario, realcando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada
um se sente e diz professor.
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Valorizando as histdrias singulares e buscando nelas os tracos marcantes da
profissionalidade da professora, tivemos oportunidade de refletir sobre a profissdo docente
ontem e hoje. Nesse sentido, através da reconstrucdo das trajetdrias das professoras, nos

propusemos rever as mudancas ocorridas na trajetoria docente.

Houve, houve mudanca sim de quando eu comecei a trabalhar pra quando eu
parei. Eu encontrei mudanca: primeiro a mudanca que eu achei assim, mais
dificil foi a do sistema, porque antes o aluno ele s6 passava de ano se ele
soubesse ler, escrever, contar, enfim so se dava a nota se soubesse mesmo.
Depois veio o sistema, que ja no caso da idade do aluno tinha que acompanhar.
O aluno ndo podia ficar reprovado, devido a idade, a escolaridade dele, tinha
gue dar nota pra ele de qualquer forma, a gente tinha que fazer trabalho, ai eu
encontrei dificuldade, por que eu achava que ele tinha mesmo era que
conhecer e ndo sO passar de ano. Ai a mudanca que eu encontrei foi a do
sistema. (Professora das Neves Moura, 2019)

Houve, houve muita mudanca nas dindmicas das aulas. Antigamente vocé
dava um contetdo e os alunos ficavam ali, assim antes quando eu comecei e
hoje ndo, eu ja dava o contetdo e botava alguma coisa para ele explicar, sabe
[...]. Tipo seminério de plantas caseiras, como por exemplo na aula de ciéncias
eu 0s mandava trazer a plantinha de casa e ja eles iam explicar para que servia
cada plantazinha. Entdo ja era diferente, hoje era bem diferente do que naquele
tempo. Naquele tempo o professor explicava e o aluno tinha que ouvir, as
cadeiras naquele tempo era em filinha e hoje era feito circulo, a gente ja
chegava e fazia o circulo para dar aula. (Professora Maria Alzenir de Moura
Costa Veloso, 2019)

Diante das narrativas, podemos destacar que a Professora Moura ndo aprovou a
recomendacdo que as escolas devem deixar de reprovar os alunos. 1sso, conforme seu relato,
foi uma mudanga negativa, pois antigamente o aluno s6 passava se ele soubesse realmente ler,
escrever, contar. Ja a fala da Professora Veloso revela a mudanga de comportamento por parte
do aluno que antes depositavam total atencdo ao professor, o que predominava no ensino era o
respeito, ou obediéncia, e a disciplina.

No tocante & pergunta como as docentes desenvolviam sua pratica e atividades em sala
de aula, obteve-se como resposta:

Trabalhava vérias formas, com atividades diferentes: naquela época a gente
trabalhava mais era soletrando as silabas, ensinava os alunos a soletrar, sendo
possivel para formar as palavrinhas, entdo soletrava silaba, fazia redinha de
silaba, gostava também de fazer muita leitura, copia, ditado e mandava tarefa
pra casa. No caso muita pintura, desenho, trabalhando os nimeros. Quando
terminava 0 ano meus alunos quase todos ja sabiam ler, escrever e ja sabia
fazer as quatro operacdes. (Professora Maria das Neves Moura, 2019)

Era bem [...], era assim, tipo assim: eu explicava o contetdo, escrevia o
contetdo. Naquele tempo, mais antigo, sabe [...], explicava o conteldo,
escrevia ele, que naquele tempo era o quadro que a gente chamava de quadro
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negro, com giz e depois no quadro mesmo fazia as atividades e cada
alunozinho tinha seu caderno. Fazia as atividades daquele contetdo e era
assim que eu fazia. [...] Assim, agora j& levava o nome de uma fruta, por
exemplo: abacaxi, ai vamos estudar as familias que formam a palavra abacaxi,
ai eles diziam agora vamos formar palavrinhas com as familias estudadas, ai
eles iam no quadro e descobria a palavrinha e ja escrevia no quadro também.
Era uma forma bem dindmica para eles, iam descobrir a palavra e 14, eles ja
escreviam também a palavra. Eu desenvolvi muita coisa, levava domin6 com
as silabas, fazia também bingo de palavras, ai levava os bombons na sexta-
feira eu fazia bingo de palavras, ai cada um pegava uma cartelinha com um
nominho, por exemplo: gato, cachorro, pato, lua [...] quatro palavrinhas, ai eu
botava num dentro do envelope e ia chamando quem tem a palavra abacaxi,
eles iam 14 e olhavam, ai se tivesse eles colocava o carocinho de milho e quem
ganhasse, ganhava um bombom [...]. (Professora Maria Alzenir de Moura
Costa Veloso, 2019)

Através da narrativa das professoras em relacdo a metodologia utilizada na sala de aula,
observa-se que o0 papel do professor era repassar os conhecimentos tanto das quatro operagoes,
como também alfabetiza-los. No entanto, as docentes, de acordo com seus relatos, ndo se
limitavam a mera reproducdo dos conhecimentos elas tentavam dinamizar suas aulas,
incentivando o gosto pela leitura e nimeros, dando oportunidade para aprofundamento e
desenvolvimento dos habitos de leitura e calculos, através de atividades ludicas para uma

melhor compreensdo e absor¢do dos contetidos pelos alunos. Nesse sentido, sabemos que:

O ensino, atividade caracteristica do professor, € uma pratica social
complexa, carregada de conflitos de valor e que exige opces éticas e politicas.
Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagbgicos,
educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacgdo teérica e criatividade
para fazer frente as situagOes Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por
vezes, violentas, das situacdes de ensino, nos contextos escolares e nédo
escolares. E da natureza da atividade docente proceder & mediacao reflexiva e
critica entre as transformacGes sociais concretas e a formacdo humana dos
alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir
conhecimentos na sociedade (FRANCO, 2012, p. 15).

A Professora Veloso guarda em meio aos seus papéis um caderno no qual fazia suas
escritas de aulas mediadas pela mesma, os conteidos e todos os planejamentos, os quais faziam
parte do seu cotidiano profissional (Foto 4). Tendo em vista que sdo necessarias essas anotacdes

para obter um maior desempenho no processo de ensino-aprendizagem.
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Fotos 4: Caderno de planejamento

Fonte: Arquivo pessoal da interlocutora, 2019.

Frente aos novos desafios que o educador encontra nos dias atuais, é necessaria uma
nova forma de educar e de definir o seu papel de mediador do processo de ensino-aprendizagem.
E preciso que sejam desenvolvidas novas competéncias, novas abordagens, novos referenciais,
s80 necessarias novas ferramentas para que seja um profissional autbnomo, agente de mudanca
e capaz de refletir sobre sua prética.

Por terem exercido a docéncia em outro tempo e espaco social, as professoras, na
construcdo de sua identidade profissional, enfrentaram dificuldades no inicio da carreira quando

confrontam com a realidade da educacdo de hoje.

[Risos]. As principais dificuldades que encontrei € quando a gente encontra
um aluno desmotivado, a gente se sente muito preocupado, porque muitos pais
levam em conta e acham que a culpa é do professor. E ai o professor faz tudo
pra ver se da conta de maotivar ele, de levar de uma forma, ou de outra. Ai a
dificuldade que eu me preocupei mais foi isso, era quando eu encontrava aluno
dessa forma que ndo queria, ai a gente ficava [...], mas tudo dava certo.
Conversava com 0s pais, conversava com o aluno, naquela época era tudo
mais facil de se resolver. (Professora Maria das Neves Moura, 2019)

Muitas vezes era a falta de material didatico, sabe [...], tinha alguns
problemazinhos com a falta de matéria didatico e a gente tinha que ir buscar
alguns contetdos. Hoje agente busca na internet, mas antigamente era através
de livros, tinha que procurar livros que tinham os conteidos. A gente recebia
os planejamentos e as vezes ndo tinha aquele livro em casa, ai a gente tinha
que ir buscar para encontrar os contetdos adequados. (Professora Maria
Alzenir de Moura Costa Veloso, 2019)
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Sobre essas mudancas na educagdo e no processo educacional, que convergem sempre
na necessidade constante de atualizagdo do professor, é importante compreendermos que as
mudancas de paradigma ndo ocorrem de forma espontanea, e muito menos de maneira rapida.
Ao longo das ultimas décadas temos vivenciado inumeras alterac6es realizadas no campo da
educacdo, seja pela via das reformas, orientadas pela criacdo de novas leis, parametros,
orientacdes e diretrizes, que buscam organizar, padronizar e democratizar 0 ensino em nosso
pais. Porém, estas mudancas s6 sdo possiveis, ou apenas sao efetivadas, pela vontade dos

sujeitos que participam deste processo. Sendo assim:

N&o nos iludamos: a pratica ndo muda por decretos; ndo muda pela vontade
expressa de alguns; ndo muda pela mera imposicdo de novas politicas
educacionais. Ela muda quando pode mudar, quando quer mudar, quando seus
protagonistas sentem e percebem a necessidade de mudancas (FRANCO,
2012, p. 215).

Portanto, € preciso ultrapassar certos modelos que privilegiam o ensino simbdlico,
apropriar-se de novos conceitos, de uma formacdo mais flexivel em sala de aula. Ultimamente,
a formacgéo do professorado precisa centrar-se em mudar a ideia que se fazia de professor
aplicador de métodos e técnicas. As mudancas no contexto escolar e social requerem
profissionais atualizados e competentes, que estejam preparados para atuar com diferentes

problemas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu reconhecer nas histérias de vida de duas
professoras que atuaram em uma escola do campo de Sussuapara/Piaui, como se deu a iniciacdo
na profissdo docente e oportunizou as interlocutoras a narrativa sobre o exercicio docente,
permitindo para a pesquisa um registro da historia oral de cada participante.

Objetivando investigar a historia e memoria das professoras do campo no Municipio de
Sussuapara/Piaui, sobre o exercicio da docéncia, foram produzidos dados por meio de
entrevistas para chegar ao entendimento sobre as praticas docentes desenvolvidas antigamente
pelas professoras, suas dificuldades e diante do mesmo foi possivel observar varios pontos
como: desafios ao longo da trajet6ria profissional, adequacBes a pratica docente e seus
interesses pessoais, consistindo no sustento familiar. Foi possivel observar que no passado a
maioria dessas profissionais em educacdo eram escolhidas por indicacdo politica, sem que
houvesse uma selegéo, teste ou concurso para contratagdo de professores.

Todas as informacdes produzidas e o interesse na busca de verificar as metodologias
desenvolvidas no exercicio docente foram de suma importancia para a escrita deste trabalho e
para assim conhecermos um pequeno recorte da luta de inmeras mulheres que vivem no ndcleo
rural que, assim como as interlocutoras desta pesquisa, encontram dificuldades na formacao
profissional, devido a falta de oferta de cursos e/ou a falta de uma variedade de possibilidades
formativas, para além da docéncia. Certamente nos ajuda a entender um pouco melhor os
problemas vivenciados por elas no exercicio de sua profissdo e no seu espago. A busca por
satisfacdo pessoal, melhoria de qualidade de vida para seu meio e sua familia de pertencentes
ao género feminino, ndo acontece sem o enfretamento a discursos preconceituosos que a
sociedade veicula como sendo a obrigacdo da mulher apenas o cuidado com o lar.

A partir dos relatos, constatamos que a constituicdo da identidade profissional das
professoras foi sendo construida ao longo da trajetdria pessoal e profissional passando por
mudancgas no percurso historico do exercicio docente. Com esta pesquisa as interlocutoras
puderam refletir sobre as mudancas ocorridas na sua pratica docentes, tomando consciéncia até
mesmo sobre 0 ingresso na profisséo.

Portanto, pesquisar a historia de vida e de carreira de professores € um modo de dar voz
para que se expressem e proporcionar aos professores subsidios para que entendam sua
identidade profissional. Possibilita, desta maneira, estudar como constroem seus saberes
profissionais, tentando identificar aspectos da formacgéo docente que capacitem os profissionais

na educacgéo e ajudem a maximizar suas potencialidades.
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A elaboracdo da pesquisa permitiu que o registro da Historia, vivenciadas pelas
professoras nao se percam ao longo do tempo e para que futuramente possa servir como fonte

de pesquisa para outros trabalhos que virdo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO/
CIENCIAS DA NATUREZA

Prezado (a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que tem como objetivo
pesquisar a histéria e memoria de professoras do campo de Sussuapara-Pl. Antes de concordar
em participar desta pesquisa é importante que compreenda as informagfes contidas neste
documento. Assim sendo, leia cuidadosamente o0 que se segue e, em caso de duvidas, pergunte
ao responsavel pelo referido projeto de investigacdo cientifica proposto.

1 — Esclarecimentos sobre a pesquisa
Titulo do projeto: Histéria e Memoria do Exercicio Docente de Mulheres do Campo do
Municipio de Sussuapara-Pl
Instituicdo: Universidade Federal do Piaui - UFPI
Orientador: Prof.2 Dr.2 Patricia Sara Lopes Melo
Graduando: Elba de Moura Veloso
Contato:(89) 98813-4052
2 —Descricdo da pesquisa
A pesquisa esta vinculada a Universidade Federal do Piaui — UFPI, Partimos do pressuposto de
que descrever sobre as praticas docentes de antigas profissionais da educacdo de Sussuapara,
que contribuird para um registro de grande importancia para 0 municipio, sendo esse 0 primeiro
trabalho descrito. A referida pesquisa configura-se para esse local, como uma oportunidade de
deixar registrada essa histdria relacionada as professoras do campo, até entdo desconhecida pela
comunidade. Nessa perspectiva a pesquisa tendo como instrumento de producdo de dados o
registro fotogréafico e a entrevista através de um roteiro semiestruturado, que servirdo de
material para descrever o trabalho.

Os referidos instrumentos de pesquisa irdo guardar o registro de histéria e memoria
sobre as professoras do campo de Sussuapara. Para os registros das informacdes utilizaremos
como recurso a gravacao em audio (gravador) no desenvolvimento das entrevistas, através de

um roteiro de perguntas, conforme o consentimento dos participantes, de modo a auxiliar no
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registro dos dados pelo pesquisador. As informacdes obtidas durante a pesquisa serdo utilizadas
em um TCC, para fins unicamente académicos.

Em suma, esta pesquisa ndo acarretara nenhum custo a Universidade Federal do Piaui,
bem como ao Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, do campus Senador Helvidio
Nunes de Barros, locus da pesquisa e nem aos professores (interlocutores da pesquisa), como
também nenhum dano moral ou fisico, nenhum constrangimento pessoal e coletivo, nem
mesmo institucional, pois trata-se de um trabalho assegurado por principios éticos estabelecidos
pela Universidade Federal do Piaui, a fim de resguardar o participante de qualquer dano que
possam vir a sofrer. Com a presente pesquisa ndo existe a intencdo de comercializacdo ou
auferimento de lucros.

Apbs ser esclarecida sobre as informagdes implicacdes da participacdo como
interlocutor (a) neste estudo, caso aceite fazer parte da pesquisa, assine este documento
impresso em duas vias. Uma delas € sua e a outra € da pesquisadora responsavel. Em caso de

recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma.

3 — Consentimento da participagdo da instituicdo
Eu CPF

n° , abaixo assinado, concordo em participar da referida pesquisa

como interlocutor, respondendo as técnicas de producéo de dados elencadas anteriormente, com
as devidas orientacdes e que serdo fundamentais para alcancar os objetivos da pesquisa.
Declaro, ainda, que autorizo minha identificacdo, uso das imagens e das entrevistas na
exposicao itinerante e publicacdes académicas.

Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do estudo, os procedimentos a serem utilizados

e as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.

Pios-Pl, de de

Assinatura do interlocutor (a) na pesquisa NOME/CPF
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA
MINISTERIO DA EDUCACAO
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB

CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO
CIENCIAS DA NATUREZA

1. Identificacdo do Entrevistado:
Idade -

Sexo —

Estado Civil -

Tempo de servigo —

2. Por que vocé escolheu ser professora.

3. Relate sobre um acontecimento importante na sua vida, como se deu o ingresso na Rede
Municipal de Ensino, e permanéncia na profissao.

4. Relate sobre a relacdo entre a vida pessoal e a vida profissional e relacdo com os colegas de
profissdo na unidade de ensino e rede municipal em geral.

5. Quando ingressou na Rede Municipal de Ensino.
6. Relate como vocé desenvolvia sua pratica e atividades em sala de aula.
7. Relate as principais dificuldades encontradas no exercicio da sua profissao.

8. Relate sobre mudancas ocorridas na sua trajetoria docente. EX. houve mudancas nas
dindmicas das aulas.

10. Relate sobre o investimento pessoal que reflita na vida profissional, formacgéo continuada,
jornada de trabalho. Exemplo: Que formacéo e/ou cursos Vocé possui?

11. Relate algum episddio(s) ocorrido em sala de aula que tenha ficado/marcado a sua memoria.

12. Expressdo livre para o entrevistado acrescentar algo que julgue necessario que nao tenha
sido abordado.



MINISTEHIO DA EDUCACAC
UNEY ERSIDATE FEDERAL DO PIAUE
CAMIUS SENADOR TELVIDIONUNES DE BARIROS
CURSO DE LICENCEATURA EM EDUCACAO DO CAMPOL CIENCIAS DA NATUREZA

Rae Choers Duanie, 15 = Baieo Jurwo, CEP SLE0T-670, Pioes - Pl
Cokefone {85 JA21-20E2 — comail: coordendacprecampopresE@atpi.edy e

ATA DE APRESENTACAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Aos seis dias do més de novembro de dois mil e dezenove, na sala 824 na Universidade
Federal de Piaui. cempies Senador [Helvidio Nuncs de Barzos. foi reelizada a apresentagio
piblica da Trebalhn de Conclhisaa de Corso dofa) alunoia) Elba de Moura Veloso,
infitulade *“HISTORIA E MEMORIA DO EXERCICIO DOCENTE DE
PROFESSORAS DO CAMPO DE SUSSUAPARA-PI™, os (rabalbos [uram iniciados
is 09 hACmin. peloia) professon(a’ orientador(a} do Trabalho de Conclusdo de Curso,
Profa. Dra. Patricia Sara Lopes Melo. presidente da banca examinadora, também
constituida pelos(as) seguintes professoresias), Prof. Dr. Gardner de Andrade Arrais
¢ Prof. Me. Jinio Ribeire das Santos. A banca examinadora, apds 2 defesa do(a)
avadémico(n). passoun § arguicho ¢ comentinios. Ineerrados os trabalhos de arguicdo 4s
AC_h 05 min, os examinadares reunitam-se para avaliagio ¢ deram o parccer final
sobr¢ u trabalho, Assim, apos avaliagde e deliberagfio, considerou-se o(a) aluno(a) (x)
aprovado(a), { ) aprovado(s) com ressalyas, () reprovado(a), com nota final

4.4 . Eu, Profa. Dra. Patricia Sara Lopes Melo, presidente da banea, lavrei a
presente ata, que, depois de lida e aprovada, segue assinada por todos os presentes
na apresentagio publica,
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