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O ato de avaliar, devido a estar a servico da obtencdo do melhor resultado possivel,
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feita com ela. Avaliar um educando implica, antes de mais nada, acolhe-lo no seu
ser e no seu modo de ser, como esta, para, a partir dai, decidir o que fazer.
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RESUMO

A avaliagdo da aprendizagem traz em seu eixo discursivo a importancia da
organizacdo didatica em torno de técnicas, critérios e estratégias que favorecam o
acompanhamento do progresso e das dificuldades dos alunos. Diante disso, surge
como questdo problemética: que métodos avaliativos sdo empregados por
professores da rede municipal de Picos-Piaui tendo em vista a aprendizagem dos
alunos? Nessa direcdo, o presente estudo tem como objetivo geral: analisar os
métodos avaliativos empregados por professores de uma escola dos anos iniciais do
Ensino Fundamental da rede municipal de Picos-PIl. Apresenta como objetivos
especificos: caracterizar a pratica e os métodos avaliativos utilizados por professores
nos anos iniciais; identificar os desafios vivenciados por esses professores ao
avaliarem a aprendizagem de seus alunos; e discutir a importancia da utilizagédo de
diversos métodos avaliativos. O estudo foi realizado por meio de uma pesquisa de
campo de abordagem qualitativa, com utilizacdo de questionario e observacdo nao
participante. Contou com a participacdo de trés professoras atuantes em turmas do
Ensino Fundamental de uma escola publica de Picos-Pl. A discusséo tedrica esta
ancorada nas ideias de autores que abordam esse tema, como Hoffmann (2005),
Luckesi (2000, 2011), Libaneo (1994), Coach (2016), Freire (2015), Fuzzi e Silva
(2010), e outros. A partir dos dados obtidos, confrontou-se a teoria do discurso
proferido pelas professoras e a pratica a realizada em sala de aula através da
observacédo néo participante. Os dados demonstram que a compreensao tedrica da
avaliacdo estd presente nos discursos. A observacdo realizada nao permitiu
perceber uma relacdo mais proxima da pratica com os discursos apontados por
parte de apenas uma professora. A execucao de atividades diversificadas ocorre por
parte das demais docentes para organizar e dar sentido aos percursos de avalicao,
e avaliar como estava se construindo a aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Métodos avaliativos. Pratica docente.
Processo de ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The evaluation of learning brings in its discursive axis the importance of didactic
organization around techniques, criteria and strategies that favor the monitoring of
students' progress and difficulties. In view of this, it emerges as a problematic
guestion: what evaluation methods are employed by teachers of the municipal
network of Picos-Piaui in order to learn the students? In this direction, the present
study has as general objective: to analyze the evaluation methods employed by
teachers of a school in the initial years of Primary School of the municipal network of
Picos-PI. It presents as specific objectives: to characterize the practice and the
evaluation methods used by teachers in the initial years; identify the challenges
experienced by these teachers when evaluating the learning of their students; and
discuss the importance of the use of several evaluation methods. The study was
carried out through a qualitative approach field survey, using a questionnaire and
non-participant observation. It counted with the participation of three teachers
working in classes of Elementary School of a public school of Picos-Pl. The
theoretical discussion is anchored in the ideas of authors who approach this theme,
such as Hoffmann (2005), Luckesi (2000, 2011), Libano (1994), Coach (2016), Freire
(2015), Fuzzi e Silva others. Based on the data obtained, the theory of the discourse
given by the teachers and the practice performed in the classroom through non-
participant observation were confronted. The data demonstrate that the theoretical
understanding of evaluation is present in discourses. The observed observation did
not allow us to perceive a closer relation of practice with the discourses pointed out
by only one teacher. The execution of diversified activities occurs on the part of the
other teachers to organize and give meaning to the evaluation courses, and to
evaluate how the students' learning was being constructed.

Keywords: Evaluation of learning. Evaluation methods. Teaching practice.
Teaching-learning process.
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1 INTRODUCAO

A necessidade de promover uma aprendizagem significativa para os alunos
tem levantado discussdes em torno de como o professor pode fazer o
acompanhamento desse processo, visando garantir o alcance de seu resultado. Isso
nos leva a questdes diretamente relacionadas com a funcdo da avaliacdo da
aprendizagem nas escolas. A reflexdo entre o que € esperado e como Sao
realizadas atualmente as préaticas de avaliacdo nos mobiliza a tecer um estudo em
torno do préprio conceito, dos métodos aplicados, seus preceitos educacionais e
constitucionais na legislacdo e, principalmente, a importancia do uso de métodos
avaliativos diversos para a contribuir com o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem.

A consolidacdo de métodos avaliativos coerentes com 0 processo de
aprendizagem, isto é, significativos, surge diante do desafio da procura de um
denominador comum que articule de maneira produtiva os professores, os alunos, o
conhecimento e a aprendizagem. O processo de ensino-aprendizagem néo pode
basear-se numa leitura de avaliagcdo que responsabiliza somente os alunos diante
das falhas e dificuldades vivenciadas ao longo do mesmo.

O professor, por ser mediador da relacdo entre os alunos e o conhecimento,
precisa vislumbrar estratégias que possibilitem a sua construcédo e a superacao de
desafios que podem surgir na sala de aula e nos resultados da atividade de ensino.
Por isso, surge a necessidade de estudar sobre métodos avaliativos que venham a
facilitar o alcance da aprendizagem para que a trajetoria escolar ndo seja dificultada
pelo surgimento de obstaculos que, muitas vezes, emergem da prépria pratica
docente.

Ou seja, é necessario discutir os meios avaliativos como um instrumento
voltado ao objetivo de qualificar o processo ensino-aprendizagem, de maneira a ndo
transforma-los em punicdo com resultados que rotulam e julgam os alunos como
incapazes de prosseguir para 0s proOXimos anos escolares e na propria trajetoria de
desenvolvimento, através da sua responsabilizacao pelo fracasso.

A avaliacao da aprendizagem, segundo Caseiro e Gebran (2008), tém servido
guase que exclusivamente como instrumento de verificacdo, selecao e classificacao.

Conforme os autores, sdo minimas as atitudes no sentido de reorientar a pratica
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educativa dos professores, o que pode ocorrer diante dos dados coletados pela
avaliagéo.

E por essa razdo que a avaliagdo precisa acontecer também de forma
qualitativa, pois precisa ser realizada com o intuito de promover uma aprendizagem
gue seja construtiva e igualitaria, que ndo se resuma apenas em classificar, mas que
traga beneficios ao desenvolvimento de todos os alunos. Além disso, em muitos
casos, isso ocorre a partir do uso de apenas um método avaliativo que nao favorece
os diferentes perfis de aprendizagem.

Diante dessas consideracbes, surge como questdo problematica: que
métodos avaliativos sdo empregados por professores da rede municipal de Picos-
Piaui tendo em vista a aprendizagem dos alunos?

Nessa direcdo, o presente estudo tem como objetivo geral: analisar os
métodos avaliativos empregados por professores de uma escola dos anos iniciais do
Ensino Fundamental da rede municipal de Picos-PIl. Apresenta como objetivos
especificos: caracterizar a préatica e os metodos avaliativos utilizados por professores
nos anos iniciais; identificar os desafios vivenciados por esses professores ao
avaliarem a aprendizagem de seus alunos; e discutir a importancia da utilizacdo de
diversos métodos avaliativos.

A predilecdo por esse tema adveio pela concepcédo que se teve durante 0s
estudos formativos na disciplina “Avaliacdo da aprendizagem” no 7° periodo do
Curso de Pedagogia, ministrada pela professora Luisa Xavier, onde as discussfes
serviram como fundamento para desconstruir a ideia limitada de avaliacdo
relacionada a exames que se tinha a respeito. A docente sempre fazia um paralelo
entre essa errbnea visdo de avaliacdo e o que se espera dos professores no
momento da pratica, o que permitiu despertar ainda mais o interesse pelo estudo
pautado na realidade escolar.

A escolha por esse estudo também foi motivada por inquietacfes advindas de
experiéncias como professora durante as atividades de Estagio Supervisionado
como requisito parcial para aprovacdo do curso de Pedagogia da UFPI. Por meio
dessas experiéncias foi possivel observar como os critérios adotados como
referéncia nos métodos avaliativos nem sempre levam em consideracdo as

dificuldades de cada aluno.
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A partir disso surge o desejo de compreensdo do processo avaliativo e como
este vem sendo trabalhado nas escolas municipais da rede publica de Picos-PIl. E
necessario fazer uma reflexdo quanto aos métodos utilizados na avaliagdo como
forma de promover o desenvolvimento do ensino nas escolas. Despertando também
a consciéncia para a necessidade de formar professores capacitados para avaliar 0s
educandos, levando em conta as individualidades e a propria dinAmica do processo,
buscando possibilidades de mudancas para que ocorra uma aprendizagem
significativa, continua e diversificada.

Diante disso, destacamos a relevancia deste trabalho por favorecer a
discussao da avaliacdo que se faz tdo presente no cotidiano das nossas escolas e é
de fundamental importancia para o acompanhamento e o direcionamento do
trabalho realizado pelos professores. Além disso, considerado no ambito do Curso
de Pedagogia, objetivamos contribuir também com o acesso dos demais discentes
aos estudos realizados por diversos autores nessa area.

Esse estudo embasou-se no olhar de alguns autores que abordam esse tema
no contexto educacional, como Hoffmann (2005), Luckesi (2000, 2011), Libaneo
(1994), Coach (2016), Freire (2015), Fuzzi e Silva (2010), com o intuito de
demonstrar, através destes, algumas concepcbes sobre a avaliagdo da
aprendizagem.

Para o alcance do objetivo proposto, realizamos uma pesquisa de campo de
abordagem qualitativa, por meio da qual visitamos uma escola da rede municipal de
Picos-PI e dialogamos com trés professoras atuantes em turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os dados foram produzidos por meio de questionario contendo
perguntas abertas sobre os métodos avaliados adotados pelas mesmas, além da
observacéao de situacfes de ensino-aprendizagem em que as professoras realizam a
avaliacdo desse processo.

Este trabalho esta organizado em cinco sec¢des. A primeira se¢ao consiste nesta
Introducdo na qual apresentamos 0s objetivos da pesquisa e sua relevancia. Na
segunda secdo, “Avaliacdo da aprendizagem: aspectos conceituais”, apresentamos
o didlogo realizado com autores por meio da revisdo de literatura. Os aspectos
metodolégicos desenvolvidos na pesquisa sdo elencados na terceira secdo deste
trabalho, intitulada “Tessitura metodoldgica da pesquisa”. Em seguida, na quarta

secdo de titulo “Métodos avaliativos em sala de aula: anélise dos dados”, temos a
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analise e a discussdo dos dados obtidos. A quinta e Ultima sec¢do consiste nas

“‘Consideracdes Finais”.
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2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: aspectos conceituais

O ato de avaliar faz parte do processo relativo a vida e a evolugdo dos
individuos. O que seria da sociedade se ndo houvessem 0S processos e critérios
avaliativos da realidade que permitram ao homem tomar decisdes, evoluindo
individual e socialmente? O cotidiano do ser humano é marcado por diversas
praticas na sua relacdo com o meio, que o colocam diante de avaliacdes e
julgamentos em que as proprias atitudes serdo direcionadas em virtude dos
resultados desses processos. Também a emissdo de juizos onde a nocao de certo
ou errado, negativo ou positivo e demais concepg¢des avaliativas surgirdo de acordo
com as suas necessidades.

Mais do que isso, 0 ser humano ao viver em grupos atua em distintas esferas
da vida social, ou melhor, espacos onde os critérios de avaliagdo da sua conduta se
fardo presentes. Como a familia, os espacos destinados ao trabalho e a educacao
gue podem sujeita-lo a aspectos relacionais em que avaliacbes continuas e diarias
se fazem presentes e sdo mecanismos responsabilizados para contribuir para o
progresso, alcance de objetivos e a evolucéo nos respectivos espacos.

Nessa perspectiva, na presente secao trazemos uma discussao sobre o que
seja a avaliacdo no contexto escolar, discutindo no item 2.1, intitulado “Conceituando
avaliacao” trazemos o entendimento de alguns autores sobre o0 que seja esse
instrumento. O item 2.2, “Os tipos de avaliacdo e suas func¢bes no processo de
ensino-aprendizagem”, contempla os diversos métodos com suas respectivas
finalidades nesse processo. No item 2.3 intitulado “Avaliacdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental” fazemos breve explanacdo das especificidades da avaliacéao

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 Conceituando avaliacao

E sabido que a avaliacdo ocupa lugar de destaque nas rela¢cbes do homem
com o meio. Independente dos espacos em gue O sujeito atue, a garantia de
resultados positivos, convivéncia harmoniosa e sucesso nas suas acoes, a avaliacao

coloca o sujeito diante da complexidade de uma reflexdo acerca do préprio trabalho
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desempenhado. Podendo, portanto, (re)construir suas praticas através da reflexdo
de suas escolhas e atitudes.

Um dos processos em que o sujeito realiza tal atividade é a educacao escolar.
A escola € um espaco social que abriga uma diversidade de culturas, modos de ser,
costumes e realidades em que os critérios avaliativos marcardo presenca para
garantir uma gestao de qualidade, tanto da escola como um todo como no que diz
respeito ao ensino mais especifico na sala de aula. “A avaliagdo da aprendizagem
escolar se faz presente na vida de todos nés que, de alguma forma, estamos
comprometidos com atos e praticas educativas” (LUCKESI, 2000, p. 1).

A educacdo comporta multiplos 6rgdos e instituicbes de ensino. Seu
funcionamento administrativo e pedagogico é gerido por muitos profissionais
responsaveis comprometidos com o objetivo em atuar de forma consciente e
coerente com o tipo de educacéo que se deseja promover. E nessas atuacoes, esta
presente a avaliacdo para o acompanhamento do que é realizado pelos alunos
frente as disciplinas ministradas, incidindo em demandas que vao nortear a propria
préatica dos professores.

Sordi e Ludke (2009, p. 314) afirmam que a avaliacdo permite o provimento
de evidéncias “[...] que permitem monitorar e interferir precocemente nas condi¢des
gue prejudicam ou potencializam a obtencdo dos objetivos educacionais
pretendidos. Ainda assim, € usual que a avaliacdo seja referida como um ‘mal
necessario”. Nas palavras dos autores, apesar da importancia que a avaliacao
assume nesse contexto, ainda é frequente que a mesma seja encarada como uma
atividade desagradavel.

De acordo com Depresbiteris (2001), pelo papel de julgamento diretamente
associado a avaliacdo, a mesma tem “grande poder” porque favorece uma profunda
reflexdo sobre os diferentes aspectos que permeiam o objeto que estd sendo
avaliado. Também, conforme a autora, “ndo se pode negar que a avaliagdo tem
forca para transformar, justificar e até desacreditar aquilo que avalia”
(DESPREBITERIS, 2001, p. 138). Talvez por isso mesmo seja uma atividade que
pode considerar incbmodo, sendo interpretada como um “mal necessario”.

A educacao nas escolas tem o objetivo de buscar constantemente a plenitude
do processo de ensino-aprendizagem com os alunos. Uma forma de promover tal

finalidade concentra vinculos em aulas ricas com metodologias comprometidas com
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a realidade das criancas. O processo de aprendizagem € mais complexo do que se
imagina e a medida que os alunos tém contato com a pratica dos professores em
sala de aula, sdo submetidos a métodos e técnicas que vao mediar o
desenvolvimento do conteddo e da aprendizagem nas disciplinas. Por isso, ndo
pode ocorrer de forma aleatéria, pois exige certo controle do seu andamento.

Com relacdo aos métodos e técnicas a serem trabalhadas nas disciplinas, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n° 9.394/96, nos termos legais de seus
objetivos, normas e principios constitucionais, traca resolu¢cdes para organizar a
pratica avaliativa dentro das escolas, no que diz respeito a relagcdo da pratica
pedagdgica com a avaliacdo. Em seu Artigo 13, afirma que os docentes se

encarregarao de:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagoégica do estabelecimento de
ensino; Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino; Il — zelar pela aprendizagem
dos alunos; IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de
menor rendimento; V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,
além de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional; VI — colaborar com as
atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.

A elaboracdo das propostas pedagogicas dentro de uma escola, em termos
gerais, € uma clausula da legislacdo que abrange o processo avaliativo com relacéao
aos demais itens expostos. A autonomia e a criticidade no direcionamento das
guestdes pedagodgicas e administrativas sdo peca-chave do processo que visa
garantir a melhoria da qualidade na educacao. Analisar a realidade dos alunos, da
comunidade em que vivem e da convivéncia familiar € uma estratégia avaliativa que
dara sentido e coeréncia ao que sera/deve ser trabalhado pela escola. Portanto, no
gue diz respeito a elaboracdo da proposta pedagdgica da escola, a avaliacao
constitui uma etapa fundamental.

A elaboracdo do projeto pedagogico € o apice do processo avaliativo na
escola, pois a partir do momento em que o corpo pedagogico tem conhecimento e
comprometimento com a realidade dos alunos, os professores podem organizar as
demais propostas que visam o cumprimento dos planos de trabalho didaticos e a
concretizacdo da aprendizagem. Isso ocorre por meio de planejamentos mais

especificos e precisos, metodologias consistentes e coerentes com a realidade
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analisada, além de processos avaliativos que garantam estrategicamente o
aperfeicoamento e a elevacdo da aprendizagem.

Considerando ainda o disposto no artigo da LDB anteriormente citado, o
professor deve “zelar pela aprendizagem dos alunos”, o que nos remete a ideia de
gue a atencdo e os cuidados dedicados por esse profissional a aprendizagem dos
estudantes ndo devem ocorrer apenas em momentos especificos. O “zelo” diz
respeito a processo continuo, e a avaliacdo é o instrumento que possibilita o
acompanhamento das condi¢cdes em que tal aprendizagem esta se efetivando e os
cuidados que a mesma demanda em cada etapa do processo.

Diante dessas consideracdes, devemos nos questionar: quais conceitos a
avaliacdo agrega? Em que consiste o0 ato de avaliar? Qual a sua funcdo? A
verificacdo da aprendizagem pode caracterizar a avaliacdo de uma forma geral, mas
o termo também une varias definicbes de distintas perspectivas, assim como
diversos métodos que auxiliam nesse processo.

Oliveira apud Kraemer (2006, p. 21) mergulha profundamente em busca da
definicdo e do seu significado desde a raiz da palavra até chegar aos seus objetivos

no processo de ensino-aprendizagem:

A avaliacdo vem do latim, e significa valor ou mérito ao objeto em pesquisa,
juncdo do ato de avaliar ao de medir os conhecimentos adquiridos pelo
individuo. E um instrumento valioso e indispensavel no sistema escolar,
podendo descrever os conhecimentos, atitudes ou aptiddes que os alunos
apropriaram. Sendo assim a avaliacdo revela os objetivos de ensino ja
atingidos num determinado ponto de percurso e também as dificuldades no
processo de ensino aprendizagem.

Percebe-se que a avaliacdo sintetiza uma amplitude de objetivos voltados
para a educacdo, seja ao medir conhecimentos adquiridos pelos alunos, atribuindo-
Ihes valores positivos ou negativos, revelando rendimentos, capacidades e
competéncia, ou também propiciando orientacdes para intervir na realidade de
maneira a constatar o problema, trabalhando em prol da solucéo.

Interessante destacar que conforme a definicdo desse autor, a avaliacdo
também permite constatar que objetivos ja foram alcancados no percurso da
aprendizagem. Isso permite ao professor ponderar sobre os objetivos que ainda néo
foram alcancados e as dificuldades que emergem nessa situacdo, podendo

redirecionar o seu trabalhando.
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Nessa mesma direcdo, Sakamoto e Verastegui (2010) destacam que a
avaliacdo é um conceito que designa o processo de confronto entre as metas
estabelecidas e os resultados obtidos. Ou seja, 0 jogo de ideias langadas por esses
autores reflete um conceito que na préatica lembra a construcdo de um plano de aula
voltado para uma turma. Por exemplo, ao planejar uma aula o professor entende que
tem as condi¢cOes para desenvolver as atividades propostas e alcancgar os objetivos
gue elaborou. No entanto, ao longo da aula podem surgir situagdes que levem o
professor a redirecionar suas atividades e, em alguns casos, rever seus objetivos
para. A avaliacao €, portanto, um processo que permite ao professor acompanhar o
andamento das atividades que organizou, o desempenho dos alunos, a pertinéncia
dos objetivos iniciais e, se for o caso, a modificacdo do que foi planejado e esta
sendo realizado.

O que também se pode relacionar com as precisdes de Santos e Varela
(2007, p. 2), segundo os quais a avaliagdo da aprendizagem agrega variados

conceitos quando estdo conectados a:

[...] coleta, andlise e sintese dos dados que configuram o objeto da
avaliacdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou de qualidade, que se
processa a partir da comparacdo da configuracdo do objeto avaliado com
um determinado padrdo de qualidade previamente estabelecido para aquele
tipo de objeto. O valor, ou, a qualidade atribuidos ao objeto conduz a uma
tomada de posicdo a seu favor ou contra ele. Esta tomada de decisé@o € o
posicionamento a favor ou contra o objeto, ato ou curso da acéo, a partir do
valor ou qualidade atribuidos, conduz a uma decisdo nova: manter o objeto
como esta ou atuar sobre ele.

Os autores atribuem a avaliacdo um status de instrumento que se baseia ha
relacdo entre o objeto, seu valor e a tomada de decisdes. O processo, como um
todo, gira em torno do objeto da avaliacdo, que no caso da pratica do professor se
refere a aprendizagem dos alunos. A atribuicdo de valor positivo ou negativo,
conforme os autores, depende do padrdo de qualidade que adotado como referéncia
nesse processo.

Isso nos remete a questbes: que tipo de aprendizagem o professor deseja
promover nos seus alunos? Quais sdo as suas necessidades? O que afirmam as
diretrizes que orientam a educacdo desses estudantes? A elaboracdo de valor
positivo ou negativo em relacdo ao objeto é que deve orientar a tomada de decisdes.

Assim, conforme essa definicdo, a avaliagdo pode ser entendida como uma acgéo
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previamente continua e que segue uma ordem que repercute na tomada de
decis@es e formas de tratamentos atribuidas ao objeto.

Ja Neto e Aquino (2009, p. 227), de forma geral, consideram que a avaliacao
da aprendizagem pode ser definida como um suporte tedrico-pratico a sala de aula,

guando afirma:

[...] o professor dispde para obter informacdes a respeito dos avangos e das
dificuldades dos alunos, constituindo-se como um procedimento
permanente, capaz de dar suporte ao processo de ensino e aprendizagem,
no sentido de contribuir para o planejamento de ac¢Bes que possibilitem
ajudar o aluno a prosseguir, com éxito, no seu processo educacional.

Sem duavidas, o auxilio que a avaliacdo fornece a pratica do professor pode
ser exitoso para a metodologia aplicada tendo em vista a aprendizagem do aluno.
Conforme o0 que os autores ressaltam, que entra em concordancia com 0S outros
citados anteriormente, a analise das informacfes através do ato avaliativo ira captar
informacbes ou dados de ensino-aprendizagem que podem contribuir com a
eficiéncia das diversas técnicas.

E preciso reconhecer que apesar da avalia¢cdo, em si, agregar formas ou
métodos de verificacdo da aprendizagem, a mesma abre possibilidades que seguem
nuances de diferentes abordagens as quais vai se aplicar. Nas palavras de Luckesi
(2000, p. 2), “[...] o ato de avaliar implica dois processos articulados e indissociaveis:
diagnosticar e decidir. Nao € possivel uma decisdo sem um diagnéstico, e um
diagnaostico, sem uma decisédo € um processo abortado” [grifos do autor]. Portanto, a
avaliacdo € uma mola que permite dar movimento a pratica educativa.

No que diz respeito a importancia da etapa diagnostica que constitui a

avaliacdo, o autor esclarece:

A disposicéo para acolher € [...] o ponto de partida para qualguer pratica de
avaliacdo. E um estado psicolégico oposto ao estado de exclus&o, que tem
na sua base o julgamento prévio. O julgamento prévio esta sempre na
defesa ou no ataque, nunca no acolhimento. A disposi¢cdo para julgar
previamente ndo serve a uma pratica de avaliacdo, porque exclui
(LUCKESI, 2000, p. 3).

Dessa forma, ao lancar-se na atividade de avaliacdo da aprendizagem, o
professor deve estar atento para nao deixar seus preconceitos intervir e acolher os

alunos em suas especificidades, sem julgamento prévio. E o olhar sistematizado e
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reflexivo sobre a realidade que vai oferecer informacdes sobre a situagédo. E ainda
assim nédo é instrumento de exclusdo, mas de inclusdo de todos que fazem parte do
processo educativo.

Todavia, podemos dizer que esta é uma leitura relativamente recente que se
faz da avaliacdo. O que predominou durante muito tempo em nossas escolas foi a
ideia de que a avaliagcdo era sinbnimo de fazer provas ou exames, e consistia
apenas em medir os conhecimentos adquiridos pelo aluno, conforme um padrao
representado pelo acumulo de informacdes, valorizando apenas a dimensao
cognitiva do mesmo.

Haydt (2000, p. 216) afirma que esta associagao resulta de uma concepgao
pedagdgica “arcaica” e “tradicionalmente dominante”, pois a mesma esta assentada
na ideia de que “..] a educacdo é concebida como mera transmissdo e
memorizacdo de informacdes prontas e o aluno é visto como um ser passivo e
receptivo”. O aluno deveria, portanto, reproduzir na prova tudo aquilo que era
“transmitido” pelo professor durante as aulas.

Nessa “cultura de avaliagdo hegeménica” que “eclipsia” a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem (SORDI; LUDKE, 2009) a avaliagdo ocorre
predominante pela aplicacdo de provas e testes que constituem “o instrumento mais
antigo e mais conhecido quando se fala da verificagdo de conhecimentos,
habilidades e comportamentos dos alunos” (DEPRESBITERIS, 1991, p. 120). Esses
testes eram elaborados considerando uma amostra das informacfes constantes nos
conteudos trabalhados e eram aplicados para verificacdo em determinado momento
da trajetéria de aprendizagem.

No entanto, caminhamos na direcdo de pensar a avaliacdo sob nova
perspectiva. Hoffmann (2005), por exemplo, defende que a avaliacdo ocorra numa
perspectiva dialégica por meio da qual o conhecimento é entendido como
apropriacdo do saber pelo aluno e também pelo professor. Nesse sentido, o
professor deve criar condi¢cdes para que o aluno avance cada vez mais no processo
de producao do conhecimento. A esse respeito a autora enfatiza: “o paradigma de
avaliacdo que se opde ao paradigma sentencioso, classificatério é o que denomino
de ‘avaliacdo mediadora™ (HOFFMANN, 2005, p. 51). Portanto, abre as portas para

novas perspectivas acerca da avaliacao.
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Ao se discutir os conceitos que a avaliagcdo pode agregar, é considerar por
certo que existem diferentes formas de avaliar. E s&o formas que se traduzem em
uma diversidade de métodos que possuem determinadas funcdes, o que sera
contemplado no tépico a seguir.

2.2 Os tipos de avaliacao e suas funcdes no processo de ensino-aprendizagem

O processo de ensino-aprendizagem em sala de aula concentra uma
variedade de métodos avaliativos no que diz respeito as relagbes entre alunos,
professores e conhecimento. Saber quais sdao os métodos de avaliacdo e
compreender a funcionalidade de cada um deve ser considerado para o professor
como um caminho para conduzir sua pratica de modo que a aprendizagem aconteca
de maneira benéfica e coerente. Ou seja, essa compreensao pode levar o professor
a consciéncia do desenvolvimento de seus alunos, como também de seus atos no
ambito da pratica docente no tratamento dos conteudos.

N&o fica complexo entender o conceito de avaliagdo quando se percebe que a
verificagcdo dos conhecimentos obtidos pelo aluno tem relagéo direta com a mesma.
Porém, supde bem mais do que isso e também vao diferir os percursos, estratégias
e critérios adotados pelo professor. Conforme explicitado no topico anterior, existem
diferentes formas de avaliar o aprendizado e cada método vai se diferenciar pelos
passos e caracteristicas proprias para verificar o seu andamento.

Dentro desse contexto, apresentamos o entendimento de alguns autores
sobre os tipos ou métodos de avaliacdo encontrados com mais frequéncia na

literatura sobre o tipo: diagndstica, somativa e formativa.

2.2.1 Avaliacédo diagndstica

De acordo com Melchior (2003, p. 44) a avaliacao diagnostica:

Tem como pressuposto a dialética constante entre avaliadores e avaliandos,
sempre na busca de saberes, das habilidades e as atitudes do educando.
Nessa perspectiva, diversos instrumentos podem ser utilizados na avaliagdo
diagnéstica, de acordo com a criatividade e sensibilidade dos educadores, e
dos recursos disponiveis em sua realidade.



23

Conforme o que foi citado, € inegavel que o planejamento das aulas repercute
na préatica do professor de forma encontrar e estimular os saberes, habilidades e
atitudes no educando. Faz parte do processo reflexivo e caracteristico da avaliacdo
diagnostica trabalhar com as dificuldades e os avancos na aprendizagem de forma
organizada para alcancar os objetivos propostos. Podemos dizer que a avaliagéo
diagnéstica € um dos alicerces do planejamento e da préatica docentes, de maneira
gue deve seguir uma sequéncia minuciosa de andlise dos conhecimentos que 0s
alunos ja se apropriaram e daqueles que ainda precisam aprender. Esse tipo de
avaliacdo contempla o contexto de cada aluno, os conteddos para intervir com
medidas pertinentes e o papel do professor como verdadeiro mediador na relacéao
entre 0s conhecimentos que os alunos ja dominam e aqueles que ainda estdo no
horizonte de objetivos a serem alcancados.

Tais consideragfes a respeito da avaliacdo diagnostica estdo de acordo com
o que Luckesi (2011, p.32) teoriza quando afirma que “a avaliacdo deve caracterizar-
se como um mecanismo de diagnostico da situacao, tendo em vista 0 avanco e o
crescimento e ndo a estagnacao disciplinadora”. Ou seja, percebe-se uma viséo
humanizadora que ndo capta as dificuldades como forma de definir e rotular o
guadro educacional do aluno. Mas uma pratica que encara os desafios como uma
possibilidade de progressao e evolugéo positiva.

Sob essa perspectiva, é valido considerar a proposta que Vigotski (2009) traz
para a leitura que se deve fazer acerca do desenvolvimento do sujeito. Esse tedrico
afirma que, além de lancar um olhar retrospectivo a esse processo considerando o
gue a crianca ja aprendeu, € preciso olhar também de maneira prospectiva,
projetando aquilo que a crianca esta em vias de aprender. Isso permite a
organizacdo de um trabalho educacional pautado nas condicbes que podem
impulsionar o desenvolvimento dos estudantes.

Esse mecanismo diagndstico se define em uma ordem de andlise pautada na
ideia que professor deve ter de comeco, meio e fim do processo de ensino-
aprendizagem, se atendo ao planejamento e a construcdo de finalidades de uma
unidade de ensino, em que 0 avancgo e o crescimento devem sempre estar a vista do
professor para guiar o ensino das disciplinas.

Silva, Matos e Almeida (2014) afirmam que a avaliacdo diagnostica pode ser

realizada por meio de diversos instrumentos, como questionarios, entrevistas,
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pautas de observacédo e outros escolhidos pelo professor e pela escola. Geralmente
€ realizada no inicio do ano letivo e de unidades didaticas para que o professor
definir seu ponto de partida no trabalho com os conteudos.

O que parece ser relevante na visdo de Varela e Santos (2007, p.2) quando
afirmam que a “avaliacdo diagnéstica € constituida por uma sondagem, projecdo e
retrospeccdo da situagdo de desenvolvimento do aluno”. E com base nessa
consideracdo que se ergue a bandeira do planejamento, construindo objetivos de
acordo com a diversidade da sala de aula, precedidos de uma analise prévia da
realidade para se obter tais elementos indicados pelos autores, trabalhando também

para estratégias futuras com o que foi descoberto na avaliacao diagnostica.

2.2.2 Avaliagdo somativa

Sobre esse tipo de avaliacdo, Coacch (2016) esclarece que a mesma tem o
objetivo de atribuir notas e conceitos para 0 aluno ser promovido ou ndo de uma
classe para outra, ou de um curso para outro, normalmente realizada durante o
bimestre ou semestre. E um tipo de avaliacdo que ocorre em determinados periodos
do ano letivo e tem a finalidade de verificar, ao final de todo o ciclo de aulas
ministradas, o0 que o aluno aprendeu dos conteudos. Entre erros e acertos que
podem ser vislumbrados nas correcées, uma nota alcancada sera equivalente ao
nivel de aprendizagem do aluno ao presta-la.

Essa forma de avaliar geralmente se expressa em coeficientes numeéricos. Na
visdo de Haydt (2000, p.9), o método somativo de avaliagdo consiste em “medir e
determinar a quantidade, a extensdo ou o grau de alguma coisa, tendo por base um
sistema de unidades convencionais. O resultado de uma medida é expresso em
nameros”. O resultado das aprendizagens por essa via de fundamentacao avaliativa
tende a considerar que o aluno equilibrard seu desempenho em uma balanca
realizando pesagens que o classificardo e determinardo sua aprovacao, reprovagao
pautadas no dominio de conteudo.

Quando se trata da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, é
comum o reducionismo dessa pratica a uma associa¢cdo com a pratica de exames e
notas. Hoffman (2005, p.17) deixa claro que ao “exercer a avaliacdo como uma

funcdo classificatoria e burocratica, persegue-se um principio de descontinuidade,
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segmentacéo, e parcelizacdo do conhecimento”. O que n&o pode persistir, levando
em conta o quadro de situacdo da educacéo brasileira nas escolas publicas que
requerem préaticas e métodos de avaliagdo cada vez mais humanos e voltados para
a realidade dos alunos. Mais do que uma prova de que os conteldos estdo sendo
assimilados, a avaliagdo incute também nas metodologias que estdo sendo
empregadas pelos professores em sala de aula.

Ainda assim, Silva, Matos e Almeida (2014) ponderam que a avaliacéo
somativa ajuda a descobrir se 0s alunos conseguiram atingir os objetivos que
haviam sido previstos pelos professores e como consequéncia, possuirem pré-
requisitos basicos e necessarios para aprendizagens posteriores.

E por isso que Libaneo (1994, p. 195), afirma que o ato de avaliar é “uma
tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e atribuicdo de notas, a
mensuracdo apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma
apreciagdo qualitativa”. Ou seja, o autor deixa claro que as notas resguardem
explicagcbes que podem ser reveladas através de um olhar critico para o aluno e a
prépria pratica docente. Por esse motivo ha uma necessidade de descontruir essa
concepcgao.

Tais colocacgbes encontram respaldo no que Luckesi (2011) explana sobre os
preceitos legais expostos na LDB n° 9394/96 ao trazer questbes acerca do conceito
de exames escolares e das transformacdes conceituais durante o tempo. Sao nitidas

as controvérsias entre teoria e pratica em sala de aula quando afirma que:

A LDB de 1961, ainda contém um capitulo sobre os exames escolares e a
lei n.5692/71 que redefiniu o sistema de ensino no pais, em 1971, deixou de
utilizar a expressdo “exames escolares” e passou a usar a expressao
“afericao do aproveitamento escolar’, mas ainda ndo se serviu dos termos
“avaliagdo da aprendizagem”. Somente a LDB de 1996, se serviu dessa
expressdo no corpo legislativo educacional conseguiu assimilar as novas
proposicdes, porém nossa pratica escolar ainda esta bastante longe de
consegui-la.

De fato, existe uma distancia entre “falar e agir” com base no que esta
protocolado nos termos legais da LDB. Apontar os fatores que contribuem para a
persisténcia desse cendrio nos leva diretamente as praticas escolares justamente
pela falta de informacfes e iniciativas que, em muitas situacdes, ndo buscam

mudancas significativas perante essa realidade. Por isso a préatica dos professores
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precisa desprender-se dos métodos tradicionais que contribuem no dia a dia para a

defasagem escolar.

2.2.3 Avaliagéo formativa

A autora Melchior (2003, p. 46-47) apresenta outra forma de avaliacéo

denominada como formativa:

[...] esta é a avaliacdo que se insere em um projeto educativo especifico
para favorecer o desenvolvimento daquele que aprende. Os resultados da
avaliacdo formativa servem para guiar e otimizar as aprendizagens em
andamento. Quando uma avaliacdo tem finalidade formativa, o professor
ndo esta preocupado com os resultados que o aluno obtém, mas com a
aprendizagem.

Com base nas palavras da autora, esse método avaliativo consiste em um
conjunto de procedimentos que langam um feedback com os alunos, tendo em vista
0os conteudos ministrados, para verificar o nivel da aprendizagem através de
atividades que sondem respostas, a partir de discussbes e rodas de conversa em
sala de aula, onde o aluno tera a possibilidade de emitir/construir conhecimentos por
meio de opinides em conjunto com o professor. Através do que o professor
conseguir extrair do aluno como conhecimento, servira de base para outros saberes
em andamento, pois conforme explicita a autora o processo é continuo.

Na avaliacdo formativa, o aluno € visto como agente possuidor de
conhecimentos dentro de si e tem a capacidade de produzir novos conhecimentos.
Por isso todas as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula devem
considerar sua manifestacdo, voz e presenca, 0 que permite verificar como esta
ocorrendo o seu processo de aprendizagem no cotidiano da vida escolar.

Luckesi (2011, p. 175), destaca que no contexto da avaliacdo formativa o
professor torna-se pesquisador da propria pratica pedagogico, pautando-se nos
principios:

- Conscientizar- se de que sua atividade tem por objetivo “iluminar’ a
realidade de aprendizagem de seu aluno;

- Comprometer- se com uma visao pedagdgica que leve em consideracao o
fato de que o ser humano sempre pode aprender;

- Estar ciente de que a construcdo do conhecimento depende tanto da

exposi¢do tedrica de contetdos quanto dos instrumentos utilizados para
aborda- los na pratica, além de algumas outras variaveis;
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- Ter a nogéo clara de que a pratica avaliativa vinculada a aprendizagem s6
faz sentido se for parte de um processo e também se fornecer uma posi¢ao
sobre a aprendizagem final do aluno.

Diante disso, a avaliacdo formativa ndo caracteriza-se apenas por ser
realizada ao longo de todo o processo educativo, mas pela ideia que Ihe d&a
sustentacdo, compreendendo que a aprendizagem trata-se de um processo
determinado por diversas variaveis.

Por conta disso, a escola e o professor que buscam promover a melhoria do
ensino precisam valorizar também o processo de autoavaliacdo, indo além de
aspectos quantitativos. Por exemplo, obtiveram-se as notas, e a maior parte foram
reprovativas. Como utilizar esses dados para intervir em prol da melhoria desse
coeficiente? O processo de ensino-aprendizagem precisa ser analisado por varias
frentes. Avaliando o perfil do aluno e identificando as barreiras que o impedem de
aprender o conteudo, podendo revelar os motivos pelos quais o desempenho
desejado néo foi atingido.

Com base nos métodos dos professores, Luckesi (2011, p.29) ainda afirma
gue estamos necessitando “aprender avaliar, pois ainda estamos mais examinando
do que avaliando”. O autor acrescenta que por traz da defasagem escolar existem
muitos fatores que podem estar presentes, mas um deles pode ser a nossa pratica
de avaliar.

Por isso a necessidade de profissionais capacitados para exercerem essa
préatica, para que ndo acabem por tornar o espaco escolar um ambiente de exclusao,
onde se utiliza da avaliacdo para classificar/rotular alguns alunos como aptos a
seguir rumo a uma carreira escolar e outros como incapazes de conseguir ascender
socialmente. Esse fator acaba sendo decisivo na trajetoria desses alunos seja no
campo profissional, familiar e social.

Por isso o papel do professor é fundamental para a concretizacdo da
aprendizagem, pois grande parte desse desenvolvimento se deve a esses
profissionais e suas praticas dentro das escolas. “A aprendizagem da assuncédo do
sujeito € incompativel com o treinamento pragmatico ou com o elitismo autoritario
dos que se pensam donos da verdade e do saber articulado” (FREIRE, 2015, p. 43).

Essa visao de Freire (2015) tem relacdo ao que deve ser evitado em sala de

aula no que diz respeito ao processo avaliativo. Os professores nédo sdo donos da
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verdade, dos saberes e nao fazem parte do planejamento que implica na avaliagéo
diagnoéstica sozinho. O aluno integra todas as bases de construcdo dos
conhecimentos e os caminhos que o professor trilha para conseguir a melhoria do
ensino-aprendizagem.

Isso demonstra que os profissionais da educacdo precisam libertar-se de
praticas tradicionais focadas em contetudos e em formas de ensino autoritarias, para
adotarem novos métodos diante da pratica avaliativa, se utilizando de seus
resultados de forma responsavel e comprometedora com seus alunos. Assim, estes
podem ser capazes de se desenvolver de forma integral e igualitaria, promovendo
assim uma educacao de qualidade e mais justa.

Para isso, Freire (2015, p. 41) ressalta que professores e professoras

precisam:

Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porgue
capaz de amar. A assuncdo de nos mesmos nédo significa a exclusdo dos
outros, é a “outredade” “do ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a
radicalidade de meu eu.

Nessa mesma linha o autor versa que mal se imagina o que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples gesto do professor. Diante do que pode
obter através de seus métodos avaliativos, o ato de avaliar se torna uma questéo
mais humana do que meramente técnica, pois além de elencar resultados, a

avaliacdo bem conduzida € o caminho para a mudanca.

2.3 Avaliacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental

O ensino fundamental consiste em uma etapa da Educacédo Basica e, por
fazer parte deste nivel da educacédo, € de matricula obrigatéria para as criancas que
encontram-se em idade de frequenta-lo. A LDB n° 9.394/96, em seu Artigo 32,
indica que o mesmo € gratuito nas escolas da rede publica, tem a duracdo de nove
anos, sendo que o ingresso da crianca se da a partir dos seis anos e se estendendo
aos 14 anos de idade.

Vale a pena destacar que antes de alteragdes decorrentes da Lei n°® 11.274,

de 6 de fevereiro de 2006, 0 ingresso nessa etapa acontecia aos sete anos de idade
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e 0 mesmo tinha a duracéo de apenas oito anos. A Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13
de julho de 2010, define as diretrizes curriculares para a Educacdo Basica e
esclarece, em seu Artigo 21, que essa etapa é organizada em duas fases: cinco
anos iniciais e quatro anos finais.

Com relacéo as criancas de seis a dez anos de idade, atendidas nos anos
iniciais do ensino fundamental, percebe-se que a responsabilidade com a
aprendizagem no inicio dessa trajetoria deve se pautar em métodos de avaliacao
consistentes, para inseri-los em uma formacdo compromissada com a busca do
aprender. Percebe-se tal responsabilidade social ampliada, ao se reportar
novamente ao Artigo 32 da LDB n° 9.394/96 onde encontramos objetivos destinados
a formacao basica de alunos, tendo em vista uma construcao integral focalizada na

formacé&o do cidadao, a qual compreende:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Percebe-se que o aluno é um sujeito que pode se desenvolver em todas as
suas dimensdes: fisica, intelectual, social e cultural. Por isso a avaliacdo €
vislumbrada como a peca-chave no alcance das dimensdes destacadas, e 0
professor precisa ter nocdo do aporte tedrico que agrega o processo avaliativo. Por
isso, Hoffmann (2005) afirma que uma pratica avaliativa coerente exige do professor
o aprofundamento nas teorias do conhecimento, e uma visdo ampla e detalhada de
sua disciplina. Também uma visdo ampla dos objetivos da sua pratica.

Ou seja, € importante ter no¢do do que é a avaliacdo, sua funcédo dentro de
um determinado contexto, como deve ser utilizada e a finalidade que se busca nesse
processo. Essas afericbes sdo necessarias, pois 0 trabalho nos anos iniciais vai
exigir do professor, de acordo com Follmaan (2014): atencdo, dedicacdo, paciéncia
e conhecimento, pois na hora de avaliar, precisa € preciso estar ciente do seu ato,
analisar o ensino e a aprendizagem todos os dias, para poder diagnosticar a

realidade do andamento do processo.
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O professor necessita partir de um olhar voltado para si mesmo, antes de
exercer o processo de avaliacdo, se tornando um profissional com autonomia,
empético e disposto a intervir nesse processo, apoiado na acdo da pesquisa e na
reflexdo do que conseguir abstrair da realidade do aluno. Isto €, trabalhando com a
pesquisa antes de intervir, durante o processo de acdo com medidas pedagogicas e
depois das atividades. O processo avaliativo estard no caminho certo ao unir
pesquisa da realidade com intervencdo na mesma. Seja trabalhando em cima das
dificuldades ou dos avanc¢os conquistados.

Follmann (2014. p. 8) tem concordéncia com esse procedimento e versa

alguns detalhes metodoldgicos ao afirmar que:

[...] para avaliar, o professor necessita utilizar técnicas diversas e
instrumentos variados no processo de aprendizagem dos educandos, pois
esse processo precisa de um diagnoéstico estabelecido no inicio, meio e fim
do processo avaliativo para ser satisfatorio, podendo intervir no
planejamento caso seja insatisfatorio.

Saber os preceitos de avaliacdo nos leva a ideia de conceito, definicao,
funcdo e importancia para o ensino-aprendizagem. E poder saber das variacdes de
avaliacdo, e também ir além dos métodos quantitativos. A autora acima deixa claro
essa questao ao dizer que os professores precisam variar nos metodos avaliativos.
Isso é possivel quando 0 mesmo tem o aporte teérico da avaliagdo em mente. Ou
seja, a consciéncia da teoria para executar acfes na pratica, estabelecendo o
diagnaostico do possivel motivo pelo qual o aluno ndo esta aprendendo o conteudo, e
de qual forma intervir no ato da elaboracdo de planos de aula voltados para esse
publico e como trabalhar o que conseguir abstrair de positivo nos frutos
conquistados.

Libaneo (1994, p.140) reconhece essa necessidade de diagndstico a ser
realizado pelo professor quando define o processo de aprendizagem pela
combinacdo da atuacdo do professor com os alunos: “estes, pelo estudo das
matérias, sob a direcdo do professor, vao atingindo progressivamente o
desenvolvimento de suas capacidades”. Através da visdo do autor, é possivel
depreender que um trabalho organizado e sistematizado do professor é capaz de
tornar objetivos tracados em um planejamento e conteudos cada vez mais proximos

de alcancar as capacidades associadas aos alunos e expostas pelo autor.
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Também é preciso considerar que os alunos que estdo ingressando no ensino
fundamental estdo saindo da educacédo infantil que tem sua prépria dindmica, seus
préprios objetivos e metodologias diferenciadas de trabalhar com as criancas. A
atividade diagnéstica, portanto, ajuda o professor a identificar que aspectos a serem
contemplados no seu trabalho podem facilitar essa transicéo.

A ideia de limitar um método como sendo Unico, universal e de carater
classificatério a toda a sala de aula se torna errbneo a partir do momento que as
particularidades e dificuldades do aluno exigem técnicas, adaptacdes do professor e
intervencBes distintas. Bem como é importante considerar as especificidades da
infancia. A adaptacdo ndo é do aluno ao professor, mas o inverso. Nao se consegue
um diagnostico sem se libertar das amarras que impedem o olhar analitico para o
gue dificulta a aprendizagem.

E o caso de (re)descobrir o que esta a frente do classificatorio e somativo,
partindo de notas vermelhas para sucessivos planos a, b, ¢ e d, isto é, estratégias
gue fardo o processo avaliativo ser coerente com 0 que se objetiva, até porque, é na
avaliacdo que esta a prova do trabalho realizado, as concepc¢des de cada educando,
0 conhecimento adquirido, a troca de saberes, o processo de ensino e
aprendizagem, tanto do educando quanto do educador (FOLLMANN, 2014).

A sala de aula conta com a diversidade e ndo existe um perfil fixo ou pré-
determinado de alunos que fardo parte dela. Assim como ndo existe uma estratégia
e metodologia que abrange a tudo e a todos. E o atuar dentro do imprevisivel, por
isso a necessidade de estabelecer um método avaliativa que néo esteja preso a
coeficientes de notas a serem atingidos. Nesse caso, 0 professor parte de uma
aprendizagem construida com praticas dinamica e criativas, onde o professor pode
contar com recursos do tipo jogos, dinamicas, brincadeiras e trabalhos em equipes
para avaliar o desenvolvimento do seu aluno. Isso permite, inclusive, respeitar a
linguagem ludica da crianca.

Hoffmann (2005, p. 19) faz mencdo ao processo de transformacdo da
avaliacdo destacando a necessidade do que atualmente se busca alcancar na

didatica com propostas mais dinamicas e condizentes com 0s alunos:

A avaliacdo deixa de ser um momento terminal do processo educativo
(como é concebida hoje) para se transformar na busca incessante de
compreensdo das dificuldades do educando e na dinamizacdo de novas
oportunidades de conhecimento.
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O processo de descoberta da causa da dificuldade para a consequente
intervencdo pode advir de varias frentes e maneiras. O que € necessario € 0 acesso
a situacdes favoraveis a uma formagdo continua, coerente e contextualizada do
professor, pois a formacgédo inicial ndo da conta de atender as necessidades da
realidade local.

Além da paciéncia e boa vontade do profissional é impossivel falar de
diversidade sem mencionar o fato de que cada aluno exige determinada
caracteristica e pratica do professor pra estar a altura do seu nivel de aprendizagem.

Essa imprevisibilidade das metodologias em virtude da diversidade dos
alunos esta assegurada na legislacdo ao considerar caracteristicas individuais dos
educandos. De acordo com o Artigo 26 da LDB n° 9.394/96:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

Os procedimentos que implicam na execucdo da avaliagdo no ensino
fundamental devem seguir a légica abrangente do curriculo. O docente deve se ater
primeiramente ao que € esperado do aluno por parte da sociedade, bem como o que
a escola oferta em situacdes de aprendizagem para, assim, tracar planos e
estratégias de avaliacdo coerentes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida pelo Ministério da
Educacao por meio da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, reitera
gue o aluno precisa desenvolver novas formas de relagdo com o mundo, e formular
hipbteses, assim como testa-las, refuta-las e elaborar conclusbes em uma atitude
ativa na construcédo dos conhecimentos.

Esse documento lanca meios da progressiva sistematizacdo das atividades,
conteudos, planos, planejamento e disposicao das disciplinas no seu carater préatico
contemplando toda a Educacdo Basica. Portanto, € importante que o professor
verifique o que a BNCC dispde sobre os objetivos que o aluno precisa alcancar no
processo de ensino-aprendizagem, além de verificar a realidade da escola e aluno,
colocando em prética esses objetivos ao analisar com métodos avaliativos distintos

através de diferentes atividades em sala de aula.
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Sobre o Ensino Fundamental, a BNCC (2017, p. 9) retrata o objetivo de:

desenvolvimento da oralidade e dos processos de percep¢édo, compreensao
e representacdo, elementos importantes para a apropriacdo do sistema de
escrita alfabética e de outros sistemas de representacdo como 0s signos
matematicos, os registros artisticos, midiaticos e, de interagir com diversas
produgbes culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e
comunicacgdo, possibilita aos alunos ampliar sua compreensdo de si
mesmos, do mundo natural cientificos e as formas de representacdo do
tempo e do espago. O estimulo ao pensamento criativo, logico e critico, por
meio da construcdo e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e
de avaliar respostas, de interagir com diversas producdes culturais, de fazer
uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo, possibilita aos alunos
ampliar sua compreensdo de si mesmos, do mundo natural e social, das
relacdes dos seres humanos entre si e com a natureza.

Ou seja, percebem-se mais requisitos de aprendizagem para 0s anos iniciais
do ensino fundamental, e sdo apropriacdes que exigem um “saber e saber fazer” do
professor. Hoffman (2005, p.18), nessa direcdo, destaca que a avaliacdo exige do
educador “uma concepc¢ao de crianga, jovem e adulto como sujeitos do seu proprio
desenvolvimento, autbnomos (intelectual e moralmente), criticos e participativos”.

E conforme explicitado anteriormente, a diversidade em sala de aula faz parte
de um processo onde o professor vai lidar com desafios constantes que o faréo
pensar em formas de garantir o cumprimento desses objetivos.

A BNCC (2017, p. 09) também reforca que a “valorizacdo das experiéncias
das criancas em seu contexto familiar, social e cultural sdo fontes que estimulam sua
curiosidade e a formulacéo de perguntas”. E o momento de utilizar a avaliacdo de
maneira consciente, valorizando a variedade de situacdes em que a mesma pode
ser utilizada e partir para uma pratica que cumpra a potencializacdo do aprendizado
do aluno.

O mesmo documento ainda indica que que a avaliacdo, em si, se caracteriza
como algo que é comandado pelo curriculo, ou seja, é vista como um apoio
pedagdgico aos alunos através dos critérios e competéncias listadas pelo
documento e que se fazem necessérios alcancar (BRASIL, 2017). A avaliacéao,
portanto, vai se definir como uma variante regional onde o professor precisa ter
participacdo ativa, pois as particularidades regionais e as diversidades marcarao
critérios e métodos avaliativos de acordo com o que os educadores acharem ideal

para complementar o curriculo.
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O professor tem a possibilidade de programar mudancas em sua pratica
avaliativa quando se tem a pesquisa como suporte pedagogico. Uma pratica que
denota obrigatoriedade e presume responsabilidade. Com a andlise, o professor
pode se informar sobre politicas educacionais concernentes a BNCC e que trazem
informes, diretrizes e referenciais a serem seguidos pelas escolas. Quando esse
documento propde (re)adaptacOes, orientacOes e (re)elaboracdes na Educacgéo
Béasica, podemos destacar que necessariamente recai em tudo o que o professor se
predispde a fazer em sala de aula. O que ndo deixa de completar os métodos
avaliativos adotados.

Cabe ao docente se informar, pesquisar e seguir métodos avaliativos que
contemplem o aluno como um todo. Mas também €& preciso reconhecer que o
sucesso dessas praticas ndo depende apenas do professor, visto que a educacéo é
um processo social e deve ser coletiva e colaborativamente concretizada. O
professor é destaque em virtude da sua tomada de decisdo e da relacéo direta com
o aluno no processo de ensino-aprendizagem, mas a escola € e precisa ser feita por
todos os atores sociais preocupados com a educacao e com investimentos do Poder

Publico.
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3 TESSITURA METODOLOGICA DA PESQUISA

Os caminhos metodolégicos percorridos ao longo do estudo para o alcance
de seus objetivos sdo contemplados nesta secdo, em um direcionamento organizado
em quatro subsecOes para apresentar cada etapa do percurso, considerando a
discusséo com autores que orientam as escolhas metodologicas.

Assim, os itens abordados dizem respeito a tipo e abordagem da pesquisa
onde se delimita o foco e critérios utilizados para a pesquisa; contexto da pesquisa e
sujeitos participantes. onde se apresenta o l6cus (local da pesquisa) e agentes que
contribuiram com a mesma; instrumentos e técnicas utilizados na producdo dos
dados; e procedimentos metodologicos que marcam 0 passo a passo dos dias em

gue ocorrem as atividades da pesquisa de campo na escola.

3.1 Tipos e abordagem de pesquisa

A educacdo nas escolas publicas dispde para o professor formador e os
académicos em formacao a possibilidade de atuar em favor da propria formacéao e
do contexto educativo no qual atua ou atuara futuramente. E por que néo utilizar-se
da pesquisa como suporte formativo, de relevancia e aprendizado?

A pesquisa, segundo Teixeira (2008, p.01), “constitui-se em um conjunto de
procedimentos que visam produzir um novo conhecimento e nado reproduzir,
simplesmente, 0 que ja se sabe sobre um dado objeto em um determinado campo
cientifico”. E notéria a funcionalidade implicada em seu proprio conceito, pois uma
vez que uma analise segue proposi¢cdes praticas de perquiricdo, inimeros podem
ser os beneficios. Por isso, neste trabalho, reconhece-se a importancia da pesquisa
nao s6 para a formacdo da autora, mas para outros profissionais da area que
buscam enriquecer a sua formacao através de um ponto de vista comum a todos:
atuar para/pela educacéo.

Diversos temas podem ser problematizados e levados ao viés reflexivo, de
forma que o professor encontre respostas para refletir possiveis solu¢des. Por que
uma analise dos métodos avaliativos utilizados pelos professores em sala de aula?

Um percurso metodoldgico voltado para esse tema incute reafirmar a total relevancia
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de tomar o meio educativo como ponto de partida para aprofundamento nos
aspectos concernentes a avaliagao.

E por esse viés que o presente trabalho se caracteriza como pesquisa de
campo que, segundo Fuzzi e Silva (2010, p.8):

Procede a observacéo de fatos e fenbmenos exatamente como ocorrem no
real, a coleta de dados referentes aos mesmos e, finalmente, a analise e
interpretagdo desses dados, com base numa fundamentacdo teodrica
consistente, objetivando compreender e explicar o problema pesquisado.

A pesquisa de campo é uma forma de garantir o aprofundamento dos
conhecimentos por meio de alguns processos, como a analise de um fenémeno,
problema e objetivos levantados, assim como a interpretagcdo dos fatos e a
discussao do objeto de estudo. Através desse tipo de pesquisa a coleta de dados
ocorre na propria realidade em que o fato estudado acontece. Assim, € possivel abrir
caminhos para novos conhecimentos do cenario ao qual se destina o pesquisador,
gue irdo somar aos ja existentes. Através da pesquisa de campo € possivel agregar
conhecimentos e caminhos que contribuam como base para a transformacdo da
realidade de nichos educacionais.

O contato direto com o campo de pesquisa foi necessario tendo em vista ndo
s6 a importancia de discutir os métodos de avaliacédo focalizados na aprendizagem
do aluno, mas de verificar como, na realidade, os professores estdo trabalhando,
planejando e refletindo a realidade para empregar meétodos que favorecam a
aprendizagem dos alunos.

Esse estudo também €& de abordagem qualitativa, o qual toma como
direcionamento “[...] um método de estudo que valoriza a descricdo e a explicacéo
dos fenbmenos investigados a partir de entrevistas e observacfes” (CYRIACO,
2017, p. 7). A descricao do fenbmeno avaliacdo situado em diferentes métodos
utilizados em sala de aula caracteriza uma conexao intersubjetiva entre a voz dos
sujeitos contribuintes da pesquisa e os dados que a observacdo nao participante
pode fornecer. Por isso, optou-se pelo qualitativo, pois a leitura que se faz do tema
acontece por meio de uma interpretacdo que considera as particularidades da
atividade e do sujeito.

A tessitura metodologica desse trabalho iniciou-se com uma pesquisa

bibliografica, desenvolvida a partir de estudos acerca do tema em materiais
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constituidos principalmente por livros, artigos de periodicos e outros, em suporte
fisico ou disponibilizados na internet. O que s6 vem a se reafirmar no parecer de Gil
(2002, p. 44) ao salientar que essa forma de pesquisa “é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Esse
tipo de pesquisa propicia caminhos que levam a um aprofundamento do assunto,
podendo facilitar na definicdo de seus caminhos. Uma vez tendo contato com as
ideias de diversos autores, podemos refletir, questionar e teorizar sobre a realidade.

Assim como uma visita ao campo, bases reflexivas e aportes teéricos de
diversos autores foram necessarios para estruturar corpo e caminho para a
realizacdo dessa andlise. Diante disso, os instrumentos de coletas de dados

utilizados foram o questionario e a observacgéo néo participante.

3.2 Contexto da pesquisa e sujeitos participantes

A amostra representativa dessa pesquisa foi constituida por uma escola da
rede municipal do interior do Piaui, especificamente situada na cidade de Picos. Esta
escola € aqui denominada Escola Municipal Inovar e Aprender, visando a
preservacao da sua identidade. A escolha desta instituicdo se deve principalmente
por experiéncias ja vivenciadas durante o Estagio Supervisionado e que
despertaram a curiosidade sobre a compreensdo das professoras dessa escola
acerca da avaliacdo da aprendizagem, o que influencia nos modos como realizam
essa pratica.

A escola atende atualmente criancas que frequentam turmas do maternal ao
6° ano do Ensino Fundamental, uma demanda de cerca de 353 alunos, distribuidos
nos turnos manha e tarde. Pela manha funcionam nove salas de aulas, sendo duas
salas para Maternal, duas para Infantil I, duas para Infantil Il e trés salas para o 1°
ano do ensino fundamental. No turno da tarde funcionam oito salas de aula, todas
para o ensino fundamental, sendo duas para o 2° ano, duas para o 3° ano, duas
para o 4° ano, uma para o 5° e outra para o 6° ano.

Por meio de um questionario tivemos acesso a dados pessoais, profissionais
e académicos de trés professoras que aceitaram participar da pesquisa, o que
contribuiu para o conhecimento do perfil das mesmas. No decorrer da anélise e

discussdo dos dados foram utilizados nomes ficticios para preservar suas
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identidades. As docentes foram denominadas de P1, P2 e P3, onde o sigilo das
informacdes, relatos das professoras e sua guarda legal atendem a preceitos da
ética em pesquisa.

As trés professoras que aceitaram a responder 0 questionario e
disponibilizarem suas turmas para observagao atuam na mesma unidade de ensino.
No que diz respeito aos dados pessoais, profissionais e académicos, iniciamos a
descricao das docentes por P1. A mesma tem 32 anos de idade, é licenciada em
Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), pés-graduada em Gestéo e
Supervisao Escolar pelo Instituto Superior de Teologia Aplicada (INTA). Leciona no
3° ano do Ensino Fundamental numa turma formada por 23 alunos. No que diz
respeito ao tempo de exercicio no magistério, P1 esta 10 anos na docéncia e atua
ha sete anos nesta escola.

Ja com relacédo a P2, a mesma tem 31 anos de idade, € formada em Normal
Superior pelo Instituto Superior de Educacdo Antonino Freire (ISEAF) e
complementacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI),
Especializacdo em Lingua Portuguesa também pela UESPI. P2 atua em uma turma
de 3° ano do Ensino Fundamental, composta por 18 alunos. A mesma tem sete anos
de experiéncia docente e atua ha trés anos na escola.,

P3 também tem 31 anos de idade, € licenciada em Letras/Portugués pela
UFPI e especialista em Lingua Portuguesa e Literatura pela Faculdade de Educacao
Montenegro (FAEM). A mesma atua na Educacao Infantil, na turma de Pré-escola
contendo 18 alunos, e no 2° ano do Ensino Fundamental, em uma turma com 21

alunos. P3tem 11 anos de experiéncia docente trabalhando na mesma escola.

3.3 Instrumentos e técnicas utilizados

Como instrumento de producdo dos dados, essa pesquisa contou com a
aplicacdo de um questionario direcionado as professoras, contendo oito questdes
especificas sobre aspectos pertinentes ao estudo, como: conceito de avaliacéo,
funcdo atribuida a pratica docente, importancia do ato de avaliar, assim como as
préticas, critérios e métodos avaliativos utilizados em sala de aula, dificuldades e
desafios enfrentados no ato de avaliar e a possivel necessidade de novos métodos

para a contribuicdo no desenvolvimento do ensino e aprendizagem.
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Entende-se questionario como um instrumento de pesquisa que segundo

Amaro, Pévoa e Macedo (2004, p. 6):

[...] visa recolher informagBes baseando-se, geralmente, na inquisi¢cdo de
um grupo representativo da populagdo em estudo. Para tal, coloca-se uma
série de questbes que abrangem um tema de interesse para 0s

investigadores, ndo havendo interacdo direta entre estes e os inquiridos.

Com base nas palavras dos autores fica evidente que o questionario tem a
funcdo de apurar informacBes em para uma andalise que considera determinados
aspectos da populacdo alvo da pesquisa. Ou seja, ao se delimitar o tema a ser
investigado, o formato e o conteddo das questbes necessitam nao sO estar de
acordo com a teor discursivo do trabalho, como também precisam estar de acordo
com a vivéncia dos sujeitos para se posicionarem sobre o estudo em questao.

Como o presente trabalho monografico traz os métodos avaliativos para
analise e discussdo, os professores foram escolhidos para responderem aos
guestionarios por realizarem a pratica pedagodgica em que os méetodos avaliativos se
evidenciam rotineiramente.

Com relacdo ao questionario, as questdes podem ser abertas, fechadas ou
mistas, no qual servirdo de base para a compreensdo e interpretacdo de fatos,
atitudes, concepcdes e comportamentos relacionados ao teor do que € pesquisado e
a relacdo que os sujeitos envolvidos tém com o tema.

A construcdo de um questionario deve se ater ao teor do que se pretende
saber ou apurar dos sujeitos escolhidos para contribuir com a pesquisa. O autor da
pesquisa € livre para optar entre aspectos quantitativos e qualitativos, desde que
estejam adequados as finalidades propostas pelo trabalho. Por isso, com base nas
proposicoes dessa pesquisa, sentiu-se a necessidade de utilizar perguntas abertas
gue focassem nos aspectos qualitativos e subjetivos que valorizam as impressdes
descritas pelo sujeito sobre o objeto de estudo.

No que diz respeito as perguntas abertas, Amaro, Pévoa e Macedo (2005, p.
7) salientam que:

O questionéario do tipo aberto é aquele que utiliza questbes de resposta
aberta. Este tipo de questionario proporciona respostas de maior

profundidade, ou seja d4 ao sujeito uma maior liberdade de resposta,
podendo esta ser redigida pelo préprio.
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A liberdade de expressdo exposta acima confere o direito de discursar sobre
as experiéncias profissionais com o tema e a possibilidade de haver respostas
variadas e detalhadas. Cada informagcao buscada baseou-se em um pressuposto de
construgdo em que a clareza, concisdo e neutralidade nos questionamentos
mantiveram-se como principio investigativo.

Como técnica complementar ao questionario, também foi realizada a
observacéo néo participante nas turmas das professoras que foram escolhidas para
responderem aos questionarios. A observacdo nao participante diz respeito ao ato
de o pesquisador apenas presenciar o fendbmeno ou enfoque que se pretende
investigar. Na observagcao nao participante, segundo Barreiro (2013), o investigador
assume o papel de observador exterior com relacdo ao objeto da pesquisa. N&o
tomando assim qualquer iniciativa para intervir ou alterar as situacdes que observa.
Porém, isso ndo impede que acontece de maneira organizada. Nesse sentido, foi
elaborado um roteiro para nortear a observagao e seus registros constam em diario
de campo.

Como se trata de métodos avaliativos, o aprofundamento nas informacdes se
desvencilhou na observacédo do dia a dia dos alunos com os professores. O modo
como os docentes realizaram a dinamica de suas aulas com os alunos, focalizando
nos métodos avaliativos diarios e os critérios adotados, foram os enfoques

considerados como pertinentes a observacao.

3.4 Procedimentos Metodoldgicos

A referida pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2018. A aplicacéo
do questionario e a observacao foram realizadas no més de setembro. No dia 10 foi
realizada uma visita a escola, na qual foi apresentada a diretora a proposta de
pesquisa, juntamente com o termo de compromisso e encaminhamento da pesquisa
para aprovacdo. Com o aval da diretora, foi combinada a distribuicdo do questionario
para trés professores de salas diferentes. No mesmo dia, ocorreu a apresentacao da
pesquisa as professoras e ficou decido que as professores responsaveis pelas
turmas de 3° ano “A” e “C” do Ensino Fundamental, assim como a professora do 2°
ano “A” responderiam aos questionarios, e disponibilizariam suas salas para uma

observagéo nao participante.
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Ficou decidido realizar a observacdo em trés dias de aula e um dia em que
ocorresse a aplicacéo de atividade avaliativa nessas turmas, totalizando quatro dias
de observacao. No periodo de 11 a 13 de setembro, no turno da tarde, aconteceu a
observacdo na turma do 3° ano “A’, onde Pl desenvolveu o conteudo de
multiplicacdo, na disciplina de Matematica, e as classes gramaticais adjetivo e
substantivo, na disciplina de Lingua Portuguesa. Houve retorno a essa turma no dia
24 de setembro para acompanhar a avaliagdo escrita da disciplina de Lingua
Portuguesa. Esta prova continha questbes abertas e fechadas contemplando aquele
contetdo abordado na aula.

A segunda turma observada foi 0 3° ano “C”, turma da professora P2, também
no turno da tarde. Essa etapa ocorreu no periodo de 14 a 18 de setembro. Na aula
de Lingua Portuguesa a professora explicou a funcdo da consoante “S”. No dia 17,
na aula de Matematica, o conteudo abordado foi adi¢cdo, juntamente com a
explicacéo de suas propriedades. No dia 18 foi trabalhado no contetudo de Geografia
os tipos de paisagem. Houve retorno a essa turma no dia 25 para observacao da
prova escrita da disciplina de matematica. Esta prova também continha perguntas
abertas e fechadas, com resolucéo de questdes de adicéo.

No periodo de 19 a 21 de setembro foi realizada a observacdo na sala do 2°
ano “A”, da professora P3. Durante esses dias as carteiras eram organizadas em
circulos e os alunos eram acolhidos com musicas e orac¢des. No dia 19 foram
observadas as acdes de P3 na disciplina de Lingua Portuguesa. A professora
apresentou a data e marcou em um calendario que estava exposto o que eles
aprenderiam no dia em questdo. Realizou uma aula expositiva dialogada sobre a
funcdo da consoante “S”. No dia 20 P3 trabalhou contetdo de Ciéncias da Natureza,
com o tema “como cuidar do lixo”. No dia 21 foi trabalho contetudo da disciplina de
matematica, onde P3 explicou o calculo de adicdo descrevendo como ela ocorre no
dia a dia.

No dia 26 de setembro houve retorno a turma de P3 para observar o processo
de avaliacdo escrita da disciplina Ciéncias da Natureza. A prova continha questdes
abertas e fechadas, com textos e enunciados com histérias em quadrinhos,
construidos através de assuntos relacionados ao meio ambiente, como separacao

do lixo utilizado em casa e tipos de paisagens.
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Os dados foram analisados considerando a relagdo entre o conteddo
abordado por meio do questionario e a realidade vivenciada na observagédo. A
analise dessa relacdo € mediada pelo aporte tedrico que fundamenta o trabalho. Na
secao seguinte apresentamos a analise e a interpretacdo dos dados coletados por

meio do questionario e da observacéo.



43

4 METODOS AVALIATIVOS EM SALA DE AULA: andlise dos dados

Através do questionario e da observacdo nado participante buscou-se adquirir
informacdes que contribuissem para o conhecimento da relacdo das professoras
com o0s métodos avaliativos empregados na realidade da sala de aula. O
conhecimento tedrico-pratico se contempla a partir do momento em que se tem a
ideia de que da reflexdo da pratica uma nova teoria pode nascer para se aliar as ja
existentes, e embasar as futuras. Dessa forma, os aportes tedricos podem direcionar
a pratica da sala de aula, através de elementos que fundamentem o planejamento e
0s métodos avaliativos adotados pelo professor e que contribuam para a qualidade
de uma aula e aprendizagem o aluno.

A partir dessa énfase na teoria e pratica, se considerou importante questionar
a ideia do conhecimento elaborado pelas professoras sobre avaliacéo, pois quando
se trata de partir para uma pratica avaliativa, o professor deve ter conhecimentos
tedricos que possam auxilia-lo de maneira produtiva para desenvolver acbes a
servico da aprendizagem. Por isso, lancamos a seguinte pergunta: o0 que vocé

entende por avaliacdo da aprendizagem?

E o momento de diagnosticar e saber o nivel atual de desempenho dos alunos. E também de
avaliar a pratica pedagdgica. (P1)

E um instrumento pedagdgico fundamental e necessario, pois ela é norteadora do trabalho e
responsavel por reorientar a acdo pedagogica para uma aprendizagem melhor, e para a
melhoria do sistema de ensino. (P2)

E um instrumento que faz parte do processo ensino/aprendizagem e possibilidade a
verificacdo dos avancos e das dificuldades por parte dos alunos bem como uma reflexdo
critica sobre a prética docente. (P3)

Pode-se perceber que as respostas das professoras focalizam conceitos
construidos entre uma noc¢ao teorico-pratica. P2 ressalta a avaliacdo como um
instrumento que ajuda o professor a reorientar a acdo pedagogica para “uma
aprendizagem melhor”. As docentes P1 e P2 também focalizam aspectos
relacionados a avaliacdo e a reflexdo da proépria pratica, bem como ao desempenho
dos alunos, onde os avancos e dificuldades fazem parte da possibilidade de avaliar
conscientemente. Ou seja, uma reflexdo da pratica docente seguida de uma

posterior verificagdo da sala de aula, pode ser capaz de gerar avangos e
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aprendizagens tanto para aluno como professor, repercutindo na formulagéo da ideia
de conceito sobre avaliacéo.
Questionar o conceito de avaliagcédo para as professoras tem apoio na viséo de

gue a avaliagdo da aprendizagem que:

[...] ndo estad suficientemente amadurecido no discurso e nas praticas
profissionais, quer na compreensao de conceitos basicos, nas modalidades
e fungBes da avaliacdo, quer nos aspectos da sua aplicacdo concreta nas
situagBes de ensino e aprendizagem (GONGCALVES; LARCHERT 2012, p.
21)

Os autores dado énfase aos aspectos essenciais a se saber sobre a
avaliacdo, deixando nas entrelinhas da observagdo a consciéncia necessaria da
teoria e da pratica para realizar o processo avaliativo. Nao é novidade que uma
pratica em sala de aula necessita de bases tedricas para o seu direcionamento. Ou
seja, € importante os professores terem a nocdo de que a compreensdo da
avaliacdo se da pela conexéo teoria e pratica.

O conceito de avaliacdo ndo se restringe apenas a teoria, assim como nao se
detém somente a pratica. Conceituar avaliacdo € um ato que, embora pareca
simples, sempre apresentara conceitos diversos pelas experiéncias que podem advir
de realidades distintas ou até mesmo compativeis. As investigacoes, reflexbes e
experiéncias formativas de pesquisa e sala de aula, se tornam possiveis formas de
se chegar a uma concepcéao elevada, e possibilita ao professor presumir conceitos
coerentes de acordo com o que vive.

A fala dos autores, ao destacar a necessidade de compreender preceitos da
avaliacdo, e as consideracdes das professoras ao conceituar a mesma, permite
considerar que a avaliacdo € uma peca-chave de reinvencéo de pratica pedagogica.
Enxergar a avaliacdo por esse angulo é poder atuar em um contexto mediado pela
ideia de “processo”, isto €, atividade em andamento com fases e movido por
estratégias para se atingir a aprendizagem.

A importancia de ter a consciéncia teodrica dos processos avaliativos € dar
énfase no proprio desenvolvimento do aluno, por isso a teoria abrange ndo sé nocéo
de conceito, mas também ideias das funcbes agregadas ao processo avaliativo.
Quando o professor tem consciéncia desse processo, pode desenvolver

metodologias de ensino e avaliagédo voltadas para verificar aspectos presentes em
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sala de aula que contribuam para o avanco da aprendizagem do aluno. Com base
nessas consideracdes, questionou-se: qual funcdo é atribuida a avaliagcdo na sua

pratica docente?

Nao € o momento apenas de atribuir notas, tem a funcdo de organizar as metodologias e
técnicas educacionais para melhoria do processo ensino e aprendizagem (P1).

Basicamente é atribuida trés funcbes, diagnosticar, formar e classificar. Entretanto procuro
manter uma relacdo de proximidade e complementariedade entre as mesmas. Considero a
avaliacdo diagnostica a mais pertinente e portanto ela se sobrepde em detrimento as demais
nos momentos de avaliacdo (P2).

Por meio da avaliacao verifico o que o meu aluno aprendeu mediante os conteddos utilizados
no processo de ensino. Verificar avancos, dificuldades, perceber as diferentes formas de
aprender dos alunos e aprimorar a metodologia para prover meios que possibilitem o avanco
de todos (P3).

As professoras demonstram o dominio sobre as funcdes que a avaliacdo
pode assumir no processo de ensino-aprendizagem. Mais do que isso, tecem
consideracoes que sao pertinentes quando se trata de equilibrar o planejar, avaliar,
intervir e gerar conhecimento para os alunos. Interessante quando P1 afirma que o
sistema avaliativo ndo deve se ater somente a notas, pois é enraizada na educacéo
uma nocdo de que as notas sdo critérios mais qualificadores e presumem a total
eficiéncia de uma aula e garantia da aprendizagem.

N&o se descarta essa possibilidade e nem tdo pouco a importancia desse
sistema, porém ele estd no mesmo grau de importancia que os demais, e deve ser
mantido em equilibrio. Essa visdo aparece quando P2 considerou em suas
afirmacdes que todos os tipos de avaliacdo estdo em pé de igualdade na sua
pratica, mas que, ainda assim, a diagnostica se sobressai. E aqui que P3 se conecta
a essa forma de avaliar quando relata os seus percursos avaliativos em sala de aula
ao verificar e trabalhar ao mesmo tempo avancgos e aprendizagens do aluno.

Esse é um critério de avaliacdo pertinente. Uma nota excelente, boa, regular
ou ruim tem suas devidas explicacfes e justificacbes quando também sdo guiadas
por métodos que pautam o diagnéstico em suas explanacdes. Por que com esse
método tal aluno se deu bem e outro ndo? Por que o conteudo foi considerado dificil
para alguns alunos e outros ndo? Sao perguntas que o professor deve refletir por
situacBes onde o olhar para si mesmo, juntamente com o olhar para o outro, pode

encaminhar a avaliacao para uma aprendizagem significativa.



46

De acordo com as observagoes feitas em sala de aula, com excecgédo de P1,
observou-se que as professoras se utilizam da avaliagio como forma de
diagnosticar e refletir sobre o “ndo desenvolvimento do aluno”. N&o se viu na sala
de P1 a utilizacdo de métodos e estratégias de ensino voltados para a avaliagdo
diagnostica, pois os recursos utilizados se limitaram apenas a explicagdo expositiva
no quadro em torno da definicdo e exemplos de adjetivo e substantivos na disciplina
de Lingua Portuguesa, assim como 0s assuntos voltados para a disciplina de
Matematica no que concerne as propriedades da multiplicacéao.

Ja com relacdo as demais professoras, P2 ensinou a funcdo de "S" depois
das vogais, através de atividades com pesquisa em revistas para cortar e colar as
palavras. Também trabalhou paisagens através de uma roda de conversa, onde os
alunos interagiram e teceram suas consideracoes mediadas pela docente. Ja P3
utilizou textos sobre contos infantis, onde a leitura, interpretacdo e discussao
demarcaram o envolvimento e participacdo dos alunos. Assim como P2, a
professora P3 ministrou aulas sobre a consoante "S". Utilizou nas atividades, letras
em E.V.A. para as crian¢as formarem a juncdo da consoante com as vogais (as, es,
is, 0s, us), aléem de mais textos para as criancas identificarem essas juncdes
circulando-as.

A importancia dos professores acompanharem o desenvolvimento dos alunos
estd em conformidade com as a¢des de P2 e P3 ao desenvolverem estratégias para
uma construcdo sadia do conhecimento, onde dificuldades e avancos podem ser
verificados pelo envolvimento dos alunos nas atividades propostas. Por isso que
Trevisol e Souza (2015, p.37) enxergam no professor o principal agente para

concretizar tal possibilidade:

O docente conduz o processo e exerce um papel de grande relevancia para
atingir a expectativa ou ao resultado final — a absor¢cdo do conhecimento —
uma vez que o professor se apresenta como um sujeito intermediario entre
o contelido da aprendizagem e a atividade construtiva do aluno.

Os professores sao vistos pelos autores como mediadores, interventores, e
facilitadores, pois sdo agentes capazes de abrir as portas do conhecimento ao
aluno. Tal responsabilidade e capacidade refletem a prépria formacao do professor,
pois também se abre caminho para o saber refletindo a prépria pratica. Assim, os

professores devem visar a formacao continua por meio de praticas em sala de aula,
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para desenvolver o seu senso critico sobre os métodos avaliativos. Essa importancia
do ato de avaliar incide sobre o processo de ensino-aprendizagem, bem como no
vinculo que deve conter com o aluno e na consciéncia de que acbes pedagdgicas
coerentes com a sala de aula podem advir durante o processo avaliativo.

Por isso, as professoras foram questionadas com a seguinte interrogativa:

gual aimportancia do ato de avaliar?

E de fundamental importancia, pois nos fornece informagdes para que os docentes e
discentes conhegam os pontos positivos e negativos da aprendizagem. (P1)

O ato de avaliar € nada mais nada menos o ponto de partida do professor, pois é através das
informacdes coletadas a respeito do meu aluno no ato seja ela diagnostica, formativa ou
somativa, que ira reger a minha planejamento diario, semanal ou mensal, considerando as
dificuldades e interesses do meu aluno. (P2)

A avaliacdo auxilia no processo de ensino, pois possibilidade conhecer o que o aluno ja sabe
verificar os avancos, refletir se 0os objetivos propostos foram atingidos e se o ensino foi
conduzido de forma adequada (P3)

As professoras teceram consideracdes que fazem sentido com o que é
proposto como objetivo, quando se trata da melhoria da aprendizagem. O que foi
expressado por P1, esbocou-se sem profundas teorizacdes mas indica um aspecto
geral de extrema relevancia, pois a avaliacdo nao trabalha somente os pontos
negativos. Caminhando lado a lado com aspectos positivos, permite formular
reflexbes do tipo: “por que determinada quantidade de alunos tem mais facilidade de
aprender tal conteddo do que outros?” ou “por que o0s alunos tiveram pouco
aproveitamento nesse conteudo”, e até mesmo questionar 0s processos de
aprendizagem que levam ao sucesso escolar do aluno.

Os instrumentos avaliativos que podem ser utilizados sao diversos. Alguns ja
estdo profundamente enraizados nas escolas, através da sistematica de producéo
de notas para ao fim de cada periodo letivo verificar se o aluno tem condicbes de
avancar. Mas diante de condicbes e da ndo possibilidade de “passar o aluno”, é
preciso ter consciéncia de que o processo avaliativo ndo se detém somente ao
guantitativo, soma de notas bimestrais, semestrais ou anuais. Mas a nota faz parte
de um ciclo como um dos aspectos que sdo resultados do planejamento, da
intervencdo e de acbes pedagodgicas do professor que, em boa parte, podem ser

considerados como elementos que incidem sobre o resultado final dos alunos.
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De acordo com as observagoOes realizadas, P1 tende a priorizar o0 momento
da avaliagao escrita como medicdo de aprendizagem, pois considera que de acordo
com os resultados obtidos € que pode vir a se pensar em um plano de acdo para
intervir. Porém, para se pensar em intervencao a partir dos resultados obtidos, deve-
se valorizar envolvimento do aluno com o professor e uma relagéo dialogica.

Conforme o que afirmam Carminatti e Borges (2012, p. 175) “é preciso
conquistar um espaco de didlogo entre os sujeitos, compreendendo o dialogo como
a leitura curiosa e investigativa do professor frente as atividades de aprendizagem
realizadas pelos alunos”. Ou seja, é preciso permitir que o aluno tenha voz ativa nas
atividades, € que se constitui em inicio de um processo que, alimentado por varias
outras estratégias, pode ser capaz de construir planos de agcéo coerentes em sala de
aula. O que nao pode ser visto ao se observar as acoes de P1 durante as aulas.

Ja com relacdo a P2 e P3 também se percebeu importancia a avaliacao
escrita, mas dentro de um processo e organizacao didatica em que o aluno tem a
avaliagdo da aprendizagem construida em torno de atividades e recursos que
lancam critérios distintos para medir a sua aprendizagem. As rodas de conversas,
atividades de colagem, textos de outros livros, a criatividade nas atividades com
coleta seletiva em sala de aula exemplificam o acompanhamento das professoras
com a evolucédo dos alunos.

Diante disso, ao se ter consciéncia dos conceitos, funcdes e importancia da
avaliacdo, é notorio que o professor podera ter condicdes de programar aulas com
0s métodos avaliativos consistentes. Dar-se 0 nome de “consciéncia tedérica”, pois 0s
caminhos que agregardo a pratica docente sdo subsidiados pela consciéncia de que
se tem mais de um método que ndo se reduz a uma nota, mas de um ciclo movido e
(re)alimentado por constantes estratégias e planejamentos que podem ser
realizados de forma consciente.

Por isso, saber quais préaticas serdo desenvolvidas € ter a consciéncia dos
tipos de métodos existentes para por em pratica de acordo com o0 momento exigido.
Diante de tais reflexdes, questionou-se: quais praticas e métodos avaliativos
voceé utiliza em sala de aula?

Uso como métodos avaliativos atividades praticas realizadas em sala de aula, prova escrita
mensal, assiduidade, participagdo, entre outros... (P1)
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Considerando a heterogeneidade da turma, os métodos sdo os mais variados possiveis,
dentre eles destacam-se, o uso da frequéncia, leitura e interpretacdo dos mais variados
géneros, debates, trabalhos escritos (producdo de textos com temas livres, que dizem
respeito ao cotidiano do aluno, e etc), jogos dos mais variados possiveis (bingos, jogos de
regras, etc...). (P2)

Os métodos escolhidos dependem da finalidade que pretendo alcancar, variam desde a
discussao, debates, leituras, interpretacdes, atividades escrotas praticas e jogos realizados
em grupos, duplas ou individualmente e de forma continua. (P3)

As trés falas revelam a pertinéncia ao ato de avaliar. As professoras informam
gue utilizam métodos diversos, mas P2 chama atencédo por considerar a sala de aula
um ambiente diverso. Quanto as respostas das professoras € importante ressaltar

que:

[...] convivemos com as diferencas todos os dias, por maiores que sejam as
influéncias externas a escola mantém esse importante papel para as
transformacdes sociais e 0 surgimento de novos conceitos relacionais que
exigirdo didlogo constante, capacidade de adaptacao (SILVA, 2015, p. 31).

Quando se fala em dialogo e adaptacédo as diferencas no universo didatico,
isso levanta a importancia de diversificar também os métodos avaliativos para
estarem de acordo com a variedade de aspectos individuais presentes na sala de
aula. O professor também precisa ter consciéncia do que seria mais adequado para
cada situacdo, assim como a existéncia da variedade de métodos, o que é
mencionado por P3 ao assegurar com pertinéncia que as estratégias podem ser
diversas dependendo da meta que se pretende alcancar.

De acordo com as observacdes realizadas, os métodos utilizados por P1,
assim como atividades e explica¢cdes em torno do contetdo ocorreram sem o uso de
recursos diversificados ou ladicos que gerassem envolvimento dos alunos. Ou seja,
P1 expds o assunto somente utilizando o quadro acrilico, onde apenas se ouvia a
sua voz em sala de aula, sem levar os alunos a questionarem e exporem suas
visdes a respeito do assunto.

Ja P2 e P3 fizeram uso de praticas diferenciadas, como a utilizacdo de
materiais para colagem, aulas participativas e expositivas. Essas atividades foram
utilizadas pelas professoras como critérios avaliativos, onde os alunos movidos por
perguntas, curiosidades e entusiasmo cooperaram com as profissionais, visto que a
atividade contava com a ajuda da turma. A disciplina, a participacédo e o interesse

marcaram presenca no comportamento dos alunos em atividades como a colagem
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de figuras em painel e jogo com caga-palavras, desenvolvidas por P2, e rodas de
conversa desenvolvida por P3.

Quando os professores se utilizam da criatividade e constroem um plano de
aula buscando o diferencial, a consisténcia da aula e da avaliagdo se torna mais
benéfica para uma tentativa de trabalhar dificuldades, buscando avancos na
aprendizagem, para o docente produzir “conhecimentos e representacdes a respeito
da avaliacdo e acerca de seu papel como avaliador, com base em suas préprias
concepcdes, vivéncias e conhecimentos” (CHUEIRI, 2008, p.52). Uma aula rica com
estratégias diversificadas € capaz de enriquecer e possibilitar a manutencdo do
equilibrio entre os métodos avaliativos para gerir e acompanhar a evolugcdo e
dificuldades do aluno.

Ao se ter consciéncia dos métodos avaliativos a serem utilizados para tal
realidade, é possivel fazer um planejamento da acdo pedagdgica com muitas
atividades para adequacéo as situacdes que podem advir. O “avaliar com coeséo e
consisténcia didatica” requer uma atencdo fundamental para os ingredientes
adicionados a composicdo da aula, que ndo seguem uma receita especifica, mas
busca coeréncia com os meétodos avaliativos. Uma acdo deve ser resultado de
constante reflexdo que primeiramente parte das concepc¢des de conhecimento e vida
do aluno e, por conseguinte, o professor se adapta as exigéncias ministrando aulas
a nivel dos mesmos.

Por isso quando se fala em critérios de avaliacdo, nos remetemos a acodes
gue devem ser focadas a partir do que o professor propds como objetivos de
aprendizagem para seus alunos, considerando também o que normatizam as
diretrizes. Nesse sentido, as professoras foram questionadas com a seguinte
guestdo: quais critérios e/ou indicativos de aprendizagem sado considerados na

avaliacédo?

Se o contetdo foi assimilado pelos alunos e o tempo de realizacdo de determinadas
atividades. (P1)

Considerando que a turma de 3° ano ainda esta consolidando alguns conhecimentos, pontuo
sempre as questdes: participacdo, desenvolvimento e clareza das atividades, evolu¢do da
aprendizagem, capacidade de aplicar os conhecimentos adquiridos nas diversas situacdes
concretas no dia a dia e discuti-los criticamente. (P2)

Participacé@o nas aulas (assiduidade, realizag&o de tarefas e interesse), dominio do contetdo,
sentido de responsabilidade (organizacdo das atividades e matérias escolares), convivéncia
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com os outros, atencdo, oralidade e avancos na aprendizagem respeitando as diferentes
formas de aprender de cada um. (P3)

Os critérios previstos pelas professoras sdo de total importancia. Olhos de
aguia e atencédo redobrada ao modo como os alunos se envolvem com a atividade
através do fator tempo e a assimilacdo de contetudos, como exposto por P1. S&o
fatores importantes para analise, pois uma vez que o aluno tenha dificuldades e
demande um grande tempo para concluir as tarefas o professor deve auxiliar com
estimulos e orientacdo que facam com que, por exemplo, um aluno desenvolva
melhor determinadas habilidades. Ainda assim, ndo podem ser 0s Unicos critérios
considerados.

As respostas P2 e P3 revelam ainda mais elementos com indicagéo
detalhada quanto aos seus préprios critérios, que conectam-se entre si, onde a
presenca de um ndo descarta a presenca da outro. Tudo que incute a relacdo
professor-aluno, conteudo, convivéncia com oS outros colegas, responsabilidades e
diferentes formas de trabalhar o conhecimento podem ser utilizadas para tracar o
perfil de aprendizagem almejada, e a0 mesmo tempo por meio dessa pretensao,
articular métodos para tornar o desejo realidade, respeitando as diferencas.

Por meio da observacéao, foi possivel constatar que as professoras P2 e P3
consideram como critérios de avaliacdo a assiduidade, frequéncia e comportamento.
Como a falta de alunos é frequente em sala de aula, as professoras ressaltam todos
os dias para os alunos que esses critérios contam como “pontos” avaliativos que
podem ser somados a prova, por isso rotineiramente reforcam esse discurso. P3 traz
esses critérios para a sala de aula através de discursos de conscientizacdo e
interacdo lancando perguntas aos alunos sobre a importancia de manter em
equilibrio esses trés pilares. Sempre posicionando os alunos em circulo, e
permitindo a fala e vez de se posicionar para contextualizar a pauta com objetivo
gue se procura alcancgar.

Embora P1 considere tempo de realizacdo de provas e assimilacdo de
contetdos como critérios de avaliacdo, conforme a observacéao realizada, ndo pode
ser visto acdes e atividades que levassem os alunos a dialogarem e exporem suas
visdes. Uma roda de conversa ou qualquer outra atividade que fizesse com o que 0s
alunos participassem seria o ideal momento para expor o conteudo e fazer o

levantamento da “assimilacéo” a qual P1 se refere.
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A cada dia, o professor vai observando e registrando o0 processo de
aprendizagem do aluno. Cada manifestacdo de dificuldade com o conteddo ou
facilidade de relacdo com o mesmo deve ser levada em conta. O sistema de médias
ndo é indicativo total de capacidade e aprendizagem do aluno, porém aspectos da
consisténcia/qualidade do processo. As estratégias, 0os percursos metodoldgicos, 0s
sucessivos planos A, B ou C podem agregar amplo beneficio amplo para o aluno e o
processo avaliativo. Essa organizacdo didatica estd prevista nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Basica quanto aos objetivos de

desenvolvimento do aluno que esta no ensino fundamental, onde:

[...] os aspectos fisico, afetivo, psicolégico, intelectual e social sejam
priorizados na formagdo, complementando a agdo da familia e da
comunidade e, ao mesmo tempo, ampliando e intensificando,
gradativamente, o processo educativo com qualidade social (BRASIL 2013,
p. 38).

Ou seja, percebe-se que a pratica do professor tem uma responsabilidade
social ampliada, estando diretamente associada a importancia de medidas
consistentes em sala de aula para que a formacéo do aluno aconteca. Afinal, assim
como a familia e comunidade, o professor partilha do direito e dever que o aluno
possui a um processo educativo condizente ao seu nivel de aprendizagem. Por isso,
o docente deve partir de critérios que favorecam e instiguem o aprendizado do
aluno, podendo-se pensar em um processo educativo que favoreca sua participacao
no meio social com saberes construidos em torno dos principais aspectos indicados
acima pelas diretrizes, no que concerne ao fisico, afetivo, psicolégico, intelectual e
social.

E pensando o avanco na aprendizagem que se indagou as professoras: quais

métodos vocé considera mais benéficos para o avanco da aprendizagem?

Acredito que a mistura de varios métodos, ndo podemos nos prender apenas a um método
COmo prova escrita, e sim usar de atividades em grupo e individual, e realizacédo de trabalhos.
(P1)

Todo método avaliativo que tenha objetivo claro definido é valido para promover avanco de
aprendizagem. Nao descarto nenhum, no entanto a avaliacdo diagndstica oferece muitas
possibilidades até mesmo pela sua variedade. Por isso, faco uso dos mais variados métodos
desde leitura, producao oral, escrita, dramatizacdo e avaliagdo escrita(quantitativa), porém os
aspectos qualitativos sdo os mais considerados. (P2)
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Atividades que dao énfase na oralidade (debates, discussdes e pequenas apresentacdes).
Realizacdo de trabalhos em grupo e momentos de analise e reflexdo da aprendizagem
individuais (o professor acompanho o aluno individualmente percebendo os avancos e
dificuldades apresentados por ele). (P3)

O professor que planeja, se reinventa e tem consciéncia dos métodos
avaliativos ndo esta livre de encontrar percalcos pelo caminho que dificultem o
alcance dos objetivos de aprendizagem dos alunos. Se a necessidade de saber
conceitos, tipos, funcdes, importancia e critérios avaliativos existe e se faz
extremamente necessaria, pode-se depreender que os métodos se fazem valer
dessas atribuicdes.

Nas observacOes feitas em sala de aula, com relacédo a P1 pode-se ver a
utilizacdo muitas atividades tedricas e escritas, como a resolu¢cdo de questdes de
adicdo e de multiplicacdo no caderno e no livro. A professora montava os calculos
no quadro e os resolvia sozinha, explicando o processo em voz alta, onde os alunos
apenas copiavam as respostas do quadro. O fator tempo parecia preocupar P1
guanto a garantia do conteudo a ser ministrado e em sua didatica eram menos
frequentes as atividades participativas. A intervencdo dos alunos ocorria para dizer
gue nao haviam entendido algum aspecto do conteudo e pedir a repeticdo da
explicagéo.

De acordo com Neves (2014, p. 03), “é papel do professor ser um socializador
do conhecimento, um mediador da relacdo cognitiva entre aluno e conteddo”. Com
base na interacdo dos alunos com P1 e a colocacéo do autor, € importante que haja
pontes entre as atividades para tecer os fios da aprendizagem no que diz respeito ao
didlogo entre aluno, professor e contetdo. Pois por meio da interacdo e dialogo, os
conteidos passam a ser trabalhados e expostos de maneira dindmica e o
conhecimento construido conjuntamente. Possibilitando compreenséo e propriedade
para os alunos exporem suas proprias visées e aprendizagens conquistadas.

Por isso, questionamos: quais as dificuldades ou desafios enfrentados no
cotidiano ao avaliar a aprendizagem dos alunos? As professoras ndo poupam

comentarios:

A falta de compromisso por parte da familia, pois os meus alunos faltam muito, ndo trazem os
materiais necessarios para a aula, a falta de materiais da prépria escola e o préprio sistema
de ensino. (P1)
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Sao vérias as dificuldades. Em primeiro lugar o ato de avaliar ja é por si s6 um desafio, pois
devemos avaliar o processo de formacdo como um todo e ndo apenas o resultado da nota
final. Se tivermos um aluno assiduo, comprometido, o ato de avaliar se tona mais facil e
significativo. No entanto, se for o contrario, isso complicaria consideravelmente porque nao
teriamos o que pontuar na hora de avaliar. (P2)

As avaliagOes realizadas por debates, atividades em grupo ou por meio de tarefas escritas
sdo mais tranquilas de serem realizadas. No entanto, as atividades de verificacdo da
aprendizagem que s&o realizados no acompanhamento individual do professor com cada
aluno séo prejudicadas devido as salas serem numerosas e faltar auxilio do professor. (P3)

Perceber as dificuldades de avaliagcdo em sala de aula voltadas para a
melhoria de aprendizagem requer a préatica da pesquisa. Descobrir os desafios por
meio da pesquisa € saber reconhecer como essa funcionalidade pode ajudar a
desenvolver metodologias adequadas para o aluno diante dos obstaculos. O
professor que se propde a observar erros e falhas presentes no aluno e também em
si mesmo, podera desenvolver medidas condizentes com a situagao de cada aluno.
Pois esse processo diz respeito a uma relacao dialdégica entre ambos que precisa
ser levada em conta.

As professoras ressaltam aspectos que desfavorecem os caminhos da
avaliacdo, enumerando questdes que contemplam pautas a serem consideradas
dentro da analise reflexiva. A falta de apoio da familia, do cuidado aos materiais e a
falta de recursos da escola citados por P1, por exemplo, fazem parte da consciéncia
de que o processo educativo € mais amplo envolvendo diversos fatores e sujeitos.
Mesmo diante de uma possivel falta de orientacdo compartilhada, ou seja, por parte
da familia, € uma questdo coerente com o papel e com o zelo pela aprendizagem
dos alunos o professor buscar meios em sala de aula que visem reverter essa
situacao.

Por isso é importante o professor desenvolver momentos ou fazer uso da
criatividade, pois quando uma estratégia é lancada, a falta de material didatico
também deve ser considerada como parte da mudanca. E aqui que se deve adentrar
o fato de que P1 sente a auséncia a familia, pois como sabemos o professor deve
cumprir o seu papel, mas ndo pode-se esquecer de procurar manter e fazer com que
a familia reconheca também o seu papel, trabalhando juntos e tecendo fios para a
aprendizagem se tornar possivel.

A resposta de P2 repousa no perfil do aluno ideal para se realizar um
processo avaliativo condizente, mas quando o aluno ndo é assiduo nas aulas, nem

participativo e tampouco apresenta bom comportamento, percebe-se que um olhar
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analitico do professor ao avaliar deve se voltar para esses extremos. A pesquisa da
prépria pratica serve justamente para verificar o porqué do comportamento
apresentado, e quais medidas podem ser realizadas para buscar uma solugéo. Nao
basta rotular os alunos, esperar um perfil de aluno ideal, sem que haja uma tentativa
gue trabalhe a mudanca dos mesmos. Por isso que de acordo com Neto e Aquino
(2009, p.225):

O avaliador, por ser avaliador, ndo se assusta com a realidade, mas a
observa atentamente; ndo a julga (aprova/reprova), mas se abre para
observéa-la, buscando conhecer essa realidade como verdadeiramente &, e,
a partir dela, criar estratégias de superacdo dos limites e ampliagdo das
possibilidades, com vistas a garantia da aprendizagem.

A resposta de P3 destaca condicbes como o grande numero de alunos em
sala de aula e a falta de auxilio. E preciso concordar com a docente, pois de acordo
com as observacgOes, algumas criangcas precisam de acompanhamento especial, 0
gue demanda auxilio. Quanto ao numero de alunos verificamos que a sala de P3 é
bem maior em relacédo as outras, no que diz respeito a quantidade de alunos. Ainda
assim, a sala conta com estrutura fisica adequada e favoravel a movimentacao dos
alunos pelo espaco disponivel.

Quando esta professora afirma que atividades escrita, em grupos e debates
sdo mais tranquilas, podemos questionar: que aspectos e fatores justificam os
motivos que levam o aluno a se sair bem em atividades de grupo? Que tal observar
aspectos que levaram os alunos a ficarem desfavorecidos com as praticas
individuais? S&do exemplos de questionamentos que podem levar a uma reflexdo
guando a boa vontade e comprometimento com os alunos fazem parte da analise.

Para finalizar e considerando o que foi respondido anteriormente, a pergunta
seguinte foi: diante desses desafios, vocé vé a necessidade de utilizacdo de
novos meétodos avaliativos para sua turma? Quais? Por qué? As profissionais

responderam quais 0S percursos a se seguir e os motivos da predilecéo:

Sim, devemos sempre estar abertos para inovacdes, pois o objetivo principal € o
desenvolvimento da aprendizagem de nossos alunos. (P1)

Nao. Porque a avaliacdo deve ser considerando o desempenho do aluno. Se esse aluno falta
0 que podemos fazer? Esse é um dos problemas que enfrento. J& com aqueles que
frequentam diariamente ndo tenho tanto problema para avalia-los. A avaliacdo exerce a
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funcdo primordial de detectar as dificuldades com base em algum critério para ser
solucionado. (P2)

Aprimoraria mais o acompanhamento bem como a verificagdo dos avangos de maneira
individual, podendo assim ter ainda mais clareza sobre as condicbes de aprendizagem de
cada aluno e prover meios para facilitar o seu avanco e a melhoria do meu trabalho. Salas
menos numerosas e/ou um auxilio para o professor facilitariam ainda mais esse
acompanhamento individual e personalizado. (P3)

A importancia de os professores estarem abertos ao novo é inevitavel, pois o
professor lida com desafios que se movimentam rapidamente conforme a realidade,
devem estar sempre preparados para os obstaculos que aparecerem no caminho.
Muitos desses obstaculos, para serem superados, dependem nao sé da sua
atuacdo, como também de agentes que compartilham a responsabilidade com o
mesmo. Nessa direcdo, P1 considera que os professores devem estar abertos a
inovagoes.

A professora P2 nos remete a uma questéo da relacdo entre familia e escola
ao exprimir que a avaliacdo se remente apenas aos alunos que marcam presenca
frequente em sala de aula. Além disso, a mesma afirma que ndo sente necessidade
de mudanca. De fato, constatamos a auséncia de alguns alunos durante a
observacédo, mas essa auséncia do aluno nos leva a pensar: quais seréo os reais
motivos que levam a crianca a faltar? Por que ndo buscar fortificar o elo familia e
escola para se buscar respostas? Estas ndo seriam mudancas necessarias?

O distanciamento familia e escola é um problema complexo. Por isso as
escolas precisam estar atentas ao propdésito de manter esse lago, procurando
desenvolver momentos formativos e reflexivos como palestras, encontros e debates
com essas familias. Souza (2009, p.6) afirma que a escola “na construcdo dessa
parceria € fundamental, devendo considerar a necessidade da familia, levando-as a
vivenciar situacdes que lhes possibilitem se sentirem participantes ativos nessa
parceria’. A colocacdo do autor procede, afinal de contas pais e professores nao
sdo adversarios, mas agentes que lutam do mesmo lado e pela mesma bandeira
gue simboliza a formacédo da crianca.

Com relacdo as consideracbes de P3, que de certa forma entra em
consonancia com as respostas de P1 e P2, podemos detectar que a aprendizagem
dos alunos se situa por diversas nuances, ou seja, 0 acompanhamento individual

demanda auxilio em sala de aula, especialmente em salas numerosas. Vemos que a
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demanda por mais professores em sala de aula ocorre para dar conta de um
expressivo contingente de alunos.

Constamos que situagdes de indisciplina e dispersdo em sala de aula podem
marcar presenca de modo que o professor precisara rever seus critérios de
avaliacdo e propor metodologias que enfoquem para este fim. Visto que, antes de
abrir espaco para “rotulacdes” e “estere6tipos”, por que ndo se perguntar e abordar
no planejamento os motivos e fatores que contribuem para que uma sala numerosa
venha a desfavorecer os métodos avaliativos no encaminhamento de uma aula? Séo
guestdes que precisam passar pelo crivo analitico do professor, pois para atingir o

aprendizado ndo se devem ignorar esses itens.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussGes promovidas em torno dos métodos de avaliacao
escolar e de como os professores utilizam tais métodos visando a aprendizagem dos
alunos, foi possivel ter acesso a relatos de professores que preconizaram
discussdes em torno da consciéncia dos ditames da avaliagao.

Sem duavidas, a consciéncia tedrica sobre o tema é importante, pois ja se
remete a uma questdo de consciéncia entre teoria e pratica. E com relacdo aos
aspectos e situacdes colocados pelas professoras foi possivel destacar pontos
positivos em grande parte dos discursos quanto as diferentes formas de avaliar. Os
conceitos de avaliacao apresentados revelam a consciéncia teodrica que ha em torno
da mesma. O diagnadstico, o movimento do desempenho (avancos e dificuldades) do
aluno e a (re)orientacéo da pratica pedagdgica somam noc¢des relevantes a se saber
sobre a avaliacao.

A consciéncia da teoria no que concerne a avaliacdo pode tornar a pratica em
sala de aula possivel de ser mais coerente, além de categorizar cada elemento
subjacente a situacdo que a demanda, sabendo a forma de intervir e os
instrumentos e recursos necessarios. Os conceitos apresentados pelas professoras
remetem ao que todo professor no principio de sua intervencdo em sala deve saber
para “saber fazer”.

As funcdes da avaliacdo apresentadas pelas professoras no discurso também
demonstraram pertinéncia e consciéncia tedrica dos aspectos que movem O
processo avaliativo. Os coeficientes numéricos, a énfase na importancia da
avaliacdo diagnéstica nas praticas escolares e o equilibrio da avaliacdo
considerando a funcionalidade de cada método também somam itens relevantes
para a consciéncia tedrica. As professoras esbocaram o que, de certo modo, faz
sentido quanto a verificagdo da aprendizagem do aluno, pois saber o que, como e
para que estar executando sdo pontos cruciais da avaliacao.

As professoras levantaram questdes importantes ao se tomar conhecimento
do que o aluno ja sabe, para refletir se as metas propostas em um planejamento
foram atingidas. Além disso, registraram em suas consideracfes exemplos de
praticas e métodos avaliativos consistentes para a pratica de qualquer professor que

se lance a valorizagdo do processo de ensino-aprendizagem. Foi possivel ver a
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consciéncia em volta da diferenca entre cada pratica e método, o que pode ser
considerado para a execucgao da avaliacdo. Atividades em sala de aula individual ou
em grupo que contemplem debates, leituras, interpretagdes, jogos séo indicativos de
gue o processo avaliativo acontece de diversas formas, enriquecendo a qualidade
do ensino.

Ao considerarem como critérios e indicativos da aprendizagem a capacidade
do aluno aplicar os conhecimentos nas situacfes diarias, a assimilacdo e a
participagdo nas aulas indica que a organizagdo das atividades em torno dos
métodos avaliativos pode desenvolver o aluno positivamente, pois as formas de
avaliar detém a funcionalidade de revelar aspectos positivos e negativos da situacao
dos alunos. O que as professoras apontam como critérios de avaliagcéo, portanto, se
complementam numa nocdo de que as diferentes formas de aprender podem
integrar dificuldades e avan¢gos em uma mesma proposta.

O avanco da aprendizagem tendo em vista os métodos que podem beneficiar
o aluno também foi um ponto relevante que encontrou no discurso das professoras a
importancia de variar os métodos, priorizando aspectos qualitativos e subjetivos na
analise do aluno para promover a aprendizagem. Sobre os desafios, as professoras
revelaram a auséncia do aluno em sala de aula, a falta de compromisso da familia,
salas lotadas e dificuldades no acompanhamento individual. Tais questbes exigem
do professor uma atencdo nos percursos metodoldégicos em sucessivos para
contemplar a aprendizagem dos alunos mesmo nessas situacoes.

Essa necessidade de adequacéao vai ao encontro da nocdo de novos métodos
e formas de intervir. As professoras, ao revelarem formas de intervir nas
dificuldades, contemplam acdes de reflexdo, analise e consciéncia do que acontece
com o aluno e que podem chegar as causas que levam a tal comportamento. O
planejamento ndo estd sendo visto como a salvacdo das situacdes evidenciadas
acima, mas como uma tentativa coerente de se pensar solucdes.

Os dados do questionario demonstram que a compreensdo tedrica da
avaliacdo estd presente nos discursos. A observacdo realizada ndo permitiu
perceber uma relacdo mais proxima da pratica com os discursos apontados por
parte de P1. Percebeu-se que a execucdo das atividades contemplou o discurso

proferido por parte de P2 e P3 ao utilizarem préticas diferenciadas para organizar e
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dar sentido aos percursos de avali¢cdo, e avaliar se realmente houve e como estava
se construindo a aprendizagem dos alunos.

No que diz respeito aos objetivos propostos, foi possivel analisar os métodos
avaliativos dos professores, tanto por meio de suas colocacdes quanto pelas
observacdes de suas praticas e discussdes levantadas pelos aspectos presentes
nos questionarios. Foi possivel confrontar a teoria do discurso proferido pelas
professoras e a prética a realizada em sala de aula através da observagdo nao
participante. Assim como foi possivel por meio desse confronto e pela observagéo,
esbocar a prética e os métodos desenvolvidos pelas mesmas com o0s alunos.
Assim, foi possivel observar o dia a dia pedagogico de P1, P2 e P3, no qual
conforme citado anteriormente, P2 e P3 se destacaram quanto aos métodos,
critérios e acdes didaticas em sala de aula para acompanhar o processo de
aprendizagem do aluno.

Foi possivel ainda discutir a importancia da utilizacdo de diversos métodos
avaliativos em sala de aula com o apoio das ideias de autores que fundamentam o
papel do professor, da avaliacdo, as praticas e metodos avaliativos, juntamente com
base na descricéo e pratica das professoras que esbocgaram critérios e indicativos de
aprendizagem.

N&o se procura julgar no presente trabalho a eficiéncia e capacidade das
docentes em empregar os métodos avaliativos. Contudo, quando em uma pratica
existe cooperacdo e a nocdo do estar fazendo a parte que cabe ao docente, ja se
atribui pontos coerentes a formacdo do professor, cumprindo o que vai do
profissional ao social. A consciéncia tedrica cabe ao professor, assim como a pratica
para garantir o sucesso de suas metodologias. Pois as metas sdo alcancadas
guando se conscientiza, capacita e avalia o outro com praticas coerentes a realidade

dos alunos.
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ANEXO A - Carta de Apresentacao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB

T
T
;UFP' CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO — TCC

CARTA DE APRESENTACAO

Ilustrissimo/a Senhor/a Gestor/a

Da escola

Estamos encaminhando a esta escola a académica Karla Mabel de Moura
Rodrigues do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Piaui
(UFPI) — Campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB) para pesquisar sobre 0s
métodos utilizados na avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais da rede publica
municipal de Picos-PI.

Aproveitamos a oportunidade para esclarecer que a atividade em questdo ocorre no
ambito da producdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) da referida académica.
Assim, a colaboracdo voluntaria do corpo docente, corpo discente e/ou administrativo desta
instituicdo escolar é imprescindivel para a realizacdo desta atividade curricular.

Certos de que esta atividade se constitui em um espaco de troca de experiéncias
entre a Universidade e a escola, favorecendo a percepcdo e a andlise da realidade escolar
como principio formativo dos futuros profissionais da educacdo, antecipamos nossos

agradecimentos.

Picos, de de 2018

Lucélia Costa
Araujo Professora
orientadora
Docente do Curso de Pedagogia da UFPI
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

A, E‘“‘;@“a UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI

& - CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB
T

g\\\\l}\lg{///é CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

e TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO — TCC

[ S

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu,
brasileiro(a), professor(a) da Escola

concordo em participar voluntariamente da pesquisa realizada pela académica Karla Mabel
de Moura Rodrigues para o Trabalho de Conclusédo do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Piaui (UFPI) — Campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB), sob
orientacdo da professora Lucélia Costa Aradjo, que tem como objetivo: analisar as praticas
e métodos avaliativos adotados por professores da rede municipal de Picos-PI.

Fui suficientemente informado/a a respeito das informacGes que li ou que foram
lidas para mim. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do estudo, 0s
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Entendo que poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou

prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Picos, de de 2018

Professor participante da pesquisa
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APENDICE A - Questionario

iy M Gl UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI

- CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB
T,
’\\\\\\\W//////’ CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

S TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO — TCC

v 1:;71?17
‘?7&:‘ o
i g 85

DADOS PESSOAIS, PROFISSIONAIS E ACADEMICOS DO/A PRFESSOR/A
PARTICIPANTE

Nome:

Idade: Sexo:( )F ( )M Estado civil:

No caso de professor/a:
Turma em que atua:

Ha quanto tempo atua nessa escola:

Ha quanto tempo atua na docéncia:

Quantos alunos vocé tem em sua turma?

Formacao inicial:

Instituicdo de formacéo:

Ano de formacdo:

Pés-Graduacao:

Instituicdo:

Ano de formacao:

Questdes

1 - O que voceé entende por avaliagdo da aprendizagem?

2 - Que funcdo é atribuida a avaliacdo na sua préatica docente?
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3 - Qual a importancia do ato de avaliar?

4 - Quais praticas e métodos avaliativos vocé utiliza em sala de aula?

5 — Que critérios e/ou indicativos de aprendizagem sdo considerados na avaliacdo?

6 - Quais métodos avaliativos vocé considera mais benéficos para o avango da aprendizagem?

7 - Quais as dificuldades ou desafios enfrentados no cotidiano ao avaliar a aprendizagem dos
alunos?

8 - Diante desses desafios, vocé vé a necessidade de utilizacdo de novos métodos avaliativos para
sua turma? Quais? Por qué?

Agradecemos sua colaboracéo que é de suma importancia na produgdo do conhecimento!
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APENDICE B - Roteiro de Observacéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS - CSHNB
g\\i‘-@{;/; CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO -TCC

ROTEIRO DE OBSERVACAO
Aspectos a serem observados

Procedimentos metodoldgicos utilizados pelos professores
Situacdes de ensino aprendizagem desenvolvidas em sala de aula
Instrumentos avaliativos utilizados pelo professor

Receptividade das atividades avaliativas pelos alunos

Métodos avaliativos utilizados nas aulas
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