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RESUMO

O presente trabalho apresenta contribuicbes para o ensino de Ciéncias contextualizado, a
partir de uma intervencao feita em uma escola publica de Ensino Médio que abriga estudantes
campesinos no municipio de Picos, no estado do Piaui. O objetivo geral foi compreender
como o0s materiais pedagogicos interferem no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias
contextualizadas, j& os objetivos especificos foram: Pesquisar sobre materiais pedagdgicos
que favorecam a contextualizacdo no Ensino de Ciéncias; Realizar intervencdo pedagdgica no
Ensino Médio, utilizando materiais pedagogicos para a contextualizacdo do ensino de
Ciéncias e Avaliar a percepcao de alunos e professores sobre as experiéncias desenvolvidas
no Ensino de Ciéncias. A metodologia interventiva foi dividida nas seguintes etapas:
planejamento, observacdo da pratica de professores, preparacdo de materiais pedagdgicos,
aplicacdo e registro das aulas, avaliagdo com questionarios contemplando a participacdo de
alunos e professores, que tiveram a oportunidade de refletir e avaliar o processo e por ultimo a
andlise de dados e registro dos resultados para a descrigdo. Adota-se como referencial Tedrico
os escritos de Arroyo (2007), que trata dos desafios e conquistas das escolas do campo;
Libaneo (1994), que fala do desfiguramento da escola e do conhecimento escolar; Freire
(1997) e Alarcao (2011), que fundamentam as discussdes sobre a necessidade do dialogo e da
contextualizagdo; Krasilchik (2000), sobre ensino de Ciéncias; Lopes (1999), sobre os
diferentes saberes na constituicdo do conhecimento escolar. Os quatro materiais pedagdgicos
aplicados foram bem avaliados por alunos e professores. Foi possivel perceber, apds analise
de dados, quao maior é a qualidade da aprendizagem quando se contextualiza o ensino.
Observou-se que a mediacdo por meio de materiais pedagdgicos gera integracdo, socializacéo
e participacdo. O dialogo entre os saberes do cotidiano dos alunos e 0s conhecimentos
cientificos € um caminho para a aprendizagem de Ciéncias e para a valorizacdo das culturas
locais.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Ensino de Ciéncias. Materiais Pedagogicos.
Contextualizagdo. Dialogicidade.



ABSTRACT

The present work presents contributions to the teaching of contextualized Sciences, from an
intervention made in a public high school that houses peasant students in the municipality of
Picos, in the state of Piaui. The general objective was to understand how the pedagogical
materials interfere in the process of teaching and learning contextualized Sciences, and the
specific objectives were: Search on pedagogical materials that favor the contextualization in
Science Teaching; To carry out pedagogical intervention in High School, using pedagogical
materials for the contextualization of Science teaching and Evaluate the perception of students
and teachers about the experiences developed in Science Teaching. The intervention
methodology was divided into the following stages: planning, observation of teachers'
practice, preparation of pedagogical materials, application and registration of classes,
evaluation with questionnaires contemplating the participation of students and teachers, who
had the opportunity to reflect and evaluate the process and finally the data analysis and
recording the results for the description. The writings of Arroyo (2007), which deals with the
challenges and achievements of the rural schools, are adopted as a theoretical reference;
Libaneo (1994), which speaks of the disfigurement of school and school knowledge; Freire
(1997) and Alarcdo (2011), which bases the discussions on the need for dialogue and
contextualisation; Krasilchik (2000), on science teaching; Lopes (1999), on the different
knowledge in the constitution of school knowledge. The four pedagogical materials applied
were well evaluated by students and teachers. It was possible to perceive, after data analysis,
how much higher is the quality of learning when contextualizing teaching. It was observed
that mediation through pedagogical materials generates integration, socialization and
participation. The dialogue between students' everyday knowledge and scientific knowledge
is a way of learning science and enhancing local cultures.

Keywords: Countryside  Education. Science teaching. Pedagogical Materials.
Contextualization. Dialogicity.
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INTRODUCAO

A temadtica deste trabalho foi escolhida considerando a deficiéncia na formagdo de
professores e nos métodos de ensino que tenham por finalidade o estabelecimento de dialogo
entre os contetdos cientificos e 0s saberes constituidos na experiéncia dos estudantes. Nesse
sentido, surge o proposito de fazer uma intervencdo com alunos do campo em escola publica,
para obter resultados capazes de demonstrar a eficacia de processos de ensino e aprendizagem
de Ciéncias contextualizadas, a partir de praticas com materiais pedagdgicos. Para isso,
interviu-se com praticas pedagogicas contextualizadas na escola e avaliou-se a aplicacdo dos
materiais do ponto de vista de professores e de alunos.

Em tempo de tantas mudancas na estrutura curricular das escolas, a area de Ciéncias
da Natureza tem ganhado cada vez mais evidéncia, principalmente devido ao baixo
rendimento dos estudantes, o que exige de pesquisadores e docentes maior reflexdo e
mudanca nas praticas de ensino.

O numero de educandos que chegam aos cursos de licenciatura nas universidades, sem
0 dominio bésico dos conteudos de disciplinas como Biologia, Fisica e Quimica €
preocupante, fato que nos leva a repensar o papel do professor em sala de aula. Segundo
dados do INEP (2015) as menores médias no Exame Nacional do Ensino Médio estdo na area
de Ciéncias da Natureza.

Este trabalho interviu na escola do campo, na area de Ciéncias da Natureza, na
tentativa de inserir reflexdes sobre a contextualiza¢do do ensino de Ciéncias da Natureza nesta
realidade especifica, através de materiais pedagogicos que representem uma mediagdo para a
producéo de conhecimento escolar, que tenha como fontes os saberes do contexto e os saberes
disciplinares. Segundo Alarcdo (2011, p. 67) o conhecimento profissional do professor
constitui-se, dentre outros, do conhecimento disciplinar, que ¢ “[...] o dominio da matéria a
ensinar, no que diz respeito aos conceitos e temas que a constituem, as estruturas que lhes
conferem organizagdo interna ¢ ao grau de relevancia de uns sobre os outros”, e do
conhecimento dos contextos, sobre o qual afirma que a atividade docente é constituida como
“[...] uma atividade psicossocial que se desenvolve em contextos espaciais, temporais,
sociais, organizativos com valor educativo e em que cada circunstancia tem aspectos
singulares e unicos”.

Partiu-se do pressuposto de que os materiais pedagogicos sdo formas de mediacéo

essenciais a pratica profissional de professores, especialmente em Ciéncias da Natureza, em



15

que a necessidade de experimentacdo é premente para o entendimento dos conceitos e suas
relacBes com a préatica. Ha relatos de dificuldades no ensino e aprendizagem por professores
dessa area, porém, existem também muitos relatos de experiéncias de aulas préaticas e
contextualizadas que contribuiram para a constru¢do do conhecimento em sala de aula. Essas
experiéncias partem de professores, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, que
sentem a necessidade de novas estratégias metodoldgicas que caminhem para uma educacao
de qualidade.

Ao analisar, do ponto de vista social, os problemas relacionados a educacdo pode-se
concluir que ha uma infinidade de causas que levam ao cenario contemporaneo. Um dos
problemas mais graves é o desfiguramento da escola e do conhecimento escolar, apontados
por Libaneo (2016), ao afirmar que as politicas plblicas para a area agravam ainda mais as
desigualdades sociais. Educar e garantir direitos a todos em um pais tdo grande e diversificado
nunca foi e nem sera facil, mesmo assim € preciso descobrir novas maneiras e metodologias
capazes de transformar a realidade. Métodos esses que realmente acontecam mediando
saberes, vivéncias e experiéncias entre professores, alunos e toda a comunidade escolar,
possibilitando o dialogo entre 0s mesmos.

Foi pensando nesta realidade que este trabalho buscou uma forma de producdo de
conhecimento escolar contextualizado, frente a tantas dificuldades do sistema de ensino,
como: falta de estrutura fisica, insuficiéncia na capacitacdo de profissionais, falta de materiais
pedagdgicos e até de interesse dos envolvidos (gestores, professores e estudantes).

O objetivo geral foi compreender como os materiais pedagdgicos interferiram no
processo de ensino e aprendizagem contextualizados de Ciéncias da Natureza. Os objetivos
especificos foram: pesquisar sobre materiais pedagdgicos que favorecam a contextualizacdo
no Ensino de Ciéncias; Realizar intervencdo pedagogica no Ensino Fundamental |1, utilizando
materiais pedagogicos para a contextualizacdo do ensino de Ciéncias e, avaliar a percepcdo de
alunos e professores sobre as experiéncias desenvolvidas no Ensino de Ciéncias.

O presente trabalho teve grande relevancia para minha formacdo profissional, pois
como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental vejo o grande desafio em produzir
motivacdo, que desperte nos discentes a vontade de aprender e descobrir o mundo através do
conhecimento, sem que seja um ato forcado. O fato de ter tido a oportunidade de estar
inserida em um programa de alfabetizadores, o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), me fez ver a grande necessidade de planejar aulas que conseguissem
relacionar teoria e préatica, conhecimento disciplinar e cotidiano, por acreditar que esta
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mediacdo facilita a apreensdo de conceitos, férmulas e abstragdes que sdo a grande
dificuldade nas Ciéncias da Natureza. Algumas experiéncias vivenciadas comprovam este
pressuposto, como a de elaboracdo e aplicacdo de jogos no letramento e escrita (Portugués e
Matematica), como também, as experiéncias laboratoriais utilizadas para aperfeicoar o ensino
das disciplinas de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica), no Ensino Fundamental
e Medio.

A proposta de pesquisa interventiva foi relevante, também, no sentido de que intervir
na realidade para tentar modifica-la ou experimentar novos modos de fazer educacdo, que é
um dos papéis da universidade, através de acdes de extensao e pesquisa. Intervir na atuacéo
dos professores e leva-los a refletirem sobre suas a¢Ges € indispensavel a construcdo de uma
educacéo que considere as realidades dos sujeitos.

A metodologia interventiva adotada na execucdo da pesquisa foi dividida em etapas:
planejamento, observacdo da pratica de professores, preparacdo de materiais pedagdgicos,
aplicacdo e registro das aulas com os materiais e avaliagdo com questionarios, do ponto de
vista de alunos e de professores, que tiveram a oportunidade de refletir e avaliar o processo. O
I6cus foi a Unidade Escolar Desembargador Polivalente Vidal de Freitas, situada a Rua Jodo
XXI1I, n° 80, bairro Bomba, na cidade de Picos, no Estado do Piaui, que abriga um grande
numero de alunos campesinos das comunidades adjacentes. Os sujeitos da investigacdo foram
alunos e professores de uma turma de 1° ano, do Ensino Médio, nas disciplinas de Quimica e
de Biologia.

Considerando toda a argumentacdo questiona-se: como fazer a contextualizagcdo do
ensino de Ciéncias da Natureza, especialmente em escolas do campo, com a mediacdo de
materiais pedagdgicos? Como ajudar professores a compreenderem a necessidade do dialogo
entre os conhecimentos disciplinares e 0s conhecimentos contextuais? A partir desses
argumentos a experiéncia foi efetivada e descrita nesta monografia composta por trés
capitulos.

O primeiro capitulo apresenta o referencial tedrico a partir de autores que tratam da
trajetoria, em meio aos problemas e as conquistas enfrentadas, pelas escolas do campo no
Brasil. Neste capitulo Arroyo (2007) explicita a negacdo do acesso e aceitacdo das escolas
campesinas até as conquistas de hoje, e cita ainda 0s movimentos sociais como base desta
luta. Mostra ainda, a partir do Decreto N° 7.352 (BRASIL, 2012), os direitos nem sempre
cumpridos para quem estuda em escolas do campo. Lopes (1999) trata da importancia da
relacdo do conhecimento escolar com a pluralidade, capaz de efetivar a aceitagdo da
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diversidade. Alarcdo (2011) relata a dialogicidade como caminho para a formacao, destacando
0 papel do educador em sala de aula. Por fim, Krasilchik (2000) menciona a importancia do
ensino das Ciéncias no desenvolvimento econdmico, cultural e social e da relagdo entre
professor e aluno. Neste primeiro capitulo os autores sdo trazidos para discutir dificuldades e
desafios das escolas do campo, a importancia de se desenvolver um ensino de Ciéncias
contextualizado, com professores capacitados a desempenharem um papel que contemple um
ensino e uma aprendizagem significativos, respeitando toda a pluralidade local.

O segundo capitulo esta fundamentado em autores que tratam da importancia do
ensino de Ciéncias contextualizado e suas especificidades, da pratica e do perfil do professor
do campo, da relacdo dialdgica entre professor e aluno e da utilizacdo de materiais
pedagogicos como mediagdo da aprendizagem, visando principalmente a superacdo das
dificuldades com conteudos abstratos.

No terceiro capitulo é apresentada a experiéncia vivenciada por professores e alunos
na pratica interventiva aplicada, foi o momento da experimentacdo. Neste item foram
descritas as quatro atividades desenvolvidas com materiais pedag6gicos, que estdo alinhados
com unidades tematicas em livros didaticos, que foram apresentados e expostos em sala de
aula, numa turma de 1° ano do Ensino Médio, nas disciplinas de Quimica e Biologia. Analisa-
se, ainda, os pontos positivos e negativos, do ponto de vista de professores e de alunos, a

partir das atividades realizadas.
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CAPITULO 1 A NECESSIDADE DO DIALOGO ENTRE OS SABERES NA
EDUCACAO DO CAMPO: PRINCIPIO PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA

Neste capitulo apresenta-se o referencial tedrico, expresso em alguns conceitos e
discussbes, sobre a necessidade de didlogo entre os saberes populares e o conhecimento
cientifico na Educacdo do Campo, como principio orientador do ensino de Ciéncias da
Natureza.

A escola do campo é fortemente marcada pela diferenca de qualidade quando
comparada a escola urbana, em questdes de infraestrutura e, principalmente, ao se pensar o
curriculo. O paradigma urbanocéntrico orienta o curriculo das escolas do campo e as politicas

publicas na area da Educacéo. Segundo Arroyo (2007, p. 158):

H& uma idealizacdo da cidade como o espaco civilizatoério por exceléncia, de
convivio, sociabilidade e socializacdo, da expressdo da dindmica politica, cultural e
educativa. A essa idealizag8o da cidade corresponde uma visdo negativa do campo
como lugar do atraso, do tradicionalismo cultural. Essas imagens que se
complementam inspiram as politicas publicas, educativas e escolares e inspiram a
maior parte dos textos legais. O paradigma urbano € a inspiracdo do direito a
educacéo.

Este problema é uma das causas principais da dificuldade em realizar uma educacéo
contextualizada, que respeite as diferencas socioculturais do campo. Ao pensar a Educacéo do
Campo a partir do paradigma urbano agrava-se ainda mais a marginalizacdo de uma
populacdo excluida ao longo da histéria. Esta populacdo, por sua vez, se reinventa por meio
de lutas, organizando-se em movimentos sociais, que visam garantir direitos negados ou
usurpados.

Acrescente-se a0 primeiro problema o fato de que “o campo é visto como uma
extensdo, como um quintal da cidade.” (ARROYO, 2007, p. 159) Os profissionais que assim
pensam, consideram o campo um lugar secundario, para onde adaptam 0s seus servi¢os, sem
criar um vinculo com o lugar, com as pessoas do campo e sua cultura. O presente projeto,
baseado em autores que se preocupam com a diversidade cultural e com a educagdo do nosso
pais, traz fundamentos que vdo ao encontro da realidade vivida por professores do Ensino
Médio em escolas do campo, que possuem lacunas em sua formacdo, expressas em
dificuldades na utilizacdo de materiais pedagogicos que interfiram positivamente no ensino e
na aprendizagem de Ciéncias da Natureza, de modo a aproximar o saber popular do

conhecimento cientifico.
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Para Molina (2006) a especificidade da Educagdo do Campo, em relacdo a outros
temas sobre educacdo, deve-se ao fato de sua permanente associagdo com as questdes do
desenvolvimento e do territorio no qual ela se enraiza, portanto, ndo se pode fazer educacédo
do campo se a dindmica das acdes educativas ndo tiver uma profunda imbricacdo com o
mundo de vida dos sujeitos que a constituem. Esta é uma forma também de romper com 0s
grilhdes que impedem a inclusdo de grupos marginalizados. O preconceito é fruto da
ignorancia, entdo fazer-se conhecer é um modo eficaz de fazer respeitar.

Os povos do campo nunca foram prioridade nas politicas publicas, no entanto, a partir
do século XXI algumas conquistas foram alcancadas no sentido de garantir uma educacao
especifica. Exemplo de conquista € o Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que
dispde sobre a politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (PRONERA). A norma traz em seu artigo 2° os principios que devem
orientar as politicas de Educacdo do Campo no pais, que sdo: o respeito a diversidade do
campo; o incentivo a formulacdo de projetos especificos para a escola do campo; a formacéo
de profissionais especificamente para as escolas do campo; a valoriza¢do da identidade da
escola do campo; e, medidas de controle social para a qualidade da educacdo, com a
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais. (BRASIL, 2012, p. 82)

O Decreto N° 7.352, no § 4°, do Art. 1°, prescreve ainda que:

A Educacdo do Campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formacdo inicial e
continuada de profissionais da educagdo, a garantia de condicOes de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratdrios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico
pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade das populagdes
do campo. (BRASIL, 2012, p. 82)

Destaque-se que, segundo a norma supracitada, os projetos pedagdgicos em escolas do
campo devem estar alinhados com a realidade local e a diversidade que constitui as
populacbes do campo. Pois 0 que vivenciamos historicamente foi o que Paulo Freire
denomina de “invasdo cultural”, ou seja, a imposicdo de modos de vida de um grupo sobre
outros.

Continuando a tratar de condi¢fes que favorecam os campesinos a terem direito a
formacdo de qualidade, alinhada ao que indica a norma supracitada, destaca-se a Pedagogia da
Alternancia, como alternativa de dialogo entre os diferentes tempos da vida dos sujeitos e com

a realidade local:

Das experiéncias que se encontram consolidadas e que tendem a oferecer
possibilidades de atendimento escolar no campo, cabe destacar a Pedagogia da
Alternancia, que conta com reconhecimento dos sistemas de ensino, da comunidade
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do campo, dos movimentos sociais, sindicais e de estudiosos da educacdo. Com
modulos escolares definidos de forma a articular aprendizagem escolar e
aprendizagem no ambito familiar/comunitario, esta metodologia teve o tempo
destinado a atividades comunitérias normatizadas por meio do Parecer n°® 01/2006.
(BRASIL, 2012, p. 4)

Da negacdo do acesso a educagdo até as conquistas de hoje foi-se construindo uma
ideia de escola do campo, taxada de "escolinha rural”, inferior em qualidade, voltada para o
atendimento a pessoas incapazes, medida pelo lugar e pelas condi¢fes de vida. Essa ideia tem
mudado e hoje muitas comunidades possuem escolas que atendem criangas, adolescentes e
adultos, mas ainda ha um longo caminho a percorrer para adquirir o respeito e a contemplacao

de direitos, ainda negados. No entanto, segundo Arroyo (2007, p. 160):

Nunca o campo esteve tdo dindmico, mostrando sua identidade, cultura, valores e
organizagdo politica. Exatamente nesse momento se pdem em pratica politicas para
sua negacdo e para a insercdo da infancia, adolescéncia e juventude nos centros e
escolas urbanas, para sua socializagdo nos valores e na cultura urbanos. [...] A falta
de politicas especificas de formacéo de educadoras e educadores e a desestruturacdo
das escolas rurais fazem parte da desconstrucéo da cultura do campo.

Mediante tantos conflitos em relacdo as escolas do campo o professor também tem
sido questionado e responsabilizado por parte dos resultados obtidos pelos discentes. Fator
este que chama a atencdo para a necessidade de uma melhor formagéo dos profissionais, de
modo que estes respeitem as diferencas e consigam fazer dialogar os saberes para a
construgdo de um conhecimento escolar contextualizado, pois, segundo Lopes (1999, p. 224):

[...] € possivel, entdo, redimensionar as relagdes do conhecimento escolar com as
diferentes culturas. N&o cabe nem desmerecer nem sacralizar a cultura popular,
assim como ndo cabe impor a cultura dominante como o Unico padrdo a ser seguido
ou rejeita-la como corpo de significados a ser negado. Aceitar a pluralidade cultural
¢, antes de tudo, aceitar o diferente, o dissonante, o divergente. Por sua vez, a cultura
escolar deve procurar ter um papel no sentido de promover essa aceitacdo, com a
certeza de que ndo serd uma convivéncia pacifica, livre de disputas. Nem o consenso
serd sempre possivel. Mas admitir a disputa e o confronto é iniciar o dialogo e a
possibilidade do questionamento matuo das multiplas culturas.

O dialogo na escola néo ¢ tarefa das mais faceis, no entanto, a quebra da hegemonia do
paradigma urbanocéntrico e do conhecimento erudito passa por um processo conflituoso, na
tentativa de aproximacao entre os saberes do cotidiano e os conhecimentos cientificos.

Um dos caminhos para a conquista de relacGes dialégicas entre os saberes é a
reflexividade, que segundo Alarcdo (2011, p. 44) “baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo € ndo como mero
reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores.” O professor reflexivo €, portanto, o

profissional capaz de refletir sobre sua propria préatica e de assim o fazendo dar um tratamento
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epistemoldgico a ela. Para Alarcdo (2011, p. 49) a formacdo com base nas experiéncias
pressupode trés dialogos: “um dialogo consigo proprio, um didlogo com os outros incluindo os
que antes de nds construiram conhecimentos que sdo referéncia e o dialogo com a propria
situagdo, situagao que nos fala [...]”.

Outra questdo a destacar na confluéncia entre os saberes na Educacdo do Campo é a
importancia dos movimentos sociais como espaco de reivindicacdo de direitos, mas também

como lugar de pensar o campo e suas especificidades, inclusive a escola.

E preciso relembrar a importancia que os movimentos sociais tém exercido sobre 0s
avangos que as escolas do campo alcangaram nos Gltimos anos. De acordo com a
legislagdo 0s movimentos sociais do campo propugnam por algo que ainda ndo teve
lugar, em seu estado pleno, porque perfeito no nivel das suas aspiracfes. Propdem
mudangas na ordem vigente, tornando visivel, por meio das reivindicagdes do
cotidiano, a critica ao instituido e o horizonte da educacdo escolar inclusiva.
(BRASIL, 2012, p.8)

Para Arroyo (2007, p. 169) “os movimentos sociais tém clareza de que a conformagao
do sistema de educacdo com uma rede de escolas do campo no campo e com um Ccorpo
profissional com formagc&o especifica exige educadoras e educadores do campo no campo”. E
preciso ver o campo com um olhar projetado no futuro, analisando as conquistas e buscando

novas respostas aos grandes desafios que ainda precisam ser enfrentados.

1.1 Ciéncias da Natureza para o desenvolvimento do campo

Uma das areas do conhecimento que precisam ser desenvolvidas a fim de fazer
avancar as condicdes de vida no campo séo as Ciéncias da Natureza, devido a estrita relacdo
homem-natureza ainda existente no campo, expressa principalmente nos modos de trabalho, e
a necessidade de resgate desta mesma relagdo. O contexto campesino, com seus ambientes
sociais e naturais precisa dialogar com a escola e o contrario também se aplica: a escola
precisa dialogar com o contexto em que se insere.

O ensino das Ciéncias da Natureza ainda deve percorrer um grande caminho até que
proporcione uma aprendizagem significativa a partir do contexto de vida dos sujeitos, de

modo que contribua para o desenvolvimento desse. Segundo Krasilchik (2000, p. 85):

Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no
desenvolvimento econdmico, cultural e social, o ensino das Ciéncias em todos os
niveis foi também crescendo de importancia, sendo objeto de inimeros movimentos
de transformacdo do ensino, podendo servir de ilustracdo para tentativas e efeitos
das reformas educacionais.
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O trecho aponta para a relagdo intrinseca entre o desenvolvimento das ciéncias e o da
Educacdo. No entanto, ndo se pode pensar em relacdo de mera reproducdo, mas de
contestacdo dos canones da ciéncia, bem como, dos métodos que a Educacdo vai criando ou
se apropriando e que muitas vezes ndo levam o sujeito ao desenvolvimento pleno. Para a

autora, a titulo de exemplo de modos de fazer educacéo cientifica, esta o ensino com pesquisa:

A reacdo de alunos e professores ao uso de perguntas em classe é uma area de
pesquisa de ponta para 0s que pretendem mudar a escola e o ensino de Ciéncias em
que a fungdo da interacdo social e da exposicdo a diferentes idéias é elemento
essencial. (KRASILCHICK, 2000, p. 88)

Dessa forma surge uma reflex&o sobre o que sdo as Ciéncias, suas especificidades, e

de que forma elas devem ser ensinadas nas escolas do campo. Para Lopes (1999, p. 112):

A ciéncia é um discurso verdadeiro sob fundo de erro: os erros compéem um magma
desorganizado e as verdades se organizam em saberes em relacdo aos quais o
conhecimento escolar se constitui um sistema racional. Em outras palavras, a ciéncia
€ 0 processo de produgdo da verdade, é o trabalho dos cientistas — os trabalhadores
da prova — no processo de reorganizagdo da experiéncia em um esquema racional.

Cabe a escola e aos professores em especifico, formular estratégias metodoldgicas de
modo a mediar o didlogo entre os saberes, pois sdo muitos os saberes implicados no processo
de construcdo do conhecimento. O experimento e as préaticas educativas alternativas, por
exemplo, auxiliam o ensino das ciéncias, pois permitem a observagdo concreta dos fenémenos
e a analise de suas manifestacdes, a luz dos conteudos cientificos. Para Krasilchik (2000,
p.88)

[...] as aulas préticas no ensino de Ciéncias servem a diferentes funcBes para
diversas concepgdes do papel da escola e da forma de aprendizagem. No caso de um
curriculo que focaliza primordialmente a transmissdo de informagdes, o trabalho em
laboratério é motivador da aprendizagem, levando ao desenvolvimento de
habilidades técnicas e principalmente auxiliando a fixacdo, o conhecimento sobre 0s
fendmenos e fatos.

E muito comum, ao falar em experiéncia, pratica e desenvolvimento direcionar esse
pensamento aos grandes laboratorios, imaginar que ali acontece aprendizagem por exceléncia.
Entretanto, ao voltar o pensamento para aquelas pequenas escolas campesinas, desprovidas de
recursos didaticos e tecnolégicos fica a incégnita que conduz a uma reflexdo, pois neste
cenario também precisa acontecer uma aprendizagem de qualidade: existem possibilidades de
ensino contextualizado utilizando recursos mais acessiveis? Porque, na maioria das vezes, ndo
percebemos o campo como um grande laboratério das Ciéncias disposto a construcdo do
conhecimento. Para Lib&neo (1994) todos os procedimentos que possibilitem o tratamento, a



23

discussdo e a compreensdo de problemas concretos do cotidiano do aluno devem ser
vivamente enriquecidos com visitas a locais determinados.

Percebe-se que ha grandes possibilidades, em meio as muitas dificuldades encontradas
no cotidiano escolar, principalmente das escolas em areas rurais, de utilizacdo de materiais
pedagdgicos que proporcionem o didlogo entre os conhecimentos cientificos e o0s

conhecimentos constituidos nas experiéncias dos sujeitos.
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CAPITULO 2 DIALOGO ENTRE SABERES NO ENSINO DE CIENCIAS: O
CONTEXTO COMO MEDIACAO

Neste capitulo intenciona-se refletir sobre o papel mediador de materiais pedagdgicos
no ensino de Ciéncias, considerando a necessidade de contextualizagdo dos contetdos, que
passa pelo didlogo entre os saberes constituidos no cotidiano local e os conhecimentos
cientificos. Essa necessidade ancora-se na seguinte afirmacdo: "a admissdo das conexdes entre
a ciéncia e a sociedade implica que o ensino ndo se limite aos aspectos internos a investigagdo
cientifica, mas a correlacdo destes com aspectos politicos, econdmicos e culturais”.
(KRASILCHIK, 2000, p. 89) As informacdes ndo devem ser disseminadas apenas para
conhecé-las, mas para que estas dialoguem com a realidade e a transformem. Sobre isso
complementa, ainda, a autora: "Os alunos ndo serdo adequadamente formados se ndo
correlacionarem as disciplinas escolares com a atividade cientifica e tecnoldgica e o0s
problemas sociais contemporaneos.” (KRASILCHIC, 2000, p. 90)

Considerando as afirmacdes inicia-se por duas problematicas implicadas nesse tema: a
formagcéo de professor e os materiais didaticos. E provavel que um educador que conhega a
realidade local desenvolva seu trabalho com maior respeito a diversidade do que um que
desconheca, pois estara inserido na realidade com sentimento de pertencimento, terd mais
facilidade para perceber nos fenémenos cotidianos as leis das ciéncias ali presentes.

Esse fato também influenciard de maneira positiva em se tratando da utilizacdo de
recursos didaticos, pois o conhecimento propiciara aprender a trabalhar com muitos recursos
provenientes da prépria localidade, que serdo o diferencial para dinamizar e inovar as aulas
com qualidade, gerando uma aprendizagem significativa, considerando a maior aproximacao
com o mundo de vida dos sujeitos. Essas atividades praticas, utilizando recursos pedagogicos,
podem ir além da sala de aula, atravessar os muros da escola e construir com os educandos
praticas de sustentabilidade, por exemplo, que fardo muita diferenca na qualidade de vida dos
campesinos. De acordo com as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL,
2006, p. 34):

Destaca-se que, para que haja contextualizacdo, o primeiro movimento deve ser do
professor, que, ao olhar ao seu redor, consegue reconhecer situacdes que
possibilitem ou facilitem o aprendizado. Esse processo, para o qual ndo existem
protocolos, requer a reorganizacao das informagdes. Em uma escola situada em &rea
de grande producdo agropecuaria, a realidade dos alunos serd uma, e 0s assuntos
usados como pontos de partida para a contextualizacdo serdo diferentes, por
exemplo, dos de uma escola situada no meio de uma grande metrépole, onde os
problemas e a realidade s&o distintos. Contudo, ambas as escolas poderédo trabalhar
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conceitos que vao desde ecologia e impacto humano no meio ambiente até mutagdes
no DNA, usando prioritariamente exemplos e situacGes de sua realidade. Dai ser
fundamental a participacdo do professor na elaboracdo do projeto politico-
pedagdgico da escola.

O mundo de vida dos estudantes ¢ farto de elementos que podem auxiliar na mediagédo

da aprendizagem, rompendo com um modelo de ensino de Ciéncias que privilegia a

memorizacdo de conceitos e formulas. Segundo Bendini et al. (2017, p. 62):

[...] as terminologias sdo de tal forma abstratas que tornam inviavel a aprendizagem
dos conteddos disciplinares. Sdo termos que classificam ou denominam, com origem
em outras linguas, que geralmente ndo sdo de dominio dos estudantes, que se
explorados no processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade apenas de
memorizacdo, perdem o sentido e dificultam a atribuicdo de significados pelos
estudantes.

Pensando nestes problemas alguns autores tratam da importancia de um ensino com

atividades praticas, de modo a facilitar a atuacdo do professor em sala e estimular a

participagdo dos estudantes para uma educagdo contextualizada em todas as disciplinas,

inclusive nas que compreendem as Ciéncias da Natureza. Para Lopes (1999, p. 228):

O processo de mediacdo didatica realizado pela escola implica, portanto, a
facilitacdo do processo de ensino-aprendizagem da ciéncia. Essa facilitacdo tende a
ser realizada por intermédio da banalizacdo da ciéncia, da sua aproximacdo facil e
corriqueira com o universo do aluno. Nesse quadro se incluem muitos dos
procedimentos de ensino que partem do concreto ao abstrato, bem como Vvérias
estratégias de ensino centradas no cotidiano.

Assim os materiais pedagdgicos podem ser retirados da prépria realidade dos sujeitos

envolvidos, a partir de problematicas existenciais do interesse dos estudantes, que os levem a

investigar e refletir sobre possiveis solugbes. As experiéncias de laboratorio, as aulas de

campo, 0 ensino com pesquisa sdo alternativas que permitem a insercdo de materiais que

podem realizar a aproximacédo entre os conhecimentos disciplinares e os conhecimentos do

cotidiano. As Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 56) dizem

que:

Uma forma de se tentar alcangar a autonomia intelectual é justamente ndo se prender
a um modelo fechado, mas sim buscar alternativas que contribuam para esse
processo, inclusive as diversificadas fontes de recursos para o ensino. E necessario
material para desenvolver préticas experimentais indispensaveis para a construcéo
da competéncia investigativa. E 0 uso adequado dos produtos das novas tecnologias
é imprescindivel, quando se pensa num ensino de qualidade e eficiente para todos.

Diferente do que muitos educadores pensam, iniciar no concreto facilita a

compreensdo do discente, pois a teoria, tdo extensa e cheia de abstracGes, quando lancada

sobre a demonstracao pratica, permite uma melhor assimilacéo, pois é demonstrada a partir do

fendmento observado, que de algum modo guarda relacdo com o cotidiano ou, no minimo,
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permite a observacgéo da lei aplicada. Segundo Silva; Giordani; Menotti (2009, p. 19):

[...] os docentes possuem uma idéia fixa de que os materiais didaticos precisam ser
comprados para terem o seu devido valor. Assim, eles desconhecem a importante
acdo que o material produzido pelo docente pode causar, sendo que, ao conhecer as
diversas dificuldades dos alunos, os professores podem desenvolver materiais que
consigam saciar as mesmas. Os materiais didaticos, ndo obstante os avancos no
campo da didatica e da compreensdo dindmica entre ensino e aprendizagem ainda
ndo incorporou os principios didaticos que ao longo da histéria da educacdo foram
sendo construidos e podem ser relidos em novos contextos de praticas educacionais.

A Pedagogia Historico-critica ja apregoa ha algum tempo a ideia da contextualizacéo
dos contetidos acumulados pela humanidade nos processos de ensino, o que falta é a
exploracdo da realidade local pelos professores, a fim de que, através da pesquisa, descubram

materiais e modos de realizar um ensino com contetudos mais proximos e que fagcam sentido.

[...] os professores acreditam ndo possuir capacidade de fabricar seus prdprios
instrumentos de aprendizagem, salientou-se que depende dele a criatividade
utilizada na fabricacéo, ja que, ao criar ele coloca em prética aquilo que o aluno
possui dificuldade, ou seja, 0 que o discente precisa para desenvolver-se de forma
mais significativa. Sabe-se que o0s materiais didaticos sdo mediadores de
aprendizagem, contudo, dentro desse contexto devem ser construidos de modo
reflexivo e provocativo, propiciando aprendizagens multiplas, tanto para o docente
quanto para o aluno. (SILVA; GIORDANI; MENOTTI, 2009, p. 20)

Nos Ultimos tempos muitos estudiosos preocupados em oferecer um ensino de
qualidade e apreensivos com 0s baixos niveis de aprendizagem, evasao escolar e tantos outros
problemas que assolam a educacdo e a sociedade, tem mudado seu pensamento e discurso.

Krasilchic (2000, p. 89), por exemplo, entende que:

[...] a preocupagdo com a qualidade da “escola para todos” incluiu um novo
componente no vocabuldrio e nas preocupacdes dos educadores, “a alfabetizagao
cientifica”. E um termo novo que surgiu a partir do movimento “Ciéncia para todos”
e que leva cientistas e educadores a reflexdo, é o reconhecimento de que a educacéo
realmente ndo tem éxito se acontece de forma isolada, ha a necessidade de unir todos
a um Unico objetivo, de sensibilizar cada um para uma educagdo construtivista que
assegure a formacg&o integral do sujeito.

A mesma autora reforca, ainda, afirmando que a ideia de Ciéncia para todos enfoca a

construcdo de conhecimentos tendo como base o cotidiano:

Fortalece essa linha o ja mencionado movimento denominado “Ciéncia para todos”,
que relaciona o ensino das Ciéncias a vida diaria e a experiéncia dos estudantes,
trazendo, por sua vez, novas exigéncias para compreensdo da interacdo estreita e
complexa com problemas éticos, religiosos, ideoldgicos, culturais, étnicos e as
relagbes com o mundo interligado por sistemas de comunicacgdo e tecnologias cada
vez mais eficientes com beneficios e riscos no globalizado mundo atual.
(KRASILCHIK, 2000, p. 89)

Outro fator pode ser decisivo quando se trata de aprendizagem, a formacdo do

educador, que na verdade ¢ um mediador. Ele é responsavel por orientar a aprendizagem do
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aluno e, para que isso aconteca de modo contextualizado, € preciso que ele conheca a
realidade em que os sujeitos estdo inseridos, os contetdos das disciplinas e, acima, de tudo
tenha a habilidade de fazer dialogar todas essas dimensdes. De acordo com Krasilchik (2000,
p. 88) "o professor passa a ser 0 que auxilia o aprendiz a procurar e coordenar o que aprende
dentro de um esquema conceitual mais amplo. Qualquer reforma deveria suscitar essas
questBes que sdo basicas para uma mudangca real na qualidade de ensino".

A partir da problematica da formacdo de professores de Ciéncias pode-se refletir sobre

a especificidade da formacdo do educador do campo que para Munarim (2006, p. 25):

Né&o ha, ainda, consenso sobre o perfil do profissional demandado pelas escolas do
campo, um perfil coerente com a nova perspectiva de Educacdo do Campo que vem
sendo construida. Tem-se a certeza, apenas de que, tal formacdo deve assentar-se em
principios universais ja consagrados no setor das ciéncias da educacdo, e que leve
em conta que o campo é constituido de especificidades que ndo podem ser ignoradas
nos processos educativos, mais que isso, essas especificidades somente estardo
presentes se o professor tiver tido formacdo adequada.

Contudo, ¢é possivel e correto imaginar e construir um perfil para o educador do
campo, ja que por direito esses educadores devem ser formados e capacitados a atender as
necessidades especificas dos campesinos, o fato de serem e estarem no campo fortalece a
concepcdo de que ha maior propriedade para se desenvolver um trabalho que respeite as
especificidades e diversidades do campo. As condigfes, muitas vezes, poderdo ndo ser
favoraveis, mas a experiéncia e o conhecimento serdo fatores positivos e contribuirdo para um

ensino de qualidade. De acordo com Arroyo (2007, p. 161):

Se, entretanto, pensarmos em direitos universais de sujeitos concretos, de coletivos
com suas especificidades culturais, identitarias, territoriais, étnicas ou raciais,
seremos obrigados a pensar em politicas focadas, afirmativas dessas especificidades
de sujeitos de direitos universais. Nesta perspectiva, as escolas do campo sdo uma
exigéncia e a formacdo especifica dos profissionais do campo passa a ter sentido
para a garantia dos direitos na especificidade de seus povos.

O professor precisa possibilitar o dialogo, instigar o educando a participacgdo,
incentiva-lo a ser sujeito dialégico que compreende o mundo com criticidade e capacidade

para reflexdo. Nesse sentido, Freire (1987, p. 45) afirma que:

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele & o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes.

Se o professor se mantém preso ao livro didatico adotado pela escola como Unico
material pedagdgico capaz de mediar o processo de ensino, ele continuard reproduzindo o

modelo hegemonico de educacdo, que visa tornar homogéneos os saberes e as culturas.
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Pela demanda de justica social nos atuais pardmetros curriculares, muitas das
tematicas vinculadas ao ensino de Ciéncias sdo hoje consideradas “temas
transversais”: educacdo ambiental, saide, educacdo sexual. No entanto, a tradigdo
escolar ainda determina que a responsabilidade do seu ensino recaia basicamente nas
maos dos alunos, que nao serdo adequadamente formados se ndo correlacionarem as
disciplinas escolares com a atividade cientifica e tecnoldgica e os problemas sociais
contemporaneos. (KRASILCHIK, 2000, p. 89)

A partir deste entendimento, além de ver a necessidade de se relacionar com o que esta

ao redor ¢ possivel ainda compreender que o educando néo chega a escola vazio, ele ja viveu

experiéncias que proporcionaram um saber que precisa ser considerado, dessa forma o0s

saberes distintos se fazem importantes na construgdo do conhecimento. Para Lopes (1999, p.

20):

[...] o conhecimento cientifico rompe com os principios e formas de pensar
cotidianos, com 0s quais 0 conhecimento escolar precisa dialogar, o que nos exige
compreender como essas inter-relacfes entre diferentes saberes sociais podem
acontecer, de forma a favorecer a socializa¢do do conhecimento.

Acreditar na transformacdo de uma sociedade a partir da educacdo e cultura de um

povo, no homem como sujeito coletivo capaz de ir além de seus proprios interesses é enxergar

a capacidade de dialogo como ferramenta de enfrentamento das amarras que oprimem e

desumanizam. Sobre isso escreve Freire (1987, p. 46):

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma
relagcdo horizontal, em que a confianca de um pdlo no outro é consequéncia ébvia.
Seria uma contradicéo se, amoroso, humilde e cheio de fé, o dialogo ndo provocasse
esse clima de confianga entre os sujeitos. Por isto existe esta confianga na
antidialogicidade da concepgio “bancéria” da educagio.

A dialogicidade é esséncia das relagBes democraticas. Os diferentes saberes,

conhecimentos, habitos e valores dos povos precisam ser respeitados e deve haver conciliacéo

das diferencas para gque o desenvolvimento humano aconteca. Para Lopes (1999, p. 137):

O conhecimento cotidiano, como todos os demais saberes sociais, faz parte da
cultura e é construido pelos homens das geracdes adultas, que o transmitem as
geragBes sucessivas, sendo a escola um dos canais institucionais dessa transmiss&o.
O papel da escola é preponderante na constituicdo desse conhecimento, pois, por
interagBes continuas, elabora um habitus comum a todos os individuos. O
conhecimento escolar a0 mesmo tempo nega e afirma o conhecimento cotidiano,
trabalha contra ele e € sua prépria constitui¢do. Por conseguinte, a discussdo sobre
as relacBes entre conhecimento escolar, conhecimento cotidiano e conhecimento
cientifico continuamente sdo levantadas entre os pesquisadores em Curriculo e
Didatica.

Todavia, fica explicita a certeza de que a escola cabe uma grande parcela de

responsabilidade sobre o desenvolvimento de uma sociedade. O conhecimento e o dialogo se

fazem necessarios em todos os ambitos, é essencial que o sujeito compreenda o mundo, dessa
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forma qualquer contexto seré acessivel e possivel para o seu desenvolvimento intelectual,

profissional ou social, de acordo com Lopes (1999, p. 194):

[...] uma pesquisa de ponta na &rea agricola, por exemplo, exige a capacidade de
dialogar com a ecologia, a meteorologia, a matematica estatistica, a quimica e a
informatica. Na quimica, novos campos de estudo se articulam, como a
bioinorgénica, a quimica de materiais, frutos dos processos de especializa¢do
crescentes. Ndo se trata da especializagdo restrita, fragmentaria, do muito saber
sobre nada, mas aquela que, consciente da existéncia de racionalismos setoriais,
permanece na busca incessante de didlogo com o diverso.

Em busca de uma sociedade comprometida com todos, e que contemple cada um na
sua diversidade, ndo adianta apenas lutar por direitos, primeiro é preciso desalienar-se das
amarras opressoras, como também ndo se fazer opressor, a humanizacgéo precisa suscitar nos
homens o compromisso e a valorizagdo do outro, a fim de que a educacéo seja parte integrante
de uma sociedade que consiga ser justa e igualitaria, onde a luta é coletiva, caso contrario,
continuamos inseridos em um processo de desumanizagao, segundo Freire (1987, p. 16):

A desumanizagdo, que ndo se verifica, apenas, nos que tem sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é distor¢éo
da vocagdo do ser mais. E distorcdo possivel na historia, mas ndo vocagéo historica.
Na verdade, se admitissemos que a desumanizacdo é vocacao historica dos homens,
nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero. A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela
afirmagdo dos homens como pessoa, como ’seres para si”’, ndo teria significagdo.
Esta somente é possivel porque a desumanizacdo, mesmo que um fato concreto na
historia, ndo € porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera
violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos.

A liberdade de expresséo, de ir e vir, de desempenhar as atividades de acordo com o
proprio potencial e afinidade, de ser membro participativo e colaborador de uma sociedade
ainda s&o motivos de luta, por conta da negagédo de direitos, mas essa luta acaba quando a
opressdo finda, e isso sO é possivel se 0 oprimido ndo apenas se reconhece parte deste espaco,

mas sujeito que faz a diferenca.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressao e vao se comprometendo na praxis, com a sua transformacao; segundo, em
que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo.
(FREIRE, 1987, p. 23)

Entdo falar de saberes, contextualizacdo, materiais didaticos na mediacdo de
aprendizagem, formacao de docentes, politicas publicas para escolas do campo, aprendizagem
significativa, todos esses termos se resumem a uma educacdo de qualidade que viabilize a
formacado integral do sujeito, e que, nada mais é do que a conquista do mundo para a liberdade

do homem. Paulo Freire nos diz que ndo ha didlogo, se ndo ha um profundo amor ao mundo e
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aos homens. N&o é possivel a pronuncia do mundo, que é um ato de criacdo e recriacdo, se
ndo h& amor que a infunda. (FREIRE, 1987, p. 45).
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CAPITULO 3 EXPERIENCIA DE ENSINO DE CIENCIAS COM MATERIAIS
PEDAGOGICOS EM ESCOLA DO CAMPO

Antes de realizar uma pesquisa € preciso desenhar um caminho metodolégico. A
presente pesquisa nasceu da experiéncia na escola do campo, realidade na qual se desejou
intervir, a fim de que fosse experimentada a insercdo de materiais pedagdgicos que
permitissem a contextualizagdo do ensino de Ciéncias da Natureza. O presente trabalho

situou-se no campo das investigacdes qualitativas, que de acordo com Minayo (1994, p. 21):

[...] é aquela que trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Foi desenvolvido um processo de pesquisa interventiva pelo periodo de trés meses, no
decorrer do Estagio Supervisionado I11, do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo. O
projeto aconteceu no ambito da Unidade Escolar Desembargador Polivalente Vidal de Freitas,
na cidade de Picos, no Estado do Piaui. Os sujeitos da investigacdo foram alunos e
professores de uma turma de 1° ano, do Ensino Médio, nas disciplinas de Quimica e de
Biologia.

A metodologia da pesquisa interventiva teve como referéncia a maximizagdo da

aprendizagem através da intervencdo pedagogica, pensada por Damiani (2012, p. 8), que diz:

[...] penso ser importante enfatizar um aspecto essencial que deve ser levado em
conta na elaboracgdo dos relatos de pesquisas do tipo intervencdo: a separacao entre
a) 0 método da intervencdo, que descreve a pratica pedagdgica implementada, de
maneira detalhada, fundamentando-a teoricamente; e b) 0 método de avaliagdo da
intervencdo, que especifica os instrumentos de coleta e andlise de dados utilizados
para tal intervengéo.

Sendo assim a pesquisa seguiu as seguintes etapas: observagéo de aulas de Ciéncias da
Natureza (Quimica e Biologia) na escola em questdo e registro das impressdes em diario de
campo; planejamento e preparacédo de aulas e de materiais pedagdgicos com os professores de
Ciéncias, para o ensino contextualizado; aplicacdo das aulas planejadas; avaliacdo do
processo com alunos e professores.

Os instrumentos de coleta de dados foram um roteiro de observacdo, o diario de
campo, fotos e questionarios avaliativos, que foram aplicados com alunos e professores. A
observagdo ¢ “todo procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados. E etapa
imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa”. (SEVERINO, 2007, p. 125) O

questionario ¢ um “conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a



32

levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo.” (SEVERINO, 2007, p. 125)

Ap0s coletados os dados foram analisados os conteudos das reflexdes feitas por alunos
e professores durante todo o processo, desde o planejamento até a avaliacdo e interpretadas
para que se pudesse saber de que maneira 0s materiais pedagdgicos contribuiram para um
ensino de Ciéncias da Natureza contextualizado. Segundo Severino (2007, p. 121) a anélise de
conteido “trata-se de compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto das

comunicagoes”.

Na execucdo desta pesquisa foram realizadas quatro atividades praticas com 0s
educandos, duas na disciplina de Biologia e duas na disciplina de Quimica. Em Biologia foi
feito um roteiro de observacdo e uma maquete. Em Quimica foi feito um jogo educativo, com
foco nos conteudos (atomos, ions e distribuicdo eletrdnica), explorados anteriormente por
outro professor, relacionando a realidade dos estudantes e foi feito também uma tabela
periddica gigante, para ficar exposta em sala de aula, contendo informacgdes sobre os

elementos e as substancias quimicas, a partir de pesquisas realizadas pelos estudantes.

3.1 Primeira atividade aplicada: roteiro de observacédo do bioma Caatinga (disciplina de
Biologia)

Para desenvolver essa atividade foi utilizado um roteiro de observacdo (Apéndice C),
0s materiais utilizados foram caneta, lapis de cor, cola, gravuras, camera fotogréafica e recortes
de livros.

Apos estudar os biomas do mundo, do Brasil e em nossa regido, durante todo o més de
setembro, foi sugerido que os discentes levassem para casa um roteiro para que pudessem
observar durante uma semana o cenario que compdem as localidades em que residem. Dos 13
estudantes matriculados na turma, apenas 9 preencheram o roteiro de observacdo. O periodo
da observacao realizada pelos estudantes foi de 12 a 20 de setembro de 2018. Os elementos
observados foram solo (6 respostas), plantas (6 respostas) e animais (3 respostas).

Muitos elementos foram destacados pelos estudantes em suas observagfes. A seguir

uma lista dos elementos.



Tabela 1 - Elementos observados pelos estudantes

Solo Plantas Animais
Argila Umbuzeiro Raposa
Arenoso Carnauba Porco
Areia Mandacaru Galinha
Planicie Macambira Vaca
Morro Jurema Preta Cachorro
Humoso Manga Cavalo
Calcério Goiaba Cabra
Rochoso Caju Lagarto
Bananeira Ovelha
Juazeiro Pred
Xique-xigue Tatu
Palma Macaco
Cacto Tamandua
Algaroba Magca
Angico Lagartixa
Coco Teil
Limé&o Mocd
Acerola Carcara
Aroeira Cachorro
Pido Roxo Gato
Manjericdo Macaco-prego
Cotia
Cachorro-do-mato
Papagaio
Sapo
Tatu bola
Calango

Fonte: Elaboragéo Prépria.
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Percebe-se que alguns elementos séo identificados pelos estudantes, no entanto, néo
provenientes da natureza do lugar, a exemplo da macgéd. No entanto, o conjunto dos elementos
de modo geral caracteriza o lugar, com sua biodiversidade. O dialogo entre os conhecimentos
dos estudantes e os dos professores € um modo de dar sentido aos conhecimentos, de modo

que o estudante aprende a partir de sua realidade, de seus modos de vida.

As trés primeiras questdes deste roteiro estavam relacionadas a dados pessoais, para a
identificacdo do aluno. Ja a quarta questdo continha espago para que fossem datados os dias
de observacdo do meio ambiente, na sua localidade, a fim de que eles pudessem observar
alguma mudanca no decorrer do periodo caso necessaria. A quinta questdo solicitava uma
imagem do bioma estudado, que poderia ser uma fotografia ou um desenho feito a méo, para
expressar aspectos da Caatinga. A sexta questdo pedia que o estudante marcasse o0 que
conseguiu observar (solo, plantas ou animais). As questdes sete, oito e nove pediam para listar
tipos de solo, plantas e animais da regido, oportunidade de ver algumas particularidades antes
néo observadas no cotidiano. J& a décima questéo solicitava a descrigdo detalhada de trés itens
com imagens para levar o discente a refletir, pesquisar e produzir sobre o contexto em que
vive.

A seguir (Figura 1) uma imagem da aula expositiva sobre o contetdo do Bioma
Caatinga, oportunidade em que foram entregues os roteiros de observacdo e foi explicado

como seria desenvolvida a atividade.

Figura 1 -- Aula expositiva sobre Biomas, explicacéo e entrega do roteiro de observacéo

Fonte: Margareth (2017).
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No comeco desta atividade alguns se mostraram resistentes, talvez por nao tiverem o
habito de desenvolver atividades praticas, mas de acordo com as conversas nas aulas
seguintes, aos poucos foram se entusiasmando e cada um trouxe duvidas e curiosidades.

No decorrer da atividade foi possivel perceber que havia muita similaridade nas falas,
isso se deve ao fato deles morarem em comunidades vizinhas, com muitas semelhangas. No
entanto, houve divergéncias e comparacfes de coisas proprias de suas regiGes, que eram
novidade para alguns e despertavam a curiosidade e para outros representavam algo comum.

A ideia era fazer com que os educandos reconhecessem as caracteristicas do bioma
Caatinga e pudessem, ao final, distingui-lo dos demais. Além disso, o objetivo é que eles,
através da pesquisa, conhecessem realmente o lugar onde vivem e se sensibilizassem para o0s
problemas locais, a partir da socializagdo feita com os resultados obtidos por cada um.

Notou-se que varias informacBes ja& eram do conhecimento de grande parte dos
estudantes, e sempre surgiam incertezas, algumas pelo simples fato de conhecerem por um
nome regional algo que cientificamente é conhecido por outro. Isso foi positivo, pois novos
saberes e novas informacdes dialogaram com os saberes que eles ja traziam de experiéncias
em suas localidades. Exemplo disso foi ver que toda a turma ndo sabia que a macambira, tao
conhecida por eles, € na verdade uma bromélia. Isso porque desconheciam 0 que era uma
bromélia, mesmo sendo caracteristica da Caatinga.

Nesse processo a professora também aprendeu que a macambira tem uma linda flor
branca que surge de um penddo vermelho. Isso s6 foi possivel porque eles trouxeram uma
foto para comprovar a davida que havia surgido na aula anterior.

E possivel ver que a contextualizagdo também produz aprendizagem e torna-se mais
significativa, pois favorece o dialogo e por conta dos elementos que estdo mais proximos da
realidade local dos sujeitos.

Para representar a paisagem da Caatinga alguns alunos desenharam, outros recortaram
imagens de livros e revistas e outros fotografaram. Todas as representacGes deixaram clara a
regido semiarida, pois apresentavam ilustragcdes que continham cactos, bromelias, solos secos,
sol ardente, arvores de frutas tropicais, escassez de agua. Alguns discentes se preocuparam
mais em mostrar a vegetacdo, outros exploraram ainda o tipo de solo e animais, assim cada
um trazia aquilo que lhe chamava a atencdo e despertava interesse. As figuras seguintes
mostram o trabalho desenvolvido pelos discentes.

A figura 2 mostra a imagem da quinta questé@o do roteiro de observacdo produzida por

uma estudante que observa a diversidade existente em sua localidade. A aluna desenha
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animais como: porco, galinha, ovelha, cavalo, alem de morros e cactos. Desenha também
fruteira como a goiabeira e a mangueira. Essa imagem representa bem a Caatinga, pois apesar
de ser um lugar que sofre com a escassez das chuvas, eles passaram a saber depois dos
depoimentos que € um lugar de muita resisténcia e que o bioma tem um alto poder de
adaptacdo por muitas plantas que ndo sdo originarias dessa regido, mas se adaptaram e sao

cultivadas aqui com grande qualidade.

Figura 2 -- Imagem desenhada por uma aluna representando o bioma Caatinga

Fonte: Margareth (2017).

A figura 3, a seguir, mostra a resposta de outro aluno também a quinta questdo que
trouxe uma imagem do bioma Caatinga, porém de outra forma, através dos diversos aspectos
do solo na regido, alguns deles préprios deste bioma, encontrados em quase toda parte e
outros ndo tdo frequentes, vistos em poucos lugares. O interessante foi perceber que entre
essas duas imagens cada aluno teve uma percepcdo e optou por uma pesquisa diferente, no
entanto, representaram o bioma onde moram e compreenderam que a ideia era aproximar o
conteddo disciplinar da realidade em que vivem, para que compreendessem de forma mais
concreta o que fora explanado na sala de aula. O importante é que do seu jeito cada um
representou a Caatinga. 1sso nos faz recordar as palavras de Lopes (1999, p. 185):
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As ciéncias fisicas sdo transmitidas sem didlogo com a realidade concreta,
justamente para reafirmarem essa estratificacdo e compartimentacdo do
conhecimento na escola, a servigo dos interesses da ordem social vigente.

Toda ciéncia tem seu ponto de partida em problemas nascidos dos fenémenos comuns,
no entanto, a ciéncia elitizada tem negado esta mesma realidade, principalmente quando se

trata do meio rural que é marginalizado.

Figura 3 -- Imagem de um aluno representando a Caatinga

Fonte: Margareth (2017).

Vejamos o que dois estudantes relataram sobre a observacdo do solo, que ao invés de

listarem os nomes dos elementos, fizeram um texto descritivo do observado:

Um solo seco, mas com a maior fonte de agua. Grande contetido de 4gua em meio a
grande estiagem. Mas a parte de solos que sdo ricos, mas sem reproducgdo as vezes
por serem queimados perdem o0s nutrientes e a terra fica imprépria. (Aluno 1, 2017)

Pedregoso, com fragmentos de rochas na superficie e em outra parte o solo é bem
propicio para plantac@es, porque o solo ja é menos pedregoso. (Aluno 2, 2017)

Na questdo do roteiro que pedia a listagem de plantas oriundas da Caatinga, muitas

plantas estavam presentes: carnalba, macambira, palma, angico, aroeira, pido roxo,
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manjericdo, jurema preta, algaroba, assim também como muitas fruteiras, a exemplo da
mangueira, bananeira, limoeiro, cajueiro, cogqueiro, mas as mais citadas foram o juazeiro e o
mandacaru. Um ndmero representativo de espécies da Caatinga estava presente.

Em outro item foram solicitados exemplos da fauna existente em suas comunidades, e
surgiu uma diversidade de animais, desde os domésticos até os selvagens, encontrados na
Caatinga: o teil, a lagartixa, o calango, o carcara, macaco, tatu, raposa, cutia, sapo, cobra,
gamba, prea, mas também houve espago para cachorro, galinha, cavalo, gato, vaca, bode,
ovelha, papagaio e até o tamandud. O interessante é que deu para observar que as familias
dessa regido realmente vivem da agricultura familiar, pois grande parte dos educandos
mencionou o0 porco e a galinha, ndo sé como animais criados para a sobrevivéncia mas
também como fonte de renda para ajudar financeiramente a familia. Estas informacoes, se
observadas pelo professor, vdo conformando um panorama da realidade em que estdo
inseridos os estudantes.

Um ponto negativo desta pratica foi que um pequeno nimero de estudantes se recusou
a responder a questdo final, que requeria uma descri¢do detalhada de trés elementos do bioma.
Isso talvez tenha acontecido porque a questdo exigia a escrita e foi possivel observar, no
decorrer deste Estagio 111, que a maioria dos discentes tinha muita dificuldade com a producao
escrita, fato que muitas vezes trazia certo prejuizo no desempenho das atividades propostas.
Mas os que fizeram realmente ilustrou e detalhou as referidas questoes.

Figura 4 -- Décima questao: imagem e descrigdo

Fonte: Margareth (2017).
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Apobs o término desta atividade foi realizada uma avaliacdo, em que a professora de
Biologia também pode participar. Infelizmente nem todos os alunos responderam ao roteiro,
exatamente pelo transtorno em relacdo ao transporte, mas a maioria fez e se dispds a avaliar.
A atividade foi muito construtiva houve uma participacdo impar, e o curioso foi que a
professora titular da classe ao avaliar a pratica relatou justamente o que a pesquisadora havia
sentido, certa rejeicdo e falta de estimulo em alguns alunos no inicio da mesma, mas uma
interacdo e bastante interesse nos dias seguintes, que se sucederam até o término. E assim ela

relatou:

No dia em que vocé propds esta atividade, confesso que fiquei preocupada, senti
grande desinteresse dos alunos, mas no decorrer da semana conforme davidas e
inferéncias iam sendo feitas passei a ver que eles se motivaram e se mostraram
comprometidos com a mesma que sem davida contribuiu muito para a aprendizagem
do conteddo, facilitando o entendimento. (Professora 1, Biologia, 2017)

Com o relato da professora foi possivel notar que se algumas atividades, no inicio
pareciam pouco funcionais podem se tornar muito interessantes e trazer muito aprendizado
significativo.

O instrumento de avaliagcdo era composto por dez perguntas que avaliavam o material
pedagogico em relacdo ao ensino aprendizagem, contextualizacdo, mediacdo e até a relagdo
de similaridade entre as préaticas executadas por professor e estagiario, no referido instrumento
também continha itens para sugestfes e avaliacdo quantitativa. Tanto a professora como 0s
estudantes avaliaram esse material como excelente e colocaram suas respostas contemplando
a facilitacdo da aprendizagem, a 6tima oportunidade de estabelecer relagcdo entre contetdo
cientifico e cotidiano, ocorrendo dessa forma a contextualizagdo, raramente mencionaram

sugestoes.

Confesso que no inicio achei essa atividade chata, notei que tinha que escrever
bastante e ndo gosto, mas depois achei bem legal e fiz toda, fiz colagem, desenhei e
escrevi 0 que pedia, nds compartilhnamos nossas pesquisas. No fim eu gostei. (Aluno
3, 2017).

Desde o inicio que achei a ideia desta atividade maravilhosa, gosto muito de
pesquisar, escrever, desenhar. Adoro aulas diferentes que a gente possa fazer coisas

legais para aprender. As aulas préticas sio as minhas preferidas. (Aluno 4, 2017).

As respostas dos estudantes a avaliagdo ndo deixou duvidas de que alguns realmente
ndo gostaram muito da atividade no primeiro momento, outros foram receptivos a proposta.
Foi prazeroso perceber que ao final se envolveram e a atividade teve éxito, mesmo mediante
os desafios e dificuldades. Sem duvida esse primeiro impacto facilitou a programacdo dos

dias seguintes porque ja tinha uma experiéncia finalizada. O que ficou certo é que as aulas
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mediadas por materiais pedagdgicos que proporcionem a contextualizagdo dos conteldos,
mesmo que inicialmente a atividade ndo estimule tanta empolgacédo tem seu diferencial.

Os estudantes foram unanimes ao responder que se sentiram estimulados ao utilizar o
material e apenas um estudante disse que ndo se sentiu estimulado pelo material a buscar
informac0es sobre o Semiarido; foram un&nimes também ao afirmar que o material ajudou na
aprendizagem da unidade tematica trabalhada; foram unénimes, ainda, ao dizer que
perceberam relagdes entre os conteddos da disciplina e a vida cotidiana. Dos 9 estudantes, 7

atribuiram nota dez ao material e 2 atribuiram nota nove, em uma escala de 0 a 10.

3.2 Segunda atividade aplicada: trilha do conhecimento (disciplina de Quimica)

Para a efetivacdo desta atividade pedagogica foi utilizado um tatame de E.V.A com
nameros, um dado e picotes de papel sulfite com perguntas envolvendo os conteidos sobre
Estrutura Atdmica, sobre fons e Distribuicio Eletronica.

Esta atividade foi feita em um intervalo de tempo de duas horas aula e o objetivo era
analisar a aprendizagem dos alunos referente aos contetudos apresentados em sala de aula,
levando-os a refletir e responder perguntas relacionadas aos contetdos abordados de maneira
contextualizada e divertida, j& que a problematizacdo aconteceu ao indagar sobre o uso das
mesmas no cotidiano. A dinamica oportunizou também a integracdo e organizacao dos alunos
para o trabalho em equipe, favorecendo a socializacéo e a participacdo dos mesmos durante a
execucdo da pratica educativa. Os discentes foram avisados com antecedéncia que
participariam de uma espécie de gincana competitiva, para tanto, fizeram pesquisas sobre o
uso de algumas substancias quimicas no cotidiano.

Na aula anterior foi feito uma espécie de jogo do tipo “passa ou repassa”, para que
pudessem trocar experiéncias e tirar ddvidas, assim, facilitaria a compreensdo de alguns
conceitos que ainda ndo dominavam. Esse fato fez com que alguns no inicio se mostrassem
um tanto timidos, talvez com medo de responder errado, mas foi explicado que aquele era o
momento de tirar duvidas para se sairem bem na atividade do dia seguinte, entdo se
desinibiram e participaram efetivamente.

Para a dinamica, os estudantes foram divididos em dois grupos. Cada grupo tinha um
lider, que percorria o tatame, ap6s a jogada do dado, de acordo com o nimero sorteado e tinha
a incumbéncia de responder corretamente a pergunta do papel. O lider poderia consultar seu

grupo, mas caso errassem um dos membros pagaria uma prenda, que muitas vezes estava
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relacionada ao conteudo. Apos a prenda a professora sempre fazia a explicacdo da questéo
errada. Quando acertavam as inquirigdes marcavam ponto e ainda ganhavam um bombom. As
prendas eram sempre relacionadas aos contetdos explorados.

Foi uma atividade muito descontraida, unindo ensino e aprendizagem contextualizados
com diversao e socializacdo. Teve expressiva contribuicdo na compreensdo de assuntos antes
debatidos em sala de aula. Porém, s6 metade da turma participou ja que a outra ndo pode vir
para a escola por problemas mecanicos com o transporte escolar.

A respeito da trilha do conhecimento, apenas 8 alunos responderam a avaliacdo. Os
oito estudantes foram unanimes ao afirmar que se sentiram estimulados ao utilizar o material
e que foram estimulados pelo material a buscar informacgdes sobre os contetdos. Afirmaram
também, por unanimidade, que o material ajudou na aprendizagem.

Sobre o estabelecimento de relacdes entre os contetudos da unidade tematica e a vida
cotidiana, todos responderam que conseguiram estabelecer relacGes. As duas caracteristicas
da dindmica, citadas como aquelas que mais ajudaram a relacionar conhecimento cientifico e
0 contexto, foram as perguntas feitas e o carater competitivo da atividade, que motivavam os
alunos a pensarem sobre a tematica. Alguns estudantes falaram de curiosidades descobertas
durante a apresentacdo, como o caso dos inimeros a&tomos existentes no corpo humano.

Dos oito respondentes, 7 atribuiram nota dez ao material pedagogico e apenas 1
atribuiu nota nove. Nenhum participante quis deixar sugestéo.

De modo especial, o professor da disciplina fez avaliacao positiva tanto do material quanto da
metodologia adotados, pois segundo ele, a motivacdo dos alunos ao trabalharem com o
material dindAmico causa motivacdo em duplicidade.

O docente mencionou que nunca fez essa atividade, mas que trabalha com muitas
aulas praticas, inclusive disse ter boa quantidade de vidrarias para esse fim. Em sua avaliagcdo

sobre a aula o professor de Quimica fez o seguinte relato:

Sempre utilizo aulas préticas, acho que prende mais a atengéo do aluno e o incentiva
a participar das mesmas, gostei desse jogo, ja tinha efetivado varias atividades, mas
esse eu nao conhecia e acho que foi muito proveitoso, facilitou a aprendizagem dos
alunos. Gosto de trabalhar com vidrarias fazendo experiéncias. Eles adoram, e me
ajuda a ensinar contetdos de Quimica que as vezes sdo muito complexos. (Professor
2, Quimica, 2017)

A seguir o depoimento de um aluno sobre a atividade:

Achei esse jogo nota dez. Consegui aprender muitas coisas interessantes da aula de
Quimica, essa é a pior disciplina para mim. Mas quando tem esse tipo de atividade
acho que fica mais facil. Consegui acertar as perguntas do nosso grupo e fiquei
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muito feliz, pois sempre tenho a impressdo que ndo aprendo nada nessa matéria.
(Aluno 5, 2017)

Figura 5 -- Aula pratica com o jogo "A Trilha do Conhecimento"

-

Fonte: Margareth (2017).

3.3 Terceira atividade aplicada: maquete demonstrando o semiarido no periodo seco e

chuvoso (disciplina de Biologia)

O terceiro material pedagdgico propunha a construcdo de uma maquete demonstrando
0 periodo chuvoso e o periodo seco no Semiérido. O material utilizado para construir a
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maquete era proprio das regides dos estudantes como: pedras, cascalhos, galhos secos
representando a mata branca, miniaturas de cactos e bromélias, alguns galhos verdes,
sedimentos, ja outros materiais foram comprados como cola, linha, isopor, palitos, piloto,
enfim, suportes para auxiliar na confeccdo. Esta atividade foi recebida com entusiasmo. Todos
queriam saber quais suas atribui¢des e que materiais trariam.

No dia anterior, ao terminar o conteudo, falando sobre o semiarido foi feito
uma roda de conversa para que a turma pudesse compartilhar as percepcdes a respeito do
conteldo. A sala foi dividida em dois grupos para que trouxessem 0S materiais que
permitissem a construcdo da maquete com imagens marcantes do Semiarido, que se
diversificam entre o verde na época das chuvas e a cor cinza da mata branca e sem folhas,
resistente a seca do sertdo, no periodo da estiagem. Entdo fez- se uma relagdo e cada um
anotou seu compromisso.

No dia seguinte, cada aluno foi desenvolvendo sua habilidade, fez um lago, morro,
campo, vegetacdo verde ou seca de acordo com a parte que simbolizava cada imagem do
semiarido, enfim, extravasaram a imaginagdo e montaram um pouco do que eles conhecem e

vivem no cotidiano.

Figura 6 -- Construcdo da maquete utilizando materiais regionais de baixo custo
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Fonte: Margareth (2017).
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Esta atividade foi concluida em um Unico dia, mas cada momento foi aproveitado,
apesar da auséncia de alguns alunos, motivo que sempre causava certa preocupacdo. A figura

abaixo mostra o resultado final da maquete produzida pelos discentes.

Figura 7 -- Maquete terminada

Fonte: Margareth (2017).

Essa contextualizacdo contribuiu muito para a aprendizagem dos estudantes, pois
podiam ver em miniatura o que os livros demonstravam em imagens e ainda discutir a partir
da observacdo o ambiente onde vivem. Apds terminarem a maquete conversaram entre si
sobre o processo de criacdo, as dificuldades e que caracteristicas do ambiente explorado.

Infelizmente, na data marcada, mais uma vez um dos dnibus que trazia os alunos para
a escola ndo veio deixando a turma resumida. Porém esse fato ndo impediu que a atividade
acontecesse. Cada aluno deu ideias e aos poucos a paisagem foi surgindo. A maquete ficou
bonita e na sua simplicidade pode representar bem o Semiarido.

Era visivel a diferenca entre os dois periodos do ano, no entanto, é exatamente assim
que acontece, e pode até parecer impressionante, mas ha quem goste da paisagem seca da
Caatinga. Precisamos como professores, projetar nos nossos estudantes que essa vegetacao
ndo e fragil, muito pelo contrario, ela resiste ao clima quente e as chuvas escassas do sertéo.

Apos a conclusdo da maquete, houve a socializacdo com os presentes relatando as
vivéncias, experiéncias e saberes de cada um. Foram feitas algumas colocagdes exatamente
para que eles compreendessem o valor, as dificuldades e os desafios do lugar onde eles séo

sujeitos.
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Cabe aqui uma reflexéo sobre a necessidade de valorizagdo dos diferentes contextos,
principalmente aqueles sobre os quais foi construido durante séculos um esteredtipo de atraso,
a exemplo do Semiarido, pois "[...] a multiplicidade cultural que estd subjacente as relacbes
sociais desaparece dos contextos escolares, fica dissimulada e condicionada a uma unica
leitura de realidade possivel — daquela produzida pela industria de materiais pedagogicos".
(SILVA; GIORDANI; MENOTTI, 2009, p. 18)

Ao final da aula foi feita a avaliagdo. Apesar da turma ndo estar completa neste dia,
demonstraram que foi prazeroso e se manifestaram, contribuindo com suas participacdes
desde a montagem até a discussdo e avaliacdo. Esta atividade teve aceitacdo e envolvimento
impar dos presentes. A avaliacdo também foi feita por alunos e pela professora da disciplina
de Biologia, que achou a pratica muito pertinente para a contextualizacdo da matéria estudada.
Apenas seis estudantes responderam a avaliacdo sobre este material, pois dois estavam
realizando segunda chamada de uma prova néo realizada.

A docente gostou e achou criativo o uso de materiais reais das localidades dos mesmos
para a confecgdo da maquete. Viu muito envolvimento e socializagdo durante a execucéo da
atividade e, principalmente, oportunidade de relacionar o conteido ao mundo real de cada um,
mencionou que ja utilizou essa ideia em outra turma e que foi muito eficaz para a
aprendizagem. Nao registrou novas sugestdes, apenas elogiou a préatica e avaliou com nota

excelente.

Achei essa pratica muito favoravel, gosto quando a turma estd envolvida
participando e interagindo. Os alunos sempre querem novidade, eu ja desenvolvi
este mesmo trabalho ndo nesta turma, e fiquei satisfeita com os resultados obtidos.
Para mim um ponto positivo foi o envolvimento e observagdo. Quero também
parabenizar pela ideia de trabalhar com materiais reais trazidos por eles de suas
comunidades (Professora 1, Biologia, 2017)

Os estudantes foram unanimes ao afirmar que: se sentiram estimulados ao utilizar o
material; se sentiram estimulados a buscar informagdes e a fazer questionamentos a partir da
atividade; o material ajudou na aprendizagem; e, conseguiu perceber relagdes entre os
conhecimentos disseminados na disciplina e a vida cotidiana. Os discentes mencionaram sobre
a vegetacdo, a fauna, a flora e as particularidades do bioma Caatinga. Trés alunos colocaram
nas sugestdes que tinham gostado muito da pratica e que queriam mais aulas com essa
metodologia. Os outros ndo registraram sugestfes. Todos deram 6tima nota para a préatica

pedagdgica. Abaixo a resposta de dois alunos sobre a avaliacdo da atividade:

Desde que a professora falou sobre este trabalho fiquei muito empolgada, gosto de
aulas com criatividade, a gente nem sente o tempo passar. Achei tdo interessante que
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logo me prontifiquei para ajudar a professora a dividir as equipes para trazer os
materiais de confeccdo. No dia fiquei chateada porque varios colegas ndo puderam
vir, mas deu certo, fizemos com o que tinha e ficou legal. Eu gosto dessas aulas com
trabalhos em grupo porque um ajuda o outro e quando a gente se dé& conta j& sabe o
contelido, coisa que as vezes levamos dias lendo para uma prova e nem sempre
conseguimos nos sair bem (Aluno 6, 2017).

Aula excepcional gostaria que durante todo o ano as aulas fossem como nesse
periodo, que tem estagiario em sala com muitas dindmicas e atividades porque séo
menos cansativas e a gente também aprende muito praticando. (Aluno 7, 2017).

Os alunos desta turma sdo muito participativos, faziam atividades com compromisso e
desenvoltura, dispostos a ajudar o professor e os colegas quando se fazia necessario, estavam
assiduamente nas aulas prontos para as propostas que fossem sugeridas.

Destaque- se algumas falas dos alunos sobre o material pedagdgico e de como ele

ajudou na aprendizagem:

Fazendo com que a gente trabalhasse com coisas que conhecemos e que sdo
préprias da nossa regido e estdo nos livros. (Aluno 1, 2017)

Porque tinha os materiais que estdo no nosso dia a dia. (Aluno 4, 2017)

Porque utilizamos materiais do Semiérido, seco e com chuva, dai vimos a
paisagem que j& estamos acostumados. (Aluno 8, 2017)

Percebe-se que a contextualizacdo foi um fator predominante na estimulacdo a

aprendizagem, com a utilizagdo da maquete.

N&do tenho davidas que esta atividade teve o éxito devido, interacdo do grupo, a
contextualizacdo, troca de experiéncias, desenvolvimento de habilidades, enfim, os elementos
constitutivos da aprendizagem significativa. Foi perceptivel o empenho, a satisfacdo dos
alunos, ainda que a auséncia de alguns colegas, que certamente se estivessem presentes

contribuiria para a efetivacdo da pratica.

3.4 Quarta atividade aplicada: tabela periddica (disciplina de Quimica)

A Ultima atividade desenvolvida utilizou uma tabela periddica, com a funcdo de
relacionar os contetdos disciplinares aos fazeres e saberes do cotidiano. Sete estudantes
responderam a avaliagdo sobre esse material pedagdgico. A tabela periddica sempre foi vista
com temor por muita gente e mesmo sendo um contetido de pesquisa causa muito desconforto
nos estudantes de Ensino Fundamental e Médio.

A ideia de construir uma tabela periddica gigante foi na verdade uma forma de instigar
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os discentes a pesquisarem sobre os elementos que a compdem e com isso pudessem se
familiarizar com a sua estrutura e, sempre que necessario, soubessem utiliza-la.

Para a construcdo dos materiais foi utilizado T.N.T, E.V.A, cola, piloto, cartolina,
papel e tesoura. Foram confeccionados quadrados coloridos de E.V.A e de cartolina branca,
contendo os simbolos dos elementos quimicos, que funcionou como uma espécie de envelope.
Entdo, depois de recortar, separar 0 material de acordo com as familias e grupos, escrever 0s
nomes dos elementos e montar toda a estrutura da tabela na parede, os educandos anexaram
os resultados das pesquisas que realizaram.

Aconteceu uma socializacdo para que compartilhassem suas experiéncias durante a
pesquisa realizada. Ap6s esse momento os alunos iam guardando suas pesquisas nos
envelopes referentes ao elemento pesquisado. De modo que ao surgir dividas, os estudantes
poderiam fazer uma breve averiguacdo nos dados que eles mesmos haviam coletado e

depositados na tabela periddica.

Figura 8 -- Primeira etapa de montagem da tabela periddica feita pelos alunos

Fonte: Margareth (2017).

A construcdo dessa tabela teve o propdsito que foi além do simples fato de se ter uma
tabela periddica bonita enfeitando a parede da sala. A pesquisa, foi o cerne da atividade feita
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pelos alunos, e teve a intencdo de descobrir ndo sé o significado de cada simbolo dos

elementos quimicos, mas onde é encontrado e em que utilizamos no cotidiano, seus males e

beneficios, para, desta forma, contextualizar o aludido assunto.
Figura 9 -- 2° etapa de confeccédo da Tabela Periddica

Fonte: Margareth (2017).

Figura 10 -- Finalizagdo de colagem da tabela periddica
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Fonte: Margareth (2017).
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Nesta atividade houve uma participacdo fragmentada, pois a pratica pedagdgica se
dividiu em dois dias diferentes, devido ao horario das aulas de Quimica e exatamente pelo
mesmo problema do transporte escolar. Dessa forma parte da turma participou de uma etapa e
a outra metade da etapa final. Esse fato causou um pesar, mas infelizmente ndo teve como
adiar a pratica devido ao tempo do periodo de Estdgio como também ao calendério da escola
que precisava ser cumprido, a fim de ndo prejudicar os alunos nos simulados. Assim parte da
turma participou da montagem e a outra da culminancia e socializagao da construcao da tabela
periddica, de modo que todos participaram das pesquisas parte muito importante para o
processo de ensino e de aprendizagem.

Na avaliacéo feita pelo professor, ele afirmou que notou motivacgao desde o inicio por
parte dos alunos para participarem desta atividade, tanto durante a confeccdo do material
como na socializacdo dos resultados da pesquisa. Mencionou a importancia deste material
pedagdgico para o processo de aprendizagem e falou do quanto o mesmo favorece a
contextualizacdo dos conteudos, ja que as pesquisas sobre os elementos quimicos guardavam
uma intrinseca relagcdo com o cotidiano. Disse ja ter feito essa tabela, mas ndo tinha utilizado
a ideia de propor a pesquisa prévia dos discentes. Parabenizou-nos pela concepc¢éo de utilizar
0 material como uma espécie de deposito de informac6es, onde os estudantes podiam a partir
dali, sempre que possivel tirar davidas consultando o material que eles mesmos tinham

construido. N&o registrou sugestdes e avaliou com nota maxima.

Esse material € muito importante para ajudar no processo de aprendizagem dos
alunos, favorece a contextualizacdo dos contelidos devido a pesquisa prévia,
desperta a curiosidade. Ja essa pesquisa mostra 0 uso dos elementos e substancias
quimicas no cotidiano e torna a aula mais interessante por envolver os discentes na
montagem. Todos 0s anos eu sempre trabalho a confeccdo da tabela periédica com
os alunos do 1° ano do ensino médio, mas nunca tinha feito utilizando os espacos de
cada elemento para armazenar os resultados trazidos pelos discentes para usar como
fonte de pesquisa durante as aulas, achei muito interessante, vou fazer isso nas
préximas. Parabéns pela criatividade. (Professor 2, Quimica, 2017).

Tanto o professor de Quimica quanto os alunos se mostraram muito interessados pela
proposta, pois ficou claro que foi concebida para facilitar a aprendizagem dos contetdos da
disciplina. A partir desse fator positivo e apesar dos obstaculos encontrados foi motivo de
estimulo para que firmasse mais a certeza de que vale a pena criar alternativas aos métodos de
ensino tradicionais.

O tempo em que vivemos exige dinamismo e abertura para as inimeras descobertas e

possibilidades em sala de aula. O conceitual j& ndo é mais suficiente, o procedimental e

atitudinal tambeém se fazem necessarios em todas as a¢des educativas, a fim de que, o discente
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consiga assimilar, refletir, interpretar e produzir.

Figura 11 -- Finalizacao da pratica com a tabela periddica
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Fonte: Margareth (2017).

A satisfacdo do dever cumprido e de ver que valeu muito a pena o esforco frente todos
os desafios, nos trouxe a certeza de que a mediacdo e a contextualizagcdo do ensino precisam
ser vistos com seriedade, porque ndo se trata de opcdo, mas é uma necessidade de

contribuicédo da escola com a educacdo, nesta nova forma de pensar sobre a formacéo integral
dos sujeitos.

Sempre tive um trauma dessa disciplina e da tabela periddica. Sabe que agora
comecei a gostar! Pois pra mim era um bicho de sete cabecas. Quanto mais eu
tentava entender menos conseguia. Ndo aprendi ainda, mais agora consigo ver de
outra forma, alguns dos elementos que pesquisei nunca tinha nem ouvido falar onde
eram encontrados e hoje sei que fazem parte do nosso dia-dia. (Aluno 8, 2017)

Diferente de muitos dos meus amigos, gosto da disciplina de Quimica. O ano
passado cheguei a aprender a posicdo de varios elementos quimicos na tabela
periédica, mas porque eu queria mesmo, sO que era algo muito superficial, sem
nenhuma consciéncia de quem eram, para que serviam, dessa vez conclui e consigo
fazer associacdo entre a maioria dos elementos e qual sua importancia ou uso no
nosso cotidiano. (Aluno 9, 2017)

Sete estudantes responderam a avaliacdo sobre esse material pedagdgico. Foram unanimes em



51

responder que o material ajudou na aprendizagem; que o material estimulou a participacéo e a
busca de informacdes e a formulacdo de questionamentos; e, que conseguiram, atraves da
atividade, estabelecer relacBes entre o conhecimento quimico e a vida cotidiana. Todos

atribuiram nota dez ao material pedagogico.

Destaque-se que o material ajudou na aprendizagem, segundo os estudantes: "Quando
estava fazendo as pesquisas.” (Aluno 3, 2017) "Porque foi legal montar a tabela e fazer
pesquisa.” (Aluno 10, 2017) "Pesquisando as substancias e colocando os simbolos." (Aluno 5,
2017) Portanto, a pesquisa foi a estratégia de ensino e de aprendizagem que mais funcionou
no estabelecimento de relacdes entre o conhecimento disciplinar e a vida cotidiana, ao
contexto dos estudantes. A pesquisa como pratica pedagogica deve ser inserida, cada vez

mais, no &mbito do ensino de Ciéncias na escola.

A identificacdo das leis das Ciéncias em fenbmenos que nos cercam cotidianamente é
um dos passos para a alfabetizacédo cientifica, um modo de aproximar as ciéncias das pessoas.
O conhecimento cientifico €, ainda hoje, um meio de estratificacdo social e de reproducgédo da
ideologia dominante. A utilizacdo de um linguajar especifico e de dificil compreensdo é um
dos modos pelos quais a ciéncia se mantém em um patamar, muitas vezes inalcancavel. A
intervencdo aqui analisada foi uma forma de elaborar reflexdes sobre o ensino de Ciéncias na

escola do campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente monografia teve como objetivo compreender como 0S materiais
pedagdgicos interferem no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza de
forma contextualizada. Para alcanca-lo realizou-se uma intervencdo no Ensino Meédio,
utilizando materiais pedagdgicos para a contextualizacdo do ensino de Ciéncias e a avaliacdo
da percepcdo de alunos e professores sobre as experiéncias desenvolvidas em uma escola do
municipio de Picos, que tem elevado nimero de alunos campesinos.

A intervencdo, na avaliacdo de professores e alunos, facilitou o aprendizado dos
estudantes que tiveram acesso aos materiais pedagdgicos, pois oportunizaram a
contextualizacdo dos contetdos, com a aproximacdo entre os saberes da experiéncia dos
alunos e os conhecimentos cientificos.

A insercdo desses materiais pedagdgicos no ensino de Ciéncias levou os docentes a
refletirem sobre sua prética e auxiliou na didatica dos professores, como também auxiliou a
pratica da pesquisadora no decorrer do estagio.

Trazer o contexto para o ensino despertou nos discentes a vontade de participar,
trocando experiéncias e vivéncias, diminuiu a distancia entre a teoria e a prética e,
principalmente, levou a valorizacdo da cultura local.

As quatro atividades desenvolvidas demonstraram que o ensino de Ciéncias de forma
contextualizada € possivel, pois ajuda a transitar entre o concreto e o abstrato dos conteddos,
proporcionam a mediacdo que facilita a pratica do professor, permite troca de experiéncias e
saberes, torna a aula mais dindmica e participativa e ainda contribui para a integracao entre 0s
discentes.

Um fator muito desestimulante era a imprevisibilidade de quem encontraria em sala de
aula, pois a cada vez que o transporte escolar falhava boa parte dos estudantes nao
compareciam aos encontros.

O roteiro de observacdo foi uma pratica investigativa que conduziu os alunos a
observacdo que permitiu registrarem através da escrita, desenhos e recortes o lugar em que
viviam para que fosse possivel compartilhar entre si, trocando vivéncias, saberes, experiéncias
e a0 mesmo tempo contextualizassem a teoria aplicada em sala. Era notavel o quanto eles,
muitas vezes, compartilhavam das mesmas realidades e experiéncias, mas também divergiam

e trocavam ideias, e todos os relatos que faziam contribuiam para complementar o conteido
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abordado. Muitos residiam em comunidades proximas e nem por isso tinham uma realidade
semelhante, outros apesar de residirem em lugar mais longinquo, apresentavam realidades
relativamente parecidas.

No final de cada atividade os estudantes e professores eram convidados a responder
um instrumento de avaliacdo do material pedag6gico aplicado. Todos dizem que o roteiro de
observacdo contribuiu para a assimilacdo do conteldo em sala, pois visualizavam em suas
regides exatamente 0 que o apontamento mostrava no livro didatico. Os estudantes afirmaram
ter aprendido sobre o Bioma Caatinga ao executarem a atividade proposta e que a mesma
contribuiu para que conseguissem estabelecer relacbes com o assunto abordado. Todos
avaliaram a atividade com nota maxima.

A professora titular da turma de alunos achou realmente que no inicio da atividade
alguns alunos ndo se mostraram estimulados, porém, respondeu na sua avaliacdo ter notado
grande interesse no decorrer da semana quando questionavam sobre as observagdes que
estavam fazendo. A referida professora achou que o material ajudou muito na aprendizagem
relacionando com o contedo e favorecendo a contextualizagdo. Mencionou ja ter utilizado
alguns materiais para contextualiza¢do, mas ndo como esse, e ndo descreveu em sua avaliacdo
quais utilizou. Ao final avaliou a atividade com nota maxima.

A maguete sobre o Semiarido foi construida em grupo na sala de aula. Houve
colaboracéo e troca de ideias entre todos e isso 0s deixou muito animados. Com a finalizagao
dessa atividade ficou claro a satisfagdo na construcdo da aprendizagem. Pois o fato de
buscarem os materiais que seriam usados para confec¢do e conseguirem estabelecer relacGes
entre os conteudos abordados em sala e o cotidiano tornou possivel observar algumas
curiosidades antes s vistas nos livros.

As duas atividades praticas desenvolvidas na disciplina de Quimica também
favoreceram a aprendizagem através da contextualizacdo. A disciplina de Quimica, em
especial, tinha uma grande caréncia de novas estratégias, pois necessitava de algum estimulo
que retirasse a ideia de matéria ruim e dificil, caracteristicas atribuidas a disciplina, como
calculos e formulas, vinculadas a aplicagdo de conceitos tedricos.

A primeira atividade desenvolvida em Quimica foi a Trilha do Conhecimento, uma
espécie de competicdo utilizando perguntas de conteddos explanados em sala de aula e que
faziam relacdo com o cotidiano dos alunos. Na avaliacdo, foram unanimes nas respostas em
relacdo a motivacdo, marcaram que se sentiram motivados desde o inicio, todos afirmaram

também que houve contextualizacéo.
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A Ultima atividade foi a mais demorada, porque requereu maior organizacdo. Essa
atividade envolveu, além de pesquisa, a construcdo da tabela periddica. Na avaliacdo feita
pelos estudantes a pesquisa foi 0 meio que mais ajudou na aprendizagem do conteudo
trabalhado.

As préticas aplicadas atingiram os objetivos. O foco era tirar a abstracdo dos contetdos
programaéticos e levar os discentes a refletirem sobre como é possivel abordar as Ciéncias da
Natureza de forma menos tedrica e mais contextualizada.

A analise de dados apontou fatores significativos que indicam que a contextualizacao
favorece o ensino e a aprendizagem.

As praticas educacionais mediadoras sdo de fundamental importdncia para a
integracdo, participagéo, socializacdo e estabelecimento de relagdo do cotidiano do educando
com o conhecimento cientifico. Em cada atividade aplicada neste projeto foi possivel ver
resultados satisfatérios que vdo de encontro a uma aprendizagem capaz de transformar o
conhecimento a partir da valorizacdo dos saberes e das localidades em que sdo constituidos.
Nesta perspectiva se concretiza a importancia de aprofundamento e aperfeicoamento desta
tematica na busca de fortalecer e sensibilizar os envolvidos na promog¢do de uma educagéo
para 0 comprometimento com a formacdo integral dos sujeitos que compdem a nossa

sociedade.
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APENDICE A
INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE MATERIAL PEDAGOGICO (PROFESSOR)

Profa. Margareth Lavér

Nome do Material:

Nome do Professor:

Tema da aula:

Ano: Turno: Disciplina:

1) Vocé sentiu que os estudantes estavam estimulados ao utlizar o material?
() Sim () Nao

2) Vocé sentiu que os estudantes estavam estimulados pelo material a buscar a
compreensdo dos contelidos e a responder os questionamentos?
() Sim ( ) Nao

3) Descreva 0s momentos em que percebeu o estimulo por parte dos estudantes?

4) Vocé acha que o material pedagogico ajudou na aprendizagem dos estudantes?
() Sim ( ) Naéo

5) Como vocé acha que o material pedagdgico ajudou na aprendizagem dos alunos?

6) Vocé acha que o material pedagdgico favorece a relacdo entre os conteudos e a
realidade do aluno?
() Sim () Néo

7) Em que vocé acha que o material favorece a contextualizacdo dos conteudos?

Descreva.
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8) Voceé ja utilizou em sua préatica docente material pedagdgico semelhante a este? Em

caso afirmativo, descreva o material e sua utilizacao.

9) Se vocé tiver alguma sugestdo para melhoria, reformulacdo ou outra aplicacdo do

material pedagdgico, por favor descreva a seguir.

10) Como voc¢ avalia o material pedagogico utilizado? Marque com “X” uma das notas.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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APENDICE B
INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE MATERIAL PEDAGOGICO (ALUNO)

Profa. Margareth Lavér

Nome do Material:

Nome do Estudante:

Tema da aula:

Ano: Turno: Disciplina:

1) Vocé se sentiu estimulado a utilizar o material?
( )Sim () Nao

2) Vocé se sentiu estimulado pelo material a buscar a compreensdo dos contetidos e a
responder 0s questionamentos?
() Sim ( ) Nao

3) Em que momentos vocé se sentiu mais estimulado? Descreva.

4) O material pedagdgico ajudou na sua aprendizagem?
() Sim ( ) Néo
5) Como o material pedagdgico ajudou na sua aprendizagem?

6) Que conteldos da disciplina vocé aprendeu utilizando o material

pedagdgico?

7) Vocé conseguiu perceber relagbes entre os conteddos da disciplina e sua vida
cotidiana?
() Sim ( ) Nao

8) Em que momentos da aula vocé conseguiu estabelecer relacdo entre os contetdos da

disciplina e sua vida cotidiana? Descreva.
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9) Descreva uma curiosidade ou algum fato interessante que ocorreu durante a utilizagéo

do material pedagogico.

10) Se vocé tiver alguma sugestdo para melhoria, reformulacdo ou outra aplicagdo do

material pedagdgico, por favor descreva a seguir.

11) Como voc¢ avalia o material pedagogico utilizado? Marque com “X” uma das notas.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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APENDICE C
AULA DE BIOLOGIA: PESQUISANDO O BIOMA CAATINGA
Profa. Margareth Lavor

FORMULARIO DE OBSERVACAO

Caro estudante,
Este roteiro servira para a atividade de observacdo do bioma do qual vocé faz parte, por isso

solicitamos que preencha com atencéo este formulario, que € o seu instrumento de pesquisa.

1. Nome do Estudante:
2. Ano/Série: 3. Turno:

4. Datas das observacoes:

1° Dia 2° Dia 3°Dia 4° Dia 59 Dia

5. Faca um desenho ou cole uma foto do bioma Caatinga na regido que vocé esta conhecendo.

6. Que elementos do bioma Caatinga vocé conseguiu observar?
() Solo ( ) Plantas () Animais
7. Lista de solos presentes na regido (vocé pode procurar saber os nomes dos solos com as

pessoas da regiao):
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8. Lista de plantas presentes na regido (vocé pode procurar saber 0s nomes das plantas com as

pessoas da regido):

9. Lista de animais presentes na regido (vocé pode procurar saber 0s nomes dos animais com

as pessoas da regiao):

10. Descreva em detalhes (escrevendo e desenhando) trés elementos do bioma Caatinga

observado. Descreva a seu modo, com a maior riqueza de detalhes possivel.

Nome do elemento:

Desenho ou foto:

Nome do elemento:

Desenho ou foto:

Nome do elemento:
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Desenho ou foto:
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