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RESUMO

O presente trabalho trata da utilizacdo do livro didatico, sua aplicabilidade e implicacbes na
pratica pedagogica dos professores das séries iniciais do ensino fundamental em Picos-Pl. Para
a realizacdo deste trabalho, se fez necessario, analisar o uso e implicacdes do livro didatico na
pratica pedagogica de professores das séries iniciais do ensino fundamental, buscando ao longo
do processo da pesquisa investigar o uso deste na pratica pedagogica dos professores dos anos
iniciais, analisar o uso do livro didatico pelos professores no processo de ensino, compreender
as implicacdes do seu uso na pratica pedagogica e refletir sobre a importancia da utilizacdo do
livro didatico no processo de ensino aprendizagem. Esse estudo teve como base a contribuicao
de tedricos como Batista (2011), Choppin (2004), Guimaraes (1996), Lajolo (1996), Libaneo
(1994), Oliveira, Guimardes e Bomény (1984) e Romanatto (1987), dentre outros. Os
procedimentos metodol6gicos basearam-se na abordagem qualitativa e é feito um estudo de
caso. O processo de coleta de dados utilizou-se dos instrumentos de observacéo e entrevistas
semi-estruturada aplicadas juntos aos professores das unidades escolares. Com base nos
resultados gerados pela investigacdo foi possivel perceber que nas escolas hd um constante
apego ao livro didatico pelos professores. Essa realidade sugere a necessidade de uma formacéo
junto aos docentes sobre o0 uso adequado e produtivo do livro didatico favorecendo um repensar
da pratica pedagodgica.

Palavras chaves: Livro Didatico. Professores. Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

The present work deals with the use of the didactic book, its applicability and implications in
the pedagogical practice of the teachers of the initial series of elementary education in Picos-
PI. In order to carry out this work, it was necessary to analyze the use and implications of the
didactic book in the pedagogical practice of teachers in the initial grades of elementary
school, searching throughout the research process to investigate the use of this in the
pedagogical practice of the teachers of the initial years, To analyze the use of the didactic
book by the teachers in the teaching process, to understand the implications of its use in the
pedagogical practice and to reflect on the importance of the use of the didactic book in the
process of teaching learning. This study was based on the contributions of Batista (2011),
Choppin (2004), Guimaraes (1996), Lajolo (1996), Libaneo (1994), Oliveira, Guimaraes and
Bomény (1984) and Romanatto (1987), others. The methodological procedures were based on
the qualitative approach and a case study is done. The data collection process was used of the
instruments of observation and semi-structured interviews applied together to the teachers of
the school units. Based on the results generated by the research it was possible to notice that
in schools there is a constant attachment to the didactic book by the teachers. This reality
suggests the need for training with the teachers about the adequate and productive use of the
textbook favoring a rethinking of the pedagogical practice.

Keywords: Textbook. Teachers. Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

O livro didatico é uma ferramenta indispensavel no processo de ensino-
aprendizagem, sendo uma ferramenta influente na pratica de ensino das escolas. Desta forma,
torna-se um instrumento necessario ao trabalho do professor com o objetivo de auxiliar o
processo de aprendizagem do aluno, a partir dos seus conhecimentos prévios. Pensando sobre
isso 0 presente trabalho apresenta uma discussao acerca do Livro Didatico por ser um artefato
de trabalho bastante utilizado pelo professor perfazendo a pratica docente e o cotidiano das
escolas.

Com efeito, o interesse pelo tema se apresentou durante os estagios curriculares ao
perceber o uso em quase todos os momentos pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem por esse instrumento, 0 mesmo era seguido fielmente durante todas as aulas.
Embora existam muitas pesquisas sobre o tema abordado, torna-se importante registrar que,
apos levantamento realizado na biblioteca do Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
(CSHNB/UFPI), poucos foram os estudos empiricos sobre essa tematica a nivel junto aos
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) de Pedagogia, pelo periodo compreendido entre 0s
anos de 2012 até o momento de conclusdo deste estudo em questao.

Foi possivel durante o periodo de observacdes' iniciais nos estagios curriculares,
verificar que muitas vezes o livro didatico tem servido de manual para professores na falta de
um planejamento escolar solido. Muitas foram as vezes que observei o improviso durante as
aulas, na justificativa de prevalecer o “controle” da turma o professor utilizava diversas
atividades contidas nos livros.

O livro didatico sendo um dos materiais mais utilizado pelo professor, as vezes, o
unico, na sistematizacdo do conhecimento, torna-se objeto de grande discussdo, pois este € um
apoio para o docente e para o aluno. Com base nessa constatacdo, varias sdo as criticas
levantadas sobre as relagdes de ensino e aprendizagem direcionadas a utilizacdo do livro
didatico nas escolas. Nao podemos negar a importancia e o papel que os livros didaticos tém
em sala de aula, pois estes fazem parte da histdria das escolas, no entanto, as discussdes em
torno desse instrumento se voltam para a utilizacdo deste pelos professores, bem como as

possiveis intervengdes ocorridas no processo de ensino aprendizagem dos alunos.

! As observacdes se fazem obrigatrias nos quatro estagios curriculares do curso de pedagogia, variando uma
carga horéria entre 12 e 20 h. E de fundamental importancia, pois é através dela que vamos ter o primeiro
contato com a turma, constatamos como € a rotina das criancgas, assim como a relacdo professor-aluno e a pratica
desse profissional em sala de aula. (P1AUI, 2003)
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Desta forma, o trabalho fundamentou-se em produces tedricas de Batista (2011),
Choppin (2004), Guimaraes (1996), Lajolo (1996), Libaneo (1994), Oliveira; Guimardes e
Bomény (1984), Romanatto (1987), dentre outros. As pesquisas ja realizadas pelos teoricos
acima citados sobre o0 uso do livro didatico aferem que uma parte consideravel de professores
ainda adotam uma postura bem tradicional® ao trabalharem com esse instrumento. E do
conhecimento de todos os profissionais da educagédo a tradicdo e importancia que exerce o
livro didatico na préatica pedagogica. O mesmo ndo deve ser visto como Unica fonte de
pesquisa do professor, tendo em vista que se revela a condicdo do livro didatico como
potencializador do conhecimento.

Com efeito, se faz necessario uma constante reflexdo sobre a utilizacdo dos
instrumentos na pratica docente. Para tanto o problema da referida pesquisa consiste em:
como ocorre a utilizacdo do livro didatico e suas implicagdes na préatica pedagdgica de
professores dos anos iniciais (2° ao 4° ano) do Ensino Fundamental no Municipio de Picos-
PI?

Para responder 0 questionamento acima, os objetivos pautaram-se em investigar o
uso do livro didatico na préatica pedagogica dos professores dos anos iniciais, buscando ao
longo do processo de pesquisa analisar o uso do livro didatico pelos professores no processo
de ensino, compreender as implicagdes do uso do livro didatico na préatica pedagdgica e
refletir sobre a importancia da utilizacdo do livro didatico no processo de ensino
aprendizagem. A pesquisa de cunho qualitativo foi elaborada com base em bibliografias
extraidas a partir de materiais ja publicados como artigos periddicos, livros e outros materiais
cientificos disponibilizados na internet, que tratou, especificamente, do assunto em questao,
bem como em dois momentos no campo de estudo: observacgdes nas referidas escolas, que
abrangeu a pratica desses professores pelo periodo de 08 (oito) dias e aplicacdo de entrevista
semi-estruturadas junto aos professores regentes.

O presente trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo
trds consideracdes sobre a politica pablica da utilizacdo do livro didatico nas escolas
brasileiras, assim como as diretrizes curriculares nacionais e o livro didatico nos anos iniciais
do ensino fundamental trazendo uma discusséo em torno do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

2 0 termo tradicional esta ligado a uma corrente pedagogica “tendéncia liberal tradicional” que tem como énfase
a transmissao dos conhecimentos exclusivamente através da aula do professor, predominando a memorizacdo do
contetdo. (LIBANEO 1989, p. 10-11.)
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No segundo capitulo aborda-se a formac&o dos professores para a utilizacdo do livro
didatico em sua prética pedagdgica, enfatizando a construcdo e reconstrucdo permanente do
professor diante de suas praticas, discutindo também a importancia da qualidade do livro. No
terceiro capitulo apresenta-se o percurso metodoldgico e a analise sobre a relacdo entre a
postura do professor, quanto a utilizagéo do livro didatico em sala de aula, através da pesquisa
de campo realizada em duas escolas publicas municipais de Picos.

Finaliza-se o trabalho, sintetizando os resultados, procurando enfocar a resposta a

questdo investigada e aos objetivos delineados para a presente investigacao.
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2 A POLITICA PUBLICA DE UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS

A proposta deste primeiro capitulo foi discutir através de uma revisdo bibliografica,
na esteira de uma pesquisa de natureza qualitativa 0s principais pontos que caracterizam a
politica publica de utilizagdo do livro didatico no Brasil nos ultimos vinte anos, no sentido de
analisar trés aspectos fundamentais: i) o entendimento da importancia de estabelecer-se uma
reflexdo conceitual; ii) analisar o tratamento que as diretrizes curriculares nacionais ddo ao
livro didatico; e iii) entender as vicissitudes da formacdo de professores para a utilizagcdo do
livro didatico. Este ponto volta-se para o primeiro aspecto, isto é, a tentativa de apresentar
algumas das principais defini¢cbes para o livro didatico no Brasil, apresentando elementos
novos acerca da tematica em estudo.

Procurou-se refletir a respeito das questfes elementares concernentes ao livro
didatico, tendo como ponto de partida as diretrizes curriculares nacionais e a analise dos
debates académicos acerca de formacdo de docentes, com vistas a compreender as
possibilidades de exploracdo das potencialidades de ensino-aprendizagem, deste que € ao
mesmo tempo um instrumento de promocdo do saber escolar, um objeto de estudo cientifico,
um instrumento politico-pedag6gico, um apoio didatico, um produto cultural e mercadolégico
das sociedades letradas, dito de maneira mais ampla. Portanto, o conjunto das analises passa
pelas dimensdes pedagdgica, econdmica e politica de apropriacdo do tema na estruturacdo
desta pesquisa de ordem qualitativa.

Nesse processo de analise também se tem trés determinantes basicos de natureza
tedrico-metodoldgica essenciais para abalizar o estudo: i) a necessidade de uma conceituacao
do objeto livro didatico no mesmo recorte temporal de estruturacdo do trabalho; ii) o desafio
de debater no atual estado da arte um tema de abrangéncia nacional; e iii) delimitar a
discussdo a respeito de livros didaticos utilizados na Educacdo Basica — sem a pretensdo de
extinguir as discussoes, isto é, a educagdo “formada pela educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio (BRASIL, 2013, p. 17)”, de acordo com o artigo 21, inciso
primeiro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n®9. 394, de 20 de dezembro
de 1996.

Um dos principais desafios de refletir acerca do conceito de livro didatico é a
questdo da multiplicidade de formulagdes possiveis de consecucédo, considerando também que
uma nocdo nasce fundamentalmente a partir de reflexdes acerca de realidades especificas e

concretas.
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O livro é potencialmente didatico, mas o mesmo estd longe de ser apenas um
material escolar. O livro didatico é de suma importancia para criangas e jovens, porque auxilia
na passagem do individuo da cultura oral para a cultura escrita, sobretudo, numa cultura
povoada pela presenca cotidiana do elemento audiovisual, como é a cultura do tempo
presente.

Assim, dicionarios, literatura de ficcédo, literatura historica, cartilhas, apostilas, atlas,
documentos historicos, almanaques, jogos impressos, antologias poéticas, jornais,
enciclopédias, revistas e hipertextos podem eventualmente vir a ser utilizados como livros
didaticos, mesmo que a funcionalidade priméaria desses materiais ndo seja a priori a utilizacao
para fins didaticos e pedagdgicos. Nessa direcdo, os préprios Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013) sugerem a utilizacdo de materiais variados como os citados acima,
por exemplo, enquanto bebedouros de informacdes nos quais os estudantes podem encontrar
conhecimento vélido, capaz de fazé-los perceberem-se enquanto individuos dindmicos e
participes em suas respectivas realidades cotidianas.

Um professor pode utilizar um livro didatico deteriorado e, portanto, desatualizado,
com o simples interesse de extrair imagens para uma aula expositiva ou para ser digitalizado
com o objetivo de utilizd-lo em uma apresentacdo de slides em aleatorio. Um estudante
criativo pode ainda recortar imagens, ndo para cumprir uma tarefa de casa passada pelo
docente, mas para divertir-se com os colegas na criacdo de personagens, montando jogos e
brincadeiras, situacdes que ndo necessariamente seriam eventos permeados pela didatica. Nos
exemplos citados o livro didatico esta sendo empregado para fins ndo didaticos.

Nesse sentido, o conceito de livro didatico do nosso tempo estd associado a
materialidade de transposicdo da oralidade para a grafia e de emprego deste instrumento como
recurso, principal ou acessorio, do processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Bésica. A
instrumentalizacdo da didatica se evidencia de acordo com 0s usos que o docente faz de
outros recursos impressos, inclusive, do proprio livro didatico, sendo entéo a utilizacdo deste
ultimo também uma questéo de natureza institucional, pois segundo sublinha Aradjo (2011, p.
63-64):

Ainda que se utilize de outros meios (jornais, revistas, hipertextos), a escola
ainda assegura ao livro didatico seu lugar de primazia enquanto meio
fundamental na transmissdo dos contetdos. Essa é uma realidade que se
aplica ao livro didatico de lingua e em lingua materna, como também de
lingua estrangeira, no contexto educacional formal ou em cursos de lingua
estrangeira, na esfera publica ou privada.
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Dessa forma, outro aspecto que permeia o conceito de livro didatico na atualidade,
da-se pela recorréncia de uma aplicabilidade no meio escolar, uma vez que, além disso, 0
“livro didatico tem um compromisso pedagogico e uma fungdo que deve ser didatica”, sugere
Araujo (2011, p. 64). A principio, é uma especie de vicio da memdria visual e da propria
visdo associar o livro didatico ao seu aspecto material, quando impresso, seja nas salas de
aula, nas salas dos professores ou em bibliotecas de escolas.

Essa situacdo é decorrente, em grande medida, do contato exaustivo de estudantes e
professores no ambiente escolar com a nogdo de que o livro didatico € um simples objeto do
cotidiano de trabalho do professor, quando na verdade ele € um veiculo de transmissdo do
conhecimento, pensando especificamente para ser utilizado com a finalidade de promocéo do
saber, um instrumento facilitador da pratica docente e do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo aponta Batista (2011, p. 12) em sua dissertacdo de mestrado:

E interessante notar que um mesmo objeto de pesquisa, no caso o livro
didatico, é abordado em suas varias dimensdes: primeiramente, a partir de
sua ideologia e depois pelo seu conteddo e como material de andlise da
prépria sala de aula. Porém, uma questao essencial em todas essas discussdes
é justamente a definicdo do que venha a ser o livro didatico, sem negar a
existéncia de outros materiais escritos na escola.

Por isso, tratar da politica, da conceituacdo e da historia do livro didatico no Brasil
nas Gltimas duas décadas € também abordar objetos de trabalho que assim como muitos
outros, bem como a legislacdo educacional brasileira, as politicas educacionais do Ministério
da Educacdo (MEC), o mercado editorial, as inovacgdes tecnoldgicas em educacéo, o trabalho
docente e a gestdo escolar, para remontar exemplos marcantes do ponto de vista histérico-
politico, foram sendo implementados, lapidados e influenciados pela politica social, historica,
pedagdgica e culturalmente, muitas vezes, nem tdo de acordo com as problematicas urgentes
do processo de ensino-aprendizagem para a Educacdo Basica, num pais de dimensdes
continentais.

Por ser um produto destinado especificamente ao ensino o livro didatico possui
particularidades de mercado em relagdo aos outros livros, como: tiragem, consumo, preco,
designe gréfico, publico consumidor, diagramac&o, dentro outros aspectos (HALLEWELL,
2005).

De certa forma, o livro didatico €, inclusive, um instrumento representativo dos
valores, ideais e anseios de uma determinada nagédo, em relacdo aos seus objetivos no campo

escolar, cientifico, moral, social, cultural e politico, sendo uma potencial fonte de
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interpretacdo dos interesses educacionais de uma sociedade e de acontecimentos politico-
educacionais de um determinado periodo historico.

E consenso entre pesquisadores brasileiros e estrangeiros da educagdo, e, em
particular, da histéria do livro didatico, como Batista (2011), Choppin (2004) Aradjo (2011),
Oliveira, Guimaraes e Bomény (1984), que a busca por uma definicdo do objeto foi uma
tarefa que exigiu grande esforco epistemoldgico, exercicio intelectual que resultara numa
expressiva multiplicidade conceitual.

Ja faz mais de quarenta anos, segundo o francés Choppin (2004), entre as décadas de
1970 e 1980, quando as pesquisas de historiadores, antrop6logos, sociélogos e pedagogos, a
respeito do livro didatico, comecaram a assinalar um campo de pesquisa concreto. Mesmo
com algumas controvérsias, o tema ganhou uma analise mais enfatica a nivel conceitual.
Debrucados sobre suas respectivas realidades de investigacdo, era e ainda é praxe, o esforco
em estruturar uma nocdo de livro didatico.

A complexidade de definicdo do objeto, o extenso rol de funcionalidades do livro
didatico, o grande nimero de profissionais envolvidos em sua producdo e a coexisténcia de
outros sustentaculos educativos sao provaveis motivacdes para a incidéncia das pesquisas nas
ultimas trés ou quatro décadas (op. cit., 2004).

Numa rapida revisao bibliogréafica do tema, artigos presentes em revistas e periddicos
especializados, bancos de teses e dissertacGes de universidades brasileiras é possivel constatar
essa tendéncia. Esse comportamento intelectual — a busca dos pesquisadores por um conceito
de livro didatico — estende-se tanto para livros de referéncia que foram publicados na metade
da década de 1980, como A politica do livro didatico, de autoria de Oliveira, Guimaraes e
Bomény (1984), artigos de Choppin (2004), quanto para uma recente dissertacdo de mestrado
como a de Batista (2011).

Como sinalizam os debates académicos, ainda ndo se encontrou uma conceituacédo
majoritaria dentro do campo cientifico. Pode-se notar que o conceito de livro didatico foi
diretamente influenciado pelas pesquisas individuais de diversos pesquisadores de varias
areas do conhecimento. Mesmo assim, na atualidade, devido a essa mesma diversidade
conceitual alguns autores tendem a se omitir quando se trata de produzir uma conceituagéo
acerca do objeto livro didatico, embora a maioria quase sempre busque debater a nocéo de
livro didatico na introducdo de suas reflexdes.

No inicio dos anos 1980 prevalecia uma concepcdo estruturalista e pragmatica do
livro didatico. Preocupada com a necessidade de analisar esta problematica em sua dissertagdo

de mestrado, Hofling (1981) ja possuia um entendimento critico a respeito do livro didatico,
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uma vez que essa nogdo estruturalista trazia em seu objetivo fundamental uma contradigéo, a
universalidade na consecucdo dos processos cognitivos e de ensino-aprendizagem, ja que o
livro didatico era aplicavel a alunos das mais distintas culturas, regides, escolas e realidades
sociais do pais.

Para a autora esta “era uma de suas debilidades ao perder o impacto de suas
mensagens”, ja que a contraposicao e a diversidade de povos e cenarios do Brasil mostravam
uma significativa ineficacia do livro didatico, quando submetido “a uma realidade objetiva
diferente, vivida pelos alunos que os léem — dependendo do meio em que vivem” (HOFLING,
1981, p. 239-240).

Na opinido de Oliveira, Guimardes e Bomény (1984, p. 12) essa nocdo estrutural de
livro didatico era operacionalizada em estreita aplicabilidade com:

[...] as teorias da aprendizagem e da instrucdo, as tecnologias desenvolvidas
para fazer face as necessidades de treinamento técnico, industrial e militar e,
em alguns paises, os desafios colocados pela necessidade de modernizar o
ensino ou simplesmente fazer face & competi¢do dos concorrentes.

Nesse entendimento, assim como fora em outros momentos histéricos do passado,
como instrumento ideoldgico a servi¢o do autoritarismo e da repressdo, nos dias de hoje, nas
sociedades de ciéncia e tecnologia avancadas, o livro didatico é um aparelho formativo do
modelo de homem, estudante, professor, trabalhador e cidaddo que uma coletividade deseja
para o futuro.

Durante os poucos mais de vinte anos de a ditatura civil-militar no Brasil, entre 1964
e 1985, por exemplo, os livros de geografia, histéria e estudos sociais foram instrumentos
difusores do nacionalismo militarista, do conformismo e das estratégias de apreensdo
utilizadas pelo regime para o controle social da populacgdo, solidificando também ideologias
interessantes a elite brasileira. Esses desdobramentos histéricos de ontem e de hoje séo
evidéncias de como o livro didatico pode ser empregado enquanto artefato ideoldgico,
mantenedor e promotor da ordem social.

Para Hofling (1981, p. 239-240): “O livro didatico ¢ mais um, entre muitos, dos
mecanismos usados para refor¢car a manutencao de ordem social”. Assim sendo, ¢ necessario
atentar que os livros didaticos podem servir tanto para intengbes de ampliacdo do
conhecimento, despertar do senso critico do estudante, emancipacao da alienacdo; quanto para
a solidificacdo velada da ignorancia, a continuidade das relagcbes de exploracdo do homem
pelo homem e para a precariedade da qualidade do ensino, quando esta interessa a
determinado grupo politico-social, muitas vezes langando mais de subterflgios escusos para

subjugar politica, ideoldgica e economicamente as classes trabalhadoras e exploradas. Por
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isso, é preciso também pensar o livro didatico de maneira ndo ingénua, enquanto uma atitude
material, politica e ideoldgica de perspectiva de mundo.

Essas situacdes do territorio da luta de classes nas quais o livro didatico reflete as
demandas, os conflitos e as disputas entre 0s grupos sociais, dependem também dos interesses
de governos e governantes, conjunto de problematicas da qual Paulo Freire foi um dos mais
destacados pensadores, principalmente, em obras como Educagdo e Mudanga (1979),
Pedagogia do oprimido (1987) e Politica e Educacéo (1993).

Em outra dissertacdo de mestrado, apresentada dois anos depois da dissertacdo de
Hofling (1981), Lima (1983), adverte que o conceito funcional do livro didatico esta
condicionado por quatro acGes-objetivo: informar, sintetizar, operacionalizar e conscientizar.
Informar ao aluno um conjunto de informacGes atualizadas, precisas e objetivas; sintetizar,
distribuindo de maneira clara os conteddos em secdes, eixos tematicos, capitulos e/ou
unidades; operacionalizar o conteudo através de exercicios de fixacdo contextualizados com
sua realidade social; e conscientizar, provocando o estudante a tomar parte nas questdes de
sua comunidade, aprofundar-se em termos de conhecimento e ser um agente histérico-social
critico do mundo que o cerca.

No ano de 1988, cinco anos depois, no ano de promulgacdo da nova Constituicdo
Brasileira, o governo federal reuniu esfor¢cos no sentido de garantir a centralidade do livro
didatico, onde o Conselho Federal de Educacdo ndo se preocupou em fixar programas
curriculares (conteudos), restringindo-se a baixar linhas gerais para os nucleos de Estudos
Sociais e Ciéncias e de Comunicacdo e Expresséao.

As editoras entdo passaram a publicar livros em observancia as determinagdes gerais
da legislacdo educacional. Dessa forma, é possivel dizer que o livro didatico foi entéo
encarado como um componente sinalizador dos programas governamentais, oferecendo aos
docentes um material mais objetivo de consecucao da pratica escolar (MOREIRA, 2006).

Durante praticamente toda a década de 1990 o livro didatico foi quando né&o o unico,
mas o principal recurso pedagogico direcionado a promogéo do ensino no Brasil, ainda um
ranco do ensino tradicionalista adotado na maior parte do pais no século XX, tanto que na
avaliacdo de Costa (1997, p. 57), o livro didatico representava a principal fonte de apoio de
trabalho dos professores, utilizado na maioria das aulas; dele também foram extraidos os
conteudos escolares e atividades propostas, desde a aula propriamente dita até avaliacao.

Este conceito de livro didatico agregava um valor de mercado mais elevado ao
produto livro didatico, pois ndo havia até os anos 1990 a competicdo com outras interfaces

passiveis de serem utilizadas como instrumentos de apreensdo do conhecimento, embora
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ainda houvesse um grande acirramento entre as editoras. Provavelmente, isso fazia com que a
aquisicdo do livro didatico fosse um privilégio dos estudantes das familias mais ricas do pais
ou das familias pobres que faziam grande esforco para fazer com que o filho tivesse o auxilio
deste recurso pedagogico no dia-a-dia da escola.

Além disso, atraveés da politica nacional do livro didatico, o governo federal,
produzia consciente ou inconscientemente um conceito de livro didatico, isto é, um
instrumento de controle estatal, em todos os niveis e dentro dos quadros estruturais de ensino
escolar no Brasil (BITTENCOURT, 1993).

Com o advento da internet e das midias digitais, o livro didatico é neste principio de
século XXI, um elemento complementar do processo de ensino-aprendizagem. Ele se funde
com outros recursos numa teia pedagogica interdisciplinar, dindmica e versatil. Entretanto,
nem por isso, assim como era nas Ultimas duas décadas da realidade editorial do pais em
relacdo aos livros didaticos, que agora possuem um custo relativamente mais acessivel, pois
estamos passando por uma grande crise econdmica, extensdo de uma crise politica que parece
estar longe de acabar, é possivel que a dificuldade de aquisi¢do de livros didaticos esteja
presente nos lares brasileiros mais pobres, mesmo sabendo que livros didaticos sdo fornecidos
pelo governo federal, porém, para utilizacdo em escolas publicas.

Em outras palavras, o aparecimento da internet ndo implica em democratizagdo do
conhecimento, ja que “a internet até agora sO acirrou as desigualdades, distanciando os
poucos que manejam esse novo tipo de meio de comunicacdo e da grande maioria que a ele
nédo tem acesso”, como afirma Moreira (2006, p. 12).

Com o aumento das pesquisas a respeito do livro didatico no Brasil, chega-se aos
anos 2000 com uma concepc¢do mais ampla e consciente do livro didatico. O conceito de
Rodrigues (2004, p. 23) ilustra bem o conjunto das mudancas e aperfeicoamentos conceituais
em relacdo ao objeto de estudo ao afirmar que:

Entendo por livro didatico aquele produzido para veicular contetdos das
disciplinas escolares e portador de um sistema de valores e de cultura [...] 0
livro didatico ndo é neutro do ponto de vista tedrico, metodoldgico e
ideolégico uma vez que ele traz em si um feixe de condicionamentos:
politicas educacionais, curriculos, programas, concep¢des de mundo do
autor, influéncias da renovacgdo historiografica, interesses e apelos de
mercado, interferéncias na producdo editorial modificando o texto original
do autor.

Em ultima analise, em conformidade com Rodrigues (2004), o livro didatico ¢é a
materializacdo de um conjunto de ideias, preceitos e interesses de varias searas da Educacéo

Basica, assim como, de propostas politico-educacionais, projecdes estruturais de praticas
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didatico-pedagdgicas, além de ser um produto cultural e uma mercadoria capaz de sugerir a
direcdo para a formagdo de muitos estudantes. No entanto, o educador precisa ter o
discernimento para analisar 0s aspectos comerciais e editoriais, passando a enfatizar que um
conceito de livro didatico deve ter foco nos objetivos do ensino, na busca por uma educacao
inclusiva, democratica e participativa. Deve haver ainda uma adequacdo entre objetivos e
contetdos, com estratégias de ampliacdo da busca pelo saber, com énfase numa busca
motivacional que estimule a continuidade aos estudos até o ingresso a universidade.

Pensando assim, o livro didatico € uma ferramenta indispensavel no processo de
ensino-aprendizagem, sendo uma ferramenta influente na pratica de ensino das escolas. Desta
forma é imprescindivel o trabalho do professor em auxiliar a construgdo do conhecimento do
aluno a partir dos seus conhecimentos prévios, sendo o livro didatico um recurso que facilite
esta aprendizagem.

E importante sempre refletir sobre a utilizag&o desse instrumento e sua implicagio na
aprendizagem dos alunos das séries iniciais, uma vez que existem profissionais que utilizam
essa ferramenta como Unico instrumento didatico, assim como ha outros que utilizam como

apoio em suas praticas, como instrumento de mediagédo na acdo docente.

2.1 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS E O LIVRO DIDATICO NAS
SERIES INICIAIS

N&o sdo poucos os trabalhos que abordam o tema do livro didatico, seja no contexto
dos debates académicos, tomando como ponto de partida as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Bésica (2013) de cada disciplina, seja os Parametros Curriculares Nacionais
(1997) ou mesmo o que diz a legislacdo brasileira a respeito de temas gerais relativos a
educacdo.

Uma parcela considerdvel dos pesquisadores se volta para as séries finais da
Educacao Baésica, isto é, entre 0 5° e 0 9° ano do Ensino Fundamental e os trés anos do Ensino
Médio. E, portanto, seus estudos tendem a se concentrar numa area especifica. Ha trabalhos
interessantes sobre livros didaticos de matematica, ciéncias, portugués, linguas estrangeiras,
historia e de biologia. Por outro lado, aquelas seriagdes iniciais do ensino fundamental
possuem um campo de pesquisa de raros trabalhos nessa direcdo. Com efeito, este topico
pretender refletir sobre o que diz as Diretrizes Curriculares Nacionais a respeito do livro
didatico das séries iniciais, analisando as possiveis garantias legais, determinacdes e

orientagdes gerais para a utilizacdo do livro didatico em sala de aula.
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Nos ultimos anos, um dos principais respaldos legais foi proveniente da emenda
constitucional n°® 59/2009 e o parecer n°® 7/2010 do Conselho Nacional de Educacdo e da
Céamara de Educacdo Basica, uma garantia reafirmada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica, tratando a respeito de investimentos especificos através de “programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a satde.”
(BRASIL, 2013, p. 10). Assim, entdo, embora a nogdo de material didatico-escolar seja
bastante ampla, ela também incluiu como um de seus elementos o livro didatico; e qualquer
politica de investimento em compra de livro didatico por parte do governo federal esta
assinalada por estes ordenamentos legais.

Além disso, outro parecer tambeém presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica, veio no sentido de trazer recursos para aquisicdo de livros didaticos. Porém,
esse beneficio esta destinado ao Ensino Médio. De acordo com o inciso sétimo do parecer n°
5/2011, aprovado em 04 de maio de 2011: “VI a implantacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM)”. (BRASIL, 2013, p. 149). Esse programa estipula a
distribuicdo de livros didaticos para estudantes do ensino médio publico de todo o Pais.

Observando as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica que trata da
gestdo democrética, ainda no tocante ao ensino medio, h4 uma vaga mencao a escolha dos
livros didaticos:

Ao empenhar-se em garantir aos estudantes uma educacdo de qualidade,
todas as atividades da escola e a sua gestdo devem estar articuladas para esse
proposito. O processo de organizagdo das turmas de estudantes, a
distribuicdo de turmas por professor, as decisdes sobre o curriculo, a escolha
dos livros didaticos, a ocupacdo do espaco, a definicdo dos horarios e outras
tarefas administrativas e/ou pedagdgicas precisam priorizar o atendimento
dos interesses e necessidades dos estudantes, e a gestdo democratica é um
dos fatores decisivos para assegurar a todos eles o direito ao conhecimento
(BRASIL, 2013, p. 173).

Essa passagem chama atencdo ao fato de que a escolha dos livros didaticos é apenas um
dos muitos pontos necessarios para uma educacao de qualidade. Para, além disso, deve existir
uma sintonia entre atividades da escola e da gestdo escolar, no sentido de fazer com que o
calendario escolar, e, principalmente, o projeto politico-pedagdgico seja obedecido e até
reformulado quando necessario. A politica de investimentos em livros didaticos para o ensino
médio pode ser vista ainda nas paginas finais desse mesmo parecer. Aponta o documento:

E imprescindivel que o MEC articule e compatibilize, com estas Diretrizes,
as expectativas de aprendizagem, a formacdo de professores, 0s

investimentos em materiais didaticos, e as avaliacbes de desempenho e
exames nacionais, especialmente o ENEM. Com essa compatibilizacdo, o



24

Ensino Médio, em ambito nacional, ganhard coeréncia e consisténcia,
visando a sua almejada qualidade social (BRASIL, 2013, p. 191).

Como 06rgdo basilar, condutor, coordenador e articulador das politicas publicas para
implementacdo, utilizacdo e distribuicdo de livros didaticos pelo pais, o Ministério da
Educacdo ao mesmo tempo em que investe na politica de livro didatico, possui também o
papel controlador, evidenciando a preocupacdo governamental com a qualidade de nossa

educacéo.

Em muitos de seus posicionamentos textuais as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica evidenciam a importancia do livro didatico em varias modalidades e niveis
da Educacdo Basica. Com a educacgdo desenvolvida no campo ndo é diferente. Menciona o
artigo sétimo da resolugéo n° 2/2008, aprovada em 28 de abril de 2008:

Art. 7° A Educacgdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagdgico aos alunos, incluindo condic@es infra-estruturais [sic] adequadas,
bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios,
biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade
local e as diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das

Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas escolas do campo
(BRASIL, 2013, p. 296).

Em grande medida, percebe-se que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Basica reforcam a primazia do livro didatico em sala de aula, quando se compara a utilizacdo
desse recurso com outros materiais didaticos, conclusdo ja sugerida por muitos autores como
Oliveira, Guimardes e Bomény (1984), Choppin (2004) e Aradjo (2011), teéricos utilizados
ao longo da producdo de apontamentos pertinentes a esta pesquisa.

No méaximo, o que a analise do processo historico recente da politica publica do livro
didatico no Brasil sinaliza é que devido a utilizacdo de outros recursos como o data show, 0
notebook, os celulares, os computadores, as redes sociais, as plataformas digitais, os blogs
com contetido educativo, sites diversos e demais elementos ligados as tecnologias digitais,
com o passar do tempo, o livro didatico pode se tornar um instrumento complementar do
processo de apreensdo do conhecimento escolar.

Em tempos em que alguns afirmam estar o livro impresso proximo do sepulcro, ja
que muitos “dizem que estd proximo o dia em que ndo iremos mais a livrarias, e sim,
buscaremos nossas leituras através de distribuidores eletrénicos”, e ainda apontam que “em
contrapartida, os defensores do livro impresso afirmam que esta longe de ocorrer uma crise no
ramo, afirmando que a comercializagdo dos livros estd em constante crescimento e expansio”
(BENIFICO E SILVA, 2005, p.05).
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Seja como for, mesmo em situacdo complementar ao trabalho docente, o livro
didatico continua sendo um instrumento fundamental e recorrente nos processos educativos,
de busca e promocao do saber escolar, ndo apenas nas series iniciais, mas também nos outros
niveis, modalidades e etapas da Educacdo Basica. Entretanto, no tocante a utilizacdo do livro
didatico ha timidas menc¢des, como na passagem a seguir, em geral sdo priorizadas na parte
relativa a educacao infantil, reflexdes de outra natureza.

Essas Diretrizes orientam o trabalho pedag6gico no estabelecimento de uma
relagcdo orgénica com a cultura, as tradi¢ces, os saberes e as identidades
dessas populagdes, e indicam a adogdo de estratégias que garantam o
atendimento as especificidades dessas comunidades - tais como a
flexibilizacdo e adequacdo no calendario, nos agrupamentos etarios e na
organizagdo de tempos, atividades e ambientes — em respeito as diferencas
guanto a atividade econdmica e a politica de igualdade e sem prejuizo da
gualidade do atendimento. Elas apontam para a previsdo da oferta de
materiais didaticos, brinquedos e outros equipamentos em conformidade
com a realidade da comunidade e as diversidades dos povos do campo,
evidenciando o papel dessas populag¢fes na producéo do conhecimento sobre
0 mundo (BRASIL, 2013, p. 90).

Ao contrario da realidade do Ensino Médio que vez por outra a tematica do livro
didatico é presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, no caso da
Educacdo Infantil esse documento disserta sobre um breve histérico a respeito das questfes de
mérito do tema, acerca da identidade do atendimento na Educacdo Infantil; a funcdo
sociopolitica e pedagdgica da Educacdo Infantil; uma definicdo de curriculo; as visdes da
crianca como um sujeito do processo de educacdo; os principios basicos (principios éticos,
principios politicos e principios estéticos); os objetivos e condi¢des para a organizacdo
curricular; a necessaria e fundamental parceria com as familias na Educacdo Infantil; a
organizacdo das experiéncias de aprendizagem na proposta curricular; o processo de avaliacao
e 0 acompanhamento da continuidade do processo de educacao.

Destarte, 0 tema do livro didatico ndo aparece de maneira objetiva, como é no Ensino
Médio. Uma das explicacdes para a auséncia de mencdes explicitas ao livro didatico é que as
“propostas curriculares da Educac¢do Infantil devem garantir que as criangas tenham
experiéncias variadas com as diversas linguagens” (BRASIL, 2013, p. 93), uma vez que a
oralidade ainda é a principal forma de comunicacdo da crianca nas séries iniciais, de modo
que é preciso realizar paulatinamente a transicdo do universo oral para o universo letrado,
“reconhecendo que o mundo no qual estdo inseridas, por forga da propria cultura, é
amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo, é preciso valorizar o

ludico, as brincadeiras e as culturas infantis” (BRASIL 2013, p. 93).
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2.2 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD): ORIENTACOES
GERAIS

Criado em 1997, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), tem por objetivo a
distribuicdo do material didatico e o controle de sua qualidade, como destaca Batista (2011,
p.23):

O PNLD tem como objetivo avaliar a qualidade do livro didatico que serd
adotado pela escola através de alguns critérios e principios que irdo nortear a
escolha dessa obra que serd adotada em sala de aula. Por esse motivo, o
PNLD merece uma reflexdo destacada para que tenhamos mais elementos
para discutir a pratica pedagdgica frente ao uso do livro didatico.

Tendo por objetivo também subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por
meio da distribuicdo de colecBes de livros didaticos aos alunos da educacdo basica, apds a
avaliacdo das obras, o MEC publica o Guia de livros didaticos com resenhas das colecGes
consideradas aprovadas. O guia € encaminhado as escolas, que escolhem, entre titulos
disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagogico. O PNLD ¢
mantido e coordenado pelo Governo Federal. O referido programa possui a funcgéo de garantir
e fornecer a distribuicdo de livros didaticos aos estudantes das escolas publicas do ensino
fundamental e do ensino médio. O mesmo faz parte das politicas publicas para a educacdo e
serve para mostrar o tratamento dado pelas autoridades ao material de suporte em sala de aula
(BATISTA 2011).

.O PNLD é organizado em ciclos trienais rotativos. Os livros sdo reutilizaveis, isto é,
devem ser devolvidos ao final do ano para serem utilizados por outros alunos. Essa atitude
demonstra 0 compromisso do poder publico com principios como solidariedade, eficiéncia,
justica social, equidade de direitos e respeito a0 meio ambiente, que sdo fundamentais na
promocdo de uma educacdo democratica, inclusiva e participativa, como também, no
desenvolvimento de uma sociedade economicamente sustentavel, nas disposi¢fes da politica
de livros didaticos no pais.

A principal fonte de informagdo sobre o Programa Nacional do Livro Didatico é o
MEC. Nesse site podemos encontrar orientacdes gerais sobre o PNLD, informacGes para
recebimento e escolha do livro didatico na escola e distribuigdo dos livros didaticos pelo pais,
que é realizada por meio de contrato com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE) e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), fazendo com que os livros

cheguem diretamente da editora para as escolas, e dessa forma, pode-se inibir com mais
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eficadcia o desvio de recursos da educacdo. Segundo o préprio Ministério da Educagéo
(BRASIL, 2017, p. 01):

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal
objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da
distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da educacao basica. O
programa € executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o
MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, que
pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino
fundamental ou ensino médio. A exce¢do dos livros consumiveis, os livros
distribuidos deverdo ser conservados e devolvidos para utilizacdo por outros
alunos por um periodo de trés anos. O PNLD também atende aos alunos que
sdo publico-alvo da educacdo especial. Sdo distribuidas obras didaticas em
Braille de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, histdria, geografia e
dicionarios.

Atualmente, o Programa Nacional do Livro Didatico é um dos principais
sustentaculos da politica publica de utilizacdo do livro didatico nas escolas brasileiras,
contemplando desde a educacdo regular, a educacdo especial até a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Por volta de 2008 houve um desdobramento do PNLD, que foi o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA). A politica
educacional do PNLD esta estruturada em trés documentos: as orientagdes, o termo de acordo
e a resolucdo n® 01/2009. Este ultimo documento veio, sobretudo, para apoiar e desenvolver a
modalidade de EJA no pais. Diz em seu artigo primeiro, inciso primeiro e segundo a
resolucdo n° 01/20009:

Art. 1° Regulamentar a execugdo do Programa Nacional do Livro Didatico
para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), para prover as escolas de
ensino publico que possuam turmas de alfabetizacdo na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) das redes estaduais, municipais e do
Distrito Federal, e entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), com o fornecimento de:

| — obras didaticas de qualidade, contemplando os componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e Matematica em volume Unico, a serem distribuidas
aos alfabetizandos.

Il — manuais do educador, a serem distribuidos aos coordenadores de turmas,
alfabetizadores e tradutores-intérpretes de LIBRAS (BRASIL, 2009, p. 2).

De certa forma, essa resolucdo oferece suporte para o fornecimento de livros
didaticos para a EJA, é uma continuidade da politica nacional de erradicagdo do
analfabetismo, que comegou a se estruturar no Brasil de forma mais clara por volta da década
de 1940. Para termos uma ideia, de acordo com os dados fornecidos por Manfredi (1981) o
analfabetismo no Brasil da década de 1920, chegou a alcancar o nivel dos 72%.

Para Aguiar (2001), a partir da década de 1940 o governo brasileiro organizou

campanhas de alfabetizacdo da populagdo, mas que teriam sido motivadas por pressoes
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externas. Depois da criagdo da Organizacio das Nagbes Unidas (ONU) e do Orgdo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), logo depois de terminada a
Segunda Guerra Mundial, em 1945, a educacao foi eleita como uma prioridade para promocao
do desenvolvimento dos paises subdesenvolvidos. J& que o Brasil estava incluido nessa
situacdo os governantes passaram a investir na Educacéo de Jovens e Adultos.

O PNLA representa hoje um significativo avanco na difuséo do letramento no Brasil,
insercdo de milhares de brasileiros nos processos de leitura e escrita, assim como, num
mercado de trabalho cada vez mais concorrido, principalmente, devido a grave crise
econdmica pela qual passa o pais, com milhdes de desempregados.

Torna-se necessario entender que além de definir as orientagdes gerais do Programa
Nacional do Livro Didatico, com a promocéo de estratégias e a¢bes politico-administrativas
no contexto mais amplo das politicas publicas voltadas para a educacdo nacional, em
particular, para o ensino fundamental e médio, o PNLD organiza de forma presencial ou
através de video conferéncias, seminarios regionais com o objetivo de debater, em parceira
com as secretarias municipais e estaduais de educacdo, sugestbes didatico-pedagogicas
capazes de orientar com objetividade e eficacia, as iniciativas desenvolvidas pelo Ministério
da Educacdo e fomentar os processos que regem a escolha dos livros didaticos distribuidos
pelo PNLD. As videoconferéncias séo divididas em blocos. Todas essas informagdes estéo
disponiveis no site do MEC (BRASIL, 2017).

Além disso, ha um grande quadro de informacdes acerca do processo de escolha do
livro didéatico, expresso no Guia do PNLD, acervos complementares, dicionarios de quatro
tipos: 1° ano do ensino fundamental (tipo 1), 2° ao 5° ano do ensino fundamental (tipo 2), 6°
ao 9° ano do ensino fundamental (tipo 3) e ensino médio (tipo 4). Existe uma legislacdo
educacional que oferece suporte juridico ao e para 0 PNLD com link de acesso as obras e guia
de literatura na idade certa em trés volumes.

E trabalho dos professores e da equipe pedagdgica avaliar as resenhas disponiveis no
Guia do PNLD, a serem utilizados a cada trés anos. E importante salientar que os livros
didaticos adotados devem estar em harmonia com as colocacgdes presentes no projeto politico-
pedagdgico da escola, assim como, ao estudante e ao professor e a realidade sociocultural das
instituicbes. O quadro docente de cada escola deve selecionar os livros a serem empregados
em sala de aula exclusivamente pela internet, no FNDE, (BRASIL, 2017). Como é possivel
notar, as aces do Programa Nacional do Livro Didatico sdo coordenadas pelo Ministério da
Educagdo, compondo um importante mecanismo da politica educacional brasileira na

atualidade.
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Ressaltamos que ¢ inegavel perceber os avangos que o PNLD traz quanto o interesse
pelo debate de questdes referentes ao letramento, géneros textuais e variedades linguisticas
em todo o Brasil e suas modificacdes no processo de ensino e aprendizagem, no entanto,
destaca-se a necessidade e a importancia de avaliacfes das acdes desenvolvidas no @mbito do
PNLD, no sentido de ressaltar distancias entre diretrizes do Programa e as agfes s&o
efetivamente desenvolvidas nas escolas. Quanto a escola tange o papel de ser critica quanto a
avaliacdo do MEC referente ao livro didatico percebendo também suas limitacbes ja que o
mesmo é um importante instrumento de trabalho em sala de aula e que assim tenhamos
possibilidades de reflex6es maiores no que diz respeito a pratica docente na utilizacdo desse

recurso.
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3 UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO EM QUESTAO A FORMACAO

Em meio aos diversos contextos e processos educacionais inerentes ao trabalho
docente, a utilizacdo do livro didatico nas séries iniciais € uma acdo educadora debatida no
ambito académico, porém, aparentemente, sem a devida sistematizacdo. Neste trabalho, essa
inferéncia é baseada na revisdo bibliografica, tendo como parametro os construtos tedricos
sobre 0 tema, bem como nas vivéncias compartilhadas com outros colegas do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus Senador Helvidio Nunes de
Barros, em Picos-PlI.

Assim, como sugeriu a revisdo de literatura Choppin (2004) Miranda e Luca (2004),
Moreira (2006), Oliveira; Guimardes e Bomény (1984), referente a tematica nesta pesquisa,
ndo ha a devida énfase no debate da relacdo didatico-pedagdgica entre livro didatico e
formacdo docente nas séries iniciais, no sentido de sugerir alternativas critico-reflexivas para
0 manuseio tedrico e préatico do livro didatico, em atencdo aos objetivos do ensino, em suas
respectivas realidades socioculturais. Em termos gerais, nas ultimas duas décadas, apesar da
evidente concentracdo de estudos sobre o livro didatico para o ensino fundamental II, as
pesquisas em educacdo ndo ignoram as questdes ligadas aos livros didaticos do ensino
fundamental 1. Muito pelo contréario, esse assunto é tratado tanto em artigos cientificos quanto
em dissertagdes e teses.

Como mostram os trabalhos de Choppin (2004), Oliveira, Guimardes e Bomény
(1984), desde a década de 1980 sdo estudadas tematicas pertinentes a historia dos livros
didaticos, das edicOes, das tiragens, do consumo, da analise de contetdos, da avaliacdo, da
fiscalizacdo, do mercado de publicacbes, da producdo de politicas publicas e da
funcionalidade do livro didatico. Ou seja, houve uma grande aten¢do direcionada aos aspectos
técnicos, governamentais e mercadoldgicos do livro didatico.

E possivel citar com algumas excecdes, os estudos feitos por Batista (2011),
Guimarées (1996), Hoffling (2000), Lajolo (1996), Pessoa (2009) e Romanatto (1987), que
refletem sobre as circunstancias da utilizagdo do livro didatico no fazer da acdo docente. Sem
duvidas, mais pesquisas com foco nessa interface poderiam contribuir de maneira
significativa para sugerir alternativas para aumentar a qualidade dos livros didaticos
fornecidos atraves das politicas publicas de acesso e distribuicdo de livros gratuitos, mas,
principalmente, no fornecimento de subsidios didaticos e pedagogicos para utilizagdo desse

instrumento de promocéo do processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.
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Nessa direcdo, este capitulo objetiva analisar as caracteristicas, limites e
possibilidades de utilizacdo do livro didatico em sala de aula, no interesse de contribuir com
as reflexdes que permeiam o trabalho docente com o livro didatico, a pratica pedagdgica desse
instrumento de ensino e a importancia da qualidade do livro didatico para se atingir os
objetivos da educacdo de nivel fundamental, destacando as principais variaveis desses
desdobramentos.

Nas experiéncias vivenciadas nas etapas de estagio supervisionado, por exemplo,
entendeu-se que de maneira geral os professores se preocupam em estabelecer empatia junto
aos alunos, empreender dinamismo, prezar pelo dialogo e ndo pela puni¢do na resolucdo de
conflitos escolares enquanto estratégia educadora. Notou-se que os professores procuram ser
compreensivos e sistematicos no cumprimento do calendario escolar; empenhados na
realizacdo de tarefas de interesse de toda a escola (gincanas, eventos, feiras culturais e
festividades); na entrega de avaliagOes; fazem atividades mais interativas que favorecem a
troca de experiéncias, a comunicagdo com o outro e com o mundo do saber.

Torna-se dificil ver um professor que realmente faca a intermediacdo didatica entre
essas estratégias/acdes e as propostas curriculares do livro didatico, muito embora, diversos
formatos de livros didaticos detenham solugdes pré-concebidas para essa implementacdo. Por
outro lado, ao seguirem essas sugestdes prontas, os docentes incorrem num mecanicismo
metodoldgico viciado, e, consequentemente, carente de alternativas focadas nos problemas de
ensino dos estudantes. Em certa medida, € um comportamento didatico-pedagdgico que
apesar de ser relativamente planejado, é demasiadamente intuitivo.

Assim, seria necessario optar por estratégias que priorizassem a comunicacdo do
aluno com o proprio saber, sendo o professor o mediador entre o sujeito (aluno) e os
conteddos/valores expressos (livro didatico), atitude capaz de fomentar a autonomia e a
producdo independente de conhecimento. Furtado e Gagno (2009, p. 07) sugerem que:

O livro didatico, além de ser tratado como mais um entre outros recursos
pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem, é principalmente, um
recurso cultural que insere o estudante em um determinado contexto
histérico-politico. A sua eficiéncia estd relacionada diretamente a forma
como o professor conduz este material de apoio no seu planejamento.
Destaca-se que neste ambito, a escola pode ser compreendida como um
veiculo onde a cultura pode ser disseminada no entorno escolar por meio do
livro didatico. Sendo assim, esse material pode ser um instrumento de
conducéo de ideias com valores éticos, morais, sociais e culturais.

Ha uma necessidade de se pensar o livro didatico diante das especificidades de
significagdo que se apresentam no ambiente da sala de aula e para Batista (2011) estas estdo

pautadas por trés aspectos fundamentais: o impacto que o livro didatico causa nos professores
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e alunos; a metodologia utilizada para apresentacdo/apreensdao de contetidos e valores; e a
compreensdo, por parte de discentes e docentes da relacdo pré-existente entre livro didatico e
contexto sociocultural.

Ja para Alarcdo (2010, p. 63), as diversas estratégias de formacéo do docente, numa
sociedade cada vez atravessada pela circulacdo exacerbada de informacdo, devem estar
focadas na preparagao de “professores mais competentes para analisarem as questfes do seu
cotidiano e para sobre elas agirem, ndo se adequando apenas pela resolucdo dos problemas
mais imediatos”, numa conjuntura de trabalho organizacional ja& bem conhecido da grande
maioria dos professores, “mas situando-0s num horizonte mais abrangente que perspectiva a
sua fungdo e a da escola na sociedade em que vivemos”.

Uma vez que as vicissitudes que permeiam a insercao do livro didatico no ambiente
escolar possuem estreita ligacdo com um modelo de cidaddo para a sociedade brasileira, assim
como, para com o0s projetos educacionais coordenados pelas secretarias municipais e estaduais
de educacdo, como também, pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013), a reflexdo
docente deve também esmiucar os interesses politicos imbricados na escolha do livro didatico.

Obviamente, que ndo se espera que alunos entre seis e dez anos entendam
perfeitamente como funciona o sistema politico brasileiro, até porque ndo é esse o0 objetivo do
ensino fundamental 1. Quando se fala em interesses politicos do livro didatico, refere-se a um
conjunto diversificado de questdes de profundo interesse social, para além do “pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo (BRASIL, 2013, p. 22)”, pois conforme determina o artigo
32, incisos segundo, terceiro e quarto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) 9.394/96 :

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de nove anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis anos de idade, tera por
objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante:

[...]JIl — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL,
2013, p.22).

A partir do momento em que o trabalho docente com o livro didatico antecede a
pratica pedagogica no proprio espacgo da sala de aula, se faz necessario entender qual seria a
abordagem mais eficaz de utilizacdo do livro didatico, por exemplo, por meio da pedagogia de
projetos, gincanas, dinamicas interativas, aulas expositivas e dialogadas. Para tanto, é

imprescindivel conhecer a turma, seus interesses, €, se possivel, adaptar o livro didatico a um
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curriculo versétil e dindmico. Porém, essa metodologia deve ser adotada depois de consultada
a comunidade e a gestéo escolar.

Trata-se de um debate de grande impacto, pois grande parte das estratégias, acoes e
metodologias empregadas no trabalho docente sdo pautadas pela estrutura didatico-
pedagogica do livro didatico. Em outras palavras, por ser ainda o principal instrumento de
difusdo, promogéo e letramento da Educagdo Basica, o livro didatico se apresenta como um
recurso de extrema relevancia no quadro das politicas publicas para o setor educacional do
pais.

Assim, ao participar da Conferéncia Mundial sobre Educacgdo para Todos, realizada
em Jomthien, na Tailandia, em marco de 1990, o Estado brasileiro ficou incumbido de
construir o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003). Diz um trecho do referido
plano:

Uma nova politica do livro comeca a ser formulada, a partir da defini¢do de
padrBes basicos de aprendizagem que devem ser alcancados na educagdo
fundamental. Alémdos aspectos fisicos do livro passardo a ser assegurada a
qualidade do seu conteudo (fundamentacdo psicopedagdgica, atualidade da
informacdo em face do avango do conhecimento na &rea, adequacdo ao
destinatario, elementos ideoldgicos implicitos e explicitos) e sua capacidade
de ajustamento a diferentes estratégias de ensinoadotadas pelos professores
(BRASIL, 1993, p.25).

Essa politica pablica foi inovadora ao levar em consideracdo aspectos ideoldgicos,
didaticos, pedagdgicos e estratégicos, e ndo apenas a estrutura fisica do livro didatico, o que
mostra que a énfase em aspectos técnicos no estudo era uma tendéncia entre as décadas de
1980 e 1990, apesar de haver excecdes, como ja foi colocado. Além disso, essa inciativa do
Estado brasileiro reforcga, institucionalmente, a necessidade de o professor ser um pesquisador
do livro didatico, em razdo de motivos ligados a diversidade cultural, étnica, social do Brasil,
e a exigéncia de padrdes minimos de qualidade para sua aquisi¢cdo. Por trabalhar num pais de
dimensdes continentais, grande diversidade cultural e complexidade de conjunturas politicos e
sociais, € exigido do professor, tanto didatico como pedagogicamente seu trato com o livro
didatico.

Consoante a essa realidade, Batista (2011) entende que a empiria proporcionada pela
relacdo dialética entre teoria e pratica pode desencadear interessantes reflexdes, no sentido de
contribuir com a forma de orientar a conducéo das aulas e de promover a¢des adequadas as
respectivas realidades educacionais e socioculturais do alunado.

Apesar dos grandes avangos tecnologicos e de uma grade curricular diversificada, o

livro didatico ainda possui relevancia central no trabalho docente, pois, na maioria dos casos,
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é através dele que o professor escolhe a metodologia de trabalho, planeja as aulas, pauta 0s
conteddos a serem ministrados e avalia os discentes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (2013) sugerem que
o trabalho docente ¢ uma atividadeque exige do profissional da Educacao Basica, dedicacéo,
formag&o continuada, profissionalismo, capacidade para trabalhar em equipe, suscetibilidade
a mudanca, criatividade procurando evitar a improvisacdo — desenvoltura didatica e uma série
de outras habilidades de cunho pedagdgico, afetivo, cognitivo, emocional e humano,
imprescindiveis para a atuacdo no magistério.

Nesse sentido, Tardif (2002, p. 130) defende que uma “boa parte do trabalho docente
é de cunho afetivo, emocional”. Baseia-se em emocdes, em afetos, na capacidade ndo somente
de pensar nos alunos, mas igualmente de perceber e sentir suas emocg6es, seus temores, suas
alegrias, seus proprios bloqueios afetivos”. Dessa forma, o trabalho docente e sua formagéo
continua sdo marcados intensamente por aspectos subjetivos e objetivos, que precisam ser
avaliados também, quando se estuda as habilidades empiricamente desenvolvidas para a
utilizacdo do livro didatico em sala de aula, ja que um dos aspectos essenciais da pratica
educativa € a interacdo entre professor e aluno.

Com efeito, o livro didatico € um dos instrumentos que reside no centro dessa
interacdo, assim como, na promoc¢do do conhecimento e dos valores desejados pela
comunidade escolar. Entdo, é necessario refletir como o excesso desse uso estaria criando
eventuais bloqueios cognitivos nos estudantes.

Sobre essa problemética, diz Silva (1996, p. 08):

[...] o apego cego ou inocente a livros didaticos pode significar uma perda
crescente de autonomia por parte dos professores. A intermediacdo desses
livros, na forma de costume, dependéncia e/ou vicio, caracteriza-se como um
fator mais importante do que o proprio didlogo pedagdgico, que é ou deveria
sera base da existéncia da escola.

E notavel como a utilizagdo do livro didatico para fins exclusivos de difusdo de
conteudos tende a causar no aluno a sensacdo de enfado e exaustdo no curso das aulas. As
evidéncias apontadas ainda no primeiro capitulo sugerem que 0 excesso de contato com o
conteddo, sem o desenvolvimento de dindmicas que utilizem o livro didatico de maneira
interativa e interessante, pode vir a diminuir o estimulo ao desenvolvimento de processos
atitudinais e situacionais.

Em virtude da relativa passividade da maioria dos alunos, numa sociedade que ja é
densamente povoada pelo elemento audiovisual (videos, musicas, redes sociais, videoclipes,

filmes e animagdes) os livros e ndo somente o livro didatico torna-se pouco atrativos para
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criangas e jovens. Por isso, € preciso a consciéncia que o livro didatico ndo se resume aos
exercicios de leitura, escrita e calculo.

Grande parte dos livros didaticos destinados aos professores conta com suporte
pedagdgico e proposicdo de atividades multilaterais de dialogo com o conhecimento,
contemplando diversos aspectos sensoriais, sensibilizagdo para problemas sociais, ambientais
e compreensdo dos valores que fundamentam a vida em sociedade. Por si s0, o préprio livro
didatico ja possibilita isso, naquelas sugestdes de atividades de praxe anexas ao final de cada
capitulo.

Destarte, é valido o aprimoramento desses processos, no sentido de criar alternativas
em que ndo necessariamente o livro didatico seja o elemento central, mas a interacdo
cognitiva entre professor e aluno, ja numa perspectiva pedagdgica de construcdo autbnoma do
conhecimento, onde os préprios estudantes sejam escutados sobre suas preferéncias de
trabalho com o livro didatico.

Essa disposicdo pedagdgica é muito importante para as criancas nessa etapa da vida
escolar, em que os professores devem atentar-se para o potencial de aprendizado de seus
estudantes, com o intuito de estabelecer “formas de trabalho pedagogico e de didlogo com 0s
alunos, compativeis com suas idades, lembrando sempre que esse processo nao é uniforme e
nem continuo”, sugerem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Baésica
(BRASIL, 2013, p. 110). Assim, o estudo didatico-pedag6gico dado ao livro didético,
considerando as possibilidades e limitacdes de seu emprego em sala de aula, deve ser préatica
continua do oficio do professor. Na concepcdo de Tardif (2002, p. 132):

Por exemplo, o professor tem que trabalhar com grupos, mas também tem de
se dedicar aos individuos; deve dar sua matéria, mas de acordo com o0s
alunos, que vdo assimila-la de maneira muito diferente; deve agradar aos
alunos mas sem que isso se transforme em favoritismo; deve motiva-los, sem
paparica-los; deve avalia-los, sem exclui-los, etc. Ensinar é, portanto, fazer
escolhas constantemente em plena interagdo com os alunos. Ora, essas
escolhas dependem da experiéncia dos professores, de seus conhecimentos,
conviccBes e crencas, de seu compromisso com o que fazem de suas
representacdes a respeito dos alunos e, evidentemente, dos préprios alunos.

De tal modo, o professor das séries iniciais deve criar situacdes em que o livro
didatico também auxilie no gerenciamento das relages sociais, cognitivas e afetivas, por
exemplo, na promoc¢do de uma cultura de paz na escola, no incremento de lagos de
solidariedade, respeito e toleréncia, na aproximagdo da comunidade com a escola e no
desenvolvimento de valores éticos, morais, afetivos e humanos Uteis no processo de interagdo

da criangca com 0 mundo do conhecimento e 0 mundo da palavra escrita, numa perspectiva de
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agir para além da simples apreensdo de contetido por parte do estudante. Para Frison, (2009,
p. 05):

Embora professores e estudantes salientem que o livro didatico contribui
para a aprendizagem dos contetdos percebe-se que ele ndo se restringe
apenas aos seus aspectos pedagogicos e as suas possiveis influéncias na
aprendizagem e no desempenho dos estudantes. Ele é importante por seu
aspecto politico e cultural, na medida em que produz valores da sociedade
em relacdo a sua visdo de ciéncia, da historia, da interpretagdo dos fatos e do
préprio processo de transmissdo do conhecimento.

Assim, também, o instrumental metodoldgico para a utilizagdo do livro didatico
compde-se, de certa forma, de uma perspicacia similar a sensibilidade do artesdo, que ao
lapidar uma pedra ou uma madeira cotidianamente até conseguir o resultado esperado,
incentiva a si proprio a reinventar-se enquanto profissional da Educacdo Basica. Como em
muitas outras questfes ligadas ao campo educacional, a observacdo da experimentacdo de
novas alternativas de ensino com o livro didatico, serve justamente para avaliar 0os pontos
negativos e positivos da pratica pedagogica a curto, mas, principalmente, em longo prazo.

Desde a passagem do século XX para o século XXI o incremento da pesquisa em
educacao fez os pesquisadores dessa area se afastar de metodologias originarias do campo das
ciéncias exatas, estando hoje imbuidos de um espirito de ciéncia pensado especialmente no
campo da ciéncia educacional. Um dos contributos dessa renovacao foi o entendimento de
que o professor é um construtor de saberes profissionais e agentes transformadores da
sociedade, tomando como estimulo norteador de sua a¢do docente a sua propria realidade
social e de seus alunos (CHOPPIN, 2004).

O estudo sobre a importancia do livro didatico na formacdo de professores é um
destes temas que merecem uma atencdo mais enfatica e os potenciais pesquisadores dessa
tematica seriam os proprios profissionais da Educacdo Basica, uma vez que estdo inseridos no
mercado de trabalho, sendo detentores de grande conhecimento de natureza empirica. Além
disso, os professores da Educagdo Bésica também possuem uma significativa experiéncia
especifica de cunho pratico no trato com o livro didatico, em seus respectivos centros de
ensino.

A confluéncia da observacdo da dindmica dos alunos em sala de aula, suas
capacidades, vocacgdes e habilidades mais notaveis a proposicdo de tarefas mais atraentes com
a utilizacdo do livro didatico e o navegar pelo mundo do conhecimento de maneira dialogada,
constituem-se trés passos fundamentais para o refinamento teorico do professor, em relacao

aos multiplos usos do livro didatico no espago escolar. Em ultima anélise, é preciso que 0s
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professores se tornem os proprios pesquisadores das problemaéticas tedricas e praticas de sua
acao docente. Como ressalta Pessoa (2009, p. 56):

Assumindo esses novos papéis, € bem provavel que eles comecem a
desconfiar dos livros didaticos e das teorias formais e, consequentemente, a
romper com o processo de proletarizacdo rumo a profissionaliza¢do docente.
Em poucas palavras, sem qualificacdo docente ndo ha profissionalizagéo.

Ao fazer emprego do livro didatico, seja a partir da operacionalizacdo das reflexdes
permeadas por sua experiéncia diaria, ou mesmo, considerando também a possibilidade de
realizar transposicOes didaticas, os professores das series iniciais podem dialogar com uma
série de interfaces que normalmente costumam atrair a atencdo dos estudantes dessa faixa
etaria, ou seja, midias digitais, documentos historicos, filmes, pecas teatrais, fotografia,
folclore, musica, costumes da tradicdo oral de um determinado povo, patrim6nio material e
imaterial de uma civilizacdo, escrita e leitura, na forma de projetos de intervencao realizados
pela escola.

Na atualidade, percebe-se que para atrair os estudantes é preciso utilizar o livro
didatico em conjuncdo com essas interfaces, aproveitando seu potencial pedagdgico, lidico e
cognitivo, de acordo com a perspectiva pedagogica de cada professor. Essa disposicdo de
trabalhar o livro didatico em parceira com a pedagogia de projetos ndo é nova, ja tendo sida
proposta por Leite (1996). Junto com essa iniciativa vem o interesse de conquistar o aluno,
fazendo-o acreditar que o livro didatico pode ser uma fonte de conhecimento, onde ele pode,

através das atividades, aprender fazendo e aprender se divertindo.

3.1 PRATICAS PEDAGOGICAS E LIVRO DIDATICO

O trabalho docente nas séries iniciais exige uma observacdo constante e
aprimoramento cotidiano da préatica pedagogica. Com o livro didatico ndo é diferente. Parece
Obvio registrar isso, porém, o professor necessita compreender que sua formacgdo para
utilizacdo do livro didatico, incide sobre o ser humano (aluno) e ndo apenas sobre o0 objeto
(livro didatico), uma vez que segundo Tardif (2002) as dimensdes do trabalho docente séo
regidas pelos aspectos interativo, social e afetivo, aplicados sob um campo de préatica
concreto: a sala de aula. A adocdo de uma determinada pratica pedagdgica equivocada pode
ter reflexdes negativas, comprometendo o processo de ensino aprendizagem.

Na avaliacdo de Rojo (1998), trés sdo os pontos a serem observados na fronteira de

aplicabilidade entre praticas pedagdgicas e livro didatico: i) o livro didatico enquanto
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instrumento de suporte pedagdgico, uma vez aliado aos interesses do professor; ii) o professor
pode empregar o livro didatico, socializando as atividades de pergunta e resposta ao logo da
aula; e iii) com observacdo e estudo das praticas pedagogicas o livro didatico pode ser um
agente substituto do curriculo da escola. Além disso, a gestdo escolar possui papel
determinante na consecucdo de préaticas pedagdgicas, em conformidade com os objetivos da
educacao de nivel fundamental, como também, como todo o conjunto de probleméticas da
realidade educacional mais imediata, isto €, a de natureza local.

A equipe de professores necessita de um processo de escolha do livro didatico
democrético e destituido de pressdes escusas, que seja fundamentado em posicionamentos
éticos e morais condizentes com uma educacdo de qualidade, com preparacdo para as
vivéncias cidadas e formacdo para o0 mundo do trabalho.

E na avaliagdo do contetido do livro e da adequacio desses ao trabalho pedagogico que
ird ser desenvolvida a préatica reflexiva do professor com o livro didatico. A partir da
avaliacdo do livro, o professor pode iniciar uma relacdo de autonomia em relagdo a esse
recurso didatico. Nessa relacao, o sujeito do processo pedagdgico € o professor, que planeja e
utiliza o livro na sua pratica, de forma critica e reflexiva. O livro funciona como objeto do
conhecimento do professor, auxiliando na orientacdo, organizagdo e sistematizacdo da
apresentacdo dos contetidos escolares pelo professor ao aluno, “cabe ao professor agucar seu
espirito critico diante do livro didatico, pois é a ele que compete selecionar e fazer uso do
livro” (ROMANATTO, 1987, p.05). A auséncia dessa reflexdo dificulta a retomada posterior
pelo professor do seu processo autbnomo com o livro didatico e o coloca numa posicdo de
conduzido ao invés de condutor do processo de ensino/aprendizagem.

Na relacdo com o livro, o professor deve se perceber como sujeito do conhecimento,
aquele que direciona o processo de ensino e aprendizagem, “o caso é que ndo ha livro que seja
a prova do professor: o pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor e o melhor
livro desanda na sala de um mau professor” (LAJOLO 1996, p.06). Compreendemos que a
relagdo entre o professor e o livro deve ser compreendida a partir da ideia de que as agdes do
professor revelam suas formas de se apropriar dos saberes a serem ensinados trazidos pelo
livro, articulando-os com outros saberes e atribuindo significado a eles. Compartilhando desse

mesmo pensamento Romanatto destaca que:

O livro didatico, como qualquer outro recurso, tem sua importancia
condicionada ao uso que o professor dele faca. Ndo s6 pelo seu emprego
correto, mas sabendo exploré-lo em funcéo dos objetivos a alcancar, sabendo
enfatizar os seus pontos fortes e anular seus pontos fracos (1987, p.05).
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Pode-se considerar que o0 uso do livro didatico pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado, dependendo de como o professor conduz esse recurso no decorrer de suas aulas.
Assim, a intermediacao entre a pratica pedagodgica e o livro didatico também deve ser pensada
em razdo da conjuntura educacional da escola, seja no formato de ciclos escolares,
organizacao semestral do ano letivo, pedagogias de projetos, sequéncia tematica, de acordo
com a disponibilidade e conveniéncia de cada instituicdo escolar, entretanto, sempre em
observancia ao que diz o artigo 23, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96(BRASIL, 2013, p. 17):

Art. 23. A educacdo béasica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Nesse sentido, as préaticas pedagdgicas direcionadas para o livro didatico, devem
considerar uma série de variaveis inerentes ao publico de alunos, tais como: cultura, trabalho
dos pais e/ou responsaveis, limitagdes e superlotacdo dos alunos, tipo de educacdo, 0s niveis e
modalidades. Por isso a escolha do livro didatico, amparada por estudos que levem em conta a
conjunta sociocultural e politica da comunidade, ¢ de suma importancia para eficacia de
utilizacdo do livro na escola, na intencdo de propor a efetividade das garantias legais em
relacdo a educacdo béasica de qualidade.

Como em toda acdo docente, o planejamento é uma atitude imprescindivel para se
evitar o improviso. Dai, entdo, a necessidade dos conhecimentos do livro didatico ministrado
estar registrados em planos de aula e diarios de classe. Esses documentos escolares ndo visam
apenas fiscalizar a conduta do professor e comprovar sua consequente utilizagdo do livro
didatico, evitando o improviso. Afastar o improviso dos trabalhos escolares e da a¢do docente
nos momentos em que o livro didatico é aproveitado torna-se uma tentativa de garantir que o0s
interesses e prioridades da instituicdo e da comunidade escolar, naquilo que é concernente aos
contetdos presentes neste artefato pedagdgico sejam respeitados. Nessa dire¢cdo, uma
estratégia para evitar a exaustdo comumente trazida com o demasiado uso do livro didatico e
utilizar outros materiais e dinamicas que tornem o processo de aprendizado mais atraente.

Os esforcos para valorizar a promocdo dos saberes oferecido através da
instrumentalizacdo do livro didatico, possibilitam, além disso, a continuidade do processo de
ensino-aprendizagem, como também, do processo avaliativo de cada disciplina, mesmo no

sistema de polivaléncia. Até porque, ha algumas disciplinas como matematica e lingua
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portuguesa em que o estudante pode ter prejuizos pedagdgicos e cognitivos incalculaveis,
caso a sequéncia temética do livro didatico ndo seja cumprida no curso do ano letivo
(ARAUJO, 2013).

E plausivel pontuar que o livro didatico vem sendo paulatinamente substituido no
cumprimento dos trabalhos escolares, ou pelos menos, vem sendo utilizado de forma
simultdnea em parceria com a internet. Muito provavelmente, os professores adotam a
estratégia de conciliacdo entre livros didaticos e midias digitais, pois a geracdo de estudantes
do novo milénio é fortemente impactada pela interacdo, mas, principalmente, pela distragéo,
entretenimento e lazer — nem sempre saudaveis — materializados atraves da tela do
computador, notebook, tablet, celular ou iphone. Por outro lado, é preciso relativizar esta
tendéncia do livro didatico ser utilizado em parcerias com as novas tecnologias, pois a internet
ainda nao é um privilégio da maioria dos lares e escolas do Brasil.

Em dltima andlise, a adaptacdo de praticas pedagdgicas em relacdo a utilizacdo do
livro didatico, deve vir acompanhada de um suporte didatico-pedagégico e funcional para o
professor, principalmente, no caso daquelas escolas que ainda optam por metodologias
tradicionais de ensino. Oferecer uma estrutura avancada de implementacdo do ensino de nivel
fundamental, para a operacionalizacdo de préaticas pedagogicas eficazes, seria uma possivel
estratégia de diminuir as distdncias de qualidade do ensino de nivel bésico, quando

comparado ao ensino ofertado nas instituicdes de ensino superior.

3.2 A IMPORTANCIA DA QUALIDADE DO LIVRO DIDATICO EM DEBATE

Nesse debate a primeira questdo a considerar é a versatilidade do educador na
promocdo de uma pedagogia de utilizacdo do livro didatico baseada na realidade de seus
alunos. Afinal, o compromisso ético-moral do docente deve ser sempre a qualidade da
educacdo ofertada aos seus discentes. Notadamente, ao curso desse processo, adaptacdes,
intervengdes e acréscimos provavelmente devem ser feitos para proporcionar uma maior
qualidade do ensino, a partir do manuseio do livro didatico. No entendimento de Sacristan
(1991, p. 74):

A competéncia docente ndo é tanto uma técnica composta por uma série de
destrezas baseadas em conhecimentos concretos ou na experiéncia, nem uma
simples descoberta pessoal. O professor ndo € um técnico nem um
improvisador, mas sim um profissional que pode utilizar o seu conhecimento
e a sua experiéncia para se desenvolver em contextos pedagogicos praticos
pré-existentes.
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Assim como o artesdo que busca formas inteligiveis numa madeira ou numa pedra o
professor deve buscar no livro didatico os elementos que lhe fagam mais sentido para
aprimorar e contornar os problemas do ensino de nivel fundamental I. O professor € um
agente historico que nunca deve esperar dos desdobramentos da natureza do processo de
ensino-aprendizagem uma ferramenta pronta. Muito provavelmente, aqui ou acold, ou seja, na
sala de aula, na proposicao de tarefas, na confeccdo de exercicios de fixacdo e reflexdo, na
producdo de avaliacdes, o docente deve buscar inserir o aluno na dindmica que lhe é propria.

Por isso, parte-se do pressuposto que o livro didatico também é um elo pedagdgico
entre professor e aluno, a qualidade do livro didatico esta intimamente ligada com a eficacia
em relacionar a teoria e pratica do conhecimento, de uma perspectiva contextualizada.
Levando-se em consideracdo os debates promovidos até aqui em torno da problematica do
livro didatico, entende-se que é preciso ainda fazer neste tdpico o destaque para de quatro
componentes essenciais: ordem estrutural, ordem ética-moral-técnica, ordem politica e ordem
social. A ordem estrutural diz respeito ao papel do professor no contexto educacional; a
ordem ética-moral-técnica ao compromisso com uma educacédo de qualidade; a ordem politica
atenta para um trabalho critico reflexivo com o livro didatico, tendo em vista aspectos locais
e, por fim, a ordem social esta relacionada com o tipo de cidaddo desejado pela comunidade
escolar. Esses componentes orientam, direta ou indiretamente, pois a influéncia do livro
didatico nas aulas depende da dindmica de ensino imprimida pelo professor, conforme o
emprego do livro didatico seja maior ou menor no processo de ensino-aprendizagem das
séries iniciais, desde a elaboracdo dos planos de aula até a aplicacdo da avaliacdo da
aprendizagem.

O primeiro diz respeito ao fato de que embora muitos materiais impressos carreguem
em sua estrutura um potencial didatico, o livro didatico ainda continua sendo o principal
instrumento de agenciamento do processo de ensino-aprendizagem nas culturas que
estimulam a passagem da cultura estritamente oral para a cultura escrita, tendo a instituicdo
escolar um papel decisivo nesse processo de transicdo, entendimento compartilhado por
varios dos autores ja citados, tais como: Choppin (2004), Miranda e Luca (2004), Moreira
(2006), Oliveira; Guimardes e Bomény (1984).

Assim sendo, o livro didatico é ao mesmo tempo uma ferramenta didatica e um
instrumento de divulgagdo do conhecimento histdrica e socialmente institucionalizado. Por
isso, seja na escola publica ou privada, é adequado, sobretudo, do ponto do ponto de vista
didatico e independente da conjuntura educacional, debaté-lo em sintonia com os limites,

potencialidades e possibilidades do universo onde este ganha uma especial significagéo: a sala
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de aula. Essa primeira importancia é de ordem estrutural (OLIVEIRA; GUIMARAES;
BOMENY, 1984).

O segundo ponto e talvez este tenha uma intima relacdo com o compromisso do
professor para com o sucesso do seu alunado, € saber separar o livro didatico “instrumento
pedagdgico”, do livro didatico que ¢ um “produto de mercado”. O docente deve ter a
consciéncia clara de que pressbes editoriais escusas e/ou favores de diversas naturezas
existem, no momento da abordagem de vendedores e empresarios para os professores optarem
por este ou aquele livro didatico, atentam contra a questdo da qualidade do ensino e da ética
profissional.

Entende-se que este cuidado na escolha do livro didatico faz parte do compromisso
ético e moral de todos os profissionais da educacdo, mas, principalmente, do professor, uma
vez que o docente € um dos consumidores intelectuais finais deste recurso pedagogico,
acompanhado obviamente dos proprios estudantes. Essa segunda relevancia € ao mesmo
tempo de ordem ética, moral e técnica (MIRANDA; LUCA, 2004). Sendo assim a qualidade
dos contetdos precisa ser levado em conta no processo de escolha do mesmo, assim como
posteriormente nas formas de sua leitura e uso, pois levando em conta que o aluno vai
aprender é necessario que os significados trazidos no livro sejam adequados ao tipo de
aprendizagem que a escola se compromete.

Para o aluno de fato aprender através do livro didatico, é preciso também que os
significados com que o livro lida, seja adequado ao tipo de aprendizagem com que a escola se

compromete. Lajolo (1996, p 03):

Muitas vezes, o livro didatico é inadequado pela irrelevancia do que diz, pela
monotonia dos exercicios que prop8e, pela falta de sentido das atividades
que sugere. Nesta situacdo, cabe ao professor substituir exercicios e
atividades, ou simplesmente apontar a irrelevancia do topico. Substituicdo e
comentario serdo educativos, na medida em que estardo fazendo o aluno
participar, de forma consciente, de uma situagdo de leitura critica e ativa de
um texto.

E no ato da sua pratica docente que esse profissional podera fazer os ajustes que
julga necessario com relagdo aos conteudos contidos no livro, as substituicdes ou
complementacGes das atividades propostas ndo devem ocorrer apenas se o livro for
considerado “ruim”, mas sempre que o professor, como agente cultural e dono da sua propria
acao critica e reflexiva, achar pertinente fazer qualquer alteracdo na forma de conducéo
metodologica desse instrumento, pois como afirma Lajolo (1996, p.03): O melhor dos livros

didaticos ndo pode competir com o professor: ele, mais do que qualquer livro, sabe quais 0s
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aspectos do conhecimento falam mais de perto a seus alunos, que modalidades de exercicio e
que tipos de atividade respondem mais fundo em sua classe.

Voltamos ao terceiro relacionando o fato de que os livros didaticos refletem uma
determinada visdo de mundo, como também, perspectivas de leitura e releitura da sociedade
brasileira do passado e do presente. Em consequéncia disso, a escolha do livro didatico por
um estado da federagdo, por uma comunidade ou por uma unidade escolar deve representar,
0s objetivos gerais e especificos do modelo de gestdo escolar adotado, em respeito ainda
decisbes emanadas do projeto politico-pedagogico, de gestdo escolar, de educacao e discente
que a comunidade de pais e mestres anseia. Essa terceira atencdo direcionada ao livro
didatico é de ordem politica.

O quarto e ultimo ponto, diz respeito ao quesito da responsabilidade social de
professores e alunos, para com a preservacao da qualidade fisica dos livros didaticos e sua
eventual reciclagem para fabricacdo de outros livros, principalmente, porque este instrumento
é utilizado todo ano — a cada trés anos — por um novo estudante. Notadamente, essa quarta
relevancia € ao mesmo tempo de ordem social, atentando também para o principio da
sustentabilidade ambiental (PESSOA, 2009).

Professores e alunos sd@o consumidores de capital cultural, saberes e fazeres. Os
contetidos escolares constituem atributos, habilidades, valores, costumes, preceitos éticos e
morais que precisam ser apreendidos para um entendimento consciente, coerente, humano,
cidaddo e saudavel para o convivio em sociedade, tendo em vista como estad expresso no
artigo primeiro, paragrafo segundo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96 (BRASIL, 2013, p. 9): “§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se a0 mundo do
trabalho e a pratica social”.

Muitas vezes visto como um objeto trivial na promo¢do de uma educagdo de
qualidade, o livro didatico ndo € avaliado como deveria ser, ndo apenas pelos professores, mas
também por pais e alunos, na tentativa de perceberem se as empresas que fabricam esses
livros estdo em sintonia com as regras de mercado, a responsabilidade social, a
sustentabilidade do meio ambiente, os niveis aceitaveis de qualidade material, pedagdgica e
didatica, assim como, com 0s encargos sociais e publicos.

Em conformidade com a realidade de utilizag&o do livro didatico, estes séo os quatro
aspectos orientadores necessarios na formacdo de professores para a utilizagdo do livro
didatico nos respectivos campos de atuacdo docente, uma vez que permitem problematizar as

dimensdes pedagogica, econdmica e politica na formagdo de professores para o contato
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cotidiano, os processos coletivos de escolha do livro didatico e as disputas politicas, sociais e
culturais processadas no préprio interior deste objeto do trabalho pedagdgico.

O motivo de o livro didatico ser o objeto principal de consecucao das aces-objetivo
direcionadas para o estudante, ndo impede que o professor estabeleca, na producdo de
exercicios de fixacdo, nas avaliacdes de aprendizagem, na culmindncia de dindmicas de
interacdo com 0s outros alunos, no ato de realizacdo de projetos, com foco na apreenséo e
problematizacdo de conhecimento, e até mesmo em atividades recreativas, uma relacdo
constante de avaliacdo de qualidade, que com certeza, impacta diretamente no padrdo da

educacéo ofertada.
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4 TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste capitulo apresenta-se a trajetoria metodologica da pesquisa que tem por
objetivo investigar o uso do livro didatico na préatica pedagogica dos professores dos anos
iniciais. Aqui serd caracterizado o estudo, local e sujeitos da pesquisa, bem como o0s
instrumentos de coleta de dados, procedimentos e categorias de analise de dados.

As pesquisas impulsionam novas descobertas e esta Ultima, parte do questionamento
que busca um conhecimento. A metodologia direciona a forma como sera conduzida uma
pesquisa, através dela o pesquisador busca fundamentos em métodos e técnicas coerentes
como propoésito da pesquisa. Para Minayo e Deslandes (2008, p. 14) entende-se por

metodologia:

O caminho pensante e a pratica exercida na abordagem da realidade. Ou
seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o
método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as
técnicas), e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade
pessoal e sua sensibilidade).

Assim, a pesquisa ora realizada é de natureza qualitativa. Esse tipo de pesquisa €
esclarecido nas palavras de Goldemberg (2000, p.49) ao expor que “[...] os dados da pesquisa
qualitativa objetivam uma compreensdo profunda de certos fendmenos sociais apoiados no
pressuposto de maior relevancia do aspecto subjetivo da agdo social”. Dessa forma, a pesquisa
qualitativa envolve a obtencdo de dados no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada. Garcia (2001, p.58) afirma que:

O pesquisador participa do cotidiano das pessoas — de forma explicita ou ndo
por um periodo de tempo prolongado com a finalidade de observar o que
acontece. Ouvir o que é dito, fazendo questdes, enfim, coletando dados que
permitam esclarecer 0s aspectos que selecionou como importantes na
investigacao.

Do ponto de vista dos objetivos planejados para o referido estudo, pode-se
caracteriza-lo como um estudo de caso. Essa escolha foi motivada pelo fato da formacao de
professores para o uso do livro didatico tratar-se de um fenémeno contemporaneo que requer
um aprofundamento considerando a andlise dos distintos aspectos no que diz respeito a escola
e o fazer docente. Ludke e André (1986, p.18-19) elencam algumas caracteristicas do estudo
de caso:

(...) visa & descoberta, enfatiza a interpretacdo em contexto, buscando
retratar a realidade de forma complexa e profunda, usando uma variedade de
fontes de informacdo, permitindo generalizacdes naturalisticas, procurando



46

representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presente
numa situacao social, onde os relatos utilizam uma linguagem e uma forma
mais acessivel do que outros relatérios de pesquisa.

Um estudo de caso é sempre bem delimitado, exteriorizando contornos claramente
definidos para o desenvolvimento da pesquisa, segundo Lidke e André (1986). Um caso pode
apresentar, também, certa semelhanca com outros, mas é simultaneamente diferente por expor
sempre um interesse proprio.

Lidke e André (1986) e Trivifios (1987), enfatizam as caracteristicas do estudo de
caso como estudos que partem de alguns pressupostos tedricos iniciais, mas procuram
manterem-se constantemente atentos a novos elementos emergentes e importantes para
discutir a problematica em questdo. Diante do exposto, entende-se o estudo de caso como uma

estratégia de pesquisa relevante no processo educativo.

4.1 PESQUISA E ENFOQUE

O método adotado por essa pesquisa € o fenomenoldgico tomando por pressuposto
uma vez que a educacdo é considerada um fendmeno; por meio da analise desse fendbmeno é
possivel detectar suas invariantes, suas caracteristicas essenciais. A fim de compreender o
fendmeno, é importante reviver e recriar as experiéncias que se vivenciaram. A
Fenomenologia pode atribuir uma dimensdo profundamente pedagdgica, com caracteristicas
de constante aprendizado e construgdo da prépria historia:

A fenomenologia basicamente se guia pelos caminhos da experiéncia, e
assim sugere uma tomada reflexiva da vivéncia, abrindo possibilidades de
observar as coisas como elas se manifestam. Trazendo a consciéncia novos
olhares, para permitir um redimensionamento dos fazeres. Ao tratarmos das
praticas educativas, evidenciamos a necessidade de buscar um olhar
intencional que possa nos desvelar formas diferenciadas no fazer
pedagogico. Compreendendo que em todo processo Somos sujeitos, e
estamos em constante elo com o outro no movimento das mudancas e
transformacdes dialeticamente intenso (ROJAS, 2006, p. 03).

O pensar fenomenologico € uma volta as coisas mesmas, ou seja, aos fendmenos,
aquilo que aparece a consciéncia como objeto intencional. Nao ha objeto em si quem confere
um sentido e um significado ao objeto é sempre e necessariamente 0 sujeito, com a sua

intencionalidade e ainda segundo Rojas (2006, p.04):

[...] a intencionalidade, enquanto consciéncia ativa faz o individuo interagir
no mundo, com autonomia de pensamento: é a consciéncia de um querer
intenso, objetivo e seguro. O educador, ao incorporar para Si a
intencionalidade, redobra de sentido o seu fazer e retorna de maneira
significativa a intensidade da realizacdo nas ac0es pedagogicas.
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Diante disso, a fenomenologia contribui com a pesquisa em educacdo por
proporcionar métodos que permitem diferentes olhares sobre o fenémeno educacional para
evitar um unico entendimento do contexto. Considerando a educacdo um fendmeno é possivel

analisar suas caracteristicas essenciais.

4.2 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

Para além de uma selecdo criteriosa de materiais que tratem do tema em questdo, foi
necessario também de um local com elementos efetivos para que os objetivos propostos da
pesquisa fossem passiveis de ser alcancado. Assim, o estudo foi realizado em duas escolas
municipais em Picos-PI, em que foram realizados os estagios curriculares. Lembrando como
ja exposto na introducdo, foi no momento da realizacdo da pratica do estagio, que houve a
inquietagcdo e questionamentos sobre o constante uso do livro didatico pelos docentes nas
referidas escolas. Em muitos momentos foi possivel presenciar a utilizacdo desse instrumento
como uma fuga do tempo na sala de aula ou como refugio para o tempo.

O estudo teve a participacdo de 08 (oito) professores de 02 (duas) unidades escolares
municipais que assistem alunos do Ensino Fundamental menor, sendo esses sujeitos 05
(cinco) do sexo feminino e 01 (um) do sexo masculino, em que serdo denominados nomes
ficticios para resguardar o anonimato. O critério de selecdo das referidas unidades escolares
como ja dito baseia-se no fato de terem sido as escolas de realizagdo dos estagios curriculares
obrigatorios. Dos 08 (oito) participantes, 05 (cinco) sdo formados em Pedagogia e 0s outros

03 (trés) sujeitos tem formacdo em Histdria, Letras e Direito; respectivamente.

4.3 PESQUISA E INSTRUMENTO DE PESQUISA

Para explorar a pesquisa em questdo recorreu-se a técnicas de observacdo direta
(pesquisa de campo) que conforme explica Thiollent (1987, p. 32) “estabelecem um contato
efetivo com as pessoas implicadas no problema investigado”. E indiretas (pesquisa
bibliografica), realizada a partir de um levantamento material com dados ja analisados, e
publicados por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, pagina de web
sites, sobre o tema que desejamos conhecer (MATOS; VIEIRA, 2002. p. 40).

Para coleta dos dados utilizou-se como procedimentos a observagdo que consiste em
uma analise dos fatores a serem estudados, além de ser um instrumento para conseguir
informac0es, utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Esse

instrumento de pesquisa oferece elementos relevantes da rotina escolar fornecendo subsidios
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para o observador verificar além do cotidiano a préatica do sujeito e as suas acfes no ambito
escolar. Sendo assim, Ludke e André (1986, p.26) destacam que:

A observagdo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa
educacional. Usada como principal método de investigacdo ou associados a
outras técnicas de coleta, a observacdo possibilita um contato pessoal e
estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma
série de vantagens.

A observacdo abrangeu a pratica dos professores das duas escolas pelo periodo de 08
dias nas respectivas unidades; e para cada momento foram reservadas 4 horas/aulas com
duracdo de 50min. Outro instrumento aplicado durante a pesquisa consistiu em entrevistas,
bem como se realizou outros momentos de conversas e interacdes com os professores o que
possibilitou um dialogo mais aberto e informal acerca do tema estudado. Ribeiro (2008 p.141)
trata a entrevista como:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informagdes a
respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e
valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além

das descri¢des das a¢des, incorporando novas fontes para a interpretacdo dos
resultados pelos proprios entrevistadores.

A entrevista aplicada junto aos docentes foi a semi-estruturada, que segundo Trivifios

(1987, p.152) “[...] favorece ndo sO as descricdes dos fendmenos sociais, mas também sua

explicacdo e compreensdo de sua totalidade”, além de manter a presenca consciente e atuante
do pesquisador no processo de coleta de informagdes.

No caso desta pesquisa, assume-se a perspectiva de que as entrevistas, ao

estabelecerem uma relagdo mais préxima com os entrevistados, contribuem na compreensdo

do significado do livro para o professor e na maneira como ele apropria-se e utiliza este

instrumento.

4.4 ANALISANDO OS DADOS: PROCEDIMENTOS E CATEGORIAS

Com base nos dados obtidos, foi possivel agrupar os mesmos em trés categorias. A
categoria “Formacdo para escolha do livro didatico” foi vinculada a duas subcategorias: a
escolha do livro didatico e participagdo em curso. J& a categoria “O uso do livro didatico”
encontra-se vinculada em trés subcategorias: recursos didaticos utilizados nas aulas; utilizagdo
do livro nas aulas: aspectos adotados; e manual do professor no livro didatico. A categoria
“utilizacdo do livro didatico adotado pela escola: possibilidades e limites”, ndo vinculou

subcategoria. A seguir seréa realizada a analise dos dados a partir dessas categorias.
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4.4.1 Formacao para escolha do livro didatico

Como ja exposto a partir dos dados coletados elegemos trés categorias para
discutirmos os resultados “Formagao para escolha do livro didatico”, “O uso do livro
didatico” e “utilizacdo do livro didatico adotado pela escola: possibilidades e limites”; onde
algumas subcategorias estdo subordinadas nas duas primeiras categorias, permitindo-nos
analisar os dados relativos a formacao e pratica pedagogica dos professores, que atuam nas

escolas.
4.4.1.1 A escolha do livro didatico

Discutiremos nessa subcategoria como ocorre 0 processo de escolha dos livros
didaticos adotados nas duas escolas, a participacdo do professor na escolha e suas impressdes
com relacdo a esse instrumento de trabalho.

A escolha do livro didatico a ser trabalhado em sala de aula por professores e alunos
torna-se momento importante para o ensino e aprendizagem dos contetdos existentes no
mesmo, afinal é este material que norteard o trabalho do professor. O primeiro
guestionamento foi elencado com o propdsito de entender como ocorre a escolha do livro
didatico adotado nas unidades escolares pesquisadas. De acordo com o0s professores
entrevistados:

“Embora ndo tenha participado dessa escolha, sei que é feita
juntamente com a Secretaria de Educagido por votagdo” (Professora
Patricia).

“E feito através de votagdo na Secretaria, no entanto, nio posso me
aprofundar no assunto, pois nao participei” (Professor Ana).

“E escolhido por votacdo na Secretaria, nunca participei, mas afirmo
que deveria ser de outro método para essa escolha, pois geralmente a
maioria dos professores ndo participa dessa escolha” (Professora
Teresa).

“Primeiramente os professores da escola em reunido, depois daqui foi
para a Secretaria de Educacéo onde ocorre uma votacao para a escolha
dos livros” (Professora Carla).

“Foi & propria Secretaria que escolheu ndo gosto dessa sistematica de
escolha, pois ndo beneficia a todos, a mim pelo menos néo, pois nunca
pude participar” (Professora Gloria).

“Por votagdo na Secretaria juntamente com 0s representantes de cada
escola” (Professora Fernanda)

“Foi votacdo na Secretaria de Educagao” (Professora Paula).
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“Em reunido com os representantes de todas as escolas da rede
municipal de ensino na Secretéria de Educacao onde ocorre a escolha”
(Professor Pedro).

Nota-se que nas falas das professoras Patricia, Ana, Teresa e Gldoria que 0s
professores ndo sabem ao certo como é realizada essa escolha, tendo em vista que néo
participaram do processo de escolha desse instrumento. A participacdo dos professores na
escolha dos livros didaticos é de suma importancia para o processo de ensino e aprendizagem
mais eficaz, uma vez que esses profissionais ao analisar os livros que poderdo ser utilizados
podem também repensar suas praticas pedagdgicas de forma consciente. Sobre essa tematica

Lajolo (1996, p.09) ressalta que:

Escolha e uso de livro didatico precisa resultar do exercicio consciente da
liberdade do professor no planejamento cuidadoso das atividades escolares,
0 que reforcarad a posicdo de sujeito do professor em todas as praticas que
constituem sua tarefa docente, em cujo dia-a-dia ele reescreve o livro
didatico, reafirmando-se, neste gesto, sujeito de sua pratica pedagdgica e um
guase co-autor do livro.

As discussGes em torno desse recurso que sera trabalhado durante todo o ano letivo
sdo pertinentes e necessarias mesmo depois do processo de escolha do livro didatico, com a
presenca do conjunto dos professores e promovida pelas Secretarias de Educacdo dos
municipios, faz-se necessario por esse profissional sempre refletir sobre sua postura, sua
didatica e o verdadeiro papel que estd dando a esse recurso em sua pratica. Soares (2002, p.

02) vem nos dizer qual o papel ideal e real desse instrumento:

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico fosse
apenas um apoio, mas ndo o roteiro de trabalho dele. Na verdade isso
dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo vou
insistir por culpa das condigdes de trabalho que o professor tem hoje. Um
professor hoje nesse pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem que dar
aulas o dia inteiro, de manha, de tarde e, frequentemente, até a noite. Entéo,
é uma pessoa que ndo tem tempo de preparar aula, que ndao tem tempo de se
atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro didatico.
Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte, um apoio, mas na
verdade ele realmente acaba sendo a diretriz.

Torna-se importante ressaltar que, em muitas escolas brasileiras, o livro didatico é o
unico instrumento de que o professor dispde para trabalhar os contetudos, o que compromete
ainda mais uma prética voltada para o uso absoluto desse instrumento onde as aulas deveriam
ser conduzidas com uma metodologia que amplie o que o livro didatico traz, estabelecendo

conexao com os textos e atividades que englobem a interdisciplinaridade.
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Foi possivel perceber também que nem todos os professores concordam em como é
realizada a escolha do livro didatico. Isso se faz presente nas falas das professoras Teresa e
Gléria, ao considerarem que ha necessidade de outra forma de escolha que possibilitem todos
participar, com um espaco proprio para que essa escolha e decisdo ocorram a partir de uma

criticidade contemplando o envolvimento de todos os professores.
4.4.1.2 Participacdo em Curso

Nessa subcategoria discutiremos a participacdo dos professores em cursos
relacionados a utilizagdo do livro didatico em sala de aula. Ao questioné-los sobre esse
aspecto apenas 02 (dois) professores responderam que tinham participado de algum curso de
como utilizar esse instrumento em sala.

“Foi um rico aprendizado, o que permitiu um alargamento na minha
concepcao sobre livro didatico” (Professora Fernanda).

“Foi proveitoso, e aprendi algo muito significativo que antes ndo tinha
conhecimento que é quando realmente de fato ocorre a transposicao
didatica” (Professor Pedro).

Um dado interessante foi posto por um desses sujeitos ao se referir sobre o
conhecimento que teve sobre transposicdo didatica. A transposicdo didatica pode ser
entendida como um processo capaz de tornar o saber cientifico “saber sabio” do cientista, em
um saber de facil compreensao “saber a ensinar”, transformando-o em um saber ativo “saber
ensinado” (Oliveira 2011, p.35).

Respaldamos no conceito acima de Oliveira (2011), para enfatizarmos que esse
termo adotado por esse professor refere-se aos instrumentos por meio do qual o saber
cientifico € transformado em saber escolar, em que o docente pode-se utilizar de diversos
meios para levar o conhecimento cientifico de uma forma compreensivel a seus alunos. A
transposicao didatica podera acontecer por meio de utilizacdo de instrumentos facilitadores
existentes no meio escolar, ou através de ambientes que rodeiam alunos e professores
(OLIVEIRA 2011, p.35).
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4.4.2 O uso do livro didatico

Nessa categoria “O uso do livro didatico” traz consideragdes sobre as praticas
pedagdgicas dos professores diante das estratégias utilizadas com livro didatico durante as
aulas e como esse instrumento se transforma num suporte de apoio no processo de ensino e

aprendizagem.

4.4.2.1 Recursos didaticos utilizados nas aulas

Nessa subcategoria serd discutido sobre os instrumentos pedagdgicos que 0s
professores entrevistados utilizam em suas aulas. Ao questiona-los sobre esses recursos 0S

mesmos elencaram que utilizam da seguinte forma:

“Trabalho mais o livro didatico, videos, textos impressos, entre outros
materiais complementares” (Professora Patricia).

“Utilizo musicas, filmes, revistas, e outros textos impressos em
folhas” (Professora Ana).

“Filmes, mdsicas, mais geralmente trabalho mais com textos
impressos como continuagdo do contetdo que estou ministrando”
(Professora Teresa).

“Filmes, materiais concretos como formas geométricas, Datashow,
musicas e xerox de atividades” (Professora Carla).

“Televisdo, filmes, textos impressos, musicas, cartolinas” (Professora
Gloria).

“Jogos, targetas, filmes” (Professora Fernanda).

“O que mais utilizo além do livro, sdo filmes, cartolinas, musicas”
(Professora Paula).

“Livro didatico, Datashow, pincel e quadro acrilico e atividades nas
folhas” (Professor Pedro).

As falas pronunciadas pelos professores enumeram diversos instrumentos utilizados
durante suas aulas como suporte pedagdgico para além do livro didatico. Contudo nas
observacdes realizadas nas salas de aulas foi possivel verificar que dentre os instrumentos
citados pelos docentes em seus relatos, apenas o Datashow e textos impressos foram de fato

utilizados nas aulas. Embora esses recursos quando trabalhados representavam apenas uma
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continuacdo do conteudo do livro que vinha resumido, como enfatiza a Professora Teresa nos
relatos acima apresentados. Neste sentindo as contribuigdes de Silva (1996, p. 08) sdo

relevantes ao enfatizar que:

E uma tradicdo tio forte dentro da educago brasileira que o seu acolhimento
independe da vontade e decisdo dos professores. Sustenta essa tradicdo o
olhar saudosista do pais, a organizagdo escolar como um todo, o marketing
das editoras e 0 proprio imaginario que sustenta as decisfes pedagdgicas do
educador. N&o é a toa que a imagem estilizada do professor apresenta-o com
os livros nas méos, dando a entender que o ensino, o livro e o conhecimento
sdo elementos inseparaveis, indicotomizaveis. E aprender dentro das
fronteiras do contexto escolar, significa atender as liturgias dos livros, dentre
as quais se destaca aquela do livro “didatico”: comprar na livraria no inicio
de cada ano letivo, usar ao ritmo do professor, fazer as licGes, chegar a
metade ou aos trés quartos dos contetdos ali inscritos e dizer amém, pois é
assim mesmo (e somente assim) que se aprende.

Considera-se que o uso exclusivo do livro ndo passa somente pela escolha do
docente, visto que o proprio sistema educacional se configura de tal forma a valorizar esse
instrumento como Unico meio de atingir os objetivos de aprendizagem. O que também gera o
uso excessivo do docente e também do préprio aluno, que passa a cobrar a presenca dos livros
nas atividades realizadas. Segundo Romanatto (1987 p. 02-03):

O livro didatico ainda tem uma presenca marcante em sala de aula e, muitas
vezes como substituto do professor quando deveria ser mais um dos
elementos de apoio ao trabalho docente [..] os conteudos e métodos
utilizados pelo professor em sala de aula estariam na dependéncia dos
contetdos e métodos propostos pelo livro didatico adotado. Muitos fatores
tém contribuido para que o livro didatico tenha esse papel de protagonista
em sala de aula [...] um livro que promete tudo pronto, tudo detalhado,
bastando mandar o aluno abrir a pagina e fazer exercicios, € uma tradicdo
irresistivel. O livro didatico ndo é um mero instrumento como qualquer outro
em sala de aula e também ndo estd desaparecendo diante dos modernos

meios de comunicacdo. O que se questiona € sua qualidade. Claro que
existem as excecdes.

Dessa forma, o livro didatico torna-se um dos meios mais utilizados pelo professor e
pela escola, e se assim €, ressalta-se a importancia do trabalho conjunto entre escola e a
participacdo dos professores na escolha do mesmo ao analisar se esse recurso atende a
critérios basicos como, por exemplo: se o0 conteddo nele trabalhado abrange
interdisciplinaridade; qual a proposta pedagodgica apresentada; e se ha contextualizacdo da
realidade que € vivenciada pelo aluno, para que os mesmos consigam relacionar o conteudo

estudado com o seu dia-a-dia.

Nesse aspecto Lajolo (1996, p. 05) salienta que “¢ a partir do conhecimento que ja

tem do mundo em que vivem que os educandos poderdo construir os conhecimentos nos quais
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os livros didaticos e as escolas devem inicia-los”. Entende-se assim que o professor deve
conhecer e socializar as experiéncias de vida do seu aluno para moldar os conhecimentos que
serdo ensinados para que ele avance significadamente comparado ao nivel que entrou na
escola.

Torna-se necessario também aos professores procurarem formas diversificadas de se
trabalhar com o livro em sala, como bem ressalta Faria (2005, p.89) “um professor que
perceba o contraste entre o contetdo do livro e a vivéncia do aluno”. E na pratica do dia a dia
que o professor vai promovendo oportunidade de se aprimorar intelectualmente e
humanamente, construir e principalmente se nutrir de uma sensibilidade que é algo primordial
a qualquer docente.

Vasconcelos e Souto (2003, p. 101) expdem que “Os livros didaticos precisam, sem
duvida, conter ferramentas que instiguem a discussdo sobre o contetdo tedrico a fim de
permitir sua conversdo em conhecimento”. Possibilitando aos alunos mediante ao estudo
desse recurso abstrair conceitos que instigue ao préprio desenvolvimento do conhecimento,
promovendo junto aos mesmos interferirem em suas escolhas, em sua visdo de mundo. A
problematica estd em o professor trabalhar esse recurso para somente resolver os exercicios
propostos nele ou utilizar como ferramenta de pesquisa assim como tantas que estdo ao
alcance desse profissional, que podera contar em sua pratica com outros elementos e
instrumentos para realizacdo das aulas, além do livro.

Uma questdo identificada durante as observacdes realizadas nas duas unidades
escolares se faz presente na limitacdo de recursos didaticos. Tal fato pode contribuir para uma
maior utilizacdo do livro didatico pelo professor na sua pratica pedagdgica. Essa realidade
remete lembrancas dos nossos estagios curriculares ao percebermos o fascinio das criangas ao
se trabalhar nas aulas com outros recursos. Por mais simples que fossem 0s recursos
utilizados por nos estagiarios nas aulas, eles promoviam a participacéo e criatividade do aluno
tornando participante da construcdo do conhecimento.

Observa-se que o material didatico é um recurso empregado no meio educacional
com finalidade especifica de auxiliar no processo de ensino e contribuir para uma
aprendizagem significativa Assim, os materiais didaticos se caracterizam como instrumentos

de mediacdo que auxiliam o professor e subsidiam o trabalho docente.
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4.4.2.2 Utilizacdo do livro nas aulas: aspectos adotados

Nessa subcategoria € realizada uma reflexdo diante do processo de ensino e
aprendizagem e as praticas do professor na sala de aula, a partir do questionamento sobre
como esses docentes utilizam o livro didatico em suas aulas. Nas falas abaixo é possivel
identificar as formas de utilizacdo do livro didatico no cotidiano da sala de aula.

“Sigo a sequéncia do livro explicando o contetdo e resolvendo as
atividades nele propostas. As sugestdes de como trabalhar de outras

formas o tema estudado é um aspecto que gosto bastante” (Professora
Patricia).

“Utilizo como principal recurso em sala, gosto dos textos que ele tras

assim como as sugestdes para leituras complementares” (Professora
Ana).

“Em atividades de leitura e produgdo da escrita. S3o as sugestdes”
(Professora Teresa).

“Ap6s um conteudo abordado, faco a leitura e escrita do texto.
Aprecio neles as ilustragdes” (Professora Carla).

“Primeiramente fazemos a leitura do conteudo que iremos estudar e
depois realizamos exercicios que na maioria das vezes sao escritos
mesmo. Gosto das ilustragbes e sugestdes de atividades
complementares” (Professora Gloria).

“Fazendo as leituras ¢ realizagdo das atividades que vem neles”
(Professora Fernanda).

“Inicio com leituras e depois respondemos as questdes propostas no
livro didatico, ressalto as ilustragdes como algo interessante”
(Professora Paula).

“Comeco utilizando para iniciar um novo assunto ou retomar o
assunto da aula anterior, além das ilustracfes as sugestdes séo
aspectos que considero interessante neles” (Professor Pedro).

Nas falas dos entrevistados prevaleceu uma questdo que se refere as formas com que
0s mesmos trabalham a leitura no livro didatico. De fato percebeu-se durante as observacdes
que é trabalhada a leitura nesse instrumento, porém € realizada de forma superficial e linear.
Essa realidade foi observada durante os estagios curriculares onde foi possivel verificar que a
leitura dos textos nos livros é utilizada apenas como uma forma de “incluir” o aluno na aula,
onde um ler uma estrofe o outro ler a outra, ¢ 0 que ndo sabe ler ou ndo quer “ndo estd

participando da aula”. Sobre esse aspecto Guimaraes (1996, p.66) vem sugerir que:
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O uso do livro didatico pode instrumentalizar o leitor para o estabelecimento
de elos entre os diversos campos que o ato de investigacdo aciona no sujeito
pensante: o campo conceitual, 0 campo metodolégico, o campo cognitivo e o
campo afetivo. Como se vé, discutir o uso do livro didatico é, em ultima
instancia, discutir o ato de ler. Afinal, a leitura deve ser entendida ndo como
um exercicio mecanico, mas como producdo de significados. Ndo como um
processo meramente de recepcdo das ideias produzidas pelo autor. Ao
contrario, como um processo ativo e criativo, onde autor e leitor estdo em
interacdo.

O livro didatico geralmente € utilizado pelos professores durante as aulas como fonte
de leitura e conexdo com as atividades que vem no mesmo. E nesse momento que para alguns
docentes a crianga assimila o conhecimento. Em muitas praticas escolares, verifica-se essa
leitura como algo insignificante sem muito interesse por parte dos alunos e também dos
professores, que ndo vao além do conteddo que estd nesse instrumento. Sobre essa
perspectiva, Lajolo (1996, p.06) afirma que:

Nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser utilizado sem
adaptacbes. Como todo e qualquer livro, o didatico também propicia
diferentes leituras para diferentes leitores, e é em funcdo da lideranca que
tem na utilizagdo coletiva do livro didatico que o professor precisa preparar
com cuidado os modos de utilizacdo dele, isto €, as atividades escolares

através das quais um livro didatico vai se fazer presente no curso em que foi
adotado.

Pode-se considerar que em muitos casos o livro didatico € o Unico realmente
utilizado pelo professor durante suas aulas, tornando-se assim objeto de grande discusséo,
uma vez que 0 mesmo € um importante suporte para o professor e aluno. Na fala da autora
citada acima, a responsabilidade do uso do livro didatico encontra-se nas maos dos
professores, afinal sdo eles que optam pela forma de como se trabalhar com esse recurso, ou
seja, € o docente que escolhe como ira desenvolver suas atividades, resumindo, o método que
0 mesmo utilizara afim de que a crianca adquira o conhecimento.

A maioria das criticas que se faz em relacdo ao uso do livro didatico estd em volta da
postura didatica adotada pelo professor. Historicamente o livro didatico foi o Unico
instrumento desse profissional, e até hoje se perpetua sendo o mais utilizado, porém é a
reflexdo da pratica do docente que determinard o significado ou ndo desse instrumento
didatico. Ao mediar a relacdo entre aluno e livro didatico o professor precisa estar seguro de
suas concepcdes pedagodgicas, para poder interagir com qualidade com qualquer metodologia
de ensino ou instrumento didatico-pedagdgico que se lhe apresente.

O livro didatico se constitui como elemento da cultura escolar, organizando a selecéo

de conteudos, interferindo e guiando as préaticas pedagogicas e contribuindo, ao seu modo,
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para as formas de construcdo do conhecimento no ambiente escolar, cabendo ao professor

procurar outras fontes de pesquisas para enriquecer suas praticas.

4.4.2.3 Manual do professor no livro didatico

Nesta subcategoria € discutida a existéncia do manual contido nos livros didaticos e
como esses sdo utilizados na pratica docente, bem como se esse manual oferece orientagcdo
metodologica ao docente na utilizacéo do livro.

“Sim possuem manual, o manual serve de referencia e apoio para as
aulas” (Professora Patricia).

“Sim, me auxilia com métodos para cada contetdo bem como para a
realizacdo do planejamento” (Professora Ana).

“Sim, tenho o auxilio dele na realizacdo do planejamento bimestral”
(Professora Teresa).

“Sim possuem, sempre acabo complementando minhas aulas com
sugestdes do manual do professor” (Professora Carla).

“Sim, na realizagdo do planejamento” (Professora Gloria).

“Sim, ele me auxilia e muito, observo ele e sigo dicas” (Professora
Fernanda).

“Sim, observo ele como subsidios de apoio para as aulas” (Professora
Paula).

“Sim, considero ele de fundamental importancia, sempre dou uma
olhada para pegar algumas dicas” (Professor Pedro).

O manual do professor oferece orientacdo metodoldgica especifica ao docente para a
utilizagdo do livro na sala de aula. Paulino (2012, p. 182) destaca que “trata-se de uma
exigéncia do edital de inscricdo no processo de avaliagdo para o Programa Nacional do Livro
didatico (PNLD), que reconhece nesse tipo de texto um recurso para o esclarecimento das
propostas para o livro didatico”. Esse suporte contido no livro didatico oferece dispositivos
que complementam o trabalho docente sugerindo leituras e outros recursos para a atualizagéo
do professor como também sugestdes de materiais didaticos e orientagdes para a resolugao
dos exercicios.

E possivel observar nas falas acima que os professores utilizam o manual de

instrugBes contido no livro didatico como suporte na falta de um planejamento solido.
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Utilizam desse instrumento os objetivos que ja vem pronto para cada unidade e transformam
em plano de aula. Essa constatagdo se faz presente na fala da Professora Teresa que
acrescenta: “[...] utilizo o manual do professor para criar objetivos e planos para apresentar a
coordenacgédo da escola quando solicitado for”. Essa fala refor¢a o pensamento que os manuais
sdo suportes, como j& mencionado, e é direcionado ao professor para auxiliar na sua
metodologia, no entanto, eles estdo sendo utilizados como um planejamento de aula pronto e
acabado.

Ao serem questionados quanto a utilizacdo do livro no plano de ensino e de aula,
todas as respostas dos sujeitos foram unanimes, ao afirmar que utilizam as sugestdes trazidas
nos manuais, tanto para o plano de ensino como o de aula. Paulino (2012, p. 205) destaca que:

O manual do professor se passa sim como um guia para o trabalho do dia a
dia. Sobretudo visto a partir da sua utilidade para a atualizacdo e formacgéo
continuada do magistério e, portanto, do programa e das praticas que orienta,
repousa na suspeita dos professores ndo terem tido formacdo adequada ou
experiéncia suficiente.

E oportuno considerar que a auséncia de uma formagcéo adequada colabora para uma
crescente dependéncia do professor ao livro. As falas dos professores foram expressivas ao
afirmarem que os planejamentos estdo voltados e até copiados do livro didatico, uma vez que
0s manuais estdo cada vez mais completos propondo também uma proposta metodoldgica

com subsidios para a preparacdo das aulas.

4.4.3 Utilizacao do livro didatico adotado pela escola: possibilidades e limites

Essa categoria tras pontos considerados positivos e negativos sobre a utilizacdo do
livro didatico adotado pela escola:

“Como ponto positivo temos o livro como um referencial e norte dentro da
sala”. Como negativo ¢ a unificacdo do livro de ciéncias, historia e
Geografia. (Professora Patricia).

“Como positivo destaco que sd@o bem ilustrados e posso dizer que sdo
todos assim, o unificado de historia, geografia e ciéncias deixam a
desejar, pois os conteidos sdo poucos e as atividades também”
(Professora Ana).

“Como positivo destaco os objetivos e sugestoes € como negativo, sao
0s conteldos que ndo sdo pertinente e necessario, pois tem muitas
imagens, porém nédo condiz com a realidade que o aluno esta inserida
e além do mais houve essa unificagdo que deixou mais vago ainda”
(Professora Teresa).
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“Como positivo destaco a interpretagdo e como negativo € que tem
muitas perguntas para serem respondidas oralmente que sdo mais
voltadas para a opinido dos alunos, eu pulo essa parte eles ndo sabem
responder” (Professora Carla).

“Como positivo ¢ bem ilustrado e com boas sugestdes e negativo
deixa a desejar porque é vago o conteudo, sdo bem resumidos”
(Professora Gloria).

“Como positivo temos a distribuicdo dos contetidos e a linguagem e
negativo € a utilizacdo de apenas um livro para historia geografia e
ciéncias que ficou dividido em ciéncias naturais e ciéncias sociais”
(Professora Fernanda).

“Como positivo sdo as ilustracdes, e negativo o fato de terem
unificado ciéncias historia e geografia” (Professora Paula).

“De positivo sdo as sugestoes que eles trazem e negativo ¢ o fato dos
conteddos ndo condizerem com a realidade do aluno” (Professor
Pedro).

Nas duas escolas pesquisadas foi possivel verificar que em uma escola, todos os
alunos possuiam livro, e na outra nem todos tinha o livro. Uma saida para a escola que nédo
tinha livros para assistir a todos os alunos era compartilha o livro em alguns momentos da
aula, bem como as atividades contidas nos livros eram socializadas através da copia das
mesmas no quadro.

Nas observacoes realizadas, no campo da pesquisa, foi possivel perceber que essa
pratica de copiar as atividades no quadro ndo ficou restrita apenas a escola que ndo tinha
livros para todos os alunos. Também na escola que havia livros para todos, 0s professores
trabalhavam da mesma forma; pois como afirma a professora Gléria “[...] o livro ndo pode ser
riscado em hipotese alguma, pois servira para o aluno do ano seguinte”.

As observacgdes realizadas durante a pesquisa na sala de aula dessas duas unidades
escolares revelaram que essa pratica compromete o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, pois mesmo aqueles que possuem o livro copiam do quadro as perguntas que a
professora escreve, e muitas criancas estido muito habituadas a fazer isso>.

Ainda observando as falas dos sujeitos pesquisados, é possivel verificar que as

professoras Patricia, Ana, Teresa, Fernanda e Paula, ressaltam como ponto negativo no uso

* Inicialmente os alunos perguntam qual é a pagina do livro para a atividade. Quando o professor vai para o
quadro eles ja estdo transcrevendo sozinhos seguindo a ordem das perguntas no livro. Era comum em alguns
momentos o professor que estd escrevendo no quadro pular uma determinada pergunta do livro. Com esse
descuido alguns alunos ficavam confusos e terminavam por nao responder a atividades. (Diario de bordo)
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do livro didatico, o fato da unificagdo dos livros didaticos de Ciéncias, Historia e Geografia.
O PNLD 2016, 2017 e 2018, dividiu para o 2° e 3° ano, Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza. Essa unificacdo foi considerada ruim por todos os professores do 2° e 3° ano, que
fazem criticas ao fato dos contetdos se apresentarem de forma limitada, sendo utilizado na
integra antes do final do ano letivo. Sobre isso, a Professora Patricia expde que: “[...] esta
sendo horrivel trabalhar dessa maneira, o contetdo acaba bem antes do planejado e olha que
sdao trés disciplinas, temos que nos “virar” para procurar outros tipos de atividades para
complementar”.

Ainda sobre essa questdo a Professora Ana relata que: “[...] como ndo gostei dessa
unificacdo, pois ela esta dificultando o nosso trabalho por ser tdo sucinta, utilizo nas minhas
aulas os livros antigos também, do PNLD 2013, 2014 e 2015, eles eram mais completos em
questdo de conteudo”. Sobre esse aspecto Libaneo (1994, p.78) enfatiza que:

E dada excessiva importancia a matéria que esta no livro, sem preocupagio
de torna-la mais significativa e mais viva para os alunos. Muitos professores
querem a todo custo terminar o livro até o final do ano letivo como se a
aprendizagem dependesse do “vencer” o contetido do livro.

Considerando a afirmacdo de Libaneo (op. cit. 1994), o livro é um recurso didatico
entre tantos outros que estdo ao alcance do docente. A forma como 0 mesmo vai ser
trabalhado depende da criatividade e da sensibilidade desse profissional, pois o processo de
ensino e aprendizagem deve envolver materiais variados e nenhum deles deve ser mais
importante que o professor, de modo que € ele que tem que definir a melhor forma de ensinar
tracando objetivos e metas condizentes com a realidade do aluno.

Um dos aspectos presentes nas falas dos sujeitos ao considerarem como positivo na
utilizacdo dos livros, sdo as sugestbes contidas no livro didatico. Os livros trazem diversas
sugestBes ao final de cada conteldo. Sdo atividades bastante pertinentes e diferentes das
demais, pois sdo mais voltadas para o ludico, possibilitando a fixacdo do contetdo que foi
ministrado, porém nem sempre elas sdo trabalhadas em sala de aula®.

Libaneo (1994, p. 78) ressalta que: “o livro didatico é necessario, mas por si mesmo
ele ndo tem vida. E um recurso auxiliar cujo uso depende da iniciativa e imaginacdo do

professor”. Dessa forma, o livro ¢ um recurso importante € o mais trabalhado sim, mas ¢ um

* Em uma das aulas observadas durante a pesquisa, no final de cada contelido que estava sendo ministrado pelo
docente, na pagina seguinte havia uma sugestdo de atividade, que consistia na constru¢cdo de um painel a ser
realizado pelo professor, sugerindo que cada aluno pegaria uma ficha contendo um determinado digrafo e iria até
o0 painel encaixar. Essa ficha em uma determinada palavra, completando assim a palavra com o digrafo correto.
Era uma atividade simples e diferente que estava ao alcance do professor, no entanto ndo foi trabalhada. (Diario
de bordo)
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recurso como outros que o professor pode ter em maos, que s6 ganha vida quando o professor
trabalha estes recursos visando o desenvolvimento pleno do aluno. E possivel inovar no
ensino e isso requer estratégias, € possivel fazer com que uma aula seja produtiva e
significante para o aluno aperfeicoando os recursos existentes na escola transformando estes
recursos, por mais simples que seja em estratégias para ensinar. Essa juncdo de recursos,
juntamente com o livro didatico, que o torna um instrumento em sintonia a outros. E dessa

maneira € possivel que se tenha uma aprendizagem maior.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

S8o muitas as discussbes em torno da eficacia ou ndo dos livros no processo de
ensino e aprendizagem. Muitos sdo 0s recursos que o professor faz uso, mas poucos trazem
tantas polémicas como os livros didaticos. Talvez o cerne de tudo encontre-se no contexto
histérico e na legislacdo enquanto politica publica em preocupar-se com uso desse
instrumento nas escolas. Considerando a histéria do livro didatico € possivel perceber que
esse instrumento esteve presente em praticamente todo o processo de institucionalizacdo do
sistema educacional no Brasil, servindo de fonte de conhecimento para professores e alunos;
indicando o que deveria ser estudado nas escolas e como a metodologia deveria ser aplicada
pelos docentes na sistematizacdo dos conteudos; percorrendo tempos e virando uma forte
tradicdo a utilizacdo do mesmo nas escolas, onde muitos ainda enxergam os livros didaticos
como sindnimo de escola e professor.

A revisdo bibliogréafica da tematica identificou atravessamentos multifacetados nos
significados atribuidos ao livro didatico, no contexto do magistério do ensino fundamental |.
Desde pelo menos duas décadas atras o livro didatico continua sendo o principal instrumento
pedagdgico na promocdo do processo de ensino-aprendizagem das séries iniciais. Até hoje o0s
pesquisadores ndo possuem um consenso a respeito do conceito de livro didatico. Existe,
inclusive, certa resisténcia em abordar a questdo, embora a maioria dos pesquisadores ainda
tratem do assunto.

Esses atravessamentos variados estdo intimamente ligados a esfera ideoldgica,
influenciando diretamente na escolha, publicacdo, editoracdo e distribuicdo dos livros
didaticos. Um exemplo patente dessas circunstancias esta no fato de que os livros didaticos
atendem a critérios especificos em relacdo a educacdo promovida no campo e a educacdo
difundida no meio urbano, que possuem respaldos em documentos legais como a Constituicdo
Federal de 1988, no Plano Decenal de Educacdo para Todos,nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
nos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Assim sendo, a pesquisa identificou que muito embora esses documentos garantam,
em termos gerais, a utilizacdo de livros didaticos especificos para espacos de ensino
diferentes, na maior parte da legislacdo e da documentacao relativa a organizacao e diretriz da
educacdo nacional, praticamente ndo é possivel encontrar referéncias claras sobre como

utilizar o livro didatico em sala de aula.
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Com efeito, é possivel afirma que no aprimoramento de suas praticas pedagogicas e
nas atividades habituais do cotidiano escolar é sensato que os docentes procurem utilizar o
livro didatico em parceira com outros materiais, no intuito de contornar o enfado
caracteristico que surge quando do seu emprego metodico, sistematico e intuitivo. Nesse
sentido, a aplicagdo de metodologias de ensino em sintonia com as novas tecnologias da
comunicacdo e da informagdo, assim como, com outras linguagens, como as varias facetas da
linguagem artistica, podem otimizar exponencialmente o interesse do aluno pelos objetos de
estudos, e, principalmente, no desenvolvimento de habilidades, capacidades e valores
essenciais para a vida social e o despertar para um aprendizado continuo.

Seja como for, a caracterizagdo de um livro e até de outros recursos escritos enquanto
instrumentos de didatica se efetiva no percurso de utilizacdo desse artefato ao longo das aulas.
Em outras palavras, as adaptacdes em sala de aula sdo tanto necessarias como sugestiveis,
pois o livro didatico deve ser contextualizado com a realidade de ensino do alunado,
sugestiveis porque a interface com o conhecimento € plural, podendo sempre ser
potencializada quando o professor associa outras formas de comunicacdo/interacdo seja
visual, oral, escrita e/ou audiovisual, por exemplo, do estudante com o préprio conhecimento,
gerando autonomia e desenvolvimento natural de habilidades, valores e capacidades do
campo cognitivo, ético e moral.

Assim, ficou evidente tanto nas observacdes realizadas nas duas unidades de ensino
como na analise das falas e depoimentos dos sujeitos participantes da pesquisa que had uma
tradicdo forte e expressiva de apego aos livros, considerado pelos professores como um norte
para a realizacéo de suas aulas.

Outro fator diz respeito a acdo dos professores no contexto da sala de aula ao
trabalhar com o livro didatico. Foi possivel perceber a necessidade de uma prepara¢do maior
junto a formacdo do docente, assim como uma constante reflexdo em torno das préaticas
pedagdgicas adotadas no uso efetivo e significativo do livro didatico. Afinal, é funcdo do

professor dar sentido e significado ao uso desse instrumento didatico.
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