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RESUMO

Este estudo versa sobre as narrativas de infancia, memorias e identidades de professoras da
Educacao Infantil e sua tessitura partiu da problematica: Quais as implicacdes das memarias de
infancia de professoras da educacéo infantil para a construcdo da identidade docente? Por este
fio, trancamos o tecido no encal¢co do objetivo geral de resgatar as memorias de infancia de
professoras da Educacéo Infantil, considerando as implicagdes que trazem para a construcao da
identidade docente, e dos objetivos especificos: rememorar a infancia de professoras da
educacao infantil; analisar as memorias de infancia de professoras da educacao infantil; refletir
sobre as concepcoes de infancia das professoras da educacdo infantil relacionadas a construgédo
da identidade docente. Buscamos o apoio metodoldgico na abordagem qualitativa com enfoque
fenomenoldgico, que possibilitaram refletir as narrativas escritas pelas interlocutoras dessa
investigagcdo. Como procedimento de coleta e analises de dados consagramos as narrativas de
historias de vidas de professoras da Educacédo Infantil, registradas em memoriais, e analise de
contetdo, respectivamente. Encontramos apoio nos aportes tedricas de autores como:
Benjamim (1975) Minayo (1994); Halbwachs (2006); Ariés (1981); Kuhlmann e Fernandes
(2004); Kramer (2003); Silva (2014); Ciampa (1987); Tardif (2004); Pimenta (1999) Bardin
(1979), dentre outros.Nessas trilhas, percebemos que o dialogo que as professoras fazem com
a crianga que foram narrando suas memdrias, traz possibilidades de reflexdes singulares sobre
suas proprias historias, oportunizando também discussdes mais amplas sobre diferentes temas
referentes a Educacdo da infancia do/as professore/as, bem como a constituicdo de suas
identidades.

Palavras-chave: Narrativas. Memoria. Infancia. ldentidade docente.



ABSTRACT

This study poetize on childhood stories, memories and identities of teachers of early childhood
education and this structure was result of the following problem: What are the implications of
childhood memories of teachers of early childhood education for the build of the educator's
identity? Through this yarn, we braid the fabric in pursuit of the general objective of rescuing
the childhood memories of teachers of early childhood education considering the implications
that it brings to the construction of the teacher's identity, and of the specific objectives: to recall
teachers of early childhood education; analyze childhood memories of teachers of early
childhood education; reflect on childhood conceptions of the teachers of early childhood
education related to the build of educator's identity. We seek methodological support in the
qualitative approach with phenomenological approach, which enabled to reflect the narratives
written by the interlocutors of this investigation. As data collection and analysis procedure was
consecrate the narratives of stories from kindergarten teachers of life, recorded in memorials,
and content analysis, respectively. We found support in the theoretical contributions of authors
such as Benjamin (1975) Minayo (1994); Halbwachs (2006); Aries (1981); Kuhlmann and
Fernandes (2004); Kramer (2003); Silva (2014); Ciampa (1987); Tardif (2004); Pimenta (1999)
Bardin (1979), among others. These trails that dialogue that teachers do with children who were
recounting their memories, brings possibilities of natural reflections on their own stories, also
providing opportunities for broader discussions on different topics related to childhood
Education / professors / as well as the establishment of their identities.

Keywords: Narratives. Memory. Childhood. Teacher Identity.
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INTRODUCAO

Ainda bem que tudo que vou escrever ja deve estar na
certa de algum modo escrito em mim
(LISPECTOR).

Ao iniciar a escrita deste trabalho, sinto que vale mencionar os caminhos que me
trouxeram até aqui. Os sentidos que busquei para tecer os fios das ideias refletidas por inUmeras
vezes, através das memorias vivenciadas na minha infancia, se tornaram essenciais para a
identidade construida com tanta sensibilidade nesta pesquisa. Os fios que teceram este trabalho
foram os mesmos que acompanharam a minha trajetoria de infancia, os retalhos das memdrias
rememoradas se ajustaram a construgdo identitaria ao longo dessa caminhada de vivéncias e
experiéncias.

Entendo como pesquisadora que a parte essencial para tecer os fios da infancia, seja dar
sentido as memorias, conduzindo-as através das minhas proprias concepcdes de infancia.
Assim, adentrei no bau das memorias, buscando uma maior compreensdo sobre as minhas
préprias concepcdes de infancia, sendo estas construidas atraves das reflexdes oportunizadas
durante os estudos para esta pesquisa.

Sendo assim, gostaria de rememorar alguns momentos da minha infancia para aproximar
a reflexdo sobre as minhas concepcdes do ser crianga. Lembro-me, da primeira vez que tive
contato com a obra do autor Walter Benjamin, nas aulas de Filosofia da Educacéo, no Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, como as leituras me inspiraram reflexdes sobre a
minha infancia, experiéncias e tradi¢des. O grande tedrico e pensador Walter Benjamin
despertou um sentimento nostalgico, fazendo-me rememorar boas lembrancas vivenciadas na
casa da minha avé no interior da cidade de Santana do Piaui. As lembrancas perpassam as
trajetdrias vividas principalmente na familia. No terreiro da casa da vovo, os adultos acendiam
uma fogueira na calcada, as criancas em volta da fogueira a escutar as varias historias e lendas
contadas pelos adultos, era 0 momento mais importante da comunhé&o familiar.

Logo, o despertar das memorias da infancia rememoradas, possibilitou pensar as minhas
concepgdes de infancia constituidas atraves das relacbes que eram estabelecidas no convivio

familiar. Conduzindo estas recordaces foi possivel refletir sobre minhas impressées de
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Infancia, entendendo que estas, estdo intrinsecamente interligadas as vivéncias coletivas em
familia, ao tempo em que me aproximou das narrativas de infancia, das atrizes desta pesquisa.

Sob esta 6tica busco dar sentido a essa pesquisa, tecendo através das memdrias de infancia
das professoras interlocutoras do estudo, uma concepc¢do que possa ser apreciada aos olhos
daqueles/as que, também, possuem memodrias de infancia. Dessa forma, a reminiscéncia
inspirada através das leituras que tive durante esses anos de vivéncia académica, trouxeram uma
percepcdo sobre o resgate das memorias de infancia, e suas influéncias na construcdo da
subjetividade e identidade de professoras da educacéo infantil, de modo que, quis aprofundar
0s estudos para que, contemplasse meus anseios a respeito da construcao da identidade docente.

Nesse sentido, a presente pesquisa se constitui em um estudo sobre narrativas de infancia,
memorias e identidades de professoras da Educacdo Infantil de Picos-Piaui, buscando
compreender quais as implicagdes das memdrias de infancia das professoras da educacgédo
infantil para a construcdo da identidade docente. Encalcamos o objetivo geral: resgatar as
memorias de infancia considerando as implicacfes para a construcdo da identidade docente.
Ensejando a busca de outros achados, ateando ancora nos seguintes objetivos especificos:
rememorar a infancia de professoras da educacéo infantil; analisar as memdrias de infancia de
professoras da educacéo infantil e refletir sobre as concepcdes de infancia das professoras da
educacao infantil relacionadas a construcdo da identidade docente.

Nessa acepcdo, esta pesquisa foi conduzida sob a luz de tedricos como: Mucchielli
(1991); Benjamim (1975-1985-2005); Minayo (1994); Boss (1979); Halbwachs (2006); Candau
(2014); (2000); Aries (1981); Sarmento (2005); Kuhlmann e Fernandes (2004); Kramer (2003);
Silva (2014); Ciampa (1987); Elias (1994); Bauman (2005); Tardif (2004-2002); N6voa (1995);
Pimenta (1999) entre outros/as. Desse modo, aportada nestas referéncias, essa tessitura foi
dirigida, a fim de contribuir para o encadeamento das ideias que foram discutidas ao longo do
trabalho e em termos de estrutura textual, o escrito esta organizado em trés capitulos, a saber.

O primeiro capitulo, “CONTANDO AS HISTORIAS DA CONSTRUCAO DO
CAMINHO ANDARILHADO?”, abrange os percursos trilhados para a construcdo deste
trabalho. Nele, apresentamos nossas op¢fes metodoldgicas e os passos que desenhamos para
percorrer durante a pesquisa.

“DAS MEMORIAS DE INFANCIA A CONSTRUGAO DE IDENTIDADES
DOCENTES NA EDUCACAO INFANTIL”, segundo capitulo, integra trés se¢des, sendo que
0 enfoque tedrico da primeira nos traz o conceito de memoria, ao tempo em que sensibiliza a
reflexdo no pensar a memaria como elemento primordial na construcéo social da humanidade,
pois ela é o lugar que construimos nossa identidade, nos acompanhando pelo resto de nossas
vidas, colocando-nos na condicdo de narradores de nossa propria historia. Por este sentido, esta

secdo leva-nos a compreender as possiveis contribuicdes do resgate da memoria para a
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construcdo da subjetividade do individuo, a partir de uma analise sobre a experiéncia
reminiscente da infancia e educacéo.

Na secdo seguinte evidenciamos os principais didlogos que contemplam a infancia nos
quais percorremos nas entrelinhas da historia, para compreendermos a infancia na esséncia de
sua trajetéria e mudangas historicas. Para nos aventurarmos nessa empreitada de adentrar ao
universo da infancia, iniciamos o passeio refletindo o conceito de infancia, lembrando que ele
sofreu alteracdes significativas no decorrer da histéria, e que desse modo, puderam surgir
reflexdes acerca da condicdo atual da infancia.

Para rematar este capitulo tedrico, abordamos a identidade em sua ultima sec¢éo: “Da
crianca a professora: a construgdo das identidades docentes”. Nesse mote, procuramos entender
diversos aspectos que estdo relacionados a construcdo da identidade docente, vislumbrando
uma analise da realidade, condicionando nossos olhares para entender como se deu 0 processo
de construcdo da identidade das professoras colaboradoras da pesquisa em questéo,
compreendendo como os saberes e relacdes adquiridas ao longo da vida, através das concepcdes
de infancia construidas pelas interlocutoras se tornou de fato, indispensaveis para a constituicdo
identitaria, sendo primordial adentrarmos a aspectos mais subjetivos.

E por fim, ultimamos os enlaces narrativos conclusivos, contemplando os principais
pontos que foram costurados através das linhas reflexivas, rabiscadas no decorrer dessa
investigacdo. Considerando os percursos mencionados para trilhar a tessitura, seguimos nossas

reflexdes a partir dos principios metodologicos norteadores da investigacdo, a seguir.



1 METODOLOGIA: CONTANDO AS HISTORIAS DA CONSTRUCAO DO
CAMINHO ANDARILHADO

Este capitulo se propOe apresentar a trajetéria dos caminhos andarilhados na construcéo
deste trabalho seguindo uma abordagem qualitativa com enfoque metodoldgico denominado de
fenomenologia. “Este método caracteriza-se pela énfase nas experiéncias da vida cotidiana,
retornando ao mundo vivido, visando penetrar nos significados, mantendo uma aproximacao
com o fendmeno estudado” BOSS, (1979, p.3-4). Nessa perspectiva acreditamos que a infancia
ndo sé é um acontecimento, mas que traz para a docéncia um conjunto de sentires e fazeres que
impregnam o ensinar e o aprender de afetos e/ou desafetos.

Nas letras de BOSS (1979, p.3-4), “essa aproximagdo, requer procedimentos que levam
uma maior compreensdo do fendmeno”. Alinhando essa ideia aos propositos desse estudo,
elegemos a elaboracdo de memoriais (Imagem 01) para a coleta de dados, por compreendermos
que este instrumento possibilita uma maior aproximacdo com o tema estudado, ou seja, as
narrativas escritas pelas professoras pesquisadas.

Salientamos que confeccionamos dez exemplares pensando na possibilidade de
constituicdo de um grupo de participantes com essa dimensao. Porém, é importante esclarecer
que sO foi possivel envolver uma amostra de 07 (sete) professoras, sobretudo porque, as
dificuldades encontradas na trajetoria para a escolha das professoras, assim como a
disponibilidade das mesmas em contribuir com a proposta de estudo inviabilizou a manutengéo
da proposta inicial do quantitativo de interlocutoras.  Sobre a utilizagdo de memoriais,
articulamos que encontramos nessa ferramenta a relevancia para desenvolver nossa proposta,
visto que, “a relagdo estabelecida no contexto [...] ndo foi de objeto-objeto, e, sim, sujeito-
sujeito” (ASTI-VERA, 1980, p.77).

A partir dessas postulacdes compreendemos que essa abordagem investigativa respalda-
se na experiéncia humana, carregando particularidades e possibilidades de acesso ao fenémeno

estudado. Nessa guia, dialogando com Holanda (2002, p.9), encontramos que:

O método fenomenoldgico constitui-se numa abordagem descritiva, partindo da ideia
de que se pode deixar o fendmeno falar por si, com o objetivo de alcancar o sentido
da experiéncia, ou seja, 0 que a experiéncia significa para as pessoas que tiveram a
experiéncia em questdo e que estdo, portanto, aptas a dar uma descricdo compreensiva
desta. Destas descri¢Ges individuais, significados gerais ou universais sdo derivados:
as “esséncias” ou estruturas das experiéncias.

A pesquisa constituida atraves desse aporte nos deu subsidios para apropriarmo-nos das

experiéncias descritas pelas docentes, de modo que extraimos de suas memdrias, a esséncia da
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experiéncia humana. Por este viés acreditamos que recolher informacdes a partir da reflexdo
pessoal, considerando a experiéncia enquanto realidade vivida subjetivamente justifica nossa
escolha.

Assim, 0 modo de pensar a experiéncia levou-nos a eleger a narrativa como a técnica
metodoldgica apropriada ao alcance de nossos objetivos. Nessa acep¢do entendemos que a
pesquisa da experiéncia humana carrega consigo particularidades e possibilidades que
transcendem o fendmeno em questdo, de fato, conseguimos vislumbrar através da pesquisa
fenomenoldgica, um caminho a trilhar, na busca incessante da compreensdo da subjetividade

humana.

Imagem 01 — Memoriais

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Imagem 02 — Memoriais
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

Por conseguinte, temos na narrativa, um instrumento essencial para o apanhado das
experiéncias descritas nos memoriais. Nas palavras, encontramos a historia e a (re) memdria.
“As palavras produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como potentes
mecanismos de subjetivacdo. Eu creio no poder das palavras, na forga das palavras, creio que
fazemos coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco”.
(LARROSA, 2012, p.21).

Na sombra da ideia do autor supracitado, a escrita de memoriais, permite para aquele/a
gue escreve sobre si, como para aquele/a que Ié a historia, compreender e dar sentidos as
experiéncias rememoradas, reconhecendo as aprendizagens construidas ao longo da vida. Em
outra via, é plausivel dizer que n6s reconhecemos nas histérias dos outros/as, constituimos

novos saberes e experiéncias ao ler o outro, pois:
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Narrar [...] pressupde o outro. Ser contada ou ser lida: é esse o destino de toda historia.
[...] as histrias que lemos e ouvimos nos remetem sempre as nossas proprias histdrias
e as nossas; experiéncias pessoais [...] que relacionamos de alguma forma as histérias
que ouvimos e lemos com a nossa prépria vida; que as histérias dialogam umas com
as outras, se inter-relacionam. [...] que o ato de contar uma histéria faz com que ela
seja preservada do esquecimento, criando-se a possibilidade de ser contada novamente
e de outras maneiras; que os sentidos das historias sé se constroem no olhar do outro,
na relacdo com outras histdrias (PRADO; SOLIGO P.3-4).

O nosso encontro com as narrativas de infancia trazidas nos memoriais, permitiu a (re)
significacdo das lembrancgas que estavam adormecidas também em nés. Nessa linha, é possivel
sentir efeitos positivos na composicdo de novos olhares sobre a trajetdria das experiéncias de
vida de quem escreve, assim como de quem ler. Abalizamos essa conexdo na filosofia de
Benjamin (1985, p. 200), na qual a experiéncia constitui o tema central, e como expressao desta,
a narrativa.

O narrador ¢ um homem que sabe dar conselhos. Mas se “dar conselhos” parece  ser
algo antiquado, é porque as experiéncias estdo deixando de ser comunicaveis.
Aconselhar é menos responder a uma pergunta que fazer uma sugestdo sobre a
continuacdo de uma historia que esta sendo narrada. Para obter esta sugestdo, é
necessario primeiro saber narrar a histéria (sem contar que um homem s6 é receptivo
a um conselho na medida em que verbaliza a sua situagdo). O conselho tecido na

substancia viva da existéncia tem um nome: sabedoria. A arte de narrar esta
definhando porque a sabedoria — o lado épico da verdade — esta em extingao.

Segundo o autor, a modernidade sucumbiu a arte de narrar, pois, 0 mundo moderno
deixou de suscitar as memdrias das experiéncias vivenciadas, que por sua vez deixaram de ser
compartilhadas, assim a perdemos e ela se perdeu. Essa constatacdo decorre das transformacoes
sociais vivenciadas na transicdo do modo de producdo do sistema medieval para o sistema
fabril. Naquele, havia a necessidade de interacdes e experiéncias coletivas, enquanto que neste,
é priorizado o trabalho individual.

Como diz Walter Benjamin (1985, p. 198), “a experiéncia que passa de pessoa a pessoa
é a fonte a que recorreram todos os narradores”. Nessa trilha, a historia da humanidade perpassa
por narrativas escritas atraves de experiéncias vivenciadas em um determinado tempo, ou seja,
o narrador constroi sua historia a partir de fontes constituidas nas experiéncias narradas por
outras pessoas.

Na azinhaga dessas afirmacdes respaldamos o alcance do estudo qualitativo, por
compreender que este contempla aspectos significativos para uma arremetida mais humanistica,
subjetiva, dificil de ser quantificada ou medida. Nessa perspectiva, dialogamos com Mucchielli
(1991, p. 3):
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Os métodos qualitativos sdo métodos das ciéncias humanas que pesquisam,
explicitam, analisam, fendmenos (visiveis ou ocultos). Esses fendmenos, por esséncia,
ndo sdo passiveis de serem medidos (uma crenca, uma representacdo, um estilo
pessoal de relagdo com o outro, uma estratégia face um problema, um procedimento
de decisdo...), eles possuem as caracteristicas especificas dos “fatos humanos”. O
estudo desses fatos humanos se realiza com as técnicas de pesquisa e analise que,
escapando a toda codificacdo e programacdo sistematicas, repousam essencialmente
sobre a presenca humana e a capacidade de empatia, de uma parte, e sobre a
inteligéncia indutiva e generalizante, de outra parte.

Essa investida sobre narrativas e memarias foi possibilitada pelo encontro com historias
de infancia de professoras da Educacdo Infantil, registradas nos cadernos, memoriais,
atendendo aos planos da investigacdo. Dessa maneira, tracamos 0s marcos dos registros,
abordando as narrativas da infancia: na familia; nas brincadeiras da infancia; na infancia na
vizinhanca; na infancia na escola e na préatica docente na Educacgdo Infantil. Enfatizamos que
apesar dessas demarcacOes, a nossa perspectiva foi de possibilitar uma escrita aberta, livre e
sensivel. A esse modo, propiciamos espacgo para que as professoras pudessem tecer reflexdes
pessoais sobre as memorias, as concepg¢es de infancia, as experiéncias e as implicacfes para a
constituicdo da identidade docente.

Nessa visdo, Minayo (2012) nos leva a ajuizar sobre as relagOes, valores, atitudes,
crencas, habitos e representacdes, tendo em vista, que estes aspectos estdo inseridos no contexto
das narrativas escritas e compartilhadas neste trabalho. A experiéncia nos conduziu a entender
0 ser humano ndo apenas em sua forma de agir, mas como pensa sobre o que faz e interpreta
suas acdes a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. Nessa textura, é
através da interpretacdo da realidade vivida pelas professoras, que conduzimos nossos
pensamentos na concretizacdo desse estudo.

A empreitada metodoldgica realizada demandou a compreensdo acerca do universo da
pesquisa, de forma geral, e de suas pegadas, de forma mais especifica. Nesse percalco,
descrevermos os procedimentos adotados para definicdo da amostra representativa do estudo,
respeitando a problematica que o impulsionou.

Vislumbrando uma aproximacdo com professoras da Educacéo Infantil de Picos - PI,
pensamos em um grupo diversificado constituido por docentes de contextos escolares distintos.
Essa premissa nos permitiu deduzir que as narrativas expressariam historias e realidades
particulares e nessa perspectiva as contribuigdes seriam positivadas. Com esse intuito
decidimos visitar a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade — (SEME) de Picos-PlI,
apresentar nosso plano de investigacdo, com as devidas explicagdes e esclarecimentos,
aproveitando a oportunidade para solicitar a indicacdo de profissionais que pudessem ser

convidadas para colaborar.
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Nesse atendimento, recebemos a orientacdo de que seria possivel selecionar as
professoras a partir de uma relagdo nominal, com telefone para contato de docentes atuantes
nas instituicdes escolares da rede municipal. Ressaltamos que essas instituicdes estdo sediadas
em varias regides da cidade, no seu perimetro urbano e rural. Nesse feito, encontramos a
possibilidade de selecionar o grupo desejado.

O proximo passo foi entrar em contato com as professoras registradas na lista da SEME,
fazendo algumas consideracGes sobre a pesquisa, propondo um encontro para esclarecimentos
mais detalhados e efetivacdo do convite. Enfatizamos que o contato inicial com as referidas
docentes foi aleatdrio, no sentido de que estando dentro do perfil indicado na pesquisa, as
primeiras dez professoras que aceitassem, seriam as interlocutoras, ndo havendo preferéncias,
porém, privilegiamos aquelas que tinham experiéncia na docéncia com criangas pequenas e
fossem efetivas da rede.

Em encontros individuais, previamente agendados, conversamos com as docentes e
lancamos o convite elaborado, entregamos o memorial para registro das narrativas, agendamos
a possivel data de devolucdo e prestamos a certificacdo de que suas identidades seriam
preservadas. Dessa forma, combinamos a utilizacdo de nomes artisticos: vida; tempo;
reminiscéncia; infancia; escola; afeto e amor. Dada a nossa preocupacdo em preservar suas
identidades e respeitar os principios éticos da pesquisa cientifica, mas ao mesmo tempo
significar a infancia com palavras fortes que potencializam as histérias de vida de cada atriz
participe do estudo.

Registramos que os referidos encontros aconteceram nas escolas onde as professoras
trabalham e essa foi uma oportunidade para nossa aproximagdo com o contexto dos fazeres
docentes sobre os quais pudemos tecer reflexdes sobre os fazeres que ali se concretizam. Assim,
nos preocupamos em escrever algumas ideias sobre os aspectos sociais, histéricos que se
envolvem e sdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem na Educacédo Infantil.

Nessa panoramica constituida de significados, que visa responder a questdes particulares
do universo da pesquisa, entendemos ser necessario mencionar o lugar onde esta inserido o
contexto da Educacédo Infantil, sendo assim visualizamos a cidade de Picos —Imagem 03, que
fica localizada no centro sul piauiense e € uma das principais cidades do Estado do Piaui. Com
uma populacdo estimada em 76.544 habitantes (IBGE, 2015) é caracterizada como um polo
comercial intensificado pela posicdo geogréafica, apresentando-se como o0 segundo maior
entroncamento do Nordeste e recebendo diariamente um intenso fluxo de populagéo flutuante,
proveniente das mais diversas cidades da regido, que utilizam Picos para servigos referentes a

saude, comércio, educacao, lazer, previdéncia social e para 0s mais diversos setores.
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Imagem 03 - Cidade de Picos-PlI

Fonte: Arquivo da pesquisadora

E € nesse contexto, que se encontram as escolas nas quais as professoras ensinam a
criangas pequenas, ou seja, nelas, as nossas colaboradoras instituem suas identidades docentes.
O municipio possui a quantidade de 70 (setenta) escolas, sendo 31 (trinta e uma) escolas/creches
na zona urbana, e 39 (trinta e nove) escolas/creches localizadas na zona rural. Dentre essas,
conhecemos 5 (cinco) - Imagem 04, gragas ao contato anteriormente descrito.

Essa nossa aproximagdo com o contexto social foi importante para a compreensao de
elementos inerentes as histdrias contadas e dessa maneira, passamos a elaborar expectativas
sobre essas particularidades. Embora ndo fosse nosso propoésito descrever cada uma das
instituicdes, tivemos a sensivel cuidado de observar a conjuntura e fazer registros fotograficos,

tendo em vista que este é 0 espago em que as professoras constroem suas identidades docentes.
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Imagem 04 - Escolas onde as professoras lecionam.

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Em outra via, explicamos que nossa preocupagdo residiu na apreensdo das histdrias de
infancia contadas nas letras que recebemos nos memoriais. Desse jeito, ndo adentramos nas
instituicdes, nem colhemos informacgdes inseparaveis a pratica docente das professoras
colaboradoras. Apoiamo-nos em suas narrativas para fazer uma relacdo com a identidade

docente.
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Retornamos as instituicdes para o recebimento dos textos conforme acordo firmado no
momento da entrega dos memoriais. Em seguida, passamos a fazer aprecia¢cdes dos conteidos.
Apds sucessivas leituras, os escritos nos memoriais foram organizados, descritos e analisados
a partir das transcri¢cbes das historias, correlacionando fatos, selecionando narrativas que
pudessem ser associadas a proposta de estudo. Em outras palavras comegamos a fazer analise
dos dados coletados, a partir da anélise de contetido, considerando sua “pertinéncia para
exploracdo, interpretacdo inferéncias sobre os materiais escritos transcritos manuscritos e
impressos” (SANTANA, 2013, p.77).

Nesse sentido, a anélise de contetdo permite uma interpretacéo eficaz do que esta por tras
das narrativas escritas nos memoriais elaborados pelas interlocutoras deste trabalho. Seguindo

o fio condutor da Idgica da anélise de conteudo Bardin (1979) diz que

A analise de contetdo é um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas)
destas mensagens. (p.42).

Nas linhas da autora, observamos que a andlise de contetdo é entendida a partir de um
conjunto de técnicas. Nesse emaranhado ha varias possibilidades para analisar as narrativas
oferecidas para essa pesquisa. Enfatizamos a principal possibilidade arraigada neste método de
analise, o de poder “caminhar nas descobertas do que estéd por trds dos contetdos manifestos,
indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado” (MINAYO 2006, p.84). Assim, ap6s
contemplarmos as ideias que sustentam o método de analise defendido nos respaldamos nas
orientacbes de Bardin (1979, p.88), que aborda a categorizagdo como “uma operacdo de
classificacdo dos elementos constituidos de um conjunto” ou seja, os elementos que compdem
os achados da pesquisa serdo organizados a partir do contexto cronoldgico determinado em “1)
a pré-andlise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados: a inferéncia e a
interpretagdo”. Logo organizamos nossas categorias apresentadas a seguir:

a) Impressodes das professoras sobre a infancia;
b) As memorias de infancia das professoras da Educacao Infantil;
c) Relacéo infancia e identidade docente

As categorias apresentadas foram definidas com base nos objetivos do trabalho buscando
uma aproximacao dos registros escritos pelas docentes atraves do memorial. No proximo
Capitulo, continuamos nossa caminhada, elevando reflexdes nas trilhas dos aportes tedricos que

foram tomados como principios norteadores do estudo.



2 DAS MEMORIAS DA INFANCIA A CONSTRUCAO DE IDENTIDADES
DOCENTES NA EDUCACAO INFANTIL

A memoria € o lugar onde construimos nossa identidade, nos acompanhando pelo resto
de nossas vidas, colocando-nos na condicéo de narradoras/es de nossa propria historia. Faz-nos
compreender as possiveis contribuices do resgate da memoria para a construcdo da
subjetividade do individuo, a partir de uma andlise sobre a experiéncia reminiscente da infancia
e educacao.

O enfoque desta secdo traz o conceito de memoria, ao tempo em que sensibiliza a reflexao
no pensar a memaoria como elemento primordial na construcdo social da humanidade. Por este
caminho, propusemos trilhar nossas ideias dialogando com grandes estudiosos, abragcamos o
pensar filosofico tendo em vista que este trabalho se resume a uma proposta fenomenologica,
que requer uma aproximacao real com as historias de vidas que serdo apresentadas.

Logo buscamos refletir sobre o tempo e espaco em que estamos inseridos, visto que,
ocupamos um espaco privilegiado na construcao de novas possibilidades de se pensar o tempo
e lugar que a memdria pertence. De modo que, entendemos ser necessario apontarmos a direcdo

no decorrer desta leitura, a partir dos pressupostos filosoficos.

2.1 AMEMORIA EM WALTER BENJAMIN E OUTROS AUTORES/AS

Filosoficamente, a memoria é pensada a partir da capacidade mental de armazenamento
de informacGes, sejam de experiéncias ou de conhecimentos adquiridos ao longo do tempo,
trazendo essas informacdes a tona quando necessario. Encontramos no Dicionario Basico de
Filosofia uma afirmacdo pertinente para a compreensdo do conceito de memoria, nele Japiassi
e Marcondes (2006, p.183-184)) afirmam: “A memoria pode ser entendida como a capacidade
de relacionar um evento atual com um evento passado do mesmo tipo, portanto com uma
capacidade de evocar o passado através do presente”.

E perceptivel, por exemplo, quando sentimos o cheiro de terra molhada ao chover, temos
a sensacdo de voltarmos ao passado, lembrando momentos vivenciados da infancia, como
brincadeiras na chuva ou a escuta do barulho da chuva no telhado na casa de avds. Ao fazermos
0 resgate da memdria retomamos sensagdes vivenciadas ao longo da nossa infancia, na qual,

nessa fase estabelecemos diversas relagdes com o convivio social e com a natureza. Podemos
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entender que é possivel trazer dessas memorias, sentimentos Unicos que contemplem o presente
e que permitam a construgéo do futuro.

Por este ser um trabalho que visa resgatar memdrias de infancia e se apropriar de
narrativas reminiscentes das historias de vidas de professoras, buscamos dialogar com o fil6sofo
Aleméo Walter Benjamin, por seus inscritos terem grande relevancia e poder proporcionar uma
aproximacdo com o passado, através da sensibilidade e das emocgdes vivenciadas nos resgates
das memodrias e valorizacdo da infancia. Suas reflexdes nos permitiram compreender o passado,
de modo, que conseguimos fazer dessas memorias, experiéncias capazes de entender qual o
lugar que ocupamos no espago, através do autoconhecimento, refletindo sobre nossa identidade
e 0 constante processo de construcdo identitaria, transitando constantemente na trajetéria do
eterno vir a ser. As reflexdes sobre infancia apontadas pelo autor trouxeram mais consisténcia
ao trabalho, uma vez que, o autor transmite suas memorias de infancia, colocando em defesa a
importancia destas.

Dessa forma, o tedrico levanta problemaéticas acerca da infancia, principalmente pelo viés
da memoria, pensando nesta, como, um lugar no qual podemos encontrar respostas para 0s
guestionamentos feitos no presente, podendo intervir no futuro. Além disso, travamos dialogos
no campo da memoria e infancia, compreendemos ser necessario nos aprofundarmos nas
reflexGes sobre identidade, de modo que entendemos que, a identidade se constitui através da
memoria, e a infancia, por sua vez, é o campo de estudos reminiscentes, no qual mergulhamos
para compreender aspectos essenciais sobre questdes identitarias.

Os escritos do filésofo Walter Benjamin foram de grande relevancia para reflexdo sobre
a infancia e educacdo, apesar do mesmo nao ter tido a intencéo especifica em evidenciar em
seus estudos o quesito educacao, no entanto, suas reflexdes nos levaram a pensar o resgate das
memorias de infancia em um contexto que propiciou a experiéncia, que transpareceu a
sensibilidade para a construcao da subjetividade humana do grupo de professoras pesquisadas.

Em sua obra titulada Infancia em Berlim por volta de 1900, Benjamim narra historias
vivenciadas em sua infancia nas ruas de Berlim, exprime de forma singela, em sua narrativa,
momentos marcantes e as sensacfes que foram incorporadas a sua infancia, o contato com a
natureza, os sons e objetos postos em casa, com a familia e na escola, a sensibilidade no olhar
a sua volta, internalizando as descobertas e eternizando-as, tornando-as experiéncias
significativas para o futuro homem que viria se tornar. Benjamin (1987, p. 140) assim narra um

dos momentos vivenciados em sua infancia:



24

Minha infancia ja estava quase finda, quando por fim, a Lua pareceu disposta a
reivindicar sua pretensdo sobre a terra, pretensdo que antes s6 havia manifesto durante
a noite. No alto do horizonte grande, mas, palida, ela estava no céu de um sonho sobre
as ruas de Berlim. Ainda era dia. Meus familiares estavam a meu redor, um pouco
rigidos como um daguerreotipo. S6 minha irma estava ausente. — Onde esta Dora? —
Ouvi minha mée dizer. A lua, que estivera cheia no céu, de repente comegou a crescer.
Chegando cada vez mais perto, destrocou o planeta.

Desse modo, buscamos a sensibilidade do autor em sua narrativa de experiéncias neste
trecho, em que relata o aparecimento da lua ainda de dia, enquanto estava rodeado por seus
familiares, contemplava o espetaculo da lua sob o céu. E o prazer de contar sua historia,
podendo dessa forma revivé-la, é que o autor nos deixou um legado de emog¢des em sua obra,
na qual podemos perceber o quanto sua infancia foi vivida em sua plenitude, como também foi
revivida em seus escritos, a intencdo em suas obras era o de resgatar a memoria de sua tradicdo,
para compor seu presente, pois para ele "nada do que um dia aconteceu pode ser considerado
perdido para a histdria", escreveu num texto célebre, “Sobre o Conceito da Historia, de 1940”.

Benjamin ndo foi um pensador da educacdo, porém contribuiu significativamente para as
reflexdes sobre a educacdo. Suas ideias eram geradas em torno de um pensar a educacdo de
modo que pensava ha mudanca da humanidade, portanto, encontrava nas criangas formas
inspiradoras de entender o mundo.

Como educadoras/es precisamos nos constituir como seres sensibilizadores, considerando
e buscando sentidos para a educacdo, refletindo 0 modo como nos relacionamos com o outro,
com o0 mundo e até com nds mesmos, através de uma dinamica integradora do que é, do que
foi, do que vira. De fato, compreendemos que a dindmica integradora que nos move no tempo
passado, presente e futuro incide sobre a memoria a responsabilidade de trilhar os caminhos
destes tempos, resgatando a esséncia das histérias de vida de cada ser. Assim é necessario
transcender o didlogo filosofico acerca da memoria, no qual a experiéncia e a narrativa
dialogam inteiramente, evocando novos encadeamentos sobre a memdria. Ao pensar essas
relagOes intrinsicamente conectadas, buscamos trilhar as ideias Benjamenianas:

O narrador é um homem gue sabe dar conselhos. Mas se “dar conselhos” parece  ser
algo antiquado, é porque as experiéncias estdo deixando de ser comunicaveis. Em
consequéncia ndo podemos dar conselhos nem a nds mesmos nem aos Outros.
Aconselhar € menos responder a uma pergunta que fazer uma sugestdo sobre a
continuacdo de uma historia que esta sendo narrada. Para obter esta sugestdo, é
necessario primeiro saber narrar a historia (sem contar que um homem sé € receptivo
a um conselho na medida em que verbaliza a sua situacdo). O conselho tecido na
substancia viva da existéncia tem um nome: sabedoria. A arte de narrar esta

definhando porque a sabedoria — o lado épico da verdade — esta em extingdo.
(BENJAMIN, 1985, p. 200).
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Para o0 autor, a modernidade sucumbiu a arte de narrar, pois, 0 mundo moderno deixou de
suscitar as memorias das experiéncias vivenciadas, que por sua vez deixaram de ser
compartilhadas, assim, se perdeu a arte de narrar. Conforme Benjamin (1985), a ruptura do
sistema medieval e a ascensdo da burguesia europeia desfizeram as condi¢cfes de aproximacgao
entre o narrador e seus ouvintes. As atividades que antes eram realizadas no sistema medieval,
como o artesanato valorizava o encontro entre experiéncia coletiva.

Nessa trilha nos encontramos em um sistema fabril capitalista rompendo com as
experiéncias de vida dos trabalhadores, dispersando o vinculo entre a identidade de cada homem
e sua origem ao tempo em que se pretende entdo, langar uma luz sobre as realidades da narrativa
e a escuta do passado, emergindo como ato de resisténcia, ndo deixando morrer suas raizes, 0s
vinculos afetivos e construcao social atraves da memoria.

Como diz Walter Benjamin (1985, p. 198) “a experiéncia que passa de pessoa a pessoa é
a fonte a que recorreram todos os narradores”. A historia da humanidade perpassa por narrativas
escritas através de experiéncias vivenciadas em um determinado tempo, ou seja, 0 narrador
constrdi sua historia a partir de fontes constituidas nas memdorias e experiéncias narradas por
€ssas pessoas.

Estas reflexes compdem o pensar a memoria, correspondem as narrativas de
experiéncias acumuladas ao longo da existéncia humana, por fim estas sdo transmitidas na
medida em que verbalizamos nossas vivéncias compartilhando-as com as pessoas que fazem
parte da nossa convivéncia social. Por este viés aplicamos um caréater coletivo para a acdo da
memoria, ja que esta, por sua vez, é constituida por narrativas de experiéncias compartilhadas
de pessoa a pessoa.

Por conseguinte, pudemos perceber que o autor traz uma alusdo a valorizacdo das
experiéncias compartilhadas, nas quais, para ele, essas experiéncias deixaram de ser
transmitidas, e que nosso contexto atual se encontra em crise pelo distanciamento dessa
memdria coletiva. Benjamin (1975) torna a memoria coletiva essencial, ressaltando que, a
heranca da tradicdo narrativa, a memdria, 0 enraizamento de suas experiéncias contribui para
uma reflexdo de si e do outro, e que a valorizacdo do didlogo nas trocas de experiéncias é
relevante, tendo em vista que o ser humano constroi sua identidade na interagcdo com seus pares,
constituindo a memdria coletiva.

A partir do dialogo iniciado por Benjamin (1975), ingressamos na compreensdo sobre
memoria coletiva motivada por outros estudiosos. Dessa forma, buscamos neste aporte tedrico
apresentar reflexdes que ultrapassassem a dimensdo da memoria pensada a partir de um plano

individual. Outro autor que contribui com este dialogo foi Maurice Halbwachs (1877-1945)
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considerando que as memorias de um individuo ndo sdo individualizadas, e que nenhuma
lembranga vem afastada da sociedade. Isso implica dizer que para o autor, as memarias sao
construcdes dos grupos sociais, pois sdo eles que determinam o que € memoravel e os lugares
onde essa memdria sera resguardada.

Para tanto, a escolha por este recorte permitiu-nos aprofundar a esséncia da memoria
coletiva, pensando que esta faz parte de nossas vidas, seja quando rememoramos nossa infancia
na familia e com 0s amigos, ou na convivéncia, nas experiéncias escolares, nos grupos sociais
como a igreja, trabalho ou vizinhanga, mostra que essas recordacGes sdo essencialmente
memdrias de grupos e que a memoria individual sé existe na medida em que este individuo é
fruto de um grupo (HALBWACHS, 2006).

Dessa forma privilegiamos este trabalho, assegurado na perspectiva de memoria coletiva,
uma vez que compreendemos que a memdria se constitui nas relacbes estabelecidas na
convivéncia com diferentes grupos, sendo assim, aferimos as narrativas que foram apresentadas
pelas professoras interlocutoras dessa pesquisa, considerando-as frutos da convivéncia nas
relacBes sociais que estas incidem.

Dessa ideia, surgiram reflexdes sobre o carater psicolégico da memaria, movidas pelo
pensar que para lembrar-se de algo requer a existéncia de um acontecimento e de um ator, assim,
possuimos uma nocao individual de memdria, pois na medida que entendemos que é preciso
haver uma pessoa que participou de algum fato, seja como emissor ou receptor e que lembre do
fato para que possa transmiti-lo ou guarda-lo.

Em suma, transitando nestas ideias, obtivemos a no¢do de memaoria como faculdade de
armazenamento de informagdes, classificando-a como memoria individual. Porém, é
importante ressaltar que para (HALBWACHS, 2006) existe uma relagdo fortemente interligada
entre esses conceitos de memdria individual e memoria coletiva, uma vez que mesmo que
aparentemente particular, a memoria remete a um grupo, o individuo carrega consigo
lembrancas, mas esta sempre interagindo na sociedade, ja que “nossas lembrangas permanecem
coletivas e nos sdo lembradas por outros, ainda que se trate de eventos em que somente nos
estivemos envolvidos e objetos que somente nés vimos” (HALBWACHS, 2006, p. 30). A
memoria individual esta aprofundada em diferentes contextos, com a presenca de diferentes
participantes e transita de uma dimensao individual para a memdria coletiva.

Dentre os estudos ligados as ciéncias humanas, a memdria é um campo que tem ganhado
destaque dentre os pesquisadores/as da area, assim, buscamos aprofundarmos nos conceitos
sobre memorias, a partir de outras abordagens consideradas pertinentes para compor este

capitulo tedrico.
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A memoria, a0 mesmo tempo em que nos modela, é também por nos,
modelada. Isso resume perfeitamente a dialética da meméria e da identidade
gue se conjugam, se nutrem mutuamente, se apoiam uma na outra para produzir
uma trajetoria de vida, uma histéria, um mito, uma narrativa. (CANDAU 2014,
p.16)

Segundo as reflexdes trazidas por Candau (2014), a memoria ocupa um lugar de suma
importancia nos estudos para a compreensdo da construcdo da identidade, considerando-a o
fendmeno responsével pelos processos de construgdo identitaria que nos acompanham nas
trajetorias ao longo de nossas vidas, ou seja, a memdaria esta intrinsecamente ligada a identidade.
Para Anne Muxel (apud CANDAU, 2014, p.16) “é o trabalho de repropriagdo e negociag¢ao que
cada um deve fazer em relagdo a seu passado para chegar a sua propria individualidade”.
Identidade é “a capacidade que cada um tem de permanecer consciente de sua vida através das
mudangas, crises e rupturas”, enraiza igualmente a identidade em um processo memorial. Nesta
perspectiva, construimos nossas reflexdes, identificando-nos com a proposta dialdgica que o
autor traz, atraves de uma dimensao sobre a memoria, percebendo até aonde a mesma influéncia
nas concepcdes identitarias, e a partir do que a identidade é constituida. “A conservagdo de si
através do tempo”, implica na interdi¢do do esquecimento, observa (ISAC CHIVA; RICOEUR,
apud CANDAU, 2014, p. 16-17). Sem lembrancas o sujeito é aniquilado, isso imp0e dizer, que
nossas memorias constituem nossa existéncia, de modo que, carregamos trajetdrias de vidas,
compostas de saberes e tradicBes que se tornam responsaveis pela forca identitaria que
construimos ao longo desse processo de vir a ser.

Corroborando com essa discussdo Candau (2014, p.18) assevera que “os individuos
possuem diversas representacGes durante toda sua trajetoria vivenciada, sejam através de
crencas, ritos, saberes herangas etc.” sendo assim, compreendemos que cada individuo opera
sua identidade de acordo com as representaces que lhes sdo apresentadas através do interior
da série de registros memoriais, ou seja, a memoria se torna a identidade em acdo, pois a mesma
é responsavel por esta conducéo.

Percebemos, através destas reflexfes sobre memoria e 0s respectivos processos de
identidade que acompanham a partir das experiéncias arraigadas em nossa existéncia, que 0s
autores/as mencionados, trazem conceitos e reflexdes que dialogam entre si. Benjamin (1975)
conduz suas reflexdes, tecendo suas memdrias a partir das experiéncias que considera ser
indispensaveis a construcdo da identidade humana, fazendo da reminiscéncia o instrumento
necessario para dar continuidade as tradicbes que se fizeram tdo importantes para a

subjetividade humana.
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Por este viés, a ruptura com o passado e a perda da memoria afeta o presente, uma vez
que as memorias das experiéncias vivenciadas sao essenciais para se pensar o futuro e o tipo de
homem que queremos formar. Ao tempo em que, Candau (2014) ajuiza que a memoria é
indispensavel ao processo da construcdo identitaria, uma vez que traz consigo as representagdes
advindas das tradicGes e experiéncias que nos apropriamos ao longo de nossas vidas.

Nessa acepc¢do, construimos novas reflex6es com intuito de enriquecer nossas ideias em
torno da memoria e as possibilidades que estdo arraigadas sob ela. Sendo assim, acreditamos
que as leituras engajadas por Maurice Halbwachs (2006) contribuem para o fortalecimento das
ideias dos autores mencionados acima, logo nos leva a compreender a relacdo entre a memoria
individual e coletiva, referindo a estas serem indissociaveis, na medida em que interagimos com
outras pessoas compartilhando nossas memorias, passamos de uma memoria individual a
memoria coletiva.

A discussao acerca da memdria em sua forma individual e coletiva contempla o dialogo
sobre a rememoragdo e a duracdo das lembrancgas arraigadas neste trabalho. Entéo,
guestionamos como o individuo consegue se recordar de fatos em diferentes circunstancias e
valemo-nos de Halbwachs (2006), para respondé-lo. Sobre isso o autor afirma que a
permanéncia de uma memoria esta limitada a duragdo da memdria do grupo. Isso implica dizer,
que existe a necessidade de conservacéo da ligacdo entre os integrantes do grupo, para que sua
memdria permanega. A memoria coletiva tem como base as lembrancas que os individuos
recuperam enquanto integrantes de um grupo.

Assim, para que uma lembranca seja reconhecida e rememorada, os individuos precisam
buscar marcas de proximidade que os permitam continuar fazendo parte de um mesmo grupo
dividindo as mesmas recordac@es. Se isso ndo acontece, segundo o tedrico a memoria coletiva

desaparece, € 0s integrantes desse grupo podem se perguntar:

Que importa que os outros estejam ainda dominados por um sentimento que outrora
experimentei com eles e que ja ndo tenho? N&o posso mais desperta-lo em mim porque
ha muito tempo ndo hd mais nada em comum entre mim e meus antigos companheiros.
N&o é culpa da minha meméria nem da memoria deles. Desapareceu uma memodria
coletiva mais ampla, que ao mesmo tempo compreendia a minha e a deles
(HALBWACHS, 20086, p. 39 e 40).

Neste processo de rememoragdo existem critérios a serem estabelecidos no que discerne
0 que serd lembrado com maior nitidez e primazia. Dessa forma, o autor classifica a memaria

e sua duragdo, colocando em destaque 0 grupo que possui a maior quantidade de pessoas, ou

seja, as experiéncias coletivas; ja as experiéncias relacionadas a um grupo menor de integrantes
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possuem um carater de esquecimento. Nessa assertiva, a “memoria coletiva tira sua forga e
sua duracdo por ter como base um conjunto de pessoas, sdo os individuos que se lembram,
enquanto integrantes do grupo” (HALBWACHS, 2006, p. 69).

Quanto mais pertencentes a um grupo, os individuos terdo mais possibilidades de
recuperarem as suas memorias, como também, de contribuirem para a recuperagdo e
perpetuacdo da memdria do grupo, resgatando as memorias no presente, contribuindo para a
construcdo do futuro, assim, podemos perceber mais uma vez que a acdo da memoria coletiva
e individual influéncia nos aspectos existenciais e temporais da memoria.

Foi possivel perceber a partir das reflexdes realizadas nesta se¢ao, que a memoria se faz
nas experiéncias, portanto, estas estdo ancoradas nas relagcdes que estabelecemos, assim, sao
acrescidas nas trocas de saberes. Considerando essa afirmativa, os aportes teoricos utilizados
até aqui tornaram-se base essencial para a construcdo de novas reflexdes para as narrativas
acumuladas durante esta pesquisa.

Assim, na sequencia discutiremos a infancia a partir de autores como: Pinto (2000); Ariés
(1981); Sarmento (2005); Kuhlmann e Fernandes (2004); Kramer (2003); Benjamin (2005)

entre outros.

2.2 TECENDO OS FIOS DA INFANCIA

Minha infancia esta atras de mim, no entanto é o solo sobre o qual cresci, ela me
pertenceu, seja qual for minha tenacidade em afirmar que ndo me pertence mais. O
que foi sem dlvida para hoje ndo ser mais, mas o que foi, também para que eu seja
ainda. (George Perec)

Na se¢do que segue percorreremos a historia, para compreendermos a infancia na esséncia
de sua trajetoria e mudancas historicas. Para nos aventurarmos nessa empreitada de adentrar ao
universo da infancia, iniciaremos o passeio refletindo o conceito de infancia, lembrando que ele
sofreu alteracGes significativas no decorrer da histéria, e que desse modo, puderam surgir
reflexdes acerca da condicdo atual da infancia e consequentemente do ser crianca.

Nessa perspectiva, concentramos nossos estudos partindo do pressuposto do conceito de
infancia delineado ao longo do tempo, no campo das ciéncias sociais, valendo ressaltar que as
Ciéncias Humanas e Sociais demoraram focar a crianca e a infancia na concretizacdo de seus
estudos. A demora por sua vez foi prolongada para percorrer as pesquisas, tornando novas

possibilidades de analises através das relacdes entre sociedade, infancia e escola, entendendo a
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crianga como sujeito historico e de direitos, tendo como eixos de suas investigacoes as falas das
criangas.

Abordaremos, a priori, a etimologia da palavra infancia (in-fans) que é apontada para as
incapacidades caracteristicas do comeco da vida, isto é, para as auséncias da fala e da razao.

No dicionario etimolégico diz:

Individuo de pouca idade é denominado in-fans. Esse termo esta formado pelo prefixo
privativo in- e por fari, falar™, dai seu sentido de, que ndo fala™, incapaz de falar".
Tao forte é seu sentido originario que Lucrécio emprega ainda o substantivo derivado
infantia com o sentido de incapacidade de falar™. Logo, infans (substantivado) e
infantia sdo empregados no sentido de infante®, crianga™ e infancia®, respectivamente.
[Contudo], em geral, o termo in-fans podia designar crianga em idade muito mais
avancada que aquela em que ndo falam, de modo que essa denominacéo é usual para
criancas até os sete anos. Assim, infans pode designar a crianga no sentido
ordinariamente reservado a puer [filho]. Na verdade, sdo encontrados usualmente usos
de infans referindo-se a pessoas que se aproximam inclusive dos treze ou quinze anos.
Entdo, podemos entender que infans ndo remete especificamente a crianga pequena
que ndo adquiriu ainda a capacidade de falar, mas se refere aos que, por sua
minoridade, ndo estdo ainda habilitados para testemunhar nos tribunais: infans é
assim, o que ndo se pode valer de sua palavra para dar testemunho” (CASTELLO e
MARSICO, 2007, p. 52-53)

Consolidando essas ideias, compreendemos que a propria constituicdo da palavra, invoca

a infancia dirigindo para aqueles que ndo possuem a fala, as criangas, sendo estas validadas

como incapazes de se colocarem frente ao mundo. Por essa linha de pensamento, as

incapacidades a elas aferidas, se ddo em suma pela auséncia da linguagem. Porém, ndo podemos

reduzir a infancia por sua incapacidade linguistica, precisamos enxergar nela, a trajetoria tecida

de dificuldades, todavia compreendida em um territorio de aprendizagens, lugar de

investigacOes, curiosidades e descobertas, que se resume no transitar dos labirintos das

experiéncias da infancia. Retomamos as reflexdes Benjaminianas materializadas em outro autor
que acreditamos reforcar suas ideias.

As imagens da infancia evocadas por Benjamin tentam pensar aquilo que,

profundamente, jaz neste prefixo in — da palavra infancia. O que significa para o

pensamento humano essa auséncia originaria e universal de linguagem, de palavras,

de razdo, esse antes do logos que ndo é nem siléncio inefavel, nem mutismo

consciente, mas desnudamento e miséria no limiar da existéncia humana? Nem

dominio do pecado nem jardim do paraiso, a infancia habita muito mais, como seu

limite interior e fundador, nossa linguagem e nossa razdo humanas. Ela é o signo

sempre presente de que a humanidade ndo repousa somente sobre a sua forca e poder,

mas também, de maneira mais secreta, mas tdo essencial, sobre suas falhas e suas

fraquezas, sobre esse vazio que nossas palavras ndo deveriam encobrir, mas, muito
mais, acolher (GAGNEBIN, 2005, p. 180-181)
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O pensar filoséfico direciona um olhar sensivel para a infancia, colocando esta a frente
da razdo, desse modo, construimos novos pensamentos desencadeados a partir de uma
consciéncia eminentemente filosofica, presumindo novas formas de enxergar a infancia e sua
ampla importancia para historia.

Podemos afirmar, que a busca pela interpretacdo das representagdes infantis sdo
elementos de pesquisa relativamente novos, uma vez que vem objetivando entender o processo
de construcdo social da infancia e os respectivos encadeamentos que demandam a transicéo de
um tempo para outro, tendo em vista que o conceito de infancia sofreu mudangas significativas
ao longo do tempo. Nas trilhas dessa se¢édo, consideramos pertinentes as indagacodes feitas por
Pinto:

Quem sdo, afinal, as criancas? Em que diferem e se assemelham relativamente aos
mais velhos? O que identifica e distingue esse grupo social, internamente e
relativamente a outros grupos? Que praticas e que representacfes sociais existem
relacionadas com as criancas, quer especificas das proprias criangas quer especificas
dos adultos? E como variam tais préaticas e representacdes relativamente a dimensdes
como a posicao social, o0 sexo, a zona geogréfica, as atividades dos pais, etc.? Como
€ que as criangas véem o mundo em que vivem e como é que véem a sua condicéo de
criancas? Que é que fazem quando entregues a si mesmas e em condicdes de poderem
organizar e gerir o tempo e 0 espa¢o? Como € que sdo vistas: mais como agentes
activos ou mais como seres passivos perante a sociedade e a vida adulta? Sera que
existem expressdes culturais prdprias das criancas? Que marcas podem ser
identificadas no espaco social, resultantes da presenca ou da resposta as necessidades
das criangas? (2000, p. 81).

O autor traz questionamentos essencialmente importantes para a compreenséo e reflex@o
da subjetividade da crianca, indicando que pouco se sabe dos sistemas protagonizados por estas,
e 0s modos de pensar e sentir das criancas na real sociedade. A partir deste ponto de indagacdes,
prosseguimos no trilhar da historia concebendo novos saberes para a compreensao necessaria,
acolhendo novos conhecimentos para desmitificacdo do ser crianga, ampliando nocges e
estabelecendo conscientemente novas informagdes para contemplar nossos estudos sobre a
infancia.

Situamos agora, a preocupacao como a crianca € apresentada somente a partir do século
XIX, assim apontam os estudos, tanto no Brasil como no mundo. Nesse deslocamento temporal
podemos perceber que desde do século XII até o século XX, a sociedade vem construindo
conceitos e modelos para infancia. Consideramos pertinente a abordagem sobre a infancia
através das ideias desencadeadas pelo autor Ariés (1981) um dos pioneiros das principais
reflexdes sobre a infancia, ele percorre didlogos no que diz respeito ao sentimento da infancia,
nos quais foi possivel constatar a fragilidade da crianca, bem como sua desvalorizacao.

Seguindo este raciocinio, utilizamo-nos do seguinte pensamento do mesmo autor:
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A descoberta da infancia comecou sem duvida no século XIllII, e sua evolugdo pode
ser acompanhada na historia da arte e na iconografia dos séculos XV e XVI. Mas o0s
sinais de seu desenvolvimento particularmente numerosos e significativos a partir do
fim do século XVI e durante o século XVII (ARIES, 1981 p. 65).

Desde a antiguidade, mulheres e criangas eram consideradas seres inferiores, sendo
inclusive menosprezadas na sociedade. Por volta do século XII era presumivel que néo
houvesse lugar para a infancia, uma vez que a era medieval a desconhecia (ARIES, 1978).

Advogamos a relevancia da apresentacdo de um argumento contundente para demonstrar
que a suposta indiferenga com relacdo a infancia nos periodos medieval e moderno resultou em
uma postura insensivel com relacdo a criacdo de filhos, pois 0s bebés abaixo de 2 anos, em
particular, sofriam de descaso assustador, com os pais gue consideravam pouco aconselhavel
investir muito tempo ou esforco em um “pobre animal suspirante”, que tinha tantas
probabilidades de morrer com pouca idade (HEYWOOD, 2004, p.87). Contraditoriamente,
criangas que conseguiam atingir uma certa idade, ndo conseguiam adquirir uma identidade
prépria, estas apenas imitavam os adultos com quem conviviam.

Com essa visdo foi possivel constatarmos que a crianca era tida como instrumento de
manipulacdo do adulto, e no momento em que adquiria independéncia fisica era inserida no
mundo dos adultos, que ndo permitiam-lhe a passagem pelos estagios necessarios para o
desenvolvimento pleno infantil, assim era caracterizada como adulto em miniatura. Essa
caracterizacdo da crianca adulta é percebida nas artes medievais que desconhecia o sentido de
infancia ou que ndo tentava representa-la, assim a crianca era retrata com tragos fisicos
meramente adultos, dessa forma, percebe-se a desvalorizacdo e/ou falta de interesse pela
infancia. Logo, essa desvalorizacdo da crianca segue até os séculos XV, XVI e XVII, com o
estabelecimento de uma nova ordem social, em que comegou a ser notada mudancas
consideraveis ao sentimento de infancia. (ARIES, 2006).

Nessa panoramica, trazemos algumas reflexdes pertinentes para o pensar a nova ordem
social em que a criangca passa a ser percebida e reconhecida. Seguindo este raciocinio, nos
apropriamos das leituras do socidlogo da infancia, que nos contempla com a ideia de geracéo,
para ele “[...] o modo como s3o continuamente reinvestidos de estatutos e papeis sociais e
desenvolvem praticas sociais diferenciadas os actores de uma determinada classe etaria, em
cada periodo historico concreto” (SARMENTO, 2005, p. 367). Compreendemos com esse
posicionamento, 0s aspectos diferenciados que compdem os papeis sociais desenvolvidos e suas
singularidades. O conceito de geracdo apontado por Sarmento propicia o entendimento da

forma de como é considerada a crianga e 0 adulto enquanto faixa etaria e papeis sociais
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diferentes, sendo ao mesmo tempo interligados e dependentes, ou seja, um nédo sobrevive sem
0 outro.

Dessa forma entendemos que durante muito tempo, a crianga foi caracterizada como
adultocéntrica, prevalecendo a visao de que o adulto seria o responsavel pela crianca que nao
sabe se defender e ndo pensa adequadamente. N&o desvalidando a presenca do adulto, mesmo
porque “todo individuo nasce num grupo de pessoas que ja existia antes dele” (ELIAS, 1994,
p. 26). Assim, desde 0 nascimento ou até mesmo antes de vir ao mundo, a crianca faz parte de

uma configuracdo social ja estabelecida. Ainda em conformidade com Elias:

Somente ao crescer num grupo é que o pequeno ser humano aprende a fala articulada.
Somente na companhia de outras pessoas mais velhas é que, pouco a pouco,
desenvolve um tipo especifico de sagacidade e controle dos instintos. E a lingua que
aprende, o padrdo de controle instintivo e a composic¢ao adulta que nele se desenvolve,
tudo isso depende da estrutura do grupo em que ela [a crianca] cresce e, por fim, de
sua posicdo nesse grupo e do processo formador que ela acarreta. (1994, p.27)

Na esteira dessas ideias, ndo podemos desconsiderar as relacdes estabelecidas entre
adultos e criangas. Assim como, ndo devemos esquecer que cada individuo dentro de um mesmo
grupo social, possui caracteristicas proprias, considerando dessa forma, as diferencas
multiculturais pertencentes aos diversos grupos.

Ao abordarmos estudos voltados para a compreensdao da infancia, é primordial
entendermos que a crianga faz parte de um contexto histdrico, social, econdémico e cultural, e
que h& uma ligacdo que da sustentacdo para que hoje possamos considerar suas préprias formas
de ver, pensar, sentir e agir.

Consideramos, ainda, uma questao importante a ser refletida dentro do contexto historico,
que é a insercao do sujeito (crianga) histérico no mundo social. Kuhlmann e Fernandaes (2004)
estabelecem uma distingdo entre histdria da crianca e da infancia, compondo um quadro da
historia das relagcdes das criancgas entre si e com os adultos, com a cultura e a sociedade. Para

0s autores supracitados:

Os estudos que tém sido realizados mostram que a consciéncia da existéncia de
diferentes periodos da vida humana, por parte dos adultos, assim como as atribuicfes
e representacdes relacionadas as caracteristicas especificas de cada um deles —
incluida a particularidade infantil, - pode ser identificada desde a antiguidade e nas
mais diversas culturas [...]. (p. 16).

Segundo os autores, podemos interpretar a concepcdo de infancia a partir das
representacdes que os adultos fazem sobre o periodo inicial da vida, ou como o préprio

momento vivido na infancia pela criancga. Neste sentido, enquanto adultos, podemos recordar e
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falar das experiéncias que tivemos em nossa infancia, levantando reflexdes acerca do que é ser
crianga.

A palavra crianca diz respeito a uma funcdo psicobioldgica relacionada ao individuo da
espécie humana na infancia. Para efeito do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
8.069, “considera-se crianga a pessoa até 12 anos incompletos [...]” (BRASIL, 1990, p. 1).

No recorte teorico sobre a infancia, dialogando com Gouvéa (2006), o autor nos apresenta
a crianga como produto de préaticas e discursos, que tem uma producdo simbdlica diferenciada,
constituindo assim uma compreensdo do seu lugar no mundo social. As criangas constroem o
seu mundo, mediado através das relacOes afetivas e dos valores transmitidos pelos adultos.

A partir do século XIX e XX, a infancia passa a ocupar um lugar de fundamental
importancia para a familia e para a sociedade, comega-se a pensar em um ser que necessita de
lugar, tempo, espaco e determinados cuidados, 0 que mais tarde ird agregar uma sociedade
consciente evoluindo para hoje vivenciarmos de fato a infancia.

Como consequéncia das mudancgas no processo historico, a infancia atualmente ganha
uma maior valorizacao, surgindo as primeiras instituicbes destinadas ao atendimento especifico
para criancas, essencialmente para aquelas criancas orfas, filhas da guerra, ou do abandono
produzido pela pobreza, miséria e movimentos migratorios. Assim, as primeiras instituicdes
de educacdo infantil aparecem na primeira metade do século XI1X em varios paises da Europa,
sendo no Brasil a partir da década de 1870. Sarmento & Pinto (1997, p.11), discutem as
concepcdes de infancia e crianga e discorrem:

Com efeito, criangas existiram desde sempre, desde o primeiro ser humano, e a
infancia como construgdo social — a propdsito da qual se construiu um conjunto de
representacdes sociais e de crencas e para qual se estruturaram dispositivos de
socializagdo e controle que a instituiram como categoria social propria — existe desde
os séculos XVIl e XVIII[...]

Os autores trazem concep¢des pertinentes a discussao sobre a infancia, enfatizando a
importancia desta, e suas concepc¢des para a construcdo social elevando esta fase da vida
humana como uma categoria social. Coadunamos com essa afirmacdo e nos reportamos as
varias representacdes que ainda existem sobre o ser crianca, com varia¢des advindas da cultura
e de cada tempo e contexto historico.

Sendo assim, aproximamos o dialogo citado acima com as ideias do tedrico Kuhlmann
Junior (2001, p.31), quando para o autor, a infancia € uma condicao do ser crianca, devendo ser

compreendida no contexto das relagdes sociais como bem explicita o autor ja referendado:

[...] considerar a infancia como uma condicéo da crianga. O conjunto de experiéncias
vividas por elas em diferentes lugares histdricos, geograficos e sociais € muito mais
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do que uma representacio dos adultos sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as
representagdes da infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las nas relagdes
sociais, etc., reconhecé-las como produtoras da historia.

A guisa das concepc¢des de infancia apresentadas, consideramos importante a adogéo das
referéncias cordeais apontadas no Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil.
(RCNEI). Entendemos dessa forma serem indispensaveis nessa discussdo que ampliou-se na
completude dos processos de desenvolvimento historico da crianga. Este documento pautar suas
orientacdes no direito ao atendimento de criancas de zero a seis anos, reconhecido na
Constituinte de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente - 0 ECA de 1990 - e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei 9.394(art. 29-31) promulgada em dezembro de 1996.

Segundo o0 que preconiza este documento, a sociedade estd mais consciente da
importancia da infancia e suas experiéncias, disso decorreu a intensificacdo da urbanizacao e o
ingresso da mulher no trabalho, com isso, ocasionou uma mudanca significativa na estrutura
familiar.

Com essas grandes mudancas atemporais, surgiram as necessidades de pensar uma
estrutura educacional para a valorizacdo da infancia. A partir de principios que norteiam o
documento sdo consideradas especificidades afetivo-emocionais, sociais e cognitivas das
criancas de zero a seis anos e qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir para
0 exercicio da cidadania. S&o elas:

O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferencas
individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;

O direito a brincar, como forma particular de expressdo, pensamento, interacdo e
comunicagdo infantil;

O acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicagdo, a interacéo
social, a0 pensamento, & ética e a estética;

A socializacdo das criangas por meio de sua participacdo e inser¢cdo nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminagéo de espécie alguma;

O atendimento aos cuidados essenciais associados & sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, vol., p.13).

Nas concepcOes de direitos formadores promovidos pelo Referencial Curricular da
Educacéao Infantil foi possivel aproximarmos um dialogo estabelecendo novas compreensdes
sobre o processo formador da infancia. Entendemos que esse programa compde um carater
significativo para o desenvolvimento pleno das criancas, constituindo direitos que ha tempos
foram negados. Dessa forma, convém ressaltar a preocupacdo para com a infancia e as
necessidades acompanhadas nessa fase, fazendo-se necessario ampliar novos conceitos e

produzir novas compreensdes do que é ser crianca.
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Tendo em vista que a crianca, hoje, € vista como um ser que sente e pensa de um jeito
muito proprio convém salientar conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo

Infantil:

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem e estarem
no mundo é o grande desafio da educacéo infantil e de seus profissionais. Embora os
conhecimentos derivados da psicologia, antropologia, sociologia, medicina, etc.
possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil apontando algumas
caracteristicas comuns de ser das criangas, elas permanecem U(nicas em suas
individualidades e diferencas (BRASIL, 1998, p.22).

Desse modo, percebemos que esse processo atual alcangcou uma consciéncia sobre a
representacdo da infancia, e assim, ampliando politicas e programas que valorizam e ampliam
condicdes necessarias para o reconhecimento e desenvolvimento social das criancas. Podemos
vislumbrar um novo sentimento para infancia, colocando a crianga huma condicao diferente do
adulto, e permitindo que estas se integrem como sujeitos sociais. Sob a luz das ideias portadas
por Kramer, afirmamos nossas concepcdes de infancia elencados em um contexto mais atual.
Assim, a autora nos diz que:

Sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afei¢do pelas criancas;
corresponde, na verdade, a consciéncia da particularidade infantil, ou seja, aquilo que

a distingue do adulto e faz com que ela seja considerada como um adulto em potencial,
dotada de capacidade de desenvolvimento (2003, p.17).

Ampliam-se deste modo através desta leitura acrescida pela autora, nossas reflexdes a
respeito da infancia no seu sentido mais particular, o enfoque adotado nesta citacdo emerge a
capacidade de desenvolvimento da crianga enquanto um ser com potencial para se distinguir do
adulto, correspondendo a infancia sua particularidade.

Dentro da 6tica sugerida acima, aproximamos nossas discusses com as ideias conduzidas
pelo filésofo Walter Benjamin (2005, p. 94), "[...] as criancas ndo constituem nenhuma
comunidade isolada, mas antes fazem parte do povo e da classe a que pertencem" Assim, as
criancas ndo formam um grupo independente da sociedade, elas sdo parte integrante desta e da
cultura em que vivem. Portanto, ndo ha de se pensar em sociedade sem criancas, € nem ha tema
social ou acontecimento histérico que ndo lhes caibam.

Os inscritos percorridos para compor esta sec¢do, afetam significativamente o pensar a
infancia a partir das apropriacdes que tivemos ao longo das leituras. Conseguimos manter um
dialogo de proximidade com as demandas instituidas pelos complexos conceitos desencadeados

ao longo deste estudo.
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O compreender a infancia e o ser crianga corroboraram dificuldades necessarias para
ampliar uma visdo mais critica sobre o tempo e espago que ocupamos na linha do tempo, de
modo que conseguimos ampliar esses conceitos utilizando referenciais norteadores para a
analise do contexto histérico em que a crianca estd inserida, como também, oportunizou
aspectos fundamentais para as anélises das infancias das sujeitas desta pesquisa. Sendo assim,
constituimos uma secdo abrangente nos aspectos formadores das concep¢des de infancia que
serviram de base para a compreensdo das narrativas sobre a infancia das professoras
interlocutoras.

A fim de alcangarmos 0s objetivos propostos nesta escritura, percorremos por novos
caminhos para construirmos outras possibilidades para uma compreensdo do ser professora.
Adiante discorremos sobre o enfoque da identidade docente, trazendo para o contexto as
narrativas da infancia das docentes, buscando a compreensdo das concepgdes de infancia das

professoras, a contribuicdo para a construcéo da identidade docente.

2.3 DA CRIANCA A PROFESSORA: A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE

No decorrer deste capitulo, trilhamos por caminhos repletos de saberes, e neste trilhar
construimos dialogos essenciais para o desencadeamento de novas ideias, com a
intencionalidade de atingir uma sensibilidade que transpareca na escrita deste trabalho. Assim,
neste sentido, buscamos nos apropriarmos dos embates tedricos acerca da identidade docente.

Procuramos entender diversos aspectos que estao relacionados a construcao da identidade
docente, desse modo, esta escritura nos proporcionou uma analise da realidade, condicionando
nossos olhares para entender como se deu o processo de construcdo da identidade das
professoras da pesquisa em questdo, compreendendo como os saberes e relacdes adquiridas ao
longo da vida, através das concepgdes de infancia construidas pelas interlocutoras se tornaram
de fato, indispensaveis para a constitui¢ao identitaria, sendo primordial mergulhar nos aspectos
mais subjetivos.

Por ser este, um tema que requer uma aproximacao com o passado e o presente, propde
reencontros, da crianca a professora, nos confere uma aproximacéo e sensibilidade aflorada
para construir algo que transparega os sentimentos rebuscados no bau das historias, sentir como
0 outro se sente, isto foi algo que transcendeu a empatia nas narrativas das historias de vida das
professoras deste trabalho.

Em primeira instancia, consideramos importante esclarecer que percorremos 0s conceitos

de identidade, para aproximarmos nossos debates dentro do contexto proposto para esta
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pesquisa, j& que trataremos, nesta secdo, sobre as implicagdes para a construcao da identidade
docente.

Nesse sentido buscamos explicagdes que pudessem esclarecer 0s conceitos centrais a
respeito da identidade, bem como 0s processos que estdo envolvidos na construcdo desta.
Contudo, para entendermos como a identidade funciona, precisamos contextualizé-la, sendo
assim, recuperamos didlogos com alguns autores/as que nortearam seus estudos na perspectiva
identitaria, advindos dos campos da Sociologia e Psicologia.

Iniciamos essa abordagem tedrica com Ciampa (1987), que aborda a identidade como
categoria da Psicologia Social. Este autor entende identidade como metamorfose, ou seja, em
constante transformacao, sendo o resultado provisério da intersecgdo entre a historia da pessoa,
seu contexto histérico e social e seus projetos. Para o autor, a identidade possui um carater
dindmico e seu movimento pressupde uma vivéncia pessoal, esta por usa vez, é padronizada
pela cultura, sendo esta cultura fundamental para a construcao identitaria.

Nessa panoramica, a identidade é vista como um elemento que esta em constante processo
de construcdo, uma vez que o meio através da cultura em que estamos inseridos incide
transformando-nos através das experiéncias nas relacdes que estabelecemos com nossos pares.

Aproximamos o didlogo proposto pelo autor citado acima, com a perspectiva dos estudos
culturais trazidas no livro identidade e diferenga por Stuart Hall (2011) e Kathryn Woodward
(2011), organizado pelo autor Tomaz Tadeu da Silva (2011), encontramos reflexdes acerca da
identidade, sendo esta compreendida por diversas representacdes simbdlicas e praticas sociais,

cabendo assim sua afirmacéo na diferenca.

Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia, ndo é um dado ou um fato — seja da
natureza, seja da cultura, a identidade ndo é fixa, estavel, coerente, unificada,
permanente. A identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica,
transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a identidade é uma construgdo, um
efeito, um processo de produgdo, uma relagdo, um ato performativo. A identidade é
instavel, contraditdria, fragmentada, inconsciente, inacabada. A identidade esté ligada
a estruturas discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de
representacdo. A identidade tem estreitas conexfes com relacfes de poder. (SILVA
p. 96-97).

Logo compreendemos que a identidade ndo é estatica e permanente, pois 0S grupos
humanos s&o dindmicos, entendendo que, muitas mudancas sociais sdo vivenciadas no interior
dos grupos e estes possuem suas representacdes construidas atraves das relagdes estabelecidas,

por isso esta ligada a estruturas discursivas e narrativas, como também através das relacdes de

poder que sdo desenvolvidas nesse processo dinamico social. Sendo assim, a pratica social é
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marcada simbolicamente, porque o que move o grupo é, antes de tudo, sua representacdo de
mundo. Nesse sentido, as identidades séo diversas e instaveis.

Essencialmente, a identidade é aquilo que distingue o grupo do outro e por isso precisa
refletir a dindmica desse grupo. Dessa forma, ela € oposta da diferenca, por que o grupo é aquele
que tem uma identidade comum, mas precisa da diferenga por que 0 grupo € o que 0 outro ndo
é. Silva (2011) assevera que:

A identidade e a diferenga tém de ser ativamente produzidas. Elas ndo sdo criaturas
do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social.

Somos nds que as fabricamos, no contexto de relagées culturais e sociais. A identidade
e a diferenca sdo criagBes sociais e culturais (p. 76).

Nessa assertiva, a identidade é concebida por aquilo que a pessoa €, sua esséncia e
caracteristicas internas, como também em sua representacdo social. Quando dizemos sou
brasileiro, essa identidade se esgota em mim mesmo, como sugere Silva (2011) a afirmacéo sou
brasileiro so é possivel na medida em que existem outros seres humanos que néao sdo brasileiros,
isto é, na medida em que podemos apontar que ele/a é italiano/a, ela/e é russa/o, ele/a é
mexicano/a, ela/e é norte-americana/o; enfim, que ela/e é aquilo que eu ndo sou. Para o autor,
a identidade esta intrinsicamente ligada a diferenca, na medida em que uma € dependente da
outra para existir, pois a negacdo do outro é a afirmacéo do eu.

Para Kathryn (2011) a identidade é construida simbdlica e socialmente. Simbolicamente
pode ser percebida a partir dos valores nacionais, comida, expressdes culturais. Podemos
explicar que a representacdo da identidade é o meio pelo qual o grupo cria simbolos que
significam e que d&o sentido a experiéncia humana. Nas palavras da autora:

A representacdo inclui as praticas de significacdo e os sistemas simbélicog por meio
dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como sujeito. E por meio

dos significados produzidos pelas representacdes que damos sentido a nossa
experiéncia e aquilo que somos (p. 17).

Entendemos que os significados produzidos pelas representac6es simbolicas construidas
ao longo de nossa existéncia, ddo sentidos as nossas experiéncias tornando-nos capazes de nos
reconhecermos como sujeitos pertencentes a uma cultura, que vivencia costumes, valores e que
por sua vez € detentora de uma visdo de mundo, pois possui uma identidade e esta é construida
a partir dessas representacoes.

O sujeito envolvido em um processo de formacao identitaria ndo € de maneira alguma o
eixo principal nesse processo de construcdo, visto que este ndo age individualmente, em sua

interioridade, por isso, entende-se que este atua externamente, a partir das exposi¢des em suas
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representagdes de mundo adquiridas culturalmente e socialmente. Reforgcando essas ideias com
Bauman:
Tornamo-nos conscientes de que o ‘pertencimento’ e a ‘identidade’ ndo tém a solidez
de uma rocha. Nao sdo garantidas para toda a vida, sdo bastante negociaveis e
revogaveis. E de que as decisdes que o proprio individuo toma, o caminho que

percorre, a maneira como age — a determinacdo de se manter firme a tudo isso — séo
fatores cruciais tanto para o ‘pertencimento quanto para a identidade’ (2005, p. 17).

Com base nas discussdes apontadas, anteriormente, validamos nossos embates tedricos
conceituais sobre identidade apoiando-nos em leituras essencialmente pertinentes para o
aprimoramento reflexivo da construcdo identitaria e as implicagcBes dos conceitos refletidos
nesta secao para a construcdo da identidade docente das professoras, atrizes desse estudo.

Sendo assim, classificamos nossas interpretacdes a partir de um dialogo do constante
devir a ser pautado nas diversas formas de existir, nas quais vimos ao longo das representacoes
nas leituras. Para tanto, levantamos a seguinte indagacdo de como podemos categorizar a
identidade? O tecido filosofico nos conduziu para a seguinte reflexdo de Heréclito de Efeso,
gue ja enunciava na era da filosofia tragica dos gregos, a ideia de que a identidade deve ser
compreendida como um grande processo de transformacéo dos caracteres, tal como o fluxo
incessante das aguas de um rio. “Em rio ndo se pode entrar duas vezes no mesmo, nem
substancia mortal tocar duas vezes na mesma condi¢do; mas pela intensidade e rapidez da
mudanga dispersa e de novo retine” (HERACLITO, 1991, p. 392).

Os fios filoséficos que foram tecidos nos permitiram introduzir um pensamento infindo,
por percebermos que somos seres humanos inacabados, e que estamos inteiramente em
constante processo de construcdo, por meio das experiéncias vivenciadas, das representacoes
simbolicas e culturais compartilhadas nas praticas sociais e nos grupos. Somos modificados
constantemente, assim, a identidade é sucessivel, uma vez que entendemos que ndo somos, mas
estamos sendo, pois, a vida é um eterno devir.

Nesta Otica, damos continuidade a escritura abrangendo conceitos da identidade docente,
através da perspectiva profissional. Dessa forma, este recorte € uma reflexao sobre a construgédo
identitaria no fazer docente.

A dindmica proposta nesse processo de construcdo identitaria do profissional docente
compreende a inscrigdo do saber que a identidade é um fato de reconhecimento. O individuo
define-se a partir de como se reconhece no desempenho de papeis sociais e de como €

reconhecido pelos outros no meio social.
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A construcdo da identidade docente é vista como um fendmeno em constante
transformac&o, que ocorre a partir das praticas sociais que intercedem na elaboragdo de seus
discursos sobre suas praticas e concepcdes pedagdgicas. O professor/a ndo deve ser visto apenas
como um técnico/a em questdes de ensino, mas coOmo uma pessoa que se engaja nas mudancas,
a fim de construir transformaces significativas para a sua identidade, assim despertando o
reconhecimento de si, e dos outros em si.

Por compreender que a identidade docente € uma construcéo, e, portanto, ndo é algo que
se possua, mas sim, produzida constantemente nas relacGes sociais e nas representacoes
simbdlicas, nesse sentido, faz-se necessario o reconhecimento desta como uma realidade que
evolui e se desenvolve, tanto individualmente, como coletivamente.

Pela riqueza dessas discussdes, julgamos relevante buscar elementos que caracterizassem
a identidade docente, para a contribuicdo nos avancos tedricos acerca da identidade de
professoras que identifiqguem dimensdes que distingam a cultura profissional docente das
demais profissdes. Um dos elementos que caracteriza a identidade docente é a socializagdo.
Segundo as ideias de Tardif (2004) sobre a docéncia:

Exige uma socializacdo na profissdo e uma vivéncia profissional através das quais a
identidade profissional vai sendo pouco a pouco construida e experimentada, e onde
entram em jogo elementos emacionais, de relacdo e simbdlicos que permitem que um

individuo se considere e viva como professor e assuma assim, subjetiva e
objetivamente, o fato de realizar uma carreira no ensino (p. 79).

Estes posicionamentos do autor, nos leva a pensar na construgdo da identidade docente a
partir das concepg¢des adquiridas em suas praticas pedagdgicas cotidianas, desenvolvendo
saberes construidos a partir das reflexGes sobre suas préaticas. Para reforcar nossas reflexdes,
tomamos as ideias de Sleegers e van den Ven, “dado que a interacdo humana é tdo importante
na préatica docente, e que os professores com frequéncia se envolvem muito profundamente em
seu trabalho, as recentes pesquisas vém afirmar que as emocdes constituem um elemento
essencial no trabalho e na identidade dos professores” (2005, p.918).

Na perspectiva emocional na qual a construcdo da identidade docente interage,
percebemos que as relacdes estabelecidas no contexto de ensino e aprendizagem sdo fortemente
constituidas nos modelos de profissionais que mais nos transmitem admiracdo pessoal. A essa
maneira, o lado emocional ganha espaco no fazer docente. As emocdes sdo a parte essencial
das crengas e saberes que 0s professores/as desenvolvem acerca de como se ensina e como se

aprende, como também do aprender a ensinar. No entanto, cabe compreendermos que este
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processo é dindmico, pois estamos em constante processo de desconstrucédo e ressignificacdo
da pratica docente. Assim, Pimenta (2002) nos fala que:

A identidade profissional constréi-se pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor conferem a atividade docente no seu cotidiano, com base em seus valores,
em seu modo de situar-se no mundo, em sua historia de vida, em suas representacdes,
em seus saberes, em suas angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser
professor (p. 77).

A citagéo acima nos propde uma reflex&o sobre a identidade docente, compreendida como
um processo continuo, pautado nas concepcdes que sdo atribuidas as experiéncias e valores que
transitam na atividade docente, atribuindo assim significados para a identidade profissional
docente. Assim, tal como concebe Pimenta (1999), acreditamos que a identidade docente se

reafirma a partir das praticas e significados sociais do fazer docente.

A identidade é construida a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo
constante dos significados sociais da profissdo; da revisao das tradi¢cdes. Mas também
da reafirmagdo das praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as préaticas, da analise
sistemética das préticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias.

(p. 19).

Além disso, a autora traz em seu discurso reflexdes necessarias para se pensar a
construcdo da identidade docente, considerando que esta também é construida com base na (re)
significacdo social da profissdo, como também, na reafirmacdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Atentando-nos as palavras de Tardif (2002)
que nos leva a reflexdo sobre o saber docente, reafirmando as relagdes entre a identidade pessoal
e profissional do professor.

(...) o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores € 0 saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de
vida e com a sua histéria profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de
aula e com os outros atores escolares, etc. (p.11).

Desse modo, compreendemos ser necessario estudar o saber docente relacionando-o0 com
as experiéncias de vida, pois como salienta o autor, o saber adquirido esta relacionado com a
identidade pessoal do docente, as suas experiéncias de vida e as relacdes estabelecidas no
convivio diario de sua profissdo. Por esse prisma, os saberes construidos ao longo da edificacédo
profissional docente sdo elementos advindos das experiéncias e praticas das agdes do professor,

sendo assim, a identidade docente é construida a partir das concepg¢des adquiridas desde a
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infancia até a sua formacdo académica, e projetam suas visdes de mundo, marcando a sua
identidade profissional. Por tudo isso reafirmamos nossa compreensdo sobre a identidade

docente e sua formacéo na fala de Novoa (1995):

A formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia. (p.25).

Em conformidade com as ideias desse autor, compreendemos a prioridade do pensar a
experiéncia que perpassa pela construcdo da identidade pessoal, enfatizando a importancia da
reflexividade critica das acOes desenvolvidas pelo docente, e sua constante (re) construcéo
pessoal, tendo em vista que a formacdo docente ndo se constréi apenas por acumulos de
conhecimentos e técnicas cientificadas.

Diante dessas premissas, conduzimos nossas reflexdes trazendo para o campo discursivo
da construcdo identitéria, as concepcdes de identidade acometidas pelas atrizes deste trabalho.
Acreditamos que as experiéncias narradas pelas professoras reforcam o dialogo da formacao
docente, intensificando o processo de (re) construcao permanente de suas identidades pessoais
através do saber da experiéncia.

Em virtude dos embates tedricos abordados nesta se¢do, confiamos que estes conduziram
perfeitamente as reflexfes necessarias para atingir as perspectivas sobre as concepcdes de
infancia das professoras, rememoradas através de suas historias de vida, estas por sua vez, estdo
relacionadas a construcdo da identidade docente. No capitulo seguinte, apresentamos 0s
achados da pesquisa constituidos através das narrativas das professoras com suas memorias de

infancia.



3 MERGULHANDO NAS NARRATIVAS

Quando repartimos nossas histérias com os outros, celebramos nossa parte mais
humana - ofertamos nossa histéria como presente.

(Vera Rosenbluth)

No tecer dessas analises, contemplamos as categorias elaboradas a citar: impressoes das
professoras sobre infancia; as memodrias de infancia das professoras da educacdo infantil;
relagdo infancia e identidade docente, levantamos nossas discussdes costurando as concepgoes
de infancia trazidas pelas protagonistas desta pesquisa sob os fios condutores do nosso
referencial tedrico.

a) ImpressOes das professoras sobre a infancia

Encetamos nossas analises através das impressfes sobre a infancia das professoras da
educacdo infantil. Analisamos as concepc@es de infancia lancadas através das narrativas das
docentes, ao tempo em que aproximamos nossos anseios motivados pelos objetivos deste
estudo.

Nas falas das professoras podemos identificar uma aproximacao ao que diz respeito as
suas impressdes da infancia. Todas mencionam o prazer de pertencer a uma familia, e apesar
das dificuldades relatadas por algumas interlocutoras, ndo deixaram de rememorar 0s
momentos prazerosos vivenciados através da simplicidade do seu modo de viver e de ser
crianca.

Nesse sentido, compreendemos a necessidade de enxergar nas trajetorias tecidas de
dificuldades, um territério que também possibilita aprendizagens, curiosidades e descobertas,
gue ndo se resume no transitar dos labirintos das experiéncias da infancia concebida em um
contexto de relacdes com os adultos/familia, e nas sensibilidades afloradas no pertencimento
de uma cultura, sentida muitas vezes pelos sabores e dissabores do ser crianca, nesse sentindo
a infancia precisa ser considerada “[...] como condigdo da crianga. O conjunto das experiéncias
vividas por elas em diferentes lugares histdricos, geograficos e sociais [...]” segundo nos
confere Kuhlmann Jr. (2007, p. 30).

Em conformidade com as memorias de infancia invocadas por cada professora participe
desse estudo foi possivel desenhar, com consisténcia, essas impressdes. Tratamos adiante

dessas impressoes.
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Minha infancia foi prazerosa porque senti o amor da simplicidade, da humildade, o
afago de uma familia batalhadora que criou a mim e aos meus irmaos, com 0 suor no
rosto, com a forga nos bracos puxando a enxada, e nenhum dinheiro no bolso, mas
sempre trazia esperanca. Como ndo lembrar o cheiro da terra molhada, o canto dos
péssaros, o grito de minha mée: “Cuidado com pingo de chuva, que d& gripe!”. Na
época do inverno, a alegria era uma s, umbus, pitomba, melancia, maxixe, isso era
uma festa! [...] Nossa infancia foi assim cozinhar na lenha, lavar louca na bacia, mas
tinhamos amor e isso nos completava. (VIDA, 2015)

Como era bom ser crianga, ndo ter preocupagdo com nada a ndo ser brincar, comer e
dormir. Tive uma infancia boa, tive muito amor dos meus pais, principalmente da
minha mée que sempre esteve e estd comigo em todos os momentos. (INFANCIA,
2015).

A minha familia sempre foi muito unida, gracas a Deus. Posso falar também de meus
avos que sempre me trataram com muito carinho e amor, lembro-me de ouvir histérias
da vida dos mesmos, de suas brincadeiras quando crianca e de como era dificil a vida
no interior (roga). (ESCOLA, 2015).

N&o tive o que realmente se tem em uma infancia de uma criancga, pois geralmente
uma infancia é: brincadeiras, seguranca, protecdo, passeios, uma vida regada a fartura
de boa alimentagdo, o tempo (horario) de dormir, brincar e ir a escola. OS meus
adoraveis pais sempre me ensinaram as coisas boas e certa de uma vida humana. Fui
crescendo sempre guiada pelos seus passos, suas ordens e trabalhando junto com eles
desde 0os meus 2 anos de vida. (AMOR, 2015)

“[...]minha infancia foi marcada por muito amor e carinho que recebi dos meus
irmdos, minha mée é minha fonte inspiradora.” (REMINISCENCIA, 2015).

“Minha infancia foi maravilhosa, sou uma filha muito amada pelos meus pais e meus
irmdos. Minha méae sempre cuidou muito bem de todos nés [...].” (TEMPO, 2015).

“Foi maravilhosa! brinquei muito com os meus irmaos, vizinhos e primos, lembro
muito das comidas, sobremesas e lanches legais que minha mae costumava sempre
preparar so para ver nossa alegria.” (AFETO, 2015).

Assim entendemos as suas impressdes de infancia através das relagdes estabelecidas
naquele tempo, com o jeito particular de pertencer a uma infancia marcada por experiéncias
acolhidas em um tempo e espaco proprios de suas existéncias, fazendo de suas infancias
momentos dignos de serem lembrados.

E importante destacar a negacdo da infancia no relato da professora Amor, em seu
depoimento conseguimos identificar a concepc¢éo de infancia pautada em direitos. Desse modo,
mergulhamos na interpretacdo das palavras ndo ditas, percebemos que esta docente nédo
compreende a sua infancia, pois a mesma foi de certa forma rompida para ela se dedicar ao
trabalho. Diante disso, (KUHLMANN, 1998, p. 3) nos fala que “[...] é preciso conhecer as
representacdes de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais,
reconhecé-las como produtoras da histdria. Torna-se dificil afirmar que uma determinada

crianga teve ou ndo infancia”. Segundo o autor, podemos pensar que toda crianca tem infancia,
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porém, ndo se trata de uma infancia idealizada, mas sim, concreta, histérica e social,
compreendendo que a infancia a crianca ndo tem/teve, e sim que a crianga vivenciou/vivencia.

Ainda por analisar a fala da professora Amor, tomamos como referéncia a Constituicao
Federal de 1988, ja que a docente menciona alguns direitos da crianca em sua narrativa. Assim,
tendo em vista que a crianca € um cidaddo integrante de uma sociedade deve usufruir dos
direitos basicos para um desenvolvimento pleno. Nessa ética a Carta Magna esclarece quanto

aos direitos da crianca em seu artigo 227, e nos diz que

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo, a educacdo, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracao, violéncia e opresséo.

Nesta narrativa sobre as impressdes de infancia adotada pela professora Amor,
compreendemos a infancia através dos direitos concebidos na Constitui¢do, assim, enxergamos
na fala da docente uma infancia que néo foi vivenciada nos principios mencionados acima.

Logo, seguimos com as andlises, adentrando a segunda categoria, agora por
mergulharmos nas memorias de infancia das professoras mediante as trajetérias de suas

experiéncias vivenciadas, na familia; brincadeiras e escola, através da categoria intitulada:

b) As memorias de infancia das professoras da Educacédo Infantil;

Nesta analise percorremos as falas consideradas mais pertinentes, julgando a relevancia
emblematica dos temas propostos acima mencionados. Abordaremos a seguir as memorias de
infancia das professoras da educacdo infantil, atravessando as principais percepcdes em suas

narrativas:

Na familia

Moravamos numa casa humilde, com poucos moveis, e sem energia elétrica ou agua
encanada. Lembro-me de acompanhar minha mée quando ela ia buscar agua na
“cacimba”, no rio longe de casa. Muitas vezes trouxe também “cabacgas” cheias de
4gua na cabeca [...] Como é bom lembrar eu e meus irméos esperando meu pai chegar
da serra com um punhado de feijdo ou de milho de sua lavoura, muitas vezes a pé, ou
montado no lombo de um cavalo. Era muita necessidade e tdo pouco para tanta gente”.
(VIDA ,2015).
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O natal era sempre bom, a mamée e o papai levava sempre para visitarmos a lapinha
na igreja e davam o um dinheiro, me lembro bem 10 reais para casa um de nés, para
comprassemos o que quiséssemos nas banquinhas de brinquedo que ficava no quadro
da feira, e quando era no outro dia ao acordar embaixo das nossas redes em cima dos
nossos chinelos tinha outro presente, que eles nos falavam que era o papai Noel que
tinha deixado e isso era uma alegria. (INFANCIA, 2015).

A minha familia sempre foi muito unida, gragas a Deus. Posso falar também de meus
avos que sempre me trataram com muito carinho e amor, lembro-me de ouvir historias
da vida dos mesmos, de suas brincadeiras quando crianga e de como era dificil a vida
no interior (roga). (ESCOLA, 2015).

Na minha infancia guardo muitas lembrangas boas, em se tratando de mim com meus
pais e irm&os, pois muitas vezes vi meus pais felizes conosco e com uma tia irmé de
minha mée, que até hoje é preservada essa amizade e forma de carinho entre ambas
as partes. (AMOR, 2015).

Quando eu era pequena, sempre ouvia a frase que “A familia ¢ base de tudo” hoje eu
compreendo perfeitamente essa frase, venho de uma familia humilde, mas cheia de
amor e harmonia. Sou a cagula de oito irmdos, minha infancia junto a minha familia
foi marcada por muito amor e carinho que recebi dos meus irméos, minha mée € minha
fonte inspiradora. (REMINISCENCIA, 2015).

[...] Tenho uma familia unida, compreensiva. Meu pai sempre trabalhando para que
ndo faltasse nada em casa. Chegava cansado e me chamava para sentar-me com ele
em uma cadeira de balanco, ele contava as histdrias e eu adormecia nos seus bragos.
(TEMPO, 2015)

[...] minha familia era completa em todos os sentidos [...] Meus pais passeavam muito
comigo na casa de meus tios e tias, amigos e todos os finais de semana eu ia para casa
da minha v6 materna que morava no interior de Sussuapara, |4 era muito legal, o amor
dela comigo e todos 0s seus netos, a comida deliciosa que ela fazia. A casa era pequena
mais muito acolhedora, muitas &rvores ao redor da casa dela e muitas frutas.
(AFETO, 2015).

Nos relatos sobre a infancia na familia, identificamos um acervo de memorias
compartilhadas de forma integra e despretensiosa, assim conseguimos perceber a sensibilidade
nas relacdes estabelecidas no seio familiar. Em todas as falas, foi perceptivel a presenca da
importancia da base familiar em que cada professora concebe seus valores humanos. Nessa
panoramica (Chalita, 2001) diz:

[...] a familia tem a responsabilidade de formar o carater, de educar para os desafios
da vida, de perpetuar valores éticos e morais. Os filhos se espelhando nos pais e 0s
pais desenvolvendo a cumplicidade com os filhos. [...] A preparacdo para a vida, a
formacgdo da pessoa, a construcdo do ser sdo responsabilidades da familia. E essa a

célula mée da sociedade, em que os conflitos necesséarios ndo destroem o ambiente
saudavel. (p. 20)

Nesta perspectiva sobre a familia, consideramos a citacdo acima apropriada para reforcar
as memodrias de infancia vivenciadas na familia pelas interlocutoras. Avigorando os cuidados e
afetos refletidos nas relacdes dos familiares, as professoras relatam suas vivéncias de forma

prazerosa enfatizando a importancia da familia.
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Brincadeiras

As brincadeiras eram em casinha de palha de carnalba, garrancho das arvores,
embaixo de arvore, os brinquedos eram feitos de caixa de remédios, latas de 6leo de
salada como chamavamos, de sardinha, doce, “cuia”, “intdn” que achavamos nos rios,
a comida era “gog6” (um tipo de bage que nasce numa arvore chamada “peleiro”) um
mato “brabo” chamado “bredo”, areia e dgua. Brincavamos de pular de corda, do
“trisca” de roda, de subir nas arvores, era tudo muito simples, mas divertido & nossa

maneira e possibilidades. (VIDA, 2015).

Minhas brincadeiras! Ah! Essas eram étimas, eram brincadeiras sadias em que tinha
convivéncia boa com outras criangas. Brincava de se esconder, do trisca, de bolinha
de gude com meus irmaos, de futebol, de vblei, gostava também de brincar “do mata”
com minhas vizinhas, adorava andar de bicicleta, de coelho na toca, do passa anel, de
cabo de guerra, de comidinhas com minhas panelas, brincava muito com minhas
bonecas e meus ursos. Brincava de correr, brincava de subir nos pés de umbu,
seriguela, de goiaba e nos de acerola, brincava na escola de estatua, na brincadeira das
cadeiras e brincava de roda, e brincava também de estourar baldes. (INFANCIA,
2015).

Gostava bastante de brincar de roda, pega-pega, se esconde, quando fui ficando maior
(10 anos) descobri “o mata” e a brincadeira do elastico. ” (ESCOLA, 2015).

As brincadeiras de minha infancia, so poucas pois mais trabalhei do que brinquei. Eu
lembro que eu e meus irmaos brincdvamos de fazer pequeninos bonecos de barro,
quando era 5:00 horas da manhd amanhecia molhados 0s capins chamavamos de
(orvalho) e o barro era muito liguento tornando facil de modular qualquer objeto que
quisesse. Entdo eu fazia bonecos, sofas, mesas e ele os carrinhos, bois, cavalos depois
colocava para secar durante varios dias e ficavam muito bons eram nossos brinquedos.
(AMOR, 2015).

Durante a semana a noite, minha familia sentava na calgada, sob a luz de uma bela
lua, e eu e minhas primas aproveitdvamos para brincar de roda, cobra-cega, esconde-
esconde, pula-corda, elastico, passa anel, pega-pega, amarelinha entre outras. Mas
aminha brincadeira preferida era brincar de boneca, ndo possuia muitos brinquedos,
mas inventava brinquedos com os recursos que tinha, minha mée fazia lindas bonecas
de pano e isso ja bastava [...]. (REMINISCENCIA, 2015).

Minhas brincadeiras de infancia eram divertidas, minha avé sempre me levava para
a casa dela para brincar com minha tia que tem minha idade. Brincavamos de esconde-
esconde, pular corda, mas a brincadeira que mais gostava era escolinha, chamava
minhas amiguinhas para serem as alunas e eu sempre era a professora. Brincadvamos
tanto que esqueciamos até de almogar. (TEMPO, 2015).

Inesquecivel as brincadeiras que vivi na infancia eu adorava brincar de macaco
(amarelinha) pedrinha, da mata, esconde-esconde, pega, de corda, brincadeiras de
roda, eléstico, mas a brincadeira que eu mais gostava de brincar era escolinha e eu ser
a professora. (AFETO, 2015).

Percebemos nas falas das professoras sobre suas brincadeiras na infancia, que todas
possuem semelhancas no modo de brincar. A simplicidade € encontrada em todos os relatos,
identificamos a diversao e prazer em construir seus proprios elementos para brincar, inventados
a suas maneiras e possibilidades. Nesse sentido nos apropriamos na fala do filésofo Walter

Benjamin (2009), “ninguém é mais casto em relagdo aos materiais do que criangas: um simples
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pedacinho de madeira, uma pinha ou uma pedrinha reinem na solidez, no monolitismo de sua

matéria, uma exuberancia das mais diferentes figuras.” (p. 92). Nas narrativas contempladas

nesta categoria de analise sobre as brincadeiras, existem peculiaridades histdricas e culturais,

percebidas nas diversas formas de brincar das professoras.

Na escola

[...] na escola tinha o suficiente para ter uma escola de qualidade para época. La tinha
um quadro, um armario e poucas cadeiras, a maioria das vezes assistiamos aulas
sentados no chdo, mesmo assim despontava em mim uma ligeira vontade e desejo de
ler e escrever era uma novidade[...]. (VIDA, 2015).

[...] N&o tenho o que reclamar da minha vida escolar na infancia pois fui muito
agraciada, porque com muito esfor¢o da minha mée e do meu pai estudei no melhor
colégio particular, que tinha muita tradi¢do e agradeco demais a eles pois a coisa mais
importante eles conseguiram nos dar que é a educacao. (INFANCIA, 2015).

[...JUm momento da minha infancia na escola que lembro com muita saudade eram
as aulas de recreagdo com a tia Josenara, ela brincava e também nos exercita com
exercicios simples e praticos. Porém o melhor era quando ela ensaiava para as festas
juninas e natalinas, que eu sempre gostei de participar. Lembro das roupas, das luzes,
das palmas da plateia, era tudo muito lindo e magico para as criangas (nés)
desenvolverem o seu préprio mundo. (ESCOLA, 2015).

[...] Na minha infancia na escola, como eu vinha do campo eu era diferente para as
outras criangas até mesmo para as outras que vinha também do campo, por conta de
ser negra pequenina, vamos dizer assim (feinha mesmo!) eu era, como fui crescendo
sempre com essas dificuldades fui ficando sempre timida e tive dificuldades de me
expressar diante das outras criangas. Hoje pra mim tudo é bom, belo e muito
interessante e fiquei com mais vontade de viver tudo com intensidade valorizando
cada ano, dias, horas, tudo que me rodeia, amando a vida. Mas infelizmente nem tudo
que queremos podemos alcancar da maneira que sonhamos, podemos fazer de outra
forma, foi o que fiz! Na infancia eu era discriminada (feinha) mas ingénua e inocente
ndo tinha entendimento, tudo isso ficou no passado, hoje eu ndo admito com ninguém
esse tratamento, procuro mostrar a igualdade e valorizar as diferengas com respeitol...]
(AMOR, 2015).

Entrar na escola foi algo marcante que ainda lembro tudo o que aconteceu no primeiro
dia de aula. Quando fiz sete anos meus pais me colocaram na Escola Estadual
“Mariano Rodrigues”, adorava a escola, tinha muitos amigos, fazia minhas atividades
com caprichol...]. (REMINISCENCIA, 2015).

Comecei a estudar aos 6 anos de idade, gostava de ir para a escola, as professoras
sempre atenciosas e cuidadosas com todas as criangas, tinha um padre que sempre ia
nos visitar deixava brinquedos e merenda, ele estava sempre presente procurando
ajudar. A escolinha funcionava no saldo paroquial da igreja Sdo José. (TEMPO,
2015).

Como crianga na escola foi mais que perfeito eu adorava ir para a escola, amava minha
professora do infantil eu a admirava pela dedicagdo e o amor que ela tinha por cada
um [...]. (AFETO, 2015).
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Nas historias identificamos um emaranhado de experiéncias, singulares, particulares,
sobre suas vivéncias escolares. A maioria das professoras falam do prazer de estudar, vindos
dos sentidos construidos nas relages no convivio escolar, a admiracdo pela professora, as
brincadeiras e atividades desenvolvidas na escola constituiram lembrangas maravilhosas.

Em outra via, surgiram relatos de dificuldades, a professora Vida, por exemplo, relata
uma experiéncia marcada por problemas na condicdo fisica do espago, pois muitas vezes tinha
que sentar no chéo para assistir aula, essa é uma realidade vivenciada em um lugar diferente
das outras docentes, pois esta professora estudava em uma escola do campo. Nessa sintonia a
professora Amor tambeém fala das dificuldades, menciona em sua memdria que sofreu
preconceito racial.

Percebemos que mesmo diante das dificuldades apresentada pelas professoras Vida e
Amor, as mesmas conseguiram superar, fazendo destas experiéncias motivos para seguirem
como agentes transformadoras das realidades. Desse modo, tomamos como base as reflexdes
do célebre educador Paulo Freire:

Vocé, eu, um sem-ndmero de educadores sabemos todos que a educagao ndo é a chave
das transformagdes do mundo, mas sabemos também que as mudangas do mundo séo
um fazer educativo em si mesmo. Sabemos que a educacdo ndo pode tudo, mas pode
alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds por sua for¢a
a servico de nossos sonhos. (1991, p. 126).

Sensibilizamo-nos com esta citacdo, acreditamos nas possibilidades construidas pelas
interlocutoras em suas vivéncias escolares. Nossas narradoras, conseguiram, através da
educacdo, transformar suas realidades. Fomos agraciadas com suas (re) memorizacoes. Elas,
puderam relatar no presente suas lutas e conquistas, percebendo-se transformadas e
transformadoras do/no contexto social ao qual elas pertenceram e/ou pertencem.

Por conseguinte, iremos abordar a terceira categoria das analises denominada:

c) Relacdo infancia e identidade docente

Dirigimos essas analises aos aspectos relacionados a construcao da identidade docente.
Nesta categoria analisamos a relagdo da infancia das professoras e a identidade docente, assim
enfatizamos que os discursos analisados sao constituidos de reflexfes descontinuas e ambiguas,
porém carregados de significados e que precedem saberes concretos de vivéncias e
experiéncias, desse modo, necessitam um olhar sensivel para compreender também o que néo

foi dito nas entrelinhas das narrativas das protagonistas desta pesquisa. Verificamos através
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das suas vivéncias narradas a contribuicdo de suas experiéncias para a construcdo identitaria

enquanto professoras da educacgéo infantil. Seguimos abaixo com as narrativas:

Particularmente, atuar na Educacdo Infantil significa estar fazendo o que eu gosto.
Tenho grande identificacdo com esse perfil. Adoro as atividades que realizo com eles,
como cantar masicas infantis, contar historias, brincar, pular, correr, enfim, as
atividades que as criangas mais gostam, e que praticamos ao longo de todo o periodo
letivo. As memérias de minha infancia certamente estas presente na minha préatica
escolar. Tendo em minha sala muitos alunos carentes e, quando posso, tento ajudar
doando algumas roupas e sapatos. Momentos como esses me fazem recordar de mim
mesma quando crianca. A ligdo maior que tiro de tudo isso é a de que devemos sempre
tratar as pessoas, e nesse caso mais especificamente meus alunos (as), com respeito,
carinho, compreensao e alegria. Educar é também um ato de amor. (VIDA, 2015).

A minha pratica docente tem muita influéncia l1a da minha infancia, principalmente as
brincadeiras. Porque a educacdo infantil é bem mais facil introduzir um assunto
através de brincadeiras. Procuro sempre mostrar como era a brincadeiras de quando
era crianca e eles acham muito interessantes. (INFANCIA, 2015).

A experiéncia em educacdo infantil &€ maravilhosa, lembro-me da primeira vez que
entrei em uma sala assim, tinha muitas ddvidas e medo de errar, porém o tempo foi
aperfeicoando minha formacéo e pratica docente que hoje ndo sei mais o0 que faria se
ndo fosse professora alfabetizadora e de criangas pequenas. Gosto de brincar com as
criancas pequenas das mesmas brincadeiras que brinquei em minha infancia, acho
importante esse resgate para mostrar aos mesmos que a sua professora também teve
infancia e soube aproveita-la da melhor maneira possivel (ESCOLA, 2015).

Experiéncia Unica, procuro receber e também repassar, para eles tudo que eu néo tive
na minha infancia, a seguranga, a liberdade de se se expressar geralmente através de
expressdes corporais ou gestos. Eu me identifico na educacgdo infantil como uma
crianga, no momento na sala mesmo ensinando a crianga a pegar o l&pis a reconhecer
uma vogal, um cédigo ou um simbolo é uma diversdo, maneira de bom convivio é
muito confortavel se sentir bem entre todos, o que ndo tive na minha infancia.
(AMOR, 2015).

[...] Desde cedo, tive facilidade em aprender os conteldos e repassar para minhas
colegas, lembro da Angela, uma das minhas amigas de infancia que sempre dizia: -
vocé vai ser professora. Eu pra falar a verdade, ndo sonhava muito ndo. Minha irma
mais velha, é enfermeira mais sonhava em ser professora baseado no seu sonho, me
impulsionou para estudar e ser professora [...]. (REMINISCENCIA, 2015).

Sempre quis ser professora, aos 8 anos de idade meu pai sempre perguntava: - 0 que
quer ser quando crescer? Eu respondia que queria ser professora. Minha mde nao
gostava muito da minha escolha, entdo cursei contabilidade e técnica em enfermagem,
nunca atuei em nenhuma das areas. (TEMPO, 2015).

[...] Acho que desempenho bem meu papel como docente, pois sou solicitada pelos
diretores das escolas, pedindo meu retorno, inclusive no dltimo encontro que tivemos,
a coordenadora me falou que ndo sabia o que fazer pois tem trés escolas que me
solicitaram, fiquei muito feliz com isso me sinto muito grata a todos que admiram
meu trabalho, pois fago de coragdo e por amor a minha profissdo... e com tudo isso
me recordei das palavras do meu pai dizendo a minha mde quando me olhava
brincando de ser professora, que quando “Eu crescer so ia dar para ser professora”
ele acertou, sou professora com orgulho!. (AFETO, 2015).
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Em virtude dos depoimentos acima, € que constituimos nossas reflexdes a respeito da
relacdo entre as experiéncias vivenciadas na infancia pelas professoras com a construcdo da
identidade docente. Nessa panoramica, identificamos em suas falas uma infancia que se
aproxima com suas praticas pedagdgicas, quando encontramos em alguns relatos o resgate das
brincadeiras de infancia introduzido em suas aulas, os anseios de se fazerem melhores enquanto
professoras, rememorando as dificuldades que vivenciaram em sua infancia constituiram em
instrumentos motivadores para (re)significar suas praticas docentes, trazendo o que ndo tiveram

em suas infancias e atribuindo significados para as infancias de seus alunos.

Nessa compreensdo, percebemos a identificacdo do ser crianca e ser professor, no sentido
em que todas incorporam em seus depoimentos momentos que despertaram interesses sejam
eles mais amenos, porém que contribuiram para o ser professora. Ciampa (2004, p. 67) afirma
que “em cada momento de minha existéncia, embora eu seja uma totalidade, manifesta-se uma
parte de mim como desdobramento das multiplas determinacGes a que estou sujeito”. Nas trilhas
desta reflexdo, a identidade deve ser compreendida como particular, pois cada individuo possui
a sua, porém ao saber que pertencemos a uma sociedade com histérias préprias, com cultura,
tradicOes, crengas e valores diferenciados resultando uma troca de saberes coletivos, por sua
vez, contribui para a construcdo do que eu sou de forma continua. Ademais, reafirmamos nossa
analise, ainda, com Ciampa (2004, p. 74) que reitera: “identidade & movimento, €
desenvolvimento do concreto. Identidade é metamorfose. E sermos 0 um e o outro, para que
cheguemos a ser um, numa infindavel transformagao”.

Em suma, acreditamos também que o resgatar das memdrias de infancia contempla uma
identificacdo no que diz respeito a atuacdo na educacdo infantil, tendo em vista que as
professoras se apropriam de vivéncias sensibilizadoras de suas infancias, assim, intensificando
a identidade docente na educacdo infantil. Nesta visdo, os discursos das interlocutoras séo
elaborados pela apropriacdo de uma sabedoria relacionada as experiéncias concretas que
decidem por conduzir suas acdes enquanto professoras. Assim, as historias de vida sdo uma
forma de trazer & margem das reflexdes como somos construidos e/ou como estamos
constantemente nos reconstruindo no proprio ato de relatar histdrias, compartilhando com
outros individuos experiéncias significativas para o surgimento de novas percepc¢des de mundo
(LOPES, 2001).

As analises permitiram o resgate das memorias de infancia das professoras por se tratar
das implicacOes para construcdo da identidade docente. Assim reforcamos os achados e as

nossas interpretacdes com a reflexdo citada por Benjamin (1985) na qual o grande filésofo



53

contempla o significado da memdria, incitando aquela que é tecida a partir do presente, por
entender que esta nos empurra para o passado, compreendendo ser uma viagem imperdivel e
necessaria para que possamos produzir outras percepcdes do compreender os acontecidos,
significando e (re)significando nossa histdria e produzindo novos sentidos para a nossa vida e
a vida dos outros. Vimos neste trabalho essa porta aberta e resolvemos entrar, ndo sozinhas,
mas com aquelas que aceitaram conosco caminhar. A seguir apresentaremos 0s enlaces
narrativos conclusivos, que sao olhares, sentires e saberes construidos ao longo dos caminhos

percorridos por esta pesquisa.



ENLACES NARRATIVOS CONCLUSIVOS

Conhecer narrativas sobre infancia, memdrias e identidades de professoras da Educagédo
Infantil consagrou enlaces fundamentais para entendermos as relagdes da memdria na
construcdo identitaria, tanto daquelas que foram as narradoras, quanto a nossa.

As consideracdes aqui apresentadas ndo se configuram no encerramento das reflexdes
acerca das questdes contempladas em nossa investigacdo, pelo contrario, nos oportuniza a
ampliacdo de nossas possibilidades de dialogar sobre a construcdo da identidade docente a partir
das concepgdes da infancia sob diferentes perspectivas. Assim, apresentamos o que ficou
evidenciado nas analises dos dados coletados durante este processo investigativo. Sobre o que
diz respeito as impressdes de infancia, entendemos esta, tomada como uma fase de vivéncias e
experiéncias, oportunizadas a partir das descobertas, sabores e dessabores do ser crianca. Nas
memorias de infancia descritas pelas protagonistas, tivemos o prazer de nos aproximarmos de
suas historias, conhecendo a partir dos seus relatos, o universo de particularidades enquanto
criangas e docentes da Educacéo Infantil. Na relacdo infancia e identidade docente foi possivel
compreendermos o fazer docente das professoras em um contexto de apropriacdo de suas
identidades a partir das inferéncias de suas experiéncias de infancia.

Apdbs mencionarmos as principais ideias que objetivaram este trabalho, conduzimos
nossas concepgoes firmando nossas inquietacdes no trilhar desse caminho. O estudo permitiu
relevantes contribui¢des para pensar a educacéo e as possibilidades de (re) significacdo do fazer
docente, como também resgatou através das narrativas, herancas do contexto histérico da
infancia, corroborando com as reflexdes do ser crianga.

Nesse sentindo, retomamos ao ponto de partida que culminou nas ideias que nortearam essa
tessitura. Ao sair dos memoriais “um reservatorio cheio” de experiéncias preciosas, aprendemos
com as histdrias de vida narradas pelas professoras, assim recordamos a pergunta inicial deste
trabalho: Quais as implicacbes das memorias de infancia de professoras da educacdo infantil
para a construcédo da identidade docente? Portanto nos atentamos a esta indagagédo mergulhando
nas narrativas escritas nos memoriais pelas interlocutoras, com o intuito de compreender o
didlogo que as professoras fazem com a crianga que foram, por entender que este traz
possibilidades de reflexdes singulares sobre suas proprias histérias, oportunizando também
discussGes mais amplas sobre diferentes temas referentes a Educacdo.  Logo, a pesquisa
possibilitou aprendizagens significativas no sentido de aprendermos com as histérias de vida e
compreendermos que as pessoas se reinventam constantemente ao longo de sua existéncia, e

que as relagdes que constituimos nesse percurso sdo 0S eixos centrais para a construcéo
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identitaria, como foi possivel identificarmos nas analises das narrativas escritas pelas

professoras dessa investigacéo.
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