UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - CSHNB
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

MARIA CLEIDE RODRIGUES DOS SANTOS

FORMACAO DE PROFESSORES:
REFLEXOES SOBRE PARADIGMAS EMERGENTES E A
DOCENCIA NAS SERIES INICIAIS NO CONTEXTO DA
ESCOLA MUNICIPAL ELPIDIO MONTEIRO GONCALVES
EM PICOS-PI

PICOS - PI
2016



MARIA CLEIDE RODRIGUES DOS SANTOS

FORMACAO DE PROFESSORES: REFLEXOES SOBRE PARADIGMAS
EMERGENTES E A DOCENCIA NAS SERIES INICIAIS NO CONTEXTO DA
ESCOLA MUNICIPAL ELPIDIO MONTEIRO GONCALVES EM PICOS-PI

Monografia apresentada a disciplina Pratica Educativa e
Pesquisa Il como requisito parcial para aprovagdo no
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui - UFPI, Campus Senador
Helvidio Nunes de Barros.

Orientadora: Prof®d Ma. Cristiana Barra Teixeira.

PICOS - PI
2016



Ficha Catalografica
Santos, Maria Cleide Rodrigues dos.

Formacdo de professores: Reflexdes sobre paradigmas
emergentes e a docéncia nas séries iniciais no contexto da escola
municipal Elpidio Monteiro Gongalves em Picos-Pl / Maria Cleide

Rodrigues dos Santos. 2016.
CD-ROM : il.; 4 % pol. (66 f.)

Monografia (Licenciatura Plena em Pedagogia) — Universidade
Federal do Piaui, Picos, 2016.

Orientador(A): Profa. Ma. Cristiana Barra Teixeira

1. Formagao Docente. 2.Paradigmas Emergentes. 3.

Educacdo. I. Titulo.

CDD 371.3




MARIA CLEIDE RODRIGUES DOS SANTOS

FORMACAO DE PROFESSORES: ALGUMAS REFLEXOES SOBRE PARADIGMAS
EMERGENTES E A DOCENCIA NAS SERIES INICIAIS NO CONTEXTO DA
ESCOLA MUNICIPAL ELPIDIO MONTEIRO GONCALVES EM PICOS-PI

Trabalho de Conclus@io de Curso apresentado a
disciplina Prética e Pesquisa Educativa III do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Piaui — UFPI/CSHNB como requisito parcial
para a obtencfio do grau de licenciado em
Pedagogia.

Aprovada em: P 0L /12016

BANCA EXAMINADORA

Prof ?: Ma. Cristiana Barra Teixeira

Orientadora - UFPI/CSHNB

)Qo\\w 10T 6@«» \/\@?@,g ’Ne*\o

Prof*: Ma. Patricia Sara Lopes Melo
Membro 1- UFP/CSHNB

%%l telemo Borbew eSSl ‘ﬂ\u%)
Prof®: Ma. Thaizi Helena Barbosa e Silva Luz
Membro 2 - UESPI



DEDICATORIA

A minha familia e amigos, por estarem sempre
incentivando para continuar a conquistar mais
essa vitoria na minha vida que é a conclusao
deste curso de pedagogia maravilhoso e
gratificante para a formagdo humana.



AGRADECIMENTOS

Em especial a Deus, que sempre esteve me confortando para que continuasse nesta
trajetoria académica, a vencer os desafios do curso e ser bem sucedida nos aspecto de
aprendizagem.

Ao0s meus amigos e em especial a Patricia que proporcionou toda atencdo e paciéncia
nas horas mais dificeis, Antonye, Jocielma , Keila, Josélia, Raimunda e Edilene que me
deram apoio nas dificuldades e nas alegrias, para que ndo desistisse deste curso que foi de

significado imensurével para minha formagcao profissional e humana.

Aos professores do curso que contribuiram significativamente para minha formacéo

como educadora.

A professora orientadora Cristiana Barra Teixeira, que com sua paciéncia e
ensinamentos de mediacdo na organizacdo deste trabalho, que foi fundamental na minha
formacdo superior da docéncia, que é uma area de saberes plurais e com funcdo de formar
cidaddos conscientes e reflexivos da sua prdpria historia. foi muito especial o trabalho dela e

que contribuiu muito para entender o mundo educativo.

A banca examinadora, por contribuir para a minha formacio académica com suas

opinides e decisOes da avaliacao, reflexdes do seguinte trabalho.

A Universidade Federal do Piaui (UFPI), pela a oportunidade de realizacio do curso de

pedagogia que € um curso muito complexo e significativo.

A minha familia pelo companheirismo e motivacio para continuar nesta trajetoria de
muitos desafios e avancos, dificuldades, mas que foi muito importante para a construcdo da
minha identidade e como ser humano, nas multiplas relacbes do ser, fazer conhecer agir da

docéncia.

A turma do curso, que passamos cinco anos juntos é como uma familia com seus
ensinamentos, dificuldades, desafios ira nos deixar saudades, sdo muitas historias vividas e

que nos permite conhecer melhor cada um.



A educacdo do futuro devera ser o ensino
primeiro e universal, centrado na condi¢do humana.
Conhecer 0 humano €, antes de tudo, situa-lo no
universo, e nao separa-lo dele. Interrogar nossa
condicdo humana implica questionar primeiro nossa
posicao no mundo.

Edgar Morin (2000)



RESUMO

Esta pesquisa arrazoa sobre a formacdo de professores e as implicacbes dos paradigmas
emergentes na docéncia das séries iniciais, partindo das questdes fundamentais como: Quais
implicacdes do paradigma emergente na formacdo de professores e na constituicdo dos
saberes da docéncia nas séries iniciais em contexto da Escola Municipal Elpidio Monteiro
Gongcalves em Picos PI?. Os subsidios para tecer as reflexdes necessarias a compreensdo do
fendmeno estudado. Foram ancoramos nas ideias de Behrens (2006) no qual foram discutidas
as trés abordagens que se apresentam inter-relacionadas e permitem a construcdo o
desenvolvimento de uma pratica docente alicercada em pilares solidos que permitem uma
acao docente critica, transformadora e reflexiva. Nessa perspectiva, tracaremos 0 objetivo
geral que é: Refletir sobre as implicacdes do paradigma emergente na formacdo de
professores das séries iniciais e na constituicdo dos saberes da docéncia no contexto da Escola
Municipal Monteiro Gongalves em Picos Pl. Objetivando especificamente: discutir as
percepcOes das professoras sobre os paradigmas formativos; caracterizar as proposi¢des do
paradigma emergente enquanto possibilidade de conducdo diferenciada do processo de
ensinar e de aprender na sociedade contemporanea; analisar os saberes da docéncia a luz do
paradigma emergente e suas implicagdes na formacdo de professores vislumbrando uma
pratica democratica, critica e reflexiva, tendo como foco a aprendizagem para a transformacéo
da sociedade, elegeu-se o delineamento da pesquisa qualitativa com questionario e entrevista
narrativa para coleta de dados e analise de conteddos como procedimento de analises das
informacgdes. No aporte tedrico selecionamos as contribui¢cfes de autores como: Tardif
(2002); Freire (2000); Alarcdo (2001); Pimenta (2000); Lima (2007); Antunes (2001); Bertox
(2010); Perrenoud (2000); dentre outros. Nossos achados revelam que as professoras
entrevistadas reconhecem as novas cobrancas feitas ao fazer docente na atualidade e elegem a
necessidade de uma formag&o para a vida e o desenvolvimento pleno dos alunos. Nas falas, as
docentes alcancam a esséncia do novo paradigma e demonstram preocupacao sobre praticas
docentes que possam visualizar uma formacéao fragmentada. Nos depoimentos as professoras
reconhecem a importancia de uma pratica docente fundamentada na abordagem progressista,
visdo holistica e ensino por pesquisa. Essa tematica tem ainda muito mais a oferecer aos
estudos que se debrucam sobre formacdo e pratica docente, sobretudo nas séries iniciais.
Assim, pontuamos que a realizac¢do do estudo trouxe amadurecimento e aprendizagens que se
relacionam ainda com os postulados do Relatorio Delors, ou seja: “aprender por toda a vida”.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Paradigmas Emergentes. Saberes da Docéncia.



RESUMEN

Esta encuesta tiene como razén la formacion de profesores vy las implicaciones de los
paradigmas emergentes en la ensefianza de los primeros grados, comenzando con la pregunta:
¢cudles son las implicaciones del paradigma emergente en la formacion de profesores y en la
constitucion del conocimiento de los maestros en el grado inicial en el contexto de la Escuela
Municipal de Elpidio Gongalves Monteiro - PI? Buscamos en los subsidios paradigma
emergente para tejer las reflexiones necesarias para la comprension del fenémeno estudiado.
En este sentido, nos apropiamos de las ideas de Behrens (2006) y discutimos los tres enfoques
que se interrelacionan y permitan el desarrollo de la construccién de una practica de la
ensefianza basada en solidos pilares que permiten a las actividades de ensefianza critica,
transformadora y reflexiva. Desde esta perspectiva, nos acercamos al objetivo general de
reflexionar sobre las implicaciones del paradigma emergente en la formacion de los maestros
de los grados iniciais y la constitucion de la ensefianza de los conocimientos en el contexto de
los picos Pl Escuela Monteiro Gongalves y la constitucion de la ensefianza de maestros en el
contexto de la Escuela Municipal Monteiro Gongalves en Picos PIl. Cuyo objetivo especifico:
Identificar las percepciones de las maestras sobre los paradigmas de formacion; Presentar las
propuestas del paradigma emergente como una posibilidad diferenciada en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en la sociedad contemporanea; Reflexionar sobre el conocimiento de
los maestros a la luz del paradigma emergente y sus implicaciones para la formacién del
profesorado vislumbrando una practica democratica, critico y reflexiva, centrado en el
aprendizaje para la transformacién de la sociedad, elegimos la linea de la investigacion
cualitativa con el cuestionario y entrevista narrativa para la recoleccion de datos y el analisis
de contenido como informacion del procedimiento de analisis de informaciones. En la base
tedrica seleccionamos las contribuciones de autores como: Behrens (2006);Tardif (2002);
Freire (2000); Alarcéo (2001); Pimenta (2000); Lima (2007); Antunes (2001); Bertox (2010);
Perrenoud (2000), entre otros. Nuestros resultados revelan que las profesoras entrevistadas
reconocer los nuevas trabajos efectuados a los maestros en la actualidad y eligen a la
necesidad de formacién para la vida y el desarrollo integral de los estudiantes. En el discurso,
las maestras llegan a la esencia del nuevo paradigma y muestran su preocupacion por las
practicas de ensefianza que pueden ver una formacién fragmentada. En las declaraciones de
las maestras reconocen la importancia de la practica de la ensefianza basada en el enfoque
progresivo, integral y la ensefianza con la investigacion. Este tema tiene mucho més que
ofrecer a los estudios que se centran en la formacion y la practica de la ensefianza,
especialmente en los primeros grados. Por lo tanto, ese estudio nos trajo madurez y
aprendizaje que se refieren a los postulados del Informe Delors, es decir: el aprendizaje de por
vida.

Palabras clave: Formacidn y Profesores de Practica. Paradigmas Emergentes. Ensefianza.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores € uma tematica que atrai nosso interesse ha algum tempo.
Contudo, nossa experiéncia na formagéo inicial no curso de Pedagogia, e no desenvolvimento
de nossa identidade docente, na experiéncia profissional, esse interesse foi intensificado.

Com isso, nos encontramos com o contexto da Escola Municipal Elpidio Monteiro
Goncalves na experiéncia do nosso Estagio Supervisionado e no desenvolvimento das
atividades desse componente curricular surgiu nossa inquietagdo sobre as implicagfes de
paradigmas inovadoras no fazer docente nas séries iniciais.

Algum tempo depois conhecemos o texto que versa sobre “O Paradigma Emergente e a
Préatica Pedagogica’ da professora Marilda Aparecida Berehns. Nos apropriando de sua leitura
e tecendo algumas reflexdes pessoais e profissionais decidimos investigar as implicagdes do
novo paradigma na docéncia das séries iniciais. Nessa baliza formulamos nossa questao
norteadora: Quais as implicacdes do paradigma emergente na formacdo de professores e na
constituicdo dos saberes da docéncia nas séries iniciais em contexto da Escola Municipal
Elpidio Monteiro Gongalves em Picos PI?

A partir desse guestionamento, propomos como o objetivo geral analisar as implicacfes
do paradigma emergente na formacdo de professores das séries iniciais; e a constituicdo dos
saberes da docéncia no contexto da Escola Municipal Elpidio Monteiro Gongalves em Picos —
Pl. Especificamente nos propusemos a debater as percepcdes das professoras sobre os
paradigmas formativos, dialogar sobre as proposicdes do paradigma emergente enquanto
possibilidade de conducéo diferenciada do processo de ensinar e de aprender na sociedade
contemporanea; refletir sobre os saberes da docéncia a luz do paradigma emergente e suas
implicacGes na formacdo de professores vislumbrando uma prética democratica, critica e
reflexiva, tendo como foco a aprendizagem para a transformacédo da sociedade.

Ancoramos o estudo na pesquisa qualitativa e elegemos como instrumentos de coleta de
dados o questionario e a entrevista narrativa. Com apoio das orientacdes de Bardin (2009)
recorremos a analise de conteudo para buscar o entendimento das informagdes encontradas.

O estudo teve como aporte tedrico as contribui¢cdes de autores como: Behrens (2006),
Alarcdo (2001); Tardif (2008); Pimenta (2002) Zabala (2002); Morim (1993); Freire (2000)
Antunes (2001); Cunha (1996); Gatti (2010); Moraes (2007) entre outros.

O texto estd organizado em quatro capitulos, a introducéo ,teia metodoldgica ,pratica

docente nas séries iniciais reflexdes sobre o paradigma emergente e a construcdo de saberes
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da docéncia e as consideracdes finais. A seguir tecemos algumas ideias de cada uma dessas
partes.

No CAPITULO II, FORMACAO DE PROFESSORES PARA SERIES INICIAIS:
ALGUMAS NOTAS SOBRE AS IMPLICACOES DO PARADIGMA EMERGENTE E A
CONSTITUICAO DOS SABERES DA DOCENCIA, evidenciamos algumas exposicoes
sobre a formacdo de professores para as series iniciais, pontuando as orientacdes legais,
exemplificando os saberes da docéncia e refletindo as implicac6es dos paradigmas emergentes
na formacéo e na préatica docente.

TEIA METODOLOGICA, titulo do capitulo Ill, tragamos nosso percurso
metodoldgico, descrevendo e justificando nossas opg¢Bes, bem como apresentando o campo de
pesquisa, 0s sujeitos, os procedimentos de coleta e analise dos dados.

O CAPITULO IV- PRATICA DOCENTE NAS SERIES INICIAIS: REFLEXCOES
SOBRE O PARADIGMA EMERGENTE E A CONSTITUIQAO DE SABERES DA
DOCENCIA.Com isso, trazemos algumas perspectivas de educacdo na contemporaneidade e
seus desafios, conectamos aspectos da formacdo docente e os desafios sociais procurando
refletir sobre as multiplas aprendizagens discutindo os principios do novo paradigma: “Todo
conhecimento cientifico-natural € cientifico social; Todo conhecimento € local e total; Todo
conhecimento é autoconhecimento; Todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso
comum.”.

Apresentadas as ideias gerais, passamos a conhecé-las mais de perto. nossas primeiras
escritas com o intuito de compreender 0os mecanismos observados ao longo da pesquisa

realizada para atender os objetivos propostos sobre paradigmas emergente na docéncia.
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CAPITULO |
FORMACAO DE PROFESSORES PARA SERIES
INICIAIS: IMPLICACOES DO PARADIGMA
DA DOCENCIA

~




“Como um diamante que lapida, reconstrdi e reforma a imponderavel aventura da
cultura e do conhecimento, a complexidade religa, permanentemente, 0 homem as
coisas, a natureza a cultura, 0 sujeito ao objeto, o processo de aprendizagem as
experiéncias solitarias, imaginarias e afetivas. Maria da Conceicao Xavier de”.

Almeida (2006)

O professor precisa esta sempre lapidando seus conhecimentos para poderem agir de forma
critica democratica e reflexiva. Neste capitulo, traz algumas consideracGes sobre a formagéo
de professores para as séries iniciais, enunciando os pressupostos legais, identificado os
saberes da docéncia, tecendo algumas reflexdes sobre a importancia da formacao continuada e
as implicagOes do paradigma emergente sobre ser professora na contemporaneidade.

2.1 A FORMACAO DOS PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS

O campo das discussdes sobre formagéo de professores tem se expandido intensamente
nas ultimas décadas e nesses argumentos registram-se avangos essenciais na expansdo e
melhoria dos espacos de formacdo docente, especificamente no que tange a formacdo de
professores das séries iniciais, centro de nosso interesse. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96, cria novos espacos para a formagéo de professores

em nivel superior.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

No texto da Lei, admite-se graduacdo em nivel médio na modalidade normal para
atuacdo docente na educacdo infantil e nas series iniciais do ensino fundamental. Vemos a
contradicdo no texto legal, enquanto € determinada a formacdo em nivel superior para atuacédo
na educacdo bésica, também permite admissdo de formacgdes em nivel médio.

Essa controvérsia alimentou os debates sobre a formacgdo de professores no ano de 2001
os referenciais curriculares para a formacdo de professores, foram aprovados através do
Parecer CNE/CP n° 009/2001, sendo posteriormente transformado na Resolugdo CNE/CP n°
1, de 18 de fevereiro de 2002. As orientagdes curriculares foram assumidas nos burburinhos
dos debates presentes no campo da formacdo de professores, quando ndo, colide em certa
proporcdo com as orientacGes que vém sendo difundidas no ambito dos movimentos sociais

organizados.
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Em se tratando da formac&do docente para a Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental, as Diretrizes Curriculares ganham mais destaque, sobretudo pelo fato da
formacgdo estar associada ao curso de Pedagogia. A circunstancia apresentada consente
levantar indagacOes sobre como este conjunto de diretrizes oficiais estd sendo incorporado
nos principios e critérios que tém orientado a elaboragdo dos curriculos dos cursos de
formacéo inicial de professores em nivel superior, com destaque para aqueles direcionados
aos anos iniciais do ensino fundamental.

Dez anos apos a promulgacdo da LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de graduacdo em Pedagogia foram aprovadas, depois de muitos debates, pelo Conselho
Nacional de Educacdo, na Resolugdo n. 1, de 15/05/2006. No corpo dessas Diretrizes,
propGem-se esses cursos como licenciatura atribuindo-lhes a formacdo de professores para a
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como para o ensino médio na
modalidade Normal, onde fosse necessario e onde esses cursos existissem, e para a educacdo

de jovens e adultos, além da formacdo de gestores.

[...] Essa licenciatura passa a ter amplas atribuicGes, embora tenha como eixo a
formacdo de docentes para os anos iniciais da escolarizacdo. A complexidade
curricular exigida para esse curso € grande, notando-se também, [...] a dispersdo
disciplinar que se impde em funcdo do tempo de duracdo do curso e sua carga
horéria. (GATTI, 2010 p. 1358)

A denominacdo desse perfil docente é debatida por varios estudiosos e nesse recorte
explicitamos que esse profissional é conhecido com polivalente, inclusive em alguns textos de
orientacdo curricular essa nomenclatura € validada. Contudo, a versdo final das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (2002), denominacdo de professor
multidisciplinar ¢ oficializada.

Outra nomenclatura é apresentada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), com base no Censo de 2007, (BRASIL, 2009):
“Professor unidocente”, de onde a designacdo de professor multidisciplinar é caracterizada
como aquele profissional que trabalha em todos os campos do conhecimento, ministrados nas

varias disciplinas do curriculo escolar.

[...] professor multidisciplinar com um carater mais qualitativo, referindo-se ao dominio de um
conhecimento peculiar para o atendimento dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental por meio de uma
pratica unodocente que confere uma identidade prépria, sendo ademais necessario que sua formacdo privilegie o
desenvolvimento de uma postura cientifica, ética, politica, didatica e técnica. [...] o atributo de um profissional
possuidor de competéncias que lhe permitam superar os limites de uma ocupacdo ou campo circunscritdo para

transitar para outros campos ou ocupagdes da mesma area profissional ou de areas afins.( Brzezinski 2008, p. 37)
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Nesse caminho o professor deve desenvolver conhecimento aprofundado de cada
disciplina, de modo a identificar possibilidades de dialogo entre os varios saberes. Lima
(2007), por sua parte, considera que o professor polivalente seria um sujeito capaz de
apropriar-se de conhecimentos basicos das diferentes areas do conhecimento, que compdem
atualmente a base comum do curriculo nacional dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e
de articula-los. Dessa forma, desenvolver-se-ia um trabalho interdisciplinar.

Considerando a dindmica social dos contextos educativos atuais nos propomos a falar
sobre a formacgdo continuada enquanto possibilidade de nutrir a pratica docente para atender
as novas demandas da sociedade contemporanea como também sendo um processo de
formacdo e qualificacdo humana. Dessa maneira, assumimos a ideia de que a formacdo é o
locus de permanente formacdo reflexiva de todos os seres humanos, qualquer seja a
necessidade. Especificamente falando da formacdo continuada de professores, agregamos
ideias sobre a compreensdo das condi¢Ges objetivas do trabalho, do curriculo, das relacdes
decorrentes do processo ensino-aprendizagem em permanente processo de construcdo do
saber docente e dos aspectos institucionalizados da sua préatica, de modo que a articulacdo da
formacao inicial com a formacédo continua seja mediada pela prépria préatica pedagdgica.

Nessa ala, seguindo os objetivos dessa verificacdo, elegemos a perspectiva de Freire
(1996) abeirando a formacdo continuada aliada a formacéo inicial em um continuo processo
de acdo-reflexdo-acdo, tendo como ponto de encontro o contexto da acdo pedagdgica
apropriada de equivalente conhecimento tedrico. Na formacdo inicial, na academia, ha uma
instrumentalizacdo da préatica pedagogica, porém, é necessario que no desenvolvimento da
acao o professor seja capaz de refletir sobre novas exigéncias, novas aprendizagens, novos
fazeres, sdo essas reflexdes que direcionam o processo de formacao continuada.

E na diligéncia do trabalho docente que a formagéo continuada incide numa dinamica
que articula os dois processos formativos permitindo com reciproca troca nutritiva, visto que
no exercicio da pratica pedagogica os professores vao construindo novos conhecimentos sobre
essa pratica. Nessa via, Alarcdo (2001) postula a formacdo continuada é um processo
dindmico por meio do qual, ao longo do tempo, um profissional vai adequando sua formagéo
as exigéncias de sua atividade profissional.

Pontuamos que diante dessas colocagdes, assumimos que a formagdo continuada tem
associacdo com o processo de profissionalizacdo dos professores, balizada pela reflex&o.

Nesse ponto, Pimenta (1999, p.39), assinala que “o trabalho docente constréi-se e transforma-
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se no cotidiano da vida social”, uma vez que o trabalho docente envolve os sujeitos e suas
praticas sociais, tendo como substrato o proprio contexto social.

Aproximando essas nossas consideracfes sobre a formacdo de professores e os saberes
produzidos a partir de suas experiéncias de ensino, tracamos algumas posi¢fes sobre a
constituicdo do saber docente, pela experiéncia, como ja dissemos anteriormente. Nessa guia,

NOvoa, apresenta 5 (cinco) teses sobre a formacdo continuada de professores:

» a formagdo continuada de professores deve alimentar-se de perspectivas
inovadoras, que ndo utilizem as “praticas tradicionais”, mas que procurem investir
nas alternativas que tém a escola como referéncia;

« a formagdo continuada deve valorizar as alternativas de formacdo participada e de
formagdo muatua, estimulando a emergéncia de uma nova cultura profissional no seio
do professorado;

« a formagdo continuada deve alicercar-se numa reflexdo na prética sobre a prética,
através de dindmicas de investigacdo acdo e de investigacdo formacdo, valorizando
os sabres de que os professores sdo portadores;

» ¢ necessario incentivar a participagdo de todos os professores na concepgio,
realizacdo e avaliacdo dos programas de formagdo continua e consolidar redes que
viabilizem uma efetiva cooperagdo institucional;

« a formag¢do continuada deve capitalizar as experiéncias inovadoras e as redes de
trabalho que j& existem, investindo na sua transformacdo qualitativa em vez de
instaurar novos dispositivos de controle e enquadramento. (NOVOA apud CUNHA;
FERNANDES, 1994, p. 208-209).

A formacdo continua do professor deve superar o tradicional individualismo e acontecer
num ambiente coletivo e voltado para autonomia profissional. Na abordagem de Noévoa
(1995) arruma que a formagdo continuada deve estar constantemente articulada a fatores
inter-relacionados, tais como as necessidades dos profissionais, 0s interesses das escolas em

gue 0s mesmos atuam e 0s objetivos das instituicdes formadoras. .

[...] implica a mudanca dos professores e das escolas, 0 que ndo € possivel sem um
investimento positivo das experiéncias inovadoras que ja estdo no terreno. Caso
contrario, desencadeiam-se fen6menos de resisténcia pessoal e institucional, e
provoca-se a passividade de muitos atores educativos. E preciso conjugar a ‘logica
da procura’ (definida pelos professores e pelas escolas) com a ‘logica da oferta’
(definida pelas instituicbes de formagao), ndo esquecendo nunca que a formacéo é
indissociavel dos projetos profissionais e organizacionais. (NOVOA, 1995, p. 30-
31).

Na escola, a criacdo de espacos para que a formacdo ocorra de forma continua, dia-a-
dia, € uma necessidade real, uma vez que este espago de producdo de saberes favorece a
reflexdo, tanto pessoal, quanto profissional. Esse espaco é real e concreto, quando a

instituicdo escolar busca desenvolver uma gestdo caracteristicamente democratica, onde o

profissional docente exerce uma pratica revitalizada de inovacdes e com autonomia.
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Nesse ponto, Perrenoud (2000) diz que pensar a pratica pedagdgica significa pensar a
profissdo a partir de autonomia e de responsabilidade conferidos ao professor individual ou
coletivamente. Segundo o autor, a formacédo de professores deve ser pratico-reflexivo, capaz
de auto-observacao, auto avaliacdo e autorregulardo. O professor é um sujeito criativo que
estabelece a finalidade global do seu exercicio pedagdgico organizando objetivos, aberto as
inquietacdes do novo e reconstrugdo de contextos da autonomia, pela convivéncia com as
mudancas na conjuntura educacional e consequentemente, social. Faz-se necessario envolver
o docente na reflexdo sobre o que seja um profissional do ensino e as inUmeras implicacGes
que essa atividade complexa exige desde, o processo formativo inicial ao continuado.

E, portanto, no processo de continuo desenvolvimento profissional construido
cotidianamente a partir de uma préatica pedagogica critico-reflexiva, que poderemos repensar a
profissdo do professor e, consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem com vistas a
qualidade do trabalho docente e da educacdo. Arguindo sobre essa visdo Antunes diz ser
impossivel estimular e desenvolver nos alunos competéncias, sem uma mudancga expressiva
na atuacdo docente. Agora, cabe ao professor uma educacdo permanente, logo uma

apropriacdo de muitas competéncias, a partir de estudos, pesquisas, leituras, e outras fontes.

O pleno uso das competéncias expostas e ainda outras que no viver se aprende,
paradoxalmente, se constréi com a mais inefavel e imprescindivel competéncia que
a do proprio professor em administrar sua formagéo continuada, sem enriquecimento

diario. Antunes (2001. p.78)

Sabemos que a tarefa de educar é extremamente importante e complexa, e que no
contexto social atual os desafios estdo pondo a prova o alcance da acdo docente. Por isso
devemos sempre buscar subsidios para uma formacédo em exercicio, em continuidade, visando
atendimento das demandas sociais, assim como aprimoramento da nossa condi¢do socio
historica. O arquétipo de formacdo continuada de professores deve estar orientado para a
mudanca de comportamentos e da pratica, o que exige um trabalho sobre a pessoa do
professor, suas representacdes, como também sobre seus contextos de trabalho e 0 modo
como se apropria dos conhecimentos, 0 que estd em sintonia com a perspectiva da agéo-
reflexdo-acdo defendida, dentre outros, por Candau (1996), Freire (1996) e Mendes Sobrinho
(2006).

Vislumbrando a formacgéo continuada de professores que possibilite a experimentagéo
de convivéncias democraticas, humanas, justas e coletivas num ciclo de colaboracdo e

aprendizagem, trazemos algumas linhas sobre as implicacGes do paradigma emergente, seus
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postulados relacionados a formacéo e a pratica docente. Como pilar, elegemos a contribuicdo
da professora Marilda aparecida Behrens (2006) e os escritos de “O paradigma emergente € a

pratica pedagdgica”. Esses fios tecem a rede que constitui a proxima abordagem tematica.

2.2 0 NOVO PARADIGMA E AS DEMANDAS DA PRATICA DOCENTE

E imprescindivel iniciar essa tessitura descrevendo as configuracdes do contexto social
contemporaneo. Desse modo, nos preocupamos com as transformacdes sociais, as producdes
tecnoldgicas, a disseminacdo das informagdes em velocidade extraordinaria e tantas outras
conquistas advindas das novas tecnologias. Nesse mundo globalizado a figura do professor é
chamada as novas demandas. Sdo novos pilares, logo, é necessario avaliar os paradigmas
formativos e reconhecer que as crises sociais alcangam, inevitavelmente, a escola e o fazer
docente.

Diante dessas preocupacdes, dispomos que a pratica docente precisa ser repensada e 0s
paradigmas tradicionais devem abrir passagem efetivamente aos novos paradigmas, mais
amplos, abertos, flexiveis de multiplas linguagens, uma vez que as pessoas se comunicam
através linguagem oral, escrita e digital, como anuncia Lévy (1993). Ndo ha mais como
ignorar o alcance e a influencia dos meios de comunicagdo eletrénicos e informatizados. Por

outro lado, também ndo é mais possivel pensar em educagdo sem considerar essas extensoes.

Um sentimento de vertigem apoderasse de nossos contemporaneos, divididos entre
essa globalizacdo — a cujas manifestacdes eles sdo obrigados, as vezes, a se
submeterem — e a busca pessoal de suas raizes, referéncias e filiagdes. A educacao
deve enfrentar esse problema porque, na perspectiva do parto doloroso de uma
sociedade mundial, ela situa-se, mais do que nunca, no amago do desenvolvimento
da pessoa e das comunidades; sua missdo consiste em permitir que todos, sem
excecdo, facam frutificar seus talentos e suas potencialidades criativas, o que
implica, por parte de cada um, a capacidade de assumir sua prépria responsabilidade
e de realizar seu projeto pessoal. (DELORS, 1999, p.10).

Em alerta sobre as transformacdes sociais, e as perspectivas educacionais para o século
XXI1, Delors (1999) referencia os fenémenos da interdependéncia planetéaria e a globalizagdo,
da construcdo de uma aldeia global, clamando uma reflexdo conjunta ndo somente sobre a
educacao e a cultura, mas também em relagdo ao papel das organizagdes internacionais, apela
seja promovido equilibrio entre o local e o universal a partir de decisdes coletivas, postulando

que a educacdo assume papel principal, ou seja, contribuir para que cada pessoa possa

compreender melhor o mundo, o outro e a si mesmo.
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Essas indicacbes demandam novas posturas, inclusive sobre o processo de formacao
que precisa atender uma perspectiva de educacdo ao longo da vida, numa sociedade
eminentemente educativa na promoc¢do de aprendizagens significativas. Nesse encalce, 0s

pilares da educacédo sao propostos:

Aprender a conviver, desenvolvendo o conhecimento a respeito dos outros, de sua
historia, tradicdes e espiritualidade. [...] Aprender a conhecer [...] € inevitavel
conciliar uma cultura geral, suficientemente ampla, com a possibilidade de estudar,
em profundidade, um reduzido nimero de assuntos [...] aprender ao longo da vida.
[...] Aprender a fazer [...] competéncia que torne o individuo apto para enfrentar
numerosas situacdes, algumas das quais sdo imprevisiveis, além de facilitar o
trabalho em equipe que, atualmente, é uma dimensdo negligenciada pelos métodos
de ensino. [...] Aprender a ser, incrementar nossa capacidade de autonomia e de
discernimento, acompanhada pela consolidagcdo da responsabilidade pessoal na
realizacdo de um destino coletivo. E também, em decorréncia de outro imperativo
sublinhado por esse relatorio: ndo deixar inexplorado nenhum dos talentos que, a
semelhanga de tesouros, estdo soterrados no interior de cada ser humano. (DELORS,
1999, p. 14)

Parafraseando o titulo do relatério Delors, encontramos no texto de Behrens (2006) o
tesouro a descobrir. No seu enredo uma proposta de totalidade, inter-relagdo e complexidade.
Uma educacdo atrelada a racionalidade cientifica, com um carater puramente racional, nao
emancipa os individuos. Na sociedade da informacéo e do conhecimento, abre-se espago para
0 ensino como producdo do conhecimento numa perspectiva historica, valorizacdo da acao
reflexiva, criatividade, curiosidade e questionamento, além do pensamento divergente, pois é
necessario haver contraposices, especialmente porque a concepcdo de conhecimento
interdisciplinar e de pesquisa como uma atividade inerente ao ser humano, um instrumento de
ensino, ponto de partida e de chegada para a apreensdo da realidade.

Justificadas as potencialidades de um paradigma que ultrapasse uma visao fragmentada
da formacdo e da pratica docente porque se institui numa perspectiva de fragmentacdo do
conhecimento, dizemos que no contexto da acdo docente nas séries iniciais do ensino
fundamental, em muitas situacdes, ainda prevalece praticas docentes embasadas no enfoque
tradicional. Porém, também € possivel registrar que ha um contingente de profissionais
docentes em busca de uma formacdo com alicerces inovadores. Nessas possibilidades,
depositamos as inquietacdes que originaram esse estudo.

A proposta de um novo paradigma, denominado emergente por Behrens (2006) indica,
para a atuacdo do professor, uma alianga entre a abordagem progressista que busca a
transformacéo social e apregoa o didlogo e a discussdo coletiva como forgas impulsionadoras
de uma aprendizagem significativa, uma visdo holistica que busca a superagdo da

fragmentacéo para a visdo do todo, o desenvolvimento dos alunos e dos professores, para a
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cidadania plena e a formacdo para a solidariedade e a justica social e 0 ensino com pesquisa
que procura a superacdo da reproducédo, para a producdo do conhecimento significativo e
relevante, acirra o aluno para a investigacdo continua e a elaboracéo das informagdes com

autonomia e espirito critico.

[...] O novo paradigma cientifico nos traz a percep¢do de um mundo complexo, a
Vvisdo de contexto, uma visdo mais ampla e abrangente, destacando a compreenséo
ecossistémica da vida que enfatiza as relagdes do todo com as partes. E uma visio
ecologica que reconhece a interdependéncia fundamental de todos os fen6menos e o
perfeito entrosamento dos individuos e das sociedades nos processos ciclicos da
natureza. Através desta percepcdo ecoldgica, podemos reconhecer a existéncia de
uma consciéncia de unidade da teia da vida, a interdependéncia de suas multiplas
manifestacBes, seus ciclos de mudancas e de transformacdes. (MORAES, 2007,

pag. 13).

No contraponto das concepcles positivistas, 0 paradigma emergente propde processos
que levem o aluno a pensar, a ser ousado, questionador, investigador. Atendendo as
expectativas tragadas no texto de Delors (1999), que ele aprenda a aprender. Nessa
arremetida, acompanha o momento histérico da sociedade e tem como énfase o repto de
propor a formacdo de profissionais e cidaddos mais éticos, mais humanos, mais solidarios,
para conviver com o outro e com o planeta.

Com as transformacdes e as inovacgdes tecnoldgicas, muitas mudancas sdo exigidas e
surgem em todo o processo educacional. No panorama, a educagdo é chamada para lugar de
destaque e nesse chamado, Behrens (2005, p. 67) comenta:

As perspectivas para o século XXI indicam a educa¢do como pilar para alicergar 0s
ideais de justi¢a, paz, solidariedade e liberdade. As transformacdes econbémicas,
politicas e sociais pelas quais 0 mundo vem passando sdo reais e irreversiveis. A
humanidade tem sido desafiada a testemunhar duas transi¢des importantes que
afetam profundamente a sociedade: o advento da sociedade do conhecimento e a
globalizacdo. A acelerada mudanca em todos os niveis leva a ponderar sobre uma

educacdo planetéaria, mundial e globalizante.

As demandas inerentes ao processo educativo escolar sdo importantes porque a escola é
0 espaco de disseminar conhecimento historicamente produzido, sendo, portanto, a primeira
esfera de contato entre o sujeito e conhecimento cientifico. A escola ndo pode estar alheia aos
acontecimentos e da realidade vivenciada na sociedade, visto que ela é sociedade.

Moran (2005, p. 20) afirma que: “A sociedade atual, em virtude da rapidez com que
temos que enfrentar situagdes diferentes a cada momento, cada vez mais utilizamos mais o
processamento multimidico.” Por sua vez, os meios de comunicagdo, principalmente a
televisao, utilizam a narrativa com varias linguagens superpostas, que nos acostuma, desde

pequenos, a valorizar essa forma de lidar com a informacéo, atraente, sintética, o que traz
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consequéncias para a capacidade de compreender temas mais abstratos de longa duragéo e de
menos envolvimento sensorial. Sdo tantos estimulos recebidos, desde o nascimento, que a
crianca de agora desenvolveu uma diferente velocidade para apreender os conteudos para se
desenvolver. O aprendizado da atualidade € veloz, objetivo, pratico. E A abordagem
progressista preconiza a transformacéo social, objetivando a formacéo de um homem sensivel,
cidaddo transformador si mesmo e da sua realidade. O aluno, nesta abordagem, é um
participante da acdo educativa, que necessita educar-se permanentemente. Nessa
perspequitiva, Freire (2000) ratifica que o professor estabelece uma relacdo horizontal com
seus alunos, possibilita a vivéncia grupal, empenha-se na luta em favor da democratizacéo da
sociedade.

Nas letras de Gadotti (2000, p.102), “a pedagogia conservadora humilha o aluno e a
pedagogia de Paulo Freire da dignidade a ele, colocando o professor ao seu lado, com a tarefa
de orientar e dirigir o processo educativo”. Nesse ritmo, enfoque estd no individuo
desenvolvendo e compartilhando seu crescimento intelectual por meio do didlogo das ideias,
informagdes e cooperagdo com seus pares.

Seguindo a trilha de N6voa em entrevista a Revista Carta a Educacéo (4 de novembro
de 2015) enfatiza que “o professor tem de ajudar o aluno a transformar a informagdo em
conhecimento. O que define a aprendizagem ndo € saber muito, é compreender bem aquilo
que se sabe. E preciso desenvolver nos alunos a capacidade de estudar, de procurar, de
pesquisar, de selecionar, de comunicar. Para isso, o professor ¢ insubstituivel”.

Na arremetida progressista o individuo é considerado o ser que constrdi a sua propria
historia. Consiste em desenvolver atividades de ensino, nas quais, o centro do processo ndo €
o0 professor, mas o0 aluno que se torna sujeito de seu aprendizado. Os interesses, 0s temas e as
problematicas do cotidiano do aluno, nesta perspectiva, devem constituir os conteudos do
conhecimento escolar. Ao educador compete explicitar as problematicas sociais concretas e
contextualiza-las, de modo a desmontar pré-nogdes e preconceitos que sempre dificultam o
desenvolvimento da autonomia intelectual e de acBes politicas direcionadas para uma
transformacéo social.

Na alianca constituinte do paradigma emergente temos a abordagem holistica ou
sisttmica, Capra (1996). A viséo sistétmica ou holistica pretende resgatar o ser humano em sua
totalidade, considerando o individuo com suas mdltiplas inteligéncias. O aluno apresenta-se
como um ser complexo, Unico e competente, que possui um professor que instiga, repensa o
objetivo pelo qual esta formando e trabalha numa metodologia em parceria, buscando uma

pratica pedagogica critica, reflexiva. A avaliacdo visa 0 processo e 0 crescimento gradativo.
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Nessa teia, o todo é trabalhado considerando ndo somente a razdo e sensacdo, mas
principalmente os sentimentos e a intuicdo. A educacgdo holistica tem como preocupagdo
fundamental o futuro da humanidade e de todas as outras formas de vida do planeta Terra.

Morin (2000) coloca que é necessario que a educacdo trabalhe com seus alunos a
imprevisibilidade, para que estes saibam enfrentar as incertezas, j& que nada estd pré-
determinado. Resta entdo aos educadores ensinar principios de estratégia que permitam aos
educandos trabalhar com o que ndo esta previsto. Além da imprevisibilidade, a compreensao
também precisa ser cultivada, e esta € uma necessidade vital para que os seres humanos saiam
do estado de incompreensdo em que se encontram, ndo utilizando a tecnologia para a
destrui¢do de seus semelhantes. O autor fala em “antropoética”, o que seria levar em conta o
carater ternario da condicdo humana que é ao mesmo tempo ser individuo/sociedade/espécie,
ou seja, o aluno deveria se formar com base na consciéncia de que 0 humano é, a0 mesmo
tempo individuo, parte da sociedade e parte da especie. Nesse sentido hd a necessidade de
estabelecer um controle matuo entre a sociedade e os individuos pela democracia e conceber a
humanidade como comunidade planetaria. (MORIN, 2000).

No momento em que o planeta tem, cada vez mais, necessidade de mentes aptas para
analisar e resolver na sua complexidade os seus problemas fundamentais e globais, 0s
sistemas de ensino, em todos o0s paises, continua a parcelar e a separar 0s conhecimentos que
deveriam ser religados, continuam a formar mentes que apenas privilegiam uma Unica
dimensdo dos problemas, ocultando os outros. O paradigma da complexidade segundo Morin
(2000, p. 387), “[...] parte de fenémenos, ao mesmo tempo, complementares, concorrentes e
antagonistas, respeita as coeréncias diversas que se unem em dialdgicas e poli I6gicas e, com
isso, enfrenta a contradic¢do por varias vias. Assim sendo, utiliza o conceito basico de “sistema
auto organizado complexo”. “Se a complexidade ndo ¢ a chave do mundo, mas o desafio a
enfrentar, por sua vez o pensamento complexo ndo é o que evita ou suprime o desafio, mas o
que ajuda a revela-lo, e as vezes mesmo a supera-lo”. O texto de Morim contribui para uma
reforma de pensamento quando o autor cita a importancia dos professores adotarem medidas
previstas na LDB, no que diz respeito a importancia do educador buscar inovar-se com
métodos compativeis com aquilo que ele pretende passar aos alunos.

O modelo holistico propBe a superacdo do pensamento fragmentado, linear e
mecanicista que se apresentou nos paradigmas conservadores, nos moldes newtoniano-
cartesiano, e que impregnou as diferentes areas do conhecimento. Essa contaminacao

paradigmatica afetou a educacéo, a pratica pedagogica e o processo de aprendizagem.
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O surgimento do paradigma emergente ou da complexidade tem como foco a viséo do

ser complexo e integral. Nessa perspectiva o ensino, segundo Zabala precisa ser revisto, pois:
Assim como o processo de progressiva parcializacdo dos contetdos escolares em
areas de conhecimento ou disciplinas conduziu o ensino a uma situagao que obriga a

sua revisdo radical, a evolucdo de um saber unitario para uma diversificacdo em
multiplos campos cientificos notavelmente desconectados uns dos outros levou a

necessidade de busca de modelos que compensem essa dispersdo do saber.( Zabala
2002, p. 24)

N&o ha outra palavra que defina melhor o mundo contemporaneo do que complexidade.
De encontro as demandas da complexidade do nosso mundo temos pelo menos duas
perspectivas de educacdo, ou seja, uma de alicerce conservador, centralizador e positivista,
reducionista e outra de ampliacdo de olhares, de problematizacdes de reconhecimento, de
aprendizagens para toda vida. Assegurando a segunda opcdo, Behrens (2006, p.21) chama a
comunidade educativa para “[...] aceitar uma mudanca peridodica de paradigma, uma
transformac&o na maneira de pensar, de se relacionar e de agir para investigar e integrar novas
perspectivas”.

Completando o trio de integracdo do paradigma emergente, 0 ensino com pesquisa tem
como desafio provocar a criatividade, a ddvida, o questionamento, a constante busca e
construcdo do conhecimento, tornando alunos e professores pesquisadores. Nessa luz, Demo

(1996, p.5) assinala que o Ensino com Pesquisa tem quatro pressupostos basicos:

A conviccdo de que a educacdo pela pesquisa € a especificidade mais propria da
educacdo escolar e académica, - o0 reconhecimento de que o questionamento
reconstrutivo com qualidade formal e politica é o cerne do processo de pesquisa, - a
necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor e no aluno, - e a
definicdo de educacdo como processo de formacéo da competéncia histdrica.

Nessa senda, Behrens (2006, p. 84), expressa que, no processo educativo, nesta
abordagem “o aluno precisa ser instigado a avangar com autonomia, a se exprimir com
propriedade, a construir espagos préprios, a tomar iniciativas, a participar com
responsabilidade, enfim a fazer acontecer e a aprender a aprender”. O docente precisa
selecionar ou eleger os temas mais relevantes para trabalhar junto com os alunos. As pessoas
envolvidas no processo educativo sdo originais, Unicas e indivisas, um ser contextualizado e
dotado de inteligéncias mdltiplas. Possibilita as relagdes pessoais e interpessoais do ser
humano, visando a ética, a harmonia e a conciliacéo.

O desafio que se impGe aos professores na sociedade do conhecimento é buscar a

aprendizagem efetiva dos seus alunos. Acredita-se que a abordagem do ensino com pesquisa
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venha a auxiliar os docentes nessa nova proposta, pois, ao optar por essa metodologia passam
a trabalhar investigando os conhecimentos vinculados a pratica e a realidade cotidiana.

A experiéncia vivenciada e a investigacdo proposta por autores como Demo (1996),
Cunha (1996, 1998) e Behrens (1999, 2000) permitiram elaborar contribuicdes significativas
para caracterizar 0 ensino com pesquisa como uma abordagem relevante na busca da
producdo do conhecimento critico e relevante. Nesse sentido, Capra (1996) alega que, tanto os
alunos quanto os professores tém liberdade para escolher e criar situacdes que favorecam o
desenvolvimento integral do ser humano, considerando a familia, a sociedade, a comunidade,
o0 planeta, 0 cosmos e a si mesmos, como integrantes de um sistema conectado como uma rede
que procura uma melhor qualidade de vida.

O paradigma emergente em suas mdltiplas abordagens propde processos que levem o0s
alunos a argumentar e problematizar, com intuito de buscar de respostas possiveis, desafiando
0 aluno a criar e a ousar. Num processo de investigacdo participativa, o aluno torna-se
responsavel pela sua propria aprendizagem e pela aprendizagem de seus pares. Com essa
visdo, aprende a enfrentar situacdes novas e torna-se mais aguerrido para enfrentar situacdes
inesperadas. Essas proposices alimentam nossas andlises sobre a formacdo de professores
das séries iniciais.

As implicagdes do novo paradigma alcangam a conex&o entre formacao e investigacao,
abrindo espaco para reflexdo critica. Nesse contexto, a aprendizagem desenvolve-se através
de processos de investigacdo, de descoberta e de construcdo do conhecimento, ou seja,
aprende-se agindo e interagindo com o mundo e com o0s outros. Desse modo, a escola sera
também reflexiva e nas palavras de Alarcdo (2001, p. 11) ela pode ser [...] concebida como
organizacdo que continuadamente se pensa a si propria, na sua missdo social e na sua
disposicdo, e confronta-se com a desenrolar da sua atividade em um processo heuristico
simultaneamente avaliativo e formativo.

O paradigma emergente se apresenta com caracteristicas muito complexos,ou seja, 0s
processos de ensino e de aprendizagem explicitados nesses modelos fundamentam-se na
concepcao de que o conhecimento é construido nas interacfes sociais e deve ser desenvolvido
através da investigacéo e da reflexéo.

Seguindo esses passos, observamos que nocdo de polivaléncia esta apoiada por uma
probabilidade interdisciplinar de génese e a logica de responsabilizagdo. Assim, assumimos
essa perspectiva de polivaléncia com vistas no trabalho interdisciplinar. Com essa mira, nos
propomos uma abordagem sobre a constituicdo de saberes na prética docente nas séries

iniciais. Essas consideracgdes serdo apresentadas na proxima secao.
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2.3. PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS: A CONSTITUICAO DOS SABERES DA
DOCENCIA

A prética docente nas séries iniciais € 0 cerne de nossa preocupacdo. Enquanto nos
debrugamos sobre estudos e pesquisas que tratam dessa tematica, fazemos algumas reflexdes
sobre as demandas sociais da pratica docente nessas séries. Visto que a formacéo inicial deixa
algumas lacunas, pontuamos a necessidade de alguns registros sobre ensinar criancas nas
primeiras séries. Assim, nos inquietamos sobre as necessidades desse fazer, ou seja, 0 que

precisamos saber para ser professor.

[...] Chamaremos de ‘“saber” unicamente os pensamentos, as ideias, os juizos, os
discursos, os argumentos que obedecam a certas exigéncias de racionalidade. Eu falo
ou ajo racionalmente quando sou capaz de justificar, por meio de razGes, de
declaraces, de procedimentos, etc., 0 meu discurso ou a minha acéo diante de um
outro ator que me questiona sobre a pertinéncia, o valor deles, etc. Essa “capacidade
ou essa “competéncia” ¢ verificada na argumentagéo, isto ¢, num discurso em que
proponho razdes para justificar meus atos. Essas raz6es sdo discutiveis, criticaveis e
revisaveis. (TARDIF, 2002, p. 199).

Em seus estudo e pesquisas sobres os saberes da docéncia, Tardif (2002) registra que
eles oferecem a alicerce para o oficio e se constituem para além da formacéo inicial, isto é,
envolve a historia, a experiéncia profissional, as percepces subjetivas e muitas outras
peculiaridades. Nas trilhas desse autor, os saberes da docéncia estdo em processo de evolucao,
pois sdo inacabados, sdo culturais, uma vez que sdo produzidos na experiéncia com outras
pessoas em determinado tempo e contexto social, por isso sdo também contextualizados, além
do que séo atributos da condi¢do humana e por isso tem dimensao afetiva e cognitiva.

Nessa marcha Altet (2001, p. 28) sinaliza que: “o saber constrdi-se na interacdo entre o
conhecimento e a informagc&o, entre o sujeito e 0 ambiente, na mediacio e por meio dela”. E
importante frisar que para se constituir como profissionais, os professores precisam saber
como desenvolvem a propria formacdo, reconhecer-se responsavel, produtor por ela,
compreendendo que a profissdo comeca desde. Formar-se um profissional comprometido com
0 seu fazer deve ser um compromisso assumido desde o inicio do curso de graduagdo. Nesse
percurso aprender a olhar e perceber a constru¢do de muitos e diversos saberes das praticas
pedagdgicas que sdo experimentadas.

Expondo os saberes da docéncia, Pimenta (2000) sugere trés modalidades que sdo

construtores da identidade profissional do professor. Em sua raia, diz que os saberes da
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docéncia se constituem pela experiéncia, pelo conhecimento e pelos saberes pedagdgicos. No
que tange a experiéncia, a autora afianca que eles tém relagdo com as referéncias dos
professores que tivemos, ao longo de nossa trajetdria escolar emergem em nossas memdrias e
fazem parte de nos e de nossa formacdo e constituem saberes, e com as construgdes do
cotidiano docente, num processo permanente de reflex&o sobre a propria pratica.

A segunda modalidade esta representada pelos conhecimentos que perpassam o0s bancos
escolares, seguindo a ideia de Edgar Morin (1993), ela diz: “conhecimento ndo se reduz a
informacdo. Esta é um primeiro estagio daquele. Conhecer implica um segundo estagio: o de
trabalhar com as informagdes, classificando-as, analisando-as e contextualizando-as”
(PIMENTA, 2000, p. 21).

Nesse movimento, o professor produz os saberes pedagdgicos. Que nas letras de
Pimenta (2000, p.26) se produzem na agdo. “[...] os saberes sobre educacdo e sobre pedagogia
ndo geram os saberes pedagogicos. Estes s6 se constituem a partir da préatica, que os confronta
e os reelabora”. Aproveitamos essa sombra e colhemos a ideia de que cotidianamente na acao
docente, na sala de aula, o professor conhece a si mesmo e se reelabora como profissional da

educacdo. Ele se (re) inventa, como nas ideias a seguir:

[...] o saber que o professor constroi no cotidiano de seu trabalho e que fundamenta
sua acdo docente, ou seja, € 0 saber que possibilita ao professor interagir com seus
alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua. A pratica docente &,
simultaneamente, expressdo desse saber pedagogico construido e fonte de seu
desenvolvimento (AZZI, 2000, p. 43).

Em acdo, a producdo dos saberes pelo professor € observada por Altet (2001) e
apresentada em dois tipos, construidos cotidiano escolar: o primeiro diz respeito aos saberes
da teoria e 0 segundo aos saberes da pratica. Aqueles agregam saberes a serem ensinados e 0s
saberes para ensinar enquanto que estes advém das experiéncias cotidianas da profisséo, sdo
contextualizados e adquiridos em situacdo de trabalho; sdo também chamados de saberes
empiricos ou da experiéncia.

Por seu turno, Tardif (2002, p. 36), apresenta quatro saberes que edificam a carreira
docente: “os saberes da formacao profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia

pedagdgica), os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais”.

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que nao
provém das instituices de formacdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se
encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos (e ndo da
pratica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se integram a
ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto
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de representacfes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles
constituem, por assim dizer, a cultura docente em acdo. (TARDIF, 2002, p. 49).

Nas letras desse autor, 0s saberes experienciais sdo aqueles produzidos na e pela acéo
docente, logo, sdo reformulaveis, renovaveis, reinventaveis. Nessa vereda, saber profissional
dos professores € constituido ndo por um saber especifico, mas por varios saberes de
diferentes matizes, de diferentes origens, ai incluidos, também, o saber-fazer e o saber da
experiéncia.

Os saberes dos professores aprendidos durante a formacdo inicial (saberes das
disciplinas e saberes da formacéo profissional), irdo ser reformulados e se reconstruindo no
dia-a-dia da sala de aula, a partir dos saberes curriculares e da experiéncia e de outros saberes
cientificos da formacédo continuada e do desenvolvimento profissional. Gauthier et. al (1998)
tém apresentado uma significativa producdo no campo dos saberes dos professores, partindo
da afirmacdo de que o ensino é um oficio universal, portador de uma longa histéria
sustentando que este oficio ainda mantém em nossos dias, um papel fundamental para as
sociedades humanas. Entretanto, apesar desta longevidade do oficio de ensinar, para o0s
autores (1998, p 17) “[...] mal conseguimos identificar os atos do professor que, na sala de
aula, ttm influéncia concreta sobre a aprendizagem dos alunos, e estamos apenas comegando
a compreender como se da a interagdo entre educador e educando”.

Se para Gauthier et al (1998) os saberes da experiéncia ndo sdo cientificamente
elaborados, para Tardif et al (1991) eles sdo representacdes a partir das quais 0s professores se
orientam. Por sua vez, Pimenta (1999) pontua que eles sdo produzidos pelos professores no
trabalho cotidiano. E, Porlan Ariza et al (1997) exp6em que os saberes da experiéncia brotam
da experiéncia e sao por ela validados.

A investida sobre os saberes da docéncia é bem fecunda, e a ela podemos agregar as
ideias de Perrenould (2000) e Zabala (2006) que tratam 0 assunto como as competéncias
docentes e conhecimentos docentes, dentre as quais destacam: planejar o0 processo de ensino-
aprendizagem; selecionar e preparar os contetdos disciplinares; oferecer informacbes e
explicacBes compreensiveis e bem organizadas (competéncia comunicativa); manejo das
novas tecnologias, associada ao dominio das novas tecnologias; conceber a metodologia e
organizar as atividades; comunicar-se e relacionar-se com os alunos; tutoria; avaliar; refletir e
pesquisar sobre o ensino; identificar-se com a institui¢do e trabalhar em equipe.

Tecidas algumas ideias sobre os saberes da docéncia, passamos a falar sobre a formacgéo

continuada, na proxima quadra.
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A teia metodoldgica que elaboramos para alcancar nossas reflexdes sera desenhada no

proximo capitulo.
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“Antes de filosofar sobre um objeto, é necessario examina-lo com exatiddo.
Qualquer explicacdo ou interpretacdo deve ser precedida de uma observagdo e de
uma descricdo exatas do objeto. [...] Devemos, pois, aprender com um olhar
penetrante e descrever com exatiddo esse fendmeno peculiar de consciéncia que
chamamos de conhecimento”.

(Hessen, 2000, p. 19).

Nesse Capitulo alinhamos a opcdo metodologica eleita, considerando seus objetivos.
Rabiscamos o percurso metodoldgico em busca de informacgdes para responder ao problema
instituido na pesquisa. Primeiramente identificando e caracterizando a pesquisa realizada
quanto a natureza e quanto aos procedimentos para producdo dos dados. Na sequéncia,
apresentamos nosso campo da pesquisa, o lugar onde pudemos experimentar sua realizacédo
empirica. Falamos ainda, sobre as professoras narradoras que participaram do estudo, bem

como dos instrumentos e procedimentos de coleta e analise dos dados.

2.1 APESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa assume diferentes significados no campo da ciéncia, expressando
o0 sentido dos fendbmenos do mundo social. Este tipo de pesquisa compreende um conjunto de
técnicas interpretativas que visam descrever e decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados. Para Ludke e André (1986) na pesquisa qualitativa compreender e
interpretar fendbmenos a partir de seus significantes e de seus contextos é tarefa peculiar a
producdo do conhecimento, o que contribuiu sobremaneira para a escolha do tipo de pesquisa
a ser adotada.

Nas pesquisas sociais, 0s pesquisadores, a0 empregarem a pesquisa qualitativa, estdo
mais preocupados em entender a dinamica do processo social do que a prépria estrutura desse
processo. Buscam visualizar o contexto e, se possivel, constituir uma integracdo empaética

com o objeto de estudo que implique uma melhor compreensdo do fenémeno.

2.2 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS E CAMPO DA PESQUISA

Encalcando o objetivo central dessa pesquisa, “Refletir sobre as implicacdes do
paradigma emergente na formacdo de professores das séries iniciais € na constituicdo dos
saberes da docéncia no contexto da Escola Municipal Elpidio Monteiro Goncgalves em Picos-

PI”, resolvemos associar dois instrumentos para coleta de dados. O primeiro foi o
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questionario misto, aplicado com intento de tracar o perfil identitrio das professoras
participantes do estudo (QUADRO 01), e o segundo a entrevista narrativa, aconteceu na
perspectiva de coletar informacdes necessarias ao alcance do propoésito apresentado.

No momento inicial, convidamos as professoras para participarem desse estudo que
versa sobre as implica¢fes do paradigma emergente na formacdo de professores das séries
iniciais e na constituicdo dos saberes da docéncia no contexto da Escola Elpidio Monteiro
Gongcalves em Picos-Pl

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Elpidio Monteiro Gongalves
(FOTOGRAFIA 01) localizada na Rua José Viana, n® 35, Bairro: Passagem das Pedras,
Picos-PI. E uma escola de médio porte, funciona nos turnos manha e tarde atendendo alunos
da Educacéo Infantil, e do 1° ao 5° (séries iniciais) anos do Ensino Fundamental. Resolvemos
realizar essa investigacdo quando desenvolvemos nosso estadgio na referida escola.
Observando a pratica docente desenvolvida e refletindo sobre o trabalho da escola, acolhemos
essa possibilidade.

FOTO 01: FACHADA DA ESCOLA MUNICIPAL ELPIDIO MONTEIRO

B

FONTE: ARQUIVO PESSOAL DA PESQUISADORA (2015)
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O uso do questionario misto aconteceu paralelamente ao desenvolvimento das
entrevistas, sendo um instrumento complementar da mesma. Aproveitamos 0 ensejo das
apresentacdes e explicacdes iniciais, na primeira visita em busca do aceite das professoras no
inicio da investigacdo. Na oportunidade, depois de alguns esclarecimentos sobre o
preenchimento do instrumento e do propdsito de sua escolha, entregamos o roteiro a cada uma
das professoras e combinamos uma data para a possivel entrega. Vimos no questionario uma
adequada opcdo para coleta dos dados identitario. Nessa via, uma vez que, segundo
Richardson et al. (1999) este instrumento permite a observacdo de caracteristicas que
possibilitam ao pesquisador descrever e medir determinadas variaveis de um grupo de
individuos.

Em outro acesso, cumprimos o cronograma elaborado para o desenvolvimento da
entrevista narrativa. Elegemos esse tipo de entrevista visado a coleta de informac6es narradas
e também contextuais. A entrevista narrativa € uma técnica de coleta de dados que leva as
pessoas envolvidas no processo de pesquisa a lembrar do que aconteceu, colocando a sua
experiéncia em uma sequéncia na qual o entrevistado ou narrador cria uma cadeia de
acontecimentos que vao denotando a construcdo da vida intelectual, social e pessoal. Este tipo
de entrevista procura revelar o saber especifico de que o narrador é portador e ainda explorar
uma parte da vida do narrador, portanto, estd focalizada em situa¢fes vivenciadas, em
acontecimentos.

Sobre a entrevista narrativa, Jovchelovitch (2002, p. 95), enfatiza que é “[...] uma
forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas”. Dessa
maneira, a influéncia do pesquisador é minima, mas requer um cuidado com a escolha do
local de realizacdo da mesma, pois a pessoa entrevistada precisa de concentracao para narrar
suas concepcoes, a pessoa do narrador, sua voz e sua histdria é que se tornam o centro e cerne
do fendmeno narrativo.

Na narrativa, segundo Richardson (1999, p. 95), os dados coletados expressam
“autenticamente a visao do entrevistado, com inferéncia minima do processo de pesquisa”, ou
seja, buscamos apresentar os dados, de acordo com a visdo das professoras narradoras, com
suas impressoOes e suas reflexdes. Para efetivacdo das entrevistas, estas foram marcadas com
antecedéncia e aconteceu na propria escola em que as professoras-interlocutoras trabalham,
no dia dos seus horarios pedagogicos.

Decidimos, portanto, pela utilizacdo desse instrumento devido seu potencial em
favorecer a descricdo dos fendbmenos sociais e ainda a explicacdo e a compreensdo de sua

totalidade. Uma das caracteristicas desse tipo de entrevista € manter a presenga consciente e
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atuante do pesquisador no momento da coleta de dados no sentido de orientar 0 momento da
entrevista, mas néo intervir nos relatos, posto que o pesquisador ndo precise influenciar o
processo.

A modalidade entrevista narrativa foi uma excelente opc¢éo de instrumental de recolha
de dados porque foi aceita pelas professoras participantes enquanto espaco de reflexdo sobre a
formagdo e a prética docente, bem como pelo exercicio de rememorar a trajetoria escolar e
formativa. As narrativas foram ao mesmo tempo livres e adequadas aos nossos objetivos.
Propusemo-nos a ouvir suas historias, absorvé-las sem interferéncia. Nesse fio, a tarefa de
quem esta investigando € “[...] escutar a narrativa de um modo desinteressado e reproduzi-la
com todos os detalhes e consideracdes possiveis. Na verdade extrema fidelidade em
reproduzir as narrativas ¢ um dos indicadores de qualidade da entrevista narrativa.”
(JOVCHELOVITCH, 2002, p. 109, 110).

Confirmamos nas letras supracitadas e cuidamos das informagdes em todo 0 processo
de escuta e registro nos preocupando com a lisura do estudo e a fidedignidade das narrativas,
confiando nas entrevistadas o merecimento dos fatos narrados as pessoas que falam. Nesse
perspectiva a entrevista narrativa consiste no encontro entre quem narra o entrevistado, e
guem ouve e registra, o0 entrevistador. Encontramos uma explicacdo para essa relacdo
apresenta-se nos estudos de Bertaux (2010): o narrador que sabe que, o pesquisador leva em
conta que ele é portador de uma experiéncia social especifica correspondente ao seu objeto de
estudo e que o mesmo representa a Universidade, o conhecimento, a sociedade.

Vale ressaltar que, apresentamos o roteiro da entrevista (APENDICE A) as professoras
com intuito de criar aproximagdo com as expectativas do estudo, mas que tomassem ciéncia
de que consistia apenas em um instrumento norteador do processo de coleta de informacdes.
Pontuamos que as docentes foram entrevistas individualmente, embora o procedimento tenha
sido realizado na mesma escola e no mesmo dia.

Sobre a realizagdo da entrevista narrativa Jovchelovitch (2002) e Bertaux (2010)
indicam que devemos seguir algumas etapas que se estendem desde a fase de aproximagéo e
convite da professora narradora, fase de compreensdo preliminar da pesquisa ou objeto de
estudo a fim de provocar uma narracdo autossustentivel, até a operacionalizacdo da
entrevista. Passamos pela narracdo central, 0 momento da narracdo propriamente dita, que
possibilitamos atentamente a fluéncia da narracdo sem interrupcdes até clara indicagdo de
término. Restringimo-nos a escuta ativa, ao apoio nao verbal e ao encorajamento explicito
para continuidade da narracdo. Passamos a fase de questionamentos, momento que buscamos

alguns esclarecimentos da narrativa que deixaram ddvidas a partir da escuta atenta da mesma.
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Foram feitas perguntas relacionadas aos acontecimentos narrados. Entdo, alcangcamos a fase
da fala conclusiva.

Cuidamos do registro simultaneo a cada narracdo, fazendo uma gravacao de audio, onde
ficamos bastante precavidos para as discussdes interessantes que, muitas vezes, se mostraram
importantes para a interpretagdo dos dados. No final, cuidamos nos registros das informagdes
que ndo puderam ser gravadas, porém nos preocupamos com os detalhes observados e que
poderiam ser tomados na elucidacéo de questdes sobre os relatos.

Os registros de audio foram transcritos, e posteriormente associados aos resultados das outras
percepcdes anotadas. Essas informacdes analisadas através da anélise de contetdo. Assim, na
proxima estacdo apresentamos elementos da analise de dados confiada.

2.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa, segundo Chizzotti (2006), elaboram conhecimentos e produzem
praticas adequadas para intervir nos problemas identificados. Neste estudo, convidamos 5
(cinco) professoras das séries iniciais que trabalham na escola campo desse estudo, para
participarem narrando e tecendo reflexdes sobe o contexto da agdo docente, os desafios
contemporaneos e a constituicdo dos saberes da docéncia. O grupo foi definido em funcéo da
quantidade das turmas que atendam as séries contempladas no foco, ou seja, haviam apenas
cinco turmas, sendo uma de cada série (1°, 2°, 3°, 4°, 5° - anos), dessa esquadrinha.

Sobre os sujeitos desse estudo, destacamos que sdo todas mulheres, pois ndo havia
nenhum professor do sexo masculino no exercicio da docéncia no momento de defini¢do do
grupo. A professoras que sao experientes possuem pelo menos graduacdo em nivel superior,
sendo uma professora licenciada em Letras Portugués. No Quadro 01 registramos o perfil
identitario do grupo de professoras.

As informacOes sintetizadas o quadro acima sdo importantes para nosso interesse
investigativo. Preocupamo-nos em organiza-las em funcdo da problematica do estudo e desse
modo tomaremos o curso de formacdo inicial para fazer as ponderacdes que vemos essenciais.
O grupo em sua totalidade é constituido por professoras graduadas, havendo duas professoras
com mais de uma graduacdo. Das cinco docentes, trés sdo psicopedagogas e apenas uma ainda
ndo tem curso de especializacdo. Contudo, atrai nossa atencdo a presenca de uma professora
licenciada em Letras Portugués e especialista em Lingua Portuguesa atuando nas séries

iniciais. Os codinomes escolhido do quadro Olforam com base na visdo do paradigma
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inovador ou emergente que tem como ponto importante o aspecto da Inovacdo, Holistica,
Sistémica, Pesquisa e Humanidade.

QUADR O1: PERFIL IDENTITARIO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

INOVACAO PEDAGOGIA 10 ANOS 1° ANO
ARTES
CIENCIAS
BIOLOGICAS
PSICOPEDAGOGA

HOLISTICA NORMAL SUPERIOR 15 ANOS 2° ANO
CIENCIAS
BIOLOGICAS
PSICOPEDAGOGA

SISTEMICA LETRAS PORTUGUES 20 ANOS 4° ANO
ESPECIALISTA EM
LINGUA PORTUGUESA

PESQUISA PEDAGOGIA 16 ANOS 3°ANO
PSICOPEDAGOGA

HUMANIDADE  PEDAGOGIA 6 ANOS 5° ANO

FONTE: DADOS DA PESQUISA, (2015).
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Essa nossa preocupacéo encontra-se com algumas controvérsias debatidas em estudos e
pesquisas sobre a formacdo de professores para a Educacdo Basica. Analisando as
determinacfes da LDB, Lei n® 9.394/96, constatamos que ndo ha nenhuma ddvida, pois o

texto da lei orienta:

Artigo 62: A formacédo de docentes para atuar na educagédo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino

Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Em torno das disposi¢bes do referido artigo, a pratica docente de professores
licenciados nos anos iniciais se sustenta. Porém, as determinac6es do Conselho Nacional de
Educacdo - CNE, por meio dos Pareceres CNE/CP n° 5/2005, de dezembro de 2005, e
CNE/CP n° 3/2006, de fevereiro de 2006, que tratam das Diretrizes Curriculares Nacionais

para o curso de Pedagogia, determina que:

O curso de licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao
Profissional na &rea de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.(BRASIL,2006, p. 11)

Dessa maneira, a pratica docente de professores com Licenciaturas especificas, nos anos
iniciais fere as disposi¢c6es do CNE. Além disso, a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006, publicada no Diario Oficial da Unido de 16 de maio, Secdo I, p. 11, praticamente repete
o texto acima transcrito em seu artigo 2°, que diz: “As diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia aplicam-se a formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental [...]”.

Largamos em defesa da pratica docente nas séries iniciais, assim como na Educacédo
Infantil, como uma especificidade do curso de Pedagogia. Desse modo, em relagdo a situacdo
demarcada nesse estudo, propomos uma reflexdo sobre esse debate principalmente no que
tange ao atendimento de outros dispositivos complementares a LDB. Por outro lado,
registramos que € importante pensar sobre a formagcdo em ambos os cursos, por um lado, e
sobre as disposicdes legais, por outro.

Voltando nosso olhar ao perfil do grupo de participantes do estudo, vemos que dentre as
cinco professoras, apenas uma tem menos de dez anos de experiéncia, enquanto que uma

professora tem vinte anos de exercicio da profissdo docente. Entre essas fronteiras do tempo
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de experiéncia das professoras, as demais tém 20, 16 e 15 anos de experiéncia
respectivamente.

A experiéncia docente tem uma relacdo primordial para o entendimento de nossa
proposicdo de estudo, por isso alegamos que nossa abordagem pousa na constituicdo dos
saberes da experiéncia, ou seja, aqueles que “[...] ndo provém das instituicdes de formacao
nem dos curriculos. [...] ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias” (TARDIF,
2002, p. 48 - 49). O professor € elaborador e sujeito desse saber.

A constituicao dos saberes da docéncia e a relagdo com o paradigma emergente é pauta
de outras folhas. Antes dessa contemplacdo apresentamos os procedimentos de analises dos

dados coletados nas entrevistas narrativas.

2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

ApoOs intensas leituras das informacdes transcritas das entrevistas narrativas, produzir
préxima etapa do estudo, a analise dos dados. Para este fim, a analise de conteido foi nossa
opcao. A analise dos dados é uma etapa primordial do processo de investigacdo. Analisar 0s
dados desta pesquisa exigiu tratamento uniforme das informacées colhidas durante o processo
de investigagdo. Segundo Bardin (2009 p. 9), andlise de conteudo ¢ “[...] um conjunto
metodoldgico [...] que se aplica aos discursos extremamente diversificados”. Sé uma dentre as
muitas outras formas de interpretar o conteddo de um texto.

Olabuenaga e Ispizua (1989) afirmam que a analise de contetido é uma técnica para ler e
interpretar o conteddo de toda classe de informacOes coletadas, que analisados
adequadamente nos abrem as portas ao conhecimento de aspectos e fendmenos da vida social,
0 que seria inviavel atraves de quaisquer outras formas de anélise.

Nessa tessitura, 0 componente essencial da analise de conteddo constituiu-se das
informagdes coletadas das entrevistas narrativas e estavam devidamente preservados. A
analise de contetdo, em sua vertente qualitativa, parte de uma série de pressupostos, 0s quais,
no exame de um texto, servem de suporte para captar seu sentido simbolico. Este sentido nem
sempre é manifesto e o seu significado nédo é dnico.

De certo modo “a analise de contetdo, é uma interpretacdo pessoal por parte do
pesquisador com relacdo a percepc¢do que tem dos dados. Nao é possivel uma leitura neutra,
uma vez que toda leitura se constitui numa interpretacdo”. (TEIXEIRA, 2012, p. 49).

Os dados coletados foram, entdo, organizados, seguindo os preceitos da anélise

qualitativa nas mensagens de Bardin (2009). As narrativas, conteudo analisado, foram
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condensadas em categorias de analises os porqués da educacdo na sociedade contemporanea;
sobre formacdo e pratica docente: os desafios cotidianos; o paradigma emergente versus

saberes da docéncia: “um tesouro a descobrir”’. (FIGURA 01).



FIGURA 01: CATEGORIAS DE ANALISES

OS PORQUES DA
EDUCACAO NA
SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

SOBRE FORMAGAO
E PRATICA
DOCENTE: OS
DESAFIOS
COTIDIANOS

O PARADIGMA
EMERGENTE versus
SABERES DA
DOCENCIA: “UM
TESOURO A
DESCOBRIR”

FONTE: DADOS DA PESQUISA (2015)

Discorremos sobre 0s achados narrativos no préximo capitulo.
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CAPITULO I1I- PRATICA DOCENTE NAS SERIES
INICIAIS: REFLEXCOES SOBRE O PARADIGMA
EMERGENTE E A CONSTITUICAO DE SABERES DA
DOCENCIA




“Ensinar a condi¢do humana. Conhecer o humano ¢, antes de mais nada, situa-lo no
universo, e ndo o separar dele. Como vimos, todo conhecimento deve contextualizar
seu objeto, para ser pertinente. “Quem somos? ” E inseparavel de “onde estamos? ”,
“De onde viemos? ”, “Para onde vamos? ”. Interrogar nossa condicdo humana
implica questionar primeiro nossa posi¢do no mundo”.

(Morin, p. 47)

Sobre as implica¢fes do Paradigma Emergente na constituicdo dos saberes da docéncia
na contemporaneidade arrazoamos que é necessario tecer algumas reflexdes sobre a vital
relacdo entre Educacdo e sociedade. Com esse alicerce, nesse capitulo, trancamos algumas
perspectivas de educacdo na contemporaneidade e seus desafios, conectamos aspectos da
formacéo docente e os desafios sociais procurando refletir sobre as multiplas aprendizagens.
Trouxemos para essa assentada o conjunto dos principios do novo paradigma: “Todo
conhecimento cientifico-natural € cientifico social; Todo conhecimento é local e total; Todo
conhecimento é autoconhecimento; Todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso
comum.”. As ideias estdo organizadas em trés categorias as quais foram determinados a partir

da anélise das narrativas e consequentemente da categorizacao feita.

3.1 OS PORQUES DA EDUCACAO HOJE

Se h& uma certeza e coeréncia nos espacos de estudo e pesquisa sobre os desafios da
educacdo ela reside na observacdo das caracteristicas da sociedade contemporanea,
efetivamente determinada pela inovacao, producédo tecnolégica e disseminacao da informacéo.
O poder de alcance e dominacdo das descobertas da ciéncia, sobretudo das tecnologias tem
provocado em boa parcela de estudiosos algumas indagacdes sobre o lugar da educacao nesse
contexto. Nas palavras de Gadotti (1993, p. 312), em qualquer lugar, a educagédo
contemporanea ensaia a apropriagdo do conceito “multiculturalismo” ou “pluriculturalismo”
principalmente porque urge a necessidade de dialogo entre os povos, as na¢oes e destes com o
mundo. Trata-se de uma educagéo para a “equidade” ou, o respeito as diferencas.

Nessa trilha, propusemos no roteiro da entrevista narrativa uma apreciagéo reflexiva a
cerca dos contextos sociais atuais e os lugares da educacdo lancando questionamentos sobre
essa relacdo e sua importancia. As narrativas analisadas expressam, essencialmente, as ideias

citadas a sequir.

A sociedade atual busca cada vez mais o sucesso financeiro e para isso deixa de lado
seus valores. A escola hoje, além de educar, tem a fungdo de formar cidad&os.
(Inovagdo)
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Sabe-se que a educacdo € o Unico meio para uma sociedade mais digna e que quando
os cidaddos sdo conscientes serdo capazes de decidir ou tomar posicdes corretas para
sua vida. (Holistica).

A educacdo é importantissima na formacdo do ser humano na integracéo,
socializacdo, aprendendo uma visdo de mundo como um todo, tornando um ser
humano consciente e formador de opinido. Desde pequeno ele aprende a respeitar, a
valorizar, a conviver com outras pessoas num amplo maior, além da familia.
(Sistémica).

A educacdo escolar com o passar do tempo foi se adaptando ao mundo
contemporéneo, antigamente ndo se dava valor aos estudos, pois as pessoas eram
treinadas apenas para atuar no mercado de trabalho, eram disciplinas secas voltadas
apenas para a instrucdo. Hoje percebemos que existe uma interdisciplinaridade entre
as disciplinas e o contexto escolar como um todo. Vivemos a era das novas
tecnologias e 0 mundo precisando de paz e solidariedade, coisa que a escola ndo
pode deixar de lado. E ensinar a ser, ter, aprender e conviver. (Pesquisa).

E essencial tentar formar pessoas humanizadas e conscientes, e acredito que
alcancamos esse objetivo quando a realidade na qual o aluno esta inserido e a
relacdo entre eles. (Humanidade).

A sociedade da globalizacdo, marcada pela producdo tecnolégica, velocidade da
disseminacdo das informac6es, competitividade, complexidade e dindmica, a educacdo tem
um papel preponderante na formacéo dos individuos enquanto cidaddos traz implicacbes da
informacdo e dos avancos e conquistas tecnoldgicos do professor encontram-se subjacentes
modelos de educacdo e de escola fundamentados em determinadas teorias do conhecimento e
da vivemos em sociedades do espetaculo, da competicdo, do consumo e do conhecimento,
novas disposicdes, respectivamente, relacionais, organizacionais, reflexivas e deliberativas
dos professores se tornam necessarias (NOVOA, 2004).

Esse estudo aborda um detalhnamento sobre as transformacgdes sociais e as novas
perspectivas sobre educacdo. De fato a contemporaneidade se impdem em sua conjuntura
comunicativa e os agentes sociais ndo estdo alheios a esses novos arranjos. Nessa trilha
pontuamos que os paradigmas inovadores alcangam mais espagos nos curriculos de formacéo
docente assim como, nos espagos de profissionalizacdo, ou seja, nas escolas.

Nesse bojo inserimos as falas das professoras colaboradoras Inovagdo, Holistica,
Sistémica, Pesquisa e Humanidade. Suas narrativas estdo ancoradas nos postulados do autor
supracitado. Os porqués da Educacdo evidenciam que 0s contextos sociais séo complexos e
que as demandas educativas estdo cobrando uma formacéo inovadora, uma pratica docente

pautada numa viséo global.
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As questdes inerentes aos avancos tecnoldgicos, como por exemplo o modelo
globalizado que institui imperativamente relagbes sociais de competitividade s&o
contempladas na fala da professora Inovacéo. Por sua vez, as docentes Holistica, Sistémica e
Humanidade contribuem com a observacao de que a educacdo deve ser para a vida e ter como
foco a humanizagdo. Nesse emaranhado é necessario dizer que a perspectiva de educagdo na
atualidade de ver ainda, valorizar préticas docentes que se desenvolvem com vistas na
autonomia de ser, saber e fazer.

Sobre autonomia, Gadotti (1999, p. 3123) postula: A “autonomia” é, o pressuposto
basico da educacdo pos-moderna contrastando com a ideia de “hegemonia” utilizada em
tempos denominados modernos. Apesar de enfatizar a necessidade de comunhéo das varias
culturas, respeitando o individual, o autor em questdo também aponta para a universalidade.
Em suas proprias palavras “a escola tem que ser local, como ponto de partida, mas tem que
ser internacional e intercultural, como ponto de chegada”.

Na construcdo do fazer docente com autonomia € indispensavel o exercicio da reflexao
sobre o fazer. Nesse feixe de luz, acrescenta que “o caminho da reflexéo é o meio pelo qual se
poderia propor outra forma de cognicdo, quebrando-se com determinados modelos
tradicionais impostos como tnica alternativa de perpetuag¢do da educagido”. (GHEDIN, 2002,
p. 148).

O professor refletindo constantemente sobre sua pratica docente pode melhora-la,
transformé-la, e nesse movimento, transformar a si mesmo, possibilitando-se novas
oportunidades de aprender, contribuindo com o0 processo de ensino e aprendizagem,
favorecendo a criticidade dos seus alunos na vida. Esse fio da eia aqui desenhada se encontra
com as ideias de Giesta (2001, p. 16): “O educador que, corajosa e honestamente, analisa sua
pratica e as respostas que dela obtém evita, também, a alienacdo e a apatia frente as situacoes
emergentes da educacdo escolarizada e do contexto do magistério. ”.

Essa autora, ao se referir a importancia da reflexao, diz que:

Admitir o erro, ouvir e analisar opinides e alternativas de acdo enfrentando conflitos
que gerem transformagdo de praticas ja “sacramentadas” é uma atitude corajosa da
qual uma intencdo de reflexdo ndo pode prescindir. Pensar nas consequéncias
decorrentes das decisdes tomadas que podem assumir dimensdes além de pessoais,
profissionais, sociais e/ou politicas € uma responsabilidade a ser assumida pelo o
profissional e esse € um risco que nem todos esperam ou ousam correr.

GIESTA(2001, p. 23-24).
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A prética docente € compreendida pela imprevisibilidade, pela incerteza dos fatos e da
realidade, por isso hd uma necessidade de uma formacdo continua de sua pratica, no sentido
de esta oportunizar aos docentes um entendimento da interacdo com seus pares, bem como no
préprio contexto social e educacional. Essas ideias serdo enlacadas nos fios da préxima

assentada.

3.2 FORMACAO E PRATICA DOCENTE: OS DESAFIOS COTIDIANOS

Sendo nosso interesse discutir os desafios da formacdo e da prética docente no
cotidiano, trazemos nessa tessitura a nossa compreensdo de que é urgente a necessidade de
reformular as concepgdes sobre aspectos formativos assim como da profissionalizacéo
docente. Nessa visdo concentramos as palavras na perspectiva de que o profissional professor
€ um mobilizador de conhecimentos, saberes profissionais. A seu dispor, ele tem os saberes
adquiridos na formagdo e no exercicio da docéncia, assim, sdo essas reservas que VAo
alimentar suas estratégias diante dos desafios cotidianos.

Nessa teia de conhecimentos, acrescentamos as concepcdes das docentes entrevistadas

sobre os desafios da profisséo docente na atualidade.

Todo o aluno tem potencial para aprender, embora uns tenham mais dificuldades
que outros. Por isso, procuro trabalhar utilizando materiais concretos para ficar
melhor a aprendizagem. (Inovacéo).

Percebo que existe mais aprendizagem quando o aluno se depara com novas
estratégias, como jogos, videos, entre outros. (Holistica).

Levando em consideragdo o que eles ja sabem, sobre 0 ambiente em que eles vivem
brincando, cuidando, contando histérias. O mais importante é a interacdo dos alunos
o conhecer eles a compreensdo das diferengas respeitando as particularidades de
cada um. (Sistémica)

As criancas aprendem diferenciadamente, pois existe um grau de maturidade
diferente, por exemplo: tem alunos com a mesma idade, porém leva mais tempo para
aprender, para isso foi necessario desenvolvimento diferenciado. A minha prioridade
era que todos conhecessem 0s 5 amiguinhos e 0s 5 numerais e na leitura em formar
silabas em palavras. (Pesquisa).

De varias formas. Alguns com a explicacdo, outros relacionando com o
conhecimento que eles ja trazem de casa, outros em duplas, grupos, com jogos, na
pratica com atividades diferenciadas com o apoio familiar (quando existe). A maior
necessidade é o acompanhamento familiar. (Humanidade)

As narrativas das cinco professoras se encaminham para as postulagfes defendidas
nessa investigacdo. Em outras palavras, existe a compreensdo de que o exercicio da docéncia

demanda saber articular as necessidades e particularidades das turmas e dos alunos,
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compreender o contexto social e explord-lo na constituicdo de novos saberes. Dizemos que
esse reconhecimento s é possivel quando o professor se coloca na condigdo de eterno

aprendiz e se propdes a ser um profissional que reflete sobre o que faz.

A formacdo do educador € um processo, acontecendo no interior das condicGes
historicas que ele mesmo vive. Faz parte de uma realidade concreta determinada,
que ndo ¢ estatica e definitiva. E uma realidade que se faz no cotidiano. Por isso, é
importante que este cotidiano seja desvendado. O retorno permanente da reflexdo
sobre a sua caminhada como educando e como educador é que pode fazer avancar o
seu fazer pedagdgico (CUNHA, 2004, p. 37)

Nesse percurso 0s profissionais professores devem priorizar as competéncias que
envolvam o relacionar, comparar, inferir, articular dados, fatos, percepgdes e conceitos com
os objetivos da disciplina em questdo, sem ‘supervalorizar a pratica’ a fim de ultrapassar os
conceitos cotidianos. Para manter o ensino pautado nessas ideias, é preciso um enfrentamento
consigo mesmo e com os alunos que ‘vém tdo acostumados com um padrao de aula’. Essa e
outras preocupacOes acerca do ensino sdo reveladas no proximo episodio, fragmento da
reunido em que lemos o texto “A fungdo social do ensino e a concepgao sobre 0s processos de
aprendizagem: instrumentos de analise”, (Zabala 1998, p. 37)

Nessa perspectiva, convocamos as narrativas das professoras entrevistadas que fazem

alusdo aos novos modos de saber e fazer do profissional docente.

InovagBes sdo necessérias, mas em muitos casos o tradicional ainda alcanca
melhores resultados. (Inovagdo)

Acredito que a inovagdo na pratica docente € positiva e que as novas estratégias
funcionam com bastante eficacia. (Holistica).

E importante sempre esta inovando, aulas de campo, retroprojetor, videos, diferentes
livros, jogos educativos, brinquedos, ensinar através de brincadeiras e musicas.
(Sistémica).

E de suma importancia, pois inovando aula se torna criativa e inovadora e as
criangas se tornam mais interessadas em aprender. Apender com jogos, com a danga,
revisdo com data show, atividade artistica, etc. (Pesquisa).

Muito importante, pois cada aluno observa o contelldo de uma maneira diferente,
quanto mais diversificada for a aula maior é a possibilidade de atingir os meus
objetivos. (Humanidade).

A fala da professora Inovacdo evidencia o ranco de resisténcia peculiar em muitas
praticas docentes. Sobre essas posturas alinhavamos que é o exercicio da reflexdo ou a falta
dele que promove a mudanca necessaria. Nesse ponto, Freire (1997) acrescenta que a

reflexdo é um ato voluntario e consciente, e segundo o autor, hd um nivel de consciéncia
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capaz de perceber as probleméticas advindas da realidade, mas que ndo estabelece relacéo
com a criticidade, isto €, ndo dialoga com a realidade, problematizando-a em seus
fundamentos Gltimos. O ato de refletir, portanto, deve estar inserido no contexto social do
educador, e a reflexdo desperta o senso critico, desvelando a realidade e integrando-se no
pensar pessoal e profissional.

Nessa abordagem as demais professoras registram que a mudanca é necesséria e que
inovar é ima possibilidade para promover o sucesso do trabalho, uma vez que os alunos estédo
a cada dia, mais dificeis de ser educador. A preocupacdo em atender as demandas e 0s
desafios da acdo docente, indicam que essas professoras estdo exercitando a reflexdo sobre o
que fazem, tomando outros pontos de partida.

Nesse fio, pensamos que ensinar significa ‘ter paciéncia, tem que fazer as coisas
devagar, respeitando o ritmo e o contexto da turma’. Estd clara a ideia de que esses
professores tém pensado e praticado o ensino enquanto intervencdo pedagodgica, por isso
intencional, que possibilita atividade fisica e/ou mental dos alunos, adequada ao
desenvolvimento deles. Na verdade, parece-nos ser “um processo dirigido a superar desafios,
desafios que possam ser enfrentados e que facam avancar um pouco mais além do ponto de
partida” (ZABALA, 1998, p. 38).

Tecendo nossa teia, emaranhamos outros fios com ensejo de complementar nossas
andlises. O equilibrio da teia fica no ponto de encontro com o novo paradigma da formacéo
docente, defendido em outras linhas como emergente. Sobre ele e seus enlaces com os saberes

da docéncia, algumas ideias a sequir.

3.3 O PARADIGMA EMERGENTE VERSUS SABERES DA DOCENCIA: “UM
TESOURO A DESCOBRIR”

No contexto educacional, a escola tem um papel essencial para a construcdo e o
desenvolvimento do conhecimento em uma sociedade. Nesse embalo, considerando as marcas
contextuais do novo século apontamos que a ciéncia estd numa fase de transi¢do em busca de
um novo paradigma. Sendo a Educacdo um fendmeno eminentemente social, arranjamos que
as implicacbes dessa transi¢cdo sdo inevitaveis, logo, 0os novos paradigmas surgem para
atender novas demandas sociais.

Recorremos as colocacBes de Behrens (2006) sobre o novo paradigma e nos seus
apontamentos para atuacdo do professor a partir da uma alianca entre a abordagem

progressista, a visdo holistica e 0 ensino com pesquisa. Nas letras dessa autora, trata-se do
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paradigma emergente, uma proposta inovadora que busca a indivisibilidade do ser humano.
Sendo assim a educacdo se faz como o caminho para a busca de uma sociedade mais
desfragmentada, mais ética, humana, critica, igualitaria, curiosa, que valorize o erro e que
produza conhecimento e ndo apenas o reproduza.

Percorrendo 0s objetivos tragados no plano desse estudo, solicitamos as professoras

investigadas uma reflexd@o sobre essa contribuicéo.

As mudancas do mundo contemporaneo influenciam todos os setores, na educacao
isso ndo é diferente. A escola deve trabalhar essa transformacdo de maneira que
favoreca o desenvolvimento do ensino. (Inovacao).

Os alunos hoje em dia tém interesses muito além de uma sala de aula, estdo sempre
querendo utilizar as tecnologias e o professor tem que aproveitar para inserir as aulas
nesse meio. (Holistica).

A gente tem que andar de acordo com os avangos tecnoldgicos e ajuda muito na
nossa pratica decente; surpreende com relagdo as pesquisas e estudos, oferecendo
aulas de informatica. (Sistémica).

Através da utilizacdo de recursos didaticos virtuais, eliminando assim s6 o uso do
quadro. Sim, eles acham diferentes e se animam para aprender os contetdos. A
escola tem esse papel de trazer novidades educacionais de fora para dentro da
escola, pois as mesmas estdo ganhando espago na vida das criangas. (Pesquisa).

Os alunos sdo um reflexo da sociedade. A escola procura também se adequar a ela,
preservando os valores éticos, morais, essenciais ao desenvolvimento humano.
(Humanidade).

As narrativas das docentes elucidam que ha plena aceitacdo dos enunciados de que O
paradigma emergente se encontra neste momento histérico frente a um desafio da sociedade
do conhecimento. Tem como missdo a formacédo do profissional cidaddo que saiba considerar
as dimensdes filosoficas, sociais, econdmicas, historicas e educacionais, num determinado
contexto social. (BERHENS,(2006).

Em defesa da abordagem progressista tem-se que o ser humano é o sujeito da educacao
e constréi a sua prépria histéria. Sendo agende de sua histdria, visa principalmente a
transformacdo social e busca uma pratica que, segundo Behrens (2006), deve ser critica,
reflexiva e transformadora. Sendo assim a escola dessa abordagem precisa oferecer dialogo
gue vise o enriguecimento em forma de troca. O aluno é um sujeito autbnomo, critico, esta
sempre em processo, jamais acabado e busca fazer relagdes com 0 mundo que o cerca. Essas
formulacBes respaldam as narrativas analisadas das professoras Inovacdo, Holistica,
Sistémica, Pesquisa e Humanidade.

O outro fio da alianca proposta pelo paradigma emergente equilibra-se a visao holistica,

ou seja, A educacdo deixa de ser apenas a transmissao de conteldo e passa a se preocupar e
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formar o ser humano completo, pois os individuos ndo séo feitos apenas de racionalidade.
Para Morin (2001, p.17) “O ser humano ¢ em simultaneo fisico, bioldgico, psiquico, cultural,
social, historico”. E ¢ com toda essa dimensionalidade que a educagao precisa trabalhar.
Amarramos esses fios do ensino com pesquisa, recorrendo as formulacdes de Demo
(1994) de que a pesquisa deve adentrar a escola como principio educativo. A pesquisa critica
e criteriosa, como pressuposto fundamental da producdo do conhecimento, implica em
considerar o aluno como aprendiz continuo, que deve ser movido pelos caminhos da
descoberta e da investigacdo. Para tanto, o aluno precisa ultrapassar o papel passivo e tornar-

se um pesquisador atuante (Vidal, 2001).

Para inovar é necessario conhecimento, ndo adianta o professor abusar de recursos
tecnoldgicos se ndo tem nenhum objetivo. (Inovagao).

E necessario uma busca continua do conhecimento e o professor ndo acaba jamais o
seu aprender, porque estd sempre fazendo capacitagdes, treinamentos para que possa
trabalhar com mais eficiéncia, porque sabe-se que a tarefa é dificil, por isso ndo
podemos nos acomodar jamais. (Holistica).

E esta em constante formacéo participando de formagdes continuadas, participar de
congressos, seminarios, palestras, ndo ter medo do novo, buscar sempre alternativas
novas a todo tempo, andar sempre de acordo com o tempo. (Sistémica).

Para inovar no contexto educacional deve-se primeiro acreditar que com as
mudancas os resultados positivos poderdo ser alcancados é preciso querer, para
realizar essas inovacGes é preciso realizar um diagnostico do que a sua turma
necessita para que o aprendizado possa fluir melhor, realizando também um
diagnostico pessoal: como anda a minha pratica, podemos inovar através de cursos
de aperfeicoamento, especializacbes e ate mesmo buscando recursos didaticos
inovador para a sala de aula. Inovar sempre, ndo existe um tempo certo, mas sim a
situacdo favoravel a pensar em inovar. (Pesquisa).

E necessario querer, forca de vontade, esta disposto a mudancas, cada ano letivo
nossos alunos mudam, mudam suas necessidades, cada ano a familia se torna mais
ausente e isso requer de nds um esforco maior para alcancar nossas metas, a
aprendizagem. E preciso inovar a cada dia, a cada aula, a cada necessidade. Seja
com jogos, tecnologia, aulas-passeio, temos que terminar o ano com consciéncia de
que usamos todas as estratégias possiveis, pois temos limitagdes, para tentarmos
alcancar nossos objetivos. (Humanidade).

As interlocutoras se agarram as possibilidades de apropriacdo das descobertas e
inovacgdes tecnoldgicas. Discursam sobre aprender a usar 0S NOVOS recursos e estarem
atualizadas. Essas narrativas sdo amparadas na viséo de ensino com pesquisa. O desafio que
se impde aos professores na sociedade do conhecimento é buscar a aprendizagem efetiva dos
seus alunos. Acredita-se que a abordagem do ensino com pesquisa venha a auxiliar os
docentes nessa nova proposta, pois, ao optar por essa metodologia passam a trabalhar

investigando os conhecimentos vinculados a prética e a realidade cotidiana.
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As préticas docentes, orquestradas na pesquisa, sd0 genuinamente motivadoras e
questionadoras, precisa estar motivado a questionar seus alunos, para que juntos possam
pesquisar e buscar conhecimentos por seus proprios meios. Nesse processo investigativo,
deve-se ampliar os meios de acesso aos conhecimentos, seja pela literatura, seja pelos
recursos informatizados ou eletronicos.

Dispomos a teia de ideias sobre formagdo de professoras das séries iniciais e as
implicacdes do paradigma emergente na pratica docente no cotidiano escolar. Nessa pausa,

reservamos algumas reflexdes inacabadas a serem dispostas na préxima alca.



TEIAS INCONCLUSIVAS




Um dia, nalgum lugar, uma eternidade apds,

Eu relembraria tudo isto num suspiro:

Dois caminhos divergiam numa floresta de outono,
E eu, escolhi o menos percorrido,

E isto fez toda a diferenca!l

(Robert Frost)

A pesquisa que realizamos envolve os saberes da docéncia e discute as implicacdes dos
paradigmas emergentes na docéncia das séries iniciais. Sua escritura partir da situacdo
problema: Quais as implicacdes do paradigma emergente na formacdo de professores e na
constituicdo dos saberes da docéncia nas séries iniciais em contexto da Escola Municipal
Elpidio Monteiro Gongalves em Picos PI?

Buscamos no paradigma emergente os subsidios para tecer as reflexdes necessarias a
compreensdo do fendbmeno estudado. Nesse sentido, nos ancoramos nas ideias de Behrens
(2006) e discutimos as trés abordagens que se apresentam inter-relacionadas e permitem a
construcdo o desenvolvimento de uma pratica docente alicercada em pilares sélidos que
permitem uma a¢do docente critica, transformadora e reflexiva.

Nessa perspectiva, tracamos o objetivo geral refletir sobre as implicacdes do paradigma
emergente na formagdo de professores das séries iniciais e na constituicdo dos saberes da
docéncia no contexto da Escola Municipal Monteiro Gongalves em Picos Pl. Para seu alcance
elegemos a pesquisa qualitativa, desenvolvida a partir da aplicacdo de questionarios e
realizacdo de entrevistas narrativas.

No percurso das andlises nos respaldamos nas escritas de Bardin (2009) e fizemos
andlises de conteudo. Nessa trilha organizamos os achados em trés categorias e sobre elas
tecemos reflexdes a luz do referencial tedrico que embasou a investigacao.

Na primeira categoria, OS PORQUES DA EDUCACAO HOJE, recolhemos as
narrativas das professoras que expressam uma preocupa¢do com as novas demandas
educativas diante do contexto social tdo informatizado e complexo. Nessa sentada, as
professoras elegem a necessidade de uma formacao para a vida e o desenvolvimento pleno
dos alunos.

As professoras alcancam a esséncia do novo paradigma e demonstram preocupacéo
sobre praticas docentes que possam visualizar uma formacdo fragmentada. Nessa linha
falamos que é de relevante importancia articular uma visdo total de ser pessoa, no fazer
docente. Além desses indicios, também percebemos exercicio de querer aprender, e essa

dimensdo essencial ao fazer docente que busca a inovagéo.
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FORMAC}AO E PRATICA DOCENTE: OS DESAFIOS COTIDIANOS é nossa
segunda categoria. Nessa parada apreciamos as postulacfes sobre as inovag@es tecnoldgicas e
a apropriacdo das ferramentas para fazer uso desses recursos. As professoras, via de regra, se
dispbes a experimentar o novo, embora uma narrativa tenha demonstrado necessidade de
permanecer sem essa aprendizagem. Nessa via, refletimos que a inovagdo tem relacdo
imediata e direta com as reflexdes sobre a prética docente e que muitas vezes a ndo aceitacdo
de novas possibilidades é uma estratégia inerente a auséncia do exercicio reflexivo, consciente
e critico.

E, na terceira O PARADIGMA EMERGENTE VERSUS SABERES DA DOCENCIA:
“UM TESOURO A DESCOBRIR, soltamos os fios de uma teia inconclusiva, mutavel, viva.
Os depoimentos das professoras se encontram com a alianca postulada por Berhens (2006), ou
seja, uma préatica de ensino que envolva abordagem progressista, visao holistica e ensino por
pesquisa.

Os nossos achados marcam a certeza de que essa temética tem ainda muito mais a
oferecer aos estudos que se debrugcam sobre formacéo e préatica docente, sobretudo nas séries
iniciais. Assim, pontuamos que a realizacdo do estudo trouxe amadurecimento e
aprendizagens que se relacionam ainda com os postulados do Relatério Delors, ou seja:
aprender por toda a vida.

Nesse ultimo fio, convidamos para essa leitura e ressaltamos a importancia social e
académica dos registros aqui deixados. Ser professor exige muita sabedoria e paciéncia e esta
sempre em busca do melhor para si e para 0s outros, 0 que se percebeu com a pesquisa
realizada com os professores sobre paradigmas emergentes séo necessidades do mundo atual e

que as vezes traz resultados positivos e também criticas a todo estante.
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CURSO LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

INSTRUMENTO DA PESQUISA — ENTREVISTA NARRATIVA

Carissima professora,

Com o intuito de analisar praticas docentes nas séries iniciais do Ensino Fundamental e
refletir sobre as possibilidades da utilizacdo de metodologias inovadoras a luz de novos
paradigmas educacionais. Dessa maneira, solicitamos vossa colabora¢do como interlocutora
de nosso estudo, participando de uma entrevista narrativa, para realizacdo do nosso Trabalho
de Conclusdo de Curso — TCC, sob orientacdo da professora Ma. Cristiana Barra Teixeira.

Sua contribuicdo é importante.

Agradecemos sua colaboracao e disposicéo .
Aluna: Maria Cleide Rodrigues dos Santos
Universidade Federal do Piaui (UFPI)
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ENTREVISTA

1- Professora, sobre sua formacao e sua pratica docente, gostariamos de saber:

v Qual é sua formacdo e ha quanto tempo atua em sala de aula?

v" Como vocé planeja a sua pratica diaria da aula? Como decidir/selecionar atividades,

materiais, etc.?

v" Como diagnosticar aspectos importantes da realidade dos/as seus/as alunos/as? Quais
as dificuldade e desafios da sua pratica pedagdgica hoje? Fale sobre o contexto

social/educacional que envolve sua a¢do docente.

v" O mundo contemporaneo esta em processo de mudancas e transformacdes intensos.
Como essas transformacdes sdo percebidas na sua acdo docente? H& influéncias? Como
seus/as alunos/as reagem a esse contexto em constante transformacdo? Como a escola/o

ensino podem interagir com essa sociedade atual?

v’ Fale sobre a visdo que a senhora tem dos/as seus/as alunos/as. Como eles aprendem?
Quais estratégias sdao mais eficazes? Quais sdo as suas necessidades/prioridades no processo

de ensino aprendizagem.

v Qual sua opinido sobre a inovacao na pratica docente? Apresente justificativas
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v' Fale sobre a importancia da educacdo escolar na formacdo de pessoas mais

humanizadas e conscientes, diante de um contexto social tdo diversificado.

v Inovar, atuar pedagogicamente a partir de novas bases implica uma profunda
mudanca de mentalidade, o que é dificil, especialmente para aqueles que atuam na area
educacional. Diante dessas consideracdes, fica evidente que as complexas mudancas
verificadas no mundo atual impdem a necessidade de profissionais qualificados, exigindo
deles novas aprendizagens. Portanto, ser professor/a no atual contexto requer um conjunto
diversificado de conhecimentos/saberes, a fim de exercer bem seu que-fazer docente. Fale um
pouco dessas necessidades: o que € necessario para inovar? Como fazer? O que fazer?

Quando?
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