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RESUMO

O presente estudo aborda os desafios da inclusdo de educandos com necessidades especiais na rede
regular de ensino nas escolas municipais de Picos-Pl. Apresenta como questdo de investigacdo, como
se processa 0 acesso de educando com necessidades especiais nas escolas pesquisadas na rede
municipal de ensino da cidade de Picos. Buscou como objetivo geral analisar os desafios da incluséo
de educandos com necessidades especiais na rede regular de ensino das escolas municipais de Picos. E
como objetivos especificos identificar algumas politicas de inclusdo; observar se as escolas
apresentam condigdes favoraveis e professores qualificados para receber os educandos com
necessidades especiais; conhecer a opinido dos professores e pais sobre a importancia da incluséo
escolar. Para atingir os objetivos propostos utilizou-se a pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,
por oportunizar ao pesquisador estar em contato direto com o ambiente e situagdo investigada.
Utilizou como instrumento de coleta de dados o questionario com perguntas fechadas e abertas
aplicado junto aos participantes desta pesquisa, professores e pais de criangas portadoras de
necessidades especiais e realizacfes de observagdes nas escolas campo empirico deste estudo. Por
meio da analise dos dados foi constatado que as escolas pesquisadas ndo estdo adequadas para atender
educando com necessidades especiais e que os professores ndo sdo qualificados para trabalhar com
educacdo especial e que as instituicdes ndo conseguem por si sO oferecer uma educagdo inclusiva de
qualidade necessitando da colaboracdo da familia, para que aconteca uma formacdo integral das
criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Educando especial. Educacéo inclusiva.



ABSTRACT

The present study addresses the challenges of the inclusion of students with special needs in the
regular network of schools in the municipal schools of Picos-PI. It presents, as a research question,
how the access of educating with special needs in the schools studied in the municipal education
network of the city of Picos is processed. Aimed to analyze the challenges of inclusion of students
with special needs in the regular network of schools of Picos municipal schools. And as specific
objectives identify some inclusion policies; Observe whether schools have favorable conditions and
teachers qualified to receive students with special needs; To know the opinions of teachers and parents
on the importance of school inclusion. In order to achieve the proposed objectives, the qualitative
research of the case study type was used, as it allowed the researcher to be in direct contact with the
environment and the situation investigated. As a data collection instrument, the questionnaire with
closed and closed questions was applied to the participants of this study, teachers and parents of
children with special needs and observations in the empirical field schools of this study. Through the
analysis of the data it was found that the schools surveyed are not adequate to attend to the education
of special needs and that the teachers are not qualified to work with special education that institutions
can not by themselves offer quality inclusive education, needs the collaboration of the family, so that
an integral formation of children takes place.

KEY WORDS: Inclusion. Special education. Education Inclusion.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como tematica a inclusdo de educandos com necessidades
especiais na rede regular de ensino das escolas municipais da cidade de Picos-PI.

Atualmente vivenciamos um momento em que a Educacdo Especial vem ocupando
significativamente um espaco no cenério educacional brasileiro e essa énfase permite aos
alunos especiais a concretizacdo do acesso aos seus direitos, conquistado mais atencdo na
sociedade pos-moderna, garantindo sua insercao e em consequéncia, inclusao.

Segundo a perspectiva de Mantoan (2003, p. 24) “na escola inclusiva professores e
alunos aprendem uma ligdo que a vida dificilmente ensina: respeitar as diferencas, esse é o
primeiro passo para construir uma sociedade mais justa”. Assim, percebemos que a inclusdo ¢
necessaria para garantir uma educacdo de qualidade para aquelas criancas que muitas vezes
sofrem com preconceitos demasiados e, além disso, € de suma importancia para ensinar 0s
alunos e professores a conviverem com as diferencas e respeitarem a diversidade, tornando-os
cidaddos solidarios e respeitosos.

Neste sentido, vale salientar que a inclusdo esta cada vez mais presente no campo
educacional e os estudos da mesma possibilitam a conscientizacdo das pessoas a respeito de
seus direitos e a busca pela garantia dos mesmos. Contudo é importante fiscalizar como
acontece esse atendimento e se de fato as politicas inclusivas estdo sendo praticadas,
verificando as condi¢cdes de acesso e permanéncia, o nivel de capacitacdo dos professores
envolvidos nesse processo, conhecendo a opinido dos educadores e pais sobre a educacgdo
inclusiva.

Atualmente existem inimeras discussdes a respeito da inclusdo escolar de criangas
com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino, existindo leis que
asseguram os direitos das mesmas, orientando as instituicdes de ensino, o acolhimento
adequado desses alunos, como por exemplo, o artigo 208 da Constituicdo Brasileira de 1988
que especifica como sendo dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, determinagdo
também presente no artigo 54 do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Porém, compreendemos que as escolas devem propiciar além do acesso, as condi¢des
que permitam a permanéncia dos mesmos, promovendo situacdes favoraveis de ensino e
aprendizagem, bem como o estimulo a socializagdo com os demais educandos para que haja o
pleno desenvolvimento dessas criangas, ou seja, deve haver uma transformacgdo no espacgo

escolar para que esse atendimento seja feito com qualidade.
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Dessa maneira, a inclusdo escolar torna-se um grande desafio para as instituicoes de
ensino e para os educadores que devera propor condi¢cdes adequadas para O acesso e
permanéncia dos educandos especiais na rede regular de ensino, com praticas educativas
inovadoras, com profissionais capacitados e com uma infraestrutura adequada para acolher
com qualidade a todos os alunos, considerando suas especificidades e ritmos de
aprendizagem. Nesta perspectiva, outro fator que consideramos importante diz respeito a
conscientizacdo das pessoas envolvidas nesse processo, a fim de romper os retrégrados

paradigmas que geram o preconceito. De acordo com Ferreira (2006, p. 3-4).

A construgdo de escolas de qualidade e inclusivas para todos deve, dessa
forma, necessariamente envolver o desenvolvimento de politicas escolares
de desenvolvimento profissional docente com vistas a prepara-los
pedagogicamente para trabalhar com a pluralidade socio cognitiva e
experiencial dos estudantes por meio de enriquecer [sic] contetdos
curriculares que promovam a igualdade, a convivéncia pacifica, a
aprendizagem mutua, a tolerancia e a justica social.

Além das estruturas fisicas e pedagdgicas adequadas para 0 acesso e permanéncia dos
educandos especiais na rede regular de ensino, a participacdo dos pais na escola é de
fundamental importancia na educacdo dos filhos com necessidade especial, é um fator
promotor de progresso no desenvolvimento desses educandos. Deve haver uma parceria entre
escola e familia na busca pelo desenvolvimento e aprendizagem do educando. Cury (2003,
p.54), destaca a importancia do trabalho a ser realizado pela escola de forma conjunta com as
familias, quando afirma que: “Pais e professores sdo parceiros na fantastica empreitada da
educacao”.

E importante ressaltar que a escolha pela temética em estudo deu-se pelas curiosidades
referentes a maneira como ocorre a inclusdao de educandos com necessidades especiais nas
escolas municipais da cidade de Picos- PI.

Considerando a importancia da inclusdo de educandos com necessidades especiais na
rede publica de ensino esta pesquisa teve como questdo de investigacdo, como se processa 0
acesso de educandos com necessidades especiais nas escolas pesquisadas na rede municipal
de ensino da cidade de Picos. Partido dessa investigacdo o objetivo geral buscou analisar os
desafios da incluséo de educandos com necessidades especiais na rede regular de ensino das
escolas municipais de Picos. E como objetivos especificos: identificar algumas politicas de

inclusdo; observar se as escolas apresentam condicGes favoraveis e professores capacitados
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para receber os educandos com necessidades especiais; conhecer a opinido dos professores e
pais sobre a importancia da Incluséo escolar.

ESTRUTURACAO DO TRABALHO

O trabalho estd estruturado em cinco capitulos, o primeiro enfatiza algumas
considerac@es sobre a relevancia da tematica, a escolha pelo tema, a questdo de investigacéo,
0s objetivos geral e especificos e a estruturacdo dos capitulos.

O segundo capitulo apresenta como foi trilhado os procedimentos metodoldgicos
evidenciando o tipo e 0os caminhos da pesquisa, 0s sujeitos investigados, 0s instrumentos
utilizados na coleta de dados e por Gltimo os procedimentos de analise dos dados coletados na
pesquisa.

O terceiro capitulo se refere ao marco tedrico, construido com autores que discutem os
desafios da incluséo de educandos com necessidades especiais na rede regular de ensino, faz
inicialmente uma sucinta abordagem sobre o contexto historico e prossegue a discussdo
enfatizando as politicas de inclus&o.

O quarto capitulo discorre sobre a anélise e discussao dos dados obtidos na pesquisa
de campo, mediante a aplicacdo dos questionarios junto aos professores e pais dos educandos
com necessidades especiais e realizacdo de observagéo nas escolas pesquisadas.

Por fim o quinto capitulo aponta as considerac@es finais onde retne os resultados
obtidos por meio da analise, concluindo assim o estudo da tematica em questdo. Assim,

esperamos com esse estudo contribuir com os estudiosos da tematica investigada.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

2.1 TIPO DE ESTUDO

Para Fonseca (2002), methodos significa organizacdo, e logos, estudo sistematico,
pesquisa, investigacdo; ou seja, metodologia € um conjunto de métodos para se chegar ao
conhecimento, € o caminho ou via para a realizacdo de algo, constitui uma das etapas da
pesquisa cientifica e pode variar de acordo com a sua natureza. Assim, ela pode ser
qualitativa, quantitativa, basica ou aplicada.

Dessa forma é de suma importancia para que se possa realizar a pesquisa, pois a
mesma contribui para a organizagdo do processo de realizagdo, permitindo saber aonde e
como se quer chegar, refletindo sobre os caminhos e possibilidades.

Com o intuito de analisar a inclusdo de educandos com necessidades especiais na rede
regular de ensino, adotou-se uma abordagem qualitativa do tipo estudo de caso, enfatizado por
Yin (2005, p. 32), como uma “investigacdo empirica que investiga um fendémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”. Para Goode e Hatt (1979), o estudo de
caso € um meio de organizar os dados, preservando do objeto estudado o seu carater unitario.
Considera a unidade como um todo, incluindo o seu desenvolvimento (pessoa, familia,
conjunto de relagcBes ou processos etc.) Os instrumentos de pesquisa utilizados foram o
questionario com perguntas fechadas e abertas e observagdo. Segundo Minayo (2001),

[...] pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagéo de variaveis.

O presente estudo baseou-se inicialmente em uma revisao bibliogréfica, elaborada a
partir de publicacfes sobre a inclusdo de educandos com necessidades especiais, constituida
principalmente de leitura de livros, artigos de periddicos, e materiais disponibilizados na
Internet.

Posteriormente foi realizada a pesquisa de campo em duas escolas municipais: Zeca
Curica e Borges de Sousa, sendo uma localizada na zona urbana, no Bairro Morada do Sol e a
outra na zona rural do municipio de Picos, no povoado Umari. Fachin e Oliveira (2001, Apud
MATOS e VIEIRA, 2002) descrevem a pesquisa de campo como sendo um processo pelo

qual os pesquisadores coletam dados com as pessoas, fazendo uso de diversas técnicas.
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2.2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

A pesquisa teve como campo empirico a Unidade Escolar Zeca Curica, localizada na
Rua Projetada, S/N, Bairro Morada do Sol e a Unidade Escolar Borges de Sousa que se
localiza na zona rural, ambas na cidade de Picos-PIl. A Unidade Escolar Zeca Curica oferta
duas etapas de ensino Educacdo Infantil (creche pré-escola) e Ensino Fundamental (anos
iniciais - 1° ao 5° ano), funcionando em dois turnos: matutino e vespertino.

O quadro de funcionarios da escola é composto por: 01 diretora; 01 coordenadora; 01
secretéria; 15 professoras; 01 técnico em informatica; 03 vigias; 04 zeladoras/merendeiras. A
estrutura fisica da escola é composta por: 02 péatio; 07 salas de aula; 01 diretoria e secretaria,;
01 cantina; 01 biblioteca; 01 sala de professores; 02 banheiros. Recursos materiais: Livros
didaticos e paradidaticos; Data show; Computador; Impressora; TV e DVD; caixa
amplificada. Conforme a observacédo realizada percebemos que estrutura fisica da escola é
pequena e inadequada para perfazer o atendimento especializado.

A Unidade Escolar Borges de Sousa oferta duas etapas de ensino Educacdo Infantil
(creche pré-escola) e Ensino Fundamental (anos iniciais - 1° ao 5° ano), funcionando em dois
turnos: matutino e vespertino. Possui um espaco bem reduzido, com salas de aula e diretoria
bem pequenas, assim como o péatio. A escola tem 05 salas de aula, 01 laboratério de
informética, 01 sala de leitura, O1 diretoria onde funciona também a secretaria e a
coordenacdo, 01 area de cobertura onde funciona a sala dos professores, 02 banheiros, 01
cantina e 01 deposito. Os recursos didaticos pedagdgicos sao: 01 televisdo, 01 aparelho de
DVD, 05 computadores, 02 impressoras, 02 maquinas de Xerox, 01 mimedgrafo, 02
aparelhos de som, 01 microfone e uma 01 caixa de som.

Tratando-se dos recursos humanos a instituicdo possui 17 professores, 154 alunos, 01
vigia. 01 diretor, 01 coordenadora, 02 secretarios, 01 merendeira e 03 zeladoras. No que
concerne a estrutura fisica analisada na observacdo embora seja organizada, ainda é precéria
para o atendimento de educandos com necessidades especiais, ndo dispondo dos recursos

adequados para tal atendimento.

2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os participantes dessa pesquisa sao criancas do Ensino Fundamental das séries iniciais
com necessidades especiais, totalizando sete educandos, sendo trés estudantes da Unidade

Escolar Borges de Sousa e quatro da Unidade Escolar Zeca Curica, bem como os professores
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que atendem as referidas criancas, dois de cada instituicdo na qual foi realizada a pesquisa e
0S pais.

2.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados por meio de questionario aplicado junto aos professores e
pais (APENDICE 1 e 2) com questBes abertas e fechadas e observacdo nas duas escolas em
estudo, no periodo de 21 a 25 de novembro de 2016.

A opcéo pelo questionario se deu por ser um recurso utilizado na pesquisa qualitativa e
por possibilitar o alcance dos objetivos da pesquisa com mais eficacia.

Gil (1999) define questionario como “uma técnica de investigacdo composta por um
nimero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo como
objetivo 0 conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas, etc.”.

Apbs a aplicacdo dos questionarios junto aos professores foram realizadas as
observacOes da estrutura fisica das escolas e da sala de aula com o intuito de observar a
préatica pedagogica dos professores pesquisados, a metodologia utilizada, a participacdo e
envolvimento dos alunos, o relacionamento destes educandos com o0s demais colegas.
Segundo Gil (1999), “a observacdo constitui elemento fundamental para a pesquisa, pois ¢ a
partir dela que é possivel delinear as etapas de um estudo: formular o problema, construir a
hipdtese, definir variaveis, coletar dados, etc.”.

Apobs a coleta de dados partimos para tabulagdo e analise dos dados fundamentados
com o referencial tedrico, a fim de alcancar os objetivos propostos e proceder com a

elaboracdo do texto da monografia.
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3. MARCO TEORICO

3.1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAQ ESPECIAL

Atualmente muito se discute a tematica Educacdo Especial e atrelada a mesma, falam
em inclusdo. O processo de inclusdo passou por diferentes fases que variam de acordo com o
tempo histdrico e a cultura de cada sociedade. Segundo Correia (1999) na Idade Média as
criancas nascidas com alguma deficiéncia na Grécia, eram excluidas e até mesmo eliminadas,
por serem consideradas subumanas ndo eram aceitas no meio social em que estavam
inseridas. Na Idade Moderna a situacdo ndo se opde a elucidada anteriormente, as pessoas
portadoras de alguma deficiéncia eram perseguidas e maltratadas sendo consideradas
incapazes de terem uma vida social.

De acordo com Mazzota (1996), a Educacdo Especial no Brasil € marcada por dois
periodos: de 1854 a 1956, com iniciativas oficiais, particulares e isoladas, e de 1957 a 1993,
com iniciativas oficiais e de &mbito nacional.

No Brasil datam o final do século XIX, ainda no periodo colonial como marco inicial
de atendimento a pessoas portadoras de deficiéncias, despontando 0s primeiros
estabelecimentos de ensino destinados a alunos especiais, com a criagdo do Instituto dos
Surdos - Mudos, em 1857. Em 1874 ¢ criado na Bahia o Hospital Juliano Moreira, que
realizava o atendimento de pessoas portadoras de deficiéncia intelectual. Anos depois, por
volta de 1887 ¢ instalada no Rio de Janeiro a Escola México para atendimento de pessoas com
deficiéncias fisicas e intelectuais. Januazzi (1992) analisa esse periodo como sendo de descaso
por parte das entidades publicas em termos de atendimento a pessoas com necessidades
especiais e no que se refere a educacdo como um todo.

Na primeira Republica iniciada em 1889, surge um demasiado interesse pelo
desenvolvimento da inteligéncia e em consequéncia, de pessoas com deficiéncias intelectuais.
Segundo Pereira (1993) os médicos foram os primeiros a estudar 0s casos de criangas com
prejuizos intelectuais mais graves e criaram instituicdes para criancas junto a sanatorios
psiquiatricos. Tal interesse se intensificou apds a criagdo dos servigos de higiene mental e
salde publica.

Com o inicio da Segunda Republica (1945 a 1964), o atendimento a pessoas
portadoras de alguma necessidade especial fica sob a jurisdi¢cdo das entidades filantropicas.
Em 1954 com o aumento da demanda por estabelecimentos de ensino que fizesse atendimento

a criancas com deficiéncia, é criada a primeira escola especial, as APAES (Associagédo de Pais
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e Amigos dos Excepcionais) que ofereciam atendimento educacional especializado a
portadores de deficiéncias mentais mais graves. Segundo Gongalves (2010, p.99):

Em 1961 comecaria a ser observado o crescimento das instituicGes privadas
de cunho filantrépico. Em 1962, por exemplo, havia 16 instituicGes apaeanas
e foi criado entdo um érgdo normativo e representativo de ambito nacional, a
Federacdo Nacional das Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), (FENAPAES), que realizou seu primeiro congresso em 1963. Em
1967 a Sociedade Pestalozzi do Brasil contava com 16 instituicdes
espalhadas pelo pais.

Nesse periodo observa-se a prevaléncia do setor privado com instituicdes de natureza
filantropica em decorréncia em primeira instancia da omissao de assisténcia educacional por
parte do poder publico e em segunda, pela parceria firmada entre o governo e as referidas
instituicBes, passando a ser financiadas com recursos oriundos do setor de assisténcia social.

Com o golpe militar de 1960, a Educacdo Especial tornou-se uma das prioridades no

ambito educacional, como afirma Gongalves (2010, p. 100):

A educagdo especial foi estabelecida como uma das prioridades do | Plano
Setorial de Educacdo e Cultural (1972-1974) e foi neste contexto que surgiu
em junho de 1973, o Decreto 72.425, de 3 de julho de 1973, que criou 0
Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), junto ao Ministério de
Educacdo; que iria se constituir no primeiro 6rgdo educacional do governo
federal, responsavel pela definigdo da politica de educacédo especial.

Assim, observa-se nesse periodo a implantagdo dos primeiros cursos de formacdo de
professores na area de Educacdo Especial, ao nivel do terceiro grau e 0s primeiros programas
de pos-graduacdo a se dedicarem a area de educacdo especial (NUNES, 1999 apud BUENO
2002).

Com a redemocratizacdo do pais surgem novas perspectivas associadas a Educacédo
Especial. Em 1985 o Cenesp é elevado a condicdo de Secretaria de Educagdo Especial e é
instituido um comité nacional para tragar politica de acdo conjunta, destinada a aprimorar a
educacdo especial e a integrar, na sociedade, as pessoas com deficiéncias, problemas de
conduta e superdotados. Em 1986 ¢ o lancado o “Plano Nacional de Ac¢do Conjunta” e
instituida, a Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde),
dispondo sobre a atuacdo da Administracdo Federal, no que concerne as pessoas com
deficiéncia. (GONCALVES, 2010, p. 101)

Denota-se que até metade do século XX os educandos com necessidades especiais

eram atendidos em escolas especiais que eram mantidas pelas comunidades, iniciativa
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privada, entidades religiosas e em salas especiais nas escolas publicas para aqueles que
tinham diferentes tipos de deficiéncia intelectual, sem aprofundamento nas caracteristicas da
deficiéncia, aconteciam em geral baseados no péssimo rendimento escolar.

A partir do atendimento de educandos portadores de alguma deficiéncia, em escolas
especiais percebe-se a necessidade de socializagdo desses educandos com outras criangas.
Mediante diagnostico dessa necessidade, no final dos anos de 1980 organizam-se movimentos
que visavam a inclusao e objetivavam a integracdo dos mesmos nas escolas regulares; surgem
ainda programas de reabilitacdo global para diagnostico precoce do tipo de deficiéncia com o

objetivo de interferir positivamente na aprendizagem das mesmas.

A partir da década de 1980 surgem, em nosso pais, principalmente no Rio
Grande do Sul, os estudos e aplicacGes da estimulagdo precoce, em criancas
de zero a trés anos de idade que apresentam alguma alteracdo global em seu
desenvolvimento, tanto na &rea hospitalar e médica, como nas escolas
especiais e, posteriormente, nas creches e escolas infantis. A partir desta
nova abordagem dindmica no tratamento de bebés com deficiéncia mental,
inicia-se a intervir mais precocemente nas desordens neuromotoras,
cognitivas e afetivas desses sujeitos, modificando o progndstico de
aprendizagem dos mesmos (MOSQUERA,; STOBAUS, 2004, p. 19).

Até a década de 1990 a Educacdo Especial era utilizada como mecanismo de
segregacdo dos individuos considerados especiais, enfatizando a discriminacdo e o0

preconceito contra essas pessoas. Para Gongalves (2010, p. 105):

Classes e escolas especiais, essencialmente baseadas no principio da
segregacdo educacional, permitiram dessa forma transformar o ensino
especial num espago onde era legitimada a excluséo e discriminagéo social,
0 que transformava a educacdo especial, em um forte mecanismo de
seletividade social na escola publica de primeiro grau. A partir dai cresceu o
criticismo e as restricGes por parte de diversos segmentos da sociedade,
contra a manutencdo da educagdo especial como instancia legitimadora das
impropriedades da educacdo regular.

Nesse sentido é possivel perceber que a Educacdo Especial funcionava como elemento
de exclusdo das criangas portadoras de necessidades especiais, surgindo assim varias criticas

em relagdo a mesma.
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3.1.1 Contexto histdrico da inclusédo de educandos com necessidades especiais

Diante da perspectiva da Educagdo Especial surge o termo inclusdo constantemente
utilizado na atualidade. “Inclusdo ¢ um termo que tem sido usado predominantemente como
sindnimo para integracdo de alunos com deficiéncia no ensino regular denotando, desta forma
a perpetuacdo da vinculagdo deste conceito com a educagdo especial”. (ROGALSKI, 2010, p.
43).

A Educagéo Inclusiva surge a partir de movimentos internacionais e teve origem nos
Estados Unidos, ainda que inicialmente ndo apresentasse essa denominagédo, passou a unir
forcas com diferentes lugares do mundo, disseminando o ideal de igualdade e inclusédo
escolar, objetivando atender as necessidades da minoria, que por muitos anos foi excluida e

teve seus direitos negados. Segundo a Declaracdo de Salamanca a mesma é concebida como:

O principio fundamental desta linha de Acéo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas, criancas que vivem nas
ruas e que trabalham criancas de minorias linguistica, étnicas ou culturais e
criangas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas (1994,
p. 17- 18).

A Educacdo Inclusiva apresentou-se com uma oportunidade de quebrar as barreiras da
exclusdo e da desigualdade social, pois objetiva propiciar aos educandos especiais as mesmas
condigdes de acesso & educagdo que os demais alunos. De acordo com Sassaki (2002, p. 41):
“E fundamental equiparmos as oportunidades para que todas as pessoas, incluindo portadoras
de deficiéncia, possam ter acesso a todos 0s servicos, bens, ambientes construidos e ambientes
naturais, em busca da realizacdo de seus sonhos e objetivos.”.

Assim, uma educacdo inclusiva esta diretamente relacionada a participacdo de todos os
individuos na rede regular de ensino independentemente de ser portador de algum tipo de
necessidade especial ou ndo. Trata-se de uma abordagem democratica e justa, tendo como

objetivo o desenvolvimento e integracdo equitativa de todos os individuos envolvidos.

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de
Educacéo inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu
direito & equidade. Trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se a
todos - inclusive as pessoas em situacdo de deficiéncia e aos de altas
habilidades/superdotados, o direito de aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a conviver. (CARVALHO, 2005).
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Nesse sentido, Alonso (2012) apresenta ainda a sua perspectiva sobre Educacgéo
Inclusiva:

A Educacdo inclusiva compreende a Educacdo especial dentro da escola
regular e transforma a escola em um espaco para todos. Ela favorece a
diversidade na medida em que considera que todos os alunos podem ter
necessidades especiais em algum momento de sua vida escolar.

Diante dessa perspectiva a Educacgdo Inclusiva se refere a oferta da educacdo a todas
as criangas em um mesmo contexto escolar. Com essa opc¢éo as diferencas ndo passam a ser
tratadas como problema e sim com diversidade, contribuindo com a aprendizagem
significativa dos educandos por intermédio da interagdo com 0s outros.

De acordo com Mantoan (2003) Incluséo €é o privilégio de conviver com as diferencas,
é conviver e compreender o outro e conviver com pessoas diferentes, aceitando e respeitando
as individualidades de cada um.

Em suma, a inclusdo é uma oportunidade para o beneficio de todos os alunos, pois
transforma a escola em um espaco para todos. Porém para que ela aconteca devemos buscar
uma inovacdo em ambito geral para atender essa demanda de maneira eficaz, respeitando a

diversidade humana.

3.2 POLITICAS BRASILEIRAS DE INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS

A Organizacdo Mundial de Salde estima que em torno de 10% da populacdo tém
necessidades especiais. Estas podem ser de diversas ordens - visuais, auditivas, fisicas,
mentais, multiplas, distirbios de conduta e também superdotacdo ou altas habilidades. Se essa
estimativa se aplicar também no Brasil, teremos cerca de 15 milhdes de pessoas com
necessidades especiais. Os nimeros de matricula nos estabelecimentos escolares tornam-se
preocupantes, por serem muito baixos. Em 1998, havia 293.403 alunos, distribuidos da
seguinte forma: 58% com problemas mentais; 13,8%, com deficiéncias mdltiplas; 12%, com
problemas de audicdo; 3,1% de visdo; 4,5%, com problemas fisicos; 2,4%, de conduta.
Apenas 0,3% com altas habilidades ou eram superdotados e 5,9% recebiam "outro tipo de
atendimento” (Estatistica da Educacao Basica/Censo Escolar 1998, do MEC/INEP). “De
acordo com dados do Censo Demografico (2000) do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica aponta que existiam aproximadamente 3.605.183 jovens com pelo menos uma

deficiéncia (14,7% do total de jovens)”.
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Apesar de muitas discussdes em torno da Educagdo Especial, a mesma sé passa a
ganhar forgas com os pareceres legais instituidos pelas entidades governamentais que buscam
assegurar os direitos dos educandos especiais como: a Constituicdo Federal de 1988, com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990, a Declaracdo de Salamanca (1994), e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, assim é que se passa a enfatizar discussbes mais
frequentes no que se refere a Educacéo Inclusiva.

A Constituicdo Federal (1988) estabelece que a educacdo seja direito de todos,
garantindo atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na escola regular. A citada Constituicéo,

[..] tragou as linhas mestras visando a democratizagdo da educacdo
brasileira, e trouxe dispositivos para tentar erradicar o analfabetismo,
universalizar o atendimento escolar, melhorar a qualidade do ensino,
implementar a formacéo para o trabalho e a formagéo humanistica, cientifica
e tecnoldgica do pais. Ela assegurou que a educacdo de pessoas com
deficiéncia deveria ocorrer, preferencialmente na rede regular de ensino e
garantiu ainda o direito ao atendimento educacional especializado
(GONGALVES, 2010, p.102).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) apresenta o Art. 54, Inciso Ill, que «é
dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente: Il — atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em 1990 acontece a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizado em
Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990 demarca o inicio da implantacdo de politicas no

ambito educacional:

Durante a década de 90, a Educacdo para Todos, concebida em Jomtien -
Tailandia, serviu de marco para o delineamento e a execucdo de politicas
educativas no mundo inteiro, e consolidou-se como um conceito presente nas
agendas dos diferentes governos para a garantia de acesso e permanéncia na
Educacdo Bésica, por meio da satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagem de criancas, jovens e adultos oriundos de diferentes grupos e
culturas (TORRES, 2001).

A Declaragdo de Salamanca refere-se a um documento desenvolvido em 1994 por
autoridades de mais de oitenta paises que se reuniram na Espanha para discutir as politicas de
inclusdo, esta declaracdo € um dos mais importantes documentos de acesso aos direitos
educacionais, evidencia que as escolas regulares devem atender todos os educandos
independentemente de suas condicGes e limitacGes fisicas e que esse acesso € a principal

maneira de combater o preconceito.
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A Declaragdo de Salamanca (1994) traz uma interessante e desafiadora
concep¢do de Educacdo Especial ao utilizar o termo “pessoa com
necessidades educacionais especiais” estendendo-0 a todas as criangas ou
jovens que tém necessidades decorrentes de suas caracteristicas de
aprendizagem. O principio é que as escolas devem acolher a todas as
criangas, incluindo criancas com deficiéncias, superdotadas, de rua, que
trabalham, de populacdes distantes, némades, pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, de outros grupos desfavorecidos ou
marginalizados. Para isso, sugere que se desenvolva uma pedagogia centrada
na relacdo com a crianca, capaz de educar com sucesso a todos, atendendo as
necessidades de cada um, considerando as diferencas existentes entre elas.
(PAULON, 2005, p. 20).

Com o estabelecimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo fica evidente a
intencdo do estado quanto ao atendimento de educandos com necessidades especiais, ela
sugere que “a educacdo de pessoas com deficiéncia deve acontecer preferencialmente na rede
regular de ensino” (MEC/SEESP, 1994, p.19).

Em 1994 foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial que propbe o acesso
as classes regulares aos educandos que possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino  comum, no mesmo ritmo
que os alunos ditos normais. Preconiza no artigo V especificamente a Educacdo Especial,
sintetizando que a mesma deve ser ofertada preferencialmente na rede regular de ensino.

Ja o artigo 59 refere-se a organizacdo dos sistemas escolares no que concerne aos
“curriculos, métodos,  técnicas, recursos educativos e organizacdo  especifica para atender
as suas necessidades”.

A convencdo de Guatemala realizada em 1999 afirma os direitos das pessoas

portadoras de necessidades especiais, tendo estimada importancia no campo educacional.

[..] As pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que
possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo na
educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacao especial, compreendida
no contexto da diferenciacdo, adotado para promover a eliminagdo das
barreiras que impedem o acesso a escolarizacido (MINISTERIO DA
EDUCACAO 2010, p.14).

Em 2001 foi aprovado o Plano Nacional de Educagédo (PNE) que determina as

diretrizes e metas para a politica nacional pelos proximos dez anos, estabelecendo vinte e oito
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objetivos e metas para as pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais. A meta
4 refere-se as estratégias para Educacdo Especial que consiste em:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, 0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (PNE-
2011-2020).

A proposta apresentada pelo PNE representa além do acesso e permanéncia dos
educandos especiais na escola, a convivéncia dos mesmos com os demais alunos, no intuito
de desenvolver através da interacdo o potencial dos mesmos, considerando e respeitando suas
diferencas.

Em 2004 é lancada a cartilha de orientacdo do acesso de alunos com deficiéncia as

escolas e classes comuns da rede regular.

O Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo
de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando
o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia
nas turmas comuns do ensino regular (MINISTERIO DA EDUCACAO
2010, p.15).

Em 2007 com a criacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacao, temos como eixos
fundamentais a formacédo de professores para atuarem na Educacdo Especial e a implantacédo

de salas adequadas para esse atendimento.

O Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, reafirmado pela Agenda
Social, tendo como eixos a formagdo de professores para a educagdo
especial, a implantacéo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquitetdnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia na educagdo superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos
favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC (MINISTERIO
DA EDUCACAO 2010, p.17).

Tal documento tem como principal objetivo o fortalecimento do atendimento, acesso e
permanéncia de criancas com algum tipo de necessidade especial na rede publica de ensino,

em especial, no ensino regular.
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33 OS DESAFIOS DA INCLUSAO DE EDUCANDOS PORTADORES DE
NECESSIDADES ESPECIAIS NA REDE REGULAR DE ENSINO

No decorrer das Ultimas décadas a Educacdo Especial vem conquistando um espaco
significativo no cenério brasileiro, constatando assim a implantacdo de vérias politicas
educacionais que objetivam a inclusdo de educandos portadores de necessidades especiais na
rede de ensino de todo o pais, pessoas que durante muito tempo foram excluidas da sociedade
na qual vivem integrando as mazelas sociais.

No que se refere as politicas de inclusdo escolar, observa-se que grande parte sugere a
inclusdo desses educandos preferencialmente na rede regular de ensino para que possa
interagir e conviver com os demais alunos, dividindo o0 mesmo ambiente. No entanto varios
desafios permeiam o processo de inclusdo educacional, é necessario que haja inimeras
mudancas que variam desde a estrutura fisica da instituicdo até a capacitacdo dos educadores
envolvidos e sensibilizacdo das demais criancas.

Mantoan (2003, p.3) sugere uma mudanca na escola que possibilite uma transformacéo
no ensino regular para que aconteca a inclusdo escolar por completo, para que todos o0s alunos

tenham acesso aos mesmos direitos:

[...] uma verdadeira transformag&o da escola, de tal modo que o aluno tenha
a oportunidade de aprender, mas na condigdo de que sejam respeitados as
suas peculiaridades, necessidades e interesses, a sua autonomia intelectual, o
ritmo e suas condicBes de assimilacdo dos conteudos curriculares.

Perrenoud (1993) explicita que ha necessidade de reformulaces na formacdo inicial
do professor de ensino basico. Ele aponta para uma grande dose de idealismo nestes cursos e
para o fato de que grande parte do que se aprende nédo € possivel ser aplicado na prética, visto
gue muitos formadores desconhecem a realidade da sala de aula, das escolas e do sistema
educacional. Porém ndo existem receitas acabadas, mesmo porque cada educando é Unico,
assim como séo Unicas as diferentes situacdes de aprendizagem.

No mesmo sentido, Carvalho (1997) ressalta que, embora tenham ocorrido avangos no
que diz respeito a remogdo de barreiras arquitetdnicas nas escolas, muitas vezes os alunos
estdo no mesmo espaco fisico que os demais, sem participar efetivamente das atividades
escolares e verdadeiramente incluidos na aprendizagem, acrescentando que, para que a

inclusdo realmente ocorra, a pratica pedagdgica precisa ser mudada.
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Carvalho (2005) elucida que a politica de inclusdo dos alunos na rede regular de
ensino que apresentam necessidades educacionais especiais, ndo consiste somente na
permanéncia fisica desses alunos, mas o proposito de rever concepcbes e paradigmas,
respeitando e valorizando a diversidade desses alunos, exigindo assim que a escola defina a

responsabilidade criando espagos inclusivos.

3.4 A IMPORTANCIA DA PARTICIPACAO DOS PAIS NA VIDA ESCOLAR DE
EDUCANDOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

A participacdo dos pais na vida escolar dos filhos é de estimada relevancia para o
sucesso académico. Para o éxito escolar, tanto de educandos com necessidades especiais
como néo.

Para Nielsen (1999, p.61) “O envolvimento parental no processo educativo e a
assisténcia especial dada ao aluno com necessidade especial contribuirdo para o0 seu sucesso
escolar.”.

Neste sentido, Marchesi (2004) diz que a educac¢do nao é uma tarefa que a escola possa
realizar sozinha sem a cooperacdo de outras instituices e a familia é a instituicdo que mais
perto se encontra da escola. Sendo assim elas devem comungar 0s mesmos ideais para que
possam vir a superar dificuldades e conflitos que diariamente angustiam os profissionais da
escola e também os préprios alunos e suas familias.

Prosseguindo Paiva (2002), reforca que € no encontro da escola, do aluno e da familia,
que a educacdo tem se centrado para construir uma relagdo de troca, de complementaridade
que possibilite a todos educar e serem educados.

Partindo desses pressupostos, vale salientar que deve haver uma relacdo ativa entre
familia e escola em prol do desenvolvimento educacional dos educandos com necessidades

especiais.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

O presente capitulo segue com o proposito de analisar através dos dados coletados
com a aplicacdo dos questionarios e as observacdes realizadas, os desafios do processo de
inclusdo de criangcas com necessidades especiais na rede municipal de ensino da cidade de
Picos-Pl, teve como campo empirico as escolas Municipais Zeca Curica e Borges de Sousa.

A Educacdo inclusiva representa um dos principais desafios da atualidade, pois a
inclusdo de educandos com necessidades especiais ndo se refere apenas a matricula dessas
criancas na rede regular de ensino, mas perpassa essa visao restrita. Inclusdo ndo significa,
simplesmente, matricular os educandos com necessidades especiais na classe comum,
ignorando suas necessidades especificas, “mas significa dar ao professor e a escola o suporte
necessario a sua agdo pedagogica” (MEC-SEESP, 1998). Segundo (FERREIRA; GLAT,
2003, p.35):

Os atuais desafios da Educacdo Inclusiva brasileira centram-se na
necessidade de desenvolver instrumentos de monitoramento sistematicos
(indicadores dos programas implantados), realizacdo de pesquisas
gualitativas e quantitativas que possam evidenciar os resultados dos
programas implantados e identificacdo de experiéncias de sucesso;
implantacdo de programas de capacitacdo de recursos humanos que incluam
a formacdo de professores dentro da realidade das escolas e na sala de aula
regular do sistema de ensino.

Enfim, para que a educacdo inclusiva tenha éxito € necessario estudos a respeito da
tematica, bem como a fiscalizacdo dos sistemas de ensino para monitorar se as politicas
pablicas de inclusdo estdo sendo cumpridas.

Tratando-se das analises, inicialmente analisamos os dados dos questionarios
aplicados junto aos professores e pais e posteriormente as observacoes realizadas em sala de
aula. Com relacdo aos dados pessoais, constatou-se através do questionario que 100% dos
professores participantes da pesquisa sao do sexo feminino. Neste sentido, Sousa (2016, p.

61) argumenta que:

Conforme Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio 2006, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (Pnad - IBGE), a categoria dos
professores &€ majoritariamente feminina, 83,1% versus 16,9% do sexo
masculino, apresentando algumas variacdes internas, conforme o nivel de
ensino. Na educacdo infantil 98% séo mulheres.
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Esta situacdo deve-se ao fato de ser a mulher a principal responsavel pela educacéo
dos filhos, cabendo ao homem os trabalhos mais arduos. Esta realidade continua nos dias
atuais tendo em vista, que ainda € a mulher a principal responsavel pela a educacdo das
criancas seja na familia ou escola.

Outros aspectos apresentados nos dados pessoais dizem respeito ao estado civil, 50%
sdo casadas e 50% solteiras. No que concerne a formacdo académica, 50% ainda esta
cursando o 6° periodo de Pedagogia, ou seja, encontram-se em processo de formacdo, 25% é
formada em Licenciatura Plena em Pedagogia e 25% em Quimica, com especialidade em
ensino de Ciéncias e cursando mestrado em Educacéo interdisciplinar. Observa-se um grupo
de professores com formacdo heterogénea, logo se percebe um dos principais desafios da
inclusdo, a formacdo das professoras envolvidas, nenhuma possui formacdo académica
especifica para trabalhar com criangas portadoras de necessidades especiais. Quanto ao
vinculo empregaticio 50% das professoras participantes deste estudo ingressaram no
magistério por intermédio de concurso publico e 50% através de outras formas, ressaltadas
pelas mesmas como indicacdo politica.

Quando se refere ao tempo de atuacdo no magistério, cerca de 50% dos professores
tem entre 9 a 12 anos de atuacdo e 50% entre 3 a 5 anos. No que se refere a carga horaria 75%
trabalham 20 horas e 25% 40 horas semanais.

4.1.1 Os dizeres dos professores

Quando questionadas sobre os motivos de trabalharem com as criancas
portadoras de necessidades especiais mesmo sem formacdo especifica a professora A diz que
“por se tratar da inclusdo na rede regular, os alunos especiais devem ter acesso as mesmas
atividades e metodologias ofertadas para os demais alunos, assim ndo vejo problema de atuar
nessa area, mesmo com outra formagao”.

Na perspectiva da professora B “esse tipo de atendimento € feito pela mesma em
decorréncia da determinacdo das diretrizes, que orientam que alunos especiais sejam
atendidos preferencialmente no ensino regular, mas embora ndo tenha formacéo especifica,
possui capacitacdo ofertada pelo municipio”. Diante disso a mesma ressalva que apenas esta
cumprindo as diretrizes que regem a Educacédo Especial.

A professora C justifica o atendimento de criangas especiais sem formacéo especifica

“porque as escolas municipais sdo regidas pelas politicas nacionais que atualmente
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determinam a expansdo da inclusdo pelas classes regulares”. A professora D afirma “ministro
aulas na rede regular de ensino e trabalho com criancgas especiais devido ao cumprimento das
diretrizes legais sobre inclusdo. Participo de cursos de aperfeicoamento para ter um melhor
desempenho na area”. Assim diante do exposto ficou evidenciado que tais professoras nédo
tém formacgdo especifica para atender criancas com necessidades especiais, mas como
cumprimento do que determina a Constituicdo Federal de 1988, entretanto buscam maneiras

alternativas de atender essas criancas. Neste sentido, cabe refletir o que diz a LDB 9.394/96.

[...] preventivamente, cabe examinar a formagdo inicial de todos os
professores, de modo a assumirem a perspectiva da educacgéo para todos ao
longo de toda a trajetdria profissional, aliando qualidade com equidade.
Pensamos que ndo basta receber tais alunos para a mera socializacdo, o que
seria mais uma forma de exclusdo, é necessario um atendimento que
oportunize o desenvolvimento efetivo de todos, para isso, torna-se
primordial que o professor tenha uma prética reflexiva e fundamentada. Que
busque capacitar-se, visto que somente a formacdo inicial pode ndo ser
suficiente para o enfrentamento de questdes tdo sérias e por vezes dificeis de
lidar. O art. 18 Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na Educacdo
Bésica dispbe sobre os professores e sua formacdo para atuar no contexto
inclusivo: “[...] professores capacitados e especializados, conforme previsto
no artigo 59 da LDBEN [...] a Formag&o de Professores da Educagéo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura de graduagdo plena”. (BRASIL,
2001, p.77).

Conforme as falas acima apresentadas, embora algumas mencionem a oferta de
capacitacdo custeada pelo municipio, ficou evidenciado que as escolas pesquisadas, ndo
dispdem de professores com formacdo especifica para atuarem na educacdo inclusiva,
havendo a necessidade de reflexdo sobre a pratica pedagdgica dos mesmos para que sejam
ofertadas as condi¢des adequadas, habilitando-os a atuarem com qualidade dentro das redes
regulares de ensino, para que a Educacao inclusiva tenha éxito.

Ao serem indagadas sobre o que é atuar com educandos portadores de necessidades
especiais a professora A destaca que “¢ um grande desafio, mas um trabalho muito
gratificante. Sdo muitas as dificuldades encontradas, falta mais investimento do poder publico
municipal na capacitacdo dos profissionais para trabalhar com estes educandos, salvo isso, é
muito satisfatorio ajuda-los no processo de socializagdo na rede regular.” Observa-se a
problemética da falta de investimento do poder publico responsavel pelo custeio dessa
demanda educacional, no que se refere a qualificacdo desses profissionais.

Para a professora B “¢ um grande desafio em decorréncia da falta de estrutura fisica

adaptada para atender tal necessidade, enfrentando varias barreiras que impedem a inclusido”.
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Existem vérias barreiras que dificultam o acesso e permanéncia dos educandos com
necessidades especais. Existem as barreiras atitudinais que segundo Amaral (1998, p.17) “sao
anteparos nas relacdes entre duas pessoas, onde uma tem uma predisposicao desfavoravel em
relacdo a outra, por ser esta significativamente diferente, em especial quanto as condicgdes
preconizadas como ideais”.

Neste sentido, Gil (2006) afirma que as principais barreiras que as pessoas com
deficiéncia enfrentam s@o os preconceitos, a discriminacdo e os ambientes sem acessibilidade,
visto que estes foram criados a partir da concepcéo idealizada de uma pessoa dita normal, do

homem perfeito. Existem ainda as barreiras pedagogicas, Segundo Ribas (2007, p.95).

Professores que ndo tem o devido preparo ndo sabem avaliar caracteristicas
diferenciadas em alunos diferenciados. Aprendem e transmitem os conteidos
de suas disciplinas como se tivesse na sala de aula uma coletividade
uniforme de alunos idénticos.

Nessa perspectiva, a defasagem na formacdo dos professores e a falta de capacitacdo
dos mesmos, faz com que sua pratica pedagdgica torne-se uma barreira que impede a

aprendizagem dos educandos especiais.

4.1.2 A escola na qual os professores pesquisados trabalham estd preparada para
receber alunos com necessidades especiais?

Gréfico 1

En3o Esim

0%

1 Avaliacdo da estrutura das escolas municipais: Zeca Curica e Borges de Sousa na cidade de Picos-Pl
para perfazer o atendimento de educandos com necessidades especiais. Fonte: Questionario aplicado pela
pesquisadora entre os dias 21 e 25 de novembro de 2016
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Conforme apresenta o Grafico 1, 100% das professoras pesquisadas consideram que a
escola na qual trabalham citadas acima, ndo estd preparada para receber alunos com
necessidades especiais. E importante ressaltar que para a escola estar preparada para esse tipo

de atendimento é necessario que aconte¢a uma série de mudangas na sua postura educacional.

[...] implica em uma nova postura da escola regular que deve propor no
projeto politico-pedagdgico, no curriculo, na metodologia, na avaliacdo e nas
estratégias de ensino, acBGes que favorecam a inclusdo social e préticas
educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos. Pois, huma escola
inclusiva a diversidade é valorizada em detrimento da homogeneidade.
(MEC-SEESP, 1998)

Consistem em uma adaptacao, preparacdo e organizacdo, fazendo com que se torne um
ambiente adequado para propiciar uma educacdo de qualidade para todos os educandos,
considerando suas individualidades e especificidades.

A maioria das escolas estad longe de se tornar inclusiva. O que existe em
geral sdo escolas que desenvolvem projetos de inclusdo parcial, 0s quais ndo
estdo associados a mudancas de base nestas instituicbes e continuam a
atender aos alunos com deficiéncia em espacos escolares semi ou totalmente
segregados (classes especiais, escolas especiais). (FAVERO, p.30)

Diante do exposto o que ficou evidenciado por meio das observagdes foi que as
escolas pesquisadas estdo despreparadas para atender os educandos com necessidades
especiais, embora recebam essas criancas, ndo perfazem o atendimento adequado, sendo

necessaria a realizacdo de uma série de mudancas.
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4.1.3 Os professores pesquisados concordam que o processo de inclusdo dos alunos com
necessidades especiais deve acontecer no Ensino regular?

Gréfico 2

Hsim Mnao

2 Avaliacao da opinido dos professores pesquisados, sobre a inclusdo de educandos portadores
de necessidades especiais na rede regular de ensino. Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora entre
os dias 21 e 25 de novembro de 2016.

Ao analisar o Gréafico 2 é possivel identificar que 80% das professoras participantes da
pesquisa concordam com a inclusdo de educandos com necessidades especiais no ensino
regular, desde que sejam ofertados mecanismos para que essa inclusdo ocorra
verdadeiramente, como capacitacdo e recursos didaticos adequados, 0s restantes 20%
discordam que o processo de inclusdo deve acontecer na rede regular, por ndo possuirem 0s
recursos necessarios a esse atendimento.

Segundo Martins (2008), a educacdo inclusiva desafia a escola a modificar-se de modo
a atuar de acordo com as necessidades do alunado, buscando qualidade na educagéo de todos.

Diante dessas questdes, Freitas (2007, p.44) aponta que:

[...] a formacdo de professores, oferecida em cursos de graduacdo ou
formacéo continuada necessita ser melhorada no que concerne aos seus
conteldos e métodos, principalmente em relacdo ao atendimento a
diversidade. Também ndo se pode negar a falta de condices adequadas para
0 exercicio do trabalho dos docentes, resultado, muitas vezes, da queda do
investimento publico e da deterioragdo das condi¢Bes de trabalho desses
profissionais.
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Nessa perspectiva, fica evidente que se faz necessério e urgente, investimentos no
ambito da educacéo inclusiva, no que concerne, sobretudo, a capacitacdo dos professores da

rede regular de ensino.

4.1.4. Quais os principais desafios da rede regular de ensino no atendimento de
educandos com necessidades especiais?

Grafico 3

M falta de cursos de aperfeicoamento M estrutura fisica inadequada
turmas numerosas M falta de acompanhamento familiar

m falta de salas de recursos

17%

17%

3 Principais desafios da inclusdo de educandos portadores de necessidades especiais na rede regular de
ensino nas escolas pesquisadas. Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora entre os dias 21 e 25 de
novembro de 2016.

Ao analisar a figura 3 é possivel verificar que 16% das participantes consideram a falta
de estrutura fisica da escola como um dos principais desafios da inclusdo, 17% das
professoras apontam a falta de salas de recursos para complementar a sala regular, 17%
atribui a quantidade de alunos por turma, considerando que esse aspecto dificulta o
atendimento das criancas especiais e 33% acredita que o principal desafio se refere falta de
cursos de aperfeicoamento para os profissionais atuantes.

E valido destacar que um dos grandes desafios da inclusdo se refere a falta de estrutura
fisica da escola. Uma pesquisa desenvolvida por Hemmingson e Borell (2001), com escolas
que tinham alunos com deficiéncia estudando em classes comuns, mostrou a falta de estrutura
das mesmas para atender esse tipo de aluno. Os resultados revelaram barreiras fisicas ao

acesso as dependéncias das escolas, representadas pela falta de rampas, elevadores e portas
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com trinco automatico. Também apontaram que muitos alunos tinham sua participacdo nas
atividades escolares restringida; eram excluidos de algumas atividades manuais, de esporte ou
atividades ao ar livre. Concluiu-se, assim, por meio dessa pesquisa, que a maneira como sdo
organizadas as atividades, na maioria das vezes, ndo conseguem promover a participacdo de
alunos com deficiéncia.

Vale salientar outro grande desafio para a inclusdo, a formacdo e qualificacdo dos
professores, agentes ativos desse processo, formacdo capaz de atender as necessidades dos
educandos.

A construgdo da competéncia do professor para responder com qualidade as
necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma escola inclusiva,
pela mediacdo da ética, responde a necessidade social e histérica de
superagdo das praticas pedagoOgicas que discriminam, segregam e Os
desafios da educagéo inclusiva e a escola hoje excluem, e ao mesmo tempo,
configura, na acdo educativa, o vetor de transformacdo social para a
equidade, a solidariedade, a cidadania (XAVIER, 2002, p. 19).

Para que o processo de inclusdo seja eficaz € necessario aléem de investimentos na
formagdo continuada do professor, transformar o cenério escolar para contribuir com a

permanéncia desses educandos e 0 acesso a igualdade e respeito a diversidade humana.

Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com necessidades
educacionais especiais na rede regular implica uma reorganizagéo do sistema
educacional, o que acarreta a revisdo de antigas concepcdes e paradigmas
educacionais na busca de se possibilitar o desenvolvimento cognitivo,
cultural e social desses alunos, respeitando suas diferencas e atendendo as
suas necessidades. (Glat e Nogueira, 2002, p.26).

Nesse sentido, € importante considerar que os principais desafios da inclusdo de
educandos com necessidades especiais se refere a uma mudanca no sistema educacional,
abrangendo a formacdo continuada dos professores, e adequacdo da proposta pedagogica a

fim de atender as necessidades de cada crianca e adequacao da estrutura fisica da escola.
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4.1.5. Na rede regular de ensino as criangas com deficiéncia mais profunda tem
possibilidade de aprendizagem?

Grafico 4

Esim Hndo

4 - Possibilidade de aprendizagem de educandos com deficiéncias mais profundas. Fonte: Questionario
aplicado pela pesquisadora entre os dias 22 e 25 de novembro de 2016

Como nos permite visualizar o Grafico 4, 75% das professoras investigadas
consideram que ndo ha possibilidade de aprendizagem por parte de educandos com
deficiéncias mais profundas inseridas na rede regular de ensino, pois “falta investimento para
a capacitacdo dos profissionais que acabam ndo sabendo que métodos usarem para que 0
aluno com deficiéncia alcance a aprendizagem de forma satisfatoria”. 25% defendem que ha
possibilidade de aprendizagem “desde que haja apoio financeiro do governo para
disponibilizar capacitacdo para os profissionais que atuam nessa area e a adaptacdo de escolas
de acordo com a necessidade educacional de cada um”.

Embora existam politicas educacionais que apoiam a inclusdo de educandos com
necessidades especiais na rede regular de ensino, os dados apresentados a cima mostram que
na opinido dos professores pesquisados, sem professor qualificado para este fim e sem uma
adequacdo das escolas para receber alunos com necessidades especiais a aprendizagem fica
comprometida. Segundo Facion (2008, p. 113):

[..] o acesso de alunos com deficiéncia a classes regulares nao
necessariamente garante seu sucesso escolar, a realidade educacional
inclusiva hoje se contradiz com as leis, pois, ndo ha um consenso
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educacional, cultural, social e econdbmico que os legitimasse, sendo assim
nado é possivel oferecer uma educacdo de qualidade a todos independente de
suas necessidades.

Nessa perspectiva o referido autor aponta as contradicdes existentes entre as leis e a
realidade no que concerne ao acesso de alunos especiais a rede regular, para ele, a incluséo

néo garante a qualidade do ensino.

4.1.6 Para as entrevistadas, onde deve ser feito o atendimento de educandos com

necessidades especiais?

Grafico 5

M rede regular de ensino
B em salas especiais na rede regular de ensino

em instituicGes exclusivas para o atendimento a criangcas com necessidades
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5 - Local onde deve ser feito o atendimento as criangas especiais. Fonte: Questionario aplicado pela
pesquisadora entre os dias 22 e 25 de novembro de 2016

Existem maneiras distintas de realizar o atendimento de educandos com necessidades
especiais, as mesmas podem ser atendidas em escolas especiais, nas classes comuns e em
salas especiais dentro das escolas regulares.

Analisando o grafico 5 é possivel perceber que 100% das professoras acreditam que a
melhor forma de atendimento de educandos com necessidades especiais seja nas salas
especiais presentes nas escolas regulares. Tais salas referem-se as salas de recursos que
podem ser instaladas na rede regular de ensino, onde na mesma sao disponibilizados materiais
didaticos pedagdgicos adaptados a necessidade do educando, bem como profissionais

qualificados para perfazer esse tipo de atendimento.
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A concepcdo dos professores pesquisados diverge de Mendes (2006, p.391), quando
ele afirma que “a melhor forma de atendimento ¢ aquela que compreenda as necessidades do
educando independente do local, o nivel mais adequado seria aquele que melhor favorecesse o
desenvolvimento de determinado aluno, em determinado momento e contexto”.

As opinides das professoras divergem ainda do pensamento de Enumo (2005), que
defende a ideia que ao adotar as “classes especiais” para alunos com necessidades
educacionais especiais, acaba por contribuir para a segregacdo dessas criancas. Nessa
perspectiva o autor acredita que o local mais apropriado para esse atendimento encontra-se

nas salas comuns.

4.1.7 Quantas criangas com necessidades especiais sdo atendidas na sua sala de aula?

Grafico 6

M 2 alunos ®1aluno

6 - Quantidade de educandos especiais por turma. Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora
entre os dias 22 e 25 de novembro de 2016

Ao observar o gréafico 6 é possivel visualizar que 75% das professoras possuem 2
alunos com necessidades especiais e apenas 25% possui 1 aluno com necessidade especial.

Quando questionadas a respeito da interacdo dessas criangas com os demais colegas no
ambito escolar a professora A comenta que: “um dos alunos com necessidades especiais se
socializa com facilidade, mas quando propostos trabalhos em equipes, 0 mesmo apresenta-se
retraido, talvez com receio de ndo acompanhar as atividades de maneira correta, em relacdo

ao educando autista que ndo desenvolveu a fala, ndo acompanha as atividades e recebe as
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tarefas para fazer apenas desenhos, ndo interage com a turma, fica sempre quietinho na sua
carteira”.

Segundo a entrevistada B “a interacdo acontece de forma simples e ¢ construida a
cada dia, dependendo da aproximacdo das outras criangas com aquela que possui necessidades
especiais, o professor tem a responsabilidade de tirar assim qualquer tipo de preconceito entre
eles”. De acordo com a professora C “a interagdo ¢ boa, pois as outras criangas agem de forma
igual procurando sempre a participacdo e auxiliando-as no ambito escolar”. Segundo a
professora D “eles interagem de maneira positiva, pois ja estdo acostumados com essas
criancas desde o maternal e ndo as tratam de maneira diferenciada, estdo sempre dispostos a
ajuda-las quando alguma tem dificuldade”.

Conforme Vygotsky (1997), a necessidade da ndo separacdo de criangas com e sem
deficiéncia durante o processo educacional existe, para que ndo fosse criada uma educacao
direcionada apenas as criancas deficientes, o que segundo ele, imobilizaria o processo de
desenvolvimento de sua condigdo organica, pois para ele a crianga se desenvolve a partir da

interacdo no meio social no qual esta inserida.

4.1.8 Qual a metodologia adotada para trabalhar com criancas especiais?

Em relacdo a metodologia adotada para trabalhar com criangas especiais a professora
A afirma que seja “através de trabalhos em grupo, recursos audiovisuais, atividades e
avaliagdes dentro da realidade da crianga, respeitando suas limitagdes”.

A participante B acredita que “depende da necessidade do educando”. Enquanto a
educadora C refere-se a “utilizagdo de métodos alternativos dentro do contetudo trabalhado de
uma maneira que ele absorva o que estd sendo proposto em sala de aula”. A participante D
sugere que seja “de maneira cordial e respeitosa, considerando as especificidades de cada

individuo”. Neste sentido, Favero (2002, p.34-36) aponta que:

A adaptagdo de métodos de ensino necessaria para receber inclusive
criancas com deficiéncia é tudo o que a escola atual precisa para finalmente
oferecer um ensino de qualidade no Brasil; as escolas precisam disso para
ontem, tendo ou ndo pessoas com deficiéncia nas salas de aula. Esses
métodos sdo extremamente salutares e benéficos a todos, pois devem estar
baseados na cooperacdo mutua entre os alunos e na construcdo do
conhecimento individual, dentro de suas potencialidades, que podem ficar
aléem ou aquém daquilo que seria tradicionalmente transmitido pela
professora nas aulas baseadas em palestras, que ja ndo conquistam o
interesse dos alunos.
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Deste modo, vale ressaltar que é de suma importancia que as escolas promovam uma
adaptacdo na metodologia adotada pelos professores a fim de promover a inclusdo e o
desenvolvimento desses referidos educandos, possibilitando a aprendizagem integral por parte

de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

4.1.9 Os pais acompanham os filhos na escola?

Grafico 7
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7 - Acompanhamento dos pais na vida escolar dos educandos especiais. Fonte: Questionario aplicado
pela pesquisadora entre os dias 22 e 25 de novembro de 2016

Conforme os percentuais acima 25% das professoras pesquisadas afirmaram que 0s
pais acompanham a vida escolar dos filhos, e 0s 75% restantes registraram que 0s pais nao
acompanham de forma satisfatoria a vida escolar de suas criancas, por atribuirem a
responsabilidade da educacéo de seus filhos exclusivamente a escola e ao professor.

Entretanto, a educagdo é dever do estado e da familia, ambos tém que contribuir de

maneira ponderavel para formacdo desses educandos.

Os pais sdo os primeiros modelos para os filhos, tendo sobre eles uma
influéncia que os professores ndo podem ter. 1 — Ndo vou defender que ha
fronteiras rigidas, intransponiveis — que marcam 0S COMpPromissos para com
a educacao da crianga ou jovem - entre pais e professores/educadores, mas
havera que reconhecer que nenhum deles substitui o outro em determinados
papéis que lhes sdo especificos. Os pais “tém influéncia sobre a educacao e o
desenvolvimento dos filhos que ¢ tnica e insubstituivel”. 2 — Por sua vez, 0s
professores e educadores, pela responsabilidade que tém na criacdo de
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condicBes para o desenvolvimento de capacidades, e para a aquisicdo e
dominio de conhecimentos por parte dos alunos, estardo igualmente a
contribuir decisivamente para a formacao integral destes. (JESUS, 1996, p.
01)

Diante desse contexto vale ressaltar a importancia e a necessidade da participacédo
efetiva da familia na vida escolar de seus filhos, como um dos meios para alcancar o sucesso

escolar.

A familia é o primeiro espaco social da crianca, no qual ela constroi
referéncias e valores e a comunidade é o espago mais amplo, onde novas
referéncias e valores se desenvolvem. A participacdo da familia e da
comunidade traz para a escola informacdes, criticas, sugestdes, solicitacoes,
desvelando necessidades e sinalizando rumos. (SEE- DF, 2004.)

Para Furini (2009), os pais de criangas com necessidades especiais reavaliam seus
conceitos iniciais, aprendem a valorizar as potencialidades da crianca, por isso € essencial 0s
pais aprenderem sobre as necessidades dos filhos para somarem com os professores rumo ao
progresso, pois, essa relacdo ajuda tanto o aluno quanto o trabalho docente. Assim, fica
evidente a importancia dos pais manterem vinculos participativos com a escola em prol da

educacéo dos filhos.

4.2 COMO PROFESSORA DE CRIANCAS COM NECESSIDADES BUSCAM TRAZER A
FAMILIA PARA A ESCOLA?

Se tratando da busca pela participacdo dos pais na vida escolar das criangcas com
necessidades especiais, 100% das professoras apontam que buscam essa participacao,
realidade ainda muito distante. “A escola nunca educara sozinha, de modo que a responsabilidade
educacional da familia jamais cessard. Uma vez escolhida & escola, a relacdo com ela apenas comeca.
E preciso o dialogo entre escola, pais e filhos”. (REIS, 2007, p. 6)

E de suma importincia & participagdo da familia na vida escolar desses educandos
portadores de necessidades especiais, para que a partir da parceria familia e escola, se alcance

o0 desenvolvimento integral dos mesmos.

4.2.1 Os dizeres dos pais

Em relacdo aos dados pessoais verificamos que 100% dos participantes sdo do sexo
feminino, possuindo cada uma, um filho com necessidades especiais matriculado nas

instituicOes pesquisadas, no qual o tipo de necessidades segundo as informacdes concedidas
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pelas maes através dos questiondrios concerne: Autismo, deficiéncia mental, hipertenséo

pulmonar, Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade (TDAH).

[...] Este transtorno é considerado uma doenca relacionada a esséncia de
producdo de determinados neurotransmissores que sdo substancias
produzidas em maior ou menor quantidade no sistema nervoso central e
regula o funcionamento do mesmo (Dr. Dinizar de Aradjo Filho - 2003).

O autismo corresponde a uma sindrome presente desde o nascimento ou que
comega quase sempre durante os trinta primeiros meses. Caracterizando-se
por respostas anormais a estimulos auditivos ou visuais, e por problemas
graves quanto & compreensdo da linguagem falada. A fala custa aparecer e,
guando isto acontece, nota-se ecolalia, uso inadequado dos pronomes,
estrutura gramatical, uma incapacidade na utilizagdo social, tanto da
linguagem verbal quanto corpérea (ORGANIZACAO MUNDIAL DA
SAUDE, 1998).

Quando questionadas a respeito da opcdo de colocarem os filhos nas instituicbes
pesquisadas, 100% apontaram que foi de livre escolha e pelo fato de estarem localizadas
préximas de suas residéncias. No que se refere ao conhecimento da proposta pedagdgica da
escola, as mesmas ndo sabiam do que se tratava, opinando que ndo conheciam. Quando

indagadas sobre conhecerem as professoras dos filhos, 100% registraram conhecimento.

4.2.2 Acompanhamento dos pais na vida escolar do filho com necessidades especiais:

Graéfico 8
B Através de boletins B Reunides
Execucgdo de tarefas m Conversando com os professores
M outros
0% 29%

8 - Formas de acompanhamento dos pais na vida escolar dos educandos especiais. Fonte: Questionario aplicado
pela pesquisadora entre os dias 22 e 25 de novembro de 2016
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A partir da anélise dos dados do Gréfico 8, é possivel constatar que 14% das familias
acompanham a vida escolar dos filhos atraves do acompanhamento das tarefas, 29% por
intermédio de reunides na escola e 57% conversando com as professoras.

Nesta perspectiva percebemos que confrontado com a investigacdo feita com o0s
professores no tocante do acompanhamento dos pais na vida escolar dos filhos evidenciamos
que ndo h& participacdo efetiva como determina a Declaracdo de Salamanca (1994), que
sugere que exista uma parceria entre pais e professores para que alcancem o sucesso escolar
dos educandos especiais.

Tal Declaracdo coloca que a educacdo das criangas com necessidades educativas
especiais é uma tarefa compartilhada por pais e profissionais. Uma atitude positiva por parte

dos pais favorece a integracdo social e escolar dos filhos.

4.2.3 Como vocé avalia o processo de inclusdo ofertado pela instituicdo que seu filho
estuda?

Grafico 9

Esim Mndo

100%

9 — Oferta dos recursos adequados para o atendimento de educandos com necessidades especiais. Fonte:
Questionario aplicado pela pesquisadora entre os dias 22 e 25 de novembro de 2016

Quando questionadas sobre a oferta dos recursos adequados, 100% das entrevistadas
concordaram que sim. Ao avaliar o processo de inclusdo ofertado pela escola, as familias
apontaram ser positiva, pois de acordo com a perspectiva das mesmas as criangas recebem a

atencao necessaria e recebem materiais escolares e “isso ja € suficiente”.
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Nesta perspectiva é possivel perceber a falta de informacdo das méaes a respeito das
politicas de inclusdo pelas quais os filhos tém direito, resumiram a inclusdo apenas nos
aspectos materiais e referentes a maneira como recepcionam seus filhos.

Aiello (2002) relata que tem percebido que as familias de criancas com necessidades
educacionais especiais ou portadoras de deficiéncias, na maioria das vezes, tém
conhecimentos limitados sobre seus direitos a servigos educacionais, mesmo os especificos a
crianca portadora de deficiéncia. Além disso, a autora ainda coloca que é comum 0s pais
desconhecerem 0s servicos existentes na comunidade ofertadas a essas criancas.

Em virtude das analises mencionadas € possivel perceber a falta de informacdo das
mdes a respeito das politicas de inclusdo pelas quais os filhos tém direito, resumiram a
inclusdo apenas nos aspectos materiais e referentes a maneira como recepcionam seus filhos,
e optaram pelas escolas pesquisadas pelo fato de estarem localizadas proximas as suas

residéncias e ndo pela qualidade no atendimento a educandos com necessidades especiais.

4.3 EDUQAQAO ESPECIAL: DA PRATICA PEDAGOGICA A PERSPECTIVA DA
INCLUSAO

A formacdo de praticas pedagdgicas que contemplem as necessidades da educacdo Especial
esta preconizada na nova Constituicdo Federal de 1988 — que traz no artigo 206, inciso I a “igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola”, e garante no artigo 208 da mesma e na atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino. Na América Latina, documentos como a Declaragéo de
Guatemala (1999) e a Convencdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra Pessoas com Deficiéncia (2001), reforcam o embasamento das discussfes sobre
a educacao especial e inclusiva.

A discussdo a seguir é baseada na observacdo realizada nas salas de aula das escolas,
campo empirico da pesquisa, entre os dias 21 e 25 de novembro de 2016, periodo em que
estavam sendo realizadas as Ultimas avaliagbes do ano letivo, as atividades procederam da
seguinte maneira: no primeiro momento, foi aplicada a avaliagdo e posteriormente uma
atividade de revisdo para a avalicdo do dia seguinte culminando com o final da aula. Vale
ressaltar que as criangas portadoras de necessidades especiais eram acomodadas no mesmo
espaco que as outras, em carteiras localizadas proximas a lousa e a mesa da professora,
participavam da semana de avaliagdes juntamente com os demais educandos.

No que concerne a metodologia utilizada, tratava-se de explicacdo oral e registros da

revisdo dos contelidos na lousa. Além da lousa outros materiais didaticos eram utilizados,
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como cadernos, livros e folhas de papel avulsas além das atividades e avaliagcGes entregues
aos alunos.

No tocante a inclusdo, foi possivel perceber por intermédio das observacdes que a
mesma ndo acontece da maneira como € idealizada pelas politicas pablicas. Tendo em vista,
que as criancas especiais das escolas pesquisadas ndo recebem o suporte adequado para que se
desenvolvam integralmente por ndo dispor dos recursos necessarios e nem de professores com
qualificacdes especificas para esse tipo de atendimento.

Nesse sentido Mantoan (2003) destaca alguns impasses que tem dado atraso as
praticas inclusivas eficazes, como o acesso fisico da escola que ndo é adaptado a alunos com
necessidades motoras, falta de recursos especializados para atender alunos com necessidades
visuais, intérprete para alunos surdos além da falta de dominio a Lingua brasileira de Sinais
(LIBRAS) dos professores regentes, a falta de planejamento e comunicacéo entre professor
regente e professor de apoio, somando ainda o despreparo dos professores que recebe alunos
com necessidades especiais.

Ao que concerne a metodologia, atividades e avaliagdes adotadas pelas professora A,
B e C era a mesma para todos os educandos, porém a professora D adaptava as tarefas e
avaliacOes as necessidades das duas criancas especiais, explorando muitas imagens e letras
maiores para facilitar a compreensdo por parte das mesmas e dedicava muita atencdo diante
das colocacOes destes, sempre 0s auxiliando no momento da avaliacao.

Em fim, verificamos que embora existam varios mecanismos que orientam a educacgéo
inclusiva, as instituicGes tem se deparado com grandes dificuldades e impasses para viabilizar
a concretizacdo dos projetos de inclusdo, necessitando do apoio e investimento mais arduo

dos governantes, professores, familias e todos os envolvidos nesse processo.

4.3.1 Relacionamento entre professores e alunos

No que concerne a observacdo realizadas nas Unidade Escolar Borges de Sousa e
Unidade Escolar Zeca Curica quanto ao relacionamento professor-aluno especial,
percebemos durante as observacdes que a professora A e B demostravam preocupacdo e
cuidado com o desempenho do seu educando especial, embora 0s mesmos fizessem a
avaliacdo apenas com o intuito de n&do ficar ocioso. A professora C deixava as criangas
especiais sem nenhum auxilio na execucéo das atividades e no decorrer da aula, enquanto que

a professora D, mostrava-se atenciosa, auxiliando-0s sempre que necessario.
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Os educandos observados eram inquietos e com dificuldade de concentracdo, a
professora C mantinha a porta da sala fechada para a crianga autista ndo saisse sem que ela
notasse, pois 0 mesmo tinha o habito de fugir da sala.

No que se refere a relacdo dos educandos especiais com os demais alunos, constatou-
se que ambos mantinham um bom relacionamento com as criangas em estudo, pois de acordo
com as professoras, eles estudam juntos desde o maternal.

A crianca com autismo moderado nao desenvolveu a linguagem oral ainda, gostava de
ficar localizada na segunda carteira da sala, sem contato com os colegas. Conforme a
professora realizava as avaliagfes a crianca também recebia, mas ndo respondia, apenas fazia
desenhos. Quanto a aluna em situacdo de deficiéncia mental, mostrava um grau de
irritabilidade muito grande, ndo conseguia acompanhar as atividades propostas e ndo tinha
paciéncia de realiza-las, durante as aulas observadas ndo permanecia na sala de aula o horario
completo ia embora antes do tempo determinado.

O segundo educando autista mostrava-se mais agitado com relacdo aos colegas, nao
parava quieto na carteira e sempre estava mexendo com algum coleguinha, além de apresentar
uma inquietacdo nas méos e dificuldades significativas na comunicacéo verbal.

A crianga que apresentava hipertensdo pulmonar acompanhava as atividades
propostas, mas necessitava de atendimento educacional especial em decorréncia de sua satde.

A relacdo professor-aluno é de fundamental importancia para contribuir com o
processo de adaptacdo dos educandos especiais na rede regular e consequentemente a

aprendizagem e desenvolvimento da autoestima por parte dos mesmos.

O aluno vé no professor as chances de um caminho mais consistente na
busca da realizacdo cognitiva se este representar o afeto positivo, o0 poio
necessario, constituindo-se num fator de protecdo no ambiente escolar. E
importante destacar que os aspectos afetivos e uma interagdo professor aluno
positiva tem papel preponderante nas afinidades que se desenvolvem
professor entre aluno-professor—no gostar do professor (GOLDANI, 2010, p.
29).

Em suma, vinculo sécio afetivo entre professor e alunos de uma forma geral possibilita
0 despertar do desejo de frequentar o espaco escolar e a aprendizagem se torna mais

agradavel, facilitando a construcdo do saber ao sentirem o ambiente escolar como um espaco

acolhedor que respeita e valoriza a diversidade humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho abordou os desafios da inclusdo de educandos com necessidades
especiais na rede regular de ensino na escola municipal Borges de Sousa e Unidade Escolar
Zeca Curica na cidade de Picos-Pl, buscando compreender os principais desafios da incluséo
nas referidas instituicdes.

Com a investigacdo realizada evidenciamos os principais desafios da inclusdo que
dificultam a pratica das politicas inclusivas, como falta de estrutura fisica, a falta de
qualificacdo dos professores no que concerne a atuagdo com criangas especiais, falta de apoio
das entidades governantes, bem como falta de acompanhamento dos pais na vida escolar dos
filhos portadores de necessidades especiais.

No que se refere a estrutura fisica das escolas através das observacdes verificamos que
sdo inadequadas para o atendimento de criancas especiais, ndo sdo adaptadas e ndo dispdem
dos estimulos e recursos necessarios para tal atendimento.

Alguns obstaculos foram relatados pelos professores no que concerne a inclusao, em
especial a falta de qualificacdo, sem essa formacdo muitas vezes ndo sabem como agir diante
de situacbes que envolvem as criangas com necessidades especiais. Na argumentacdo dos
professores também foi enfatizado a falta de participacdo dos pais na vida escolar dos filhos.

E interessante destacar que as investigagbes sobre a relacdo familia e escola nos
revelaram que as instituicbes ndo conseguem por si s6 oferecer uma educacdo inclusiva de
qualidade, mas necessitam da colaboracdo da familia, para que aconteca uma formacao
integral das criangas. Assim é possivel compreender que a escola e 0s pais precisam assumir
suas responsabilidades, para proporcionar aos portadores de necessidades especiais uma
educacdo de qualidade.

O estudo realizado nos permitiu observar que os professores pesquisados nao estao
preparados para atuar com educandos especiais, ja que ndo possuem formacdo especifica para
atender alunos especiais. Nesse sentido acreditamos que é de fundamental importancia ofertar
qualificacdes para 0s mesmos de maneira que 0s tornem aptos a perfazerem o atendimento de
maneira eficaz e contundente.

Por fim, esperamos que essa pesquisa tenha contribuido para somar ideias aos estudos
realizados sobre este tema e auxiliar nos debates sobre ele, de maneira que desperte a reflexéo

de todos os envolvidos no processo de inclusdo escolar.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

APENDICE 1

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

O presente questionario destina-se aos professores que trabalham com educandos
portadores de necessidades especiais da rede regular de ensino das escolas municipais da
cidade de Picos —PI, tem Com finalidade coletar dados para elabora¢do do meu trabalho de
conclusdo de curso — TCC. Contamos com sua colaboracdo para responder as questdes
abaixo. Observe que sua identidade se mantém em sigilo. Desde ja agradeco sua participacéo.
Ligia Maria dos Santos Luz

1 DADOS PESSOAIS

Nome:

Sexo( )F ( )M

Estado civil ( ) solteira ( ) casada ( ) outro
Formacdo académica

2 EXPERIENCIA PROFISSIONAL
Ingressou no magistério atraves de:

2.1 () Concurso publico () Teste seletivo () Outras formas

2.2 Ha quanto tempo trabalha no
magisterio?

2.3 Quial sua carga horéria?

2.4 Ingressou no magistério como professora (0) de educandos com de necessidades
Especiais?
( )Sim () Néo

2.4 Vocé possui formacao especifica para trabalhar com criangas portadoras de necessidades
especiais?

()sim ()néo

Se ndo porque trabalha com essas criangas?
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3 ASPECTOS DE DESEMPENHO DO QUESTIONARIO

3.1 O que ¢ para vocé lidar com educando com necessidades especiais?

3.2 A escola na qual vocé trabalha esta preparada para receber alunos com necessidades
especiais?

()Sim ()néo

3.3 Vocé concorda que o processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais deve
acontecer no Ensino Regular?
( )sim ( )ndo

3.4 Quais os principais desafios da rede regular de ensino no atendimento educandos com
necessidades especiais?

3.5 Em sua opinido na rede regular de ensino as criancas com deficiéncia mais profundas tém
possibilidade de aprendizagem?

( )sim ()néao

Justifique:

3.6 Para vocé, onde deve ser feito o atendimento de educandos com necessidades especiais?
( ) Na rede regular de ensino.
( ) Em salas especiais em escolas regulares.

( ) Em instituices exclusivas para o atendimento a criancas com necessidades

3.7 Qual a metodologia adotada para trabalhar com as criancas especiais?

3.8 Quantas criancas com necessidades especiais séo atendidas na sua sala de aula?
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3.9 Como ocorre a interacdo desses educandos com os demais colegas no ambito escolar?

3.10 Vocé conhece os pais dos seus alunos

( )sim ()néao

3.11 Os pais acompanham os filhos na escola
()sim ()néo

Se sim se da de que forma?

3. 12 Como professora de criangas com necessidades especiais nas atividades realizadas busca

trazer a familia para a escola?

( )sim ()ndo

Picos

/
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

APENDICE 2

QUESTIONARIO

O presente questionario destina-se as familias dos educandos portadores de
necessidades especiais da rede regular de ensino das escolas municipais da cidade de Picos —
PI, tem Com finalidade coletar dados para elaboracdo do meu trabalho de concluséo de curso
— TCC. Contamos com sua colaboracdo para responder as questes abaixo. Observe que sua
identidade se mantém em sigilo. Desde ja agradeco sua participacdo. Ligia Maria dos Santos
Luz

QUESTIONARIO APLICADO AS FAMILIAS

1 DADOS PESSOAIS
Nome:

Sexo( )F ( )M
Estado civil () solteira () casada ( ) outros

Numero de filhos (as) com necessidades especiais na escola:
( )Um () Dois () Mais de dois
Tipo de necessidade especial:

2 ASPECTOS DE DESEMPENHO DO QUESTIONARIO

2.1 Foi de sua livre escolha colocar seu filho(a) nessa instituicao?
( )Sim () Néo

2.2 VVocé conhece a proposta pedagogica de ensino da escola?
( )Sim () Néo

Vocé conhece a professora do seu filho?
( )sim( )néo

2.3 Como vocé acompanha a vida escolar do seu filho?

() Através de Boletins () Execucdo de Tarefas

() Reunibes () Conversando com os(as) professores(as)
() Outros
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2.4 A escola oferece recursos adequados para atender as necessidades de seu filho (a)?
( )Sim () Néo

2.5 Como vocé avalia o processo de inclusdo ofertado pela instituicdo que seu filho( a)
estuda?

Picos / /
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