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RESUMO

O presente trabalho teve como principal objetivo compreender as possibilidades que a escola
de Ensino Regular oferece para a inclusdo de uma aluna com Sindrome de Down, buscando
conhecer as atividades educativas realizadas na sua aprendizagem e o relacionamento que
estabelecia com a comunidade escolar. A pesquisa foi realizada em uma escola da rede
Municipal de Educacéo na cidade de Picos-PI. Para sua elaboracédo foi necesséria a realizagdo
de uma pesquisa fenomenoldgica. A coleta de dados ocorreu a partir da elaboracdo e
aplicacdo de questionarios contendo perguntas destinadas a quatro professores, aos pais da
aluna e também a diretora e coordenadora da escola, também foi utilizado um diario de
campo. Foram recolhidos e analisados materiais bibliograficos bem como documentos
relacionados ao tema em questdo, a LDB e Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. O estudo infere que a escola ndo oferece meios
facilitadores para o crescimento educacional da aluna com Sindrome de Down. Conclui-se
que a capacitacdo de professores na area de Educacdo Especial ainda se encontra defasada, e
ausente, e também que a escola deve passar por uma reforma estrutural tanto fisica como no
corpo de funcionarios, para que haja mais recursos e materiais adequados para melhor atender
os alunos com necessidades especiais.

Palavras-chave: Sindrome de Down. Aprendizagem. Incluséo.



ABSTRACT

The main goal of this project is to understand the possibilities regular schools offer for the
inclusion of a student with Down Syndrome, seeking to know and understand the
educacional activities used in her learning process and her relationship with the school
community. The research was conducted in a public school in Picos, Piaui. A
phenomenological research was necessary for its elaboration. The data collection was done
from the elaboration and application of surveys with direct questions to four teachers, to the
student's parents and also to the school principal and coordinator and also the use of a field
journal. Bibliographic materials and documents related to the topic were collected and
analyzed, LDB and National Curriculum Guidelines refering to the inclusion of disabled
people. The study infers that the school does not offer enablers for the educacional growth of
the student with Down Sydrome. It is concluded that the capacitation of teachers in the special
needs education area is outdated, and sometimes absent, and also that the school must
undergo a structural reform, not only physical but also in its body of employees, so there are
more adequate resources and materials to better attend the students with special needs.

Keywords: Down Sydrome. Learning. Inclusion.
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INTRODUCAO

A Educacéo Especial é uma modalidade da educacao escolar definida pela LDB Lei n°
9.394/96 que permeia todas as etapas e niveis de ensino, garantindo aos alunos com
necessidades educacionais especiais o direito de acesso e permanéncia no sistema regular de
ensino.

Esta ¢ uma modalidade educativa que envolve processos, estratégias, procedimentos e
recursos diversos, organizados de modo a favorecer a educacdo de alunos que apresentem
necessidades educacionais. Essas caracteristicas da crianga especial sdo significativamente
distintas dos seus demais colegas e requerem uma abordagem pedagdgica adaptada
viabilizando a aprendizagem efetiva na escola.

Por esse motivo, a presente pesquisa torna-se importante pela necessidade de ampliar
0 conhecimento relacionado ao processo de inclusdo de criangas com Sindrome de Down na
rede regular de ensino. O estudo teve como principal objetivo compreender as possibilidades
que a escola oferece para a inclusdo da aluna Marina que possui Sindrome de Down buscando
conhecer as atividades educativas realizadas na aprendizagem da aluna e o relacionamento
que estabelecia com a comunidade escolar.

Esta pesquisa Fenomenoldgica proporcionou um contato direto com essa aluna com
Sindrome de Down, com idade de sete anos, estudante do primeiro ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de ensino na cidade de Picos — PI.

Foram recolhidos e analisados materiais bibliograficos para o referencial tedrico
como: Garcia (2009), Brasil (2005), Brasil (2006), Jonsson (1994), UNESCO (1994),
Nascimento (2006), Rocha (2008), Bissoto (2005). Que serviram como apoio tedrico para a
estruturacdo da fundamentacdo, bem como a leitura de documentos relacionados ao tema em
questdo, a LDB Lei n° 9.394/96 e Diretrizes Curriculares Nacionais, referentes a inclusdo de
pessoas com deficiéncia.

Foi realizado o acompanhamento do cotidiano escolar da aluna com SD, conhecendo
seus habitos e sua rotina. A pesquisadora em questdo conheceu Marina no ano de 2013
durante o periodo de estagio curricular obrigatério do curso de Pedagogia no terceiro ano do
Ensino Fundamental pela qual se encantou e viu na mesma a oportunidade de ampliar seus
conhecimentos educacionais mediante a Educacao Inclusiva. Os nomes citados na presente
pesquisa referentes a aluna e a escola sdo nomes ficticios pela necessidade de ndo expor a

menina ou a instituicdo na qual fazia parte
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No primeiro Capitulo ser& abordado os Paradigmas da Educacdo Especial e Inclusiva
Ja no segundo Capitulo hd uma discursdo sobre Integracdo e Inclusdo Educacional, como
definir cada. No terceiro Capitulo o estudo apresenta uma analise feita pela pesquisadora a

partir dos dados coletados através de questionarios aplicados aos sujeitos da pesquisa e
também observaces diarias no cotidiano da aluna com SD.
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2 METODOS UTILIZADOS PARA PRODUCAO DA PESQUISA

Para a elaboracdo do presente trabalho foi necessaria a realizacdo de uma pesquisa
fenomenoldgica devido a importancia que se tem ao assunto em questdo, uma vez gque esse

tipo de pesquisa procura descrever e entender os fendbmenos que ocorrem a percepgao .

A pesquisa fenomenolégica busca a interpretacdo do mundo através da consciéncia
do sujeito formulado com base em suas experiéncias. Seu objetivo é, portanto, o
proprio fendmeno tal como se apresenta a consciéncia, ou seja, 0 que aparece, nao 0
que se pensa ou se afirma a seu respeito (GIL 2010, p. 39).

Um estudo com base na pesquisa fenomenoldgica, segundo Gil (2010, p. 39), “a
atencdo do pesquisador volta-se, portanto, para a relagdo sujeito-objeto, o que implica a
extingdo da separagdo entre sujeito e objeto”. Por esse motivo, essa modalidade de pesquisa,
conforme Gil (2010, p. 39), “[...] constitui muito mais como uma postura, um modo de
compreender 0 mundo, do que como uma teoria, um modo de explica-1o”.

Foram recolhidos e analisados materiais bibliograficos que serviram como apoio
teorico para a estruturacdo da fundamentacdo, bem como a leitura de documentos
relacionados ao tema em questdo, a LDB Lei N°9394/96 e Diretrizes Curriculares Nacionais,
referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Para a coleta de dados necessarios para a pesquisa foram elaborados e aplicados
questionarios contendo perguntas destinadas a quatro professores sendo eles (o de
Informatica, Educacdo Fisica, Ensino Religioso e a professora titular da aluna com Sindrome
de Down) onde apenas um nao teve retorno. Também ocorreu a aplicacdo de questionarios
aos pais da aluna e também a diretora e coordenadora da escola.

Além dos questionarios, também foi utilizado um diario de campo para descrever e
acompanhar a trajetéria da aluna com Sindrome de Down no cotidiano escolar, observando o
seu relacionamento com o0s outros alunos, com os professores e funcionarios em geral da
escola, tendo em vista o respeito pela mesma.

A pesquisadora foi bem recebida pela escola, representada pela diretora e
coordenadora, onde se dispuseram a contribuir com a pesquisa, deixaram o espaco e todo seu
corpo de funcionarios a disposicao.

Logo ao primeiro contato pode-se perceber que a escola ndo possuia material ou
espaco apropriado para trabalhar com alunos com deficiéncia, mas a instituicdo esta sempre

aberta para recebé-los. Este contato inicial foi um pouco tenso, pois havia a preocupag¢do com
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a recepcdo da aluna com SD sendo que a presenca de uma estranha em sua sala e lhe
acompanhando em seus afazeres poderia causar alguma timidez.

Apesar desse receio a pesquisa pdde se desenvolver de forma tranquila, pois a aluna
acolheu a pesquisadora de forma amigavel e ndo modificou seus atos por conta da sua
presenca, ao qual foi possivel perceber que Marina gostava de ter a sua ateng&o.

A primeira etapa da pesquisa realizada foi observacdo de campo que visou
acompanhar a trajetoria da aluna com Sindrome de Down no cotidiano escolar, observando o
seu relacionamento com os outros alunos, com os professores e funcionarios em geral da
escola, tendo em vista ao que diz respeito a Incluséo Escolar.

Além do supracitado objetivo principal da pesquisa, foi necessario também, a fim de
se atingir a intencdo, assistir seu desempenho ao realizar as atividades a ela proposta, e ver a
reacdao dos professores e colegas de turma ao deparar se com suas respostas, saber se foram
feitas adaptacdes as atividades a ela propostas, registrado em um diério de campo.

Para esse contexto a pesquisa teve o intuito de compreender as metodologias de ensino
que eram utilizados pelos professores sendo avaliada sua influéncia na inclusdo escolar da
crianca. Foi observada a aprendizagem da aluna ao deparar-se com as atividades propostas
pelos professores.

J& a segunda etapa da pesquisa consistiu na aplicacdo de questionarios aos professores
e aos pais da aluna Marina. E por ultimo foi aplicado um questionério a diretora e a
coordenadora pedagogica da escola na qual Marina (aluna) era matriculada.

Esses instrumentos de pesquisa tiveram como objetivo o auxilio no esclarecimento de
duvidas que permeiam e permeavam a pesquisa em questdo, assim como a opinido dos
mesmos, sobre a inclusdo da aluna Marina, e os métodos de avaliagdo utilizados para com a

mesma.
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3 OS PARADIGMAS DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

A Educacdo Especial segundo Januzzi (2006), tem seu marco na década de 1970 onde
pela primeira vez foi criado um érgdo, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP)
para definicdo de metas especificas onde haveria uma acdo politica mais efetiva, que poderia
organizar o que se vinha realizando precariamente na sociedade.

A modalidade Educacdo Especial € o ramo da Educacdo Escolar que se ocupa do
atendimento educacional de pessoas com deficiéncia. No capitulo V, artigo 58 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n° 9394/96), “diz que Entende-se por educagéo
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”.

Propde-se neste momento uma breve consideracdo sobre a evolugdo do principio da
educacdo ao longo das LDBs. De acordo com o que estd expresso no art. 1° da LDB n°
4.024/61, os fins da educacdo nacional refletem os ideais de liberdade, solidariedade e
valorizacdo do homem. Ao que segue na LDB n° 5.692/71, no seu art. 1° estabelece-se o
ensino de 1° e 2° graus tendo por objetivo geral proporcionar ao educando a formacao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacao,
gualiticacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. Ja na LDB
n°® 9.394/96, artigo 1° enfatiza a educacdo abrangente nos processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacOes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais.

Hoje em dia através dos meios de comunicacdo é possivel notar que a quantidade de
criancas com deficiéncia tem aumentado nas escolas da rede de Ensino Regular do Brasil,
isso pode estar ocasionado devido a uma divulgacdo maior dos direitos garantidos por leis
especificas, e também um despertar das familias para que a inclusdo social incida na vida das
pessoas com necessidades especiais, para que elas possam tomar parte ativa na sociedade.

Apesar do aumento de criangas com deficiéncia nas escolas regulares e a tentativa dos
governantes de incluirem os mesmos na sociedade, ainda nota-se uma grande descriminacgéo
e exclusdo, como afirma (MACIEL apud. SANTOS, 2009) “hoje no Brasil milhares de
pessoas com algum tipo de deficiéncia estdo sendo discriminadas nas comunidades em que

vivem ou sendo excluidas do mercado de trabalho”.
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No caso desta pesquisa problematiza-se sobre a importancia de inclusdo da pessoa
com sindrome de down na educacdo escolar, pois a inclusdo escolar no Brasil tem sido
compreendida pelos orgaos publicos como politica de ensino direcionada as pessoas com
deficiéncia e que se encontram a margem da sociedade, excluidas do sistema regular de
ensino.

O artigo 59 da LDB 9.394/96 ressalta que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados:
Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Entende-se, portanto, que a lei garantird todo o suporte necessario para a insercdo
destes alunos com deficiéncia em escolas regulares de ensino, como também fazer valer os
seus direitos como cidadaos.

No entanto, ha nesta pesquisa o intuito de verificar no curriculo praticado no cotidiano
escolar se a lei estd sendo devidamente seguida, se ha algum tipo de acompanhamento por
meio dos 6rgaos responsaveis e se ha estrutura e materiais didaticos disponiveis que permitem

0 cumprimento basico da lei.

A Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,
1990) defendeu que a educacdo basica nos diferentes paises teria como foco o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, numa légica das necessidades
bésicas de aprendizagem. Frente as mudangas no mundo do trabalho, na virada do
século, agéncias do porte do Banco do Mundial (2000) e da Organizacdo para
Cooperacdo Econdmica e o Desenvolvimento (OCDE, 2001) afirmaram em suas
publicacbes que a educacdo deve formar para uma cidadania democratica,
participativa e inclusiva (GARCIA, 2009, p. 11).

A inclusdo de criancas com deficiéncia na Educacdo Especial implica em uma

mudanga de paradigma educacional, no qual requer uma nova organizacdo de praticas
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escolares, tais como planejamentos, curriculo, formagdo de turmas, avaliagdo, gestdo do
processo educativo.

Grande parte dos professores de escolas regulares acreditam que a metodologia de
Ensino Individualizada é o mais adequado para atender as necessidades escolares de alunos
com deficiéncia, em especial as criancas com Sindrome de Down. “O atendimento
educacional especializado é o atendimento das especificidades dos alunos com deficiéncia,
sem prejuizo da escolarizagdo regular” (BORTOLI; SANTOS; NASCIMENTO, 2008, p. 2).

Ja os outros professores por sua vez, acreditam que o ensino escolar especializado € o
ideal para os alunos com deficiéncia e que s6 alguns deles, os menos problematicos, poderiam
frequentar as salas de aula de ensino regular nas escolas comuns.

Desse modo, o ensino se baseia em propdsitos e procedimentos que decidem naquilo
em que o aluno esteja necessitando para a sua adaptacdo, funcionando também como um
processo de aprendizagem.

Segundo a obra Ensaios Pedagdgicos (BRASIL, 2006, p. 14):

Os ambientes especializados, travestidos de escolas comuns, jamais serdo inclusivos
e compativeis com o papel social e educacional das escolas comuns, lugar de
preparacéo das geracGes mais novas para fazer a passagem do meio familiar para o
publico, espaco social em que se encontram, indistintamente, alunos/pessoas, 0s
mais diferentes, com e sem deficiéncias. E ainda cabe perguntar: de que inclusdo
educacional nés estamos falando, quando retiramos uma pessoa de seu lar ou de uma
escola comum para inseri—la em um ambiente educacional a parte? Com tudo isso hé
ainda os que insistem em defender que essa inclusdo é verdadeira...Que motivos
alimentam a dificuldade de se desobstruirem os caminhos que nos levam a uma
escola para todos, como aqui nos referimos? O que tem impedido o processo de
construcdo de uma escola inclusiva, que, em funcdo do ensino que ministra, ndo
discrimina, nem mesmo quando diferencia pela deficiéncia, ao oferecer um
atendimento especializado complementar para os que dele necessitam?

Os ambientes especializados devem fazer parte da trajetoria educacional das pessoas
com deficiéncia, mas ndo deve ser a sua Unica op¢do, pois a partir do relacionamento com o
grupo de pessoas considerado pela sociedade * “normal” proporcionara a sua inclusdo na vida
social. Sendo assim escolas de qualidade sdo aquelas que tém espacos educativos onde
lapidam as personalidades autdnomas e criticas das criangas e jovens.

Nesses ambientes educativos, ensinam-se aos alunos a valorizar as suas diferencas
pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima social e afetivo das relaces determinadas
em toda comunidade escolar sem tensdes competitivas, mas com espirito solidario e

participativo.

*Normal ndo é um termo considerado correto, nem mesmo deve ser utilizado, pois dessa forma estariamos afirmando
que as pessoas com deficiéncia sdo anormais.
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4 REFLEXOES SOBRE OS PARADIGMAS DA INCLUSAO E INTEGRACAO
EDUCACIONAL NA ESCOLA DE ENSINO REGULAR

A Inclusdo Educacional é um processo abrangente, envolvendo atuacdo junto a pessoa
com necessidades educacionais especiais e atos também junto & sociedade. A ideia da
inclusdo prevé influéncias decisivas tanto no processo de desenvolvimento da pessoa quanto
no processo de reajuste da realidade social. Com isso atua no sentido de nelas causar as
adequacdes necessarias para que a pessoa com necessidades educacionais especiais possa
contrair condig¢des de acesso na convivéncia social.

De acordo com a obra Ensaios Pedagdgicos (BRASIL, 2005, p. 7):

A inclusdo € um movimento mais amplo e de natureza diferente ao da integragdo de
alunos com deficiéncia ou de outros alunos com necessidades educacionais
especiais. Na integracéo, o foco de atencdo tem sido transformar a educacéo especial
para apoiar a integracéo de alunos com deficiéncia na escola comum. Na incluséo,
porém, o centro da atencdo é transformar a educacdo comum para eliminar as
barreiras que limitam a aprendizagem e participa¢do de numerosos alunos e alunas.

Muitos pensam que a inclusdo escolar é para 0s jovens em situacdo de deficiéncia,
pelo contrério, ela deve atender todas as criancas e jovens com necessidades educativas
especiais. Assim o0 aluno sente-se parte desse ambiente, do convivio escolar, dos programas,
das aulas, das atividades e entre outros contextos educacionais em que todos os alunos tém
possibilidades de aprender, frequentando uma mesma e Unica turma.

A escola inclusiva deve atender a demanda tanto de pessoas com necessidades
educativas especiais quanto a pessoas comuns, ja que € no ambiente escolar onde se forma
cidaddos democratizados. Assim a escola inclusiva torna-se um modelo padrdo de qualidade,
propondo um modo de organizagao do sistema que estima as necessidades dos alunos.

Deve haver flexibilidade curricular sem abandonar sua ideia ja desenvolvida podendo
fazer adaptacdo ao curriculo transformando-o para contemplar as diferencas individuais de
cada aluno.

A necessidade de modificar a pessoa com dificuldades educacionais especiais € uma
caracteristica do conceito de Integracdo Educacional, onde de maneira em que a pessoa
pudesse vir a se identificar com os demais no meio social para entdo poder ser inserida na
convivéncia em sociedade.

Sobre a Integracdo Educacional de pessoas com necessidades educacionais especiais

em base nos Ensaios Pedagogicos, (BRASIL, 2005, p. 7) enfatiza:
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A integracdo educacional tem constituindo-se e constitui-se num movimento
fundamental para tornar efetivos os direitos dos meninos e meninas com deficiéncia,
a fim de educarem-se em contexto normalizado que assegure uma melhor integracdo
na sociedade. Em consequéncia, o principal argumento em defesa da integracdo tem
a ver com uma questdo de direitos e com critérios de justica e igualdade. Por outro
lado, diferentes estudos tém mostrado que se a integracdo € realizada em condicdes
adequadas, beneficia ndo somente aos alunos integrados, como também aos demais
alunos, uma vez que aprendem com uma metodologia mais individualizada, disp6em
de mais recursos e desenvolvem valores e atitudes de solidariedade, respeito e
colaboracéo.

Sobre a Integracdo e a Incluséo Jonsson (1994) diz para que as pessoas com
deficiéncia realmente pudessem ter participacdo plena e igualdade de oportunidades, seria
necessario que nao se pensasse tanto em adaptar as pessoas a sociedade e sim em adaptar a

sociedade as pessoas.

4.1 Declaracdo de Salamanca

No periodo de 7 a 10 junho de 1994 na cidade de Salamanca, Espanha, aconteceu uma
assembleia onde reuniu os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial em prol
dos principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais. Conforme

consta na obra Declaracdo de Salamanca e Enquadramento da Acgéo:

N6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, representando 88
governos e 25 organizagOes internacionais em assembleia aqui em Salamanca, [...]
reafirmamos 0 nosso compromisso para com a Educagdo para Todos, reconhecendo
a necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as criangas, jovens
e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino e reendossamos a Estrutura de Acdo em Educacdo Especial, em que, pelo
espirito de cujas provisdes e recomendagdes governo e organizagdes sejam guiados
(UNESCO, 1994, p. 8).

A obra Declaracdo de Salamanca e Enquadramento da Accdo na Area das
Necessidades Educativas Especiais (UNESCO, 1994), apresenta termos propostos pelos
delegados onde eles acreditam que “toda crianca tem direito fundamental a educacao, e deve
ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem”.

E importante ressaltar os termos propostos pelos delegados da Conferéncia Mundial de
Educagdo Especial, uma vez que essa modalidade de ensino tem ganhado bastante
repercussao entre as nagdes envolvidas na Declaracdo de Salamanca.

Assim concedem a “atribuicdo da mais alta prioridade politica e financeira ao
aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem

todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais™.
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H& também participacGes de comunidades internacionais, governos que possuem
programas de cooperagado internacional, agéncias financiadoras internacionais, em especial os
fiadores pela Conferéncia Mundial em Educacéo para Todos, UNESCO, UNICEF, UNDP e o
Banco Mundial as quais foram congregadas, como afirma a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994, p. X, XI):

*Endossar a perspectiva de escolarizagdo inclusiva e apoiar o desenvolvimento da
educacdo especial como parte integrante de todos os programas educacionais;

* As Nagdes Unidas e suas agéncias especializadas, em particular a ILO, WHO,
UNESCO e UNICEF:

* a refor¢ar seus estimulos de cooperagdo técnica, bem como reforgar suas
cooperacOes e redes de trabalho para um apoio mais eficaz a ja expandida e
integrada provisdo em educagdo especial;

* organizagdes ndo-governamentais envolvidas na programacéo e entrega de servico
nos paises;

« a reforgar sua colaboragdo com as entidades oficiais nacionais e intensificar o
envolvimento crescente delas no planejamento, implementacdo e avaliagdo de
provisdo em educacéo especial que seja inclusiva;

* UNESCO, enquanto a agéncia educacional das Na¢des Unidas;

» a assegurar que educagdo especial faga parte de toda discussdo que lide com
educacdo para todos em varios foros;

» a mobilizar o apoio de organiza¢des dos profissionais de ensino em questbes
relativas ao aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a
necessidade educacionais especiais.

* a estimular a comunidade académica no sentido de fortalecer pesquisa, redes de
trabalho e o estabelecimento de centros regionais de informagédo e documentacéo e
da mesma forma, a servir de exemplo em tais atividades e na disseminagdo dos
resultados especificos e dos progressos alcancados em cada pais no sentido de
realizar o que almeja a presente Declaracéo.

+ a mobilizar FUNDOS através da criacdo (dentro de seu proximo Planejamento a
Médio Prazo. 1996-2000) de um programa extensivo de escolas inclusivas e
programas de apoio comunitario, que permitiriam o langamento de projetos-piloto
que demonstrassem novas formas de disseminacdo e o desenvolvimento de
indicadores de necessidade e de provisdo de educacao especial.

Os Fatores Relativos a inclusdo de alunos com deficiéncia na Escola com base na

Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 21), evidenciam que:

O desenvolvimento de escolas inclusivas que atendem um ndmero elevado de
alunos, tanto nas areas rurais como urbanas pressupde: a articulagdo duma politica
forte e precisa no referente a inclusdo, com uma dotacédo financeira adequada; uma
campanha eficaz de informacdo do publico destinada a combater os preconceitos
negativos e a promover atitudes informadas e positivas; um programa extensivo de
orientacdo e formacdo de pessoal; e a disponibilizagdo dos servicos de apoio
Necessarios.

Por isso, &€ necessario que haja mudancas precisas para 0 progresso das escolas
inclusivas em seus &mbitos curriculares, pedagogicos, de avaliacdo, ética escolar e atividades

extraescolares, com uma contribuicdo da parte da sociedade.
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A maioria dessas mudancas necessarias ndo se relaciona com a inclusdo das criangas
com necessidades educativas especiais, antes fazem parte duma reforma educativa mais ampla
que aponta para a promoc¢do da qualidade educativa e para um mais elevado rendimento
escolar de todos os alunos.

A Declaragdo Mundial sobre Educagdo (UNESCO 1994), para todos acentuou a
necessidade de um método de ensino que seja focado na crianga, visando o sucesso educativo
de todas elas. A adocéo de sistemas mais flexiveis e mais versateis, capazes de melhor atender
as diferentes necessidades das criancas, contribuira quer para sucesso educativo, quer para a

inclusao.

4.2 A educacdo escolar da pessoa com Sindrome de Down

Para iniciarmos qualquer discurséo sobre educacao para a pessoa com a deficiéncia de
Sindrome de Down € necessario conhecermos um pouco sobre a mesma. De acordo com
(NASCIMENTO, 2006, p. 1) “a Sindrome de Down ¢ um conjunto de sinais e sintomas que
caracterizam um atraso no desenvolvimento das funcdes motoras e mental”. A mesma
também fala que o diagndstico sobre essa deficiéncia somente foi estabelecido em 1959
quando o cientista francés Jerome Lejeun, ao estudar cromossomos de pessoas com sindrome
verificou que, ao invés de terem 46 cromossomos por células agrupados em 23 pares, tinham
47 cromossomos, um a mais no par de numero 21.

Conhecendo um pouco sobre a sindrome é importante para a presente pesquisa
ressaltar o que a Nascimento (2006) fala sobre as caracteristicas da linguagem: Problemas na
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem sdo e podem ser associados a fatores fisicos,
organicos, ambientais e comportamentais. Uma das caracteristicas das pessoas com sindrome
de Down ¢ o chamada de “atraso da fala”, essa distingdo normalmente ocorre no inicio nos
primeiros anos da crianca, na fase da aquisicdo da fala, ou em outros casos, no decorrer do
processo de seu desenvolvimento, ocasionando um ritmo mais lento do que a populacéo
normal.

Pesquisas recentes apontam que o desenvolvimento fonologico e linguistico de
criancas com sindrome de down apresentam dificuldades parecidas as de criangas normais em
seu desenvolvimento.

De acordo com Strzulla (apud NASCIMENTO, 2006, p. 3)
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Num estudo de 40 criangas portadoras de sindrome de down, observadas num
periodo de trés anos, com unidade e QI variaveis, analisando a fala em termos de
palavras, frases ou sentencas, relatou algumas dificuldades apresentadas pelas
criancas na producdo das consoantes fricativas (f,v,th), africadas (ch, j) e velares
(k,g), além das dificuldades iniciais para emitir os sons “r” e “1” e grupos
consonantais. Estas dificuldades, todavia, costumam ocorrer frequentemente nas
criancas de desenvolvimento normal.

As dificuldades das criancas na fala podem ser rompidas se houver um adulto com
experiéncia para fazer a relacdo entre a sua fala e a da crianca, fazendo com que haja
entendimento entre 0S mesmos.

E importante ressaltar que qualquer tipo de dificuldade para a crianca considerada
normal ja é um desafio em sua vida, mas ndo € comparado a crianga com Sindrome de Down,
pois esta necessita de cuidados especiais para cumprir com suas tarefas cotidianas.

Assim vemos em Ramos (2008), uma necessidade de um cuidado especial, ao qual
deve-se ter em relacdo a interacdo e a comunicacdo com essas criangas, procurando utilizar a
fala através de sinais, gestos e simbolos graficos, pois quando séo utilizados imagens e gestos
na comunicacao, ela pode contribuir para a aprendizagem do aluno.

Cabe ao educador esse processo de ensino-aprendizagem que deve ocorrer de forma
moderada, visto que quando uma informacdo é absorvida pela crianga com SD, as chances
dela se esquecer sdo minimas, 0 que torna o processo moderado, lento e gradual
compensatario.

Rocha (2008), afirma que a aprendizagem dessas criancas deve estar baseada também
no uso de materiais que possam ser manipulados por elas e que podem ser usados como uma
base no ensino: nimero e letras de plastico, quadros numerados, computadores e outros.

Ainda apoiado na teoria de Rocha (2008), fica claro que o professor deve buscar
relacionar a crianca com Sindrome de Down com a realidade vivida por ela, preparando-a
para agir efetivamente na sociedade na qual ela pertence. Diante disso fica claro a necessidade
de inovacdes e adaptacdes para a didatica utilizada em sala de aula principalmente no que se

diz respeito a Educacdo Especial.

4.3 Estratégias de ensino para alunos com Sindrome de Down

Os recursos pedagogicos sdo meios utilizados para que o professor possa alcangar seu

objetivo no processo de aprendizagem da crianca com Sindrome de Down.
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“[...] a defini¢do de recurso que adotamos se assemelha mais a um estimulo
concreto que possa ser manipulavel. Além disso, esse estimulo devera ter uma
finalidade, ou seja, devera a esse estimulo ser atribuida a finalidade pedagogica.
Essa definicdo engloba diversos materiais desde que estes sejam objetos fisicos,
concretos, manipulaveis e utilizados com finalidade pedagogica” (BRASIL, 2007, p.
8).

Criancas com Sindrome de Down possuem dificuldades para desenvolver habilidades
de leitura e escrita. Segundo Piaget, (1978, apud BRASIL, 2007 p. 11) “[...] a crianga aprende
ao executar acOes sobre os objetos, incorporando, assimilando ou acomodando seu
conhecimento”.

Esse processo torna-se mais acessivel quando a crianga vivencia, interage e
experimenta novas metodologias para seu melhor desenvolvimento, “assim, o material
pedagogico deverd atender aos objetivos de ensino estabelecidos e atender as caracteristicas
potenciais (motoras, fisicas, cognitivas, etc.)”, (BRASIL, 2007 p. 20).

E perceptivel que ao utilizar recursos didéaticos adaptados para criancas especiais ha a
necessidade de um profissional capacitado acompanhando seu desenvolvimento, realizando

intervencdes quando necessario:

Foreman e Crews (1998), (apud. BISSOTO, 2005, p. 85), que partem principio de
que as criancas portadoras de Sindrome de Down compreendem mais do que
conseguem expressar, contestam esse pontos. Sua argumentacao € a que as criangas
que foram expostas ao uso de sistemas de comunicacao alternativos/aumentativos,
concomitantemente ao uso da linguagem oral, mostraram-se menos frustradas em
suas relacBes interpessoais e de aprendizagem por conseguirem expressar melhor
desejos e pensamentos, além de terem enriquecido sua linguagem bésica com novos
conceitos.

Foreman e Crews (1998) defendem o uso desses sistemas, pois permite que a crianca
possa alcancar uma intervencdo comunicativa de melhor qualidade junto ao seu meio,
possibilitando e encorajando-a a estabelecer-se nesse meio com maior propriedade.

Cada caso deve ser estudado com muita atencdo para que sejam aplicados recursos e
estratégias de ensino adequado para a crianga com Sindrome de Down, tendo como objetivo
centrado a atender as necessidades educacionais dos alunos e promover sua inclusdo nas
classes comuns de ensino regular.

Os recursos Pedagdgicos podem ser utilizados também para avaliar o desempenho
escolar da crianca e no ensino. Dentre 0s recursos pedagogicos temos 0s equipamentos ou
aparatos que auxiliam no desempenho de alguma atividade o qual definimos tecnologia
assistiva. Ao todo sdo 10 categorias. O quadro a seguir apresenta esta classificacdo e alguns

exemplos de recursos:
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CLASSIFICACAO

EXEMPLOS

1. Elementos arquiteténicos

Barras para 0 apoio em paredes, vasos sanitarios,

fechaduras, torneiras, rampas, elevadores, pisos, etc.

2. Elementos Sensoriais

Recursos  dpticos,  auditivos,  sistemas  de
comunicacdo alternativa ou complementar, aparelho

de amplificacdo sonora, etc.

3. Computadores

Hardware, Software

4. Controles Ambientais

Acionadores para cortinas, acionadores para
diminuir ou aumentar luminosidade, acionadores

para tv e som, etc.

5. Vida Independente

AdaptacGes para alimentacdo, vestuario adaptado,

dispositovos para auxiliar na higiene pessoal.

6. Mobilidade

Carros adaptados, carrinhos especiais, andadores,

bengalas, muleta, cadeiras de rodas, etc.

7. Proteses e Orteses

Abdutor de joelho, perna mecéanica, etc.

8. Recreacdo / Lazer / Esporte

Brinquedos, equipamentos para recreacdo e lazer,

pesca, etc.

9. Mobiliario Modificado

Mesas, cadeiras, camas, etc.

10. Servigos de Tecnologia Assistiva

Servigos de agéncia de empregos.

TABELA 1 — Recursos Pedagdgicos de Tecnologia Assistiva.

Fonte: BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Portal de Ajudas Técnicas.
Recursos Pedagdgicos Il. Brasilia: ABPEE — MEC, 2007.

Como podemos notar no quadro acima os aparatos utilizados como forma de auxilio

no cotidiano das pessoas com deficiéncia podem estar em todos os setores do cotidiano vivido

por elas. Para essa pesquisa torna- se importante 0s equipamentos que podem ser utilizados
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em sala de aula e na estrutura fisica da escola. Como o mobiliario, 0s recursos para recreacao,

0s computadores, etc.

O processo de ensino pode ser desenvolvido inteiramente para entender a situacdo que

envolve o aluno, gerando ideias, escolhendo alternativas viaveis, representando ideias,

construindo o objetivo para experimentacgéo, avaliando e acompanhando o uso do objetivo.

”

7 Acompanhar
O uso

L

6 Avaliar
O us0o

N

5 Construir
o objeto

a situncso \

2 Gerar
Idéias

i B

3 Escolher
alternativa

’

4 Representar
a idéia

ILUSTRACAO 1: Fluxograma para desenvolvimento de ajudas técnicas.

Fonte: Brasil. Secretaria de Educacdo Especial. Portal de ajudas técnicas para educacéo: equipamento e material
pedagdgico para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessoa com deficiéncia fisica: recursos pedagogicos
adaptados / Secretaria de Educagdo Especial - Brasilia: MEC: SEESP, 2002, fasciculo 1.

Para melhor organizar e explicar didaticamente as informacgfes do fluxograma foi

produzido o quadro abaixo delineando os aspectos tedricos mais pertinentes a inclusdo de

criangas com Sindrome de Down nas escolas regulares.

1-Entender a situacdo que envolve o

estudante

Escutar seus desejos.

Identificar caracteristicas fisicas/psicomotoras.
Observar a dindmica do estudante no ambiente
escolar.

Reconhecer o contexto social.

2-Gerar idéias

Conversar com usuarios
(estudante/familia/colegas).

Buscar solugdes existentes (familia/catalogo).
Pesquisar materiais que podem ser utilizados.

Pesquisar alternativas para confec¢ao do objeto.
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3-Escolher a alternativa viavel

Considerar as necessidades a serem atendidas
(questdes do educador/aluno).

Considerar a disponibilidade de recursos materiais
para a construcdo do objeto — materiais, processo

para confeccdo, custos.

4-Representar a ideia (por meio de

desenhos, modelos, ilustracdes.).

Definir materiais.
Definir as dimensdes do objeto — formas, medidas,

peso, textura, cor, etc.

5-Construir o objeto para

experimentacao

Experimentar na situacdo real de uso.

6-Avaliar o uso do objeto

Considerar se atendeu o desejo da pessoa no
contexto determinado.
Verificar se o objeto facilitou a acdo do aluno e do

educador.

7-Acompanhar o uso

Verificar se as condi¢fes do aluno mudam com o
passar do tempo e se ha necessidade de fazer

alguma adaptacéo no objeto.

TABELA 2 — Delineamento dos aspectos do fluxograma para desenvolvimento de ajudas

técnicas.

O quadro acima traz explicito a melhor forma de trabalhar uma metodologia dirigida a

alunos com deficiéncia. E primordial conhecer bem o aluno, suas dificuldades, seus saberes, e

a partir desse principio definir a melhor forma de trabalhar os objetivos a serem atingidos.

Para auxiliar em sala de aula os professores podem utilizar recursos diferenciados,

tanto na escrita como na linguagem, e 0s mesmos ainda podem trabalhar coordenacéo motora.

Segundo a obra Portal de Ajudas Técnicas do Ministério da Educagdo o recurso quanto menos

estruturado, maior sera as possibilidades de uso pelo professor, pois abrangeria uma grande

variedade de atividades que poderiam ser empregados. O recurso deve ser selecionado de

acordo com objetivo a ser alcancado.
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Seguem abaixo alguns exemplos de recursos facilitadores na educagéo:

ILUSTRACAO 2- Doming das cores.

Domind das Cores: Facilita a nomeacdo das cores, a discriminacdo visual e a
correspondéncia um a um. As pecas ampliadas permitem melhor manuseio aos alunos com
dificuldade de preenséo.

Descricao: Este material é feito em madeira, medindo 4 cm de comprimento, 9 cm de
largura e 1 cm de espessura. Cada peca possui duas cores. A pintura é feita com tinta lavavel.

Adaptacédo: Elaine Cristina de Morais.

L :
ILUSTRACAO 3- Dominé com figuras geométricas.

Domino de figuras Geométricas: Permite a discriminacdo visual e tatil das figuras
geométricas. O jogo pode ser manuseado sob a carteira ou na posi¢ao “em pé”, permitindo
movimentos de flexdo e extensdo de bracos. As pecas com imas facilitam a fixagcdo sobre o
tabuleiro, principalmente, aos alunos com dificuldade no manuseio.
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Descrigdo: Este dominé é de madeira e possui as figuras geométricas (circulo,
quadrado, tridngulo) em relevo, pintadas nas cores azul, vermelho, amarelo e verde. Sob cada
peca foi colocada um ima. As pecas sdo utilizadas sobre um tabuleiro de latdo revestido com

papel contact.

ILUSTRACAO 4- Cartdes com simbolos.

Cartdes sobre arquivos de simbolos

Na figura acima temos um fichario com varios simbolos, organizados por tipos e cores
(substantivos-alaranjados, adjetivos—azuis, verbo-verde, sujeitos-amarelos, expressdes sociais

em rosa e miscelaneas em branco).

ILUSTRACAO 5 — Letras em madeira e nimeros em EVA, em fita com velcro.
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Alfabetos moveis de varios tamanhos e materiais que possam se fixar por ima ou
velcro sdo Uteis na producdo das primeiras palavras escritas. O alfabeto mdvel em cubos de
madeira, facilitando a aderéncia e a fixacdo de cada letra durante sua formacéo. As letras e 0s
numeros maveis sdo fixados sobre uma tira de velcro, que esta colada sobre uma cartolina
preta. Ja o velcro facilita a aderéncia e a fixagéo de cada letra durante a formacéo da palavra.

Os exemplos acima citados sdo alguns dos varios recursos didaticos que os professores
podem esta adotando em sala de aula como meio facilitador, para trabalhar com alunos
especiais. O docente pode construir ou adaptar o recurso de acordo com a necessidade do

aluno, tendo em vista seus objetivos.
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5 REFLEXOES A PARTIR DOS DADOS COLETADOS NOS INSTRUMENTOS DE
PESQUISA

5.1 Apresentacdo e analise dos dados dos questionarios aplicados aos professores

Foram aplicados questionérios com quatro professores, sendo que todos aceitaram
participar e responder as questdes propostas, mas somente trés devolveram o questionario
respondido.

Na primeira pergunta os sujeitos da pesquisa foram questionados sobre como a escola
tem tratado a aluna Marina no que se refere a incluséo escolar. Dois professores responderam
que o processo de inclusdo ocorre regularmente e o terceiro informou que ocorre de maneira
especial. Foi explicado previamente aos sujeitos da pesquisa que “regularmente” significa o
processo de inclusdo que ocorre similar aos alunos sem deficiéncia ¢ que o “especial”
significaria a adaptacéo do ensino e avaliagdo. Seguem abaixo os comentarios dos professores

acerca de suas respostas.

Modelo regular. A aluna participa de modo especial, as tarefas séo diferenciadas de
acordo com a necessidade dela (Professora A).

Modo regular. A aluna em referéncia participa das aulas de modo regular, pois as
atividades propostas ndo impedem a mesma de esta inclusa, se ndo participa ndo é pela
didatica ou estratégia ministrada (Professora B).

Modo especial. Por ser uma aluna com Sindrome de Down. E no meu ponto de vista
ela ndo é diferente dos outros alunos, empenha-se a ela igualmente as outras diversidades

escolares (Professor C).

A professora A diz que Marina é tratada de modo especial e que as tarefas sdo
diferenciadas, mas nao foi isso que ficou demonstrado durante o periodo que ocorreu a
observacdo. Era imperceptivel um tratamento especial, menos ainda tarefas diferenciadas, e
havia tarefas diferentes quando a pesquisadora chegava, pois a professora dava um jeito de
improvisar uma atividade, notou-se que foram utilizadas de maneira tradicional cépias de
livros pra a aluna pintar ou para colar pedagos de papel, mas ndo havia algum enunciado para
que ela fizesse aquilo.

Ainda sobre a professora A, outro dia foi utilizada uma atividade que permitia uma

reflexdo atenciosa em termos de cuidado, mas foi observado que a professora pegou apenas
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uma folha de papel e chamou Marina para uma atividade com tinta guache, a mesma passou
tinta guache nas maos da aluna e pediu que apoiasse as maos no papel, em seguida mostrou o
papel com a marca das suas maos e disse “olha essa ¢ sua mao esquerda e essa ¢ sua mao
direita”, repetiu duas vezes e levou a menina para lavar as maos, em seguida passou tinta
somente no pé direito da aluna e colocou no papel e disse: esse € seu pé direito, e 0 outro € o
esquerdo.

E preciso refletir por qual motivo ela ndo pintou os dois pés igualmente ao que foi
feito com as maos, pois essa forma que foi dirigida a metodologia pode deixar davidas no
aprendizado da crianga com SD. Como diz (RAMOS 2008), é necessario que 0 processo de
ensino-aprendizagem ocorra de forma moderada, visto que as chances dela esquecer sdo
minimas, o que torna o processo lento e gradual compensatério.

De acordo com a Professora B, a aluna é tratada de modo regular, e ainda ressaltou
que se a mesma ndo participa das atividades, o motivo ndo esta na didatica proposta para as
aulas, se ausentando de qualquer responsabilidade.

O professor C diz que ela é tratada de forma especial, porém afirma que a Marina ndo
necessita de atividades diferenciadas em suas aulas, fazendo desta forma um mascaramento

para se desvencilhar de responsabilidades a ele cabiveis. De acordo com Sassaki (2003, p. 5):

N&o devemos esconder ou camuflar a deficiéncia, e devemos identificar nas
diferencas todos os direitos que Ihes sdo pertinentes e a partir dai encontrar medidas
especificas para o Estado e a sociedade diminuirem ou eliminarem as “restri¢des de
participac¢do” (dificuldades ou incapacidades causadas pelos ambientes humano e
fisico contra as pessoas com deficiéncia).

Na segunda pergunta os sujeitos foram questionados quais atividades educativas
especificas sdo desenvolvidas para Marina. E se ocorrem adaptacdes das atividades escolares
para a mesma. Pois sendo uma aluna com SD, o seu atendimento deve ser diferenciado.
Seguem abaixo 0s comentarios dos professores acerca de suas respostas.

Trabalho a coordenacgdo motora: pintura, recorte, colagem, atividades diversificadas
e motivadoras (Professora A).

Na minha aula nenhuma. Pois todas as aulas sdo voltadas para criangas com a
mesma idade da referida aluna (Professora B).

Por ser professor de informatica, trabalho com ela todas as atividades ludicas que

trabalhe a coordenac&o motora e o seu desenvolvimento intelectual (Professor C).
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A professora A relata sobre atividades diferenciadas, todavia foram aplicadas de forma
simpldria e desinteressada, ficando exposto que se a aluna produzisse ou ndo o trabalho
proposto ndo seria importante.

E possivel compreender que lecionar aulas em uma turma com vinte alunos e com uma
crianca especial matriculada demanda um nivel de trabalho intenso, visto que ha necessidade
de atividades diferenciadas para cada publico-alvo, porém este periodo que foi possivel
acompanhar a trajetoria escolar de Marina, havia uma estagiaria em sala (aluna graduanda do
curso de Pedagogia) disponibilizando assim um tempo onde a professora poderia ter se
dedicado especificamente a aluna com SD.

A professora B mais uma vez relata a auséncia de atividades diferenciadas em suas
aulas, justificando que sdo dirigidas para alunos da mesma faixa etaria. Todavia é preciso
ressaltar que Marina, apesar de ter a mesma idade das outras criancas, tem um aprendizado
diferente e necessita de atividades adaptadas, e que possam ser integradas aos outros alunos,
dessa forma evitando a exclusdo da mesma.

O professor C relata que aplica atividades ludicas que desenvolvem a coordenagéao
motora da aluna Marina. No entanto o mesmo disponibilizava apenas a sala de informatica
onde recebia os alunos que ficavam sem nenhum acompanhamento por parte do docente. Fato
que aconteceu com a aluna especial, pois ndo havia um profissional responsavel que a
acompanhasse na utilizagdo do equipamento.

Na terceira pergunta os sujeitos foram questionados sobre suas percepcdes a respeito
da (evolucdo) na aprendizagem da Marina, se era possivel notar um bom desempenho da
mesma ou se ela ndo havia progredido, desde o inicio do ano até o presente momento. Nesse
caso todos responderam de forma positiva quanto ao desenvolvimento da aluna com
Sindrome de Down. Suas respostas demonstram que houve um avanco na sua formacéo
psicomotora:

Sim. Ela melhorou até mesmo na fala, pois quando chegou aqui ela ndo conversava
nada (Professora A).

Sim. Quase sempre esta participando da aula da mesma forma dos outros alunos
(Professora B).

Sim. Assim como os demais alunos a aluna em questdo, tem obtido bons resultados
apesar dela ndo parar de apertar todos os botdes do computador (Professor C).

Quanto a questdo quatro, no que diz se os profissionais da educagdo possuem alguma

formacdo especifica para exercer sua funcdo no desenvolvimento social de alunos com
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deficiéncia, em especial, alunos com Sindrome de Down. Foram obtidas as seguintes
respostas:

Né&o (Professora A).

Mais ou menos. Na minha graduacdo paguei disciplinas como: Educacdo Fisica
adaptada para pessoas com necessidades especiais (Professora B).

N&o. A Unica formagdo que tenho sdo algumas cadeiras do curso de Pedagogia que
trata do assunto (Professor C).

Tal formacdo para promocdo da inclusdo torna—se necessario para que pPosSsamos
compreender de que forma poderd se trabalhar com esses alunos, de como pode se obter
melhor éxito no crescimento educacional e social dessas criangas. As leis garantem formacéo
para os docentes, mas fica o questionamento sobre o porqué néo se torna realidade, bem como
sobre o porqué da auséncia dessa formacéo acessivel a todos.

Na quinta questdo foi requerida para que os sujeitos da pesquisa citassem pontos
positivos e negativos quanto a presenca da aluna Marina na escola. As respostas que 0sS
professores ficaram responsaveis para retribuir seus conhecimentos e experiéncias no
questionario foram de fato positivas.

Positivos: O interagir com os colegas faz com que néo fique isolada. Negativo: O
desenvolvimento € lentamente e a escola ndo tem sala de recursos (Professora A).

Positivos: assiduidade, bem recebida e aceita por todos na escola. Negativo: mesmo
presente, ndo participa da aula, pois fica muito tempo disperso pelas dependéncias da escola
(Professora B).

Positivos: Incluséo escola, e acessibilidade. Negativos: Falta capacitagdo para os
professores (Professor C).

Durante o periodo de observacdo de Marina na escola, foi possivel identificar um bom
relacionamento com seus colegas e funcionarios da escola, onde a mesma se apresenta muito
ativa, cheia de atitudes, independente e carisméatica. Nesse sentido, os fatos observados
coincidem com as falas dos professores.

Na sexta questdo foi abordada a maneira de como é avaliado o desempenho da aluna.

A aprendizagem é lenta dificultando o trabalho de alfabetizar (Professora A).

Muito lenta ndo impossivel (Professora B).

Avalio de forma boa dando uma nota de zero a dez, fico com seis € meio (Professor
C).

A ideia inicial era que os sujeitos dispusessem os métodos por eles utilizados para

avaliacdo. Porém as respostas ndo sdo satisfatorias sob o ponto de vista da LDB, pois se
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necessita de métodos de avaliacdo diferenciada para criangas com deficiéncia, o que ndo esta
ocorrendo no caso da aluna Marina.

Ao serem questionados sobre que estrutura a escola possui para atender as
necessidades da aluna com Sindrome de Down, as respostas foram as seguintes:

Nenhuma estrutura (Professora A).

Nas aulas de Educacéo fisica que € o meu caso nenhuma estrutura a escola possui
para o alunado no geral (Professora B).

A escola ndo tem nada a mais para oferecer a ela no presente momento, a nao ser a
mesma forma de ensino dos demais alunos. N&o por culpa dos gestores da escola, mas sim,
por n&o ter ainda recebido as devidas condi¢Oes para os alunos especiais (Professor C).

Como foi observada na pesquisa de campo a estrutura da escola ndo é satisfatoria, as
salas de aula sdo pequenas, algumas pouco ventiladas, ndo hd um péatio para as criangas
realizarem suas aulas de Educacdo Fisica, a instituicdo de ensino ndo possui biblioteca, ndo
existem materiais didaticos apropriados para alunos com deficiéncia. Portanto, os fatos
observados coincidem com as falas dos professores.

Foi solicitado aos sujeitos da pesquisa que comentassem sobre a relacdo da aluna
Marina com os outros alunos e com os funcionarios da escola.

A relacao é excelente, pois ela conquista a simpatia de todos. (Professora A)

Otimo, todos que fazem a comunidade escolar Século XXI o se tratam de igual para
igual, respeitando os limites de cada um (Professora B).

Ela tem a mesma atencdo que os outros alunos tem, s6 que por ser especial quase
todos os alunos compreende e socializam com ela sem nenhum preconceito (Professor C).

Referente ao assunto abordado acima, foi possivel perceber um bom relacionamento
da aluna com seus colegas e funcionarios, porém Marina fica muito tempo ausente da sala de
aula andando pelas dependéncias da escola, sem nenhum tipo de atividade direcionada.

Durante o periodo de observacdo realizado pela pesquisadora em varios momentos a
menina esteve na sala da dire¢cdo onde entrava muitas vezes sem ser notada e aos poucos
comecava a mexer na impressora fazendo cépias de qualquer coisa que desejasse, 0 mesmo
acontecia no computador. As vezes havia intervencio da coordenadora, que a convidava a se
retirar da diretoria e ir para sua sala, mas a mesma muitas vezes se negava e tinham que
chamar a professora dela para leva-la.

A nona pergunta questiona qual é a maior dificuldade que os sujeitos da pesquisa
encontraram ao trabalhar com a Marina:

Uma das dificuldades foi fazer com que ela ficasse sentada para concluir as tarefas
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aplicadas (Professora A).

E fazer com que ela fique na aula do inicio ao fim (Professora B).

Ela ndo fica quieta e esta a todo instante ligando e desligando os computadores
(Professor C).

Essa questdo faz alusdo ao que foi comentado na questdo anterior. Com relacdo a
didatica utilizada pelo professor C em suas aulas, foi possivel perceber que ndo havia nenhum
tipo de intervencdo durante o uso dos computadores, principalmente com a aluna com SD,
pois como foi comentado anteriormente precisa de um acompanhamento mais préximo dos
seus professores.

A escola é um ambiente que oferece espago para o aprendizado, e os profissionais da
educacdo devem estar capacitados para transferir seu conhecimento. A décima questdo
solicitou para que os professores dessem sugestdes de como a escola poderia trabalhar para
um melhor desenvolvimento inclusivo e educacional da Marina:

Qualificar os profissionais, contratar auxiliares, adaptar salas de apoio e suporte
para os alunos especiais (Professora A).

Conhecer como a mesma € tratada em casa, qualificar todos os profissionais, impor
limites, ou seja, dizer sim, mas também dizer n&o e explicar o porqué (Professora B).

Se o estado ou municipio oferecerem capacitacdo, ou uma pessoa que tivesse o pleno
conhecimento no tema a ser debatido (incluséo escolar) (Professor C).

Podemos notar que todos estdo cientes das principais necessidades da instituicao e dos
seus colaboradores, todavia mantém-se a mesma didatica e atitude profissional de quem néo
conhece o0 assunto ou a importancia de adaptacGes que devem ser feitas ao se trabalhar com
criangas com deficiéncia. Nesse sentido as falas coincidem sobre a necessidade de
qualificacéo.

Como sujeitos atuantes do cotidiano escolar dessas criangas tornam-se necessario que
0S mesmos estejam atualizados das mudancgas que ocorrem ao seu redor, sendo assim seres
transformadores. Focando isso, a presente questdo indaga ao professor qual a formacéo e qual
(ais) disciplina ministra na escola:

Graduada em Pedagogia e pds graduada em psicopedagogia. Ministro polivaléncia
no 1° ano (Professora A).

Pos graduanda em Gestéo e Supervisdo Escolar e graduanda em Educacéo Fisica a
qual estou ministrando (Professora B).

Formado em Normal Superior com complemento em Pedagogia. Cursando o 4°

periodo de Biologia. Ministro as aulas de informética (Professor C).
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No que se refere & formacdo dos professores que atuam no cotidiano escolar de
Marina, pode-se afirmar que todos tém idoneidade de adaptar sua metodologia para que
possam ajudar de forma objetiva no crescimento social da aluna com SD. Apesar dos docentes
ndo terem especializacdo ou capacitacdo em Educacao Especial.

Na ultima questdo foi lancada a pergunta que os sujeitos da pesquisa respondessem
quantas vezes durante a semana tem contato com a aluna com Sindrome de Down:

Todos os dias da semana (Professora A).

Diariamente de segunda- feira a quarta- feira pela manha, pois é o horario que estou
na escola (Professora B).

Diretamente em sala de aula, somente uma vez, mas topo a todo instante com ela
(Professor C).

A pergunta feita tinha o intuito de esclarecer quantas aulas por semana cada professor
tinha com Marina. Foi possivel observar através das respostas dos professores que ha contato
frequente, porém somente a professora “A” tem um convivio didrio com a aluna, enquanto os
outros dois apenas uma vez por semana durante as suas respectivas aulas. O fato pdde ser
constatado através do contato em que a pesquisadora teve com 0s mesmos.

Essas informacOes foram importantes para que houvesse um conhecimento maior
sobre as possibilidades de intervencgdes feitas pelos docentes. Porém ndo € necessario um
contato diario para que haja um trabalho diferenciado, mas que a sua metodologia seja voltada

a facilitacdo do aprendizado da aluna com Sindrome de Down.

5.2 Apresentacdo e andlise dos dados dos questionarios aplicados aos pais

A primeira indagacdo feita aos pais de Marina teve o intuito de abrir espaco para
expressarem de que forma eles veem o trabalho desenvolvido pela escola para a inclusdo da
crianga com Sindrome de Down.

De modo especial (Pai).

De modo regular. Nao é tratada como deveria ser falta acompanhamento de outra
professora para a ajudar (Mae).

Durante o periodo em que a pesquisadora acompanhou Marina no seu cotidiano
escolar foi perceptivel que somente o pai da aluna frequentava a escola, através de conversas
informais a professora titular afirmou que o contato com a méae da aluna com SD foi minimo.

Com relagdo ao tratamento de todos para com Marina torna — se regular por ndo ter um

acompanhamento especifico, para com a aluna.
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Ao serem abordados se 0s pais tinham conhecimento sobre atividades educativas
especificas desenvolvidas para Marina e se ocorriam adaptagdes em suas atividades escolares,
0S mesmos responderam o seguinte:

Esta mais ou menos e o desenvolvimento € lento e falta desejo (Pai).

N&o vejo que falta muito, pois ndo existem essas atividades educativas e se tem néo
esta sendo desenvolvido, falta muito os governantes tem que enviar mais essas atividades
(Mae).

Ao ver as respostas podemos notar o pouco entendimento do pai da aluna com relacéo
ao assunto incluséo escolar. Quando a mae afirma que falta muito e se existe as atividades
especificas ndo estdo sendo desenvolvidas, ela deixa clara a auséncia deles durante a
escolarizacdo da filha. No decurso dos dias de observacdo realizados para a presente pesquisa
Marina ndo levou nenhum tipo de atividade para casa.

A terceira pergunta questionou os sujeitos da pesquisa sobre o conhecimento adquirido
pela aluna com SD, se era possivel perceber uma melhoria (evolucéo) na sua aprendizagem.

Sim. Ela ja aprendeu as vogais 0s numerais, as cores e desenvolveu muito mais a
pintura (Pai).

N&o. Nao vi melhoria nenhuma, pois o0 que ela aprendeu ela ja sabia, foi muito pouco
(Mée).

Ao chegar a instituicdo onde foi realizada a pesquisa, a professora titular de Marina
em uma conversa informal comentou que a mesma ndo sabia de nada, e que ndo queria
realizar as atividades. Porém durante os dias de contato com Marina notou que a aluna ja
conhecia as vogais e as cores, assim subtende que trouxe saberes da outra instituicdo onde
estudava, portanto a fala dos pais frisa que a aluna ndo teve um desenvolvimento satisfatério
durante o periodo em que esteve matriculada na escola pesquisada.

Sabemos que as leis garantem o acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncias nas
escolas da Rede Regular de Ensino, nesse sentido foi indagado aos pais de Marina se a mesma
em alguma situacdo ja havia sido rejeitada por alguma instituicdo escolar. Segue as respostas:

Sim, ndo. Por que minha filha onde ela chegar é bem recebida e conquista as outras
criancas (Pai).

N&o. Sempre foi bem recebida principalmente na escola B. N. e também na escola
Século XXI, todos tratam ela bem (Mé&e).

A [...] Constituicdo Federal de 1988, garante a todos o direito a igualdade (art. 5°).
No seu artigo 205, trata do direito de todos a educagdo, visando ao "pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho" (BRASIL, 2004). (apud. NASCIMENTO, 2008, p. 2)

Segundo as falas, constata-se que o que diz a Constituicdo Federal de 1988 esta sendo
cumprida.

Na seguinte questdo foi abordada se a escola dispde de algum programa
governamental para a inclusdo de alunos com deficiéncia. As respostas foram:

Sim. O governo criou escola para criangas que tem Sindrome de Down, isso € muito
importante (Pai).

Desconheco. Se tem néo é trabalhado como diz a lei falta muito principalmente um
professor sé pra ela (Mae).

E imprescindivel que a instituicio se mantenha atenta a projetos criados para a
facilitacdo do desenvolvimento escolar de alunos com deficiéncia, e que os gestores ndo se
acomodem, deixando de procurar capacitacdo para seus colaboradores, transformando o
ambiente escolar mais inclusivo e apropriado para todos que ali frequentam. Nesse sentido,
foi possivel perceber que a escola precisa de investimentos em infraestrutura e por isso é
Preciso recursos.

Sabendo da importancia que tem um espaco amplo, materiais didaticos apropriados
para a educacdo de criancas, sejam elas deficientes ou ndo, € necessario questionar se a escola
possui estrutura para atender as necessidades da aluna com Sindrome de Down. As respostas
obtidas foram:

Precisa de duas professoras para ensinar essas criancas (Pai).

Nenhuma (Mae).

As falas dos pais deixa claro que ha uma necessidade de aperfeicoamento, sobre o
atendimento feito a Marina. A mae frisa na sua fala que a instituicdo ndo possui henhum tipo
de estrutura para o atendimento de criancas com deficiéncia em especial Sindrome de Down.

Na sétima questdo o assunto abordado foi a relacdo da aluna Marina com 0s outros
alunos e com os funcionarios da escola. Para esse questionamento 0s sujeitos responderam:

A aluna tem uma relacdo diferente, porque as vezes ela sai da carteira dela, e mexe
nos materiais escolares dos colegas (Pai).

E bastante dificil, pois ndo reclamam ela e ndo d&o regras para ela obedecer precisa
dessas duas coisas ter limite e falar pra ela o que é certo e o que é errado e seguir regras
(Mée).

A fala dos pais da aluna trouxe a preocupacdo com 0 seu comportamento, deixando

expresso, a falta de regras para com Marina. Porem “ao tratar do comportamento fisico
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adaptativo, Bigge (1982) (apud SASSAKI,1999, p 18) afirma que a independéncia é uma
necessidade bésica para promover autoestima, sendo fundamental para o relacionamento com
outras pessoas”.

Nesse sentido podemos afirmar que Marina é totalmente independente, a mesma
utiliza o banheiro, pega seu lanche e bebe &gua sem ajuda de outras pessoas, porém com
frequéncia ela sai da sala de aula para fazer tais atividades e assim de certo modo atrapalha os
alunos de outras classes desviando a atencéo.

A educagdo ndo se detém a simplesmente ensinar a ler e escrever, pois envolve a
construgéo de um ser social. Tendo em vista que a escola deve ser o ambiente onde nossas
criancgas terdo o primeiro contato com regras e a convivéncia com as diferengas, nesse intuito
€ necessario que os educadores estejam atentos.

A oitava pergunta trouxe o gquestionamento de como € o comportamento de Marina
quanto ao ir a escola.

Ao ir a escola ela tem um comportamento nuns aspectos e em outros nao (Pai).

Regular quando sai para o banheiro demora e vai é para outras salas (Mae).

Essa questdo tinha como intuito conhecer melhor o comportamento da aluna com SD,
especificando como ela agia ao sair de casa para a escola, se gostava, se reagia de forma
negativa. Porém as respostas obtidas foram confusas e deixando a pesquisadora sem as
respostas ao seu questionamento.

Porem durante a pesquisa de campo em nenhum momento foi notado a falta de
vontade de Marina de estar ali presente, entdo subtende — se que o sujeito da pesquisa gostava
de ir a escola, o que facilita o seu desenvolvimento.

A nona pergunta feita aos sujeitos da pesquisa foi: Qual a opinido deles sobre os
métodos de avaliacdo propostos a Marina? Essa questdo tinha como objetivo que os pais
comentassem sobre qual tipo de avaliacdo era realizada com a aluna, se na opinido dos
mesmos era satisfatorio.

Dar regras e limites a mesma e fazer com que ela obedeca, com dialogo saudavel
(Pai).

Fazer com ela conhega regras e respeite as, desenvolver as habilidades corretas,
chamar a atencéo dela quando precisar (Mae).

As respostas obtidas pelos sujeitos da pesquisa ndo foram satisfatorias, pois ficou clara
a falta de conhecimento sobre o assunto envolvido, que é de fundamental importancia, pois

como afirma Sassaki:
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O conhecimento do nivel de desenvolvimento cognitivo é importante para saber
como o estudante desempenha as tarefas, para comparar seu desempenho atual com
0 anterior, ou ainda para comparar seu desempenho com seus pares nao deficientes
(SASSAKI, 1999, p. 17).

A Ultima questdo solicitou aos pais de Marina sugestdes de como a escola poderia
trabalhar para o seu melhor desenvolvimento educacional e inclusivo.

Colocando mais uma professora para Marina que ela sente bem reforcada (Pai).

A escola tinha que ter no minimo dois professores e ver as dificuldades, e trabalhar a
realidade da Marina e trabalhar em cima disso (Mae).

Para os pais a escola necessita de uma professora especifica para a aluna, porém
mesmo a escola tendo uma professora que trabalhe somente com a aluna com SD, ainda falta

0S recursos e materiais didaticos para a realizacdo de uma educacao de qualidade.

5.3 Apresentacdo e andlise dos dados dos questionarios aplicados as Diretora e

Coordenadora Pedagdgica

Na primeira pergunta os sujeitos da pesquisa foram questionados sobre como a escola
tem tratado a aluna Marina no que se refere a inclusdo escolar. A resposta obtida foi que o
processo de inclusdo ocorre regularmente

Modo regular. Tratamento com igualdade (Diretora).

Modo regular. Ela participa de todas as atividades da escola (Coordenadora).

A resposta obtida deixa claro que o atendimento a aluna com Sindrome de Down néo
é apropriado, pois deveria ser um atendimento especial e inclusivo.

Na segunda questdo foram questionadas que atividades educativas especificas sdo
desenvolvidas para Marina, bem como se ocorrem adaptacdes das atividades escolares para a
aluna. Segue as respostas:

Jogos, brincadeiras, tarefas diversas, mais ou menos (Diretora).

As atividades sdo as mesmas dos outros educandos, s6 sdo as atividades escolares.
Tarefas que séo diferenciadas (Coordenadora).

Nas respostas a cima tem uma contradicdo, pois uma diz que séo realizados jogos,
brincadeiras, enquanto a outra disse que as atividades escolares sdo executadas igualmente a
todos os educandos. Porém como ja foi discutido em capitulos anteriores o aprendizado do
aluno que tem Sindrome de Down ¢ lento e moderado, diferente das criancas consideradas

normais.
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Por esse motivo ha a necessidade de atividades diferenciadas e adaptadas, e que nédo
estdo sendo realizadas, embora a fala da dire¢&o diga o contrério.

A terceira pergunta abordou sobre o desenvolvimento de Marina, se € perceptivel uma
melhoria (evolugdo) na sua aprendizagem desde o inicio do ano letivo até o presente
momento, quando foi realizada a pesquisa. As respostas obtidas foram:

Sim. Interagéo (Diretora).

Sim. Ela aprendeu lidar melhor com as outras pessoas (Coordenadora).

As falas da diretora e coordenadora remetem a uma melhoria no aprendizado da aluna.
Pois para o aluno com deficiéncia qualquer que seja a evolucéo nos seus saberes é importante
tendo em vista as suas dificuldades de aprendizado.

No que se refere Educacdo Especial torna — se de extrema importancia a preparacdo do
docente ao exercer sua funcdo, por isso o0 quarto questionamento foi: Vocé ja passou ou
proporcionou alguma formagdo para os professores poderem trabalhar com alunos com
deficiéncia. As respostas a essa questdo foram:

N&o (Diretora).

N&o. Nés ndo, pois esta formacdo vem de um Orgdo maior que € a Secretaria
Municipal de Educacéo (Coordenadora).

Atraveés da pesquisa de campo, péde constatar a falta dessa formacdo para os docentes
que estdo diretamente ligados ao desenvolvimento educacional de Marina, como afirmam os
sujeitos da pesquisa.

A coordenadora na sua fala se ausenta de responsabilidade por essa formacdo. Que
apesar de ser de incumbéncia da Secretaria de Educacdo, deve ter uma participacao direta dos
gestores da escola, fazendo assim requerimentos de capacitacdo para 0s professores que
formam a comunidade escolar Século XXI.

Na quinta questdo foi solicitado aos sujeitos da pesquisa que indicassem pontos
positivos e negativos quanto a presenca da aluna Marina na escola. Para esse questionamento
0S sujeitos responderam:

Positivo: a interacdo com 0s amigos. Negativo: Porque ndo tem uma auxiliar
(Diretora).

Pontos positivos é que as outras criancas aprendem a se relacionar com as diferencas.
Ponto negativo € a falta de estrutura tanto fisica como pessoal. (Coordenadora).

Durante o periodo de observacdo foi possivel notar a importancia da convivéncia de

Marina com as outras criangas para 0 seu crescimento social. As respostas mostram que a
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presenca da aluna na instituicdo exibe pontos positivos, pois 0s termos negativos acima
citados s&o de referéncia estrutural.

A pergunta de numero seis fez alusdo a projetos criados pelo governo no intuito de
melhorar o desenvolvimento educacional dos alunos com deficiéncia. Nessa intencdo 0s
sujeitos da pesquisa foram indagados se a escola dispde de algum programa governamental
para a inclusdo de alunos com deficiéncia?

Néo (Diretora).

N&o. A escola esta em processo de adesao dos programas (Coordenadora).

A questdo acima tinha como intuito de saber se escola Século XXI possuia algum
projeto governamental na area de Inclusdo Educacional, ou se estava em andamento algum
projeto criado pela instituicdo, mas como fica evidente nas supracitadas respostas, a escola
ndo possui nenhum tipo de trabalho nessa area.

Essa questdo fez alusdo a programas de incluséo, pois sabe- se a importancia que este
trabalho influéncia na sociedade como um todo conforme frisa Sassaki (1999) em sua obra
[...] “instituicBGes sdo desafiadas a serem capazes de criar programas e servigos internamente
e/ou de busca-los em entidades comuns da comunidade a fim de melhor atenderem as pessoas
portadoras de deficiéncia”.

E preciso refletir sobre a importancia de uma escola ampla, bem estruturada com
recursos didaticos para uma educacao de qualidade. Visando atingir o contexto mencionado, a
sétima questdo indagou, que estrutura a escola possuia para atender as necessidades da aluna
com Sindrome de Down. Seguem abaixo as respostas da gestora e coordenadora:

Nenhuma (Diretora).
N&o possui (Coordenadora).

Foi observado que a escola em que a aluna Marina frequentava ndao possuia um porte
estrutural adequado para atender as necessidades de criancas com SD. Sendo tal fato
confirmado pelas falas dos sujeitos da pesquisa.

A questdo de numero oito inquiriu 0s sujeitos sobre como é a relacdo da aluna Marina
com 0s outros alunos e com os funcionarios da escola. Suas respostas foram:

Se relaciona muito bem, ndo h& descriminacéo (Diretora).

Boa, todos a respeitam e tem um carinho enorme por ela (Coordenadora).

Durante o periodo em que foi realizada a pesquisa de campo, foi possivel constatar a
veracidade das falas dos sujeitos. Marina se relacionava muito bem com todos que faziam
parte do corpo escolar, sempre de forma dinamica a aluna era respeitada por todos.

A nona questdo abordou a relagio docente/discente. E nesse sentido indagou qual foi a
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maior dificuldade encontrada ao trabalhar com Marina.

N&o ter profissional especializado (Diretora).

O movimento dela pela escola (Coordenadora).

As falas dos sujeitos da pesquisa fazem mencgéo ao que foi visto durante a pesquisa de
campo. No que diz respeito a falta de profissional especializado, e a movimentacéo da aluna
por toda a escola durante as aulas, por falta de atividades dirigidas e acompanhamento
especifico.

Na pergunta de nimero dez os sujeitos foram convidados a expor opinides através de
sugestdes, como a escola poderia trabalhar para um melhor desenvolvimento inclusivo e
educacional da aluna Marina.

Capacitacdo para os professores sobre a inclusdo educacional (Diretora).

Preparando projeto para serem desenvolvidos com ela (Coordenadora).

Nesse sentido, as respostas apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, apontam para um
desafio da Educacdo Brasileira, precisamente para a formacdo de professores. Freitas (apud
Ensaios Pedagogicos, 2006, p. 1) ressalta a necessidade de criar alternativas pedagogicas e
processos de gestdo escolares centrados no respeito as diferencas, dando a relevancia
merecida a discussao sobre a Educacdo Especial em d&mbito nacional.

A Ultima pergunta aplicada aos sujeitos foi: Qual a sua formacdo e qual funcédo
exercem na escola. As respostas:

Gestor (Diretora).

Sou formada em pedagogia com Pds- graduacao em gestao e também sou formada em
Letras-Portugués com P6s em Metodologia da Lingua Portuguesa (Coordenadora).

Segundo as respostas dos sujeitos da pesquisa notou-se que a coordenadora possui
formacdo para atuar na Gestdo Escolar, papel fundamental para administracdo de tarefas
essenciais para a educacdo e formacdo das criancas. Porém a resposta obtida referente a

diretora ndo deixou clara a sua formagéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada foi desvelado que frequentemente a aluna com SD
passava despercebida aos olhos dos responsaveis pela sua formacéo social. Ficou exposto
também a necessidade dos pais e familiares participarem com assiduidade do processo
educacional. A responsabilidade de educar ndo cabe somente a escola, deve ser um trabalho
em equipe familia/escola.

A realidade vivida por Marina sujeito da pesquisa em questdo é bastante diferente.
Diante do que foi exposto tornou-se evidente que ha uma associacdo ao paradigma da
integracédo, e ndo inclusdo, pois ndo ocorreu uma transformacao da instituicao escolar em prol
do seu desenvolvimento, e sim uma integracdo de atividades sem adaptacdo desenvolvidas
pelo corpo escolar no qual ela faz parte.

E importante ressaltar que o artigo 59 da LDB N° 9.394/96 supracitado, garante o
acesso a educacgdo de qualidade, mas cabe a sociedade fiscalizar e cobrar seus direitos, pois
ndo é satisfatorio o método de inclusédo vivenciado pela nossa cultura.

O estudo conclui que devido a escola ndo possuir nenhum projeto de intervencdo na
area de Educacdo Especial ou programa governamental de apoio a Inclusdo Escolar, ndo
oferecia meios facilitadores para o crescimento educacional da aluna com Sindrome de Down,
como também ndo possuia estrutura fisica ou pessoal adequada para o seu atendimento, como
ficou explicito nos discursos emitidos nas respostas aos instrumentos de pesquisa.

Fica compreendido a partir das reflexfes feitas que a capacitacdo de professores na
area de Educacdo Especial ainda se encontra obsoleta, tornando-se visivel a necessidade de
oficinas em que os professores aprendam sobre metodologias de intervengdo. Conclui também
gue a escola deve passar por uma reforma estrutural, onde haja mais recursos e materiais

adequados para melhor atender os alunos com necessidades especiais.
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APENDICE A
Fotos da aluna Marina em alguns momentos registrado durante a pesquisa de campo.

Foto 01: Aluna na sala da biblioteca em horario ~ Foto 02: Aluna realizando tarefa de pintura com
de aula. auxilio da estagiaria.

Foto 03: Aluna no bebedouro em horéario de aula.  Foto 04: Aluna observando seus coleguinhas em
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uma brincadeira dirigida pela estagiaria.

Foto 05: Colega de turma ainda em brincadeira e Foto 06: Aluna em horéria de aula
aluna observando. percorrendo as outras salas de aula.

Foto 07: Aluna realizando atividade com tinta Foto 08: Aluna em horério de aula no patio da
guache com auxilio da professora titular. escola com livros retirados da biblioteca.
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Foto 09: Aluna em horério de aula Foto 10: Atividade de pintura feita pela aluna.
fazendo copias na sala da direcéo.

Foto 11: Aluna realizando atividade de Foto 12: Aluna durante aula de informatica
colagem com papel. com auxilio da colega de turma.



QUESTIONARIOS

54



55

QUESTIONARIO A

Caro Professor, solicito a gentileza de responder o presente questionario destinado a coleta de
dados para o trabalho de conclusdo de curso de Pedagogia da graduanda Maria Betania de
Alencar Rodrigues Moura sobre educacéo inclusiva da aluna com sindrome de down.

Desde ja Agradecemos sua valiosa contribuicdo

Questionério para os professores
1. Como a escola tem tratado a Marina no que se refere a incluséo escolar?
() de modo regular
() de modo especial
Comente:

2. Que atividades educativas especificas sdo desenvolvidas para Marina? Ocorrem adaptacoes

das atividades escolares para a mesma?

3. Vocé percebeu uma melhoria (evolucdo) na aprendizagem da Marina desde o inicio do ano
até o presente momento?
( )sim( )nao

Comente:

4. Vocé j& passou por alguma formagao para trabalhar com alunos com deficiéncia?
( )sim( )nao

Comente:

5. Cite pontos positivos e negativos sobre a presenca da aluna Marina nesta escola.
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6. Como vocé avalia o desempenho da aluna?

7. Que estrutura a escola possui para atender as necessidades da aluna com Sindrome de

Down?

8. Como é a relacdo da aluna Marina com os outros alunos e com os funcionarios da escola?

9. Qual € a maior dificuldade que vocé encontrou ao trabalhar com Marina?

10. Dé sugestdes de como a escola poderia trabalhar para um melhor desenvolvimento

inclusivo e educacional da Marina.

11. Qual a sua formacao e qual (ais) disciplina ministram nesta escola.

12- Quantas vezes durante a semana tem contato com a aluna com Sindrome de Down?

Nome:

Turno e dias que trabalho:
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QUESTIONARIO B

Caros pais, solicito a gentileza de responder o presente questionario destinado a coleta de
dados para o trabalho de conclusdo de curso de Pedagogia da graduanda Maria Betania de
Alencar Rodrigues Moura sobre educacéo inclusiva da aluna com sindrome de down.
Desde ja Agradecemos sua valiosa contribuicao
Questionario para os Pais
1. Como a escola tem tratado a Marina no que se refere a inclusdo escolar?
() de modo regular
() de modo especial

Comente:

2. Que atividades educativas especificas sdo desenvolvidas para Marina? Ocorrem

adaptac0es das atividades escolares para a mesma?

3. Vocé percebeu uma melhoria (evolucdo) na aprendizagem da Marina desde o inicio do
ano até o presente momento?
( )sim( )nao

Comente:

4. Marina ja foi rejeitada por alguma instituicdo escolar?
( )sim( )nao

Comente:

5. A escola dispde de algum programa governamental para a inclusdo de alunos com

deficiéncia?
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( )sim( )ndo ( ) Desconheco
Comente:

(2]

. Que estrutura a escola possui para atender as necessidades da aluna com Sindrome de

Down?

7. Como ¢ a relacdo da aluna Marina com os outros alunos e com os funcionarios da escola?

8. Como € o comportamento de Marina quanto ao ir a escola?

(=]

. Qual sua opinido sobre os métodos de avaliacdo propostos a Marina?

10. Dé sugestdes de como a escola poderia trabalhar para um melhor desenvolvimento

inclusivo e educacional da Marina.

Nome:
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QUESTIONARIO C

Caro Gestor, solicito a gentileza de responder o presente questionario destinado a coleta de
dados para o trabalho de conclusdo de curso de Pedagogia da graduanda Maria Betania de
Alencar Rodrigues Moura sobre educacéo inclusiva da aluna com sindrome de down.
Desde ja Agradecemos sua valiosa contribuicao
Questionario para a Diretora e Coordenadora Pedagogica
1- Como a escola tem tratado a Marina no que se refere a inclusdo escolar?
() de modo regular
() de modo especial

Comente:

2- Que atividades educativas especificas sdo desenvolvidas para Marina? Ocorrem

adaptac0es das atividades escolares para a mesma?

3- Vocé percebeu uma melhoria (evolucdo) na aprendizagem da Marina desde o inicio do
ano até o presente momento?
( )sim( )nao

Comente:

4- Voce ja passou ou proporcionou alguma formacdo para os professores poderem trabalhar
com alunos com deficiéncia?

( )sim( )ndo

Comente:

5- Cite pontos positivos e negativos sobre a presenca da aluna Marina nesta escola?
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6- A escola dispde de algum programa governamental para a inclusdo de alunos com
deficiéncia?

( )sim( )nédo

Comente:

7- Que estrutura a escola possui para atender as necessidades da aluna com Sindrome de

Down?

8- Como é a relacdo da aluna Marina com os outros alunos e com os funcionarios da escola?

9- Qual é a maior dificuldade que vocé encontrou ao trabalhar com Marina?

10- Dé sugestbes de como a escola poderia trabalhar para um melhor desenvolvimento

inclusivo e educacional da Marina.

Nome:




