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RESUMO

O presente trabalho tem como propdsito refletir sobre a relevancia do estagio para melhor e
mais significativa formacdo docente, tendo como objetivo geral: analisar o estagio
supervisionado como potencializador da formacdo inicial do pedagogo. Ja os objetivos
especificos sdo 0s seguintes: a) compreender o estagio e suas implicacdes para a construcdo
da identidade profissional do docente em formacdo; b) analisar os desafios e as perspectivas
proporcionadas pelo estagio supervisionado; c) identificar as dificuldades enfrentadas pelos
alunos do Curso de Pedagogia no que diz respeito ao entendimento da relacdo entre a teoria
abordada nas disciplinas do curso e as praticas vivenciadas no estagio. Nesse estudo
problematizou-se como € compreendido o estagio supervisionado e o seu papel
potencializador na formacao inicial do pedagogo. Em termos de técnicas de pesquisa utilizou-
se 0 questiondrio como instrumento para coleta de dados. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa com enfoque no método de analise de contetdo, escolheu-se essa
metodologia por acreditar-se ser ela a mais adequada para o tipo de estudo realizado. Sao
sujeitos dessa pesquisa, 0s jovens graduandos do 8° periodo do Curso de Pedagogia, do
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, da Universidade Federal do Piaui, no municipio
de Picos-Piaui. Esta escolha baseou-se no fato desses graduandos ja vivenciaram o estagio
supervisionado. Nesse sentido, discutiu-se o papel do estagio e suas contribuicdes para a
formacdo inicial do Pedagogo. Contribuiram de forma significativa ao fundamentar e orientar
os caminhos percorridos durante a pesquisa 0s autores e autoras: Minayo (2012), Moroz
(2002), Bardin (1979), Lima (2012), Pimenta (2006), Carvalho (2012), Saviani (2008) e Rios
(2006), entre outros. Esse trabalho trouxe um entendimento que se faz essencial para a
compreensdo do verdadeiro papel do estagio supervisionado e de como este é visto e aplicado
nos cursos de formacdo de pedagogos. Por isso, refletir sobre essas questfes possibilita a
busca de mudancas que provoguem melhorias na pratica do estagio supervisionado, para que
este possa realmente, de fato, acrescentar saberes, valores e habilidades ao processo de
formacéo profissional dos professores.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Teoria. Pratica. Formacao docente.



RESUMEN

El presente trabajo tiene el proprosito de reflejar sobre la relevancia del estagio
supervisionado para uma mejor y mas significativa formacion docente, teniendo como
objetivo general. Analisar el estagio supervisionado como potencializador de la formacion
inicial del pedagogo. Ya los objetivos especificos son los seguintes: a) comprender el
identidad profesional del docente en formacion; b) analisar los desafios y las perspectivas
proporcinadas por el estagio supervisionado; c) identificar las dificuldades enfrentadas por los
alumnos del Curso de Pedagogia a respecto a percepcion en las asignativas del curso y las
praticas vivenciadas en el estagio. En esta investigacion se ha problematizado como es
comprendido el estagio supervisionado y su papel potencializador en la formacién inicial del
pedagogo. En términos de técnicas de investigacion para coleta de datos. Se trata de una
investigacion de abordaje cualitativa con enfoque en el método de andlisis de contenido, se
eligio esta metodologia por creerse que sea la mas adequada para el tipo de investigacion, los
jévenes de graduandos de 8° periodo del Curso de Pedagogia, del Campus Senador Helvidio
Nunes de Barros, de la Universidade Federal de Piaui, en el municipio de Picos-Piaui. Esta
escoja se ha basado en el facto de eses graduandos ya vivenciaron el estagio supervisionado.
En este sentido, se discutio el papel del estagio y sus contribuicciones para la formacién
inicial del Pedagogo. Contribuieron de forma significativa al fundamentar y orientar los
caminos percorridos durante la investigacion los autores y autoras: Minayo (2012), Moroz
(2002), Bardin (1977), Lima (2012), Pimenta (2006), Carvalho (2012), Saviani (2008) y Rios
(2006), entre otros. Esta investigacion ha traido um entendimiento que se hace esencial para la
comprension del verdadero papel del estagio supervisionado y de como este es visto y
aplicado en los cursos de formacion de formacion de pedagogos. Por esto, reflejar sobre esas
cuestones posibilita la busca de cambios que provogquen mejorias en la pratica del estagio
supervisionado, para que este pueda realmente, de facto, afiadir saberes, valores y habilidades
el proceso de formacion profesional de los profesores.

Palabras-llaves: Estagio supervisionado. Teoria. Pratica. Formacion docente.
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INTRODUCAO

O presente trabalho propde uma andlise do papel formador do estagio supervisionado e
o significado atribuido a esse componente curricular obrigatério para os (as) discentes do
Curso de Pedagogia. O estagio supervisionado é considerado componente fundamental para a
formacédo do (a) professor (a), tendo o mesmo a funcdo de proporcionar ao discente uma
preparacdo com base em aspectos didaticos, éticos, de conhecimento teérico e pratico,
adquiridos durante essa vivéncia.

Nesse sentido deve ser visto como campo do conhecimento, compreendido como
objeto de investigacdo e interpretacdo critica do ambiente onde vai atuar, possibilitando a
relacdo teoria-pratica, conhecimentos pedagogicos, entre outros. Tal experiéncia € que
fundamenta a identidade profissional que seré construida por cada educador em formag&o, ao
proporcionar embates das acfes vivenciadas pelos alunos, além de tornar importante a
reflexdo sobre essas vivéncias.

Nesse caso, por ser 0 estdgio supervisionado um momento de aprendizagem do
licenciando em Pedagogia sobre a pratica cotidiana da futura profissao, torna-se fundamental
que o seu planejamento contemple situacdes que o possibilitem vivenciar experiéncias
metodoldgicas e teoricas estudadas ao longo do curso. Com isso se faz necessaria uma
interacdo e uma troca de conhecimentos reciprocos entre estagiarios e professores da escola-
campo e seus orientadores de estagio. Portanto, precisa-se levar em conta a diversidade dos
alunos, reportando-se ao comportamento dos mesmos na realizacdo dos estagios
supervisionados, onde se pode notar a forma como lidam com esse componente curricular.

A referida pesquisa tem o objetivo geral de analisar o estagio supervisionado como
potencializador da formacdo inicial do pedagogo, sendo seus objetivos especificos 0s
seguintes: compreender o estdgio e suas implicacbes para a construcdo da identidade
profissional do professor em formacao; analisar os desafios e as perspectivas proporcionadas
pelo estagio supervisionado; identificar as dificuldades por parte dos discentes do Curso de
Pedagogia em compreender a relagéo entre a teoria abordada nas disciplinas do curso e as
praticas vivenciadas nos estagios.

Partiu-se da hipdtese de que 0 estagio supervisionado € um momento de aprendizagem
constituindo um processo formador e capacitador do docente em formacdo, assim surgiu o
seguinte problema: como é compreendido o Estagio Supervisionado e seu papel

potencializador na formacdo inicial do Pedagogo? Nesse sentido, varios questionamentos
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foram feitos a citar: quais contribui¢des o estagio supervisionado potencializa para a formacéo
do pedagogo? Quais os desafios e perspectivas 0 estagio supervisionado proporciona para 0
estagiario? Quais os problemas enfrentados por eles (as) e qual a relacdo que os (as) alunos
(as) ttm com o estagio na percepcao deste como elemento de contribuigcdo para uma formacéo
de qualidade do professor (a)?

A escolha desse tema se deu pelo fato de o estagio se mostrar um importante processo
para a formacdo inicial do (a) pedagogo (a), modificando a visdo do magistério e a postura do
(@) futuro (a) professor (a), possibilitando uma melhor reflexdo e uma visdo mais critica da
realidade escolar. Pretendeu-se por meio desse estudo discutir, prioritariamente, a
dimensionalidade formativa dos estagios, sua importancia, sua metodologia e sua contribuicdo
para a formacao inicial do pedagogo.

Compreendeu-se entdo que a articulacdo tedrico-pratica é fundamental para que o (a)
estudante de pedagogia possa confrontar a teoria abordada nas disciplinas do curso com a
pratica exercida durante o estagio, possibilitando a construcdo de novos saberes para a
atuacdo no ambito escolar. Esse embate entre os saberes adquiridos com a experiéncia e 0s
saberes do conhecimento pode transformar a pratica, desde que seja desejada.

O estagio supervisionado é, portanto, a oportunidade do licenciando construir sua
identidade profissional ao possibilitar um contato direto com o meio onde vai atuar, podendo
assim se comunicar e integrar a classe de professores dentro da institituicdo. Todo esse
processo ajuda o aluno (a) a ser professor (a) e a compreender pedagogicamente esse
ambiente no qual esta inserido (a).

O estagio supervisionado tem sua relevancia baseada no fato de se constituir um
espaco de extrema importancia para a formacao profissional do académico, capacitando-o a
uma postura critica e reflexiva do ambiente no qual possivelmente atuara. Isso ocorre por
meio do contato direto com uma realidade contraditoria e concreta do ambiente escolar.

Com isso, pode-se dizer que se tém, ainda hoje, uma visdo distorcida do verdadeiro
papel do estagio na formacdo do (a) pedagogo (a), onde se tornou um mero treinamento de
habilidades, pois é visto como uma obrigacdo e ndo como a parte fundamental da formacéo
docente. Tal visdo gera implicagbes com relacdo a realizacdo do estdgio, construindo
significados sobre essa atividade no campo profissional, pois o distanciamento existente entre
0 espaco de formacéo profissional e o campo profissional dificulta a construcdo de saberes
pedagOgicos em que a articulagdo teorica, pratica e reflexiva passa a ser orientadora da
atuacdo profissional e da construcdo da identidade do (a) pedagogo (a).
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O (a) pedagogo (a) em seu processo de formagdo tem que ver o estdgio como uma
matriz curricular que de fato lhe permite a compreensdo de sua capacidade formativa
contribuinte para a pratica profissional do mesmo. Sendo possivel, por meio dessa préatica, ao
graduando (a) observar que os conhecimentos tedricos e praticos estdo fundamentados nessa
praxis e estruturam a formacdo profissional do (a) pedagogo (a), proporcionando-lhes
experiéncia de exercicio profissional, fortalecimento de atitudes, conhecimentos e
competéncias em suas areas de atuacdo especificas: Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Para a realizacdo desse trabalho tomou-se como base contribuicdes teoricas de
pesquisadores como: Minayo (2012), Moroz (2002), Bardin (1979) que contribuiram para o
processo metodoldgico do estudo. Lima (2012), Pimenta (2006), Carvalho (2012), Saviani
(2008), Rios (2006) gue teorizaram sobre o estagio supervisionado, formacéo de professores,
relacdo teoria e pratica, construcdo de saberes e o conceito de praxis educativa. Tais
autores(as) contribuiram de forma significativa ao fundamentar e orientar os caminhos
percorridos durante a pesquisa. Portanto, a partir desse estudo objetivou-se mostrar a
relevancia do estagio, suas implicacdes e dificuldades que contribuem bastante para o
processo de formacdo inicial e para a atuacdo profissional do (a) pedagogo (a), com base em
experiéncias vividas no momento do estagio supervisionado, tendo esse como potencializador
de sua formagéo.

Para a concretizacdo desta empreitada investigativa fez-se, também, um estudo de
carater qualitativo, pois desta forma foi possivel analisar as motivacdes, expectativas, valores
e o significado do estagio, podendo assim atender aos objetivos desta pesquisa. Espera-se que
0 presente trabalho possa contribuir para uma reflexdo acerca da importancia do estagio
curricular supervisionado na formacgéo inicial do (a) pedagogo (a), possibilitando a
compreensdo dessa atividade como unificadoradora da docéncia teérico-pratica no processo
de formacdo de professores.

O presente estudo esta dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo faz-se uma
abordagem sobre o Curso de Pedagogia no Brasil, o surgimento e o papel do estagio na
construcdo da identidade profissional do (a) pedagogo (a), reconhecendo-o como ferramenta
fundamental e indispensavel nesse processo, além de reconhecé-lo como objeto de anélise das
praticas docentes. Nessa abordagem, o estagio supervisionado proporciona ao futuro professor
0 primeiro contato com o campo profissional em que atuard e a importancia de ser
considerado como tempo de pesquisa para a construcdo de saberes profissionais necessarios a

atuacdo profissional e educacional.
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O segundo capitulo trata dos desafios e perspectivas advindos do estagio
supervisionado para o (a) pedagogo (a) em formacao. Analisa-se a relacéo teoria-pratica como
parte integrante deste componente curricular, a questdo dialdgica da praxis docente e a
complexidade da pratica pedagdgica na formacédo profissional do pedagogo, alem de buscar-
se, também, o embasamento teorico do curso e a forma como este dialoga com a prética.

No terceiro capitulo narra-se os percursos feitos para a realizacdo da pesquisa,
descrevendo a caminhada metodoldgica e discutindo, com embasamento em autores (as) que
sustentam e recomendam a pequisa qualitativa, a escolha dessa metodologia, das técnicas e
dos critérios adotados para a escolha das (0s) interlocutoras (es). E finalmente chega-se as
consideracOes finais quando retoma-se 0s principais pontos da pesquisa para sintetizar e

reforcar achados e contribui¢6es do estudo para outros(as) pesquisadores(as).



1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO: IMPLICACOES PARA A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE

No presente capitulo faz-se uma abordagem sobre o Curso de Pedagogia no Brasil, 0
surgimento e o papel do estagio na construcdo da identidade docente, colocando-0 como
ferramenta fundamental e indispensavel nesse processo e como objeto de analise das praticas
docentes. Nessa perspectiva pode-se dizer que a identidade do (a) pedagogo (a) esta atrelada
ao processo de constituicdo da profissdo docente. Dessa forma o estagio proporciona ao (a)
futuro (a) professor (a) o primeiro contato com o campo profissional em que atuard e a
importancia de considera-lo como tempo de pesquisa para a construcdo de saberes
profissionais necessarios a atuacdo profissional e educacional. Ainda neste capitulo analisa-se,
também, o embasamento tedrico do curso e a forma como este dialoga com a pratica. Inicia-se
a discussédo propondo na secdo seguinte reflexdo sobre o processo de implanta¢do do Curso de

Pedagogia no Brasil.

1.1 Implantagdo do Curso de Pedagogia no Brasil: reflexbes sobre a formacédo do
pedagogo

Inicialmente, no Brasil, a formacdo dos professores deu-se através das Escolas
Normais que foram instituidas no pais na década de 1834, visando a preparacdo de
profissionais para atuar nas escolas primarias. Tal modelo, contrario as expectativas que se
tinha sobre uma formacdo pegagdgico-didatica, preocupava-se somente em transmitir aos
educadores os conhecimentos basicos necessarios a educacdo das criangas nas escolas de

primeiras letras. Sobre este modelo de formacéao de professores Saviani (2008, p. 15) afirma:

O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias que
integravam o curriculo das escolas de primeiras letras. Portanto, 0 que se
pressupunha era que os professores deveriam ter o dominio daqueles
contetdos que lhes caberia transmitir as criancas, excluindo-se, ou pelo
menos secundarizando, o preparo didatico-pedagégico sob forma intencional
e sistemética.

No entanto vale ressaltar que tal modelo ndo estava suprindo as necessidades da época

que era formar professores qualificados ao magistério. Frente a isso, as Escolas Normais
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passaram por varias reformulagdes que visavam a melhor preparacdo desses (as) profissionais
da educacéo, sendo assim relevante reformar o seu plano de estudos (SAVIANI, 2008).

A reforma do plano de estudo visava melhorias em relacdo a grade curricular dando
énfase a preparacdo pratica dos (as) professores (as), para poder melhor prepara-los (as) e
qualifica-los (as) para a pratica docente. Com isso € criado a Escola-Modelo, anexida a Escola
Normal, como meio de formar o profissional nas vias do modelo pedagdgico-didatico.

Com efeito a essa reforma surge a ideia de se elevar a formacéo de professores ao
nivel superior de ensino. Para tanto a Lei n. 88, de 8 de setembro de 1892, que intituiu nas
Escolas Normais o curso superior, tinha por objetivo a formacao de professores para o ginasio
e as Escolas Normais. “Mas, embora essa legislagdo tenha permanecido até a reforma de
1920, o curso superior previsto jamais foi implantado” (SAVIANI, 2008, p. 18).

Percebe-se entdo que a luta pela melhoria na educacdo vem de muito tempo. Dessa
forma o Brasil entra na década de 1930 marcado por profundas mudancas econdmicas,
politicas e educacionais. Devido a isso, o0 mercado de trabalho tornou-se mais exigente,
requerendo uma mao-de-obra mais especializada e impondo maior escolarizacdo como
condicdo de acesso, levando a populacéo a reivindicar por melhorias no sistema educacional.

Em decorréncia a essas reivindicacGes, um grupo de intelectuais educadores langou
um movimento que ficou conhecido como o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo em 1932,
que dentre outras reivindicacgdes, lutavam pela educacdo e pela implantagdo de universidades
no Brasil, rompendo assim barreiras do periodo anterior e impulsionando a profissionalizacao
dos professores. Nesse direcionamento Sokolowski (2013, p.84) contribui com essa discussdo

quando afirma que:

Atendendo a essas reivindicacBes foram criadas a Universidade de Séo
Paulo, em 1934 e a Universidade do Distrito Federal, em 1935. Foi com a
fundacdo dessas universidades que se organizaram e se implantaram as
licenciaturas e o Curso de Pedagogia, estendidos para todo o pais pelo
Decreto-Lei n°® 1.190 de 4 de abril de 1939. Este Decreto-Lei organizou a
Faculdade Nacional de Filosofia, que tinha por finalidades, dentre outras, a
de preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal e
preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio de atividades técnicas.

Com isso, 0 modelo implantado infelizmente ndo impulcionou o desenvolvimento do
curso, que continuou a enfrentar problemas em sua estrutura. Dessa forma o Curso de
Pedagogia ficou regulamentado da seguinte forma: duracdo de trés anos que fornecia o titulo
de Bacharel em Pedagogia e mais um ano de curso de didatica que conferia o titulo de

especialista em educacédo, dando origem ao famoso esquema 3+1.
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Tal esquema consistia em trés anos de estudo das disciplinas especificas do
bacharelado, que habilitava o estudante a preencher cargos técnicos de educacdo. O quarto
ano disponibilizava as disciplinas de Didatica Geral e Didatica Especial, conferindo o titulo
de especialista tornando os bachareis em pedagogia aptos ao magistério, podendo lecionar no
ensino de 1° e 2° graus do Ensino Primario. Sobre esse modelo implantado Saviani ( 2008, p.
41) nos diz que:

O modelo implantado com o Decreto n. 1.190, de 1930, instituiu um
curriculo pleno e fechado para o curso de pedagogia, em homologia com os
cursos das areas de filosofia, ciéncias e letras e ndo os vinculando aos
processos de investigagdo sobre os temas e problemas da educacgéo.

Percebe-se, entdo, nas palavras do autor que o curso foi pensado inicialmente tdo
somente no sentido de proporcionar ao professor uma formacgéo superior, ndo se preocupando
com os problemas que o sistema educacional enfrentava. No entanto, essa estrutura
permanece até a década de 1961. Muitas transformacdes ocorreram desde a criacdo do curso
de Pedagogia, sendo uma delas a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira (LDB) n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. A partir da aprovagdo desse
dispositivo legal ocorreram avangos quanto ao desenvolvimento da educacdo. O Curso de
Pedagogia passa a ter duracdo de quatro anos, onde o aluno passou a receber um Unico
diploma, ja que todas as habilitacGes fazem parte de um mesmo curso. (SAVIANI, 2008)

Durante anos 0 curso passa por varias regulamentacdes que buscam adequé-lo as
mudangas educacionais vigentes, visando melhor formar o (a) educador (a) frente as
expectativas da sociedade capitalista. Tais espectativas de mudanca perduram mesmo apés a
criagdo da nova LDB, Lei 9.394/96, que estabele a formacdo do (a) especialista em quatro
modalidades (Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Inspecéo
Escolar). Sobre esta regulamentacdo Saviani (2008, p. 50) nos diz que:

Pelas habilitagdes procurou-se privilegiar a formacdo de técnicos com
funcGes supostamente bem especificadas no &mbito das escolas e sistemas de
ensino que configurariam um mercado de trabalho também supostamente ja
bem constituido, demandando, em consequéncia, os profissionais com uma
formac&o especifica que seria suprida pelo curso de pedagogia.

Esse autor mostra que, inicialmente, o curso de Pedagogia formava professores (as)
meramente para o exercicio de técnicas que colocam a educacdo a servico do mercado de

trabalho. Em momento algum se pensou em formar um profissional critico-reflexivo capaz de
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transformar a realidade de forma a contribuir para a formacdo de seres pensantes e
autonomos. Nesse sentido coadunamos com Saviani (2008, p. 51) quando ele relata que vem
“dai a pretengao de formar os especialistas em educagdo por meio de algumas poucas regras
compendiadas externamente e transmitidas mecanicamente, articuladas com o treinamento
para sua aplicacdo no ambito de funcionamento das escolas”.

Com este comentério, o autor mostra de forma nitida o modelo de formacdo e
educacdo que vigorou e que, apesar de consideraveis mudancas, ainda permeia nos dias
atuais. No entanto, apesar de estabelecidas novas leis e regulamentacdes, a formacdo de
professores mostrou-se deficiente e irregular, fato percebido ao adentrar-se em muitas
instituicoes de ensino publico.

Percebe-se, entdo, a necessidade de um educador mais qualificado para exercer a
funcdo docente do magistério, e tal qualificacdo estd relacionada diretamente com o seu
processo de formacdo, baseado numa praxis educativa que vise um processo de ensino-
aprendizagem voltado para a formacdo humana. A formacéo inicial dos (as) futuros (as)
educadores (as) tem que propiciar a construcdo de novos saberes e a oportunidade do mesmo
ter na experiéncia pratica, um contato direto com seu futuro ambiente de trabalho.

Portanto, o graduando tem que ter a iniciativa de expandir seus horizontes, ndo se
prendendo somente aos conhecimentos que lhe séo ofertados durante o curso, para que assim,
possa se tornar um profissional mais qualificado e comprometido em transformar o social.
Nesse panorama social surge o estagio curricular supervisionado como requisito obrigatorio
para tal qualificacdo, concebendo-se como momento de préatica docente, pois a relacdo
conjunta entre teoria e pratica possibilita ao professor em formacgdo subsidios para a
construcdo de sua identidade profissional. A seguir sera discutido o estagio supervisionado

refletido em seu contexto historico.

1.2 Estagio Curricular Supervisionado: reflexdes sobre o contexto historico

O estagio supervisionado surge como instrumento capacitador de vivéncias especificas
da docéncia, tornando-se relevante nos Cursos de Licenciaturas no Brasil. Sendo assim,
constitui-se campo de atuacdo onde os (as) professores (as) em formacdo possam colocar em
uso o conhecimento adquirido ao longo do curso.

No entanto, vale ressaltar, de acordo com Pimenta (2006), que inicialmente ndo havia

uma sistematizacdo do estagio no pais, demonstrada pela variacdo entre o tempo em que
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deveria ocorrer, sua duracao e terminologia, ou seja, ndo havia uma estruturacdo da préatica. O
estagio neste contexto, era visto como um espago de treinamento, cujo formato investia numa
formacédo técnica para a atuacdo profissional, limitando o conhecimento instrumental sobre o
fazer docente.

Dessa forma o estégio ficou resumido a préatica de dar aulas, onde o estudante teria a
oportunidade de adquirir experiéncia necessaria a profissdo docente. Com isso esse momento
ndo possibilitava a relacdo entre a teoria estudada durante as aulas e a pratica nas escolas, pois
a préatica era realizada de forma separada onde os alunos eram preparados para ensinar 0s
contetidos das disciplinas que compunham o curriculo das escolas.

O estagio supervisionado era concebido de difentes formas em variadas regides
brasileiras, ndo passando de uma formacdo tecnicista sob a imitacdo de modelos, onde a
autora nos relata que essa era umas das formas de se conhecer e aprender a pratica docente,

afirmando que:

O exercicio de qualquer profissao é pratico nesse sentido, na medida em que
se trata de fazer “algo” ou “acdo”. A profissdo de professor ¢ também
pratica. E se o curso tem por funcdo preparar o futuro profissional para
praticar, é adequado que tenha a perocupagdo com a pratica. Como nao é
possivel que o curso assuma o lugar da pratica profissional (que o aluno
exercera quando for profissional), o seu alcanse sera tdo somente possibilitar
uma nocgdo da prética, tornando-a como preocupagdo sistematica no
curriculo do curso. (PIMENTA, 2006, p. 28)

Essa forma de conceber o estagio, além de transformar o professor (a) em um (a) mero
(@) repetidor (a) de atitudes e habitos, ndo valoriza a formacdo intelectual do mesmo,
impossibilitando-o de analisar criticamente a realidade formativa de sua identidade
profissional docente. Neste contexto percebe-se a impossibilidade de denominar o exercicio
do magisterio de profisséo.

Tal realidade afeta diretamente o processo de formacéo do (a) professor (a) que ao se
deparar com as mais diversas situagdes que o ambiente escolar gera, causa sentimento de
inseguranca, incertezas sobre a profisséo, percebendo-se incapaz de atuar nessa area devido as
inimeras situacdes que fazem o (a) educador (a) entrar em conflito consigo mesmo.

Por meio de andlises feitas sobre o aperfeicoamento da formacdo de professores e
como esta deve ser concebida de forma a melhor preparar o (a) educador (a) para a realidade

escolar, percebeu-se que a instrucdo formativa desses profissionais partem da analise e
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contato com o realidade escolar, concebendo uma possivel constru¢do de conhecimentos mais

significativos. Corroborando com Pimenta (2006, p. 40), sobre o exposto acima , destaca-se:

Em relatério apresentado pelo INEP (1955) na Conferéncia das Escolas para
a Comprencdo Internacional (UNESCO) sugere-se que o curso de
preparacdo deva ser equilibrado entre teoria e prética; que a pratica antecipe
muitas das dificuldades do jovem professor; que as aulas de pratica sejam
complementadas com debates antes e depois, a fim de ajudar os alunos a
“estabelecerem o senso de cooperagdo ¢ interesse em desenvolverem a
capacidade, em vez de ansiedade”.

A escola é um ambiente rico em aprendizado, no qual o futuro professor (a) tem a
possibilidade de construcdo de saberes, podendo compartilhar conhecimentos e ultrapassar as
barreiras impostas no momento da acdo docente, fazendo do estagio supervisionado um
momento de construcdo de sua identidade profissional.

E importante destacar que o estagio curricular supervisionado torna-se realidade
obrigatdria a partir do ano de 2005 nos cursos de licenciatura no Brasil, implantados pela
Diretrizes Curriculares desse Curso. Percebe-se que com a nova LDB avancos significativos
ocorreram no curso de Pedagogia, que passou a se preocupar mais com a formacdo do (a)
professor (a) enquanto ser critico reflexivo (a).

Nesse sentido, atualmente, a pratica de estadgio aponta para a necessaria articulacao
entre teoria e pratica, devendo constituir-se como um reservatério de saberes indispensavel a
atuacdo do (a) professor (a) no meio profissional. Isto posto, compreende-se que o cotidiano
escolar tem passado por significativas mudancas - sociais, culturais, politicas - que denotam a
necessidade de um processo formativo que prepare um (a) profissional critico (a), reflexivo
(@) e pesquisador (a), capaz de promover mudancas e adequagdes no meio educativo,
decorrentes a sua pratica pedagdgica, colocando assim o (a) professor (a) como agente social,
preparado (a) para os desafios que a docéncia impde ao professor (a) contemporaneo.

Dessa forma, o Ensino Superior tem finalidades que envolvem um conjunto de
intencBes educativas para a formacdo docente. Com isso, 0 estagio supervisionado passa a
configurar-se como instrumento essencial para a formagdo do (a) professor (a), pois
possibilita a concretizacdo da relagdo teoria-pratica, permitindo a consolidacdo dos saberes
para ensinar. Para melhor compreender e fundamentar o estadgio é sancionanda a Lei n°

11.778, de dezembro de 2008, decretada como Lei do Estagio, que no Art. 1° normatiza:
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Estagio é um ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que vise a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educacdo de jovens e adultos.

Sob essa Otica, € importante ressaltar que o estagio supervisionado passa entdo a
firmar-se como momento de construcdo de saberes docentes, que envolvem todo um processo
de desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissdo. Compreende-se
entdo, a real necessidade de se ter o estagio como 0 momento onde ocorre a aproximacao do
aluno (a)/estagiario (a) com 0 espago escolar e os reais contextos sociais, promovendo a
construcdo de uma identidade critica-reflexiva sobre o processo educativo vigente. O processo
de construcdo da identidade do futuro profissional pedagogo sera abordado, a seguir, na

préxima secao.

1.3 Identidade profissional: relacéo teoria-pratica e construcdo de saberes docentes

A construcdo da identidade profissional do futuro pedagogo estd atrelada ao seu
processo de formacdo docente, havendo assim uma relacdo intrinseca com o processo de
estagio, onde 0 mesmo tem a oportunidade de observar, construir e reconstruir a realidade na
qual atuaré. O estagio, na maioria das vezes, é o primeiro contato do (a) futuro (a) professor
(@) com a realidade escolar, oportunizando compartilhar construcbes de aprendizagem, bem
como a aplicacdo do aprendizado tedrico na préatica da profissdo escolhida.

O estagio supervisionado permite ao professor (a) uma analise de sua acdo educativa,
Ihe conferindo a capacidade de atuar em diversas situagdes do cotidiano escolar. Dessa forma
entende-se que ha a necessidade de buscar uma base experimental, onde o (a) educador (a)
possa articular teoria e pratica no exercicio de sua atividade docente. Sobre isso, tomamos por

base as palavras de Carvalho (2012, p. 9), onde a mesma afirma que:

O estagio como componente curricular, logo no inicio da formagéo docente é
essencial, uma vez que o papel do professor s6 pode ser efetivado no
exercicio da prética. [...] Desde cedo, deve oportunizar ao futuro professor
experiéncias relevantes, pois os conhecimentos adquiridos na academia
levam-no a estabelecer uma relacdo tedrico-pratica.

O estagio supervisionado é uma oportunidade que o académico do Curso de Pedagogia
tem de crescimento profissional e pessoal, proporcionando-lhe o desenvolvimento de

habilidades e técnicas a serem empregadas na docéncia. Além disso, possibilita aos
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graduandos (as) a conscientizacao social/politica de sua atuacdo. N&do podemos olhar somente
para seu carater tedrico-pratico, mas perceber que 0 mesmo possibilita a conscientizagdo do
trabalho docente e gestorial como pratica social/educativa seja em ambito escolar e/ou nédo

escolar. Lima (2012, p. 129) afirma que:

E preciso ultrapassar os limites que o proprio professor coloca no mundo da
acdo e reflexdo para além do ambiente em sala de aula. No Estagio temos a
possibilidade de compreender que o saber fazer do professor, em uma linha
de humanizagdo ndo é uma atuacéo facil, uma vez que somos estimulados a
valorizar apenas a dimensao técnica do processo didatico.

Compreender o estagio como prética social, ajuda a refletir de forma critica a realidade
no cotidiano escolar, onde 0 mesmo se constitui como campo fertil para a formacdo. Essa
experiéncia transforma-se em processo de autoformacdo onde se descobre pelo olhar
investigativo de académico e futuro professor (a) o que é o ser e o estar na profissdo docente.

O estdgio supervisionado é o meio pelo qual a identidade do aluno/estagiario é
construida, tornando-se campo de experiéncia, possibilitando ao estudante uma revisdo
constante de seus conhecimentos, sua visao de educacdo, tornando-se mais critico e reflexivo
sobre sua pratica educativa. Em relacdo a uma formacao que melhor qualifique o professor (a)
em formacdo Carvalho (2012, p. 13) argumenta:

As novas tendéncias pedagogicas exigem ndo apenas do profissional docente
gue esse seja habilitado, mas que possua conhecimentos, competéncia e
habilidades que o possibilite atuar de forma dindmica, articulando saberes
tedrico-praticos em um contexto complexo que vise a qualidade de uma
educacdo mais democrética que transcenda os limites da sala de aula,
visando, assim, formar cidaddos criticos e emancipados.

A identidade docente é construida basicamente na escola, que se torna, assim, local
fundamental para a aprendizagem profissional dos professores através da apropriacdo de
saberes mediante a reciprocidade dos sujeitos. Considerando que a escola mudou e que sua
realidade exige profissionais mais experientes, capacitados e comprometidos com a formacéo
de seres pensantes que possam atuar de forma critica-reflexiva na sociedade atual, se faz
necessario rever os modelos de formacao docente e a préatica do professor.

Neste enfoque, o estigio supervisionado faz parte do processo de formacdo que
favorece a relacdo tedrico-préatica social, proporcionando o elo fundamental entre a escola de
formacéo e o sistema de ensino. Com isso, faz-se necessario ressaltar que a articulagdo desses

saberes resultard na construcdo de novos saberes ao longo do processo de ensino-
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aprendizagem. O estagio constitui-se, entdo, um campo de atuacdo onde sdo compartilhados
avancos e desafios entre o aluno estagiario e a comunidade/escola onde esta atuando.

Atualmente, o estagio supervisionado € tido como préatica obrigatoria nos cursos de
formacdo de professores, ndo podendo mais propor um espaco isolado para a experiéncia
pratica. Situacdes didaticas devem ser criadas para que o aluno possa fazer uso daquilo que
aprendeu ou esté aprendendo, pois é na préatica e com a reflex&o desta que o (a) professor (a)
em formacdo consolida ou revé acOes e descobre novos conhecimentos que enriquecerdo sua
bagagem curricular formativa.

Esse envolvimento possibilita ao aluno/estagiario considerar o estagio como ponto
fundamental em seu processo de formacéo, capacitando-o a compreender e a enfrentar os
desafios impostos pelo magistério, aléem de contribuir para a formacdo de sua consciéncia
politica e social. Mas para alcancar esses objetivos o0 estagio deve assumir uma dimensao
produtora de possibilidades, de abertura para mudancas, onde o futuro professor (a) possa
fazer uma leitura critica da realidade educacional. Lima (2012, p. 66-67) ressalta que:

Acreditamos que a compreensdo da pratica docente, como parte do
fendmeno educativo, envolve uma percepcédo atenta dos processos de ensinar
e de aprender, incluindo uma autoavaliacdo do estagiario sobre o sentido e o
significado do estagio em sua vida e formagdo. [...] O estagio pode ser
considerado uma janela para uma reflexdo critica, comprometida com as
transformacdes sociais.

Ao fazer uma reflexdo sobre seus atos, sobre seus prdprios percursos profissionais e
pessoais durante o processo de aquisicdo de pratica escolar, o estagiario tem a oportunidade
de formar-se a si proprio através das experiéncias adquiridas e aprender sobre a arte de educar
e de formar cidaddos reflexivos e autbnomos em mudltiplos espagos e tempos, com a
realizacdo do seu trabalho utilizando seus saberes, seus valores e suas experiéncias. Lima
(2012, p. 39) diz:

Tornar-se professor implica a reflexdo sobre nds proprios e sobre a nossa
pratica e no que isso favorece a uma formacgdo continua que promova o
aperfeicoamento dos nossos conhecimentos a ressignificacdo dos nossos
saberes. Dessa forma o educador forma-se a se préprio através da
autoformacgdo, que é uma reflexdo sobre os seus caminhos pedagogicos
pessoais e profissionais.

Nesse processo de formacao inicial da identidade do professor a escola se torna o

posto de combate onde o educador em formacéo, inserido nesse contexto que se modifica
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processualmente, possa desenvolver seus conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que
Ihes possibilitem constantemente ir construindo seus saberes e fazeres docente a partir dos
desafios que Ihes serdo impostos pela préatica educativa no cotidiano. Isso tudo so é possivel
através de um processo de troca de conhecimentos e aprendizagens, pois “a interlocugdo entre
0 estagidrio, os professores e a profissdo acontece no espago de estagio” (LIMA, 2012, p. 36).
Como instrumento de integracdo, o estdgio supervisionado possibilita o
desenvolvimento de habilidades interpessoais fundamentais a formacéo, pois aces conjuntas
possibilitam a integracdo de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades técnicas
imprescindiveis para a formagdo de profissionais pensantes e conscientes de seu papel social.
Referente ao que fora dito concorda-se com Lima (2012, p. 93) quando a mesma afirma que:

A passagem dos estagiarios pelo ambiente escolar constitui-se um fenbmeno
de influéncias reciprocas, no qual tanto os estagiarios quanto 0s sujeitos
envolvidos no contexto da instituicdo aprendem e ensinam sobre a profissdo
docente, bem como podem construir saberes decorrentes desse processo
perceptivo.

Mesmo considerando seus limites é durante todo esse processo de ensino-
aprendizagem que se faz no &mbito escolar, que o estagiario tera a oportunidade de trabalhar
em conjunto, com 0s sujeitos que integram este ambiente, questdes que permeiam esse meio
relacionadas a docéncia, a cultura escolar, o sentido que e dado a profissdo, a realidade
sociocultural dos alunos, em fim, através dessa reciprocidade de conhecimentos, o (a) futuro
(@) educador (a) tera a base necessaria para compreender e refletir as particularidades que
compdem o contexto escolar.

Com isso, Lima (2012) mostra que a escola, ao dar abertura para o aluno observar,
dialogar e investigar sua realidade, permite que 0 mesmo interaja de forma participativa no
ambiente de sua formacgdo “sob a responsabilidade de um profissional habilitado” (LIMA,
2012, p. 43). E importante lembrar que o estagio é momento em que o aluno aprende sob a
orientacdo de um professor/orientador que Ihe dé suporte e o oriente com relacdo as suas
duvidas e incertezas sobre a pratica docente.

Compete a0 mesmo manter contato com a escola onde esta sendo realizado o estagio,
para que assim possa acompanhar o trabalho desenvolvido pelo aluno, e por meio dessa
observacdo faca um levantamento das dificuldades encontrandas por esses estudantes no
momento da regéncia. Porém, devido a uma serie de questdes, nem sempre se faz possivel um
contato mais presente entre 0s alunos e seus orientadores de estagio, seja pela falta de tempo,

pelo nimero excessivo de alunos ou pelas poucas aulas de orientacéo.
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Com isso, o aluno, munido de inquietacOes, busca ajuda com o profissional com o qual
passam maior parte do tempo: o professor regente. Ele, através de suas experiéncias e saberes,
acabam por dar um suporte maior ao estagiario que, na maioria das vezes encontra-se perdido
em um universo desconhecido, que é a profissdo professor. Porém, ocorrem, também, casos
onde o estagiario assume sozinho a responsabilidade da sala de aula, ndo recebendo nenhum
tipo de orientagdo ou apoio, tanto por parte do professor/orientador quanto do professor titular
da turma, que muitas vezes transfere para o estagiario toda a responsabilidade das aulas nédo
conferindo ajuda alguma ao mesmo.

Tais situacbes provocam um choque de realidade aos alunos que se véem como
“professores titulares”, carregados de responsabilidades sobre as quais ndo possuem nenhum
tipo de habilidade. Nesse enfoque, é de total relevancia que o professor orientador se faca
presente durante as etapas do estagio nas quais além de observar e orientar, possa discutir a
pratica vivenciada pelos alunos juntamente com eles, possibilitando um reencaminhamento de
suas acles sob uma oOtica reflexiva (acdo-reflexdo-acéo).

No entanto, a realidade mostra-se diferente. Identifica-se entdo, um distanciamento
entre a universidade e escola, que reflete a incoeréncia de um curriculo que propaga formar
um professor critico e capaz de lidar com as mais diversas situacdes cotidianas que a realidade
escolar Ihe impde, mas que por sua vez ndo garante suporte suficiente para o futuro professor

(a) encarar a nova realidade das escolas e as demandas hoje exigentes. Constata-se, entdo que:

Na verdade, os curriculos de formacdo tém-se constituido em um
aglomerado de disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de
seus nexos com a realidade que lhes deu origem. Assim, se quer pode-se
denomina-las de teoria, pois constituem apenas saberes diciplinares, em
curso de formacdo, que em geral, estdo completamente desvinculados do
campo de atuacdo profissional dos futuros formandos. Neles, as disciplinas
do curriculo assumem quase total autonomia em relacdo ao campo de
atuacdo dos profissionais e, especialmente, ao significados social, cultural,
humano da acao desse profissional (PIMENTA e LIMA, 2005, p. 6).

Ao se apresentar uma teoria “isolada” da pratica, a instuicdo formadora passa a
oferecer uma formacéo deficiente, colocando frente a educacdo profissionais imcapazes de
exercer, de forma autbnoma e tranformadora, sua missdo de professor (a) e formador de seres
pensantes. Diante desse fato se faz necessario um estagio tedrico-pratico, ou seja, tornar
indissociavel tais particularidades.

Sabe-se que a identidade profissional ndo se constitui a partir de saberes fragmentados.

Nesse sentido, a instituicdo formadora precisa ser mediadora e sistematizadora dos saberes
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que surgem no momento do estagio. Dessa forma o estdgio evidencia-se como um momento
reflexivo da prética, abrindo espaco para um entendimento mais profundo sobre a formacéo e
suas implicacdes no processo de construcao da identidade docente.

Diante disso, € preciso haver mudancas no curriculo do Curso de Pedagogia,
principalmente no que concerne a pratica do estagio supervisionado, passando de fato a
exercer seu papel como potencializador da formagdo inicial docente. Faz-se necessario,
também, repensar a forma como os conhecimentos das disciplinas de Didatica sdo repassados
pelos professores do curso para seus alunos. Sobre essa problematica em que se da o ensino

em questdo Pimenta (2001, p. 62-63) assevera que:

A Didética é uma area de estudo da Ciéncia da Educagdo (Pedagogia), que,
assim como esta, possui um carater pratico (praxis). Seu objetivo de estudo
especifico é a problematica de ensino, enquanto pratica de educagéo, é o
estudo do ensino em situacdo, ou seja, no qual a aprendizagem é a
intencionalidade almeijada, no qual os sujitos imediatamente (professor-
aluno) e suas acdes (o trabalho com o conhecimento) sdo estudados na sua
determinagdes historico-sociais.

Nessa perspectiva, a Didatica que o discente aprende no momento da teoria é
basicamente compreender como se dd o ensino das disciplinas que compdem a grade
curricular das escolas, como prepar o plano de aula, como avaliar o aluno, em fim, sé&o
repassadas as técnicas necessarias para se ministrar uma aula. Sobre essa realidade

apresentada, Pimenta e Lima (2005, p. 9) afirmam que:

O entendimento de pratica presentes nessas atividades é o de
desenvolvimento de  habilidades instrumentais  necessarias  ao
desenvolvimento da agdo docente. Um curso de formag&o estard dando conta
do aspecto pratico da profissdo na medida em que possibilita o treinamento
em situagOes experimentais de determinadas habilidades consideradas, a
priori, como necessérias ao bom desempenho docente.

Nesse sentido, ndo se pretende desvalorizar essas atividades, mas mostrar que estas, de
forma isolada, ndo conferem habilidades suficientes para se formar um bom professor. Sob
essa Otica, as autoras mostram que o processo educativo se apresenta mais amplo e complexo
requerendo habilidades que possibilitem ao educador utilizar adequados métodos em
diferenciados momentos e situagfes em que ocorre o0 ensino, implicando sempre a criagdo de
novas técnicas de ensino, garantindo um bom desempenho docente, pois “tal como as demais

atividades profissionais, a docéncia necessita do “saber fazer” com exeléncia, o que se
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configura com o exercicio do Estagio, parte essencial do processo de formagao docente”.
(LIMA, 2012, p. 91)

A entrada na carreira docente é marcada pelo sentimento de inseguranca e descoberta.
Ocorre um chogue com a realidade em que o aluno se vé diante de algo totalmente diferente
daquilo abordado durante o curso de formacgdo. Os duelos enfrentados com a realidade
profissional e com as complexas situacdes cotidianas marcam o exercicio da docéncia. Para
tanto o aspecto da descoberta se faz presente de varias formas como através do entusiasmo, da
responsabilidade que lhe esta sendo imposta da experimentacdo de fazer parte de um grupo
profissional.

S&o muitas as implicacdes que os graduandos tendem a enfrentar durante esse percurso
denominado estagio. Ao adentrarem o espaco escolar se deparam com inumeras barreiras que
dificultam, mas também proporcionam aprendizados necessarios a sua formacéo, pois além de
gerar frustacOes e incertezas, provocam sentimento de determingéo e superagdo como forma
de aprendizado. Para Lima (2012) fica, assim, evidenciado que o estagio possibilita a reflexdo
ao estagiario em principal ao processo de formacéo e construcdo de sua identidade.

Nessa panoramica, percebe-se que 0 estagio supervisionado é um momento rico onde
se constroem diferentes saberes docentes, que levam os académicos do Curso de Pedagogia a
uma reflexdo do seu papel como educador, propiciando também, um momento de sintese no
processo de constru¢cdo de uma identidade profissional. Dar-se-4 continuidade a essa
discussdo no proximo capitulo quando serdo refletidos os desafios e perspectivas do estagio

supervisionado.



2 ESTAGIO SUPERVISIONADO: DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO(A)
PROFESSOR (A) EM FORMACAO

Formar-se professor (a) é um processo que envolve muitos desafios e perspectivas. Por
um lado significa desbravar terras desconhecidas, muitas vezes inospitas, tomar posse, mas ao
mesmo tempo ndo se sentir dono, mas posseiro que encontra nessa condicdo a fonte de sua
liberdade e das perspectivas de transformar, inovar e transceder pelo ato de ensinar. Neste
capitulo que se inicia se discutird os desafios e perspectivas do professor em formacdo o que
sera feito na primeira se¢do, de modo a se refletir sobre o estagio supervisionado desde o

tecnicismo até a reflexdo critica.

2.1 Estagio Supervisionado: do tecnicismo a reflex&o critica

Revendo um pouco da historia do estagio supervisionado no Brasil percebe-se que
desde sua criacdo 0 mesmo ndo tinha um carater formador, mais de preparar tecnicamente 0s
alunos para atuar no magistério, por haver um distanciamento desta disciplina com as demais
que compunham a matriz curricular do Curso de Pedagogia. Isso acabou por dificultar a
articulacdo necessaria entre 0s conhecimentos tedricos e a pratica de ensino, iniciando dessa
forma um processo dicotdmico entre processo de formacdo, relacdo teoria e pratica e

realidade educacional. Pimenta e Lima (2005, p. 9) sobre a referida situacdo reconhecem que:

Nessa perspectiva, a atividade de estagio fica reduzida a hora da prética, ao
como fazer as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao
desenvolvimento de fichas de observacédo, diagramas, fuxogramas. [...] 0 que
acaba submetendo os estagiarios como mao-de-obra gratuita e substitutos de
profissionais formados.

Sendo assim, a pratica torna-se momento onde habilidades instrumentais necessarias a
acdo docente sdo desenvolvidas. No entanto, elas ndo possibilitam ao estagiario uma
compreensdo critico-reflexiva do processo de ensino em sua totalidade. “o processo educativo
¢ mais amplo, complexo e inclui situacdes especificas de treino, mas ndo pode a ele ser
reduzido” (PIMENTA e LIMA, 2005, p. 9).

As autoras afirmam que o estdgio concebido de forma técnica gera um distanciamento

entre a realidade vivida e 0s métodos de ensino que ocorrem nas escolas, ndo havendo nexo
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entre os mesmos. Esse modelo de formag&o vé o professor (a) como um mero transmissor de
saberes produzidos por outros, onde prevalece uma relagdo linear entre os conhecimentos
tedricos e praticos, produzindo-se, dessa forma, uma atividade profissional instrumental. Rios

(2006, p. 83) alerta para o fato de que:

A substituicdo da nogdo de qualificagdo, como formacdo para o trabalho,
pela de competéncia, como atendimento ao mercado de trabalho parece
guardar, entdo, o viés ideoldgico, presente na proposta neoliberal, que se
estende ao espaco da educagdo, no qual passam a se demandar também
competéncias na formacao dos individuos.

Surge entao anseios por uma formacdo voltada para a reflexdo, onde futuros
professores possam refletir sua pratica e voltd-la para a transformacdo do social,
perspectivando novas praticas, propostas e solu¢Ges aos problemas que assolam o sistema
educacional vigente.

Na esteira dessas ideias, “a passagem do aluno pela escola/campo € um espaco de
autoformacdo e pode acrescentar elementos identitdrios no tocante a investigacdo dos
fendmenos subjetivos que compdem o ser e 0 estar na profissao docente” (LIMA, 2012, p.
68). Por isso se faz necessario um modelo de estagio como pesquisa, pois possibilita ao aluno
um conhecimento mais profundo sobre a profissdo docente e seus fundamentos. Partindo da
idéia do estagio como pesquisa buscou-se fundamento nos estudos de Lima (2012) neles, a

autora explicita que:

O Estagio que tem a pesquisa como eixo tem a reflexdo sistematica em sua
pratica. Aqui se compde o tecido tedrico aliado a oportunidade de conhecer
de perto a profissdo e as atividades que os professores desta area
desenvolvem, bem como suas possibilidades e limites na realidade social (p.
56).

A interagdo do graduando com a escola e todo seu processo formativo, propicia ao
mesmo tempo uma relacdo mais significativa com a profissdo professor, abrindo espaco para
uma reflex&o critica sobre os métodos educativos, levando-o rever sua técnica de ensino sob a
Otica da realidade apresentada pela institui¢cdo na qual esté atuando.

Uma formacdo voltada para a reflexdo prepara educadores capazes de constrir saberes
necessarios a atuacdo profissional, encontrando na pratica de estagio a oportunidade de

crescimento, por meio da analise e problematizacdo da realidade da escola, pois “enfrentar a
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sala de aula exige de nds, acdo e reflexdo para que possamos realizar as li¢des dessa passagem
pela docéncia” (LIMA, 2012, p. 102).

Para realizar-se uma pratica reflexiva é necessario observar o que se passa no interior
da escola, para com isso construir uma postura critica referente as particularidades desse
contexto que se modifica gradualmente. A escola funciona de acordo com o imposto pelos
orgdos normativos, que orientam a execucdo de suas tarefas pedagdgicas, que estdo
estruturadas em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), mas nem sempre se faz possivel o
acesso a esse instrumento que rege as a¢des internas da instituicdo escolar.

O contato com o Projeto Politico Pedag6gico (PPP) possibilita ao aluno o
conhecimento de como esta estruturada a escola, proporcionando uma visdo ampla dos seus
objetivos, seus projetos e planejamentos, pois “o olhar para a escola, efetivado no decorrer do
Estagio, objetiva a reflexdo que precisa ir além da percepc¢éo da sala de aula de forma isolada,
alcancando o contexto escolar e processo educacional como um todo e este, na sociedade em
que se insere”. (LIMA, 2012, p. 65).

O olhar critico-reflexivo do futuro professor (a) possibilita que este construa conceitos
e problematize os ja existentes acerca da realidade vivida na escola. Isso confere ao professor
em formac&o a construgdo de saberes voltados para uma prética reflexiva que visa a formacao
de seres pensantes, gerando novas formas de se fazer a pratica educativa.

A partir dessa concepc¢do o aluno por meio do estagio pode desenvolver posturas e
habilidades de pesquisador, sendo um desses momentos a elaboracdo do projeto de
intervencdo, onde por meio deste possa problematizar situacbes que necessitam ser
compreendidas e trabalhadas no ambiente escolar. Dessa forma o estagiario estaria em busca
de novos conhecimentos, agindo positivamente no intuito de minimizar as deficiéncias
encontradas na instituicdo de ensino. Na proxima secdo discute-se a pratica pedagogica a

partir dos desafios e das perspectivas que estas trazem para o futuro professor (a).

2.2 A praxis educativa: desafios e perspectivas

Entende-se que a pratica de ensino ndo é tarefa que se conclua com estudos de
conteddo e de técnicas, pois essa € uma aprendizagem que se faz no continuo, possibilitando,
ao mesmo tempo, a articulacdo entre a fundamentacéo tedrica e as praticas vividas no ambito
escolar. Sao varios os obstaculos enfrentados pelos alunos durante o estagio que afetam de

forma direta seu processo de formacgédo. Desse modo, a teoria passa a ter um papel iluminador
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e oferecedor de instrumentos que possam auxiliar a pratica do futuro educador no processo de
ensino-aprendizagem.

E certo que ndo se torna professor (a) da noite para o dia. E preciso que haja um
processo continuo de construcdo de saberes embasados teoricamente que auxiliem a
compreensdo da realidade, pois o espaco escolar é repleto de desafios que o aluno/estagiario
tera de enfrentar, como lidar com os diferentes componentes que formam esse espago: alunos,
professores, gestores, zeladores, vigias, coordenadores e comunidade. Essa interacdo
possibilita um aprendizado que na préatica o aluno tem a oportunidade de adquirir.

Sabe-se que sdo varios os desafios enfrentados para que se realize uma formacéo de
professores com mais qualidade. O aluno chega ao espaco escolar inseguro e desnorteado,
sem saber como agir perante as situacfes que vao surgindo no decorrer do estagio, pois esta
carregado de medos e incertezas, mais também leva consigo idealizacBes que pretendem
desenvolver durante o estégio.

No entanto, nem sempre aquilo que se planeja acontece de fato, principalmente com
relacdo ao planejamento das aulas, pois terdo de dar sequéncia ao trabalho que o professor
titular da turma vem desenvolvendo. Dessa forma o graduando se vé em uma situacdo
conflitante, sem saber como agir perante a turma. Sobre a chegada dos estagiarios na escola
Lima (2012, p. 99) se porta da seguinte maneira:

Muitas vezes a aula amedronta o estagiario. A lembranca de oportunidades
em que o professor foi ridicularizado pelos alunos ou ndo conseguiu
trabalhar os contetdos planejados, ou ainda, teve dificuldades de conduzir o
processo ensino-aprendizagem e o bom relacionamento com a classe pode
dificultar o ingresso na pratica de ensino.

A forma como os estagiarios s@o recebidos ao chegarem na escola afeta diretamente
no desempenho dos mesmos no decorrer de sua pratica docente dentro da sala de aula como
na construgdo de uma relagcdo com os demais membros dessa instituicdo. Considera-se o fato
de o aluno ter que dar continuidade ao trabalho do professor titular da turma um dos
principais desafios enfrentados durante o perido de regéncia, pois na maioria dos casos ndo
Ihes é dada liberdade para que possa planejar as aulas e ministra-las com autonémia.

Ao privar-se 0 estagiario de atividades indispensaveis para seu aprendizado e
formacgé@o como professor, este acaba por ter uma formacéo, diga-se de passagem, incompleta
e deficiente, pois a aquisicdo de certas habilidades sdo essensiais para que o professor (a)

consiga desempenhar seu papel enquanto educador (a). Compreende-se, entdo que, 0 estagio
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configura-se como a oportunidade que o aluno tem de verificar e refletir, no exercicio da
pratica, as possibilidades e limites de sua profisséo.

O momento da pratica é imprescidivel para que o futuro professor compreenda o
processo de pratica docente e construa uma visao propria de mundo, de educacdo e docéncia
sempre fundamentada pela reflexdo da acdo exercida. Em outras palavras, “a prética pela
préatica e o emprego de técnicas, sem a devida reflexdo, podem reforcar a ilusdo de que ha
uma pratica sem teoria ou uma teoria desvinculada da pratica” (Lima, 2012, p. 28). No
entanto, ambas caminham juntas, pois na pratica o educador necessita da teoria para
fundamentar seus processos educativos e esta precisa da pratica para encontrar novas

significacBes formativas que possibilitem o fazer pedag6gico transformar o social.

A formacéo realizada no Estagio estaria, assim, a servico da reflexdo e da
producdo de um conhecimento sistematizado, capaz de oferecer a
fundamentacdo tedrica necessaria para a articulagdo com a prética e a critica
criativa do professor em relagdo ao aluno, a escola e a sociedade (LIMA,
2012, p. 55).

Percebe-se entdo que o periodo de estagio supervisionado € um momento rico para a
articulacdo de diferentes saberes docentes, o que propicia também uma reflexdo sobre o papel
profissional do professor (a) que esta sendo formado, mostrando-se como um momento de
sintese no processo de construcdo de um referencial tedrico/pratico visando uma atuagéo
profissional autbnoma. Nesse caso, se faz necessaria a vivéncia da praxis criativa que é o
processo que ocorre entre o conhecimento convertido em acdo transformadora e a acdo
convertida em conhecimento.

Para tanto, a acdo-reflexdo auxilia o aluno a compreender a relacdo teoria-prética,
havendo assim a busca por conhecimentos que fundamentem a préatica docente. Frente a isso,
pode-se pensar que por ser a escola um espago de contradi¢Bes, onde interacdes e préaticas
escolares se constroem, a percepcdo desse espago como sintese de conhecimento mostra o

estagio como um momento onde a pratica e a reflexdo estdo atrelados.

Desse modo, a pratica pedagdgica se da através da articulacdo da relagéo
teoria-pratica, sendo, portanto, essa relagdo indissociavel pela dindmica de
sua relacdo dialética. E nessa relagdo dialética o olhar critico-reflexivo do
professor € de fundamental importancia. Ndo ha, neste caso, uma relagdo
dicotdmica/dissociada. O que ha, ou o que deve haver nesta relacéo teorico-
pratico € uma possibilidade de construcdo pessoal de saberes. E essa
construcdo de saberes sé € possivel, para o licenciando, mediante o contato
direto com o cotidiano educacional/escolar que ocorre através do estagio
curricular. (CARVALHO, 2012, p. 15)
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A atividade docente, na sociedade contemporanea, vem se modificando frente as
novas exigéncias do mundo do trabalho, exigindo mudancas quanto a formacdo desses
profissionais. H& de se considerar que a pratica pedagdgica € contextualizada, exigindo-se,
assim, uma reflexdo continua da relag&o teoria e préatica, tendo por base a andlise da realidade
presente no campo de atuacdo profissional do pedagogo, fazendo-se necessario a construcdo
de uma praxis educativa.

Partindo da afirmacdo de Pimenta (2006, p. 83) “a atividade docente ¢ praxis”, nessa
perspectiva o estagio supervisionado deve ser entendido como capaz de fomentar a pratica
reflexiva do futuro professor (a), na medida, em que este tem dominio de sua prépria prética e
conhecimento da realidade na qual esta inserido, podendo transforma-la enquanto realidade

social. A autora ao tratar desse tema tece a seguinte consideracao:

A atividade teorica é que possibilita de modo indissociavel o conhecimento
da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacéo. Mas
para produzir tal transformag&o néo é suficiente a atividade teorica; é preciso
atuar praticamente (PIMENTA, 2006, p. 92).

Referente as palavras da autora além de conhecer e interpretar a realidade precisa-se
transforma-la atuando praticamente, pois ao se colocar como educador social, 0 mesmo se
compromete com a constitui¢do dos sujeitos. Sendo assim, um profissional que reflete sobre
sua pratica no intuito de compreender os dilemas e enfrentar os desafios impostos pela
profissdo, deve buscar novas posturas e metodologias que contribuam para um aprendizado
mais significativo do aluno em sala de aula, fazendo da relacdo teoria-pratica uma constante,
que contribuir para seu processo de formacéo profissional e pessoal. Na esteira de Pimenta

(2006, p. 96) € possivel se concluir que:

[...] por acdo reciproca, a pratica da origem a novas finalidades para o ser
humano, pois engendra novas idéas, que fardo o homem ver, conhecer o
mundo de maneira mais extensa, aprofundada e exata. As finalidades
existentes a cada momento determinam a prética, que, por sua vez,
determina o surgimento de novas finalidades.

Nesse sentido entende-se que é no cotidiano escolar que se constroi novos saberes,
mas para isso € preciso um agir conciente, que va de acordo com o surgimento de finalidades,

possibilitando intervir sobre a realidade apresentada, para que dessa forma se alcance 0s
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resultados esperados. Todavia, é preciso que o professor em formagdo tenha consciéncia de
que teoria e pratica sdo processos indissociaveis, onde um complementa o outro.

O embasamento tedrico é essencial a medida em que molda a atividade do professor
(a), dando subsidios para que possa construir uma pratica docente reflexiva, e, assim, poder
atuar de forma consciente no momento do estdgio. Dessa forma, o estagiario tera
fundamentada sua atividade instrumentalizadora da praxis educativa. Ao se considerar esse
problema dicotbmico entre teoria e pratica, coaduna-se com Saviani (2008, p. 126) quando ele

afirma;

Mas, ainda que destintos, esses aspectos sdao inseparaveis, definindo-se e
caracterizando-se sempre um em relagdo ao outro. Assim, a pratica é a razdo
de ser da teoria, 0 que significa que a teoria s6 se constituiu e se desenvolveu
em funcdo da pratica que opera, a0 mesmo tempo, como seu fundamento,
finalidade e critério de verdade. A teoria depende, pois, radicalmente da
pratica.

O estagio confere ao graduando um contato direto com a realidade vivida no seu
futuro local de trabalho, promovendo a construcdo de saberes indispenssaveis a sua formacéo
profissional. Mas ndo basta apenas internalizar conhecimentos, o educador preparado e
consciente é aquele que durante seu processo de construcdo identitaria ndo se prende somente
aquilo que Ihe é oferecido ao longo do curso, mas sempre procura ampliar seus horizontes em
busca de uma melhor qualificacdo para que possa exercer uma praxis transformadora, pois
nenhum conhecimento € pronto e acabado, mas transformado e reconstruido ao longo da vida.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que o futuro professor (a) compreenda o seu
verdadeiro papel que é construir conhecimento através de um processo reciproco de ensino-
aprendizagem, possibilitando transformacges positivas, e por meio da reflex&o-acao-reflexédo
vai construindo habilidades necessarias para uma praxis educativa.

Ao pensar seu fazer docente o aluno/estagiario em busca de um praxis educativa, deve
sempre refletir cada acdo desenvolvida, cada escolha feita, seus métodos para abordar os
conteddos em sala, sobre sua metodologia de ensino, em fim, ndo deixar-se prender a préaticas
simples que ndo promovam conhecimento, mas sempre aprefeicoando-se e construindo novas
praticas. O capitulo seguinte trata dos processos metodoldgicos do trabalho, bem como do

campo da pesquisa, dos interlocutores (as) e da analise dos dados obtidos.



3 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: ANDARILHANDO OS
CAMINHOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A presente pesquisa busca compreender a relevancia do estdgio como processo que
contribui para o efetivo agir profissional do pedagogo em formacgéo, constituindo-se como
campo de experiéncia e vivéncia de situacdes que lhe permitirdo uma constante revisdo de sua
pratica educativa. Nesta abordagem, se realizou uma pesquisa de carater qualitativo,

atendendo, assim, aos objetivos da mesma, pois de acordo com Minayo (2012, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. [...] Ou seja,
ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiraces,
das crengas, dos valores e das atitudes. [...] O universo da producdo humana
que pode ser resumido no mundo das relagbes, das representacdes e da
intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser
traduzido em numeros e indicadores quantitativos.

Na pesquisa de natureza qualitativa, os pesquisadores tém a preocupag¢do com 0S
significados que os participantes, também chamados coopesquisadores ddo aos fatos
investigados, procurando compreender sempre o fendbmeno a partir da visdo destes,
possibilitando assim, um confronto entre o ponto de vista do pesquisador com 0s dos sujeitos
pesquisados.

Esse estudo assume um carater qualitativo exploratorio, dada a necessidade de
preparar a entrada em campo para definir e delimitar o objeto da pesquisa, possibilitando o
desenvolvimento tedrico e metodoldgico da amostra. Nessa perspectiva pretendeu-se analisar
a visdo dos sujeitos envolvidos sobre o estagio como potencializador da formagédo do
pedagogo.

Do ponto de vista dos dados empregou-se 0 método de analise de contetdo, por este
ser capaz de compreender as particularidades e subjetividades do comportamento dos sujeitos
com relagé@o ao tema abordado. Sobre a analise de contetdo Bardin (1977, p. 38) ressalta que
este procedimento “aparece como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetido das mensagens”, por
ser este, também, 0 nosso entendimento, utilizou-se esse método por ser ele adequado a essa
proposta investigativa. Dando sequéncia na proxima secdo sera apresentado o campo da

pesquisa.
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3.1 Campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal do Piaui, Campus Senador Helvidio
Nunes de Barros, na cidade de Picos - Piaui. De acordo com a Proposta Curricular do Curso
de Pedagogia (PCCP) da referida universidade, seu surgimento se deu em 1982, devido a
reivindicacgdes feitas por cidaddos picoenses que pediam pela instalagdo de uma universidade
na sede do municipio. Neste mesmo ano iniciam-se as atividades pedagogicas do Curso de
Licenciatura Curta em Pedagogia. Inicialmente, o curso habilitava o estudante em Superviséo

e Administracédo escolar. Conforme se pode conferir:

Em 1984, ocorre a plenificacdo do curso de Pedagogia que continuou a
funcionar com as duas habilitacdes ja existentes até o ano de 1987, periodo
em que o Conselho Universitario da UFPI extingue as atividades académicas
de ensino Superior na cidade de Picos, respaldados na Resolugdo n° 002/87
que determinava os critérios necessarios para o funcionamento das
Instituicbes de Ensino Superior. Até o ano de 1989 as atividades de ensino
do Curso de Pedagogia foram desenvolvidas sub judice. (PCCP, 2006, p. 7).

Sua reabertura ocorre em 1991 por meio da Resolucdo n® 009/91, habilitando os
estudantes somente para o magistério. Tal estrutura curricular, mesmo tendo passado por
algumas altercBes, permanece atualmente em vigor, com a mesma area de atuacdo. Referente
ao curriculo do curso foi proposto uma reformulacdo que conferisse melhorias frente as
mudancas que estavam ocorrendo no &mbito da educagdo. Dessa forma, com base na PCCP

(2006, p. 7) evidencia-se que:

No final da década de 1990, é formada uma Comissdo composta por
professores e alunos do Campus Universitéario de Picos/Pl, com o objetivo de
estudar as propostas de reformulacdo do curriculo do Curso de Pedagogia
buscando superar as limitagdes do curriculo em vigor no sentido de garantir
a formacdo de um pedagogo habilitado a trabalhar com as novas e variadas
influéncias culturais nos processos educacionais.

No entanto, a reformulacdo ndo emplacou, voltando a ser discutida somente no ano de
2006, objetivando torna-lo adequado a conferir uma formagao voltada para as “inovagdes do
conhecimento e das praticas educativas atuais” (PCCP, 2006, p. 7). Com isso estabelece-se
que o curso formaria profissionais habilitados para as areas de docéncia que engloba os anos
iniciais do ensino fundamental e a formacéo pedagdgica do profissional docente; e para a area

da gestdo educacional podendo ser exercida em institui¢des escolares e ndo escolares.
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Essas mudancas foram propostas com a intencdo de superar as limitagfes do curriculo
do Curso de Pedagogia. Com isso, permanecem até os dias atuais como forma de garantir uma
formacgdo profissional mais qualificada tornando o futuro pedagogo apto a lidar com o
contexto educacional vigente. Neste mesmo ano na universidade foram implantados mais sete
novos cursos: Licenciaturas em Matematica, Cienciéncias Biologicas e Histéria e o0s
Bacharelados em Nutricdo, Administragdo, Sistema de Informacéo e Enfermagem. A proxima

secdo esta encarregada de apresentar e descrever os interlocutores (as) da pesquisa.

3.2 Os sujeitos da Pesquisa

Elegeu-se como sujeitos desta pesquisa os alunos do 8° periodo, egressos do Curso de
Pedagogia, curriculo 2014, da Universidade Federal do Piaui/UFPI, Campus Senador
Helvidio Nunes de Barros/fCSHNB. Fez-se essa escolha baseadas no fato destes ja terem
passado pela experiéncia do estdgio supervisionado, tendo vivenciado, assim, em sua
caminhada académica, as experiéncias e a construcdo dos conhecimentos que se fazem
necessarios para a realizacdo deste estudo. A turma escolhida € formada por um total de
quarenta discentes, dos quais foram selecionados dez como interlocutores (as) da pesquisa.

Através do questionario aplicado pode-se dizer que quanto ao perfil socioeconémico e
conforme as informagdes coletadas esses (as) juvens alunos (as) do Curso de Pedagogia séo,
em maior numero, de classe média baixa, com faixa etéria entre 20 e 40 anos de idade, sendo
a maioria do sexo feminino, sendo 37 mulheres e apenas 3 homens. A maioria trabalha,
principalmente aqueles que s&o de outras cidades e estados, para poder manter-se na cidade e
no curso.

Devido a isso alguns residem nos dormitorios universitario, que ficam localizados na
sede do Campus. Como forma de adquirir aprensizado e também ajuda financeira, alguns
participam do PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — que confere
a oportunidade do futuro professor se inserir em instituicdes publicas de ensino e poderem
desenvolver atividades pedagdgicas conferindo, aos mesmos, esperiéncia para a docéncia.
Para a coleta das informacdes obtidas aplicou-se o questionario que serd melhor explicado na

proxima secao.

3.3 Instrumentos e técnicas da pesquisa
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Para se alcancar o0s objetivos desta pesquisa foi utilizado o questionario
semiestruturado como instrumento de coleta de dados, pois 0 mesmo confere um
levantamento de informacgdes necessarias para realizacdo do estudo. Sobre a utilizacdo do
questionario Moroz (2002, p. 66) evidencia que “o questionario ¢ um instrumento de coleta de
dados com questdes a serem respondidas por escrito sem a intervencao direta do pesquisador.
[...] Esse tem a vantagem de poder ser utilizado em um grande nimero de pessoas a0 mesmo
tempo”. Nesse caso, com o0 propoésito de ndo torna-lo cansativo aos sujeitos no momento de
respondé-lo, o0 mesmo apresenta seis questdes, sendo cinco dissertativas e uma objetiva.

No que se refere aos dados coletados, utiliza-se 0 método de analise de contetido para
tratar as informacgdes. E para melhor interpretacdo das mesmas faz-se uso das trés etapas
referendadas por Bardin (1977, p. 95) “as diferentes fases da analise de conteudo, tal como o
inquérito socioldgico ou a experimentacdo, organiza-se em tormo de trés polos cronologicos:
1) a pré-anélise; 2) a exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados: a inferéncia e a
interpretacao”.

Tomando por base esse modelo, primeiramente organizou-se 0s vinte e quatro
questionarios respondidos, dentre os quais se escolheu dez ‘“suceptiveis de fornecer
informacdes sobre o problema levantado” (BARDIN, 1977, p. 96). Em relagéo ao tratamento

dado aos resultados coletados, Bardin (1977, p. 101) refere-se com as seguintes palavras:

Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (falantes)
e validos. Operac0es estatisticas simples (percentagens) ou mais complexas
(andlise fatorial), permitem estabelecer quadros de resutados, diagramas,
figuras e modelos, os quais condensam e pdem em relevo as informagdes
fornecidas pela analise.

Nessa oOtica, os dados foram explorados e interpretados conferindo informacgdes as
quais foram expostas e devidamente referenciadas, obtendo-se uma melhor compreengéo
sobre 0 assunto. Dessa forma obteve-se uma analise clara referente as respostas dadas pelos
interlocutores (as) dessa pesquisa. A seguir dispdem-se as analises e as interpretacGes dadas

aos achados do estudo.
3.4 Andlise e interpretacdo dos dados
A anélise dos dados foi realizada conforme referenda Bardin (1977) através das trés

fases: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos achados, incluindo nessa
utima etapa, a inferéncia e ainterpretacdo das informagGes obtidas. Assim o processo de
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analise e interpretagdo transcorreu inicialmente pelo primeiro contato com as (0s)
interlocutoras (es), depois com a aplicagao do questionario.

Ap0s esta etapa, iniciaram-se as reflexdes das respostas dadas pelas (0s) questionadas
(0os), procurando sempre o embasamento em autores (as) que pudessem nos ajudar na
sustentacdo das discussdes propostas. Essa organizacdo foi imprescindivel para a
sistematizacdo das ideias e apanhados do estudo.

Com o objetivo de identificar quais as implicacdes trazidas pelo estagio, e qual o
impacto que elas provocam para o professor (a) em formag¢do no momento da pratica, optou-
se por uma pergunta subjetiva, na qual os sujeitos desta pesquisa teriam de responder de
acordo com suas experiéncias de estagio supervisionado. Nominou-se os interlocutores deste
trabalho por letras do alfabeto compreendidas de A a J. Focaram-se essas implicacdes
analisando como esses docentes em formacdo identificam-nas, abaixo transcreve-se suas

expressoes:

“Nos traz um aprendizado mais amplificado sobre nosso papel enquanto
profissional, experiéncia da realidade escolar, trocas de experiéncia, ou
seja, novos conhecimentos e novos aprendizados na maneira de se trabalhar
na pratica”.(ESTUDANTE A, 2014)

“O estagio me proporciona 0 contato com a pratica, me possibilita
reconhecer o meu papel enquanto docente, as dificuldades que emergem,
assim como experimentar conhecimentos adquiridos e perceber o0s
desafios”. (ESTUDANTE B, 2014)

“E no estdgio que nos reconhecemos como professores, pois é durante esse
tempo, principalmente para quem ndo tem experiéncia em sala de aula, que
nos deparamos com as dificuldades e aprendizados, que levaremos para a
nossa formagao”. (ESTUDANTE C, 2014)

“O periodo de estagio é um instrumento que permite a identificacao do
aluno (académico) enquanto professor, pois é nesse momento que ele tera
contato com todas as implicacBes e dificuldades que estdo presentes no
ambiente escolar”. (ESTUDANTE D, 2014)

“O estagio supervisionado é o momento em que nos estudantes de
licenciatura, temos o contato com a sala de aula. Considerando isso, é
importante perceber a contribuicdo dessa experiéncia para a nossa (des)
construcdo de conhecimentos, considerando que esse estagio € um momento
de adentrar ao cotidiano escolar e poerceber as nossas dificuldades com o
manejo de turmas, entre outros”. (ESTUDANTE E, 2014)

“Eno estagio que o aluno de licenciatura vai se descobrir verdadeiramente
professor. E um momento importantissimo, pois o aluno tera a oportunidade
de realacionar a teoria com a pratica”. (ESTUDANTE F, 2014)



41

“Nos ajuda a conhecer os problemas vigentes da educac¢do e nos aproxima
dessa realidade”. (ESTUDANTE G, 2014)

“Na universidade vemos instrucfes, conceitos de como agir diante de
situagdes vividas na sala de aula, porém na prética, ou seja, no estagio
supervisionado que colocamos as teorias em pratica, nos deparamos com
situacOes diversas e assim, concluimos se estamos caminhando no caminho
certo para uma boa formagdo”. (ESTUDANTE H, 2014)

“As implicagdes que aparecem no n0sso caminho sdo varias, principalmente
quando nos apresentamos para 0 estagio, pois ha resisténcia dos
professores, as vezes, da gestio”. (ESTUDANTE I, 2014)

“A primeira é a de escolha profissional serd se realmente essa profissdo que
realmente quero seguir. Segundo o desenvolvimento da prdtica peddagogia”.
(ESTUDANTE J, 2014)

Ao se analisar as respostas, percebeu-se que o estagio é visto como um momento de
descoberta e de autoformacédo para o futuro professor, pois, mediante as implicacdes acima
relatadas, compreendeu-se que esse momento de aquisicdo de experiéncia faz-se fundamental
e indispensavel para o processo de construcdo da identidade de cada um desses futuros
professores (as) porque propicia um contato direto com a pratica, possibilitando a
oportunidade de ativar o conhecimento adquirido durante as aulas teoricas. Sobre isso, toma-

se por base as palavras de Carvalho (2012, p. 19), quando 0 mesmo afirma que:

O estégio é ,pois, 0 momento de reflexo sobre as implicagBes que pensam o
fazer docente, é também o momento da tomada de decisdo, para aqueles que,
sem nenhum conhecimento de causa optaram pelo curso de formagéo
docente. E, para os resolvidos profissionalmente, é o espago reservado para
as trocas de experiéncias, fundamentadas na compreencdo do pensamento
critico, do olhar sensivel e do agir.

O estagio se mostra assim como a oportunidade para o discente relacionar 0s
conhecimentos adquiridos durante o curso de formag&o, com os saberes produzidos ao exercer
a pratica docente. Esse momento da formacdo profissional possibilita o conhecimento e a
compreensdo de como € de fato a realidade escolar além de conferir habilidades para o
enfrentamento das dificuldades decorrentes da profissao professor.

Seguindo essa linha de pensamento intencionou-se identificar como se da a relacao
tedrico-pratico ao longo do processo de formacdo desses docentes, procurando compreender
se ha e de que forma ocorre essa relagdo, pois esse momento é relevante para 0

desenvolvimento de habilidades e formagéo profissional. Nesse sentido, as contribui¢fes dos



42

interlocutores (as) foram de grande valia para reflexdes mais aprofundadas sobre o proposto.

Os depoimentos a seguir comprovam o ndo reconhecimento da unidade teoria-pratica:

“Na teoria tudo parece ser perfeito, mas na pratica vemos que ndo funciona
como est escrito nos papeis. Na pratica nos deparamos com varias
dificuldades antes mesmos de atuar em sala de aula, uma delas é a limitacao
na atuagdo, pois enquanto docente somos privados da nossa vontade”.
(ESTUDANTE A, 2014)

“Um pouco conflitante, sendo que na pratica a teoria precisa ser revisada,
modificada para adequar-se a realidade da sala de aula. Muitas vezes, a
teoria torna-se impossivel de ser aplicada a certas situagdes”.
(ESTUDANTE B, 2014)

“Ndo ocorre com frequéncia”. (ESTUDANTE C, 2014)

“Na minha opinido, a relagdo teoria com a prdtica ainda é muito distante.
As teorias deveriam focar mais as dificuldades que serdo enfrentadas na
sala de aula”. (ESTUDANTE D, 2014)

“A relagdo teoria-pratica € uma relacdo defeciente, ndo acho que a teoria
estabelega relagdo continua com a pratica”. (ESTUDANTE E, 2014)

“Ndo observo tanta proximidade como deveria. Por vezes, a teoria parece
fantasiosa quando se chega a pratica”. (ESTUDANTE F, 2014)

“Ndo muito agradadvel”. (ESTUDANTE G, 2014)

“Na realidade, a teoria € muito bonita, rica, mas quando nos deparamos
com as dificuldades advindas da pratica, a teoria muitas vezes ndo condiz
com a prdatica, pois a realidade educacional no Brasil é critica. Mas as
disciplinas praticas (Estadgio Supervisionado) do curso realmente
confrontam teoria e pratica”. (ESTUDANTE H, 2014)

“Tem que ocorrer da seguinte maneira, devemos como professores estar
sempre nos atualizando, para sempre levar coisas novas para os alunos”.
(ESTUDANTE I, 2014)

“Ndo, a realidade escolar esta muito cruel e violenta com os atores
praticantes do meio escolar, ndo tendo como associar a teoria com a
pratica”. (ESTUDANTE J, 2014)

De acordo com as respostas dadas pelos interlocultores (as) da pesquisa, constatou-se
que a relacdo teoria-préatica € deficiente, ndo ocorrendo de fato como posto durante as aulas,
mostrando-se totalmente diferente. Nota-se que ha a incoeréncia de um curriculo que propaga
formar um professor capacidado para lidar com as mais diversas situacfes do cotidiano
escolar, mas que por sua vez deixa a desejar, pois cada vez mais se vé alunos sendo

encaminhados para a pratica do estdgio sem o minimo de no¢do da realidade que os espera.
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Sobre essa problemaética concorda-se com Pimenta e Lima (2005, p. 6) quando as autoras

dizem que:

O estdgio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
formacdo de profissionais em geral, em contraposi¢do a teoria. Ndo é raro
ouvir-se dos alunos que concluem seus cursos se referirem a estes como
“tedricos”, que a profissdo se aprende “na pratica’, que certos professores e
disciplinas s3o por demais “tedricos”. Que “na pratica a teoria € outra”. No
cerne dessa afirmacdo popular, estd a constatagdo, no caso da formagdo de
professores, de que o curso ndo fundamenta teoricamente a atuacéo do futuro
profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentacdo
tedrica. Ou seja, carece de teoria e de prética.

Dessa forma, as autoras mostram que as disciplinas do curriculo passam de certa
forma, a assumir determinada autonomia em realcdo a pratica realizada no momento do
estagio. No entanto sabe-se que a teoria e a pratica sdo indissocidveis, onde uma complementa
a outra no processo de formacdo de professores (as), pois no estagio precisa-se da teoria para
refletir a pratica, ou seja, o cotidiano escolar e tudo que ele envolve.

E notavel que ao se apresentar a teoria isolada da pratica as instituides formadoras
passam a oferecer para esses futuros profissionais da educacdo uma formacdo defeciente,
comprometendo assim a atuacdo desses frente as exigéncias da educacdo vigente nos dias
atuais. Lima (2012, p. 42) afirma que o professor “em sua formagao necessita de uma base
tedrica que auxilie a compreensao da realidade, da organizacdo da sociedade para que assim
possa produzir conhecimento”.

Dessa forma, compreende-se que teoria e pratica caminham juntas, pois ambas séo
faces de uma mesma moeda, sdo complementares, uma ndo existe para a outra ser realizada,
elas sdo bases que fundamentam a formacdo desses professores. Diante da finalidade de
identificar quais desafios sdo enfrentados pelos graduandos (as), atores e atrizes desse estudo,
durante a passagem desses (as) pela experiéncia do estagio, retrata-se abaixo 0s seus

pensamentos a respeito do que lhes foi perguntado:

“A primeira é a nossa aceitagdo nas escolas, mais sdo muitas as
implicagdes, limitagdes, estranhamento que os professores atuantes tem com
a gente do estagio, etc”. (ESTUDANTE A, 2014)

“Falta de uma orienta¢do pontual que atenda as necessidades tedrico-
didaticas dos estagiarios. A relacdo entre universidade e escola é muito
solta, e muitas vezes se torna dificil a nossa atuagdo devido a postura
tradicional do professor da sala de aula”. (ESTUDANTE B, 2014)
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“Os periodos do estigio sdo muito prolongados, sendo que vocé vai a
semana toda, dar aula um periodo do dia inteiro. E para quem trabalha o
dia todo fica muito complicado realizar o estagio”. (ESTUDANTE C, 2014)

“A resisténcia dos professores que muitas vezes ndo dao tanto espaco para
0 estagiario. A relagdo com os alunos também é muito dificil, pois eles nos
veem apenas como estagiarios e assim fica muito dificil manter dominio de

sala. A falta de recursos também sdo uns dos principais agravos”.
(ESTUDANTE D, 2014)

“Falta de informagdes, mal recebimento nas escolas, falta de manejo de
classe, dificuldade de relacdo com os alunos e professores titulares, além da
falta de tempo ocasionada pela exigéncia das outras disciplinas e estagio,
alem da falta de suporte teorico”. (ESTUDANTE E, 2014)

“Professores de classe de estagio que ndo colaboram, pouco tempo para

que se aplique qualquer metodologia e com certeza alunos indisciplinados .
(ESTUDANTE F, 2014)

“Falta de experiéncia, obvio, e o proprio sistema educacional vigente”.
(ESTUDANTE G, 2014)

“Alunos indisciplinados, que ndo querem assistir aula e falta de recursos na
escola”. (ESTUDANTE H, 2014)

“Em muitos casos resisténcia de alguns professores”. (ESTUDANTE I,
2014)

“Recursos diddticos em falta; o tempo de estagio curto; o acesso dificil as
escolas”. (ESTUDANTE J, 2014)

De acordo com as respostas acima, fica claro que configura-se em uma dificuldade a
resisténcia dos professores titulares das turmas em querer receber estagiario em sala de aula,
como também a rejeicdo por parte dos alunos, a falta de liberdade para planejar as aulas, a
falta de recursos, em fim, s&o diversos os fatores que dificultam o exercicio da regéncia pelos
estagiarios, pois estes chegam a escola carregados de medos e incertezas, mais também levam
consigo planos e idealizagcdes que pretendem desenvolver durante esse periodo de prética.

De acordo com Lima (2012) o primeiro contato do aluno com a sala de aula pode
amendrota-lo, principalmente quando este tiver de realizar o trabalho que ja vem sendo
desenvolvido pelo professor da escola, ou seja, continuar um trabalho que ele nédo iniciou e
nem participou do planejamento.

Isso acaba por afetar de forma direta 0 desempenho desses futuros professores (as) no
decorrer de sua pratica docente no periodo de estagio, onde este acaba por néo ter liberdade de
planejar as aulas e ministrad-las com autonomia, prejudicando sua formacgdo e sua futura

atuacdo como professor (a).



45

Faz-se a defesa de que o estagio supervisonado ¢é a etapa decisiva para a formacéo
docente, pois é durante essa caminhada da formatura que o (a) professor (a) se reconhece, se
autoforma e adquire capital para a docéncia. Na esteira dessas ideias busca-se identificar os
meios que possibilitem o estagio proporcionar resultados positivos para a formacéo do futuro
educador (a) e que facilitem sua pratica e realizagdo.Para confirmar o que foi dito, seguem a
baixo, as expressdes dos interlocutores (as) sobre isso:

“QOue nbs enquanto futuros profissionais, na atuacdo do estagio, tenhamos
mais apoio, acompanhamento por parte dos coordenadores do estagio nos
facilitando melhorias enquanto a nossa aceita¢cdo na escola e vejam a gente
como profissionais, assim o constrangimento seria menor”. (ESTUDANTE
A, 2014)

“Uma orientagdo adequada de como o estdagio deve ocorrer, assim como a
escolha de escolas abertas a nos receber e colaborar para a nossa
formagdo”. (ESTUDANTE B, 2014)

“Vivenciar o dia-a-dia do contexto escolar, principalmente da sala de aula,
aprender a se relacionar com os alunos”. (ESTUDANTE C, 2014)

“Ter um bom preparo antes de ir para a sala de aula”. (ESTUDANTE D,
2014)

“E necessdrio que o aluno perceba em suas experiéncias dificuldades, que o
estagio seja um momento prazerozo e que a relacdo com os alunos seja
pacifica”. (ESTUDANTE E, 2014)

“E fundamental um didlogo SinCero entre teoria e pratica”. (ESTUDANTE
F, 2014)

“Ter sempre uma boa relagdo entre teoria e pratica, tendo como base bons
tedricos que dé um bom suporte na experiéncia de estagio, que para mim é
de grande importdncia para a nossa formagdo”. (ESTUDANTE G, 2014)

“E no estdgio que podemos ver nossas dificuldades e, a partir dai, trabalhar
em cima para que sejam dizimadas. O problema do estégio é que entramos
numa sala no meio do periodo em que os alunos ja tem uma rotina, isso
dificulta muito”. (ESTUDANTE H, 2014)

“O docente tem que comecar decidindo-se a partir do estagio se quer seguir

nessa drea de docéncia ou se vai partir para outras partes da Pedagogia”.
(ESTUDANTE I, 2014)

“O estagio deveria ser continuado como um ciclo na mesma escola, com 0s
Mesmos alunos e professores”. (ESTUDANTE J, 2014)

Ao analisar-se as respostas dos (as) questionados (as) prcebe-se que estes anseiam por

um processo de estagio fundamentado no dialogo entre o professor regente da escola e o
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estagiario e na reflexéo, possibilitando, assim, um melhor desempenho e uma aprendizagem
mais significativa da profissdo docente. Sobre essa problematica concorda-se com Lima

(2012, p. 75) quando a autora afirma que:

A conversa estabelicida entre o professor da escola-campo e o estagiario é
muito mais que uma atividade rotineira de operacionalidade docente. E a
possibilidade de aprendizagem, de trocas de experiéncia, crescimento matuo
com os percursos, com os significados dadas a profissdo e com as praticas
pedagdgicas, que foram surgindo no cotidiano e nas relagdes com a escola,
sua comunidade e seu contexto.

O momento da préatica é impressindivel para que o futuro professor conhega como se
configura o trabalho docente e perceba as possibilidades e limites de sua profissdo. Dessa
forma, o mesmo tem a possibilidade de construir sua préopria visdo de educacao e docéncia
com base em uma fundamentacdo tedrica que o auxilie em seu processo de aprendizagem,
compreensdo da realidade e formacéo profissional.

Inferi-se, com isso, que existem VAarios meios que possibilitam o estagio
supervisionado proporcionar melhor formacgdo para os futuros (as) educadores (as). Sendo
assim, buscou-se identificar, na visdo dos (as) questionados (as), 0 que a experiéncia do
estagio significa e proporciona para 0s mesmos enquanto professores (as) em formacao. Dessa
forma, observa-se que as respostas se somam, pois abordam questdes que contribuem para a
compreensdo desse tema. Com a palavra os (as) discentes questionados do Curso de

Pedagogia:

“Por um lado otimo por ter a oportunidade de vivenciar de perto a
realidade escolar, uma experiéncia étima e importante. Por outro lado
angustiada pela maneira que somos recebidos no estagio, pelas limitacdes,
olhando por este lado ndo d& vontade de estagiar, se torna um transtorno ”.
(ESTUDANTE A, 2014)

“Confuso, porque o estagio ndo corresponde as minhas expectativas.
Perceber muitas coisas erradas quanto a atitudes de docentes e a sala de
aula se apresenta como um grande desafio”. (ESTUDANTE B, 2014)

“O estagio a meu ver é muito importante para gue possamos conhecer, na
pratica, o papel do professor, o cotidiano da escola, da sala de aula,
conhecer suas dificuldades, enfim, é o momento de reaprendizado”.
(ESTUDANTE C, 2014)

“Tive muitas angustias e incertezas nas experiéncias de estagio, pois sao
muitas as dificuldades encontradas na sala de aula, principalmente com
relagdo entre aluno e estagiario”. (ESTUDANTE D, 2014)
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“De inicio me senti muito desafiada diante das dificuldades presentes em
sala de aula, mas com o passar dos dias houve maior desenvolvimento e
melhorias ao realizar as atividades”. (ESTUDANTE E, 2014)

“Me sinto bem se tenho liberdade de trabalhar com a turma. Por que muitas
vezes a supervisdo do professor titular é constrangedora”. (ESTUDANTE F,
2014)

“Eu me sinto bem, segura nesse estdgio, pelo fato de ter boas orientacoes”.
(ESTUDANTE G, 2014)

“Eu ndo me sinto preparada para assumir uma sala de aula, ndo pela
formacdo, mas pela calamidade em que se encontra a educacdo publica
fundamental no Brasil”. (ESTUDANTE H, 2014)

“Me sinto grata, pois o aprendizado que temos durante o curso, vem nos
servindo para ndo repetirmos essas praticas que vem sendo praticadas
atualmente”. (ESTUDANTE I, 2014)

“Sinto-me frustrada com a violéncia no ambiente escolar”. (ESTUDANTE J,
2014)

Com base nas respostas dos interlocutores entende-se que o estagio para alguns é um
momento importante para a formacdo do futuro (a) professor (a), pois se configura como
oportunidade de aprendizado, porém para outros se torna um grande desafio, repleto de
implicacGes que acabam por dificultar a atuagdo do estagiario dentro e fora da sala de aula.

Dessa forma fica evidadente que os alunos ndo estdo sendo bem preparados para o
exercicio do magistério, pois estes adentram 0 espago escolar com uma visdo totalmente
distorcida sobre a realidade e o funcionamento de uma escola, mostrando-se mas complexa e

repleta de desafios, os quais terdo de enfrentar e superar.

E, pois, no estagio curricular que o futuro professor terd a oportunidade de
estar em contato direto com o0s problemas e desafios da realidade
profissional na qual ird atuar. E ainda o momento de conhecer e também
desenvolver as competéncias e habilidades necessarias & aplicacdo dos
conhecimentos tedricos e metodoldgicos trabalhados durante o processo de
formagéo. (CARVALHO, 2012, p. 16)

A pratica do estagio tem a possibilidade de conferir ao graduando em Pedagogia a
oportunidade dele refletir sua pratica, ndo s6 na sala de aula, mas também em todos os
espacos que compdem a instituicdo escolar, para que, dessa forma, possa construir sua
identidade profissional buscando sempre ampliar seus horizontes e ver nas dificuldades uma
oportunidade de aprendizado e crescimento profissional.
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Por este enfoque, compreende-se que o professor orientador tem um papel importante
durante esse periodo da formacdo. Com isso procurou-se, através da investigagdo, saber como
se da o acompanhamento dos estudantes de Pedagogia no momento do estagio pelo professor
(a) orientador (a) e qual o papel que este desempenha frente a esse componente curricular e de
que forma contribui para o processo de formagdo deste futuro educador (a). Dessa forma, a
disciplina Estagio Supervisionado deixa lacunas no que diz respeito a atuacdo do professor
orientador, mesmo ndo sendo esta uma realidade unanime. Sobre o interrogado, elas (es)

assim responderam:

“Ndo como é necessario”. (ESTUDANTE A, 2014)
“Ndo como é necessario”. (ESTUDANTE B, 2014)
“Com frequéncia”. (ESTUDANTE C, 2014)

“Ndo como necessario”. (ESTUDANTE D, 2014)
“Com frequéncia”. (ESTUDANTE E, 2014)

“Ndo como é necessario”. (ESTUDANTE F, 2014)
“Com frequéncia”. (ESTUDANTE G, 2014)

“Ndo como é necessario”. (ESTUDANTE H, 2014)
“Com frequéncia”. (ESTUDANTE I, 2014)

“Muito pouco”. (ESTUDANTE J, 2014)

Inferiu-se pelas respostas dos discentes do Curso de Pedagogia que o
acompanhamento do professor orientador ao longo do estagio ndo correspondeu, ndo em sua
totalidade, aos anseios de mais da metade dos (as) graduandos (as) durante a pratica de
estagio. No entanto, pareceu-nos que nao € sempre que o aluno pode contar com o apoio do
(a) professor (a), ficando, por vezes, munidos de incertezas com relacéo a pratica da regéncia.

Lima (2012, p. 30) nos relata que “trata-se de dois momentos que se alternam,
portanto, a saida dos estagiarios para a pratica precisa ser planejada e instrumentalizada e o
retorno a Universidade, considerando um espago de analise, discussao, sintese e socializagao”.
A orientagdo, 0 apoio dado ao estudante tem que se iniciar mesmo antes deste se inserir no
ambiente escolar, pois ao adentrarem esse espaco levam um choque de realidade quando se
veem diante de responsabilidades sobre as quais ndo possuem nenhum tipo de habilidade ou

conhecimento.
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Compete ao professor orientador manter contato frequente com o aluno e com a escola
onde esta sendo realizado o estagio, para que assim possa acompanhar, orientar e discutir a
pratica realizada pelos alunos juntamente com eles, possibilitando a reflex@o sobre essas a¢oes
e um reencaminhamento a pratica onde cada acdo deva ser refletida e transformada em
conhecimento. Esse processo de acdo-reflex&o ajuda o aluno a compreender a relagéo teoria-
pratica durante o estdgio supervisionado. Para finalizar o estudo serdo apresentadas as
consideracBes finais, que trazem a sintese das principais ideias discutidas no trabalho e
referenciam os achados efetivando reflexdes ricas e sugerindo a continuidade do estudo por

outras (0s) pesquisadoras (es).



CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto, fazem-se necessarias algumas observacdes a respeito do
estagio supervisionado e sua relevancia no processo de formacao profissional docente. Para a
realizacdo deste estudo foi fundamental um mergulho na histéria do Curso de Pedagogia
dando abertura para a historia do surgimento do Estagio Curricular Supervisionado, para que
fosse possivel chegar ao propdsito maior desta empreitada que é refletir o papel do estagio no
processo de formacéo inicial do pesdagogo a partir dos significados que os graduandos do 8°
periodo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, Campus Senador Helvidio
Nunes de Barros, atribuem a este componente curricular.

A articulacdo desses saberes tedricos permitiu além da reflexdo sobre o papel do
estagio supervisionado, tracar algumas consideracfes sobre a relevancia deste no processo de
formagdo de profissionais, capacitando-os para que possam atuar de forma reflexiva e
transformadora. No entanto, diante do que fora exposto compreende-se que 0 estagio
supervisionado é visto como um meio para que o futuro professor (a) adquira pratica
necessaria para sala de aula, ndo conferindo um carater formador fundamentado na reflex&o
da pratica pedagdgica.

Mediante os varios conflitos e contradigdes que permeiam a passagem do graduando
pela escola durante o periodo de estagio, considera-se fundamental a necessidade de efetivar
um estudo que pudesse mostrar a relevancia do estagio no processo de construcdo de saberes e
formagdo profissional. Este trabalho trouxe o entendimento acerca de como é concebida a
pratica de estagio nos dias atuais, frente a uma realidade escolar que se mostra cada vez mais
complexa, e dificil de encarar, requerendo profissionais comprometidos com o social e ndo
somente em reproduzir modelos de ensinar existentes.

A identidade docente é construida basicamente na escola. Dessa forma, o estagio
supervisionado faz parte do processo de formacdo que favorece a integracdo teoria-pratica
social. Constitui-se, entdo, um campo de atuacdo onde sdo compartilhados avancos e desafios
entre o0 aluno (a) estagiario (a) e a comunidade/escola onde estéa inserido.

Pela compreensdo possibilitada ao londo da investigagéo, essa interacdo permite ao
futuro professor (a) considerar o estdgio uma ferramenta indispensavel em seu processo de
formagéo, conferindo-lhe conhecimento e habilidades de modo que possa enfrentar os
desafios impostos pelo magistério. Dessa forma, faz-se necessario que o estagio passe a

conferir a abertura para que ocorram mudancas, onde o professor em formacdo possa
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construir e recosntruir saberes e se transformar enquanto ser social mediador de
conhecimentos.

Na analise realizada foi possivel verificar que o estudante ao adentrar o espago escolar
para a realizacdo do estagio, preocupa-se e ocupa-se tdo somente com a pratica que sera
exercida dentro da sala de aula, pois considera que esse momento da formagéo se limita a
aquisicdo de habilidades necessarias a serem aplicadas durante as aulas. Mostra-se, entdo,
uma deficiéncia na ralizacdo do estdgio, pois este deve conferir ao futuro educador um
conhecimento amplo de como funciona o ambiente escolar e ndo restingir-se somente a
aquisicdo de habilidades técnicas.

Ficou evidente, a partir desta pesquisa, que os cursos de formacao docente aos quais se
referiram os interlocutores (as) deste estudo, ainda apresentam, de certa forma, uma
concepcao tecnicista da educacdo e da pratica de ensino. No entanto, mesmo que sejam
orientados para a acdo pedagdgica reflexiva, encontram educadores (as) que nao concebem o
estagio dentro desta pespectiva, dificultando a mudanga desse paradigma.

Além disso, observa-se que ha um grande distanciamento entre a universidade e a
escola na qual estad sendo realizado o estagio. Essa falta de comunicacdo entre esses dois
campos de formacéao prejudica o graduando (a), pois este encontra-se perdido (a) em meio a
uma realidade que ele (a) desconhece. Nessa linha de pensamento, as situacOes didaticas
devem ser criadas durante as aulas de conhecimento tedrico, para que o aluno possa fazer uso
daquilo que aprendeu ou esta aprendendo, dessa forma o mesmo saberd como agir frente a
determinadas situacfes do cotidiano escolar, pois é na pratica e com a reflexdo desta que o
professor (a) em formagédo consolida ou revé acdes e descobre novos conhecimentos que
enriquecerdo sua bagagem curricular formativa.

A atividade docente, na sociedade contemporanea, vem se modificando exigindo
mudancas quanto a formacgdo desses profissionais. H&A de se considerar que a prética
pedagdgica e contextualizada, exigindo-se, assim, uma reflexdo continua da relagcdo teoria-
pratica, tendo por base a analise da realidade presente no campo de atuacdo profissional do
pedagogo. Por esse viés avista-se a necessidade de o estagio (a) assumir uma nova postura
frente a realidade em que se encontra o ensino publico nos dias atuais, dando possibilidade a
esses futuros educadores de refletir e compreender o seu verdadeiro papel que é mediar o
conhecimento e por meio desse formar seres humanos.

Enfim, esse trabalho trouxe um entendimento que faz-se essencial para a compreenséo
do verdadeiro papel do estagio supervisionado e de como este € visto e aplicado nos cursos de

formacgdo de pedagogos. Assim, acredita-se que sempre Serd necessario rever as praticas,
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principalmente no tocante a relagdo teoria-pratica que é fundamental para que se possa
realizar de forma produtiva esse processo indispensavel da formacéo docente. Por isso, refletir
sobre essas questdes possibilita pensar mudancgas que visem melhorar a pratica do estagio
supervisionado, para que este possa realmente, de fato, acrescentar saberes, valores e
habilidades ao processo de formacao profissional do pedagogo.

Mediante tudo o que foi observado e refletido, considera-se, mesmo que, parcialmente,
0 estagio supervisionado como potencializador da formacao docente, permitindo que futuros
educadores (as) possam construir sua praxis educativa e melhor capacita-los para que possam
enfrentar a realidade educacional vigente. Nessa acepc¢éo, a intencionalidade deste trabalho foi
buscar significados a partir de estudos que tratam sobre estagio e a relagdo tedrico-pratica nos
cursos de formacdo de professores e compreender como se da essa articulagdo nos dois
campos de ensino: a universidade e a escola.

O estégio possibilita ao estudante de Pedagogia, vivenciar e perceber a teoria discutida
nos cursos de formacdo no momento da pratica, pois a influéncia desses conhecimentos que
estdo presentes nessa relacdo entre saberes da experiéncia e 0os do conhecimento, possibilita o
desenvolvimento de novas praticas e novos saberes na acdo educativa.

Almeja-se que esse estudo possa contribuir para novas orientacdes pedagdgicas
durante os estagios de modo que ndo seja frequente a escuta de futuros pedagogos que se
referem ao estdgio como: preocupacdo, medo, impossivel, passando a expressar
positivivamente palavras de superacdo e conquistas. Advoga-se que € urgente positivar e até
alterar, por completo, essa visdo pragmatica sobre a préatica do estagio supervisionado.

Diante dessas consideracdes, espera-se que o resultado desse estudo contribua para um
entendimento acerca da relevancia do estagio supervisionado no processo de formacdo inicial
do pedagogo. Mesmo reconhecendo sua incompletude, sabe-se que este estudo pode levar ao
aprofundamento das reflexdes aqui expostas, sobre a forma como vém se estabelencendo as
praticas de estagio nos Cursos de Pedagogia. Portanto, dessa matriz formadora podera advir

processos que melhor qualifiquem os futuros educadores (as) pedagdgicos (as).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DELICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Presados (as) Graduandos (as),

Este instrumento se destina a coleta de dados para realizacdo de uma pesquisa sobre o
papel do Estagio Supervisionado para a formacdo do Pedagogo. A pesquisa esta sendo
desenvolvida como parte da formacdo no curso de Graduacdo em Licenciatura Plena em
Pedagogia (CSHNB/UFPI), sob a orientacdo da Professora Me. Maria Dolores Santos Vieira.
A mesma dara origem a um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que busca analisar o
estagio supervisionado como potencializador da formacéo inicial do pedagogo. Para isso,
contamos com sua colaboracdo no sentido de responder ao instrumento, nos fornecendo
informacdes que serdo usadas exclusivamente para fins de pesquisa, sendo que sua identidade
pessoal seré preservada em todas as partes do processo.

Colocamo-nos a disposicao para maiores esclarecimentos e nos comprometemos que, ao
término das pesquisas, nos disponibilizaremos para apresentar feedbacks quanto as nossas
conclusdes e alternativas encontradas.

Obrigada pela sua colaboracéo.

Lilia Rodrigues Maciel

(Académica do 10° bloco do Curso de Pedagogia)

Prof. Me. Maria Dolores Sousa Vieira

(Orientadora)



INSTRUMENTO PARA COLETA DE
INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

Dados de Identificacéo

Nome:

Bloco que cursa:

Curso:

Idade:

Sexo:

Docente: Sim () Né&o ()

QUESTIONARIO
1. Considerando que o estagio supervisionado é uma fase importantissima para o profissional

docente em formacdo, quais sdo as implicacdes que vocé reconhece que esse periodo da

formag&o docente traz para a construcao da identidade do (a) professor (a)?

2. Em sua opinido, como ocorre a relagéo teoria-pratica no curso de formacéo de professores?

3. Quais as dificuldades que o discente do curso de Pedagogia enfrenta durante o estagio

supervisionado?



4. O que vocé considera como condicdo fundamental para o/a aluno (a) do Curso de

Pedagogia alcancar resultados positivos em sua formacéo, advinda da experiéncia do estagio?

5. Como vocé enquanto estagiario (a) se sente ao vivenciar a experiéncia do estagio

supervisionado? Por qué?

Responda conforme a situacao:

6. O professor da disciplina Estagio Supervisionado tem contribuido de forma a alargar os
horizontes da atuacdo dos (as) discentes do Curso de Pedagogia encaminhando-os para o
estagio supervisionado?

( ) Com frequéncia

() Muito pouco

() N&o como é necessario
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