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O pedagogo devera propor modos de
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RESUMO - O presente trabalho monografico constitui-se de uma pesquisa, que tem
como proposito, fazer uma analise sobre a atuacdo do pedagogo em espagos nao
escolares. Neste trabalho, buscou-se situar o curso de Pedagogia no Brasil, no
momento atual, ressaltando a historia da educacdo e da Pedagogia. Discute-se a
necessidade de apropriacdo de conhecimentos histdricos sobre conceitos,
concepcoes, tendéncias e organizacdo da area, formacado profissional e campo de
trabalho diversificado. Trata-se de uma pesquisa com metodologia qualitativa, tendo
como objetivo compreender como se da a formacdo no curso de Pedagogia da
UFPI/Campus de Picos para insercdo do futuro Pedagogo em espacos nhao
escolares. Para fundamentar os estudos da pesquisa,tive o apoio da literatura de
referéncia nos pesquisadores, LIBANEO (2007), BRANDAO (1986), MACHADO
(2009) como também analisei a proposta curricular do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui Campos de Picos — PI, a fim de compreender se esse
curso oferecido aos futuros profissionais atende a novosespacos de trabalho, em
especial aos ndo escolares. Os dados permitem afirmar que, para 0sS sujeitos
pesquisados a concepcgdo a respeito da atuacdo do pedagogo ainda esta restrita a
educar criancas, embora reconhecam que ha& espaco para a atuacado desse
profissionalem variados campos de atuacdo profissionalpara além da docéncia.
Diante disso € importante destacar a necessidade do pedagogo nas instituicdesnao
escolares, visto que, a promoc¢do de programas relacionados a gestdo do
conhecimento faz-se cada vez mais necessario no cotidiano das organizacfes na
sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Pedagogo, Formacaodocente, Espacos ndo escolares.



ABSTRACT-This monograph consists of a survey, which aims to make an analysis
of the work of teachers in non-school. In this study, we sought to situate the Faculty
of Education in Brazil, at present, highlighting the history of education and pedagogy.
It discusses the need for ownership of knowledge about historical concepts, design,
trend and area organization, training and field work diverse. This is a qualitative
research methodology, aiming to understand how training in the pedagogy course
UFPI / Campus peaks for insertion of the future in non-school pedagogue. To support
studies on the formation and performance of teachers in this area, had the support of
researchers, LIBANEO (2007), BRANDAO (1986), MACHADO (2009) as well as
reviewed the proposed curriculum of the Faculty of Education at the Federal
University of Piaui fields Peaks - PI in order to understand whether this course
offered to future professionals meets new workspaces, especially to non-school. The
study allows for the study subjects about the design of the work of teachers is still
restricted to educate children, while recognizing that there is room for the
performance of this professional in various fields of practice in other areas. Therefore
it is important to highlight the need for the educator in non-school institutions, since
the promotion of programs related to knowledge management becomes increasingly
necessary in everyday life of organizations in contemporary society.

Keywords: Educator, Training, non-school spaces.
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INTRODUCAO

Como graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui,
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, localizado na cidade de Picos, tive a
necessidade de saber se com minha formacdo, poderia atuar em espagos de
trabalho ndo escolares. Através dessa necessidade, construi conhecimentos acerca
dessa tematica. Acredito que a Pedagogia abre possibilidades de atuacdo do
pedagogo, ndo somente em instituicbes escolares, mas também em ambito néo
escolar.

Levando em consideracdo o desenvolvimento do aluno durante a formacéo
académica, o curso de pedagogia prepara o pedagogo para a formacdo Docente e
Gestado Pedagdgica, como também busca apresentar novas competéncias a esse
profissional em novos espacos pedagogicos.

Nesse contexto, a pedagogia vem abrindo, nos ultimos tempos, novos
horizontes de trabalho para os profissionais da area que vdo além do universo
escolar, gerando sua insercdo também no espaco das organizacfes, incluindo a
propria escola. Nessa dimenséo, a pedagogia social tem se constituido, pois, uma
das areas de trabalho do pedagogo, no entanto, ainda € pouco difundida. Em virtude
da pouca difusdo, maioria das pessoas desconhece as possibilidades de trabalho
desse profissional. Isso contribui para potencializar e ampliar o debate no campo da
pedagogia com foco em variados camposque vao além dos muros das escolas. A
necessidade de estudo se deu por que acredito que através da pedagogia o
pedagogo pode agir auxiliando as pessoas a delinearem seus comportamentos
dentro de uma organizacdo, seja ela publica ou privada e em espacos sociais
variados. Atualmente, ndo sé a escola é beneficiada pelas atividades pedagdgicas,
mas também as empresas e as mais variadas organizacoes, visto que a demanda
dessas instituicbes vém crescendo e junto a elas hanecessidade de se adquirir
novas informacdes e diversificar as formas de atuacéo profissional.

No cenério brasileiro a pratica se impds a teoria. Por varias décadas houve
negacao e resisténcia por parte de educadores escolares e académicos em relagcéao
a Pedagogia social. Atualmente, apesar de avancos na visibilidade de trabalhos
sécios- educativos e reconhecendo que a sociedade almeja o conhecimento, a
educacdo destaca-se como instrumentopotencializador da qualidade e da

produtividade. Asorganiza¢gBes precisam reconstruir seu conceito de treinamento e



13

desenvolvimento humano, investindo em tecnologias e metodologias que propiciem
a aprendizagem continuada. Nessa perspectiva, cabe salientar os escritos de Wilbert
(2002), de que a partir da globalizacdo, a qual interfere diretamente nas condicdes
econdbmicas e numa reestruturacdo das formas de producdo, as condi¢cdes e
relacdes sociais e de trabalho modificam-se, exigindo um novo perfil de trabalhador.

Desse modo, surge um desafio para a educacéo: formar trabalhadores com
novas posturas a partir das demandas oriundas das exigéncias do mercado. Vemos
gue o poder de determinar as competéncias que o trabalhador tem que desenvolver,
ndo é a escola, e sim, o mercado de trabalho. No entanto, h& que se repensar essas
questodes.

Nesse sentido a educacéo historicamente significa analisar, 0 que acontece
em uma sociedade, considerando os fatores, econémicos, politico, cultural, social e
educacional em cada momento historico. Pois cada modelo de sociedade constroi, e
muda diante das diversas necessidades apresentadas pelos grupos que a formam.

Diante dessas reflexdes, vale mencionar a pesquisa de campo que foi
desenvolvida na Universidade Federal do Piaui, Campus Senador Helvidio Nunes de
Barros em Picos — Pl, com abordagem qualitativa, tendo como foco de estudo a
formacao do pedagogo para atuacao profissional em espagos néo escolares.

Desde seu surgimento sabe-se que o curso de Pedagogia historicamente e
culturalmente esteve unida a educacdo escolar. Porém, com as exigéncias postas
pela sociedade contemporanea, a insercdo do pedagogo em espacos nao
escolares,em diferentes e diversos setores como: ONGs, familia, trabalho, lazer,
igreja, sindicatos, clubes, recursos humanos, issovém crescendo mesmo de forma
lenta e gradual.

Sabe-se que a educacdo é base dessa pesquisa, e que ela ocorre em todos
0s lugares e em todos os tempos, assim o ser humano passa a adquirir
conhecimentos e experiéncias para estar apto a viver em sociedade. Com base na

afirmacéo de Brandao:

Ninguém escapa da educag¢do. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacos
da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender — e —
ensinar. Para saber, para fazer, para ser e conviver, todos o0s

diasmisturados a vida com educacdo, com uma ou como varias
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educacdo, educacgdes (...)ndo ha formaunica nem Unico modelo de
educacdo;aescola ndo € o unico lugar que ela acontece e talvez nem

seja 0 melhor; o ensino escolar ndo é a Unica prética (1993, p.7).

Sabe-se, portanto, que no inicio da Histéria da Educacdo no Brasil, os
educadores e os educandos passaram grandes dificuldades para poder construir
sua historia no contexto educacional. Porque naquela época eles eram vistos
apenas como individuos sujeitos a regras e normas ditadas pelos governantes, onde
a preocupacgdo maior por parte dos governantes era favorecer o0s interesses
dasclasses elitistas das monarquias no que diz respeito a ler e escrever. Pois eles
nao se importavam com a educacdo da maioria da populacdo de massa. Diante
disso, o0 numero de pessoas nao habilitadas para assumir as fun¢cdes no setor
educacional cresce de forma assustadora.

Nesse sentido, justifica-se a necessidade da existéncia desse trabalho,
analisar a atuacdo dos discentes do ensino superior como forma de compreender
melhor o processo de formagdo dos mesmos em relagcdo atuar em espaco nao
escolares na cidade de Picos, em especial na Universidade Federal do Piaui,
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros.

Reconhecendo o pedagogo como um profissional que articula saberes de
cada contexto, e que na sociedade do conhecimento, a educacéo destaca-se como
instrumento de qualidade e produtividade, onde a capacidade de gerenciar
informacBes se tornou muitas vezes, a competéncia mais valiosa para o
desenvolvimento desses profissionais. Diante desses fatos, precisa-se refletir a
cerca do processo de formacao dos profissionais de educacao, sobretudo o papel do
pedagogo, em relacdo as oportunidades de trabalho em, sua area de atuacao no
mercado de trabalho, seu perfil profissional e como as instituices de ensino superior
analisam a formacado desses profissionais no contexto piauiense.

Tais questdes exigem reflexdes sobre o espaco a margem de educacdo em
que ocorrem as intervencdes socio-educativas no Brasil. Essas se consolidam
paralelas a discussdes com vistas a melhoria da qualidade da oferta educativa, o
que reduz as perspectivas de superacdo da visdo assistencialista predominante. Sé
neste inicio do século é que a area comeca a se organizar no pais. Até os diversos

olhares e interesses s6 agora comecam a se explicar, tanto na teoria como nas
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praticas. Estes evidenciam objetivos e ideologias diversificadas entre projetos laicos

e confessionais.

1.1 Objetivos
1.1.1 Gerais

Refletirsobre a formacdo dos alunos do curso de pedagogia na UFPI em
Picos — PI, no tocante a preparacdo para atuacdo profissional em espacos nao

escolares.

1.1.2 Especificos

e Estudar na literatura a atuacédo do pedagogo em espaco ndo escolar.

e Indagar alguns professores pedagogos do curso de pedagogia sobre o tema
“formacao no curso de pedagogia para atuagdo em espagos nao escolares” a
fim de conhecer o pensamento desses docentes sobre o tema.

e Indagar graduandos do curso de pedagogia sobre o tema “formagao no curso
de pedagogia para atuagdo em espacos nao escolares” Para conhecer o que
pensam sobre essa possibilidade no campo de formacéao e profissional.

e Refletir acerca do direcionamento da proposta curricular do curso de
Pedagogia da UFPI em relacdo a formacdo para atuagcédo profissional nao

escolar.

1.2 Problematizacéao

Como estd acontecendo aformacdo dos alunos do curso de pedagogia na
UFPI em Picos — PI, no tocante a preparacdo para atuacdo profissional em espacos
nao escolares? O que pensam professores e alunosdo curso de pedagogia sobre o
tema “formacao para atuacdo em espacos nao escolares?” Equal o direcionamento
da proposta curricular do curso de Pedagogia da UFPI em relacdo a formacéo para

atuacdao profissional ndo escolar?
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A monografia apresentada € resultado da pesquisa em questéo e foi dividida
em trés capitulos. No primeiro capitulo est4 a introducdo, que faz uma abordagem
da pesquisa em si, tanto de campo como bibliografica de autores que se preocupam
com o pedagogo e seu campo de atuacédo profissional, bem como, a justificativa, 0s
objetivos, problematizagéo.

No segundo capitulo apresentamos o curso de pedagogia como formador de
profissionais da educacdo, mundo e no Brasil e na contemporaneidade onde
destaca a pedagogia social e a educacéo, como também a formacao profissional.

No terceiro capitulo aborda-se a pesquisa que deu embasamento a
este trabalho, a metodologia, para um bom desenvolvimento deste trabalho e por
altimo as consideracdes finais sobre a atuacdo do pedagogo ndo escolar ou
pedagogo social e o referencial que foi de suma importancia para a conclusdo desta

pesquisa.
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CAPITULO 2 — HISTORIA DA EDUCACAO

2.1 Breve histoérico

No mundo moderno no qual vivemos, e as mudancas acontecem
constantemente no setor educacional, nesse contexto a pedagogia provoca
transformacdes no comportamento das pessoas, vemos que o pedagogo desperta e
faz nascer em cada cidaddao um compromisso de exercer seu papel com consciéncia
e responsabilidade, mostrando que sua histéria de luta para criar educacdo de
qualidade vem de muito tempo.

O espaco para o pedagogo esta vinculado ao espaco para a educacdo dos
cidaddos dentro das organizacdes. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n°9.394), aprovada em 20 de Dezembro de 1996,
estabelece em seu artigo 1° que: “A educacgao abrange processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais”. E no artigo 2°, paragrafo 2° diz que: “A educacgao, deve
ser obrigacdo da familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideias de solidariedade humana, tem por finalidade: o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania, sua qualificacdo para o
trabalho”.

Sabe-se que a educacéo é uma pratica social que precisa acontecer na vida
de todo mundo. Visto que ela esté integrada nos diversos segmentos da sociedade.

Entretanto, reforcando que ndo se pode esquecer que a educacdo € a base
primordial para o processo do desenvolvimento humano. Pois ela € o carro chefe
para transformacédo da sociedade, inclusive para o universo educacional.

A educacdo aparece sempre que surgem formas sociais de conducédo e
controle da aventura de ensinar e aprender, o ensino formal € o momento em que
aeducacdo através da pedagogia (a teoria da educacédo), cria situacdes proprias
para seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras, tempo e
constitui executores especializados. Pois ela € um direito universal do cidadao.

Segundo Paulo Freire (1999, p.55), “0 homem existe no tempo. Esta dentro. Esta
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fora. Herda. Incorpora. Modifica. Porque nédo esta preso ha um tempo reproduzido a
um hoje permanente”.

Nesta perspectiva, a proposta deste trabalho € conhecer mais sobre a
identidade do pedagogo e seu perfil profissional, devido hoje ele assumirfuncfes
voltada para o fortalecimento do trabalho escolar, contribuindo assim com a escola e
as instituicbes, cumprindo sua funcdo social dentro de um contexto educacional
consciente e participativo.

Porém, o cenario atual do mundo do trabalho revela uma caracteristica
diferenciada pela presenca de rapidas inovacdes tecnoldégicas no contexto
educacional, onde a relagédo dos profissionais de educacéo tem sua influencia no
desenvolvimento educativo que diagnostica as novas necessidades em funcéo de
cada contexto.

Diante destas observacoes, percebe-se que na sociedade contemporéanea o
pedagogo ndo é s6 um educador de criangas,mas também um profissional habilitado
para trabalhar nas organizacdes empresariais dentre outras areas, sendo assim, ele
€ o articulador destes processos, ele € a ponte entre teoria e préatica, concepcéo e
métodos, acao-reflexdo, colaborando assim na formacéo de pessoas comprometidas
com a promocdao da dignidade humana e o bem-estar social e comunitério.

Na verdade a Histéria da Educacao se desenrola no tempo, pois confere com
a histéria, ndo se trata apenas, de uma disciplina chamada de histéria de educacéo.
E preciso, portanto, voltar no contexto historico em que surgiram, enfatizando as
mesmas dificuldades da Historia Geral, onde o agravante maior é de que o0s
trabalhos de campo que especificam a pedagogia sé&o recentes e bastante escassos.

Neste contexto, a Historia da Educacdo Brasileira é estruturada a partir de
duas rupturas que aos poucos foi evoluindo de forma marcante, ndo sendo dificil
observa-los. Pode-se entdo, comecar pela ruptura com a chegada dos portugueses
ao territério do novo Mundo (Brasil), que com a chegada da familia real. Veio a
educacdo padrdo europeu, onde as populacdes que aqui viviam (os indios), ja
tinham seu padrdo de caracteristica de educacdo, ndo repressora, mais uma
educacao diferente da imposta pelos portugueses.

Porém, na década de 1549, chega ao Brasil a companhia de Jesus (os
jesuitas), juntamente com o primeiro Governador geral Tomé de Sousa, encabecado

pelo padre Manoel da No6brega.
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Os jesuitas que aqui chegaram, trouxeram com eles a moral, 0s costumes e a
religiosidade Européia e também o mais importante, os métodos pedagodgicos, que
com apenas (15) quinze dias depois, 0os missionarios ja faziam funcionar, na recém-
fundada cidade de Salvador (Bahia), uma escola “de ler e escrever”, que tinha como
mestre o irmao Vicente Rodrigues, que com apenas 21 anos, tornou-se o 1°
professor nos moldes Europeu. Aranha (2006, p.140) afirma que, os jesuitas tinham
como objetivos a acdo de catequético em funcdo da reforma protestante e a
expansao do Luterano na Europa.

Aranha (2006), afirma ainda que, 0s missionarios permaneceram como
mentores da nossa educacdo durante 210 anos. Até que aconteceu outra ruptura
que foi a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués e Ministro de Pombal Sebastido José
de Carvalho e Melo, devido seus objetivos e anseios bem diferentes, pois ele tinha
que requerer de Portugal e na decadéncia que se encontrava diante das potencias
Européias da época (p.140). No entanto, com as decisées do Marqués de Pombal
no principio do século XIX reduziram assustadoramente o sistema educacional a
nada.

Percebe-se, portanto, que no século XIX, ndo havia ainda uma politica de
educacédo sistematica e planejada voltada para atender os anseios da populacao, o
que havia era uma politica de educacdo preocupada com os interesses da classe
dominante. Com essa situacéo o sistema educacional sofreu outra mudanca.

Somente com a chegada da familia real ao Brasil em 1807, para atender as
necessidades de sua estadia no Brasil, D. Jodo VI abriu uma academia Militar,
Escolas de Direitos e Medicina. A Biblioteca Real foi a mais importante em termos de
mudancas juntamente com a criacdo da Imprensa Régia que permitia que os fatos e
as ideias fossem divulgadas e discutidas no meio da populacéo letrada. (ARANHA,
2006, p.221).

Nesse contexto, em 1824 foi outorgada a primeira Constituicdo brasileira, no
seu artigo 170 dizia que a Instituicdo primaria e gratuita fosse para todos os
cidadaos.

Viu-se entédo, que a luta pela educacdo no Brasil vem de muito tempo e que
s6 no periodo de 1930, no governo de Vargas, essas tendéncias esteve presente,
devido o marco referencial para a entrada do Brasil no mercado capitalista de

producéo, para que pudesse investir no mercado interno e na produc¢ao industrial, e
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essa nova realidade brasileira passou a exigir uma mao-de-obra especializada e
para tal, era preciso investir na educagao.

Sendo assim, em 1930, foi criada o Ministério da Educacéo e Saude Publica,
e em 1931, o governo provisério sancionou decretos organizando 0 ensino
secundario e as universidades brasileiras, ainda inexistentes. Estes decretos ficaram
conhecidos como Reformas Francisco Campos (BRZEZINSKI, 1986, p.30).

Vale ressaltar, que durante o periodo de 1930, foi criado o curso de
pedagogia e estruturado oficialmente em 1939, devido as reformas universitarias de
1938. Os debates e discussdes ocorreram como refluxo dos movimentos da
intelectualidade nacional, sobretudo das acdes, durante o inquirido, sobretudo o
ensino universitario e a Conferencia Brasileira de Educacédo (BRZEZINSKI, 1986,
p.30).

E importante salientar que, o curso de pedagogia tem sua origem nos cursos
pds-normais, realizadas nas antigas escolas normais. Foi no final do Império, onde a
expansao dessas escolas passou a exigir a formacgédo dos profissionais, com base

nas aptidées dos educadores.

2.2 Como surgiu o curso de Pedagogia?

Durante séculos, o problema educativo geral (a formacdo do carater e da
personalidade das pessoas) foi objeto de estudo e de reflexdo, sem gque houvesse
atribuido a este conjunto de conhecimentos, mais ou menos sistematizados qualquer
designacao especifica. Eram os fildsofos que estudavam os problemas educativos.
Porém, entre a realidade pratica e a filoséfica havia uma grande distancia (HOLTZ,
199). Aos poucos foram surgindo pessoas que comecaram a se relacionar
diretamente com as questdes praticas da educacao: os Pedagogos. De acordo com
Holtz (1999, p.05).

Na Grécia e em Roma, chamava-se Pedagogo ao servo ou escravo
gue era guardido, que conduzia e acompanhava criancas. Com 0
tempo o Pedagogo que comecou como simples guardido de criancas
acabou por se transformar, em Roma, num preceptor (mestre
encarregado da educacé&o no lar).

Nesse sentido, percebe-se que muitos romanos entregaram a educacao dos

seus filhos aos gregos, seus escravos, ‘os pedagogos”. Mas, com o
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desaparecimento da escravatura, com influéncia do cristianismo, o Pedagogo-
escravo deixou de existir, passando entdo a constituirem-se os estudantes pobres,
gue aprendiam com os fil6sofos e se instalavam nos castelos senhorais e na morada
das familias nobres, como encarregados da educacéo das criancas do lar, ou seja,
dos filhos dos grandes senhores. Enquanto estudavam e ensinavam, recebiam
pequenas importancias, na maioria dos casos ensinavam em troca de hospedagem,
alimentacéo, luz e roupas lavadas. Com o tempo, e como a instrucdo era dificil,
estes Pedagogos-estudantes comecaram a reunir as criancas do palacio, com
outras de familias conhecidas das redondezas, fazendo surgir as primeiras escolas
particulares. Nessa época, a palavra Pedagogo, comecou a ser usada como
sindnimo de Mestre-Escola.

Diante disso, e de acordo com as ideias da referida autora, cabe mencionar
que foi no século XVIII que surgiu pela primeira vez no Dicionario da Lingua
Portuguesa, o vocabulo pedagogia, que ja se usava na linguagem corrente. Assim,
delineando-se como a formacdo em educacdo, o vocdbulo Pedagogia e
consequentemente a profissdo pedagogo se enobreceram, sendo hoje a Pedagogia,
a ciéncia da e para a educacéo — teoria e pratica da educacdo (LIBANEO, 1999).

Em relagdo ao Brasil pode-se dizer ainda, segundo as ideias do autor
referenciado, que ha umacerta tradicdo histérica da Pedagogia como curso de
formacao de professores no Brasil. Ele afirma que o Pedagogo € alguém que ensina
algo. Essa tradicdo teria se firmado no inicio da década de 1930 com a influéncia
tacita dos chamados “Pioneiros da Educacdo Nova’. Dessas ideias, firmou-se o
entendimento de que o curso de Pedagogia seria um curso para formacédo de
professores para as séries Iniciais do ensino Fundamental.

Nessa perspectiva “ensinar algo”, pode-se dizer que, toda educacao
corresponde a uma pedagogia, uma vez que esta se constitui como um conjunto de
influéncias tanto espirituais, mentais e culturais que modificam os seres humanos
para que se possa viver em sociedade. De acordo com Libaneo (1999), é possivel
caracterizar a educagdo como uma pratica social que busca realizar nos sujeitos as
caracteristicas de humanizagéo plena.

Para Luzuriaga,

Por educacdo entende-se, antes do mais a influéncia intencional e
sistemética sobre o ser juvenil, com o propésito de formé-lo e
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desenvolvé-lo. Mas significa também a acao genérica, ampla de uma
sociedade sobre geracbes jovens, com o fim de conservar e
transmitir a existéncia coletiva. A educacdo € assim parte integrante
essencial, ha seres humanos sobre a terra.(1985, p.01-02).

Desse modo, vale destacar que a educacdo é uma peca fundamental na vida
dos seres humanos, visto que permite que diferentes culturas sejam passadas de
geracOes a geracOes. E sendo a Pedagogia uma ciéncia que estuda a educacao,

Luziriaga (1985, p.02) afirma.

Pedagogia é a ciéncia da educacao: por ela, € que a acao educativa
adquire unidade e elevacdo. Educagédo sem pedagogia, sem reflexdo
metodica, seria pura atividade mecéanica, mera rotina. Pedagogia é
ciéncia do espirito e esta intimamente relacionada com filosofia,
psicologia, sociologia e outras disciplinas, posto ndo depende delas,
eis que é ciéncia autbnoma.

Tomando como referencia esses conceitos, verifica-se que a educacdo é um
elemento essencial para a vida pessoal e social do ser humano, pois atua como
agente de transformacg&o. Proporciona o convivio em sociedade e interacdo entre
diferentes povos e cultura, o que acaba por gerar aquisicdo de novos conhecimentos

e informacdes.

2.3 O curso de pedagogia no Brasil

O curso de Pedagogia no Brasil foi criado devido a preocupacdo com o
preparo dos professores para a escola secundaria na década de 1930, época
propicia para a manifestacdo de fatos educacionais circunscritos aos debates sobre
a criagdo das primeiras universidades brasileiras. Esses fatos educacionais séo
também causa e consequéncia do conjunto de acontecimentos socioecondmicos e
culturais da década, marcada inicialmente pela eclosdo da Revolucéo de 30.

A Revolucéo é apresentada tradicionalmente como marco da periodizacao da

evolucao pedagodgica no Brasil. Nesse contexto,

Surgiu junto com as licenciaturas. Instituicbes ao ser organizadas a
antiga Faculdade Nacional de Filosofia. Da Universidade do Brasil,
pelo Decreto N° 1190 de 1939. Essa faculdade visava a dupla funcao
de formar bacharéis e licenciados para varias areas entre elas, a
area da pedagogia, seguindo a formula conhecida como “3+1”, em
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gue as disciplinas de natureza pedagdgica, cuja duragao prevista era
de um ano, estavam justapostas as disciplinas de conteudo, com
duracdo de trés anos. Formava-se entdo o bacharel nos primeiros
trés anos do curso e, posteriormente, apds concluido o curso de
didatica, conferia-se-lhe o diploma de licenciado no grupo de
disciplinas que compunham o curso de bacharelado (SCHEIBE e
AGUIAR, 1999,p.223).

O pedagogo como bacharel, poderia exercer cargos de técnicos em
educacado, sendo este um campo de inumeras funcfes. Ja& como licenciado, o seu
campo de trabalho era exclusivamente a docéncia. Desse modo, apesar de algumas
modificacdes feitas na estrutura de 1962, esse quadro do curso de Pedagogia
perdurou até 1969, quando:

(...) este foi reorganizado, sendo entdo abolida a distingdo entre
bacharelado e licenciatura, e criadas as “habilidades, cumprindo o
gue acabava de determinar a lei 5.540/68. A concepcao dicotbmica
presente no modelo anterior permaneceu na nova estrutura,
assumindo apenas uma feicdo diversa: o curso foi dividido em dois
blocos distintos e autbnomos, desta feita, colocando de um lado
disciplinas dos chamados fundamentos da educacao e, de outro, as
disciplinas das habilidades especificas. O curso de pedagogia
passou entdo a ser predominantemente formador dos denominados
“especialistas” em educagao (supervisor escolar, inspetor escolar,
etc.), continuando a ofertar, agora na forma de habilitacdo, a
licenciatura. “Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos
normais”, com possibilidade ainda de uma formacao alternativa para
a docéncia nos primeiros anos do ensino fundamental (SCHEIBE e
AGUIAR, 1999, p.224).

Assim, é importante mencionar que 0 percurso acima representa um estudo
valioso para o entendimento histérico do curso, ou seja, o0 resgate da identidade do
mesmo. Tendo em vista que hoje a pedagogia ndo expressa o merecido valor que

deveria ter, tanto da visédo publica como da particular.

2.4 As lutas para a reformulacéo dos cursos de pedagogia numa perspectiva
dialético-critica

Com a promulgacdo da nova Constituicdo, em 1988, as instituicoes
formadoras comecaram a ter mais liberdade para propor um Curso de Pedagogia
bem reformulado. A partir dos anos 90, mais para o final da década, as propostas
para a formacdo de pedagogos comecaram a discutir e a trabalhar com a ideia do

unitario. Proposta na qual estd bem presente o conceito politico. Nas escolas nao se
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discute apenas sobre o projeto pedagdgico, sobre modelos pedagdgicos, mas sim,
sobre o Projeto Politico-Pedagodgico.

Defende-se, neste momento, a formacdo de um pedagogo em cuja atuacéo
0S eixos de docéncia, organizacdo dos professores formativos escolares e nao
escolares, estejam indissociados e hierarquizados. A pesquisa seria o0 meio de levar
a producédo e a difusdo de um conhecimento comprometido com a sociedade de
inteira.

O documento, reformulado em 1999 pelas entidades, tem avancos, mas
também oferece os riscos de recuos; no entanto, aparecendo bem definido um eixo
epistemologico. Nesse documento, consta que a base da formacao do pedagogo é a
docéncia. H4 uma tentativa de enfrentar e organizar o novo perfil do pedagogo.

Em 1999, foram apresentados documentos ao CNE para que se reproduzisse
a Resolugéo, definindo as diretrizes curriculares nacionais para o Curso de
Pedagogia. Eles continham varios modelos.

Como é de conhecimento, no CNE hé setores que defendem a formacéo de
professores e supervisores em outros cursos que nao o de Pedagogia. Por exemplo,
sugerem o0s Institutos Superiores de Educacdo, os quais poderiam atender as
exigéncias do Plano Decenal de Educacédo (1996-2006) de qualificar professores
para atuar nas series iniciais.

Medidas de “aligeiramento” ja ocorriam desde 1960. Ja se encontravam as
politicas neoliberais que atingiram a hegemonia sob os dois mandatos presidenciais
de Fernando Henrique Cardoso. Entdo, o Estado “minimo” adotou politicas basicas
cada vez mais reduzidas, e, inclusive, eximiu-se da responsabilidade de manter as
universidades publicas. Vieram entédo, Institutos Superiores de Ensino privado para
atender o mercado.

Atualmente, a politica neoliberal ainda defende a -certificacdo rapida,
facilitando a criagdo de cursos rapidos. E imposi¢cdo do Banco Mundial. Para atender
a demanda do mercado, os Institutos Superiores ndo fazem pesquisas. Em 1999,
essas entidades ainda buscavam um perfil mais sistematizado para a Pedagogia, e
chegavam a elaboracdo de uma proposta nacional. Alguns eixos foram articulados
num documento entregue ao Conselho Nacional de Educacdo. O documento se
perdeu em alguma gaveta: a ideia privatista privilegiou a legislacdo — também

prevista na LDBEN - atinente aos Cursos Normais Superiores.
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Em margo de 2005, a minuta da Resolugéo foi emitida, e um anexo dizia da
disposicéo para recolher, pela Internet, opinides e propostas, alias, numa flagrante
ignorancia do digital da populacdo. Através dessa iniciativa, que tratava do curso de
Pedagogia e do Normal Superior num Gnico documento, sofria uma simplificacdo a
questdo da formacdo do pedagogo e era atribuido status elevado ao curso Normal
Superior; este alcangava 0 mesmo status da Pedagogia por medida da lei.

O perfil do pedagogo nos dias de hoje tem sido a preocupacgao constante de
educadores comprometidos com o trabalho pedagdgico. Selma Garrido Pimenta
eJosé Carlos Libaneo (1986) tém debatido a respeito da temética do papel do
pedagogo e da pedagogia e sdo parametros de andlise para as discussdes iniciais
(p.12-15).

Um marco historico importante para definir o movimento pela reformulacéo
dos cursos de formacéo de educador foi a primeira conferéncia de educacgéo sobre o
Curso de Pedagogia e sobre os cursos de licenciatura. Foram densas as discussoes
e também a mobilizacdo de educadores,mas as iniciativas chegaram ao resultado
modesto; até 2002, ndo se tinha chegado a uma solucdo razoavel para os
problemas abordados, nem no ambito oficial, nem no ambito das instituicbes
universitarias.

A discussdo em torno da identidade do curso de Pedagogia ja& apontava a
necessidade de superar a fragmentacdo das habilidades no espaco escolar,
propondo a sua superacao através da valorizacdo do pedagogo. Nesse sentido, 0
curso de Pedagogia se alterou em relagdo a Resolucdo 262/69. Apesar de varias
experiéncias alternativas tentadas por algumas instituicbes e pelo antigo CFE, que
expediu alguns pareceres sobre curriculos experimentais, em nenhum deles se
apresentou algo como especificamente inovador. (PIMENTA e LIBANEO, 1986,
p.17-18).

Assim, o chamado curso de Pedagogia teria como atribuicdo, ao lado de
outro, a formacéo a nivel superior de professores para as séries iniciais, do ensino
fundamental. Com a supresséo das habilitagbes (administragdo escolar, orientacao,
supervisao escolar, etc.), seriam alteradas apenas as denominagfes de algumas
disciplinas.

Apés a regulamentagdo da LDB n°9394/96, e as regulamentacbes pelo
ministério da Educacao e pelo CNE, houve mobilizagdo dos educadores de todos os

niveis de ensino, no sentido de rediscutir a formacédo de profissionais da educacéo.
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Definiram-se opcdes por reformas curriculares, principios norteadores de formacéo,
novas competéncias profissionais, novos eixos curriculares, base comum nacional
etc. segundo Pimenta (1986), estas ndo seriam de todo necessarias. Ainda segundo
essa educadora,

“Faz-se necesséria e urgente a definicdo implicita de uma estrutura
organizacional para um sistema nacional de formacéao deprofissionais
da educacdo, incluindo a definicdo dos locais institucionais do
processo formativo” (1986, p.13-14).

Sendo assim, reivindicava-se o0 ordenamento legal e funcional de todo o

conteudo do titulo VI da nova LDB.

2.5 A pedagogia nha contemporaneidade

Atualmente, com a ampliacdo e diversificagdo dos processos educativos,
sejam eles formais, informais ou ndo formais, houve a ampliacdo das atividades de
educacdo em todos os niveis levando o pedagogo um campo de trabalho mais
amplo. Para Libanéo (1999), a sociedade atual é efetivamente pedagogica,
chegando a ponto de ser chamada de sociedade do conhecimento.

Hoje em dia, o campo de trabalho do pedagogo € muito amplo, uma vez que
0S meios de comunicacdo tais como: jornais, radios, empresas, entidades que
realizam trabalhos educativos e necessitam de processos pedagogicos. Vivemos
numa sociedade em que a educacao extrapola o ambito formal, e abrange campos
mais amplos, unindo cada vez mais a sociedade com a escola.

No entanto, as possibilidades de trabalho do pedagogo educador se
minimizam, pois € entendida como area especifica da docéncia e, da escolarizacédo

de criangas. Isso se confirma nas palavras de Libaneo:

(...) ha uma certa tradicdo em nosso pais, em que o pedagogo se
encaixa apenas no quadro de gquem ensina algo apenas para as
séries iniciais da escolarizagdo. (...) educacdo, ensino, dizem
respeito a crianga (inclusive porque “peda” do termo pedagogia é do
grego “paidds” que significa crianga). Ora, ensino dirige-se a
criancas, entdo quem ensina para criancas é pedagogo. E para ser
pedagogo, ensinador de crianca, faz-se um curso de Pedagogia. Foi
essa a ideia que permaneceu e continua viva na experiéncia
brasileira de formacdo de professores. Alids, A aceitar esse
raciocinio, ndo se sabe porque os cursos de licenciatura também nao
receberam essa denominacéo de cursos de Pedagogia (1999, p.02).
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Esta visdo é inadequada do trabalho do profissional Pedagogo nos dias
atuais, pois, a pedagogia € entendida como um campo do saber que proporciona
orientacdo para os trabalhos educativos. O processo de ensinar e aprender ndo é da
apenas em escolas, mas em diversos outros campos como na familia, no trabalho,
na rua, na fabrica, nos meios de comunicagdo, na politica. Diante disso, para
Libaneo (1999), os profissionais da educacao formados em pedagogia, tém maiores
oportunidades sociais existentes. Sao essas dificuldades que ampliam os campos de

atuacao.

Esses campos sdo: as escolas e o0s sistemas escolares; o0s
movimentos sociais; as diversas midias, incluindo o campo editorial;
as areas da saude; as empresas; os sindicatos e outros que se
fizerem necessarios. Em todos esses campos de exercicios
profissionais desenvolverd funcbes de formulacdo e gestdo de
politicas educacionais: organizacao e gestdo de sistemas de ensino
e de escolas; planejamento, coordenacgéo, execucdo e avaliagdo de
programas e projetos educacionais, relativos as diferentes faixas
etarias (crianca, jovens, adultos, terceira idade); formacdo de
professores e comunicagdo nas midias; producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional,
inclusive as n&o-escolares (LIBANEO, 1999,p.08).

7

O campo da educacdo fora da escola é vasto, e da oportunidade aos
pedagogos ndo atuarem apenas em instituicbes de ensino, mas em outros sistemas,
bem como meios de comunicac¢éo, presidios, movimentos sociais, projetos culturais,
assim como programas de melhor qualidade de vida e também nas organizacdes
sejam elas publicas ou privadas. Este novo olhar que estd se estabelecendo da
pedagogia proporciona a expansao do conhecimento para os diversos setores
sociais, possibilitando a construcdo de novo saberes e competéncias frente as novas

demandas do mercado.

2.6 O pedagogo no século XXI

Para dar continuidade a esse trabalho, torna-se oportuno enfatizar conceitos
tais como Pedagogia e empresa, visto ser esse o foco do referido estudo. A
pedagogia segundo Holtz (1999) é a ciéncia que estuda e aplica doutrinas e

principios visando um programa de acao em relacdo a formacéo, aperfeicoamento, o
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estimulo de todas as faculdades das personalidades humana, de acordo com ideias
e objetivos definidos. A seu ver, a Pedagogia também faz estudos dos ideais de
educacao segundo determinadas concepcoes.

JA a Empresa € uma associacdo de pessoas, que tem como finalidade
explorar uma atividade com objetivo definido, liberado pelo Empresario, pessoa
empreendedora, que dirige e lidera a atividade com o fim de atingir ideais e objetivos
também definidos.

Diante disso, tanto as organizacdes empresariais, como a Pedagogia agem
em direcdo a realizagdo de ideais e objetivos definidos em busca de suscitar
mudancas no comportamento das pessoas. Esse processo de provocar mudancas
no comportamento das pessoas chama-se aprendizagem, tarefa da acéo
pedagogica. Assim, além das pessoas serem beneficiadas pela acdo da escola,as
organizagfes também éfavorecido pelo trabalho oriundo das atividades educativas,
sejam elas promovidas da Escola ou executadas na propria organizacao.

2.7 Pedagogia social

Na visdo neoliberal dominante desde final do século XX a educacéo tém sido
creditadas, pelo mais diferentes interlocutores da seérie politica e econbmica, as
possibilidades de se estabelecer mudancas nas perspectivas de desenvolvimento
dos paises.

Para atender, com qualidade, as questdes do cenario apresentado se
pressupdem a formacéo de educadores com dominios até entdo nao incluidos nos
cursos de formacao. Ou seja, ha necessidade de se ofertar novos conteddos para os
profissionais, dominios sOcio-pedagdgicos que abrange a diversidade de
solicitagdes. “Sdo milhares os educadores sociais que anseiam por qualificagdo, por
um espaco tedrico sélido e pelo reconhecimento de sua profissdo. Existe, portanto,
todo um grupo de pesquisadores ja reunidos em torno da producdo do livro
‘Pedagogia Social’ e do projeto como tal, bastante capacitado para o seu
desenvolvimento” (SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2009) em correspondéncia
pessoal, afirma Machado (2009).

Esses estudiosos analisaram as estruturas curriculares tradicionais e
estruturas que exigem novas concepcdes de educagdo as quais contemplam a

Pedagogia social. Segundo esses autores, as indicagbes de curriculos minimos
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como referenciais nacionais para os cursos de Pedagogia foram marcadamente
impostas em trés regulamentagdes nos anos de 1939 e 1969. A ideia do curriculo
minimo proposta nestes periodos discutia a pouca flexibilizacdo dos curriculos e
também as possibilidades de inovacdo nos projetos curriculares das instituicbes
formadoras. Essas questbes foram rompidas com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira — LDB n°9394/96. Neste periodo, o curriculo minimo foi
substituido pelas Diretrizes Curriculares e foram abertas possibilidades sobre a
formacéo de educadores para atuagdo em ambientes “ndo escolares”.

No curso de Pedagogia, a formagdo do profissional para atender a tais
necessidades encontra espagos nas politicas educacionais com a aprovacdo das
Diretrizes para o Curso de Pedagogia, em 2006.

Entretanto, esta inclusdo da educacdo ndo escolar na formacao passa a exigir
novas disciplinas tedricas e novas préaticas e estagios. Nesse contexto, Machado

afirma que,

A Pedagogia Social, em interface com profissionais de diferentes
areas, é reconhecida como ciéncia, como disciplina curricular como
areas de intervencao sécio-pedagdgica, como campo de pesquisa e
como profissdo. Hoje consta no pais o aumento de estudiosos que
nos permitem conhecer o que realmente faz referencia a pedagogia
social (2009, p.1380).

Sabe-se, que embora em alguns cursos a carga horaria dessa nova area de
formacao do pedagogo seja equivalente a docéncia em educacao infantil, ainda nao
se tem garantia de que a compreenséo sobre educacdo ndo escolar seja a de uma
Pedagogia Social. Pois, nem toda educacdo ndo escolar é Pedagogia Social, o
mesmo acontece em relacdo a educacao nao formal. Nessa area, a concepc¢do de
Educacéo Social é determinante para o trabalho pedagdgico.

Nesse contexto, Machado (2009, p.1.138), reforca que, a importancia da
oferta dessas disciplinas esta mais na sensibilizacdo ao aluno para as questdes
sociais, além do nucleo escolar, do que na qualificacdo especifica para atuar nos
novos e desafiadores ambientes educativos. A formacdo continuada passa a ser
uma exigéncia complementar obrigatéria. A inclusdo de disciplinas sdcio-
pedagogicos em cursos de diferentes areas € uma das alternativas concretas para

expandir o conhecimento sobre a area.
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Ressalta-se que outros cursos também apresentam essa caracteristica social
como assisténcia Social ou Servico Social e Psicologia e, embora ndo se
caracterizem pelas bases pedagogicas, representam as principais interfaces e areas
de convergéncias com a Pedagogia Social.

As referéncias as bases tedricas da Pedagogia Social no pais estdo se
construindo gradativamente. Resultam da andlise da prépria pratica que se
consolida da correlagdo com as bases da educacédo escolar em diferentes niveis, de
aportes tedricos provenientes de diferentes areas, especialmente da pedagogia, da
Sociologia, da psicologia e da Assisténcia social, de pesquisas relacionadas a
expansao da &rea no Brasil, d4 andlise da histéria a pedagogia social e de estudos
comparados sobre a area em diferentes contextos. E recente a problematizacdo de
pesquisas relacionando politicas publicas, formacéo e trabalho, ou seja, inserido a
formacao e o trabalho na area sdcio-pedagoégica no contexto das politicas publicas
nacionais (MACHADO, 2009).

Nessa perspectiva, é importante se buscar atender com qualidade a formacéo
de educadores com dominios que antes ndo constavam no curriculo, atendendo as
necessidades de varias intervencdes pedagdgicas que hoje esses
profissionaispossuem e se constroi gradativamente. Acredito que a base da
pedagogia sempre sera a cientifica. O pedagogo para atuar em espaco diversificado,
tem que estar apto desde a sua vida académica tendo experiéncias em todas as
areas que define e sua formacdo para que de forma critica, cientifica e teorica,
desenvolva capacidade para atuar em diferentes classes sociais e contextos.

Contemplando assim uma atuacado desse profissional, mais especifica.
Esclarecendo suas funcdes de trabalho, j& que o mundo necessita de novos meios
gue se correlacionam com a educacdo. Entendemos que o pedagogo responde a
essas e outras exigéncias. Ele é capaz de formar visando o desenvolvimento de
virtudes ligadas a ética, moral e principalmente a valorizacdo do ser humano

independentemente do espaco de aprendizagem que ele esteja inserido.
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CAPITULO 3 A PESQUISA: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, ANALISE E
DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 Contextualizando a pesquisa

No presente estudo foi realizada uma pesquisa bibliogréfica elaborada por
meio de trabalhos publicados de estudiosos no assunto e constituidos
principalmente de livros e artigos de periédicos.

A natureza da pesquisa é de cunho qualitativo. Esse tipo de investigacao
produz dados que vibram na mesma sintonia do pensamento e das agdes. E a
palavra escritados sujeitos envolvidos que nos revela, nos mostra, nos aponta
alguns elementos para analise dessa realidade. Sdo os dados vivos que nos
falando pedagogo para além dos muros escolares. Segundo Minayo (1999),

A pesquisa qualitativa responde a questbes particulares e se
preocupa com o nivel da realidade que ndo pode ser quantificada.
Busca compreender, também, os comportamentos dos sujeitos
envolvidos no processo. Ou seja, trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reproduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.

3.2 Os sujeitos da pesquisa

Esta pesquisa contou com a participacdo de professoras e estudantes do
Curso de Pedagogia da UFPI/PICOS, sendo que foram(04) quatro professoras
formadas em pedagogia e de (40) alunos formandos. Com o intuito de ndo revelar o

nome das quatro professoras entrevistadas, utilizamos os codigos: P1, P2, P3 e P4

3.3 Campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal do Piaui, no Campus
Senador Helvidio Nunes de Barros na cidade de Picos, que tem sua origem
entrelacada ao movimento reivindicatorio da sociedade picoense pela instalacdo de
um Campus Universitario na sede do Municipio. Assim, 0 ano de 1982 configura

tanto como marco histérico da instalagdo de um Campus Universitario da UFPI em
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Picos como do inicio das atividades pedagogicas do Curso de Licenciatura Plena
Curta em Pedagogia com habilitacdo em Supervisdo e Administragao Escolar.

3.4 Instrumentos da pesquisa

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram entrevistas feitas as
professoras e questionarios feitosaos alunos a fim de verificar suas opinides a

respeito da atuacdo do Pedagogo em espaco nao escolar.

3.5 Andlise e discussao dos dados

3.5.1 Os docentes

Quatro professoras do curso de pedagogia foram entrevistadas. A entrevista
foi constituida de seis questdes que a seguir serdo apresentadas, analisadas e

discutidas.

Quando questionada sobre a questdo (1): “se o curso de Pedagogia do
Campus de Picos prepara o aluno para atuar em espacgo nao escolar?”.

Trés professores concordaram e uma discordou quanto ao curso em preparar
seus alunos a trabalharem em espacos néo escolares. Porém, percebemos com
essas respostas, certa contradicdo quando confrontamos com o mapa curricular do
curso em questdo, em suas propostas pedagogicas de 2006. O documento
ressaltava o propésito da formacdo do curso em formas profissionais com
capacidade para:

e Atuar na docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental,

e Atuar na docéncia das disciplinas pedagégicas em cursos de formacao do
profissional docente.

e Atuar no exercicio de gestdo educacional e de atividades gerais de
assessoramento pedagogico como profissional técnico-pedagogico na escola

e em outras instituicdes que desenvolvam ag¢fes educativas;

e Desenvolver estudos, servicos de extensdo e pesquisas sobre questdes
educacionais visando contribuir para a melhoria da qualidade da educacao

basica, priorizando a escola publica;
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e Situar-se no momento histérico, reconhecendo suas potencialidades e
limitagbes, assumindo compromissos é€ticos com a valorizagcdo dos
profissionais da educacdo e a defesa da escola publica, bem como uma

educacao de qualidade socialmente referenciada (p.15).

Observando o exposto na proposta pedagdgica do curso, notou-se que 0O
mesmo abre espaco para a formacdo do pedagogo em espacos ndo escolares
quando menciona que um dos propésitos do curso € a atuacdo na forma de
assessoramento pedagdgico na condicdo de técnico-pedagogico tanto na escola
guanto em outras instituicbes que desenvolvam acdes educativas.

Nessa linha de raciocinio, viu-se que, o curso abre possibilidades para o
exercicio profissional do pedagogo em espagcos que ndo seja a escola. Nesse
sentido, se faz necessario repensar as disciplinas do curso no sentido de incluir esse
aspecto da formacéo.

A questdo (2): Ao analisarmos as respostas obtidas com relacdo a “sua
formacgao, se julgando apto a estarem atuando em espago ndo escolar”, obtivemos
alguns argumentos interessantes, a saber:

“Quando a gente se forma, a gente ndo se sente totalmente
preparado, sempre estamos inseguros, principalmente quando a
gente nunca tiver passando pela sala de aula. O que vai completar
nossa formag&o mesmo é atuagdo pedagodgica. Nesse sentido o
curso que vai preparar melhor o aluno para espaco escolar e néo
escolar é aquele que consegui inserir 0 aluno durante o curso, a
partir desse momento o aluno tem meios para seguir de acordo com
0 gue o mercado |Ihe oferece, conseguindo assim atuar tanto em
espaco escolar e ndo escolar’. O que “vai completar nossa formacao
mesmo é a atuacao pedagogica.” (P1).

A professora P1, ndo falou diretamente sobre sua formacédo. Apenas falou de
forma genérica, procurando analisar a formacao do pedagogo de modo geral. Ela
valorizou a pratica como fundamental para a construcdo dos saberes da docéncia,
sejam estes saberes escolares ou ndo escolares. Em seu depoimento deixa entrever
que também ndo teve uma disciplina voltada para a constru¢cdo formativa em
espacos nao escolares.

O depoimento a seguir reforca esta tendéncia, ou auséncia dessa area nos
curriculos dos cursos formacéo de professores, vejamos o que diz a professora P2

sobre a questao (2):



34

“Néo, todos os conhecimentos trabalhados, os projetos pedagédgicos
desenvolvidos no transcurso da minha trajetéria como aluna do curso
de Pedagogia estavam direcionados para o ambiente escolar”.

Foi identificada também uma professora cuja formagdo na graduacao

envolveu o assunto foi pesquisado. Como ela mesma relata:

“Sim, sempre trabalhei com palestras, claro que estudei, me dediquei
ao assunto a ser desenvolvido, mas a base foi a graduacao”
(Professora P3).

Como se Vvé, das quatro professoras questionadas, apenas uma disse se
interessar sobre o assunto e o restante, revelou que nunca teve uma formacéo
acerca da area.

Em relacdo a questdo (3), quando foram perguntadas sobre se despertam o
interesse de seus alunos por esse campo de atuacdo profissional, obtivemos as

seguintes respostas:

“Proporciono até porque ja trabalhei em espago nao escolar’.
(Professora P1).
“Sim. Até porque o projeto pedagdgico do curso exige” ( P2).

Outra professora afirma baseada na sua propria experiéncia:

“Tento, pela formagédo ser de grande complexidade, entendo que
deveria ultrapassar a sala de aula” (P3).

A Professora P4, apenas sinalizou que “sim”, sem entrar em detalhes ou
justificar.

Como se pode perceber, todas as docentes afirmaram que estimulam seus
alunos ao exercicio profissional em espacos ndo escolares, mesmo ndo havendo
uma disciplina com referencia a este assunto.

Outro dado relevante na pesquisa foi com relacdo ao curso sobre esse tema
trata a questdo (4) ao perguntar se a professora apresenta em sua formacéo
metodologias para que os alunos possam atuar em espacos nao escolares, uma das

docentes afirma que:

“Concordo, visto que os alunos vao atuar em espacgos pedagdgicos,
isso inclui o escolar e ndo escolar, como na escola ou ndo, pois 0s
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pedagogos atuam em planejamento, formacdo humana com cursos
de qualificacdo humana, desenvolver conteddos, ou seja, ele pode
atuar em Varios espacos, sempre tera uma intencionalidade
pedagdgica” (Professoras P1).

Uma segunda docente afirma:

“As disciplinas por mim ministradas: legislacao, Historia da Educacgéao
vinculam os ensinamentos, digo os conteudos ao trabalho na escola”
(Professor P2).

Outra docente informa:

“Nao. A comecar pelo estégio, limitado somente ao espago de sala
de aula”. (Professora P3).

A Ultima confirma:

“Sim”. Porém necessita de maior aprofundamento. (Professora P4).

Nota-se, portanto, que apesar das professoras concordarem acerca da
relevancia dessa area de formacéo, ndo exerce em sua pratica docente contetdos
que sustentam suas afirmacdes, e se eventualmente trabalharem, podemos
considerar como apéndice de suas disciplinas.

Quanto ao interesse em modificar o curriculo do curso, ampliando a formacao

para & area aqui estudada (questéo 5), as seguintes respostas foram:

“isso nao pode partir sé do meu interesse, eu poderia ter interesse ou
nao, isso ndao adiantaria de nada, se a sociedade de Picos nao
apresentasse essa necessidade porque o curso tem que responder a
necessidade da sociedade ndo do meu interesse particular. Em Picos
ainda é pouco, vocé quanto espaco ndo escolares abertos para
pedagogos na cidade, se as empresas ndo olham para essa questéo
da formag¢do humana, se os hospitais tém uma brinquedoteca e néo
pratica a recreacao. Para haver espaco nao escolar, para pedagogos
atuarem em Picos, precisa-se modificar o modo de ver da sociedade,
e iSso seria uma crise extremamente rica, mas eu nao vejo essa
tendéncia na sociedade picoense”. (Professora P1).

Outra ressalta que:

“Sim, existem empresas que contratam pedagogos para
departamento de gerenciamento e aperfeicoamento de recursos
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humanos, outras para a elaboragdo de brinquedos educativos”
(Professora P2).

A terceira afirma, mas de forma geral: “Sim, o pedagogo tem espago amplo: Empresas,
hospitais”. (P3).

A Ultima afirma:

“Sim, sou uma das entusiasmadas desta causa, pois, considero-me
desbravadora”. (Professora P4).

Neste contexto, a possibilidade de atuacéo do pedagogo em espaco que néo
seja a escola, ainda é muito restrita, visto que para o desenvolvimento desse
trabalho, a sociedade é fundamental, pois € dela que vai partir a necessidade de
profissionais nessa area.

De modo geral, os docentes reconhecem a importancia da formacao do
pedagogo nas mais diferenciadas areas. Todas tém interesse em incluir no curriculo
do curso esse direcionamento de formacdo, renovando o fluxograma do curso e
oferecendo disciplinas especificas.

Diante dessa realidade, fora dos muros da escola,percebe-se que o pedagogo
formado pela UFPI de Picos — PI, ndo estd preparado de forma ampla, mas com
forte inclinacdo para a docéncia. Mas como consta na proposta do curso de também
viabilizar a atuacdo desse profissional no desenvolvimento de praticas educativas
em qualquer espaco pedagdgico, fica vaga e pouco definida a forma como o curso
atende as necessidades de atuacédo do pedagogo néo escolar ou pedagogo social.

3.5.2 Os discentes

Quanto aos licenciados ou graduados / formados do Campus de Picos — PI
guestionados, a maior parte sdo mulheres. (grafico 1). Porém, o contingente de
alunos do sexo masculino esta a cada dia se tornando mais expressivo. Isso é
configurado através das constantes modificagbes do mercado de trabalho. Veiga
(1997, p.29) diz que, “diante do aspecto do desempenho, o homem que
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anteriormente via o magistério como profissdo secundaria e estritamente feminina

passa a absorvé-lo como possibilidade e meio de garantia de sua sobrevivéncia”.

B Feminino

H Masculino

Gréfico 1 — Género
Fonte: A prépria pesquisadora

M Entre 19 e 25 anos
M Entre 26 e 33 anos

W Entre 34 e 41 anos

Gréfico 2 — A faixa etaria dos alunos
Fonte: A prépria pesquisadora
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O grafico 2 mostra que a maior parte ndo concluiram o curso, por falta de
oportunidade na idade certa (19 a 25). Com rela¢do ao periodo, estdo na fase de
conclusdo do curso, e esses dados acabam revelando que grande parte destes
concluird seu curso numa faixa etaria da idade adulta mais préxima dos trinta anos,
o que faz crer, que j& adquiriram maturidade para fazerem escolhas profissionais
mais assertivas. Vale ainda acrescentar que muitos exercem a funcdo docente

mesmo ndo sendo habilitado.

M Branco
M Pardo

M Preto

Gréfico 3 — Questdes da cor da pele
Fonte — A propria pesquisadora

Com relacdo a sua cor, como os alunos se consideram: 30% dos alunos se
consideram brancos; 60% se consideram pardos e 7% se consideram pretos.

No que se refere a cor, a pesquisa mostra que 67% se declaram negros, ja
gue os conjuntos dos pardos e pretos formam a populacdo negra brasileira.
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HSim

® N3o

Gréfico 4 — Questéo sobre trabalho e formacao
Fonte: A propria pesquisadora

Quanto aos alunos questionados, sobre estarem trabalhando em alguma
atividade, 75% afirmam que “nao”, e 25% afirmam que “sim”, que estao trabalhando
na area na qual esta se preparando.

Na busca de compreender esse fato, pode-se dizer que a maioria dos alunos
exercem atividades nado relacionadas com a formacdo académica e fazem outras
atividades. Esses dados deixa entender que na emergéncia das necessidades no
mercado de trabalho, que as atividades a serem realizadas nédo tenha relacdo com a
docéncia. Para aqueles que ja estdo exercendo a profissdo, cabe lembrar que os
mesmos ainda se encontram sem titulacdo minima. Porém, a caréncia de
profissional formado na regido acaba por aceitar o professor ndo diplomado para
exercer a profisséo.

No quinto questionamento 45% dos alunos disseram que concordam que o
curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, formar alunos para estar atuando em
espaco nao escolar, e 40% concordam parcialmente e outros 15% discordam

totalmente.
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H Concordam totalmente
B concordam parcialmente

= Discordam totalmente

Gréfico 5 — espago nao escolares
Fonte: A propria pesquisadora

Esses dados indicam a expectativa dos alunos em relacédo a sua habilitacao e
as competéncias ja adquiridas. Outros se sentem divididos com relacdo a essa
guestao. Apesar de boa parte olhar que a formacéo inicial prepara 0s mesmos para
atuacdo em espacos nao escolares, ou como pedagogos sociais, outra boa parcela
dos pesquisados concordam parcialmente com a assertiva. Ja o terceiro grupo,
discordam totalmente. Por fim, temos um contingente de alunos que acredita que de

alguma maneira o curso forma para o trabalho em espacgos néo escolares.
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B Concordo totalmente
B Concordo parcialmente
™ Nem concordo, nem discordo

M Discordo parcialmente

Gréfico 6 — Atuacgédo do pedagogo
Fonte: A propria pesquisadora

Quando questionados com relacdo, ao profissional pedagogo estar atuando
nessa area; 40% dos alunos concordam totalmente; 45% concordam parcialmente;
5% nem concordam e nem discordam e somente 10% discordam parcialmente.

Desse modo, isso confirma que as novas exigéncias vém crescendo em torno
desse profissional, ja que ele proporcionou uma intervencdo pedagogica

especializada.

M Sim
H Nao

Gréfico 7-Formacao
Fonte: A prépria pesquisadora
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Com relagdo a pergunta, se eles gostariam de estar futuramente atuando em
espacgo nao escolar, 87% afirmam que “sim” e 13% afirmam que “n&o” gostariam de
estar atuando nesse espaco.

Os alunos acreditam estarem aptos ao exercicio profissional ndo escolar,
suas vontades expressao essa possibilidade.

Quando questionado sobre a relevancia de uma habilidade em espa¢o ndo
escolar do curso de Pedagogia da UFPI — Campos de Picos.

Com unanimidade, 100%, dos alunos afirmaram que € importante essa
habilitacao.

Evidencia-se que deveria haver primeiramente uma formacdo mais soélida
para espacos ndo escolares desde o inicio do curso, com a finalidade do aluno a
conhecer por meio de disciplinas e estagio com uma base tedrica e pratica para

guea formacgéao desse profissional seja equivalente.

B Concordo totalmente
B Concordo parcialmente
= Discordo parcialmente

H Discordo totalmente

Gréfico 8 — Formacao na area ndo escolar
Fonte: A prépria pesquisadora

Com relacdo a pergunta, na qual analisa se esse profissional pode
coordenar diversos espacos, incluindo o ndo escolar.

37% concordaram totalmente, 50% concordaram parcialmente, 10%

discordaram parcialmente e somente 3% discordaram totalmente.
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As respostas foram bem diversas, como podemos ver, O0sS
licenciadosacreditam quefuturas mudangas introduzidas no Curso de Pedagogia
CampusPicos, tende a oferecer uma construcdo de um novo curriculo, como
também de um novo perfil profissional que ainda € tdo pouco conhecido. Grande
maioria dos pesquisados acreditam estar preparado para a gestao dos espagos nao
escolares como pedagogos, salvo 3%, que discorda dessa habilidade.

B Concordo totalmente
m Concordo parcialmente
1 Discordo parcialmente

M discordo totalmente

Gréfico 9 — Formacao dos alunos
Fonte: A prépria pesquisadora

Com relacdo ao serem questionados sobre sua formacéo, na qual a propria
aponta perspectiva de trabalho na area néo escolar 32,5% concordaram totalmente,
50% concordaram parcialmente, 10% discordaram parcialmente e 2,5% discordaram

totalmente.

A respeito dessas perguntas os licenciados, percebemos que 0s processos
educativos no decorrer do curso fora insuficiente, com relacdo a sua formacéo para
estarem atuando em espaco nao escolar. Apesar da experiéncia do estagio que
muitos levaram em consideracdo que aconteceu em um hospital da cidade. Os
pesquisados demonstraram que houve interesse por parte da turma de poder estar
trabalhando em outros ambientes, fora de exercicio da docéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, fica 0 seguinte resultado: o pedagogo ainda nao
conquistou o0 seu espaco e a sua identidadeem campos profissionais ndo escolares,
e novas lutas se fazem necessarias para que conquistas reais venham a efetivar-se,
em favor da categoria como em favor de uma realidade social e pedagdgica
aceitavel por todos.

E preciso que os cursos de pedagogia preparem o profissional pedagogo
nas multiplas dimensbes. Atendendo a questfes tedricas e metodologicas e a
guestdes de fundamentos legaisno espaco da docéncia, mas também com vistas a
pedagogia social, os Cursos de Pedagogia devem estar também pautados por uma
intencionalidade, uma politica, uma epistemologia, e pelas pesquisas calcadas nos
saberes pedagdgicos nos mais variados espacos sociais.

A pesquisa revelou que ha insisténcia na tendéncia em que o pedagogo é
por exceléncia o professor. Tal perspectiva implica em diminuir sua formagéo, visto
que o professor sozinho ndo da conta do mundo atual do fazer pedagdgico e extra-
escolar. O pedagogo é mediador, é o articulador da multifacetada realidade politico-
pedagogica e escolar, e, nas suas acdes e atribuicdes, € chamado primariamente a
trabalhar, em muitos setores do ambito educacional, a reverter os fen6menos de
exclusao, repeténcia e mesmo de desigualdade social.

Vemos que o trabalho do pedagogo em espacos ndo escolares como,
ONGs, Empresas, Clubes e Fundacdes. Traz um pensar nas politicas educacionais
no pais, principalmente na responsabilidade e no comprometimento com a qualidade
social voltada para a cidadania e a incluséo, proporcionando assim na compreensao
da capacidade de trabalho desse profissional e no desenvolvimento de suas
competéncias.

Resulta que o pedagogo pode fazer a diferenca, seja por uma formacéo
apuradamente critica, seja pela assuncdo consciente e profissional da unido
indissociavel entre acdes politicas e pedagodgicas. Para ele, ndo basta “interpretar o
mundo de diferentes maneiras; o que importa € transforma-lo”. (KARL MAX, 1982,
P.11)
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Universidade Federal do Piaui
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), do Projeto
de Pesquisa sob o titulo Atuacédo do Pedagogo em Espaco Nao Escolar.

Meu nome € Alessandra Machado da Silva, sou a pesquisadora.

Apés receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento. Em caso de recusa,
vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o(s) pesquisador responsavel e o
orientador da pesquisa no telefone: (89) 99139841, Em caso de duvidas sobre a
ética aplicadas a pesquisa.

Local e data , de de 20

Assinatura do pesquisado
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Pesquisa para os discentes

Instituicéo:

Nome:

Ano de concluséao:

1. Qual o seu sexo0?
( ) Feminino.

() Masculino.

2. Qual a sua idade?
( ) Menos de 17 anos.

( )17 anos.

( )18 anos.

( ) Entre 19 e 25 anos..
( ) Entre 26 e 33 anos.
( ) Entre 34 e 41 anos.
() Entre 42 e 49 anos.
(

) 50 anos ou mais

3. Como vocé se considera:
( ) Branco(a).
( ) Pardo(a).

( ) Preto(a).
() Amarelo(a).
(

) Indigena.

4.Vocé esta trabalhando em alguma atividade para a qual vocé se preparou?
() Sim.
( ) Nao.

5. Vocé concorda que o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, forma
alunos para estar atuando em espacgo nao escolar?
() Concordo totalmente.

( ) Concordo parcialmente.
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() Nem concordo e nem discordo.
( ) Discordo parcialmente.

( ) discordo totalmente.

6. Vocé concorda que esse profissional possa estar trabalhando nessa area?
() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nem concordo e nem discordo.

( ) Discordo parcialmente.

( ) discordo totalmente.

7. Vocé gostaria de futuramente estar atuando em espaco naoescolar?
( )Sim.
( ) Nao.

8. Vocé acha relevante uma Habilitacdo em espa¢o ndoescolar do curso de
Pedagogia da UFPI- campos Picos?

() Sim.

() Nao.

9. Justifique.

10. Como futuro Pedagogo, vocé concorda estar apto para as fungdes
docentes em espaco nao escolar?

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nem concordo e nem discordo.

( ) Discordo parcialmente.

( ) discordo totalmente.



11. Vocé concorda que esse profissional, pode coordenar diversos espacos,
incluindo o nao escolar?

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nem concordo e nem discordo.

( ) Discordo parcialmente.

( ) discordo totalmente.

12. Vocé concorda que a sua formacéao, aponta perspectivas de trabalho na
area ndo escolar?

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nem concordo e nem discordo.

( ) Discordo parcialmente.

( ) discordo totalmente.
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Pesquisa para as docentes

Nome:

Formacao:

Tempo de Atuacao no Curso:

1. Vocé concorda que o curso de Pedagogia prepara para atuar em espago nao
escolar?

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nem concordo e nem discordo.

( ) Discordo parcialmente.

( ) discordo totalmente.

2. A partir da sua formacéao, Vocé sentiu-se preparado para atuar em espaco

nao escolar?

3. Vocé professor, proporciona nos seus alunos interesse por esse campo de

trabalho?

4. Vocé concorda que o curso apresenta formacdao teorico-metodolégicas, para

gue os alunos possam atuar em espaco néo escolar?

5. Vocé tem interesse em ampliar o mapa curricular do curso, para a formacgéo

nesse campo?



