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Prefacio

Caros Leitores,

A maioria das produgdes escritas na escola caracterizam-se, muitas
vezes, como um desafio para professores e alunos. O professor, a fim de
fazer com que seus alunos avancem em varios aspectos de suas
producgBes escritas, intensificam na quantidade de producdes escritas e
reescritas, diversificando géneros e situa¢cdes comunicativas, ao longo do
ano.

Eisso é bom? E claro que sim! No entanto é preciso também propor
e orientar essas reescritas, enfocar, em cada oportunidade, alguns
aspectos textuais, linguisticos e discursivos.

Neste livro, encontraremos duas interessantes propostas de
reescritas... uma que trata do processo de compactacgdo de textos, o que
muitos chamam também de resumo, com uma diferenca, fazendo uso
consciente de operadores linguisticos, o que, se trabalhado com os alunos
pode elevar o nivel de constru¢do do conhecimento para a metacognicdo,
uma vez que o leitor escritor, agora critico do seu proprio texto, pode
perceber os equivocos cometidos e as melhores formas de buscar
solugdes, tudo isso de uma forma consciente, critica e reflexiva.

Nesta proposta investigativa, 'prop8e-se uma anadlise das
mudangas operacionalizadas por académicos de Letras/Francés/UFPI, do
62 periodo, na reescrita, quando na compactagdo de um resumo
cientifico, verificando se tais mudancgas contribuem ou ndo para a
melhoria da qualidade do texto.

Para a analise das mudangas, utiliza-se a tipologia dos operadores
linguisticos de Fabre-Cols (2002) e Soares (2003), bem como a
caracterizacdo do uso das estratégias apontadas por Gongalves (1992)
ap6s a identificacdo de problemas e a busca de solucbes pelo
escritor/leitor a saber: ignorar; adiar; procurar; corrigir e reescrever. Este
estudo teve sua contribuicdo e importdncia ao apresentar a reescrita e
todos os processos nela interligados como formas capazes de oferecer
autonomia e criticidade ao aluno sobre sua producdo textual, permitindo
com que ele analisasse seu texto, desenvolvendo a metacognicao como
uma possibilidade de o escritor/leitor rever o seu préprio texto e pensar
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em um modo de melhora-lo.

Por sua natureza mista, este estudo partiu do método
descritivo/comparativo na andlise dos operadores linguisticos.
Percebemos que, uma vez dada essa possibilidade aos alunos, estes fazem
melhorias no texto, reescrevendo a partir de varios operadores
linguisticos como a supressdo/delecdo, insercdo/adicdo, deslocamento e
substituicdo.

Outra proposta, diz respeito aos articuladores textuais, também
chamado por outros como “elos coesivos”, ou simplesmente
“marcadores”, constituindo-se, segundo Koch e Elias (2016) em marcas
linguisticas imprescindiveis para a enunciagao.

Entdo, a partir de uma andlise desses articuladores em trés
redacdes do ENEM/2016, procurou-se demonstrar o qudo significativo e
importante se faz necessdrio conhecer e saber bem empregar estes
articuladores, a fim de melhorar o impacto discursivo argumentativo do
texto.

Este estudo analisa de que modo os articuladores textuais sinalizam
relagcGes discursivo-argumentativas no género texto dissertativo, uma vez
gue este expressa a ideia do autor a respeito de um assunto, verificando
qual o impacto do emprego destes na qualidade textual.

Como corpus de anélise optou-se por trés redacBes produzidas por
estudantes inscritos no ENEM 2016 que obtiveram nota mdxima e que
tiveram o espelho de seus textos publicados no site g1.globo.com. O tema
da redacdo do ENEM 2016 foi "Caminhos para combater a intolerancia
religiosa no Brasil”. O escritor deve ser capaz de selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa desse ponto de vista, demonstrando conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacao.

Dessa forma, é que para essa analise selecionaram-se trés
redacdes dissertativo-argumentativas por possuirem caracteristicas
persuasivas produzidas por meio de varios recursos linguisticos, dentre os
quais destacam-se os articuladores textuais que contribuem para
organizacdo do texto e com o sentido pretendido pelo autor. Adotou-se o
procedimento metodoldgico da pesquisa de natureza qualitativa, analitica
descritiva, sob a luz teorias da Linguistica Textual e Cognitiva, na
perspectiva de Charaudeau (2008); Koch e Elias (2016); Favero e Koch

8


http://g1.globo.com/educacao/enem/2016/noticia/redacao-do-enem-2016-fala-sobre-intolerancia-religiosa-no-brasil.ghtml
http://g1.globo.com/educacao/enem/2016/noticia/redacao-do-enem-2016-fala-sobre-intolerancia-religiosa-no-brasil.ghtml

(2012); Bronckart (1999); Neves (2000); Marcuschi (2008) e Bakhtin
(2011), que abordam especificamente algumas particularidades relativas
aos géneros textuais e aos articuladores.

O principal resultado do trabalho mostra que os articuladores
textuais possuem papel primordial na construcdo da argumentatividade.
Por meio deles o escritor direciona a construcao do sentido como forma
de argumentar sobre seu ponto de vista e persuadir o leitor.

(Maria Vilani Soares, 2017)
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|

PROCESSO DE REESCRITA: OS OPERADORES LINGUISTICOS NA
COMPACTAGAO DE RESUMOS CIENTIFICOS

BEZERRA, Débora Maria do Nascimento (UFPI)
SOARES, Maria Vilani (UFPI)
LIMA, Marilia Pereira (UFPI)

1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Escrever ndo é um dom nem um privilégio
inato de génios, mas um trabalho aturado e
organico, um trabalho que envolve um fazer e
refazer. (FIGUEIREDO, 1994, p.159)

O processo de escrita e reescrita sdo fontes de interessantes
investigacBes e possui significativa importancia para dreas da
psicolinguistica e linguistica aplicada. Os estudos que envolvem este
processo contribuem para o melhoramento do ensino/aprendizagem da
lingua escrita, desenvolvendo a capacidade de elaboracdo discursiva da
producdo textual. Este trabalho objetiva analisar as mudancas
operacionalizadas por académicos de Letras/Francés/UFPI, do 62 periodo,
na reescrita, quando na compactag¢do de um resumo cientifico proposto
por esta pesquisadora, verificando se tais mudancas contribuem ou ndo
para a melhoria da qualidade do texto.

Para tanto, utilizamos a tipologia dos operadores linguisticos de
Fabre-Cols (2002) e Soares (2003), bem como a caracterizacdo do uso das
estratégias apontadas por Goncalves (1992) apds a identificacdo de
problemas e busca de solucdes pelo escritor/leitor, a saber: ignorar; adiar;
procurar; corrigir e reescrever.

A opcdo por investigar a reescrita de alunos da graduacdo foi por
acreditar que estes possuem uma maior criticidade sobre suas produgdes
textuais, podendo exercer um olhar mais aturado, oportunizando
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melhorias mais significativas sobre a prépria producdo. Entendemos que
a escrita é uma forma de comunicagdo que estabelece uma relacdo de
interacdo entre escritor e leitor, pois, como afirma Arcoverde (2007, p.4)
o texto é visto como uma atividade dialdgica e interacional, resultado da
interacdo sujeito/interlocutor.

Este estudo teve sua contribuicdo e importancia ao apresentar a
reescrita e todos os processos nela interligados como formas capazes de
oferecer autonomia e criticidade ao aluno sobre sua producdo textual,
permitindo com que ele analisasse seu texto, desenvolvendo a
metacognicdo como uma possibilidade de o escritor/leitor rever o seu
proprio texto e pensar em um modo de melhora-lo.

A pesquisa teve sua natureza mista, fazendo uso do método
descritivo/comparativo na andlise dos operadores linguisticos. Para
geracdo de dados, utilizamos a reescrita dos académicos de
Letras/Francés da UFPI, do 62 periodo, a partir de uma atividade de
compactacdo de resumo cientifico proposto por esta pesquisadora, bem
como de observacdes feitas em sala de aula em conversas informais sobre
a atividade com os alunos.

Para melhor compreensdo dessa investigacdo é que estruturamos
esta monografia em cinco sec¢des. Inicialmente, fazemos algumas
consideracdes iniciais, apontando os objetivos e a caracterizacdo da
pesquisa. Em seguida, descrevemos o processo de reescrita de textos,
abordando a escrita como um processo cognitivo que se estabelece por
determinadas etapas, além de apresentar modelos desenvolvidos por
alguns tedricos, bem como os operadores linguisticos apresentados por
Fabre-Cols (2002) e Soares (2003), que serdo base para a analise de dados.
Na terceira secdo, delineamos todo o percurso metodoldgico que norteou
esta investigacdo, seguindo-se, na quarta secdo, da analise dos
operadores linguisticos, foco de nossa investigacdo. Por fim,
apresentamos algumas consideracdes finais, seguidas das referéncias,
apéndices e anexo.
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2 CONSIDERAGOES SOBRE A ESCRITA E REESCRITA DE TEXTOS

Nesta subsecdo, apresentamos, inicialmente, pontos importantes
no processo de escrita, além de relevantes questes sobre o ensino de
producdo textual e aquisicdo da escrita. Em seguida, abordamos teorias
gue discorrem e caracterizam elementos presentes no processo de
escrita. Utilizamos os estudos de base cognitiva formulada por Hayes e
Flower (1980) no qual estabelecem trés etapas no processo de producdo
textual: planejamento, escrita e revisdo. Além da contribui¢do da teoria
de Garcez (2004) que relaciona o processo de escrita por trés meios:
processamentos, escritos e reescritos. Por fim, propomos algumas
discussGes sobre definicdes de reescrita e apontando os operadores
linguisticos com suas caracterizacBes e suas fungdes.

2.1 A escrita como processo

Ao abordarmos o ensino/aprendizagem da producdo escrita, antes
de comegarmos qualquer discussdo se faz necessaria, segundo Campos e
Castelld (1996), a compreensdo do que é escrever e de que o ato de
escrever caracteriza-se como uma linguagem que utiliza o texto escrito
como instrumento de comunicacdo e elaboracdo de pensamentos.

Neste sentido, como afirma Garcez (2004), “a escrita € uma
construcdo social, coletiva, tanto na histéria humana como na histéria de
cada individuo”. Ou seja, a escrita é uma forma de interacdo e
comunicagao, fazendo com que os individuos se expressem e construam
sua proépria historia.

A escrita esta presente desde cedo na vida dos individuos, € a partir
da infancia que estabelecemos o primeiro contato com a escrita e com a
leitura. A escrita estd associada ao desenvolvimento da intelectualidade.
Neste aspecto, a escrita também funciona como um trabalho cognitivo,
exercendo um papel de auxiliar da aprendizagem (GONCALVES, 1992).
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Segundo Vygotsky (1984) a aquisicdo da escrita e o
desenvolvimento da aprendizagem estdo inteiramente associados.

Ao analisar o papel da escrita e seu processo de aquisicdo podemos
perceber a complexidade que a envolve. Bakhtin (1981, 1997) assevera
gue é necessario entender que para esclarecer um fendmeno é preciso
observa-lo em seu processo. Segundo o autor, o processamento do texto
escrito envolve o desenvolvimento de competéncias tanto neuroldgicas
guanto motoras, além da influéncia sécio histérica na construcdo do
discurso.

Sendo assim, é necessario entender a escrita como um processo
complexo, onde possibilita uma construcado eficaz do pensamento através
do texto escrito, a fim de produzir uma atividade discursiva, onde o
principal papel é o de comunicacao.

A escrita perpassa por etapas que se relacionam e se
complementam, possibilitando o uso de estratégias cognitivas.

Deste modo, Garcez (2004) explicita que a escrita como atividade,
envolve vdrias tarefas que ocorrem, na maioria das vezes,
simultaneamente. Nas palavras da autora “Ha também idas e vindas:
comega-se uma tarefa e é preciso voltar a uma etapa anterior ou avangar
para um aspecto que seria posterior” (GARCEZ, 2004, p. 14).

Segundo a pesquisadora, a escrita possui diferentes etapas, mas
que sdo interligadas, conversando entre si em todo o processo de escrita,
possibilitando tomadas de decisdes e praticando reflexdes necessarias
para a construcdo do texto escrito. DecisGes conscientes e que envolve os
conhecimentos do escritor, proporcionando uma autonomia do sujeito
que escreve.

Escrever é uma tarefa dificil, por esse motivo ha uma necessidade
de compreender o processo da escrita e de que forma ocorre a sua
aquisicdo. Uma das dificuldades do ensino da lingua escrita esta presente
na falta de conhecimento sobre os processos presentes no ato de
escrever e como elaborar esses processos de forma sistematica.
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Também devemos entender que o texto escrito ndo é um produto
acabado e sim uma obra aberta, na qual produz uma comunicagdo e uma
interacdo entre escritor e leitor, além de conversar com contextos sécios
histéricos e por esse motivo propenso a mudangas e revisdes discursivas.

O conhecimento sobre a aquisicdo da lingua escrita e 0s processos
gue a envolve é capaz de modificar a concepcao de “talento” que envolve
a acdo de escrever, possibilitando uma qualidade discursiva da escrita.
Percebemos que escrever envolve etapas complexas, mas que quando
reconhecidas e executadas sdo capazes de produzir uma comunicagdo de
qualidade.

Com base em estudos sobre a formacdo da linguagem escrita e
sobre a complexidade que a envolvem, alguns estudiosos construiram
modelos que descrevem e caracterizam o processo da escrita.

Utilizamos como suporte para nossas discussdes os modelos de
processamento de escrita produzidos por Hayes e Flower (1980),
caracterizados como estudos cognitivos com as etapas de planejamento,
escrita e revisdo, estabelecendo um modelo ndo linear, ou seja, os
modelos ndo lineares postulam que a escrita estd caracterizada por
subprocessos que se repetem e interagem uns com as outros, apoiando-
se nas escolhas de estratégias e nos conhecimentos do sujeito escritor
que ocorre durante todo o processo de escrita.

Também apoiaremos nossas discussdes em modelos posteriores ao
de Hayes e Flower (1980), como o de Garcez (2004), que se afasta um
pouco do modelo formalista desenvolvido pelos autores, e ao mesmo
tempo assemelhando-se a eles, por se tratar de abordagem
psicolinguistica. Garcez apoia o processo de producdo textual, com os
meios de processamento, escrita e reescrita.

2.1.1 Modelo de Hayes e Flower

John Hayes e Linda Flower sdo uns dos pioneiros em estudos de
base cognitiva sobre o processo de escrita, seus estudos ficaram famosos
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na década de 80 por construirem uns dos modelos de processamento da
escrita mais reconhecidos no campo da psicolinguistica. Suas
contribuicBes foram fundamentais para estudos posteriores envolvendo
0 processo por qual perpassa o ato de escrever. O modelo de Hayes de
Flower (1980) descreve os processos e subprocessos da escrita como um
modelo ndo linear, que na perspectiva destes doutrinadores é quando o
ato de escrita é apresentado com um conjunto de processos recursivos,
ouU seja, que conversam entre si e que possibilitam a retomada de
processos durante toda a producdo textual, podendo acontecer a
qgualguer momento da escrita. O quadro abaixo demonstra a traducdo do
modelo elaborado por Hayes e Flower (1980).

Figura 1. Modelo de processo da escrita de Hayes e Flower (1980)

AMBIENTE DA TAREFA

Tarefa de escrita
Topico O texto

Publico ja produzido
Pistas motivacionais

PROCESSOS COGNITIVOS NA ESCRITA

Monitor
Flaneamento Tradugio Revisao
» Gerar ideias Leitura
« Organizar
+ Objectivos Edigao
MEMORIA DE LONGO PRAZO Y

DO ESCRITOR

Conhecimento do tépico
Conhecimento do publico
Planos de escrita armazenados

Fonte: Projeto DAAR (Desenvolver, Automatizar e Autorregular os Processos Cognitivos
na Composigdo Escrita)?

1 Projeto DAAR <disponivel no site: http://daar.up.pt/index.php/pt/2012-01-29-17-22-
25/investigacao>
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Conforme Silva (2010, p 32), “O ato de escrita é entendido como
um conjunto de processos mentais, hierarquicamente organizados,
controlados pelo sujeito que escreve”. O processo da escrita, segundo
Hayes de Flower (1980), estabelecem trés dominios, ou trés partes
fundamentais: o do contexto da tarefa; o da memoria de longo prazo do
escrevente; e o do processo de escrita.

O contexto da tarefa inclui tudo o que é externo a mente do
escritor, como a descricdo da tarefa, a motivacdo para a escrita, e o
publico-alvo. A memdria de longo prazo envolve todo o conhecimento
gue o escritor possui sobre determinado assunto, formas e planejamento
da escrita, que influenciara sua producao.

O processo de escrita esta dividido em quatro macroprocessos:
planejamento (planeamento), traducdo (escrita ou redacdo), revisdo e
monitoramento, considerando a revisdo como o processo mais complexo
e que possui subprocessos chamados de releitura e edicdo, e que estdo
interligados ao fundamento de planejamento, segundo Hayes e Flower
(1980, p. 15) revisdo e planejamento sdo interdependentes e ocorrem
simultaneamente.

A revisdo vista como um dos processos mais complexos
compreende o esforgo da leitura e melhoria do texto e que ocorre depois
da escrita. Como complementariedade, os autores designaram o termo
edicdo por outras alteracGes feitas a qualguer momento durante o texto.
A revisdo, segundo eles, possui natureza recursiva e interativa, podendo
ocorrer em qualquer parte do texto e a qualquer momento da produgdo
da escrita.

O modelo de Hayes e Flower (1980) sofreu, posteriormente,
redimensdes defendidas por Hayes (2004); Wallace e Hayes (1990),
guando abordaram com maior especificidade e critica o processo de
revisdo, estabelecendo novas discussdes sobre esse processo.

Hayes (2006) fornece uma breve revisdo dos resultados empiricos
e posicGes tedricas sobre as condi¢cBes que levam escritores a reverem
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seus textos. Elege o autor a deteccdo de problemas como sendo a
condicdo fundamental para a revisdo do texto escrito, pois ela estabelece
uma meta para a reparagao dos problemas.

Para o autor, a revisdo pode ser iniciada pela descoberta de
oportunidades, ou seja, uma reflexdo sobre a producdo escrita a fim de
melhora-la. O Pesquisador caracteriza trés propostas consideradas como
interessantes iniciativas sobre a teoria da escrita que envolve a
importancia da memdria de trabalho, a eficacia de freewriting e a teoria
da atividade, a fim de discutir modelos na construcdo do conhecimento.

A teoria da atividade é vista pelo ponto de vista de estruturas que
facilitam o pensamento complexo, por exemplo, estruturas inscritas na
memoéria dos escritores quando criam ou editam uma noticia (quem,
onde, quando, o qué, por qué).

Para Hayes (2006), as estruturas podem facilitar nossa percepcdo
sobre as relac®es entre os itens de conhecimentos ja armazenados na
memoria e, assim, oportunizando reorganizar esse conhecimento.

Wallace e Hayes (1990) investigaram o impacto da definicdo de
Tarefa a partir das estratégias mobilizadas pelos alunos na revisdo. Para
isso, observaram se escritores iniciantes poderiam rever globalmente o
texto se instruidos a fazé-lo e se essas revisdes globais resultariam em
textos melhores. Com esse objetivo, forneceram um texto a dois grupos
de alunos e pediram que o revisassem, de forma que a um grupo foram
dados oito minutos de instru¢do sobre como revisar, enquanto o outro
grupo foi simplesmente convidado a reescrever o texto para que ficasse
melhor.

Esperava-se com essa atividade, que os alunos que receberam
instrucBes produzissem uma escrita de maior qualidade, além de
apresentarem uma revisdo global. Os autores perceberam que para esses
estudantes universitdrios, a mudanca na definicdo da tarefa lhes permitiu
explorar habilidades de revisdo que ja estavam disponiveis na memoaria.
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Sobre os aspectos de revisdo e as condicdes de melhoramento da
escrita ofertadas pelos modelos aqui discutidos, estabelecendo a
discussdo sobre o processo de detectar problemas e solugdes,
estabelecemos o objetivo desta pesquisa. Propomos analisar as mudancas
operacionalizadas por alunos do 62 periodo do curso de graduagdo em
Letras portugués/ francés.

2.1.2 Modelo de Garcez

LUcia Garcez (2004) adota uma postura sociointeracionista em sua
andlise da escrita, na qual se aproxima da abordagem psicolinguistica
utilizada por Hayes e Flower (1980).

Reconhece a autora que a escrita envolve um conjunto de tarefas
e que passa por um processo, onde essas tarefas podem ou ndo
ocorrerem em sequéncias e que as vezes se sobrepéem uma sobre as
outras.

A figura abaixo demonstra o modelo criado por Garcez (2004).

Figura 2. Esquematizacdo proposta por Garcez (2004) para o
processamento da escrita

PRATICA SOCIAL DE ESCRITA
CONTEXTO DA PRODUGAO DE TEXTO

ASSUNTO TEXTO EM PROCESSO DE PRODUGAO OU JA
MOTIVAGAO PRODUZIDO
NECESSIDADE
IDEIA DE LEITOR PROCESSAMENTO | ESCRITA REESCRITA
MEMOGRIA GERAGAO VERSOES RELEITURA
ASSUNTO ORGANIZAGAO REVISOES
LINGUA
GENEROS

MONITORAGAO

AVALIAGAO CONSTANTE DO PROCESSO

Fonte: Garcez (2004, p.15)
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Garcez (2004) defende como ponto fundamental o contexto da
producdo da escrita, por considera-la como uma pratica social. Neste
modo, podemos entender a caracterizagdo de sua pesquisa pela a
abordagem sociointeracionista.

Assim como o modelo de Hayes & Flower (1980), Garcez assume
em seu modelo a existéncia do processo de monitoragdo, que também
esta presente no modelo de Hayes e Flower. Esse processo é dividido pela
autora em trés fundamentagdes: processamento, escrita e reescrita.

O processamento, ou geracdo de ideias no modelo de Garcez
(2004) possui constituintes que se comparam com a etapa de
planejamento em Hayes & Flower (1980). A escrita, reconhecida pela a
autora, é a etapa que constitui um nivel superior de organizacao, estando
presente neste processo a producao inicial de sentencas.

Na etapa da reescrita estd presente o processo de revisdo, que
assim como o modelo de Hayes & Flower (1980) envolve os mecanismos
de releitura do texto, cabendo ao escritor/leitor atuar sobre sua propria
producao, identificando falhas, possibilitando a correcdo, modificacdo e
adequacdo do que foi produzido.

Garcez (2004) também mostra em seu modelo a importancia dada
para a motivacdo e necessidades do leitor para a producdo do texto
escrito, constituintes também no modelo de Hayes & Flower (1980).

A autora também apresenta em seu modelo a importancia da
memoria para toda a atividade de escrita, pois, segundo Garcez (2004, p.
16), é na memoria do redator que estdo armazenados os conhecimentos
sobre os diversos tipos de texto, e ainda os conhecimentos sobre os
assuntos e informagdes que serdo tratados nos textos.

Para a autora, “Memédria vazia produz um texto fraco, sem
substancia informativa ou linguistica”. Ressalta ainda a autora a utilizacdo
constante da memdria durante todo o processo de producdo do texto, daf
a necessidade, quando a memaria ndo tem um estoque suficiente para o
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gue se deseja, de procurar a informacdo, o conhecimento seja onde for
para enriquecé-la.

Neste sentido, a autora defende o papel da memoria para a
producdo de um texto com qualidade, onde o escritor utilizard todos os
conhecimentos armazenados nela para a construcdo do texto, além de
conhecimentos que serdo tratados nos textos, a memdria também
fornece conhecimentos sobre a organizacdo dos tipos de textos. A autora
sugere, por fim, que se faca uso de um conjunto de atividades presentes
na etapa de planejamento do texto: Fazer anotagBes soltas,
independentes; fazer uma lista de palavras-chave; elaborar um resumo
com ideias secundarias com o objetivo de, posteriormente, acrescentar
detalhes, organizar os blocos te texto, escrever e reestrutura-los varias
vezes.

Em sintese, Garcez (2004) apresenta sugestGes para uma producdo
de texto com qualidade, além de discutir sobre os géneros textuais e a
importancia do conhecimento sobre eles para a finalidade da escrita.
Reconhece a natureza ndo linear de seu modelo, com caracteristicas
semelhantes ao modelo de Hayes e Flower (1980), renovando ao dar mais
abrangéncia as reflexdes sobre géneros textuais.

2.1.3 Modelo de processamento da escrita proposto por Soares

Outro modelo de processamento da escrita e reescrita que
apresentaimportantes considera¢des sobre esses processos é o de Soares
(2015). A linguista apresenta em seu modelo fundamentos importantes
sobre o contexto de producdo da escrita. De acordo com a autora, no
contexto de producdo é importante que o escritor tenha motivacdo para
escrever, que ele tenha um propdsito, ou seja, quando o escritor se
propde a escrever ele deve saber qual o objetivo que ele pretende
alcancar, entendendo, também, qual publico alvo se destina sua

21



producdo. Tudo isso se encontra presente no contexto da producdo e
também no processo de reescrita.

Em seu modelo a autora desenha duas setas para indicar que os
processos da escrita e reescrita ndo ocorrem de forma isolada, mas sim
de forma interligada, comunicando-se entre si e acontecendo a cada
momento, como podemos ver no modelo.

Em seu modelo, Soares (2015), no plano da escrita, descreve o
planejar o texto e o revisar o texto. O planejar engloba a geracdo de ideias,
a organizacdo e a sistematizacdo, onde o escritor revé suas memarias e as
utiliza em sua producéo.

Figura 3. Esquematizacdo proposta por Soares (2015) para o
processamento da escrita e reescrita

2 Motivagao propdsito Pblico alvo %

Plano da escrita

Planejar o texto Revisar o texto

Propdsito de reviso

Mvaliar
Recuperar informagdes

Memdrias Detectar e corrigir desvios

Plano da reescrita/refaccao
Tomada de posicao

Modelo de processamento da escrita e reescrita textual (SOARES, 2015)
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Na revisdo do texto o escritor procura reler e editar. Neste caso,
para a autora, o escritor utiliza um propdsito diferenciado, buscando
avaliar, procurar, recuperar informacdes ou deletar e corrigir desvios,
trabalhando, também, com a ideia de metacogni¢do?, onde o escritor
propde a revisdo de seu texto de forma critica e reflexiva, buscando
formas de melhora-lo.

Uma distingdo que se percebe do modelo da autora aos demais
modelos descritos anteriormente estd exatamente no plano da
reescrita/refac¢cdo onde a Linguista dd énfase a tomada de decisdes do
escritor/leitor, que, ao reler o seu texto, procura conferir modificacdes,
fazendo uso de operadores linguisticos. A ele cabe ou ndo a decisdo de
operar sobre o texto, da forma que |he for conveniente.

Em sintese, para Soares (2015), todos esses processos estdo dentro
do processo da escrita e reescrita de um modo Unico e coeso, sem que
haja processos isolados e hierdrquicos.

2.2 As defini¢cBes sobre reescrita e revisao

Ao se perceber a escrita como um processo e entender seus
constituintes, a reflexdo sobre as definicbes de reescrita torna-se
cada vez mais frequente e necessdria. A reescrita esta ligada ao
processo de revisdao, onde se propde o olhar critico e reflexivo sobra
a producdo escrita. Neste sentido, Goncalves (1992, p. 17), define,
de forma geral, que a revisdo é o processo cognitivo que permite a
identificacdo e correcdo de problemas num texto.

2 A metacognicdo foi definida por John Flavell (Stanford University) nos anos 1970 como o
conhecimento que as pessoas tém sobre seus proprios processos cognitivos e a habilidade
de controlar esses processos, monitorando, organizando, e modificando-os para realizar
objetivos concretos. Em outras palavras a metacognicdo se refere a habilidade de refletir
sobre uma determinada tarefa (ler, calcular, pensar, tomar uma decisdo) e sozinho
selecionar e usar o melhor método para resolver essa tarefa (SARGIANI, 2012)
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Ao revisarmos o texto, podemos identificar falhas, assumir uma
posicdo autébnoma, tomando determinadas decisGes sobre a identificacdo
dessas falhas, modificando-as e corrigindo-as e praticando a reescrita.
Sendo assim, a reescrita € um dos fundamentos presentes na revisdo, para
entendermos a acdo de reescrever um texto escrito é necessario entender
0S processos que envolve a revisdo.

Sobre a reescrita Marcuschi (2001, p. 48,) afirma que, “igualmente
poderiamos usar as expresses refaccdo e reescrita, (...) que observam
aspectos relativos as mudancgas de um texto no seu interior (uma escrita
para outra, reescrevendo o mesmo texto)”. Ou seja, para o autor, a
reescrita tem o objetivo de modificar o texto de acordo com as
necessidades identificadas pelo préprio autor da producao.

A revisdo tem o objetivo de melhorar o texto, possibilitando que o
escritor faca um trabalho metacognitivo, relendo, identificando falhas e
as editando, modificando ou corrigindo-as, sempre tomando decisGes
sobre a producdo.

Para Gongalves (1992, p. 12), a “revisdo tem como objetivo
fundamental o aperfeicoamento, tendo em conta as convengdes
linguisticas, o conteldo, as caracteristicas da audiéncia e os objetivos
definidos”.

Ao se reler um texto e exercitar a revisdo, o autor elabora um
trabalho cognitivo, trabalhando com a reconstrucdo de novos aspectos
para o texto por meio da aquisi¢do de novos conhecimentos.

Para Goncalves (1992, p. 15) a aprendizagem, numa perspectiva
cognitiva, depende da construcdo ativa de quem aprende

A aquisicdo de conhecimentos requer a organizagao e a
interpretacdo das experiéncias de aprendizagem. Durante
a revisdo de um texto, descobrem-se frequentemente

novas relagées, outros modos de organizar a informagdo e
de integrar novas ideias. (GONCALVES, 1992)
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Desta forma, pode-se compreender que o texto ndo se trata de um
produto acabado, que tem um fim, pois, ao reler e revisar um texto,
sempre aparecerao pontos a serem modificados e melhorados, pois
vivemos em constante aprendizagem, sempre construindo novas ideias e
estas, por si s6, ndo se esgotam.

Ha discussdes sobre o que realmente envolve a revisdo e por
conseguinte a reescrita, por apresentar uma revisdo que assume uma
natureza meramente estruturalista e formal, apontando a correcdo de
elementos da gramatica normativa do texto escrito.

Conforme Serafini (1992, p. 82), na maioria das vezes, revisar
consiste em operar transformacdes locais aos textos. A autora destaca
operagbes como cortar e simplificar frases longas, suprimir itens lexicais
supérfluos, colocar as frases na voz ativa, dentre outros. Neste aspecto, a
autora critica a abordagem reducionista da revisao, indicando-o como um
trabalho erroneamente direcionado para aspectos formais.

Antunes (2003) também se opdem a revisdo centrada em aspectos
formalistas, defendendo que a revisdo tem como objetivo analisar se os
objetivos da produgao foram atingidos, além de aspectos referentes a
coesdo, coeréncia, as normas da forma padrdo e estrutura do texto.
Conforme Antunes (2003, p. 56), a revisdo é a hora “[...] para decidir sobre
o que fica, o que sai, o que se reformula”.

Neste sentido, a revisdo é vista como um processo que busca o
melhoramento do texto, buscando identificar falhas e refletindo de forma
critica sobre elas, o escritor promove uma tomada de decisdes,
exercitando o aspecto cognitivo apresentado no processo de escrita,
aspecto bastante defendido pelos estudiosos aqui apresentados.

No modelo de revisdo apresentado por Hayes e outros autores
(1987), desenvolvido a partir de protocolos verbais®, o autor elenca

3 Protocolos verbais “faz referéncia a verbalizagbes do pensamento, feitas por
determinados individuos, durante o processamento de uma tarefa cognitiva”. (BALDO;
VELASQUEZ, 2010, p. 15). Segundo Espino (2007) o objetivo de protocolos verbais é a
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processos cognitivos como: definicdo da tarefa de revisdo, avaliacdo para
deteccdo e diagndstico de problemas, selecdo de estratégias de resolucdo
desses problemas e concretizagdo das modificagdes do texto ou do plano.

Em Hayes (2004) a definicdo da tarefa oferece no modelo uma
posicdo de controle metacognitivo da revisdo, que se estabelece de
formas diferentes, pois varia de escritor para escritor, além de sofrer
modificagBes dinamicas como produto da revisdo. A definicdo da tarefa é
um elemento fundamental no processo de revisdo e relaciona-se com o
conhecimento que o escritor possui sobre a atividade de revisao.

Neste sentido, para Hayes (2004), o escritor mais experiente tem
maiores possibilidades de rever seu texto com maior qualidade, por
possuir mais conhecimentos sobre a acdo de revisdo, podendo
diagnosticar mais precisamente as falhas presente em sua escrita.

A definicdo de tarefa é definida como a primeira etapa do processo
de resolucdo dos problemas e exige escolhas do revisor enquanto seus
objetivos para a revisdo, por exemplo, se o foco esta presente na clareza
ou estética do texto, se serd uma analise de aspectos estruturais globais
ou especificos, a quantidade de leituras necessarias para o processo de
revisao.

Neste aspecto, ndo hd uma formula geral para uma adequacgdo da
revisdo, pois até mesmo definicdes diferentes podem ser apropriadas, ja
que “a eficacia do processo depende da coordenacdo entre varidveis
pessoais, da tarefa e da estratégia e da capacidade de monitoracdo de
todo o processo” (GONCALVES, 1992, p. 26).

Segundo Hayes e outros autores (1987), para a avaliacdo do texto
é necessario a leitura ou releitura do que foi produzido, ndo sé para a
intencdo de compreender o texto, mas também para diagnosticar e
definir problemas. O escritor, a partir disso, coloca-se no papel de leitor

instrucdo de sujeitos para a verbalizacdo de seus pensamentos de modo que esses possam
serem aceitos como dados validos.
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critico, possibilitando a identificacdo de erros de compreensdo,
assumindo o papel de interlocutor.

Segundo alguns estudos sobre a escrita, nem sempre o autor do
texto consegue perceber falhas em sua producdo, apontando uma das
dificuldades do processo de revisdo, é necessario que haja certo
afastamento do texto como sujeito autor e posteriormente construa-se
uma posicdo de leitor critico da escrita para o processo de revisdo.
(SERAFINI, 1992; SOARES, 2003).

Gongalves (1992) alerta para o fato até alguns escritores
experientes desenvolvem uma avaliacdo superficial sobre o texto,
limitando-se a deteccdo de um problema, mas sem que consigam
determina-lo. Por outro lado, o diagndstico caracteriza-se como uma
representacdo precisa, no sentido que define o problema através de
categorias de problemas ja conhecidas pelo escritor.

Ainda sobre o ponto de vista da autora, essas representacdes sao
mais comuns quando o problema se refere a regras especificas como,
regras ortograficas, gramaticais ou relacionadas ao Iéxico.

A autora ressalta que, entretanto, diagnosticar ndo &,
necessariamente, condicdo para a eficacia no processo de revisdo, uma
vez que mesmo que o autor ndo saiba explicar um determinado problema
ele pode encontrar possiveis solugdes para tal. Apds a identificacdo de
problemas, buscam-se solucGes mediante o uso de estratégias, como
caracterizadas por Gongalves (1992) por ignorar, adiar, procurar, corrigir
e reescrever.

A acdo de ignorar, segundo a autora, normalmente ocorre em dois
casos: quando se considera que o problema ndo confundird o leitor,
considerando desnecessdria uma modificacdo, ou quando se desiste de
buscar a solucdo, de forma que sua aplicacdo pode variar em funcdo de
escolhas pessoais, como os conhecimentos do escritor, entre outros.

Gongalves ressalta que na acdo de Adiar, o escritor assume
posicBes de tomada de decisdo de forma mais seletiva, estabelecendo

27



prioridades, aguarda a solucdo de alguns problemas, considerando
necessaria mais leitura do texto produzido para se chegar a uma solucdo,
ou até mesmo que é necessario promover outras mudancas para se
chegar a ela.

A acdo de Procurar, conforme a pesquisadora, promove ao escritor
a definicdo do problema, possibilitando por meio da releitura a localizacdo
de algo que possa ajudar a solucionar o problema, ou que esteja
relacionado com ele, esforcando-se para encontrar algo que estd no
proprio texto ou resgatando da memoria.

Corrigir ¢ uma acdo, como bem postula a autora, que consiste na
resolucdo do problema detectado, feito de forma pontual no texto,
depende da percepcdo do escritor quanto a qualidade do texto, (tipo,
numero e diversidade de problemas que apresenta) e de sua competéncia
para solucionar os problemas detectados, de caracteristicas e estilos
individuais.

A acdo de reescrever, segundo Gongalves (1992), pode ocorrer de
diferentes maneiras como na escrita de um novo texto que pode manter
ou ndo os objetivos e planos presentes no texto inicial; a pardfrase do
texto inicial, com a permanéncia do significado, objetivos e planos;
eliminacdo de alguns elementos do texto.

Esta proposta, segundo Soares (2003) esta associada,
principalmente, a questdo da tomada de decisGes que os escritores
julgarem necessarias para a resolucdao dos problemas do texto. Ainda
segundo, a autora, isto requer que eles sejam capazes de utilizar os
operadores linguisticos textuais, aumentando a capacidade de julgar suas
proprias producdes, uma vez que, no “processo de reformulagdo textual”,
o escrito insere, suprime, substitui e desloca palavras ou enunciados,
reorganizando elementos em seu texto, em que eles avaliem como
inadequados, possibilitando uma reflexdo e uma tomada de decisdes,
levando o escritor a pensar em formas para modifica-los e desta forma
melhorar seu texto.
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Dessa forma, a reescrita possibilita que o escritor repense seu texto
e realize mudancas a partir do processo de revisdo. O escritor ira
operacionar as modificacdes em sua escrita, utilizando a classificacdo de
operadores linguisticos proposto por Fabre-Cols (2002).

2.3 Operadores Linguisticos

A partir do processo de revisdo e de reescrita, Fabre-Cols (2002)
caracteriza as operacdes linguisticas realizadas pelos escritores. O autor
propde quatro tipos de mudancas: substituicdo, adicdo, supressdo e
deslocamento.

A substituicdo consiste na retirada de um elemento para a
colocacdo de outro em seu lugar. Um e outro elemento sdo equivalentes
em um determinado contexto.

Na visdo de Fabre-Cols (2002), os termos podem ser equivalentes,
mas sem possuirem o mesmo sentido. A operacdo de substituicdo é, por
exceléncia, uma relacdo entre dois termos, podendo se encontrar em um
mesmo paradigma, estabelecendo entre eles uma equivaléncia (formal
e/ou semantica) mais ou menos estreita. Tal operacdo pode incidir sobre
palavras, sintagmas ou sobre conjuntos generalizados.

Na analise do autor hd uma distincdo entre dois tipos de
substituicdo: a) a substituicdo que modifica o plano da expressdo sem
afetar em principio aquele do contedido a comunicar; b) a substituicdo que
altera ao mesmo tempo a expressao e o conteddo.

Adicionar consiste em colocar em um estado do texto um elemento
X que ndo substitui qualquer elemento do estado precedente, de sorte
gue a sequéncia AB do primeiro estado transforma-se em uma das
sequéncias XAB, AXB ou ABX em um dos estados seguintes.

Para Fabre-Cols (2002), adicionar uma Unica palavra pode
corresponder a trés procedimentos: a) Para restaurar um componente
indispensavel, que foi omitido em um estado anterior; b) Por meio de um
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morfema novo, criar novas conexdes; c) Modificar mais ou menos a
escolha do conteldo mediante a introducdo de um novo lexema.

Segundo a autora, adotando uma distingcdo conveniente, embora
questiondvel, os dois primeiros estdo relacionados com aspectos
gramaticais e o terceiro com aspectos lexicais. Consideramos, de forma
geral, que a adicdo ocorre quando ha o acréscimo de elementos, podendo
ser um acento, um sinal de pontuagdo, uma palavra, um sintagma, uma
ou varias frases etc.

Suprimir consiste em remover um elemento presente em um
estado do texto sem substitui-lo por outro elemento em um estado
ulterior do texto, ou seja, consistem no apagamento/delecdo de
elementos e, como a adicdo, também pode ser aplicada sobre diversas
unidades linguisticas como acento, silabas, palavras e frases. Assim, a
sequéncia AXB torna-se AB, com a supressdo de X. (FABRE-COLS, 2002).

O deslocamento permite que um elemento (ou varios) se desloque
para outra parte do texto, alterando a ordem e promovendo uma nova
configuracdo. Dessa forma, uma operacdo de deslocamento é marcada
entre dois estados de um escrito quando uma sequéncia AXB aparece em
uma das versdes e é substituida em outra versdo pela sequéncia XAB ou
ABX (FABRE-COLS, 2002). Essa operagdo combina, portanto, substituicdes
e permutacdes, alterna um elemento qualquer e realiza conjuntamente
uma adi¢do e uma supressao.

Para Fabre-Cols (2002), mais complexo do que as demais
modificagBes, o deslocamento implica ndo somente um trabalho sobre o
eixo paradigmatico julgando equivaléncias, mas também um tratamento
especifico na cadeia sintagmatica e a busca de um determinado efeito no
texto.

Foi, portanto, a partir das caracteristicas de operadores linguisticos
e as discussdes sobre o processo da escrita, principalmente sobra a
revisdo e reescrita, que baseamos a investigacdo desta pesquisa, cujo
percurso metodoldgico serd explicitado na segdo seguinte.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, delineamos todo o percurso metodoldgico que
norteou esta investigacdo bem como a metodologia da pesquisa, a coleta
de dados e os instrumentos nela utilizados, além dos participantes e
colaboradores da pesquisa.

3.1 Caracterizagdo da pesquisa

Classificamos esta pesquisa como uma pesquisa-acdo, de natureza
mista, pois como explicitada por Creswell (2003), uma pesquisa mista é
caracterizada quando, em um Unico trabalho, sdo analisados dados
qualitativos e quantitativos. Segundo o autor, a pesquisa qualitativa é
necessaria quando se pretende um estudo mais profundo do fenémeno,
produzindo um alto nivel de detalhes. Ja a pesquisa quantitativa,
conforme o autor, tem um intuito de explicar de forma mais geral,
normalmente apresentando um fenémeno ja descrito anteriormente,
explicando relagBes entre variaveis.

Optou-se por uma pesquisa-acao, a partir de uma intervencdo
desenvolvida na Universidade Federal do Piaui, em uma turma de alunos
do curso de Letras/Francés do 62 periodo. Fonseca (2002, p. 34) assevera
gue a pesquisa-acdo pressupde uma participacdo planejada do
pesquisador na situagdo problematica a ser investigada, recorrendo auma
metodologia sistemadtica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreensdo, conhecimento e compromisso
para a acdo dos elementos envolvidos na pesquisa.

3.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo alunos de graduagdo, do 62
periodo do curso de letras francés/portugués. Optamos por analisar a
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escrita de autores experientes, pois, segundo Gongalves (1992), uma
andlise critica e reflexiva sobre a producdo escrita exige tempo,
conhecimento, experiéncia e competéncia do escritor, desta forma ele
pode executar o processo de diagndstico com maior eficacia.

Os graduandos de letras francés/portugués possuem uma rotina de
escrita bem acentuada, pois utilizam a escrita diariamente, produzindo
textos cientificos, principalmente a secdo resumo de artigos. A pesquisa
ocorreu durante as aulas de Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
e teve o apoio da professora da disciplina, doutora em linguistica, Maria
Vilani Soares. Participaram da pesquisa oito alunos.

O critério de escolha desses sujeitos foi em virtude da pesquisadora
ja desenvolver estudos sobre reescrita com a Professora da disciplina na
mesma Universidade.

3.3 Geracgdo e analise dos dados

Acreditamos ser importante apresentar uma primeira proposta de
reescrita aos académicos, o que, no entanto, ndo obteve sucesso. A
primeira proposta lancada aos graduandos foi a producdo de um texto,
uma 19 versdo, com o tema: A importancia da reescrita no processo de
producgdo textual, tendo como base a leitura de artigos que abordavam o
tema. A produgdo ocorreria fora da sala de aula para serem entregues em
aula posterior. A pesquisadora, juntamente com a professora da turma,
faria uma correcdo indicativa, apenas apontando as falhas para que os
alunos buscassem uma solucdo e, dessa forma, tomassem uma atitude
sobre sua producdo.

Os académicos, individualmente, reescreveriam 0s seus textos,
decidindo se acatavam ou ndo as indicacGes feitas, o que, de fato, ndo
aconteceu, ja que os alunos apresentaram certa resisténcia a atividade,
ndo se sentindo a vontade para a realizacdo desta por se tratar de uma
revisdo e correcdo da propria producdo textual. Apontaram os
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académicos que o ato de produzir a primeira versado ja fora um processo
“cansativo e exigente”.

Langcamos entdo uma segunda proposta (seria o plano B), essa com
maior aceitacdo, dai usarmos o resultado desta atividade na geracdo de
dados que aqui serdo analisados. A proposta foi a compactacdo de um
resumo de 207 palavras, de uma linguista, em 100 palavras.

A pesquisa ocorreu em um periodo de 4 aulas, onde os alunos
produziram a atividade de refaccdo e compactagdo; entenderam como
funciona os operadores linguisticos e fizeram suas analises sobre o texto,
refletindo sobre as operagbes executadas por eles.

Apds a compactacdo a pesquisadora devolveu as duas versdes para
os alunos, que individualmente, fizeram uma anadlise comparativa,
indicando, em tabela previamente elaborada pela pesquisadora, os
operadores linguisticos utilizados.

Os alunos, em uma posicdo de leitor critico das andlises dos textos
(2 versGes) julgaram o impacto dos operadores no texto refactado
(reescrito), apontando seus julgamentos sobre o proprio texto por meio
dos resultados.

O julgamento ocorreu da seguinte maneira, ao comparar os textos
e analisar as mudancas ocorridas ou ndo, os alunos utilizaram as seguintes
siglas para suas consideragOes: Rl (resultado indiferente), quando a
decisdo sobre o uso de algum operador linguistico ndo modificasse o
texto; RN (resultado negativo), quando a escolha ndo melhora o texto; RP
(resultado positivo), quando hd um melhoramento no texto através da
escolha de um dos operadores. Os resultados mediram o impacto do uso
dos operadores na qualidade do texto.

Os alunos utilizaram comandos, previamente desenvolvidos pela
pesquisadora, para a identificacdo dos operadores linguisticos no texto:
Substituicdo: (texto negrito); Insercdo/adicdo (texto circulado); Supressdo

(texto-tachade): Deslocamento: texto sublinhado.
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Alisaremos os textos dos alunos, tecendo consideragBes sobre os
modelos e estudos aqui desenvolvidos, investigando como ocorreu a
tomada de decisGes desses sobre a refaccdo do texto, analisando o
processo de reescrita e as agBes cognitivas. Utilizamos as observacdes
feitas pelos proprios académicos como meio de observar como eles
refletem e analisam o préprio texto.

A secdo seguinte apresentard os textos refactados dos alunos,
tecendo observacdes e consideracdes sobre as operacgdes utilizadas por
eles, analisando-as e discutindo-as. Os textos estdo categorizados na
tabela de analise, divididos em quatro periodos, utilizamos o texto de trés

alunos.

4 OPERADORES LINGUISTICOS NO PROCESSO DE COMPACTACAO DA
SECAO RESUMO CIENTIFICO

Tomando como base a importancia dos géneros textuais para o
processo de escrita nos modelos aqui apresentados e que o objetivo geral
deste trabalho é analisar a operacionalidade empregada na reescrita,
utilizando como instrumento de geracdo de dados e de anadlises a
compactacgado e refaccdo da se¢do resumo de um artigo cientifico, é que
se viu a necessidade de tecer algumas considera¢des sobre o género
Resumo Cientifico.

4.1 O género Resumo Cientifico

Considerando que escrever um resumo nem sempre é uma tarefa
facil, principalmente quando se trata das exigéncias de normas para a
submissdo de trabalhos cientificos, € que se flui a necessidade de se
conhecer mais sobre essas normas, fazendo com que o resumo seja
executado em varias versdes.
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O Resumo em um texto cientifico é um género fundamental para
incentivar a leitura de um trabalho, pois ele pode influenciar ou ndo o
interesse para a continuagdo da leitura de um determinado trabalho
(PEREIRA, 2011).

Em um artigo, o resumo é a porta de entrada, sendo, conforme
Pereira (2011), uma versdo miniatura do artigo, devendo ser colocado
antes do texto na lingua original. Segundo o autor, uma deficiéncia na
secdo resumo pode acabar ocasionando o desinteresse do leitor. O leitor
decide se continua ou ndo com a leitura completa do trabalho,
considerando as informacgdes presentes no resumo.

Moro (2008) apresenta o resumo como um texto de propaganda
de um artigo, com o objetivo de incentivar a continuacdo da leitura
completa do trabalho.

Segundo a NBR 6028 (2003, p.2) é importante considerar alguns
aspectos na construcdo do resumo como o de que este deve obedecer a
uma sequéncia corrente de frases concisas e ndo de uma enumeracao de
tdépicos; que o tema principal do documento deve vir explicitado logo na
primeira frase, escrito de forma bem significativa; que ndo deve
ultrapassar o maximo de 250 palavras; e que o verbo, preferencialmente,
deveria estar na 32 pessoa do singular ou na voz passiva.

Ainda sobre os aspectos constitutivos do resumo, conforme as
normas da ABNT (NBR-6028, 2003, p.2) devem ser indicados nele a
natureza da pesquisa e o problema a ser estudado (tema); a metodologia;
os resultados mais significativos esperados; as recomendacgles e
sugestdes; os métodos e técnicas de pesquisa. Segundo a ABNT devem-
se evitar o uso de paragrafos; frases negativas; simbolos que ndo sejam
de uso frequente; férmulas, equagdes e diagramas.

Por se tratar de um género, o resumo possui determinadas
caracteristicas e funcionalidades da escrita, possuindo uma determinada
intengcdao comunicativa.

35



Como defende Garcez (2004), conhecer as estruturas de um
determinado género e utilizar-se dele para alguma finalidade, sdo
aspectos importantes para o processamento da escrita. Dessa forma, por
ser um texto bastante utilizado nos centros académicos e no meio
cientifico, é que escolhemos a se¢do resumo como texto a ser refactado
nesta pesquisa.

4.2 Operadores linguisticos (OL) utilizados pelos académicos na atividade
de refac¢do

Os quadros aqui apresentados pretendem demonstrar de forma
panordmica os operadores linguisticos (OL) utilizados pelos académicos
na atividade de reescrita executada por meio da refaccdo de um resumo.
Na apresentacdo dos resultados, resolvemos apresentar um periodo por
vez, para cada aluno, sendo estes discriminados em Al (Aluno 1); A2
(Aluno 2); A3 (Aluno 3), por questdes de ética.

O quadro estad caracterizado por quatro colunas, sendo que a
primeira e a segunda representam a versdo inicial e a versdo refactada,
respectivamente. Na terceira coluna apresentam-se os operadores
linguisticos e sua quantificacdo. Os resultados estdo dispostos na quarta
coluna e codificados conforme ja citados na metodologia. Vale ressaltar,
gue tanto as refacgdes compactadas como a analise feita nos quadros
demonstrativos tiveram a autoria dos académicos de forma individual.
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Quadro 1: Demonstrativo das alteracdes utilizadas por Al na refaccao do
texto - Al - 12 periodo

12 versdo 22 versdo Operadores Result.
linguisticos

Este artigo tem—come—objetive | Este artig uma
Sobre

propor uma reflexdo sobre as | reflexdo as RP
representagdes que o professor | representagdes do professor | Subst.(6)
tem—da escrita e do ensino da | com a escrita e do ensino da
escrita, verificando até que ponto | escrita, verificando até que | Supres. (6)
estas representagBes influenciam | ponto estas representagdes
as orientagles didaticas prepestas | influenciam didaticamente o | Inser (1)
pelosprofesserespara o ensinoda | ensino da escrita em sala de
escrita em sala de aula. aula.

(44 palavras) (35 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora

Neste periodo, Al decide por usar operacdes de substituicdo,
supressdo e inser¢do/adicdo. Logo de inicio, o autor suprime de seu texto
toda a expressao tem-come-ebjetive-presente no texto original, optando
por utilizar a expressdo propde-se que aponta de forma implicita a ideia
de objetivo do artigo, essa operagdo também implicacdes como a
substituicdo do verbo propor do texto original pela expressao apassivada
propde-se.

Nesta mesma sentencga o aluno insere/adiciona a preposi¢do a
antecedendo uma, para atribuir coesdo a expressdao que substitui.
Percebe-se que o objetivo da supressdo é a utilizacdo da economia
linguistica, buscando cumprir a missdo da tarefa que é a compactacao.

Em seguida, o académico substitui que o presente no texto original
por do, escolha influenciada pela légica de substituicdo da expressdo
seguinte tem da por com a, operacionalidade esta que ndo foi observada
pelo Al.

O aluno continua fazendo uso de economia linguistica ao substituir
as orientagdes diddticas por um Unico advérbio, didaticamente. E, por
considerar a existéncia de uma ideia implicita na sentenca, suprime a
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expressdo prepestas—pelos—professores—para—Neste caso, o escritor faz

uma revisdo global, percebendo que o leitor é capaz de entender que as
representacles citadas influenciam as propostas dos professores, ndo
necessitando de um enfoque no texto refactado.

Em sua andlise, o aluno utilizou igualmente o mesmo ndmero de OL
Insercdo/adicdo,
considerando em todas as opera¢des efetuadas o resultado como

de Substituicdo e Supressdo, e apenas um de
positivo. Constata-se que o aluno teve uma visdo global da proposta,
compactando um periodo de 44 palavras em 35, sem que houvesse falhas
na comunicacdo ou retirada de ideias principais.

Quadro 2: Demonstrativo das alteragdes utilizadas por Al na refacgdo do
texto - Al - 22 periodo

12 versdo 22 versdo Operadores Result.
linguisticos

Utiliza—eome  procedimento | O procedimento@

metodelégice a perspectiva dos | foi baseado em relatos de | Subst.(2) RP (7)

relatos de-vida de nove professores | nove  professores  de

de Portugués do Ensino | Portugués do  Ensino | Supres.(7) RN (3)

Fundamental I (72 série), de | Fundamental Il (72 série),

escolas da rede publica estadual | de escolas da rede publica | Inser/adic (1)

gue-atuam na cidade de Teresina- | estadual de Teresina-Piauli.

Piaui. (26 palavras)

(34 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora

O aluno inicia o segundo periodo pela supressdo de duas palavras,
operacionando em seguida a Insercdo/adicdo do artigo O no inicio do

Suprime também o termo metedelégice—0 que

causou um impacto negativo, pois a retirada deste ocasionou uma

periodo refactado.

vagueza na compreensdo, deixando espago para questionamentos do
tipo: que procedimento? Para que esse procedimento? O aluno poderia
ter suprimido a expressdo o procedimento e substituido o termo
metodoldgico por A metodologia.
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O aluno Insere/adiciona uma palavra, o termo baseado, que, de

certa forma, substitui a palavra perspectiva, substitui, também, dos por
em. Suprime de—dg como se considerasse uma informagdao ndo tdo
necessaria, o que, de certa forma, é um equivoco, pois, descaracteriza a

propria ideia de representacSes do sujeito. Ha também outra supressdo
no fim do periodo, onde é retirada a expressao gue-atuam—-seguida pela

substituicdo da preposicdo de por na.

O aluno utiliza mais OL de supressdo, sendo que trés dessas

operacdes obtiveram resultados negativos. Em geral o aluno conseguiu

compactar o texto de 34 palavras em 26, s6 que houve algumas falhas na

comunicagao.

Quadro 3: Demonstrativo das alteragdes utilizadas por Al na refac¢ao do

texto - Al - 32 Periodo

12 versdo 22 versdo Op. Ling. Result
Considera como suporte tedrico o conceito de | Tem como suporte

representacdo social tal-qual-desenvelvide-pelo | tedrico o conceitode | Subst. (2) RN
pesquisador  Serge  Moscovici e  seds | representagdo social

colaboradores, bem—ceme—as—teerias—da | do pesquisador
linguagerm-e-as-diferentes-concepedes-de-tingua | Serge Moscovici e | Supres. (23)
e-texto-preduzidas-nointerior-dalinguistica: colaboradores.

(38 palavras) (15 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora

Neste periodo, houve a maior utilizagdo do OL de supressao, sendo

23 operacGes realizadas. O aluno retirou ideias importantes para o texto,

suprimindo as teorias que seriam utilizadas no trabalho completo, que se

trata de uma das propriedades do texto, ocasionando um resultado

negativo.
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Quadro 4: Demonstrativo das alteragdes utilizadas por Al na refaccdo do
texto - Al - 42 Periodo

12 versdo 22 versdo Op. Result.
linguisticos
= 7
Levando-em-conta-que-arelacdocom | “Aandlisededadosmestroua
todo-objeto-deconhecimento-ndosedd | reproducd d ek RN
Aur-vaziorantesse-encontraancorada | protess—d Asthe—rras | Supressdo

em-uma—dada—realidadesocial,busea | também—a—preoecupacdo—em | de todo o
urma-aproximacdo-des—estudos—atuals | intreduzrerr————outsas | periodo
(34 palavras) (0 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora

O aluno suprimiu todo o periodo, retirando informacdes
necessarias e fundamentais do texto, mas que ndo teve o mesmo
julgamento pelo académico. Em geral, neste periodo, a refaccdo teve um
resultado negativo. Para a compactacdo do texto Al, ao reescrever,
importou-se mais com aspectos quantitativos qualitativos do texto do que
com aspectos qualitativos, retirando muitas informac6es que poderiam
continuar no texto e que assumem papeis importantes para a estrutura
do género resumo.

Quadro 5 - Demonstrativo das alteragdes utilizadas por A2 na refacgdo do
texto - A2 - 12 Periodo

12 versdo 22 versdo Op. Ling. Result.

Este artigo tem como objetivo | O objetivo desse artigo ¢é

propor uma reflexdo sobre as | propor reflexdes  sobre RI
representagdes que o professor | representacdes que | Subst. (7) RP
tem da escrita e do ensino da | professores tem da escrita e RN

escrita, verificando até que ponto | do ensino dela, verificando
estas representagdes influenciam | onde as representagdes
as orientag8es didaticas propestas | influenciam nas orientagdes

pelos-professeres para o ensino da | diddticas para o ensino da Supres. (5)
escrita em sala de aula. escrita nas aulas.
(44 palavras) (33 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora
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No primeiro periodo, A2 inicia sua refaccdo, operando com a
substituicdo da palavra este pela palavra desse e a palavra como pelo O,
além de suprimir a palavra tem que acompanhava a palavra como. A2
também utilizou o OP de deslocamento, quando faz uso da expressao
artigo tem como objetivo, na 12 versdo, e objetivo desse artigo, na 22
versdo, ocorrendo uma inversdo das palavras objetivo e artigo, podendo
ser analisado como de Rl, ja que ndo trouxe nenhum impacto efetivo ao
texto.

O académico substitui a expressdao uma reflexdo pelo plural,
utilizando reflexdes, retirando a posicdo de vagueza indicado pelo artigo
indefinido uma que acompanhava reflexdo no texto original, subtendendo
ele que o texto ird propor varias reflexdes.

Logo em seguida, A2 suprime o0 & que acompanham a palavra
representacdes, decisdo essa que possui resultado indiferente, pois ndo
altera nada semanticamente ou estruturalmente, servindo apenas como
um mecanismo de economia linguistica. Percebe-se, neste periodo, que
o aluno optou por tirar alguns termos do singular e colocar no plural, o
que leva a compreensdo de que o académico, por possuir conhecimento
sobre o tema “pesquisa cientifica”, conclui que esta ndo leva a
singularidades.

Contextualmente o verbo ter, que estava na primeira versdo (o
professor tem) e aparece na segunda (professores tem), assume a
pluralidade dentro do texto, sendo alterado do singular para o plural, de
forma contextual. A substituicdo da expressdo da escrita pelo pronome
possessivo dela proporcionou um resultado negativo, pois empobrece a
linguagem formal do texto, o aluno poderia ter utilizado a expressdo “e do
seu ensino”.

A2 substitui até que ponto pelo adverbio de lugar onde,
modificando aspectos semanticos. Na primeira expressdo, ha uma ideia
de caminho a percorrer e um local a se chegar, ja na segunda expressdo o
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advérbio apenas representa um lugar fixo do qual se estabelece as
influéncias dos professores pesquisados.

Em sua Ultima supressdo, prepestas—pelos—professores; A2 decidiu
por retirar o agente, que € o professor, entendendo que na estrutura
global a ideia do agente estd implicita, l6gica utilizada para a substituicdo
da expressdo em sala de aula por nas aulas.

Quadro 6 - Demonstrativo das alteragdes utilizadas por A2 na refacgdo do
texto - A2 - 22 Periodo

Periodo 22 versdo Op. Ling. Result.
Utiliza—eome  procedimento | Os @s metodoldgicos
metodoldgico a—perspectiva—dos | foram relatos do cotidiano de | Subst.(5) RP (1)
relatos de vida de—neve | nove professores com | Supres. (13)
professores de Portugués de | representagdo social das teorias
Ensine—Fundamental-H{72-sére}, | da linguagem e diferentes RN (7)
de escolas da rede publica estadual | concepgdes de lingua e texto | Inser/adic.
que atuam na cidade de Teresina- | realizados por professores de | (1)
Piaui. Portugués da escola publica em
(34 palavras) Teresina.

(34 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora

O aluno suprime o termo Htiliza-come-e insere o artigo os. Substitui
Efetua
algumas supressdes que acabam tendo resultados negativos, por

procedimento metodologico por processos metodoldgicos.
exemplo, ha a retirada da informacdo que serdo utilizados os relatos de 9
professores, o aluno suprime a informag¢do do numero de professores,
decidindo suprimir o numeral 9 e retirando uma informagdo importante,
além de suprimir informacdes sobre o nivel de ensino que os professores
atuam. O aluno substitui de vida por cotidiano, por inferir que a palavra
cotidiano equivale a de vida.

O aluno utiliza um OL de deslocamento de periodos, trazendo para
o 22 periodo informacgdes contidas no 32 periodo. De forma geral, A2
neste periodo possuiu mais resultados negativos, além de ndo ter
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conseguido compactar, pois o mesmo numero de palavras no texto
original se repetiu no texto refactado.

Dessa forma, as substituicdes e supressbes ndo obtiveram
resultados positivos tanto em questSes de significacdo, quanto em
questdes estruturais.

Quadro 7 - Demonstrativo das alteracdes utilizadas por A2 na refaccdo do
texto - A2 - 32 Periodo

12 versdo 22 versdo Op. Ling. Result.

Considera—coeme suporte tedrico o conceito | O suporte tedrico é
de representagdo—secial—tal—aqual | 0 conceito  de | Subst. (1) RN

desenvolvido pele—pesquisader Serge | linguistica Supres. (11)
Moscovici e-seus-celaberaderes, bem como | desenvolvida por | Inser/adic (1)
as teorias da linguagem e as diferentes | Serge Moscovici. Desloc. (19)

concepcdes de lingua e texto produzidas no | (13 palavras)

interior da linguistica.
(38 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora

Na compactacdo deste periodo A2 foi bem sucinto, suprimiu o
conceito da pesquisa utilizada, tendo um resultado negativo na refaccdo
do texto. Deslocou ideias sobre uma das teorias para o 22 periodo.

Quadro 8 - Demonstrativo das alteragdes utilizadas por A2 na refacg¢do do
texto - A2 - 49 Periodo

12 versdo 22 versdo Op. ling. Result.

Levando-em-conta-gque arelagdiocom | A relagdo com o objeto de
tede objeto de conhecimento ndo se | conhecimento ndo vem do nada, | Subst.(8) | RP
d& num vazio, aptes se encontra | encontra-se ancoradapa realidade | Supres.
ancorada em uma dada realidade | social, buscando estudos atuais | (10)
social, busca uma—apreximacde—des | sobre letramento.
estudos atuais sobre o letramento. | (21 palavras)

(34 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora
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Neste periodo A2 utiliza apenas das operacdes de substituicdo e

supressdo, conseguindo

compactar o

texto

sem

interferéncias

comunicativas. De forma geral os resultados ocasionados pelas operacdes

s3ao positivos.

Quadro 9 - Demonstrativo das alteragdes utilizadas por A3 na refacgdo do

texto - A3 - 12 Periodo

tem da escrita e do ensino da
eserita, verificando até que ponto
estas representacdes—influenciam
as orientacGes didaticas propostas

pelos-prefessores-para-o-ensine-da

ensino, verificando em que
medida elas influenciam as
orientagdes pedagdgicas
propostas em sala de aula.
(28 palavras)

12 versdo 22 versdo Operadores Result.
linguisticos

Este—artigo—term—como—objetive | Propde-se uma reflexdo sobre

propor uma reflexdo sobre as | as representacdes do | Subst. (9) RP

representagdes gue—e professor | professor sobre a escrita e seu | Supres. (14)

eserita em sala de aula.
(44 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora

Aqui A3 suprime todo o primeiro segmento, que aponta o objetivo
do artigo encapsulando esta ideia ao substituir propor por propde-se. A3
operou substituicdes que melhoraram a compreensao do texto, retirando
palavras repetidas como “escrita” substituindo-as por pronomes.

Algumas substituicdes poderdo causar certas modificacdes
semanticas como no caso da substituicdo da palavra diddtica por
pedagdgicas, essa decisdo de substituicdo, a principio, ndo possui
nenhuma estratégia de compactagdo da estrutura, apenas de modificacdo
semantica e estilistica. De forma geral, os resultados ocasionados pelas
operacgdes realizadas tiveram um impacto positivo. O aluno utilizou

apenas dois OP.
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Quadro 10 - Demonstrativo das alterac¢des utilizadas por A3 na refac¢do do
texto - A3 - 22 Periodo

12 versdo 22 versdo Operadores Result.
linguisticos

Utiliza como procedimento | Utilizou-se como
metodoldgico a-perspectiva-dosrelates | metodologia o relato | Subst. (3) RP(3)
de—vida—de nove professores de | de  vida de 9 | Supres. (24) RN (2)
Pertugués-de-EnsincFundamentallH72 | professores da rede
série),—de—eseolas—da rede publica | publicae ...
estadual—que—atuam—na—cidade—de | (14 palavras)
Teresina—Piaut

(34 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora

O autor substitui o verbo inicial utiliza por utilizou-se, modificando
a ideia de tempo do trabalho. Substitui também a expressdo
procedimento metodoldgico pela palavra metodologia. Observa-se neste
periodo que a substituicdo que o autor utiliza para modificar o nimero de
professores, escrito no texto original por extenso e na refacgdo pelo
ndmero 9, talvez ndo seja por economia de espagco, ou por achar
esteticamente mais interessante e sim pela proépria ideia de
“compactacdo”, por ndo considerar o numeral como uma palavra.

Neste periodo ha uma predominancia de supressdes, tanto que o
autor acaba suprimindo informacdes importantes sobre o participante da
pesquisa, deixando o resumo vago e descaracterizado quanto aos

elementos constituintes do género Resumo cientifico.
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Quadro 11 - Demonstrativo das alterac¢des utilizadas por A3 na refaccdo do

texto - A3 — 32 Periodo

12 versdo 22 versdo Op. Ling. Result.
Considera—como—suporte tedrico e | como referencial tedrico,

conceito de-representagdo social-talqual | as ideias de  Serge | Subst. (21) RP
desenvolvido—pelo—pesquisader Serge | Moscovici sobre a

Moscovici e—seus—colaberaderes; bem | representagdo social, os | Supres.(13) | RN (1)
eeme as teorias da linguagem e as | estudos lingufsticos e a

diferentes concepgbes de lingua e texto | questdo do letramento. RI(1)

produzidas no interior da linguistica.
(38 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora

(20 palavras)

Ha uma supressdo do termo eensidera, tendo uma substituicdo da
palavra suporte para a palavra referencial. Essa substituicdo é indiferente,
nenhuma semantica e ndo acarreta

ndo acarreta modificacdo

modificacBes estéticas. Substitui conceito por ideias, modificando a
estrutura da comunicacgdo.

Por fim o autor substitui todos os conceitos das teorias linguisticas
apresentadas (as teorias da linguagem e as diferentes concep¢des de
lingua e texto produzidas no interior da linguistica), pelo termo “estudos
linguisticos”, deixando a comunicacdo vaga. Houve trés tipos de

resultados nas operagdes realizadas, RP; RI; RN.

Quadro 12 - Demonstrativo das alterag¢oes utilizadas por A3 na refac¢do do
texto - A3 - 42 Periodo

12 versdo 22 versdo Op. ling. Result.
Levando-em-contaque—a—relagdocom | A andlise de dados aponta
todeo-ebjeto-deconhecimento-ndesedd | para tentativas de | Supres. (34) RP
Aum-vazio antes-se-encontra-ancorada | renovacdo dessas
em-uma—dada—realidadeseocial,busea | representagdes, apesar da
uma—aproximacdo-dos—estudes—atuais | reprodugdo de  antigas

sobre-oletramento: préticas de ensino.

(34 palavras) (19 palavras)

Fonte: produzido pela pesquisadora

Aqui houve um deslocamento de todas as ideias presentes na
conclusdo do resumo para o 42 periodo. A3 suprimiu ideias que fariam
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parte do presente periodo, ocasionando um resultado positivo, ja que sua
refaccdo apresentou as conclusGes a partir da analise de dados, o que
demonstrou conhecimento sobre os elementos que devem compor uma
pesquisa.

A partir deste estudo demonstrativo comparativo, pode-se verificar
qgue os alunos conseguiram promover uma avaliagdo critica sobre suas
producBes. Utilizaram dos OPs para o objetivo final que era a
compactacdo. Todos conseguiram compactar o resumo de 207 palavras
em 100 palavras. A tarefa de compactar o texto certamente influenciou
nas decisGes tomadas e na operacionalizacdo da tarefa.

4.3  Analises estatisticas

Nesta subsecdo serdo apresentados os dados estatisticos que
demostram, em percentuais, a utilizacdo dos operadores linguisticos
utilizados pelos participantes da pesquisa, na refaccdo da secdo resumo
de um artigo. Nos quadros demonstrativos apresentados na subsecdo
anterior, percebemos, pelo destaque e analise dos OL, como se deu a
tomada de decisGes dos Alunos quando na compactagdao dos resumos,
considerando a classificacdo e selecdo pelos Académicos dessas
operagdes analisadas.

Assim, consideramos pertinente elaborar um quadro que
apresentasse em termos globais de ocorréncia as probabilidades em que
estes OL ocorreram.

Quadro 13 - Nimeros de Operadores Linguisticos no texto refactado

Operadores Linguisticos (OL) TOTAL OL
Participantes Insergdo/ Adigdo Supres. | Subst. Desloc.
Al 2 70 10 0 82
A2 2 39 21 19 81
A3 0 51 33 0 84
Total 4 160 64 19 247 OL
PERCENTUAL DE OL% 1% 65% 25% 9%

Fonte: produzido pela pesquisadora
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A insercdo ou adicdo é um recurso que ajuda a corrigir erros
por considerar uma limitacdo linguistica inicialmente, na maioria das
vezes, negligenciada.

A operacdo de supressdo consiste na retirada de um elemento
textual, ou mesmo de um enunciado, procurando mostrar como essa
intervencdo contribui para a melhoria do texto, ou, dependo do
propdsito ou sugestdes de reescrita, pode ocorrer até mesmo pela
falta de compreensdo do escritor/leitor, que decide por suprimir algo
para o qual ndo encontra solucao.

A substituicdo abrange o processo de troca de um elemento
escrito por outro, talvez mais impactante, em termos de significado
ou recursos estilisticos, ou, como ocorre na maioria das tomadas de
decisGes dos académicos, por se encontrar repetitiva demais,
levando o aluno a buscar itens lexicais semanticamente semelhantes.

Jd o deslocamento, como uma operacdo linguistica de
transferéncia de um lugar para o outro, exige do académico uma
percepcao bem mais abrangente do texto. Certamente esta serd a
decisdo mais dificil de ser tomada, pois vai exigir do aluno que ele
ative cognitivamente conhecimentos prévios que |he deem a autoria
para deliberar sobre essa modificagdo com responsabilidade
argumentativa.

Figura 4: Uso de Operadores Linguisticos na compactag¢do do texto

Insergado...

Deslocamento... M Inser¢do

M supressao

substituicdo
25%

Supressao...

Fonte: produzido pela pesquisadora

M substituicao
Deslocamento
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A substituicdo e a supressdo foram as duas operagdes mais
frequentes, com um percentual de 25 a 65 por cento. No caso de
supressdo, acredita-se que dois fatores motivaram o percentual elevado
de tal mudancga: um deles foi a proposta da atividade que se referia a
compactacdo, o que ja denota a ideia de reducdo de itens e de resumo do
texto. Outro motivo foi a atmosfera competitiva que se instaurou na sala
de aula entre os alunos em que todos queriam demonstrar tal
competéncia, suprimindo o maximo de itens.

Nas mudancas operacionalizadas por deslocamento tem-se um
percentual de 9% sendo que o OL de insercdo, segundo o quadro 13,
apenas A2 fez esse tipo de alteracdo, correspondendo a 1% do total geral
de OL.

A realizacdo dos deslocamentos ocorreram no sentido de
melhorarem a estrutura formal do texto e por dominio das estratégias
formais de elaboracdo do género em questao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo que esse estudo tenha abordado cada uma das Operagdes
Linguisticas separadamente, convém ressaltar que elas ocorreram
simultaneamente, o que torna dificil a delimitacdo de cada uma no texto.
Os dados quantificados pelos alunos sdo uma probabilidade, mas que
representa uma significativa representacao da importancia da reescrita e
do estudo dos operadores linguisticos e de seu impacto na qualidade do
texto.

O que ha de mais relevante nesse tipo de trabalho é a descoberta
de que essas mudancas significaram.

Na busca de respostas para essa questdo percebeu-se, além do ja
exposto, que as operacdes analisadas sdo indicativas do nivel de reflexdo
linguistica que o aluno leitor critico realiza. Isso remete a outras reflexdes,
tais como as relativas tanto ao processo da escrita quanto ao seu ensino.
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A contribuicdo que esta investigacdo traz para teoria da aquisicdo,
processamento e desenvolvimento da escrita e para o ensino de produgéo
textual estd associada ao norteamento de questles relevantes a
apropriacdo de estratégias e/ou habilidades de reescrita de texto.

Esperamos que este estudo contribua para uma mudanca nas
praticas textuais no sentido de que o uso da reescrita, durante o
processamento da escrita e depois dele, seja tido como uma estratégia
eficaz para a boa producdo textual, visto que as modificacdes diversas
realizadas na compactacdo analisada permitem que constatemos as
etapas de um processo de criacdo, o que indicia que as reformulacGes
completam o processo de autoria dos autores/leitores experientes.

Fica, entdo, como sugestdo para pesquisas futuras um estudo
comparativo descritivo sobre a reescrita a partir dos texto reformulados
de escritores/leitores experientes e iniciantes.

Por isso, vemos a reescrita como um processo estruturante da
escrita, e ndo de reestruturacdo, pois, conforme Figueiredo (1994), o
processo da escrita envolve o fazer e o refazer continuo.
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APENDICE
Texto versao inicial

RESUMO: Este artigo tem como objetivo propor uma reflexdo sobre as
representacdes que o professor tem da escrita e do ensino da escrita,
verificando até que ponto estas representacdes influenciam as
orientacOes didaticas propostas pelos professores para o ensino da escrita
em sala de aula. Utiliza como procedimento metodoldgico a perspectiva
dos relatos de vida de nove professores de Portugués do Ensino
Fundamental Il (72 série), de escolas da rede publica estadual que atuam
na cidade de Teresina- Piaui. Considera como suporte tedrico o conceito
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de representacdo social tal qual desenvolvido pelo pesquisador Serge
Moscovici e seus colaboradores, bem como as teorias da linguagem e as
diferentes concepg¢des de lingua e texto produzidas no interior da
linguistica. Levando em conta que a relacdo com todo objeto de
conhecimento ndo se dd num vazio, antes se encontra ancorada em uma
dada realidade social, busca uma aproximacao dos estudos atuais sobre o
letramento. Mostra, com a andlise dos dados, que, embora os relatos dos
professores entrevistados tenha revelado a reproducdo de antigas
praticas de ensino, eles também revelam atos desses docentes que
demonstram a preocupacdo e tentativa de eles mesmos introduzirem
outras praticas que apontam para a direcdo de outra representacdo do
ato de escrever e de ensinar a escrever.

(207 palavras)
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11

ARTICULADORES TEXTUAIS E SEU IMPACTO NA QUALIDADE DE
TEXTOS DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVOS

1 INTRODUGAO

Os articuladores textuais exercem uma fundamental importancia
nos textos que produzimos. Isso porque a producdo textual exige,
conforme Koch e Elias (2016), que cuidemos da organizacéo e da ligagdo
entre as oracdes, periodos, paragrafos e sequéncias maiores do texto. Isso
permite que o locutor, ou seja, o produtor do texto consiga alcancar o seu
propdsito comunicativo, deixando o seu texto, além de coeso, coerente,
isto é, dotado de sentido. Portanto, a articulagdo contribui para que o
texto, ao ser lido, seja compreendido como um todo de sentido. Nesse
contexto, ressalta-se a importdncia da investigacdo acerca do uso desses
articuladores em trés redacGes nota 1000 do ENEM/2016.

Sendo a producdo textual um problema discutido na Linguistica de
Texto e nas praticas de ensino e aprendizagem, interessamo-nos
especialmente pelo texto dissertativo-argumentativo e pelos
articuladores  textuais, motivados, portanto, pela  seguinte
problematizacdo: de que modo os articuladores textuais, empregados nas
redacdes do ENEM/2016, contribui com a competéncia discursivo-
argumentativa nos textos nota 1000? Para tanto é que este intento foi
orientado pelas seguintes perguntas norteadoras: Qual a classificacdo, de
acordo com a funcdo, dada por Koch e Elias (2016), aos articuladores
textuais? Que articuladores foram empregados, nas redacdes do
ENEM/2016, para a construcdo do sentido do texto? Qual a importancia

54



do uso adequado dos articuladores linguisticos e seu impacto na
qualidade textual? Como a quantidade de articuladores no texto pode
inferir grau de competéncia discursivo-argumentativa?

Como objetivo geral, esta pesquisa procurou analisar o modo como
os articuladores textuais, empregados nas redacGes do ENEM/2016,
contribui com a competéncia discursivo-argumentativa nos textos nota
1000, e, especificamente, buscou classificar, de acordo com a funcdo dada
por Koch e Elias (2016), os articuladores textuais empregados nas
redacdes do ENEM/2016; verificar a importancia do uso adequado ou ndo
dos articuladores linguisticos e seu impacto na qualidade textual, bem
como, analisar como a quantidade de articuladores no texto pode inferir
grau de competéncia discursivo-argumentativa.

Para buscar respostas a esse questionamento optamos pela andlise
de trés redac8es produzidas por estudantes inscritos no ENEM/2016 que
obtiveram nota mdaxima e que tiveram o espelho de seus textos
publicados no site g1.globo.com.

O tema da redacdo do ENEM 2016 foi "Caminhos para combater a
intolerancia religiosa no Brasil”. O escritor deve ser capaz, segundo
Manual de redacdo do ENEM 2016 (BRASIL, 2016), de selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informacg®es, fatos, opiniGes e
argumentos em defesa desse ponto de vista, demonstrando
conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcao
da argumentagao.

Dessa forma, é que para essa analise, selecionamos redagdes
dissertativo-argumentativas por possuirem caracteristicas persuasivas
produzidas por meio de varios recursos linguisticos, dentre os quais
destacam-se os articuladores textuais que contribuem para organiza¢do
do texto e com o sentido pretendido pelo autor.

Adotou-se o procedimento metodoldgico da pesquisa de natureza
qualitativa, analitica descritiva, sob a luz teorias da Linguistica Textual e
Cognitiva, na perspectiva Charaudeau (2008); Koch e Elias (2016); Favero
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e Koch (2012); Bronckart (1999); Neves (2000); Marcuschi (2008) e
Bakhtin (2011), que abordam especificamente algumas particularidades
relativas aos géneros textuais e aos articuladores.

O principal resultado do trabalho mostra que os articuladores
textuais possuem papel primordial na construcdo da argumentatividade.
Por meio deles, o escritor direciona a construcdo do sentido como forma
de argumentar sobre seu ponto de vista e persuadir o leitor.

Na pratica pedagdgica, o estudo dos articuladores textuais é de
suma importancia uma vez que contribui para a melhor compreensao do
processo de construcdo do sentido do texto e do discurso. Vale ressaltar,
no entanto, que o emprego inadequado dos articuladores ou uma
interpretacdo inadequada de seu uso pode constituir um problema tanto
na producdo, quanto na recepcdo de textos, interferindo no seu
processamento.

Para compreensdo de como se deu esta pesquisa, a estruturamos
da seguinte forma: Iniciamos com uma abordagem do Género
dissertativo-argumentativo, considerando a apropriacdo dos géneros
como formas discursivas, bem como suas interfaces dissertativo-
argumentativas. Em seguida, discorremos sobre a proposta de redacdo do
ENEM/2016, o que é relevante para a compreensdo da proposta
investigativa. Seguem-se uma amostragem dos Articuladores Textuais,
com suas concepgdes e classificacGes e subclassificacdes. Apresentamos,
na secdo seguinte todo o percurso metodoldgico que norteou esta
investigacdo, seguidos das analises das RedacBes Nota 1000 do
ENEM/2016. Dando continuidade, apresentamos as Consideracdes Finais,
seguidas das referéncias e Anexos.

2 O GENERO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Os estudos sobre os géneros textuais bem como dos géneros
discursivos vém ganhando cada vez mais destaque no atual contexto
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brasileiro, ganhando proporg¢des significativas e coerentes ao processo de
ensino em voga. Dessa forma, o estudo sobre os géneros estabelece uma
maior e melhor compreensdo acerca dos discursos construidos dentro da
sociedade.

Tendo origem na tradicdo grega a partir das ideias do filésofo
Aristoteles, o termo género texto ou género discursivo foi consolidado
com os estudos de Mikhail Bakhitin, pesquisador russo, no ambito dos
estudos linguisticos, o qual mantém uma conceitualizacdo ainda em dias
atuais.

Bakhitin (1992, p. 279) conceituou a nocdo de género como “tipos
relativamente estdveis de enunciados elaborados pelas diversas esferas
de utilizacdo da lingua". A teoria da linguagem deste tedrico remete a
ideia de que todo signo é ideoldgico, fato esse que leva a se pensar que
ele é dotado mais do que significante e significado, constituindo-se ainda
de sentidos que sdo construidos historicamente no meio social em que ha
interacdo através da linguagem. Ao trabalhar com a nocdo de género, o
estudioso ainda se referiu as diferentes modalidades de texto que sdo
empregadas nas situagdes cotidianas de comunicacdo, os quais fazem
parte do dia a dia dos individuos.

Na concepcdo de Bakhtin (1992) todos os textos, de natureza oral
ou escrita, apresentam caracteristicas que sao relativamente estaveis, as
quais ddo forma aos géneros textuais. Tais caracteristicas apresentam trés
aspectos basicos, de acordo com o tedrico, que sdo: o tema, a estrutura e
o estilo. O autor afirma ainda que esses aspectos sdo determinantes e
estdo inter-relacionados, sendo determinados em funcdo das
especificidades de cada esfera de comunicacao.

Tendo em vista a discursdo de varios tedricos da drea acerca da
distincdo entre géneros discursivos e textuais, Marcuschi (2008) pontua
que tais designac®es tém a sua proépria legitimidade. Isso porque,
enquanto os géneros textuais tratam de aspectos constitutivos de
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natureza empirica, sejam internos ou externos a lingua; os géneros
discursivos dizem respeito a algo realizado numa situacgdo discursiva.

Para Bakhtin (1992), cada esfera de utilizacdo da lingua elabora
seus tipos de enunciados relativamente estdveis. E é isso que o autor
chama de género discursivo, isto é, este é produzido de forma
espontanea, levando em conta o assunto do texto, quem esta falando,
como se esta falando, para quem se fala e o objetivo desse texto. Nesse
sentido, cumpre mencionar que sdo as intencdes de produgdo dos textos
gue determinam os usos linguisticos que originardo os géneros. Assim, o
ato da fala se molda a partir da intencdo do falante.

Na concepgao Bakhtiniana, as atividades sociais constantes sdo
determinantes para o surgimento de novos géneros, 0s quais apresentam
funcionalidades que requerem especificidades. Todo esse dinamismo em
torno dos novos géneros que estdo constantemente surgindo na
sociedade, o autor estabeleceu uma classificacdo, no sentido de dividir
esses géneros em primdrios e secunddrios.

Nesse sentido, os géneros primdrios estariam relacionados com a
espontaneidade comunicativa de forma mais imediata, como, por
exemplo, a carta, o bilhete e o préprio didlogo; enquanto os géneros
secunddrios estariam a cargo de elaboragdes enunciativas mais bem
elaboradas e, geralmente, estando na esfera escrita, como, por exemplo,
o artigo cientifico. Assim, na esteira de Bakhtin, o que é determinante para
se diferenciar o género primdrio do secunddrio é o aspecto discursivo pelo
qual eles sdo constituidos, obedecendo a ordem social.

Posto isto, é correto afirmar-se que o género se constitui a partir
de determinadas praticas desenvolvidas dentro do meio social, ou seja,
sdo resultados das experiéncias e das atividades humanas.

Nas palavras de Prado e Morato (2016), os géneros possuem
principios e parametros ancorados em determinado contexto situacional,
estrutura e em regras do sistema linguistico. Esses principios, segundo
Paiva, dependem das decisdes de quem produz o texto, ou melhor, de
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guem fala, ja que é este que escolhe a maneira segundo a qual deseja
falar.

Corroborando com o exposto Bronckart (1999) afirma que a ideia
de texto bem como de tipos de discurso estd voltada para recursos
linguisticos nas atividades sociais. Isto é, o autor entende que o0s
mecanismos linguisticos interagem com o contexto social de produgdo de
linguagem, que pode ser compreendida como um género. O autor
assevera que, para se produzir um texto, é fundamental que haja uma
organizacdo em relacdo aos elementos composicionais que o interagem e
isso se da a partir de trés critérios, que sdo: a infraestrutura do texto; os
mecanismos de textualizacdo; os mecanismos enunciativos.

De acordo com o autor, a infraestrutura seria o nivel mais profundo
do texto, o qual se dd a partir da organizacdo do conjunto e do contetdo
tematico, dando forma ao texto. Ja os mecanismos de textualizacdo estdo
relacionados ao suporte da organizacdo dos textos, no sentido de
promover uma conexao e a coesdo textual, de forma a organizar as ideias,
constituindo o texto como um todo de sentido. Por fim, os mecanismos
enunciativos tém a funcdo secundaria de manter a coeréncia do texto,
estabelecendo uma progressdo textual e permitindo um didlogo entre as
vozes do texto. Ainda com o autor, esses mecanismos enunciativos
possibilitam os interlocutores do texto a transmitirem o0s seus
julgamentos, posicionamentos, preconceitos, crencas etc.

E vélido ainda, de acordo com Bezerra (2017, p. 44), que existe uma
série de equivocos em relacdo a ideia de que género é reduzido a uma
sequéncia ou tipo textual, sendo que estes “em geral associados entre si,
podem participar da composicdo de variados textos vinculados a
diferentes géneros”. Nessa perspectiva, Marcuschi (2008, p. 44) afirma
gue os tipos textuais sdo “muito mais modalidades discursivas ou entdo
sequéncias textuais do que um texto em sua materialidade”. Dessa forma,
conforme este autor, os tipos ou tipologias textuais “abrangem um
nimero limitado de categorias conhecidas como: narracdo,
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argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncdo”, de forma a constituirem
sequéncias discursivas que entram na composicdo de géneros textuais.

Postoisso, e a partir das ideias de Bakhtin e Bronckart, é importante
refirmar que os textos sdo produzidos levando-se em conta os fatos
sociais. Nesse sentido, é valido se pensar que as reda¢des do Enem
representam género discursivo, ja que € um fato social bastante marcado
e delimitado, o qual cumpre uma funcdo na sociedade.

De acordo com Prado e Morato (2016), a prépria definicdo texto
dissertativo-argumentativo em prosa estd proxima de um modelo
generalista do discurso, na medida em que solicita ao enunciador um
posicionamento critico, uma opinido e uma proposta de solugdo para um
problema social.

Nessa acepcdo, por meio do género dissertacdo, o candidato do
Enem tem que dissertar sua opinido, elencando argumentos sobre o
enunciado proposto. Desse modo, conforme as ideias de Bakhtin, ele
transfere o seu conhecimento do cotidiano — que se configura como
género primario — para uma linguagem mais formal e mais elaborada —
constituindo o género secundario —. Ainda, o texto a ser produzido por
esse sujeito deve contemplar toda a composicdo do género dissertativo-
argumentativo, composicdo esta que se desdobra em: conteldo; forma
de linguagem empregada e o estilo, que traz a marca individual desse
sujeito produtor. Posto isso, na subsecdo, é abordado, de forma geral, o
modo como nos apropriamos dos géneros para estabelecer 0s nossos
discursos na perspectiva da interacdo verbal e argumentativa.

2.1 Apropriacdo dos géneros discursivos

Argumentam Koch e Elias (2016) que existem marcas que sdo
responsaveis pelo estabelecimento da coesdo, da orientagdo
argumentativa e do sentido — a coeréncia — do texto. Essas marcas sdo os
articuladores argumentativos, os quais atuam em diferentes niveis. De
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acordo com as autoras, essas marcas estdo no nivel da organizac¢do global
do texto; no nivel intermediario; no nivel microestrutural.

Koch e Elias relevam os articuladores linguisticos, apontando
algumas de suas contribuices como: conduzir o interlocutor na
construcdo de determinados sentidos constituidos tanto pelos recursos
linguisticos presentes no texto como pela sua forma de organizacdo;
conduzir o usudrio da lingua a se perceber no discurso do outro, como
também, para utilizd-los com competéncia no seu proprio discurso; como
também orienta-lo quanto ao uso eficaz dos articuladores textuais a fim
de melhorar a compreensdo do processo de construcdo de sentido do
texto e do discurso.

Vale ressaltar que o emprego inadequado dos articuladores ou uma
interpretacdo inadequada de seu uso pode constituir um problema tanto
na producdo quanto na recepcdo de textos, interferindo no seu
processamento.

Conforme Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo todos os
textos que encontramos materializados em situagcdes comunicativas
recorrentes em nossa vida didria, apresentando  padrGes
sociocomunicativos  caracteristicos, marcados por composicdes
funcionais, com objetivos enunciativos e estilos produzidos a partir da
integracdo de forgas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.

O autor defende a ideia de que, quando um individuo domina um
género textual, ele ndo s6 domina uma forma linguistica, mas, uma
possibilidade de realizagdo linguistica de objetivos pré-determinados em
situacGes reais e particulares. Desse modo, os géneros textuais atuam na
sociedade como formas discursivas legitimas, uma vez que estes se
situam, conforme o autor, numa relacdo histdrica, social e cultural com
fontes de producdo que lhe ddo sustentacao.

Bronckart (1999), citado por Marcuschi (2008, p. 154), atesta que
“a apropriacdo dos géneros é um mecanismo fundamental de
socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas”.
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As pesquisas mais atuais acerca de géneros tomam como base a
conceituacdo de Bakhtin (1953), o qual defende a ideia de que todas as
esferas da atividade humana estdo associadas ao uso da lingua. Segundo
o autor, o carater e os modos desse uso variam tanto quanto as préprias
esferas da atividade humana.

O autor ressalta que o enunciado é quem vai refletir as condicdes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, tanto por seu
conteudo temdtico como por seu estilo verbal, ou seja, tomando como
base a forma-padrdo relativamente estavel de estruturacdo do texto.

Koch (2015) corrobora com as ideias de Bakhtin na medida em que
afirma que os géneros textuais sdo formas-padrdo com marcas socio
histdricas, relacionadas diretamente as diferentes situagdes da vida social.
A autora afirma que “é cada uma dessas situacdes, portanto, que
determina a existéncia de um ou mais géneros, com caracteristicas
tematicas, composicionais e estilisticas préprias” (KOCH, 2015, p. 153).

2.2 O género textual dissertativo-argumentativo e o ENEM

Considerando o que Cabral (2010) afirma que muito mais do que
informar a interagdo com o outro precisa acontecer influenciando e/ou
convencendo o outro pela pura exposicdo do seu ponto de vista. Dessa
forma, é que Charaudeau (2008) ressalta a argumentacdo como tendo um
lugar de destaque nesse contexto interacional de forma intencional, e que
necessita do bom uso de estratégias conscientes para o processo de
producdo textual.

A proposta do ENEM coaduna com o que pontuam Cabral (2010) e
Charaudeau (2008), uma vez que, como proposta discursivo-
argumentativa, exige do aluno competéncias necessarias para que haja
um engajamento por parte do sujeito argumentante, a partir de
conhecimentos sobre a proposta tematica a ser escrita, ja que este serd o
ponto de partida para todo o planejamento do seu dizer intencional de
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modo organizado a fim de persuadir o leitor avaliador do seu texto, o que,
como bem postula Charaudeau (2008), deve estar relacionado com a
mesma proposta, questionamento e verdade, constituindo-se como o
foco argumentativo.

E importante salientar que o leitor alvo das redacdes do ENEM
serdo os avaliadores e estes precisam ser convencidos de que o texto do
escritor atende adequadamente a todas as solicitacdes que constam na
prova. Assim cabe como pontua Charaudeau (2008), que o sujeito que
argumentante constura ou planeje seu projeto de dizer lembrando-se
sempre do sujeito-alvo da argumentacdo, que no caso é o avaliador,
sendo que este recebeu treinamento e foi selecionado especialmente por
suas competéncias como corretor de redacbes. Portanto, dessa forma,
quem escreve deve expor tanto seu ponto de vista sobre o tema como
sobre a adequacdo de sua escrita.

O avaliador, no entanto, pode convencer-se ou ndo sobre o ponto
de vista do escrevente, no entanto, vai contar bastante a forma e a
competéncia argumentativa do produtor, seu saber vivenciado sobre a
proposta da redacdo, sua capacidade de raciocinio légico, bem como o
modo de organizacdo discursivo combinado a partir do bom emprego dos
articuladores, pois, confome Charaudeau (2008), a capacidade de
reflexdo, compreensdo e argumentacgdo do produtor toma por si variados
procedimentos, de forma racional e légica, a fim de persuadir o avaliador,
marcada por um principio de ndo contradicdo.

Conforme Charaudeau (2008), o raciocinio logico combina
diferentes componentes a fim de persuadir, e, assim, desenvolver uma
boa argumentacdo. Na organizacdo dessas combina¢®es argumentativas,
estdo presentes os elementos de base da relagdo argumentativa e modos
de encadeamento, utilizando sistematicamente certas categorias de
lingua ou procedimentos de outros modos de organizacdo do discurso,
para no ambito de uma argumentacgdo, produzir efeitos de persuasdo,
principalmente a definicdo, a comparacdo, a citacdo, a descricdo
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narrativa, a reiteragdao e o questionamento.

Posto isto, o capitulo subsequente traz consideracBes acerca dos
articulados textuais, apresentando as classificacdes quantos aos tipos
desses elementos linguisticos, a partir das ideias de Koch e Elias (2016) e
de outros autores da drea.

3 OS ARTICULADORES TEXTUAIS

Nesta secdo, serdo feitas algumas consideracBes sobre os
conectores ou articuladores do discurso que, em seguida, apresentamos
(em quadros) desempenham uma funcdo importantissima de auxiliar na
construcdo do discurso. Eles sdo um contributo importante para uma
escrita, de forma a tornar o texto coeso e coerente. No entanto, é
importante destacar que é necessario saber em que momentos do nosso
discurso devemos usar esses articuladores e como usa-los de forma
coerente. Isso porgue ndo podemos esquecer as ideias que pretendemos
transmitir, porque a escolha far-se-a em funcao delas.

3.1 Articuladores Textuais ou marcadores discursivos: concepc¢des

Segundo Koch e Elias (2016) Articuladores textuais, ou marcadores
discursivos, sdo expressdes linguisticas, provenientes das classes de
conjuncdes, advérbios, preposicbes, envolvidas na construcdo do sentido
do texto. Eles relacionam segmentos textuais de qualquer extensdo
(periodos, paragrafos, sequéncias textuais ou por¢des maiores do texto)
e contribuem para a interpretacdo do enunciado, com trés funcées
relevantes: cognitiva, por guiarem o interlocutor no percurso
interpretativo do texto; enunciativa, por remeterem ao proprio evento da
enunciacao; argumentativa, por apontarem a orienta¢ao argumentativa
do texto.

A articulacdo textual é, segundo Nascimento (2008), “o processo
responsdavel pela concatenagdo dos componentes semantico-textuais no
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enunciado e, por conseguinte, colaborador na identificacdo do texto
como um todo significativo”. Assim, podemos dizer que a articulacdo
textual é a tessitura do texto. Através dela é possivel estabelecermos
ligacGes entre os diferentes enunciados que compde o discurso,
formando esse todo significativo. Dessa forma, “a articulacdo contribui no
estabelecimento da coesdo textual e indica o direcionamento da
construcdo dos sentidos no texto” (NASCIMENTO, 2008, p. 42).

Entre os elementos constituintes da articulacdo textual, Koch
(2004) apresenta a reiteracdo de itens lexicais, paralelismos, parafrases,
recorréncias de elementos fonoldgicos, de tempos verbais etc.

E, também, através do emprego adequado dos articuladores que se
garante a continuidade tematica, ao passo que as relacdes entre os
segmentos textuais ficam explicitas. Para Koch, tais articuladores podem
relacionar elementos de conteldo, ou seja, situar os estados de coisas de
gue o enunciado fala no espaco e/ou no tempo, bem como estabelecer
entre eles relacGes de tipo logico-semantico; podem estabelecer relacGes
entre dois ou mais atos de fala, exercendo funcdes enunciativas ou
discurso-argumentativas.

Assim, podemos dizer que os articuladores sdo multifuncionais,
pois desempenham as mais variadas fungdes no texto. Ndo sdo apenas
responsaveis pela coesdo textual, mas também por um grande nimero de
indicacdes ou sinalizacdes destinadas a orientar a construcdo do sentido
no texto.

3.2 Articuladores: classificacdo e funcdes

Conforme Favero (2006), os mecanismos da coesdo sequencial sdo
0s que tém por funcdo a progressdo tematica. Entre tais mecanismos,
encontram-se 0s operadores discursivo-argumentativos, 0s quais
recebem esse nome por terem a funcdo de estruturar enunciados por
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meio de encadeamentos sucessivos, orientando-os argumentativamente
(KOCH, 2004).

Segundo Koch (2004), os operadores do tipo discursivo ou
argumentativo tém a funcdo de estabelecer relacdes pragmaticas,
retéricas ou argumentativas entre ora¢des de um mesmo periodo, entre
dois ou mais periodos e entre paragrafos de um texto. Sdo responsaveis
pela estruturacdo de enunciados em textos, por isso também sdo
chamados de operadores ou encadeadores do discurso, de acordo com a
autora.

Ainda de acordo com Koch (2003), as relagdes discursivo-
argumentativas encadeiam atos de fala distintos, como oposicdo,
contraste, concessdo, justificativa, explicacdo, generalizacdo,
especificacdo, comprovacdo. Esses operadores sdo responsaveis pela
estruturacdo dos enunciados em textos, visando a justificar, explicar,
atenuar, contraditar, enfim, possuem suma importancia para melhor
compreensdo do funcionamento textual e das inten¢des do produtor do
texto.

Os articuladores discursivo-argumentativos colaboram, entdo, para
a argumentatividade do texto. Segundo Koch (2004), sdo elementos que
determinam o valor argumentativo dos enunciados, constituindo-se em
marcas linguisticas imprescindiveis para a enunciagao.

Koch (2015) afirma que os operadores discursivo-argumentativos,
que também sdo chamados de operadores encadeadores do discurso,
tém a funcdo de estabelecer relagdes argumentativas entre oragbes de
um mesmo periodo, entre dois ou mais periodos e entre paragrafos de
um texto; sendo responsaveis pela estruturagao de enunciados em textos.

Conforme Koch (2015), os articuladores ou marcadores de
conteuldo proposicional tém a funcdo de fazer sinalizacOes, estabelecendo
relagbes tanto espaciais como temporais entre as referéncias que sdo
feitas dentro do enunciado.
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Esses marcadores podem ser agrupados de acordo com Koch e Elias
(2016) conforme as relacGes de sentido em Articuladores de Cunho
Proposicional;  Articuladores argumentativos;  Articuladores de
organizacdo textual; e Articuladores Metadiscursivos.

FIGURA 1 - Classificagdo dos articuladores conforme Koch e Elias

(2016)

+ De ordenagao de tempo e + Operadores
espago encadeadores do

+ De relagdes logico discurso
semanticas

ARTICULADORES
ARTICULADORES DE DISCURSIVO-

CUNHO ARGUMENTATIVOS

PROPOSICIONAL OU ENCADEADORES
DO DISCURSO

ARTICULADORES DE
ORGANIZAGAO
TEXTUAL

ARTICULADORES
METADISCURSIVOS

+ Modalizadores

+ Formuladores textuais ou
Metaformulativos

+ Metaenunciativos

Fonte: Autora desta pesquisa, adaptado de Koch e Elias (2006)

Sabe-se que o processo de argumentacdo é uma condicdo inerente
a atividade humana, uma vez que estamos sempre argumentando em
nossas atividades cotidianas.

Fazemos isso quando queremos convencer o nosso interlocutor
tanto em relagdo a certas posigdes que assumimos como em relagdo aos
nossos posicionamentos e a validade dos argumentos que construimos
para defender a nossa ideia, 0 nosso ponto de vista.
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Charaudeau, citado por Koch (2016), ressalta que a constituicdo dos
nossos argumentos “demanda apresentacdo e organizacdo de ideias, bem
como estruturacdo do raciocinio que serd orientado em defesa da tese ou
ponto de vista” (p. 24).

Dessa forma, Koch (2016) afirma que a argumentacdo é o resultado
da combinacdo de variados componentes que juntos constituem o texto.
Isso exige do enunciador, que argumenta, a construcdo de um “ponto de
vista racional, uma explicacdo, recorrendo a experiéncias individuais e
sociais, num quadro espacial e temporal de uma situacao com finalidade
persuasiva” (p. 24).

3.2.1 Os articuladores de cunho proposicional

Considerando o que ja foi exposto, apresentamos os articuladores
textuais e suas subclasses funcionais e exemplificacGes a seguir conforme
figura 2:
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FIGURA 2- Articuladores de cunho proposicional e sua funcdo, conforme
Koch e Elias (2016)
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Fonte: Autora desta pesquisa. Adaptado de Koch e Elias (2006)

e3paco

Os articuladores de relagdes espaciotemporais servem para
sinalizar as relagbGes espaciais e temporais a que o enunciado faz
referéncia, demarcando episddios da narrativa ou segmentos de
descricdo.
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Os articuladores de relacBes logico-semanticas, conforme as
autoras, responsabilizam-se pela relacdo entre o conteldo de duas
oracdes, estabelecidas por meio de conectores, podendo ser de:
condicionalidade; finalidade.

3.2.2 Os articuladores enunciativos ou discursivo-argumentativos

Apresentamos a seguir, o quadro dos articuladores textuais
enunciativos ou discursivo-argumentativos e sua fungdo e exemplificacdo,
conforme figura 3.
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FIGURA 3 - Classificacdo dos articuladores discursivo-argumentativos, de
acordo com a fung¢do conforme Koch e Elias (2016)
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Fonte: Autora desta pesquisa. Adaptado de Koch e Elias (2006).

Em consonéncia com Koch (2016), diferente dos articuladores de
relacdo légico-semanticas os quais estabelecem relagdes de sentido entre
duas oragBes, os articuladores de ordem discursivo-argumentativo

constituem-se  como introdutores de relacSes enunciativo-
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argumentativas, determinando rela¢des entre os enunciados, de forma a
encadear o segundo sobre o primeiro, o qual é tido como tema. Em outras
palavras,  sdo: conjuncao, contrajuncdo  (com ideia  de
oposicdo/contraste/concessdo), justificativa, explicacdo, conclusdo,
generalizacdo etc.

Para a autora estes operadores articulam dois atos de fala, em que
o segundo toma o primeiro como tema, com o fim de justificd-lo ou
melhor explicd-lo; contrapor-lhe ou adicionar-lhe a veracidade; convocar
o interlocutor a concordancia etc., sendo, assim, responsaveis pela
orientacdo argumentativa dos enunciados que introduzem. (KOCH, 2015,
p. 129).

Ainda com a autora, esses encadeamentos podem ocorrer tanto
entre oracBes de um mesmo periodo como de pardgrafos diferentes de
um mesmo texto. E por conta disso “esses encadeadores determinam a
orientacdo argumentativa do enunciado que introduzem. Dai serem
também chamados de operadores argumentativos e as relacdes que
estabelecem serem pragmaticas retéricas ou argumentativas” (KOCH,
2016, p. 132).

3.2.3 Os articuladores metadiscursivos

Conforme Koch (2015), os articuladores metadiscursivos tém a
fungdo de introduzir comentdrios sobre a forma ou modo de se formular
enunciados ou ainda sobre a enunciacdo propriamente dita. Nas palavras
da autora, esta introjecdo realiza-se, geralmente, “por meio de
articuladores de natureza metadiscursivas, que proponho agrupar
também em trés grupos: modalizadores ou légico-pragmaticos,

metaformulativos e metaenunciativos” (p. 133).
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FIGURA 4 — Classifica¢do dos articuladores Metadiscursivos de acordo com
a fungdo, conforme Koch e Elias (2016)
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explicagéo relativa ao
enunciado anterior

Mudar de assunto

Por outro lado; Acerca de
No que se refere a; Quanto a; No que diz
respeito a

Apresentar ideia

De inicio; Em primeiro lugar
Por um lado; Primeiramente

Dar detalhes ou
pormenorizar

Em suma; Recapitulando; Em sintese; Em
resumo; Sucintamente
Em poucas palavras; Vale ressaltar que

Apresentar opinido

E possivel afirmar que; E certo afirmar que;
E inegavel que; Pode-se afirmar que; E certo
que;

E relevante ressaltar

Discordar ou refutar

E importante ressaltar; Porém n&o é
conveniente afirmar
Tal julgamento ndo parece

Evidenciadores de
autorreflexdo  da
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Evidenciar Digamos assim; Por assim dizer; Podemos
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Avaliar um enunciado
como sendo veridico,
marcando o seu grau
de certeza com
relagéo aos fatos
enunciados

Realmente, evidentemente, naturalmente,
efetivamente, obviamente, reconhecidamente,
logicamente, seguramente, verdadeiramente,
certamente, absolutamente, forgosamente,
fatalmente, incontestavelmente,
inegavelmente, indiscutivelmente,
indubitavelmente

Fonte: Propria da pesquisadora (Adaptado de KOCH e ELIAS, 2016).

Koch (2015) diz que os modalizadores representam a primeira
classe de marcadores metadiscursivos e, de acordo com a fung¢do que
assumem, eles podem ser: modalizadores; delimitadores de dominio,
voltados para a formulacdo textual e evidenciadores da propriedade
autorreflexiva da linguagem.

No que diz respeito aos modalizadores metaformulativos, a autora
pontua que o locutor estabelece reflexdes acerca do que foi dito por meio
de enunciados metaformulativos, os quais, geralmente, sdo introduzidos
por marcadores que indicam o tipo de funcdo que desempenham. Dentre
tais funcdes, a autora elenca as seguintes: sinalizacdo de busca de
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denominagdes; indicacdo do estatuto de um segmento textual em relacdo
aos anteriores; introducdo de tdpico; interrupgdo e reintroducdo de
topico (marcadores de digressdo); nomeacdo do tipo de ato discursivo
gue o enunciado pretende realizar.

Dentre os articuladores que sdo usados para avaliar um enunciado
como sendo veridico, marcando o seu grau de certeza com relacdo aos
fatos enunciados, destacam-se tais advérbios, conforme Koch e Elias
(2016): realmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente,
obviamente, reconhecidamente, logicamente, seguramente,
verdadeiramente, certamente, absolutamente, forcosamente,
fatalmente, incontestavelmente, inegavelmente, indiscutivelmente,
indubitavelmente.

No que concerne aos articuladores metaenunciativos, conforme
Koch (2015), este tem a fungdo de introduzir enunciados que atuam no
ambito da propria atividade enunciativa, tomando-a como objeto de
reflexdo, evidenciando a propriedade autorreflexiva da linguagem. Dentre
0s principais marcadores discursivos, a autora destaca alguns: digamos
assim, podemos dizer assim, como se diz habitualmente, vamos dizer
assim. Em linhas gerais, esses marcadores possibilitam que o locutor
exponha um determinado ponto de vista, ideia, opinido, de forma que
seus argumentos se disponham organizadamente dentro do texto.

2.2.4 Organizadores textuais

Maingueneau (1996) citado por Koch (2012) afirma que os
articuladores de organizacdo textual tém a funcdo de estruturar a
linearidade do texto, organizando-o em uma sucessdao de fragmentos
complementares que facilitam o tratamento interpretativo. Desse modo,
pode-se dizer que esses organizadores textuais sdao marcadores da
estrutura argumentativa dos fragmentos do texto.
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Figura 5 — Classificacdo dos articuladores de organizacdo textual de acordo
com a fun¢do, conforme Koch e Elias (2016)

TIPOS DE ARTICULADORES FUNCAO NO TEXTO ARTICULADORES TEXTUAIS
Em primeiro lugar;

ARTICULADORES DE | Ordenar e distinguir Seguidamente; Em seguida;

ORGANIZAGAO TEXTUAL Em segundo lugar; Por outro

lado; Por um lado;
Primeiramente

MARCADORES DISCURSIVOS | Amarrar os | Ai, dai, entdo, agora.
CONTINUADORES fragmentos dos
textos.

Fonte: Autora desta pesquisa. Adaptado de Koch e Elias (2006)

Koch e Elias (2016, p. 140) corrobora com as ideias supracitadas
guando afirma que “esses operadores servem para organiza¢do do texto
em uma sucessao de fragmentos que se complementam e orientam a
interpretacdo. Na organizacdo espacial do texto, esses articuladores
sinalizam abertura, intermediacdo e fechamento”.

Maingueneau (1996) citado por Koch e Elias (2016, p. 140)
apresenta na relagdo de articuladores com essa fungdo: primeiro
(amente), depois, em seguida, enfim, por um lado/por outro (lado), as
vezes/outras vezes, em primeiro lugar/em segundo lugar, por ultimo etc.

Ademais, as autoras acrescentam ao quadro dos organizadores
textuais os marcadores discursivos continuadores, os quais tém a funcdo
de amarrar os fragmentos dos textos. Dentre tais, as autoras destacam os
seguintes: af, dai, entdo, agora.Na proxima secdo, consta uma breve
abordagem acerca da proposta do Enem — Exame Nacional do Ensino
Médio.

4 SOBRE A PROPOSTA DE REDAGAO DO ENEM

Na perspectiva da Linguistica Textual de abordagem sdcio
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interacional cognitiva, a producdo de texto é vista como uma atividade de
construcdo de sentidos e sua organizacdo deve refletir um modo de
expressdo que, por sua vez, retrata a interacdo verbal entre o
conhecimento prévio e cultural, o desenvolvimento das capacidades
cognitivas e o dominio linguistico-textual do produtor. Todos esses
conhecimentos normalmente participam do planejamento textual, tendo
em vista o objetivo almejado pelo produtor.

Desse ponto de vista, o estudo da Lingua Portuguesa na escola deve
orientar-se para a reflexdo do uso da lingua na vida e na sociedade, pois,
conforme afirmam os Parametros Curriculares Nacionais, o carater sécio
interacionista da linguagem verbal aponta para uma acdo metodoldgica
de verificacdo do saber linguistico do aluno, “como ponto de partida para
a decisdo daquilo que serad desenvolvido, tendo como referéncia o valor
da linguagem nas diferentes esferas sociais” (BRASIL, 1999, p. 139).

Esse carater sdcio interacional da linguagem verbal aliado ao saber
linguistico adquirido no processo de ensino-aprendizagem estabelece, no
ensino médio, perspectivas de conhecimento cultural requerido a defesa
consistente de um ponto de vista. Tal possibilidade advém do periodo de
estudo em que os alunos desenvolvem, dentre outras atividades, o de
confrontar e defender opiniGes e pontos de vista de forma coerente em
determinado contexto. Esses atos sdo pensados para conduzir a uma
reflexdo de forma consciente, mesmo que momentanea, sobre a postura
assumida frente a temas considerados polémicos; é o que sustentam os
Parametros Curriculares Nacionais.

A opgdo do aluno por um ponto de vista coerente, em
situagdo determinada, faz parte de uma reflexdo
consciente e assumida, mesmo que proviséria. A
importancia de liberar a expressdao da opinido do aluno,
mesmo que ndo seja a nossa, permite que ele crie um
sentido para a comunicagdo do seu pensamento. Deixar
falar/escrever de todas as formas, tendo como meta a
organizagdo dos textos. (BRASIL, 1999, p. 143).
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Na esfera social de cidaddo critico e reflexivo, o produtor usara a
palavra escrita publicamente de forma ética, estética e responsavel. No
caso das redacdes, esse produtor estd inserido num contexto
sociocultural da producdo textual argumentativa, que deverd ser marcado
pelo entendimento do uso da lingua, considerando o conhecimento dos
recursos e das estratégias argumentativas requeridas na construcdo do
texto, conforme assinala o texto das Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio.

O aluno devera passar a lidar com situa¢des de interagdo
que se revestem de uma complexidade que exigird dele a
construcdo de saberes relativos ao uso de estratégias
(linguistica, textual e pragmatica) por meio das quais se
procura assegurar a autonomia do texto em relagdo ao
contexto de situacdo imediato (BRASIL, 2006, p. 33).

Deve-se considerar que, desde 1998, foi construida uma dimensao
compreensiva que orienta a producdo e a recepcdo do texto dissertativo-
argumentativo no ENEM?*, e n3o se pode perder de vista a complexidade
do dominio linguistico exigido nessa produc¢do textual. Ela estd inserida
num exame, cujo principal objetivo é avaliar o desempenho do aluno ao
término da educagdo basica, inclusive quanto ao desenvolvimento de
competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania. Nesse
exame, a prova de redacdo tem uma caracteristica que a difere das
demais: o candidato deve propor uma solu¢do para um problema
apresentado numa proposta tematica.

Essa proposta, desde 1998, tem versado sobre um assunto politico,

4 Exame Nacional do Ensino Médio, doravante (ENEM). Trata-se de uma idealizac3o,
concretizagdo e realizagdo do Instituto Nacional de Pesquisas e Estudos Educacionais
(INEP), autarquia do Ministério da Educagdo (MEC) que permitiu a consolidagdo de um
modelo de avaliagdo de desempenho por competéncia, oferecido anualmente aos
concluintes e egressos do ensino médio, tendo como referéncia principal a articulagdo
entre o conceito de educagdo basica e o de cidadania, tal como definido nos textos
constitucionais e na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n. 9.394/96. Textos
Tedricos e Metodoldgicos: ENEM. Brasilia-DF (BRASIL, 2009, p. 5)
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social ou cultural da atualidade. Assim, por exemplo, em 2012, a tematica
foi O movimento migratdrio para o Brasil no século XXI. Ela continha textos
motivadores e a seguinte orientacdo:

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com
base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em
norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema,
apresentando proposta de intervengdo, que respeite os
direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa
de seu ponto de vista (BRASIL, 2013, p. 24).

Podemos observar que a proposta direciona o produtor a rever os
conhecimentos prévios, tanto de ordem linguistica (norma padrdo da
lingua) quanto culturais (tematica). Além disso, ela exige que ele situe
socialmente o texto a ser produzido quanto a aspectos como: de qual
ponto de vista o candidato escreve, para qual destinatario, com que
intencdo, que percurso de organizacdo deve seguir, quais escolhas
linguisticas deve operar, que grau de formalizagdo é exigido no contexto
em que estd usando a linguagem. Esses aspectos servem de base ao
desenvolvimento de uma produg¢do argumentativa que objetiva ser
persuasiva relativamente a opinido que defende, tendo claro, ainda, que
o produtor serd avaliado por seu texto.

Para auxiliar na construc¢do da argumentacdo adotada no ENEM,
desde 2012, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP - disponibilizou o “Guia do Participante: A redacdo
no Enem 2012”, e tomou como modelo explicativo textos que alcangcaram
a nota mil (1.000) em 2011; o guia passou por uma revisdo em 2013 e
trouxe anadlises de redacGes nota mil (1.000) do Exame de 2012.

O “Guia do Participante: A redagdo no Enem 2013” explicita a
estrutura dissertativo-argumentativa a ser produzida, chamando a
atencdo para o fato de que os conhecimentos nas competéncias

avaliativas devem ter sido adquiridos ao longo da escolaridade. “Nessa
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redacdo vocé devera desenvolver uma tese, apoiada em argumentos
consistentes estruturados de forma coerente e coesa” (BRASIL, 2013, p.
9). Esses argumentos, de acordo com as orienta¢des do guia, devem ser
evidenciados ao longo do desenvolvimento do texto e, quanto a estrutura,
compor-se de: tema, tese, argumentos e proposta de intervencao.

Ainda segundo o guia, a redagdo devera atender as exigéncias de
elaboracdo de um texto dissertativo-argumentativo, combinando dois
principios de estruturacdo: apresentar um tema desenvolvido com
justificativas comprovadas e conclusdo e utilizar estratégias
argumentativas para expor o problema e detalhar os argumentos
utilizados.

Argumento — E a justificativa utilizada por vocé para
convencer o leitor a concordar com a tese defendida.
Estratégias Argumentativas — S3o recursos utilizados para
desenvolver os argumentos, de modo a convencer o leitor:
exemplos; dados  estatisticos;  pesquisas; fatos
comprovaveis; citagdes ou depoimentos de pessoas
especializadas no assunto; alusdes histdricas; e
comparagles entre fatos, situagGes, épocas ou lugares
distintos (BRASIL, 2013, p.7).

Seguindo essas matrizes de referéncia, Brasil (2013) disponibiliza
orientag®es quanto ao processamento da compreensdo de cada uma das
cinco competéncias empregadas na pontuacdo avaliativa do texto.
Destacamos a competéncia trés (3), que determina “Selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informacg®es, fatos, opiniGes e
argumentos em defesa de um ponto de vista” (BRASIL, 2013, p. 8); e a
competéncia quatro (4), que estabelece “Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessdrios para a construcdo da argumentagdo”
(BRASIL, 2013, p. 8).

Entendemos que articular uma informacao a outra, um argumento
aoutro, uma marca linguistica a outra, uma direcdo argumentativa a outra
implica ter conhecimentos sobre a tematica, para fazer escolhas de
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acordo com critérios de sentido claramente definidos, e sobre a lingua,
para eleger as estratégias linguisticas mais adequadas a defesa dos
argumentos, desde a selecdo lexical até os conectores argumentativos.

Ao relacionar a escolha de um argumento a outro na defesa de uma
tese, por exemplo, o produtor deve estabelecer uma conexdo entre as
escolhas feitas a fim de expandir a construcdo do sentido do texto de
forma coesa e coerente. Essa construcdo de sentido de forma organizada
direciona produtor/leitor ao caminho utilizado na defesa do objetivo
visado. Nesse sentido, as competéncias citadas dialogam diretamente
com a producdo textual argumentativa, tanto no que diz respeito ao modo
de organizacdo como do ponto de vista do emprego dos articuladores
textuais.

Ndo sdo banais os conhecimentos exigidos, tanto que, de acordo
com dados divulgados pelo INEP, segundo levantamento do Ministério da
Educacdo, 25,4% das redacdes do Enem de 2012 receberam notas médias
entre 400 e 499 pontos e apenas 1,1% dos concorrentes passou dos
novecentos (900) pontos. Em 2013, dos mais de cinco milhGes de textos
corrigidos, apenas 481 participantes, tiveram nota mil. Em 2014, 5,9
milhdes de redacGes foram corrigidas, e apenas 250 participantes
alcancaram a nota maxima de 1.000 pontos. Sdo, portanto, poucas as
redagdes que alcangam a nota maxima de duzentos (200) pontos em cada
uma das cinco competéncias, o que permitiria alcancar a nota mil.

Acreditamos que o modo de organizagdo do discurso
argumentativo proposto por Charaudeau, relacionado aos articuladores
textuais argumentativos, conceitos que desenvolveremos no préximo
item, pode constituir um caminho possivel para a proficiéncia na
producdo textual argumentativa. Assim, teoria e pratica em didlogo
procuram apontar, neste artigo, um caminho consciente de uso social da
lingua pelo produtor textual, que deve adequar o conhecimento
linguistico ao contexto publico no qual se utiliza a linguagem verbal. A
proxima secdo apresenta uma descricdo dos procedimentos
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metodoldgicos que subsidiam esta pesquisa.
5 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentamos todo o percurso metodoldgico que
delineou esta investigacdo, desde a caracterizagdo da pesquisa, a coleta e
andlise dos dados.

5.1 Caracterizagdo da pesquisa

Esta pesquisa é de natureza quantitativa e de cunho descritivo
analitico, pois, como explicitada por Creswell (2010), uma pesquisa
guantitativa tem um intuito de explicar de forma mais geral, normalmente
apresentando um fendmeno ja descrito anteriormente, delineando as
relaces entre varidveis, a partir de graficos e tabelas, bem como de
analises comparativas.

Conforme Fonseca (2002):

A pesquisa se centra na objetividade influenciada pelo
positivismo, considera que a realidade sé pode ser
compreendida com base na analise de dados brutos,
recolhidas com o auxilio de instrumentos padronizados e
neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem
matemadtica para descrever as causas de um fendmeno, as
relagGes entre variadveis etc. (FONSECA, 2002, p. 20).

Nesse sentido, a pesquisa quantitativa apresenta um menor
enfoque na interpretacdo do objeto e na importancia do contexto do
objeto pesquisado. No entanto, esta pesquisa se enquadra no campo de
andlise descritivo-comparativa, e, com isso, na medida em que exige do
investigador uma série de informacdes sobre o objeto de estudo, o que
implica na descricdo dos fatos e fendomenos de determinada realidade.
Conforme Cervo; Bervian (1983, p. 55), a pesquisa descritiva se encarrega
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de analisar, observar, registrar e correlacionar aspectos — varidveis —, que
envolvem fatos e fenébmenos sem manipula-los.

Além de descritiva, a pesquisa ainda é de cunho comparativo, uma
vez que exige da pesquisadora uma comparacdo entre os dados obtidos a
partir da analise do corpus selecionado. Assim, optou-se por uma pesquisa
guantitativa de natureza descritivo-comparativa, uma vez que temos
como corpus trés redacdes do ENEM/2016, a partir das quais faremos um
levantamento dos articuladores textuais nelas contidas.

5.2 Coleta e Andlise dos dados

A fim de analisar o modo de organizacdo argumentativo e a direcdo
argumentativa oriunda do emprego dos articuladores textuais,
selecionamos trés redacGes dissertativo-argumentativas resultantes da
proposta do ENEM/2016, que alcangaram a nota 1000 (ver anexo).

Procuramos contemplar os articuladores textuais em quatro (4)
pardgrafos que compdem o desenvolvimento das redacBes analisadas,
sendo: um para introducgdo; dois para o desenvolvimento e um para a
conclusdo. Com isso, pretendeu-se apontar o que tais operadores
linguisticos indicam relativamente ao modo de organizacdo
argumentativo, tanto no que diz respeito a exposicdo e a explicacdo da
opinido defendida pelo produtor, quanto no que diz respeito as
explicagdes justificadas em prol dos argumentos apresentados.

Levando-se em conta os objetivos que orientaram esta pesquisa,
tanto o geral quanto os especificos, os passos metodoldgicos de andlise
do corpus deram-se da seguinte forma:

i) Primeiramente, selecionou-se, previamente, as trés redagdes nota
1000, referentes a proposta do ENEM/2016, como corpus desta
pesquisa;

ii) Apds isso, procedeu-se as analises do corpus selecionado para esta
pesquisa, seguindo os objetivos; de forma a investigar os articuladores
linguisticos utilizados pelos produtores dos textos;
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iii) Em seguida, fez-se uma catalogacdo desses articuladores de acordo
com as classificagBes/tipos propostas por Koch e Elias (2016);

iv) A fim de se dar um embasamento consistente a esta pesquisa,
recorreu-se a um aporte tedrico que versa sobre o género dissertativo-
argumentativo, sobre coesdo e coeréncia textuais; e sobre a proposta
do ENEM para o desenvolvimento desse género;

v) Utilizou-se de figuras e graficos para proceder a quantificacdo dos
dados obtidos através das andlises aos textos selecionados como
corpus.

vi) Apds isso, realizou-se as discussées e resultados da pesquisa, tendo em
vista tanto os objetivos pretendidos, quanto as questdes norteadoras
do estudo.

vii) Ao fim dos passos metodoldgicos, elencou-se consideracdes a que
chegamos com os resultados desta pesquisa.

Feito isto, o proximo capitulo diz respeito as analises do corpus
selecionado para esta pesquisa, seguido das discussGes e resultados
obtidos.

6 ANALISE DOS ARTICULADORES TEXTUAIS NAS REDACOES NOTA 1000 DO
ENEM/2016

O quantitativo de notas baixas nas redacdes do ENEM retrata as
dificuldades que os participantes encontram na produc¢do de textos
argumentativos. Compreendemos que o sucesso na producdo do texto
resulta de uma série de recursos empregados pelo produtor, cujo objetivo
é defender um ponto de vista, o que exige dele iniciativas estratégicas que
permitam a organizagdo dos argumentos e, consequentemente, a
realizacdo de sua intencdo de dizer. Trata-se do contato com um “saber
que tenta levar em conta a experiéncia humana, através de certas
operacdes do pensamento” (CHARAUDEAU, 2008, p. 201).

6.1 Classificando os articuladores: Texto 1
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A partir do tema proposto "Caminhos para combater a
intolerancia religiosa no Brasil”, o produtor intitulou a sua redacdo (texto
1) “Orgulho Machadiano”, fazendo uso de 4 articuladores textuais. Ao
apresentar na introducdo seu tema, utilizou-se de citacdo literaria, a fim
de situar sua problematica ao tempo atual a partir do uso de articulador
metadiscursivo de duvida (talvez), buscando uma conexdo do passado
com o presente.

Figura 6 — Articuladores Textuais da Redagdo 1 - Nota 1000/ENEM 2016

ARTICULADORE SIREDAGAD 1

ntrodugio  Desevobimentof  Desemolvimento  Conclusio
1§ z§ ¥§ £

Tavz e E ndbiavd que Segqundd; Irfzreze
LUTTIE Y com 530 conforme de codo com portanto &

3. @3 dEemobge e UmavE e 32 sendo =sm;
Eemaremaralgs  asm afmde e
raja vsta que akm de assm,
emborg, andacabe g
asam ademas
04 w 05 1 2

Fonte: Autora desta pesquisa. Articuladores retirados do texto 1 (Anexo 1)

Percebe-se que, no texto 1, o autor faz uso de um articulador
enunciativo, a fim de encadear o discurso dando ideia de duvida e
conclusdo (talvez), fazendo a conexdo da problematizacdo com os
argumentos, a partir de articuladores de cunho proposicional com fungdo
disjuntiva de inclusdo (seja... seja).

No segundo paragrafo, o autor introduz o periodo com um
articulador metadiscursivo, modalizador de certeza, asseverac¢do
(indubitdvel). Em seguida, com a finalidade de estabelecer uma relacdo
l6gico-semantica, evidenciando a ideia de conformidade, o autor elencou
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o articulador de cunho preposicional (conforme). Apds isso, percebe-se o
uso de dois articuladores metadiscursivos, formuladores textuais, os quais
indicam uma ideia de continuidade do assunto, ou ainda de finalidade, (de
modo que; de maneira andloga). Por fim, observa-se o uso de um
articulador metadiscursivo (haja vista que), com ideia de finalidade,
seguida de um articulador enunciativo encadeador do discurso com ideia
de contrajuncdo (embora). Esses exemplos foram analisados a partir do
seguinte trecho:

E indubitdvel que a questdo constitucional e sua aplicagdo estejam entre as causas
do problema. Conforme Aristdteles, a poética deve ser utilizada de modo que, por
meio da justica, o equilibrio seja alcangado na sociedade. De maneira andloga, é
possivel perceber que, no Brasil, a perseguicéo religiosa rompe essa harmonia;
haja vista que, embora esteja previsto na Constituigéio o principio da isonomia, no
qual todos devem ser tratados igualmente, muitos cidaddos se utilizam da
inferioridade religiosa para externar ofensas e excluir socialmente pessoas de
religides diferentes. (Grifos da pesquisadora)

No terceiro paragrafo, o autor inicia fazendo uso de dois
articuladores de cunho proposicional, estabelecendo relages légico-
semanticas, ambos dando ideia de conformidade (segundo; de acordo
com). Em seguida, introduz justificativa ou explicacéo relativa ao
enunciado anterior, utilizando dois articuladores metadiscursivos

(ao sequir; uma vez que). E o que se pode comprovar abaixo.

Segundo pesquisas, a religido afro-brasileira é a principal vitima de discriminagéo,
destacando-se o preconceito religioso como o principal impulsionador do
problema. De acordo com Durkheim, o fato social é a maneira coletiva de agir e
de pensar. Ao seguir essa linha de pensamento, observa-se que a preparagéo do
preconceito religioso se encaixa na teoria do socidlogo, uma vez que se uma
crianga vive em uma familia com esse comportamento, tende a adotd-lo também
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por conta da vivéncia em grupo. Assim, a continuagdo do pensamento da
inferioridade religiosa, transmitido de geracdo a geragdio, funciona como base
forte dessa forma de preconceito, perpetuando o problema no Brasil. (Grifos da
pesquisadora)

Ainda sobre o terceiro paragrafo, é importante sobrelevar também
o emprego articulador enunciativo (assim), cuja funcdo € de concluir o
paragrafo apresentando, evidenciando o pensamento do autor a respeito
do problema da intolerancia religiosa. Sobre isso, Koch (2012) afirma que
o uso de tal articulador enunciativo possibilita o locutor expor um
determinado ponto de vista, ideia ou opinido, de forma que seus
argumentos se disponham organizadamente no processo de
argumentacdo textual.

No quarto e ultimo pardgrafo, o autor se utiliza de articuladores
enunciativos ou discursivo-argumentativos na medida em que sinaliza ao
seu leitor a sua ideia de conclusdo, quais sejam: (portanto e sendo assim).
Isso se da pelo fato de a prépria organizacdo estrutural da redacdo
dissertativa do ENEM requerer do candidato um estabelecimento de
consideragdes finais acerca do que argumentado, momento este em que
deve elencar a proposta interventiva para o combate ao problema.

Por conseguinte, o autor se utiliza de outro articulador enunciativo
com a funcdo de somar argumentos a favor de uma mesma conclusdo,
que é (além de); outro articulador com a funcdo de assinalar um
argumento mais forte no discurso do autor quanto a sua proposta de
intervencgdo é (ainda). Outros articuladores ainda sdo usados, assumindo
ideia disjuntiva/adicdo, como (ademais; e). Ainda, o uso repetido do
articulador metadiscursivo (assim), enfatizando a ideia de conclusdo. Faz
também uso de um articulador enunciativo com a intencdo de somar
argumentos a favor de uma mesma conclusao (e).

Infere-se, portanto, que a intolerdncia religiosa é um mal para a sociedade
brasileira. Sendo assim, cabe ao Governo Federal construir delegacias
especializadas em crimes de ddio contra religidio, a fim de atenuar a prdtica do
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preconceito na sociedade, além de aumentar a pena para quem o praticar. Ainda
cabe a escola criar palestras sobre as religides e suas histdrias, visando a informar
criangas e jovens sobre as diferencas religiosas no pais, diminuindo, assim, o
preconceito religioso. Ademais, a sociedade deve se mobilizar em redes sociais,
com o intuito de conscientizar a populagéio sobre os males da intolerdncia
religiosa. Assim, poder-se-d transformar o Brasil em um pais desenvolvido
socialmente, e criar um legado de que Brds Cubas pudesse se orgulhar. (Grifos da
pesquisadora)

6.2 Classificando os articuladores: Texto 2

A

No que diz respeito a organizagdo textual introdutéria dos
argumentos utilizados pelo autor, pode-se destacar, logo no primeiro
pardgrafo, a presenga de marcador de cunho proposicional que estabelece,
no texto, relacdo logico-semantica com ideia de conformidade, que é (de acordo
com). O uso desse articulador faz com que o autor fortaleca os seus argumentos,
respaldado em bases tedricas, a partir de citagdo indireta. Ainda no primeiro
paragrafo, o autor usa o marcador que estabelece relagdo légico-semantica de
condicdo ou hipdtese (se). Com isso, 0 autor apresenta, diante do tema abordado,
uma condicdo e uma possivel consequéncia de um fato, mostrando
conhecimento quanto ao que esta sendo abordado.

Figura 7 — Articuladores Textuais da Redagso 2 — Nota 1000/ENEM 2016

ARTICULADORESIREDAGAD 2

Articuladorss

Fonte: Autora desta pesquisa. Articuladores retirados do texto 2 (Anexo 2)
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Os marcadores textuais (nesse sentido e dessa forma) estabelecem, de
modo enunciativo-argumentativo, relagdes de resumo, recapitulacdo e conclusdo
das ideias apresentadas. Ja os marcadores (e, ndo somente e mas também),
enquanto articuladores enunciativos com a funcdo de somar argumentos
a favor da defesa de um ponto de vista. Ao fim do primeiro paragrafo, ha
a presenca do marcador com funcdo disjuntiva (seja...seja),
estabelecendo uma relagdo de alterndncia, de ordem argumentativa
exclusiva.

No segundo paragrafo, em “Mormente, ao avaliar a intolerancia
religiosa por um prisma estritamente histérico, nota-se que fenémenos
decorrentes da formacdo nacional ainda perpetuam na atualidade.”, o
marcador em destaque dd uma ideia de evidenciacdo, isto é, dd mais
énfase no argumento colocado pelo autor. Em seguida, o autor da
redacdo estabelece uma relacdo logico-semantica de conformidade com
o marcador (segundo), mostrando com isso um reforco no seu
argumento, na medida em que o cientista Albert Einsten. O conectivo (é
indubitdvel) aparece como um articulador metadiscursivo que estabelece
um enunciado dito como sendo de ordem veridica, ou seja, o uso desse
marcado pontua o grau de certeza com relagdo aos fatos enunciados.

Em “haja vista os dogmas catdlicos amplamente difundidos no
Brasil coldnia do século XVI.”; “Assim, criou-se ao longo da historiografia,
mitos e concepcles deturpadas de religiGes contrarias ao catolicismo,
religido oficial da época, instaurou-se, por conseguinte, o medo e as
intolerancias ao diferente” e “Desse modo, com intuito de atenuar atos
contrarios a pratica da religiosidade individual...”, pode-se observar o uso
de trés marcadores, em destaque, que reforcam as relagées que apontam
para a concluséo das ideias apresentadas pelo autor da redagdo. JGd em “Com o
intuito de atenuar atos contrdrios a pratica da religiosidade individual, atenuar atos
contrdrios a prdtica da religiosidade individual...”, o objetivo do uso do marcador
em evidéncia é estabelecer a relactio de sentido com a ideia de finalidade.
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No terceiro paragrafo, observa-se o uso do articulador (além disso),
em “Além disso, cabe ressaltar que a intolerancia as crencgas burla
preceitos constitucionais”, € usado como uma forma de o enunciador do
texto somar argumentos a favor de uma mesma ideia, a qual defende em
seu texto. Outro recurso textual que o autor utiliza é o conectivo (nessa
perspectiva), em “Nessa perspectiva, a Constituicdo Brasileira promulgada
em 1988, apds duas décadas da Ditadura Militar...”, o qual, enquanto
articulador enunciativo, aponta para uma ideia de conclusdo de raciocinio.

Com o intuito de estabelecer uma relacdo de oposicao, o autor usa
o articulador discursivo-argumentativo (contudo), como se vé em:
“Contudo, quase 20 anos depois de sua divulgacdo, a liberdade de diversos
individuos continua impraticavel”. Da mesma forma, em “a intolerancia
religiosa configura-se uma chaga social que demanda imediata resolucdo,
pois fere a livre expressdo individual”, o uso do marcador discursivo-
argumentativo em destaque aponta para a ideia de explicacdo, isto é, o
enunciador explica uma ideia dita anteriormente.

Ainda no terceiro paragrafo, o autor emprega o conectivo
destacado em:

“«

a implementagdo de delegacias especializadas de
combate ao sentimento desrespeitoso e, até mesmo violento, as crencgas
religiosas”, com a fungdo de adi¢ao de termos de mesma funcdo sintatica,
no caso em tela um adjetivo (desrespeitoso e violento).

Em “Destarte, depreende-se que raizes histéricas potencializam

|H

atos inconstitucionais no Brasil”, na conclusdo da redacdo, o enunciador
utiliza o marcador enunciativo em destaque a fim de marcar uma ideia de
conclusdo de raciocinio ou de ideias de seu texto. Ha ocorréncia do
conectivo (e) no seguinte trecho: “como crime hediondo aos atos
violentos e atentados ao culto religioso”. Ele estd empregado com funcgdo
de adicdo de termos de mesma funcdo sintatica, como os adjetivos
(violentos e atentados).

Ainda no pardgrafo relativo a conclusdo, pode-se perceber o uso

dos articuladores textuais (ademais, urge que, e, com o propdsito de) em
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“Ademais, urge que a midia, novelas e seriados, transmita e propague a
diversidade religiosa, com propdsito de elucidar e desmistificar receios
populacionais”. O marcador discursivo-enunciativo (ademais) traz ao
texto uma relacdo de adicdo de ideias com o propdsito de adicionar
argumentos a favor de uma mesma conclusdo. H4, no trecho em analise,
a recorréncia da conjungdo ou marcador textual (e), funcionando como
um conectivo que une termos de mesma funcdo sintdtica, sendo que na
primeira ocorréncia ele estd somando os sujeitos (midia, novelas e
seriados); na segunda e terceira ocorréncias, ele os verbos com ideia de
acdo (transmita e propague; elucidar e desmistificar). O articulador
metadiscursivo (com o propdsito de) foi utilizado pelo autor com o objetivo
de marcar uma ideia de finalidade ou intencdo em relacdo ao assunto
abordado.

Ainda sobre o paragrafo referente a conclusdo da redacdo 2,
observou-se o uso de outros recursos textuais os quais sdo determinantes
na construcdo do sentido e na marcacdo do posicionamento final do
participante. Os conectivos observados foram (outrossim, a fim de, e, e,
apenas sob tal perspectiva, pois), em “Outrossim, a escola deve realizar
debates periddicos com lideres religiosos, a fim de instruir,
imparcialmente, seus alunos acerca da variabilidade e tolerancia religiosa.
Apenas sob tal perspectiva, poder-se-a respeitar a liberdade e combater a
intolerancia de crenca no Brasil, pois como proferido por Karl Marx: as
inquietudes sdo a locomotiva da nagdo”.

Nesse sentido, o articulador enunciativo (outrossim) estabelece
uma relacdo de soma, sendo que nesse caso é em relacdo as ideias
elencadas pelo autor em sua proposta de intervengdo. Enquanto isso, o
conectivo (a fim de) foi usado com ideia de finalidade, na medida em que
o prop8e uma causa e um objetivo (da escola) e uma consequéncia.

Em seguida, o operador discursivo (e) é utilizado com o propdsito
de estabelecer uma orientacdo argumentativa do enunciado proposto
pelo participante. Assim, a ideia estabelecida pelo marcador em evidéncia
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é de adicdo, ou seja, soma de dos objetos indiretos (variabilidade e
tolerancia).

O marcador textual (apenas sob tal perspectiva) introduz um
enunciado de valor conclusivo, na medida em que revela o
posicionamento do autor diante do que foi abordado na redacdo. O
operador discursivo (e), da mesma forma conecta duas oracles
independentes. Ja o conectivo (pois), enquanto articulador enunciativo,
estabelece a relacdo de sentido de explicacdo.

6.3 Classificando os articuladores: Texto 3

No primeiro paragrafo, observa-se o uso do conectivo (entdo), em “O
preconceito, entdo, passou a ter um viés cientifico, numa tentativa de justificar a
dominacdo de individuos menos favorecidos”. O articulador discursivo-
argumentativo (entdo) funciona, nesse contexto, como um operador com ideia
de conclusdo, uma vez que o autor apresenta um primeiro argumento e, em
seguida, apresenta uma opinido introduzida por esse marcador argumentativo de
conclusdo.

Figura 8 — Articuladores Textuais da Redagdo 3 - Nota 1000/ENEM 2016

ARTIGULADORERIRE [H.Gﬁ.i} 3

a0 Desavobimento??  Desenvolvimenio Conclusdo o
1§ § g g Art
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LESCLL Mo eranko A pafedssg Musiments erag pofarto &
Hnds; & por sEmp s W3 VEZ QU finaimaniz;
comg Dessemodg = 2 B Adamais; sz,
e afmdz e
05 08 05 0 F. i

Fonte: Autora desta pesquisa. Articuladores retirados do texto 3 (Anexo 3)
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Em “No entanto, mesmo sendo uma ideia antiga, ainda encontra respaldo
em diversas a¢cdes humanas, como os constantes casos de intolerancia religiosa
no Brasil, cujos efeitos contribuem para a dissolucdo da coletividade e prejudicam
o desenvolvimento do ser”, o operador argumentativo que introduz a oracdo (no
entanto) cumpre a funcdo de contrajuncdo, ou seja, de contrastes de argumentos.
Isso porque expressa a relagao pela qual contrapdem enunciados de orienta¢Ges
argumentativas diferentes. O operador (ainda) estd funcionando como um
articulador de cunho proposicional com ideia de ordenacdo tempo-espaco. O
conectivo discursivo-argumentativo (como), funcionando como um encadeador
do discurso, estabelece a relacdo semantica de comparacdo, ao passo que
compara “ideia antiga” com “os constantes casos de intolerancia religiosa no
Brasil”. Em seguida, o conectivo (e) estabelece a relacdo de adicdo de duas
oragoes.

No segundo paragrafo da redacdo trés também é possivel perceber o uso
de conectivos que auxiliam na construcdo argumentativa do autor, como em “Em
primeiro plano, vale ressaltar que a populagdo brasileira apresenta...”. Esse
articulador de organizacdo textual em destaque cumpre a fungdo de ordenar e
distinguir os argumentos apresentados no texto. Em “A partir disso, a identidade
nacional formou-se ignorando expressdes culturais de indios e negros, por
exemplo, fator responsavel por marginalizar determinados individuos e perpetuar
0 ddio ao desconhecido”, o conectivo (e) que estabelece a relagdo de sentido de
adicdo, na medida em que une dois elementos da mesma funcdo sintética, ou
seja, dois objetos indiretos. O marcador textual (por exemplo) traz ao texto uma
ideia de exemplificacdo

Em “Desse modo, atos de repressdo e discriminagdo a religides ferem a
liberdade de repressdo e podem gerar um ‘circulo vicioso” de segregacdo social,
nocivos a sociedade democratica”, ha ocorréncia de dois articuladores
enunciativos e argumentativos, sendo que o primeiro (desse modo) marca uma
ideia de conclusdo e o segundo (e) uma ideia de adicdo entre duas oragdes
independentes.
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No terceiro paragrafo, a ocorréncia de conectivos mantém-se marcada na
estrutura textual, com vistas a se manter a relacdo de coesdo e coeréncia do texto.
Em “Atualmente, pode-se notar que o fluxo de informacdes ocorre em grande
velocidade...”, o elemento em destaque é um marcador de ordenacdo
espaciotemporal, com ideia de tempo e espaco, o qual serve para sinalizar as
relacGes espaciais e temporais que o enunciado esta fazendo referéncia.

Em “O individuo, entdo, quando apresentado a outras ideologias, tem
dificuldade em respeitad-las, uma vez que sua formacdo pessoal baseou-se
somente em uma esfera de vivéncia, o que pode comprometer o convivio social
e 0 pensamento critico”, hd a ocorréncia de dois marcadores textuais os quais
estdo em destaque. Destes, o primeiro (entdo) estabelece a relacdo de conclusdo,
marcando a ideia de conclusdo de uma ideia em relacdo ao que foi enunciado
antes do conectivo; o segundo (uma vez que) estabelece a relagdo ldgico-
semantica de causa e consequéncia, porgue enguanto uma oragdo apresenta e
encerra uma causa, a outra traz a consequéncia contida na primeira. Ou seja, isso
se da por meio de relacdo causa-consequéncia ou causa-efeito, de acordo com
Koch e Elias (2016).

No pardgrafo referente a conclusdo da terceira redagdo, outros
articuladores foram usados, como em: “Fica evidente, portanto, que a intolerancia
religiosa precisa ser combatida. Como forma de garantir isso, cabe ao Ministperio
da Cultura...”. O articulador enunciativo (portanto) da uma ideia de conclusdo,
pela prépria estrutura do género em guestdo, que pede isso; ou seja, nesse
momento o autor se posiciona argumentando quanto ao que foi exposto durante
todo o texto. Ja o articulador (como forma de) traz uma ideia de causa e
consequéncia, uma vez que apresenta uma forma de se atingir determinado
objetivo.

Em “Ademais, cabe ao Ministério da Educacdo [...], a fim de contribuir para
o desenvolvimento pessoal e 0 pensamento critico”, o primeiro conectivo em
destaque (ademais) cumpre a fun¢do enunciativa de adi¢do, ao passo que soma
mais uma ideia aos argumentos ja apresentados anteriormente, para reforcar a
sua tese. O conectivo (a fim de) cumpre a funcdo de finalidade, por apresentar um
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objetivo. E o operador argumentativo (e) funciona como um aditivo de objetos
indiretos.

Concluindo a redacdo trés, percebe-se, em “Assim, a sociedade brasileira
podera garantir o exercicio da cidadania a todos os setores sociais e, finalmente,
ultrapassar antigos paradigmais”, que o marcador (assim) traz a ideia de conclusdo
de um argumento; o (e) marca a ideia de adicdo de oraces; e o (finalmente),
enquanto articulador de ordenacdo espaciotemporal, indica uma ideia de
tempo/espaco, uma vez que define o tempo e o espaco em gue o enunciado faz
referéncia.

Em suma, a partir da andlise quantitativa das trés redacdes, verificou-se
gue no texto 2 houve uma maior ocorréncia do uso de articulares em detrimento
dos demais textos. Isso, no entanto, ndo caracteriza os outros textos com nivel
inferior de argumentatividade, mas, pode-se inferir que o escritor demonstrou
maior competéncia quanto ao bom uso destes, o que, de certo modo, representa
destreza e competéncias discursivo-argumentativas, ou seja, quem usa mais,
certamente, estd mais propicio aos riscos de inadequagdes quanto ao uso
funcional, o que ndo pode ser interpretado como uma adverténcia para que se
faca, entdo, o uso restrito desses articuladores nas redagdes.

Abaixo, apresentamos uma figura que demonstra, estatisticamente, os
dados apresentados acima.

FIGURA 9 — Quantificagdo dos articuladores

QUANTIFICAGAO DOS ARTICULADORES POR TEXTO

MTEXXTO 1
M TEXTO 2

4 TEXTO3

Fonte: Autora desta pesquisa
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No gue compete a quantificacdo dos articuladores quanto a classificacdo
proposta por Koch e Elias (2016), constatou-se, a partir da analise quantitativa das
trés redaces selecionadas, que o tipo de articuladores textuais que mais se
destacou foi o enunciativo ou discursivo-argumentativo, o qual serve para
encadear o texto, estabelecendo relagdes de sentidos entre os enunciados.

Assim, eles atuam operam como introdutores de forma a encadear os
enunciados, através das conjuncdes ou contrajuncdes e locugdes conjuntivas. E
importante ressaltar que o uso de tais operadores de ordem discursivo-
argumentativa, demonstra que os participantes mostraram competéncia dessa
natureza nos textos, deixando-os com um bom nivel de argumentatividade.

No entanto, cumpre mencionar que a coesdo e coeréncia dos textos
analisados nessa pesquisa sdo garantidas pelo bom uso tanto dos articuladores de
cunho enunciativo ou discursivo-argumentativo, quanto dos demais tipos, quais
sejam: articuladores metadiscursivos; articuladores de cunho preposicional; e
articuladores de organizacdo textual.

FIGURA 10 — Quantificagdo dos articuladores, de acordo com a
classificagdo de KOCH E ELIAS (2016)

Quantificagdo de Articuladores
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Postas estas informacgBes quanto aos resultados e discussdes das
analises das redacGes nota 1000 do ENEM/2016, a proxima secdo diz
respeito as consideracdes a que chegamos ao término desta pesquisa.

A partir das andlises realizadas nesta pesquisa, constatou-se que
esses conhecimentos supramencionados apareceram nas trés redacdo
gue apresentamos, uma vez que os participantes—X, Y e Z—selecionaram,
desenvolveram e organizaram suas estratégias argumentativas, de modo
que fizeram breves contextualizacdo histéricas a fim de introduzirem o
tema, estabelecendo exemplificagBes. Isso porque os autores dos textos
recorreram tanto a informacg8es contextuais do século XIX e XX, quanto a
reflexdes de escritores como Albert Camus e Machado de Assis, por
exemplo; a fim de estabelecer uma relagdo entre o tema abordado
“Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil”. A partir disso,
os candidatos estabeleceram relagdes com o contexto histérico, social,
cultural, econdmico e religioso de séculos passados com o atual contexto
brasileiros, a fim de subsidiar a sua argumentacdo e desenvolver o tema,
trazendo para os nossos dias.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A situacdo contextual de escrita do ENEM requer do produtor
textual o uso formal da Lingua Portuguesa e o emprego de estratégias
linguisticas regidas por edital, matrizes de referéncia, competéncias e
habilidades e, desde 2012, por um “Guia do participante” —o qual oferece
aos participantes todo o suporte e informagdes necessdrias para a
realizacdo do exame.

Desse ponto de vista, o produtor textual precisa ativar tanto os
seus conhecimentos prévios, relacionados ao contexto social em que estd
inserido, quanto as estratégias linguisticas necessdrias a producdo do
género dissertativo-argumentativa (redacdo) requerida no ENEM. Isso
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porque o leitor, que serd um avaliador, espera dessa participante
informacdo, conteddo, dominio da modalidade formal da lingua,
criatividade para criar solucbes e propostas de intervencdo, além de
habilidades para defender o seu ponto de vista em relacdo ao tema
abordado no exame.

As orientacdes apresentadas no “Guia do participante” direcionam
ao modo de avaliacdo da proficiéncia escrita do candidato, que o leva as
escolhas linguisticas que sejam adequadas a esse objetivo. Nesse sentido,
a atitude de selecionar implica as escolhas baseadas em conhecimentos ja
adquiridos e relaciona-se com a tomada de decisdo, cujas consequéncias
afetardo diretamente a nota a ser obtida no texto produzido.

Dessa forma, é a partir do entendimento do contexto histérico e
sociocultural que os candidatos propuseram as medidas de intervencdo
para solucionar o problema, de modo que envolveram agentes como:
Estado (na figura do Poder Legislativo), Ministérios da Cultura e da
Educacdo. Ademais, envolveram no processo a escola, a midia e a
sociedade. Isso porque cabe, conforme os participantes, ao Estado
desenvolver leis que de tipificagdo como crime hediondo aos atos
violentos e atentados ao culto religioso.

Aos Ministérios da Cultura e da Educacdo, cabem desenvolver, em
parceria com a midia, campanhas publicitarias que estimulem o respeito
as diferentes vertentes religiosas; e ainda estabelecer aulas de sociologia,
dentre outras, que permitem a apresentacao de diferentes religides, a fim
de contribuir para a formac3o ética dos cidaddos. A midia, cabe transmitir
e propagar a diversidade religiosa, com o propdsito de desmistificar o
preconceito construido em torno de algumas religides.

Ao Governo Federal, cabe construir delegacias especializadas em
crimes de d&dio contra religides, com vistas a atenuar a pratica do
preconceito na sociedade. Por fim, cabe a sociedade se mobilizar em
redes sociais a fim de conscientizar a populagdo sobre esse assunto.

No que concerne a classificacdo dos articuladores proposta por
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Koch e Elias (2016), verificou-se que os participantes se utilizaram com
maestria, autonomia e dominio de tais operadores, de acordo com as
funcdes estabelecidas por eles na tessitura textual, a fim de darem ao
processo argumentativo o sentido pretendido. Nesse sentido, as quatro
classificacBes — articuladores de cunho preposicional, articuladores
metadiscursivos, articuladores discursivo-argumentativo, articuladores de
organiza¢do textual — sugeridas pelas autoras citadas foram
operacionalizadas nos textos analisados, os quais auxiliaram para a
construcdo de sentido dos textos.

Destarte, tendo em vista que as trés redacGes analisadas obtiveram
nota maxima (1000) no exame, constatou-se que é de suma importancia
o dominio e o uso adequado de tais articuladores textuais nas producdes
de texto do género dissertativo-argumentativo. Isso porque o uso
adequado desses elementos de natureza coesiva causa um impacto
positivo na qualidade do texto.

Assim, de acordo com a quantidade dos elementos usados nos
textos, pode-se inferir que isso influencia diretamente no grau de
competéncia discursivo-argumentativa dos textos; uma vez que, quanto
mais os participantes mostram dominio e bom usos desses elementos,
eles mostram que possuem capacidade de argumentatividade. Isso
mostra que os produtores dos textos tenham se apropriado tanto de
estratégias relativas ao planejamento textual do modo de organizacdo
argumentativa, como da utilizacdo de estratégias linguisticas de
articulacdo argumentativa para a defesa de seu ponto de vista.

Com bases nos resultados alcancados por esta pesquisa,
acreditamos que, quanto mais cedo os alunos do ensino médio terem
contato direto e pratico com a escrita de natureza argumentativa,
organizando o seu dizer de forma planejada e articulada, a possibilidade
de eles desenvolverem a competéncia argumentativa de modo eficaz,
possibilitard que eles se tornem sujeitos argumentantes, capazes de
desenvolverem textos coesos e coerentes em defesa de seus pontos de
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vistas. Desse modo, passam a atuar de forma ativa e critica na sociedade,
o0 que é um dos pontos centrais pretendido pelo ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, isto é, os alunos poderem usar a lingua para
constituirem-se como sujeitos participativos na sociedade.
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ANEXO | — REDAGAO NOTA 1.000 - ENEM 2016

TEXTO 1

"Orgulho Machadiano

Brds Cubas, o defunto-autor de Machado de Assis, diz em suas "Memdrias Postumas" que
ndo teve filhos e ndo transmitiu a nenhuma criatura o legado da nossa miséria. Talvez hoje ele
percebesse acertada sua decis@o: a postura de muitos brasileiros frente a intolerdncia religiosa é uma
das faces mais perversas de uma sociedade em desenvolvimento. Com isso, surge a problemdtica do
preconceito religioso que persiste intrinsecamente ligado a realidade do pais, seja pela insuficiéncia de
leis, seja pela lenta mudanga de mentalidade social.

E indubitdvel que a questdo constitucional e sua aplicagdo estejam entre as causas do
problema. Conforme Atristételes, a poética deve ser utilizada de modo que, por meio da justica, o
equilibrio seja alcangado na sociedade. De maneira andloga, € possivel perceber que, no Brasil, a
perseguigdo religiosa rompe essa harmonia; haja vista que, embora esteja previsto na Constituigdo o
principio da isonomia, no qual todos devem ser tratados igualmente, muitos cidadéios se utilizam da
inferioridade religiosa para externar ofensas e excluir socialmente pessoas de religides diferentes.

Segundo pesquisas, a religiGo afro-brasileira é a principal vitima de discriminagéio,
destacando-se o preconceito religioso como o principal impulsionador do problema. De acordo com
Durkheim, o fato social € a maneira coletiva de agir e de pensar. Ao seguir essa linha de pensamento,
observa-se que a preparagéo do preconceito religioso se encaixa na teoria do sociélogo, uma vez que
se uma crianga vive em uma familia com esse comportamento, tende a adotd-lo também por conta
da vivéncia em grupo. Assim, a continuagdo do pensamento da inferioridade religiosa, transmitido de
geragdo a geragdo, funciona como base forte dessa forma de preconceito, perpetuando o problema
no Brasil.

Infere-se, portanto, que a intolerdncia religiosa € um mal para a sociedade brasileira. Sendo
assim, cabe ao Governo Federal construir delegacias especializadas em crimes de ddio contra religicio,
a fim de atenuar a prdtica do preconceito na sociedade, além de aumentar a pena para quem o
praticar. Ainda cabe a escola criar palestras sobre as religiGes e suas histdrias, visando a informar
criangas e jovens sobre as diferengas religiosas no pais, diminuindo, assim, o preconceito religioso.
Ademais, a sociedade deve se mobilizar em redes sociais, com o intuito de conscientizar a populagio
sobre os males da intolerdncia religiosa. Assim, poder-se-d transformar o Brasil em um pais
desenvolvido socialmente, e criar um legado de que Brds Cubas pudesse se orgulhar."
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TEXTO 2

"A locomotiva de Marx

De acordo com Albert Camus, escritor argelino do século XX, se houver falhas na conciliagGo
entre justica e liberdade, haverd intempéries de amplo espectro. Nesse sentido, a intolerdncia religiosa
no Brasil fere néio somente preceitos éticos e morais, mas também constitucionais estabelecidos pela
Carta Magna do pais. Dessa forma, observa-se que a liberdade de crenga nacional reflete um cendrio
desafiador seja a partir de reflexo histcrico, seja pelo descumprimento de cldusulas pétreas.

Mormente, ao avaliar a intolerdncia religiosa por um prisma estritamente historico, nota-se
que fenébmenos decorrentes da formagdo nacional ainda perpetuam na atualidade. Segundo Albert
Einstein, cientista contempordneo, € mais facil desintegrar um dtomo do que um preconceito
enraizado. Sob tal ética, é indubitdvel que inimeras ojerizas religiosas, presentes no Brasil hodierno
possuem ligagdo direta com o passado, haja vista os dogmas catdlicos amplamente difundidos no
Brasil col6nia do século XVI. Assim, criou-se ao longo da historiografia, mitos e concepgdes deturpadas
de religides contrdrias ao catolicismo, religicio oficial da época, instaurou-se, por conseguinte, o medo
e as intolerdncias ao diferente. Desse modo, com intuito de atenuar atos contrdrios a prdtica da
religiosidade individual, cabe ao governo, na figura do Ministério da Educagdo, a implementagéo na
grade curricular a disciplina de teorias religiosas, mitigando defeito historico.

Além disso, cabe ressaltar que a intolerdncia as crengas burla preceitos constitucionais. Nessa
perspectiva, a Constituigdo Brasileira promulgada em 1988, apds duas décadas da Ditadura Militar,
transformou a visGo dos cidadéos perante seus direitos e deveres. Contudo, quase 20 anos depois de
sua divulgacdo, a liberdade de diversos individuos continua impraticdvel. A vista de tal preceito, a
intolerdncia religiosa configura-se uma chaga social que demanda imediata resolugdo, pois fere a livre
express@o individual. Dessa maneira, cabe ao Estado, como gestor dos interesses coletivos, a
implementagéo de delegacias especializadas de combate ao sentimento desrespeitoso e, até mesmo
violento, as crengas religiosas.

Destarte, depreende-se que raizes histdricas potencializam atos inconstitucionais no Brasil.
Torna-se imperativo que o Estado, na figura do Poder Legislativo, desenvolva leis de tipificagdo como
crime hediondo aos atos violentos e atentados ao culto religioso. Ademais, urge que a midia, por meio
de novelas e seriados, transmita e propague a diversidade religiosa, com propdsito de elucidar e
desmistificar receios populacionais. Outrossim, a escola deve realizar debates periddicos com lideres
religiosos, a fim de instruir, imparcialmente, seus alunos acerca da variabilidade e toleréncia religiosa.
Apenas sob tal perspectiva, poder-se-d respeitar a liberdade e combater a intoleréncia de crenga no
Brasil, pois como proferido por Karl Marx: as inquietudes sdo a locomotiva da nagéo."
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TEXTO 3

"Superando antigos estigmas

O Darwinismo social, ideal surgido no século XIX, calcava-se na ideia de que existem
culturas superiores as outras. O preconceito, entio, passou a ter um viés cientifico, numa tentativa de
justificar a dominagdo de individuos menos favorecidos. No entanto, mesmo sendo uma ideia antiga,
ainda encontra respaldo em diversas agées humanas, como os constantes casos de intolerdncia
religiosa no Brasil, cujos efeitos contribuem para a dissolugtio da coletividade e prejudicam o
desenvolvimento do ser.

Em primeiro plano, vale ressaltar que a populagdo brasileira apresenta muitos resquicios
da época da escravatura, a qual teve como sustentdculo o eurocentrismo, que recusava os valores de
povos considerados primitivos. A parte disso, a identidade nacional formou-se ignorando expressoes
culturais de indios e negros, por exemplo, fator responsavel por marginalizar determinados individuos
e perpetuar o odio ao desconhecido. Desse modo, atos de represséio e discriminagdo a religioes ferem
aliberdade de repressdo e podem gerar um "circulo vicioso" de segregagdo social, nocivos a sociedade
democrdtica.

Outro fator importante reside no fato de que as pessoas estéo vivendo tempos de
"modernidade liquida", conceito proposto pelo socidlogo Zygmunt Bauman, o qual evidencia o
imediatismo das relagbes sociais. Atualmente, pode-se notar que o fluxo de informagGes ocorre em
grande velocidade, fenémeno que muitas vezes dificulta uma maior reflexdo acerca dos dados
recebidos, acostumando o ser a apenas utilizar o conhecimento prévio. O individuo, entéio, quando
apresentado a outras ideologias, tem dificuldade em respeitd-las, uma vez que sua formagGo pessoal
se baseou somente em uma esfera de vivéncia, o que pode comprometer o convivio social e o
pensamento critico.

Fica evidente, portanto, que a intolerdncia religiosa precisa ser combatida. Como forma de
garantir isso, cabe ao Ministério da Cultura, em parceria com grandes canais de comunicagéo de
concess@o estatal, desenvolver campanhas publicitdrias que estimulem o respeito as diferentes
vertentes religiosas, como forma de garantir a coletividade do corpo social. Ademais, cabe ao
Ministério da Educagdo, em conjunto com prefeituras, para um amplo alcance, o estabelecimento de
aulas de sociologia, dentre outras, que permitam a apresentagéo de diferentes religiGes, a fim de
contribuir para o desenvolvimento pessoal e o pensamento critico. Assim, a sociedade brasileira
poderd garantir o exercicio da cidadania a todos os setores sociais e, finalmente, ultrapassar antigos
paradigmais.”
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