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RESUMO

O sistema educacional brasileiro fundou-se pela negatividade dos direitos das classes
populares a Educacdo, contexto que se aprofundou com a invisibilidade dos saberes e dos
contetidos da realidade social desses sujeitos, em razdo da hegemonia da ciéncia eurocéntrica.
A Educacdo Popular é uma prética social e educativa protagonizada nas lutas anticolonial,
antipatriarcal e anticapitalista. Ao considerar esse contexto, emergiu 0 questionamento de
como a Educacao Popular contribui para a producéo de praticas educativas fundamentadas
entre saberes académicos e saberes populares, na reinvencdo do conhecimento e da
universidade, na construcdo de uma sociedade de justica social, diante do paradigma
eurocéntrico centrado no produtivismo para o capital? Assim, foi constituida a seguinte tese: a
Educacao Popular possibilita a construcdo de préaticas educativas fundamentadas entre saberes
académicos e saberes populares que incidem no processo de reinvengdo do conhecimento e da
universidade, possibilitando principios para produgdo de um pensamento alternativo de
educacdo, de ciéncia e de sociedade, bem como de justica social, apesar da hegemonia do
paradigma eurocéntrico. O objetivo geral foi analisar como a Educacdo Popular contribui
para producdo de praticas educativas, tendo como matriz de estudo a experiéncia da EQUIP
na producdo de um pensamento alternativo na reinvengdo do conhecimento e da universidade
comprometido com a construgdo de um projeto de sociedade e de justica social no Sul do
Mundo Latino-americano. A abordagem qualitativa e a investigacdo-acdo participante
fundamentaram a concepcdo desta pesquisa. Para isso, foram mapeados estudos e pesquisas
sobre o tema, realizado levantamento documental, bem como sistematizacdo da experiéncia,
entrevistas semiestruturadas, observacdo participante e devolucdo sistematica como técnicas
da pesquisa. O método dialético, como parte do préprio processo de pesquisa e da realidade
social, permitiu analisar tensdes, contradi¢fes, transformaces e relacbes sociais de totalidade.
Os aportes teodricos foram: Borda (1981), Freire (1996), Gohn (2013), Lefebvre (1983),
Santos (2013), Streck (2014), entre outros. Os resultados apontaram que a Educacéo Popular
fundamenta a pratica educativa da EQUIP e contribui para reinvencdo do conhecimento. Essa
Educacdo Popular se caracteriza por uma pedagogia-acdo transformacgéo, constituindo a
matriz de uma sociologia prudente, enraizada no estudo da realidade social das classes
populares e dos oprimidos no Sul do Mundo Latino-americano, na construcdo de uma
epistemologia transgressora e de uma ciéncia descolonial como um projeto utdépico de uma

sociedade de justica social.



Palavras-chave: Educacdo Popular. Epistemologia Transgressora. Ciéncia Descolonial.

Movimentos Sociais. Pratica Educativa na universidade.



ABSTRACT

The Brazilian educational system was founded by the negativity of the rights of the popular
classes to Education, a context that deepened with the invisibility of the knowledge and
contents of the social reality of these subjects, due to the hegemony of Eurocentric science.
The Popular Education is an educational practice carried out in the anticolonial,
antipatriarchal and anti-capitalist struggles. In considering this context, the question emerged
of how Popular Education contributes to the production of new educational practices based on
academic knowledge and popular knowledge, on the reinvention of knowledge and the
university, on the construction of a democratic education project and a society of Social
justice, in the face of the Eurocentric paradigm centered on productivism for capital? Thus,
the following thesis was made: Popular Education allows the construction of new educational
practices based on academic knowledge and popular knowledge that influence the process of
reinvention of knowledge and the university, enabling principles for the production of an
alternative thought of education, science And society, as well as social justice, despite the
hegemony of the Eurocentric paradigm. The general objective was to analyze how the Popular
Education contributes to the production of new educational practices, having as a study matrix
the experiences of the TEAM and the UPMS in the production of an alternative thought in the
reinvention of knowledge and university committed to the construction of a project of Society
in the South of the World. The qualitative approach and participatory action research
supported the conception of this research. For that, studies and researches on the subject were
carried out, a documentary survey was carried out, as well as systematization of the
experience, semi-structured interviews, participant observation and systematic devolution as
research techniques. The dialectical method, as part of the research process itself and the
social reality, allowed to analyze tensions, contradictions, transformations and social relations
of totality. The theoretical contributions were: Borda (1981), Freire (1996), Gohn (2013),
Lefebvre (1983), Santos (2013), Streck (2014), among others. The results showed that
Popular Education supports the educational practice of EQUIP and contributes to the
reinvention of knowledge. This Popular Education is characterized by a pedagogy-action
transformation, constituting the matrix of a prudent sociology, rooted in the study of the social
reality of the popular classes and the oppressed in the South of the World, in the construction
of a transgressive epistemology and of a decolonial science as a Utopian project of a social

justice society.



Keywords: Popular Education. Transgressive Epistemology. Descolonial Science.
Educational practice at the university.



RESUMEN

El sistema educativo brasilefio se fund6 por la negatividad de los derechos de las clases
populares a la Educaciéon, contexto que se profundizo con la invisibilidad de los saberes y de
los contenidos de la realidad social de esos sujetos, en razon de la hegemonia de la ciencia
eurocéntrica. La Educacion Popular es una practica educativa protagonizada en las luchas
anticolonial, antipatriarcal y anticapitalista. Al considerar este contexto, emergié el
cuestionamiento de como la Educacion Popular contribuye a la produccion de nuevas
préacticas educativas fundamentadas entre saberes académicos y saberes populares, en la
reinvencion del conocimiento y de la universidad, en la construccion de un proyecto de
educacion democratica y de una sociedad de Justicia social, ante el paradigma eurocéntrico
centrado en el productivismo para el capital? Asi, se constituyd la siguiente tesis: la
Educacion Popular posibilita la construccion de nuevas practicas educativas fundamentadas
entre saberes académicos y saberes populares que inciden en el proceso de reinvencion del
conocimiento y de la universidad, posibilitando principios para la produccion de un
pensamiento alternativo de educacion, de ciencia Y de sociedad, asi como de justicia social, a
pesar de la hegemonia del paradigma eurocéntrico. El objetivo general fue analizar cémo la
Educacion Popular contribuye a la produccién de nuevas practicas educativas, teniendo como
matriz de estudio las experiencias del EQUIP y de la UPMS en la producciéon de un
pensamiento alternativo en la reinvencion del conocimiento y de la universidad comprometido
con la construccion de un proyecto de proyecto Sociedad de justicia social en el sur del
mundo. El enfoque cualitativo y la investigacion-accion participante fundamentaron la
concepcion de esta investigacion. Para ello, se asignaron estudios e investigaciones sobre el
tema, realizado levantamiento documental, asi como sistematizacion de la experiencia,
entrevistas semiestructuradas, observacidén participante y devolucion sistematica como
técnicas de la investigacion. EI método dialéctico, como parte del propio proceso de
investigacion y de la realidad social, permitié analizar tensiones, contradicciones,
transformaciones y relaciones sociales de totalidad. Los aportes tedricos fueron: Borda
(1981), Freire (1996), Gohn (2013), Lefebvre (1983), Santos (2013), Streck (2014), entre
otros. Los resultados apuntaron que la Educacion Popular fundamenta la practica educativa
del EQUIP y contribuye a la reinvencién del conocimiento. Esta educacion popular se
caracteriza por una pedagogia-accion transformacion, constituyendo la matriz de una

sociologia prudente, enraizada en el estudio de la realidad social de las clases populares y de



los oprimidos en el Sur del Mundo, en la construccién de una epistemologia transgresora y de
una ciencia descolonial como un " Un proyecto utdpico de una sociedad de justicia social.

Palabras clave: Educacion Popular. Epistemologia Trasgresora. Ciencia Descolonial.

Practica Educativa en la universidad.
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INTRODUCAO

Os avancos nas telecomunicagdes, tanto nas pesquisas sobre nanotecnologia® quanto
nas descobertas tecnologicas, tém sido considerados a grande revolucdo do final do século
XX, mas a maior conquista foi o conhecimento que tornou possiveis esses fendmenos
cientificos. Apesar da contribuicdo da ciéncia para o desenvolvimento humano, esses
conhecimentos tém legitimado as relac6es de saber e de poder entre 0 Norte e 0 Sob a égide
hegeménica do paradigma tradicional da ciéncia eurocéntrica, as promessas de igualdade, de
liberdade e de fraternidade proclamadas pelo projeto da modernidade soam como uma ideia
utopica no Sul do Mundo Latino-americano.

Diante dessa analise, investigamos a necessidade de reinvencdo da Educacédo a partir
de um paradigma de justica social comprometido com uma producdo cientifica humana e
planetariamente vidvel. O século XXI alerta que ainda predomina o padrdo principal de
Educacdo baseado na reprodugdo do conhecimento, como reitera Santos (2010, p. 14): “[...] os
grandes cientistas que mapearam o0 campo tedrico em que ainda hoje nos movemos viveram
ou trabalharam entre o século XVIII e os primeiros vinte anos do século XX”. Essa dificil
realidade assume contornos profundos para os povos do Sul do Mundo Latino-americano, um
Sul geopolitico como construcao historica e, por vezes, a-histdrico, porque o eurocentrismo se
reproduziu como verdade Unica e absoluta diante dos conhecimentos produzidos pelos
territorios colonizados e subalternizados.

Considerando esse contexto, apresentamos as seguintes questdes: como transgredir 0s
paradigmas tradicionais de ciéncia que dominam os modos de producéo de conhecimento na
sociedade? Que relevancia a ciéncia moderna e suas descobertas cientificas tém para os
conhecimentos populares? Como construir instrumentos e procedimentos para uma
perspectiva de educacdo descolonial?

Atualmente, um dos principais entraves da Educacdo publica no Brasil consiste em
como produzir conhecimentos contextualizados e comprometidos com a transformacdo da
realidade social e educacional do pais. Educar nessa perspectiva significa articular os

ensinamentos enciclopédicos com os conteidos da realidade social dos sujeitos, como parte

! Segundo o Dicionéario Infopédia (2017), nanotecnologia é uma tecnologia que tem por objetivo o
fabrico de mecanismos de dimensdes extremamente reduzidas. Ver: Dicionario infopédia da Lingua
Portuguesa com Acordo Ortogréfico [em linha]. Disponivel em:
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/nanotecnologia
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de uma producdo epistemoldgica de reinvencdo da escola, das concepg¢des de Educacdo e de
ciéncia que resultem na producédo de conhecimentos para 0 mundo da vida.

A Educacado como dimensdo de aprendizagem para a virtude deve estar enraizada na
realidade social, identitaria, cultural e historica dos sujeitos, cuja formacdo esta situada
geograficamente na escola, mas é geopoliticamente determinada pelas relagBes sociais de
totalidade que tornam possivel a existéncia do sistema educacional. Portanto, sustento que os
processos de sociabilidade dos sujeitos nos diversos espacos de participacdo politica, para
além do contexto escolar, constituem processos educativos que implicam uma formacéao para
a transformacéo social.

Por isso, estamos empenhados na construcdo de uma concepcdo dindmica de
Educacdo, em que o ensino seja um instrumento de compreensdo da realidade e a
aprendizagem seja a capacitacdo epistémico-politica que qualifica a acdo dos sujeitos para
transformacéo da realidade. Nesse sentido, situamo-nos em novos modos de producdo de
conhecimento e de ciéncia. E a partir desse giro epistemoldgico, que buscamos construir
formas de superacdo do paradigma tradicional newtoniano, racional, como Unico
conhecimento valido. Por isso, afirmamos as dimensdes cognitivas que compdem a Educacéo
como préaxis?, uma vez que tem sido importante na reinvencdo de préticas educativas,
enraizadas na realidade social dos sujeitos para o desenvolvimento de nova mentalidade
epistémica de ensino e de aprendizagem, em contraposicao a Educacéao eurocéntrica.

A praxis como condi¢do transgressora da concepcdo de Educacdo dominante em
opcao pela producdo de uma Educacdo libertadora — cujo amago constitui uma rede de
conhecimentos solidarios, emancipatérios e libertadores —, educacdo como pratica de
liberdade. No Dicionério Paulo Freire (2010), esta expresso que falar em opressao-libertacao-
liberdade-esperanca implica em compreender 0 humano como um ser de transcendéncia, ou
seja, que pode romper fronteiras, reinventar praticas educativas inovadoras e construir um

mundo inédito e humanamente justo. Nesse sentido, Streck (2010, p. 407) alerta que:

Para entendermos de forma adequada o0 que seja a transcendéncia,
precisamos superar um tipo de representacdo que vem dos gregos e que
perpassa a historia do pensamento ocidental. A transcendéncia vem sempre
acolitada por uma outra categoria, a imanéncia. [...] a imanéncia e
transcendéncia sdo dimensdes da Unica e mesma condigdo humana.

2 De acordo com o Dicionario Paulo Freire, praxis € a estreita relagdo que se estabelece entre o modo
de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que decorre desta compreenséo, levando a
uma acdo transformadora (STRECK, 2010).
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Historicamente, as classes populares representam o0s oprimidos, os excluidos, 0s
pobres, os trabalhadores informais, os sem-terra, os sem-tetos (FREIRE, 1980); os
subproletarios, 0 homem pobre, o operario, as classes subalternas (FERNANDES, 1989); a
classe trabalhadora, os operarios (MARX, 1888); os condenados da terra (FANON, 1961), os
subalternizados (SANTOS, 2010). Ou seja, esses sd0 0s sujeitos que estdo submetidos as
condi¢cBes de desumanizacdo, de desigualdade, de opressdo e de dominacdo, vivendo a
margem da sociedade, tendo seus direitos negados, suas identidades originarias e seus
territorios destituidos pelo sistema-mundo que se iniciou com o colonialismo, reinventando-se
com o patriarcalismo e com o capitalismo e, expandindo-se no mundo pela globalizagéo
colonial. Séo esses os sujeitos do Sul do Mundo Latino-americano, cuja pratica social sdo
instrumentos educativos da luta por justica e por uma vida digna, identificados nessa tese
como classes populares.

O Brasil tem testemunhado experiéncias exitosas de praticas educativas transgressoras
que articulam meio social e meio académico. Como marco inicial, esta o projeto de extensdo
universitaria executado por Paulo Freire nas décadas de 1960 a 1980, que desafiou 0 modelo
de educacdo dominante, ao promover processos formativos a partir da “alfabetizacdo” dos
trabalhadores rurais no sertdo nordestino para o0 mundo da vida. Freire, intelectual organico
das classes populares, tinha como referéncia os estudos das condic¢des sociais que o Brasil
enfrentava, sobretudo no campo educacional, o qual vivenciou momentos em construcdo nas
lutas pela desopressao.

Esse projeto politico libertador evidenciou as contradices do modelo de educacédo
excludente do Brasil, com maior incidéncia na academia, espaco marcado pela exclusdo
educacional dos povos do campo e das classes populares. Merece destaque, ainda, a educacgéo
promovida pelo Movimento Sem Terra (MST) nos acampamentos e assentamentos, nas lutas
pela terra e contra o latifandio, e tantos outros movimentos sociais da cidade e do campo no
Brasil. Essas a¢des educativas sdo forcas de transcendéncia politico-pedagdgica, ao adentrar
os territorios institucionais da universidade, como, por exemplo, a recente implantacdo dos
Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Esse movimento se expressa por meio da
educacdo como projeto de sociedade, de justica social e de libertagdo dos oprimidos. Portanto,
pretende romper com a visdo Unica e hegemdnica de producdo de conhecimento no espago
académico.

Essas praticas educativas problematizam as concep¢des de Educacdo que impedem a

presenca da diversidade epistemoldgica produzida pelas maltiplas identidades presentes na



23

escola e na universidade. Embora, na educagéo formal ainda predomine o pensamento abissal
— que separa escola e comunidade, teoria e préatica, saberes docentes e discentes, educagao
para transformacdo e educacdo para alienacdo, educacao para os valores de cidadania e para
profissionalizacdo mercantil —, tal concepcdo ndo tem sido linear.

Diante desse contexto, as lutas dos movimentos sociais tém desenvolvido vérias
experiéncias concretas de desconstrucdo desse modelo de educacéo e de escola. Isso ocorre ao
afirmarem a necessidade de democracia participativa como instrumento de didlogo e de
proposicdo de projetos alternativos fundamentados em um projeto politico de educacdo a
partir de elementos tedrico-praticos de descolonizagdo da escola publica, dos saberes docentes
e das vivéncias discentes. Esses elementos, associados as dimensdes do ensino, da pesquisa e
da extensao constituem aportes necessarios para as forcas contra-hegemonicas enfrentarem a
crise da universidade.

A crise vivenciada pela Universidade que denuncia esta como Unico lécus hegeménico
de produgdo do conhecimento valido tem sido marcada por contextos em que impera uma
producdo cientifica voltada para o desenvolvimento capitalista, que no amago das
contradicbes desse modo de producdo do conhecimento no espaco académico emergem
diversas formas e concepgdes de praticas educativas alternativas e inovadoras na constituicdo
de uma identidade propria e de uma educacao contextualizada.

Entendemos que a crise da universidade esté circunscrita na realidade social que tem
sido evidenciada pelas contradicBes entre as demandas da sociedade, no que se refere a
necessidade de producdo de conhecimentos voltados para o enfrentamento dos graves
problemas sociais e dos limites de capital intelectual e cultural produzidos pela universidade
para uma intervencdo mais sistematica na sociedade. Portanto, essa problematizacdo esta
situada no @mbito da prépria dindmica de desenvolvimento da sociedade, que, nesta pesquisa,
é levantada pela pesquisadora, mas que tem ocupado o imaginario tanto na academia quanto
nas organizagdes educacionais como possibilidade de construcdo de um pensamento
alternativo de conhecimento e de projeto de educacdo libertadora.

Considerando esse pensamento, instiga-nos a seguinte questdo: como a Educacao
Popular contribui para producdo de praticas educativas fundamentadas entre saberes
académicos e saberes populares, na reinvencdo do conhecimento e da universidade, na
construcdo de um projeto de educacdo democratica e de uma sociedade de justi¢a social,
diante do paradigma eurocéntrico centrado no produtivismo para o capital? Essa questdo foi

apresentada buscando entender como os principios e metodologias da Educacdo Popular
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incidem na descolonizagdo dos modos de producdo do conhecimento, ou ainda como a prética
educativa da Educacdo Popular contribui para reinvencdo da concepgdo de universidade e
para producdo da ciéncia descolonial, a partir das discussdes em torno da ciéncia contra-
hegeménica.

A partir dessas indagacoes, defendemos a tese de que a Educacédo Popular possibilita a
construcdo de praticas educativas fundamentadas entre saberes académicos e saberes
populares que incidem no processo de reinvencdo do conhecimento e da universidade,
possibilitando principios para producdo de um pensamento alternativo de educacdo, de
ciéncia, de sociedade e de justica social, apesar da hegemonia do paradigma eurocéntrico.
Nesta tese, reconhecemos que a colonialidade do poder e do saber eurocéntrico tem imposto
um padrdo de escola, de docente, de educacdo e de invencdo do outro, impedindo que a
educacdo cumpra seu papel social de promotora de visdes e de préaticas de justica e de
emancipacao das classes populares.

Para avancar em um conhecimento mais profundo e rigoroso, buscamos compreender
a pratica educativa de Educacao Popular, tendo como referéncia central de nossa investigacao
a experiéncia da Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares (EQUIP). Analisamos também
a incidéncia da Educacdo Popular na formacgéo dos educadores populares que, na atualidade,
exercem o trabalho docente no Ensino Superior nas universidades no Nordeste brasileiro.

A EQUIP foi fundada em 1987, mas, oficialmente, em 1988, estando sediada na
cidade de Recife, no Estado do Pernambuco. Tem como missdo contribuir para a construcdo
de conhecimentos a respeito da realidade e das transformac6es no Brasil, em especial, na
Regido Nordeste, e para a consolidagdo de sujeitos sociais, prioritariamente das classes
populares, por meio da implementacdo de processos de Educagdo Popular, aprimorando a
cidadania, a qualidade de vida e as disputas alternativas que se contrapem ao modelo de
desenvolvimento concentrador de riquezas, de renda e de poder, rumo a construcdo de uma
sociedade democrdtica, solidaria e de justica social (EQUIP, 2016). Essa instituicdo tem
contribuido na formacdo de educadores populares, protagonizando de forma significativa as
lutas em defesa da Educacdo publica, gratuita e de qualidade, especificamente no Nordeste,
como condigdo de justica social e cognitiva nessa regiéo.

Assim, situamos esta investigacdo e 0s sujeitos do conhecimento da pesquisa no
paradigma emergente de ciéncia, destacando as Epistemologias do Sul e os Estudos Pos-
coloniais, literatura que foi aprofundada durante a realizagdo do Doutorado Sanduiche no

Centro de Estudos Sociais Laboratério Associado da Universidade de Coimbra — Portugal,
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cuja trajetoria de pesquisa tem afirmado os estudos das préaticas educativas das classes
populares, como a Educacéo Popular.

A tese teve como objetivo geral analisar como a Educagdo Popular contribui para
producdo de préaticas educativas, tendo como matriz de estudo a experiéncia da EQUIP na
producdo de um pensamento alternativo na reinvengdo do conhecimento e da universidade
comprometido com a construgdo de um projeto de sociedade e de justi¢a social no Sul do
Mundo Latino-americano. E como objetivos especificos: a) contextualizar os aportes tedricos
que fundamentam a concepcao de Educacdo Popular e o seu desenvolvimento sécio-historico;
b) identificar os principios fundacionais da Educacdo Popular que caracterizam sua matriz
epistemoldgica e metodoldgica na produgdo de um pensamento alternativo de conhecimento;
c) mapear a experiéncia de Educacdo Popular que incide na producdo de uma pratica
educativa, com foco na contribuicdo da Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares
(EQUIP); d) analisar como essa experiéncia contribue para a producdo de uma epistemologia
transgressora e de uma ciéncia descolonial na reinvengéo do conhecimento e da universidade.

Nesse sentido, consideramos a linguagem critica intercultural como possibilidade
educativa, emancipatdria e transgressora do paradigma de educacdo oficial e de ciéncia. A
concepcdo de linguagem critica intercultural que defendemos representa o didlogo entre os
saberes populares e académicos como valorizagdo das diferentes linguagens, saberes,
experiéncias, como dimensdo que se concretiza pela préatica educativa libertadora, enraizada
no intercdmbio, ndo apenas dos conhecimentos produzidos, mas na participacdo ativa nas
lutas sociais que tornaram possivel esses saberes, pois “[...] Sem essas experiéncias vitais dos
povos, sistematizada ou ndo, ndo haveria conhecimento cientifico formal, porque o
conhecimento dos povos € a origem da ciéncia [...]” (STRECK, 2010 p. 372). A vasta
producdo de saberes populares se estabelece como um caminho necessario para a construcao
de uma vida com dignidade e de enfrentamento aos sistemas de opressdo e de dominacao no
Sul do Mundo Latino-americano.

E fundamental a valorizagio dos significados e dos sentidos da linguagem do outro,
em uma relacdo de copresenca semantica diversa, porém, complementar. Nesse sentido, é
necessario manter uma ética narrativa de ensino-aprendizagem que valoriza 0s saberes e 0s
fazeres dos educandos, como parte da mesma dindmica social da educa¢do como pratica de
liberdade que se afirma pelas linguagens transgressoras dos povos do Sul do Mundo Latino-
americano. A partir dessas consideracBes, apresentamos 0s pressupostos dos estudos pés-

coloniais, pos-abissais e descoloniais situados no paradigma emergente de ciéncia que
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asseguram o campo epistemoldgico desta pesquisa, 0 qual tem se ocupado de mapear e de
discutir novos modos de producdo do conhecimento cientifico e popular, baseado em
experiéncias de Educacdo realizadas nas lutas anticolonial, antipatriarcal e anticapitalista nas
organizacOes e nos movimentos sociais e de resisténcia no mundo.

Considerando a problematizacdo e o0s objetivos da pesquisa, utilizamos, como
estratégia metodoldgica de investigacdo, a abordagem qualitativa; quanto ao tipo de pesquisa,
optamos pela Investigacdo-Ac¢do Participante, selecionada em razdo de nosso compromisso
ético e historico de participacdo nos processos de formagdo da EQUIP como educanda e
educadora das agdes e nas atividades formativas e de representacdo politica desta instituicao.

Sobre os procedimentos na coleta e na producdo de dados, realizamos levantamento de
fontes bibliograficas e documentais, entrevista semiestruturada, observacdo participante,
procedimento de sistematizacdo da experiéncia, devolucgdo sistematica e registro fotogréafico.
Para andlise dos dados coletados no campo, recorremos ao método dialético, que considera o
processo historico, a realidade vivida e a transformacdo dos contextos sociais em suas
relacGes de totalidade na sociedade. Desse modo, a tese esta estruturada da seguinte forma:

No primeiro capitulo, discutimos as bases que sustentam o paradigma de ciéncia
eurocéntrica e sua repercussdo na producao monolitica do conhecimento, caracterizada pela
linguagem dominante Unica de saber, de poder e de ciéncia. As contradi¢cdes desse padrdo de
ciéncia e o grau de complexidade do desenvolvimento da sociedade contemporanea tém
possibilitado a discussdo e a producdo de um novo paradigma emergente de educacédo e de
ciéncia que valoriza os saberes populares no processo de democratizacdo do conhecimento
pelas classes populares no Sul do Mundo Latino-americano. Para isso, adentramos no
conceito de ciéncia popular ou de ciéncia propria de Fals Borda (1981) e atualizamos esse
campo de construcdo a partir da perspectiva de ciéncia contra-hegemonica de Santos (2010)
situada nas obras: “Conhecimento Prudente para uma Vida Decente” e “Epistemologias do
Sul”.

Avancamos nessa construcdo, evidenciado que as ideias hegemdnicas de ciéncia
refletem no regresso do colonialismo, sob o projeto de uma globalizacdo colonial com
impacto profundo na destituicdo do Estado Social em detrimento do Estado do Capital,
destacando essa opg¢do politica nas concepcdes e projetos de desmonte da universidade no
contexto brasileiro. Essa investida é marcada por um projeto de educacdo excludente sob a
égide do epistemicidio dos conhecimentos no Sul do Mundo Latino-americano, impedindo

que as promessas de igualdade, de fraternidade e de liberdade, proclamadas no Norte do
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Mundo, sejam possibilitadas em outras partes do globo. Mas, essas promessas tém sido
ressignificadas pelos povos do Sul do Mundo Latino-americano na constituicdo de uma
identidade prépria e de um projeto de educacdo contextualizado a partir das experiéncias de
Educacdo Popular e das ideias de Universidades Populares que vem rompendo com esse
paradigma hegemonico de ciéncia e de producdo do conhecimento.

No segundo capitulo, apresentamos a concep¢do das metodologias participativas na
producdo de novas epistemologias a partir dos conteldos que asseguram uma OpGao
metodoldgica, como: a sistematizacdo da experiéncia, contextualizada em nossa participacéao
nas atividades educativas da EQUIP, como, por exemplo, no curso por correspondéncia para
liderangas jovens, nos seminarios de conjuntura do Nordeste, nos cursos em educagdo
popular, nas assembleias de sdcios, na experiéncia na organizacdo da Rede de Jovens do
Nordeste (RIJNE) e, mais recentemente, na representacdo da EQUIP nos foruns de
participacdo que essa instituicdo tem assento.

Essa experiéncia nos encaminha para descrever nossa tese principal, as questfes de
partida, os objetivos, 0s objetos e 0s sujeitos da investigacdo. Posteriormente, os contetdos
metodoldgicos, o tipo de abordagem, a concepcdo de pesquisa, as técnicas de coleta e
producdo de dados e 0 método de analise. Avangcamos com as contribui¢cdes do processo de
internacionalizacdo da pesquisa durante a realizacdo do doutorado sanduiche em Portugal.
Ainda esté previsto como acdo-participante da pesquisa a realizacdo de um seminario interno
com educadores, diretores e puplico dos processos educativos da EQUIP para a devolucao
sistematizada dos achados e consideracdes que a pesquisa aponta sobre a pratica educativa da
Escola.

No terceiro capitulo, contextualizamos a construcdo historica e social da Escola de
Formacdo Quilombo dos Palmares (EQUIP), analisando suas raizes de origem, expressa em
cinco matrizes identitérias: territorial nordestina, eclesial libertadora, movimentos sociais,
escolas de formagdo sindical, e disputa de classe — classes populares. Idetificamos os
principios fundacionais da Educagdo Popular no contexto da EQUIP e o desenvolvimento de
uma pedagogia-acdo participante. Atualizamos os desafios que estdo postos para a presenca
da EQUIP como forgca educativa das classes populares, sobretudo, diante da ruptura
democratica e do arrefecimento dos movimentos sociais do campo e da cidade, no Brasil,
especificamente na regido Nordeste.

A partir desses referenciais, buscamos identificar a contribuicdo da Educacdo Popular

na formacdo dos educadores populares e a repercussdo dessa formagdo na préatica educativa
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desses sujeitos no exercicio docente na universidade publica, verificando como se articulam
saberes populares com saberes cientificos enquanto matriz epistemolégica e metodoldgica na
construcdo de novos modos de producdo do conhecimento, com base na concepcao de pratica
educativa que fundamenta o ensino, a pesquisa e a extens&o.

No quarto capitulo, aprofundamos o conceito de pratica educativa da Educacdo
Popular, para isso, realizamos uma sintese entre teoria e pratica na constituicdo da concep¢édo
de Educacdo Popular, percebendo como se realiza essa préatica educativa como lugar coletivo
de descolonizacdo do conhecimento. A partir da relagdo entre os estudos teoricos e as praticas
sociais na experiéncia pesquisada, identificamos alguns dos principios fundacionais da
Educacédo Popular. Avangamos discutindo o conceito que vem sendo construido no campo da
Educacao Popular enquanto Pedagogia-Acdo Transformacdo na sociedade, com énfase na
pratica educativa da EQUIP enquanto experiéncia inovadora na producdo de um pensamento
contra-hegemonico de sujeito social, de educacao, de ciéncia e de sociedade.

No quinto capitulo, discutimos a relacdo entre educacdo popular e universidade,
analisando a contribuicdo da pratica educativa da EQUIP para a formacdo dos educadores-
poulares que exercem o trabalho docente, percebendo a incidéncia desses processos
formativos na préatica educativa na universidade para a descoloniza¢do do conhecimento e na
reinvengdo dessa universidade, com énfase no ensino, na pesquisa e na extensdo. E, ainda,
como alternativa na disputa de sentidos na constituicdo de uma universidade comprometida
com o estudo da realidade social, ou seja, no desenvolvimento de formas que possam dar
inteligibidade as praticas sociais e as teorias produzidas no espaco académico.

No ultimo capitulo, apontamos as contribuicfes para a reinvencdo do conhecimento na
universidade, a partir dos conceitos que fundamentam a relagdo entre teoria e pratica social
que sdo: Educacdo Popular, Epistemologia Transgressora, Sociologia Prudente e Ciéncia
Descolonial, concepcdes que historicamente foram se constituindo na invisibilidade dos
saberes hegemdnicos, conceitos, esses, que fundamentam uma prética educativa de
libertagdo/emancipacgdo cognitiva e de projeto de sociedade de justica social pelas classes

populares e pelos oprimidos no Sul do Mundo Latino-americano.
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CAPITULO 1 - A CIENCIA EUROCENTRICA NA INVENCAO DO SABER E DO
PODER DOMINANTE

1.1 A ciéncia eurocéntrica e as alternativas de ciéncias no Sul do Mundo Latino-

americano

Ao desenvolver esta tese, temos questionado sobre a relevancia dos conhecimentos
cientificos produzidos e seus impactos na construcdo de uma sociedade democratica e
humanamente justa. Por isso, discutimos o reconhecimento da justica cognitiva® como forma
de superacdo da relagcdo desigual do desenvolvimento cientifico que determinou os saberes
populares aos pordes invisiveis da ciéncia eurocéntrica. Em razdo dos niveis de evolucéo e de
complexidade das variaveis desse sistema, o progresso histérico da ciéncia tradicional
moderna na sociedade capitalista tornou-se obsoleto para a compreensdo dos desafios do
tempo presente.

Essa realidade revela uma crise no paradigma de ciéncia que dominou a modernidade.
Nesse sentido, esta investigacdo esta enraizada nas experiéncias sociais de producdo do
conhecimento contra-hegemonico ao paradigma tradicional de ciéncia. Tal concepcéo, ainda
predominante na atualidade académica, tem se tornado irrelevante quando seus critérios de
cientificidade se confrontam com a realidade concreta na sociedade.

O avanco historico e suas mudancas no campo das lutas sociais das classes populares
tém indagado as instituicGes cientificas para a construcdo de um dialogo democréatico do
conhecimento. Para isso, é necessario que os intelectuais enfrentem a questdo abissal entre o
saber cientifico e sua relagdo com o mundo real, o que implica em “[...] como diminuir a
distancia entre o contexto académico e a realidade de que vém os alunos, realidade que devo
conhecer cada vez melhor, na medida em que estou, de certa forma, comprometido com o
processo para muda-la.” (FREIRE, 2011, p. 244). A realidade social ¢ um tema central na

discussao sobre as ideias de uma ciéncia contra-hegemonica e de alternativas na construcdo de

% Para Santos (2010), a justica cognitiva é a necessidade de reconhecimento da diversidade de saberes
e experiéncias concretas no mundo que foram silenciadas, invisibilizadas pela ciéncia eurocéntrica,
que denominou de monocultura do saber, ou seja, o conhecimento cientifico ndo se encontra
distribuido de forma socialmente equitativa, as suas interven¢des no mundo real tendem a ser as que
servem aos grupos sociais que tém acesso a este conhecimento. Para avancar na luta pela justica
cognitiva, o autor prop8e a Ecologia dos Saberes, para ver mais sobre esse conceito consultar a obra
a Gramatica do Tempo: para uma nova cultura politica (p. 93-167).
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novos modos de produgdo do conhecimento. Considerando a logica de estudo da realidade
pelos intelectuais, Capra (1995, p. 23) afirma:

O fato de a maioria dos intelectuais que constituem o mundo académico
subscrever percepcdes estreitas da realidade, as quais sdo inadequadas para
enfrentar os principais problemas de nosso tempo [...] Esses problemas sdo
sisttmicos, o que significa que sdo internamente interligados e sdo
interdependentes. N&o podem ser entendidos no ambito da metodologia
fragmentada que € caracteristica de nossas disciplinas académicas e de
nossos organismos governamentais. [...] Quando examinarmos as fontes de
nossa crise cultural ficard evidente que a maioria de nossos principais
pensadores usa modelos conceituais obsoletos e variaveis irrelevantes.

A primazia do papel dos intelectuais na sociedade, para Gramsci (2013) passaria pela
superacdo de sua participacdo social com énfase apenas em discursos vazios, adotando uma
dimensdo politica mais transformadora, envolvendo-se na “[...] organizagdo das praticas
sociais [...]”, portanto, “[...] todo homem ¢é um intelectual, ja que todos tém faculdades
intelectuais e racionais, mas nem todos tém a fun¢do social de intelectuais” (GRAMSCI,
2013, p. 7). A questdo central desse pensamento é sobre que tipos de conhecimentos estamos
produzindo para alterar a ordem hegemonica de ciéncia e a faléncia de seu projeto de
modernidade.

De que modo de producdo cientifica resultam esses conhecimentos, do velho
paradigma ou de novos paradigmas de ciéncia, ou ainda de sua simultaneidade? Em igual
sentido, por que ainda mantemos nossa producdo cientifica sob exclusividade dos pensadores
do “Velho Mundo”, como se nossa realidade social, politica, cultural, econdmica fosse
imperial e ndo colonial? Este itinerario levanta a impossibilidade de discutir o colonial sem o
imperial como um campo dindmico de contradigdes e de correlacdo de forgas sociais
intercontinentais.

Antes de aprofundar a discussdo sobre esse paradigma tradicional eurocéntrico,
julgamos necessario conceituar o termo que qualificamos como ciéncia, considerando que a
ciéncia é a organizacdo do conhecimento — um conjunto de procedimentos epistemologicos,
metodoldgicos no interior das dindmicas das relacdes e das praticas sociais do fazer humano,
que significa a propria criacdo do saber.

Nesse sentido, devemos reinventar a ciéncia como condicao para repensar as estruturas
sociais de Educacdo, difusdo e democratizacdo do conhecimento em perspectiva cientifica
emergente ao sistema newtoniano-cartesiano e seus desdobramentos no campo da ciéncia.

Santos (2010, p. 60) afirma que: “[...] o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas um
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paradigma cientifico (o paradigma de um conhecimento prudente), tem de ser também uma
paradigma social (paradigma de uma vida decente)”. Por isso, a necessidade de pensar sobre a
utilidade da ciéncia para a construcdo de uma vida digna e de uma sustentabilidade planetéria.

Agenor Martins (2013), em seu livro “Nova Ciéncia”, discute a condigdo para
pensarmos uma ponte para o trans-humano*, e antecipa os elementos fundacionais para
refletirmos sobre a ciéncia como um mapa conceitual para organizacdo do conhecimento a
partir de seus elementos, em uma relacao dialética: “[...] 1) fatos/fenomenos do mundo real,
objetos de investigacao; ii) abstracdo tedrica —, ou o0 recurso mental empregado para gerar
modelos l6gicos dos problemas; iii) argumentagdo ldgica; iv) conclusbes l6gicas decorrentes
das argumentagdes, etc.” (p. 25). Esses pressupostos possibilitam a organizacdo da pesquisa
como dimensdo historica da evolucdo social da prépria ciéncia e seus contextos de
investigacdo como uma relacdo dinamica e, por vezes, contraditoria, para o desenvolvimento
humano.

Porém, esses sistemas logicos enfrentam varios desafios, que estdo situados muito
além dos procedimentos metodoldgicos e de seus métodos de andlise. Implica o processo de
evolucdo histérica da propria ciéncia como construgdo humana de seus contextos
sociopoliticos, uma vez que a realidade “[...] ndo ¢ evidente, nem coincide completamente
com a ideia que temos da realidade e a propria realidade [...] em parte a realidade social esta
feita, em parte pode ser feita.” (DEMO, 2009, p. 16). Assim, como a pesquisa é um fato real
em si mesma, como resultado da intervencdo humana, é resultante de outras realidades no
passado, no presente, mas também campo de especulacdo de novas praticas na sociedade.

Nesse sentido, a ciéncia ndo se reduz ao estudo das ciéncias exatas, ou ao estudo da
natureza, mas, sobretudo, do desenvolvimento humano e de sua intervengdo na natureza como
parte da interacdo dindmica homem-natureza e suas relac@es sociais de poder. Demo (2009, p.
18) defende:

E sempre mais facil dizer o que ndo seria ciéncia. Simplificadamente, n&o
sdo ciéncia a ideologia e 0 senso comum. Mas ndo ha limites rigidos entre
tais conceitos, pelo que aparecem mais ou menos misturados. A ciéncia esta
cercada de ideologia e senso comum, ndo apenas como circunstancias
externas, mas como algo que ja esta dentro do proprio processo cientifico,

# Segundo Martins (2013), o trans-humano corresponde a avancada compreensdo de humanismo que
trabalha para fazer emergir e fazer prevalecer cada ser humano como “[...] a capacidade maxima de
desenvolvimento cultural e espiritual [...]”, nos altos valores de complexidade. Trans-humano,
portanto, associa-se a “[...] capacidade maxima de desenvolvimento cultural e espiritual [...]”, tanto
individualmente quanto coletivamente. Também, é inerente ao desenvolvimento cultural e espiritual
perpassar ou transgredir os infinitos niveis da realidade (p. 200-201).
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que é incapaz de produzir conhecimento puro, historicamente néo
contextualizado.

O estatuto da ciéncia moderna, como dimensdo produtora do conhecimento, tem sido
mais ideologia que neutralidade e objetividade. Apesar de se afirmar como campo neutro da
investigagdo cientifica, tem historicamente consolidado uma versdo hegeménica de
conhecimento, de Educacdo e de desenvolvimento mundial para determinada classe social.
Portanto, a ideologia de ciéncia hegemonica é a dominante do mundo eurocéntrica, que se
soma aos modos de dominacéo das elites locais em varios territorios do globo.

A parcialidade ideologica da racionalidade cientifica em todos os campos das ciéncias
tem assegurado a fundamentacéo dos modos de producédo capitalista como expressao Unica de
vida no sistema mundial, sobretudo nos territdérios que foram, e ainda estdo sendo,
colonizados. Desse modo, em cada momento, a ciéncia decorre de um processo historico mais
abrangente das relacfes sociais de totalidade que implica em como se quer conhecer e sobre
quais interesses se realiza. Severino (2007, p. 106) assegura que “Na modernidade, a ciéncia
tornou-se instancia hegemonica do conhecimento, ao se propor como substituta da metafisica,
area filosofica que pretendia ser um modo verdadeiro e universal de se conhecer o real.” A
ciéncia e seus conteudos de producéo cientifica constituem relagdes de poder na academia a
partir das relacGes de saber, e isso é perceptivel nas formas de reproducdo do mecanismo de
organizacao social de determinadas forcas e suas formas de poder na sociedade.

A neutralidade e a objetividade constituiram o marco regulatoério das leis cientificas na
ciéncia moderna. Nesse processo de investigacdo do conhecimento, a participacdo do
investigador como produtor do conhecimento, situado socialmente nos contextos, ou néo, da
pesquisa, € irrelevante. Ao predominar uma ideologia eurocéntrica na ciéncia moderna, esta
desconsiderou 0 senso comum como “bom senso” nas diversas formas de conhecimento para
ser e viver no planeta de outros sujeitos fora do eixo de “civiliza¢do desenvolvida”.

O senso cientifico que se impde ao mundo como fundamentacdo do desenvolvimento
capitalista e, sua vertente mais atual, do neodesenvolvimentismo é uma construcdo historica
decorrente do colonialismo e do patriarcalismo. O bom senso do senso comum se identifica e
estd presente na producdo dos saberes populares como alternativa aos paradigmas
hegemonicos de conhecimento enraizado na vida humana e cientificamente sustentavel, como
analisa Fals Borda (1995, p. 364):

Cremos também que o bom senso e a dimensao estética sdo tdo importantes
como o0 saber cultivado para fazer descobrimentos e que a intuicdo e o
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coracdo podem ser tanto ou mais definitivos para a tarefa cientifica e
educacional do que a razdo e o cérebro. Tanto para o primeiro como para o
segundo sobram ilustragdes e caso na histéria da ciéncia.

Por isso, compartilhamos o conceito de ciéncia como um campo multidisciplinar e,
muitas vezes, transdisciplinar do conhecimento da existéncia real do mundo humano-natural,
portanto, de uma construcdo historica de ciéncia popular — ciéncia emergente ou subversiva
de uma cultura reprimida e silenciada pela ciéncia hegemonica eurocéntrica enraizada nos
processos de dominagdo e colonizagdo. Desse modo, fundamentamos nosso conceito de

ciéncia popular nos estudos de Fals Borda (1981, p. 81-82):

Por ciencia popular — folclor, saber ou sabiduria popular — se entiende el
conocimiento empirico, pratico, de sentido comdn, que ha sido posesién
cultural e ideologica ancestral de las gentes de bases sociales, aquel que les
permitido crear, trabajar e interpretar predominantemente com los recursos
directos que la natureza oferece al hombre.[...] Pero el saber popular
folclérico tiene tanbiém su propia racionalidade y su propia estrutura de
causalidade, es decir, puede demostrarse que tiene mérito y validez cinetifica
em si mismo.®

Fals Borda (1995, p. 364), ao discutir ciéncia e Educagdo Popular como corrente
reversa a ciéncia moderna, afirma: “[...] reconhecemos, porém, correntes diversas de
conhecimento cientifico que se alimentam umas das outras, entre elas e da chamada ‘ciéncia
popular’ ou empirica que tem seus proprios elementos culturais e regras de acumulagéo,
deducdo e transmissao entre geragdoes”. Ou seja, os saberes populares tém no interior de sua
dindmica sua propria racionalidade e sua causalidade de ser.

Essa condicdo epistémica de emergéncia de novos modos de producdo cientifica
ocorre, em razdo da crise produzida pela ciéncia eurocéntrica, como unica forma valida de
conhecimento. Na trama das resisténcias, a construcdo de conhecimento constitui um
movimento intelectual do meio popular como forma de reinventar sua prépria concepcao de
educacdo popular, emergindo dos fazeres e dos saberes das classes populares contra o
colonialismo intelectual que negou suas identidades a partir de uma versdo de conhecimento

desnaturalizado do mundo dos povos subalternizados.

5 Por Ciéncia Popular — folclore, saber ou sabedoria popular — significa o empirico, prético,
conhecimento do senso comum, tem sido a posse cultural e ideoldgica ancestral do povo de bases
sociais, que Ihes permitiu criar, trabalhar e jogar predominantemente com o recursos diretos que o0
homem a prépria natureza oferece. [...] Mas a sabedoria popular também tem a sua propria
racionalidade e seu préprio roteiro de causalidade, ou seja, pode ser demonstrado que tém mérito e
validade cientifica em si mesmo. (Tradug&o livre).
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Esse projeto de modernidade, caracterizado pela racionalidade extrema, criou uma
parcela significativa de “analfabetismo cientifico”, termo usado por Agenor (2013) para
explicar os contextos da producdo dominante da ciéncia no globo, marcada por um déficit nas
artes de conhecer. Isso se expressou pelo monopolio do conhecimento, mas também pelo
acesso excludente, seletista e elitista aos centros e institutos de produgdo do conhecimento
técnico e académico. Essa concepcao repercutiu profundamente no modelo de escola e de

Educacao no mundo, sobretudo no ocidente, como analisa Santos (2010, p. 23):

A ciéncia e, em particular, as ciéncias sociais assumiram, assim, a condi¢éo
de ideologia legitimadora da subordinacdo dos paises da periferia e da
semiperiferia do sistema mundial, o que veio a chamar de Terceiro Mundo, e
nés preferimos chamar simplesmente de “Sul”, um Sul sociologico e ndo
geografico (ndo inclui os paises centrais do Sul, como a Australia e a Nova
Zelandia).

Enrique Dussel (2012) classifica esse modo de conhecimento cientifico em dois tipos
de modernidade como “sistema mundo”: a primeira, “[...] modernidade hispanica, humanista,
renascentista, ligada ainda ao antigo sistema inter-regional da cristandade mediterranea e
mucgulmana [...]” (p. 59), da Idade Antiga e Média; e a segunda, determinada a partir do
centro da Europa, o paradigma eurocéntrico. As contradi¢Oes e as assimetrias desse contexto
tém sido amplamente investigadas como possibilidade de pensar outras formas de producéo
de conhecimento. Esse mesmo autor analisa a origem do paradigma de ciéncia da

modernidade eurocéntrica:

Se observamos as datas de formulacdo do novo paradigma cientifico
moderno, poderemos concluir que acontece na primeira metade do século
XVII. Pois bem, este novo paradigma, de acordo com as exigéncias de
eficacia, “factibilidade” tecnoldgica e de rendimento econdmico, de “gestdo”
de um sistema-mundo enorme e em expansdo, € a expressdao de um
necessario processo de simplificagdo por ‘“racionalizacdo” do mundo da
vida, de seus subsistemas (econémico, politico, cultura, religioso, etc.).
(DUSSEL, 2012, p. 61).

A versdo dominante de ciéncia, considerada verdade absoluta, prevaleceu entre 0s
séculos XVI e XIX, até o final do século XX, e se caracterizou pelas fases de expansao e
articulacdo do capitalismo. A organizacdo do desenvolvimento capitalista, conforme foi
descrita por Santos, ao discutir o Social e o Politico na P6s-Modernidade: “[...] o periodo do
capitalismo liberal (até finais do século XIX); o periodo do capitalismo organizado (de finais

do século XIX até aos anos sessenta); e o periodo do capitalismo desorganizado (de finais dos
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anos sessenta até hoje)” (SANTOS, 2013, p. 378). Apesar de considerar os dois primeiros
periodos importantes e sempre recorrentes neste estudo, deteremos como campo de anélise o
periodo do capitalismo desorganizado.

Mais que um modo de producdo e de economia, o capitalismo assumiu dimensdes
assimétricas na determinacdo dos modos de ser e de viver no planeta, com repercussao
profunda no acesso aos bens de producdo e de consumo. De modo preocupante, o
desenvolvimento do capitalismo e suas forcas sociais vivas protagonizam a fase mais
destrutiva dos recursos naturais, da vida humana e, consequentemente, do planeta.

O avanco do capital gera zonas civilizadas e incivilizadas, em que as Gltimas vivem
em completo estado de natureza. Ha, portanto, uma degradacdo da espécie humana, em razao
das ideias e dos modos de producdo e de consumo, com forte consequéncia na sociedade

colonial, como afirma Mészaros (2011, p. 333):

A “divisdo norte/sul” é observavel nesse sentido mais limitado em todos os
paises, mesmo que, para ser exato, de modos bastante diferentes nos paises
privilegiados em comparacdo com as partes do mundo antes colonialmente
dominadas. Pois o drama dessas Ultimas deve ser perpetuado durante um
tempo consideravel sob novas formas de dominagao neocolonial, etc.

Diante desse contexto, as ideias hegemonicas que predominam na producéo cientifica
sdo as das classes dominantes, portanto, de cientistas alfabetizados, e que se estabeleceram

como verdades absolutas para 0 mundo. Para Quijano (2010, p. 86):

O eurocentrismo ndo é exclusivamente, portanto, a perspectiva cognitiva dos
europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também
do conjunto dos educados sob a sua hegemonia. [...] E que nessa qualidade, a
Europa e os europeus eram 0 momento e o nivel mais avangados no caminho
linear, unidirecional e continuo da espécie. Consolidou-se assim, juntamente
com essa ideia, outro dos nucleos principais da colonialidade/modernidade
eurocéntrica: uma concep¢do de humanidade segundo a qual a populacéo do
mundo se diferenciava em inferiores e superiores, irracionais e racionais,
primitivos e civilizados, tradicionais e modernos.

Pensar 0s pressupostos cientifico-académicos na perspectiva epistemoldgica da ciéncia
hegemonica tem sido uma abreviacéo aligeirada para conhecimento vélido. Ao contrario, 0s
fundamentos do conhecimento popular como ciéncia, nesse paradigma de ciéncia tradicional,
dificilmente poderdo ser confirmados como verdadeiros, uma vez que estdo fora da ldgica

dominante.
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Portanto, dentro do paradigma emergente de ciéncia, é provavel mapear e estudar os
fundamentos da perspectiva epistemoldgica de ciéncia popular. Considerando essa porta
epistémica, serd que, apos cinco séculos de extrativismo epistémico e de epistemicidio nos
territérios colonizados pelos impérios eurocéntricos, é possivel mapear um conhecimento
popular cientifico? Sera possivel construir um paradigma de ciéncia popular? Incorporamos
esse conjunto ao itinerario dos problemas levantados por Santos (2010, p. 11), ao questionar:
“POR QUE RAZAO, nos dois ultimos séculos, dominou uma epistemologia que eliminou da
reflexdo epistemologica o contexto cultural e politico da producdo e reproducdo do
conhecimento? Quais foram as consequéncias de uma tal de descontextualizagdo? S&o hoje
possiveis outras epistemologias?”

Ao investigar a incidéncia da producdo do conhecimento popular nos marcos dos
espacos hegemdnicos do conhecimento cientifico, confrontar-nos-emos com desafios para
validacdo desse postulado. Isso, porque a origem do conhecimento popular é eminente latino-
americana, historicamente foi constituida como invisivel e como néo saber.

Para compreensédo do conceito que designamos como ciéncia popular — sdo os saberes
produzidos pelas classes populares nas lutas contra-hegemonicas e anticapitalistas
protagonizada pelos movimentos e organizagdes da sociedade civil, cuja pratica educativa tem
produzido novas epistemologias. Apropriamo-nos do termo ciéncia para situar os saberes
populares como ciéncia popular. Partindo do paradigma emergente, 0 conhecimento
académico que tem resultado na producdo da ciéncia, ndo é o Unico saber que produz em
ciéncia, portanto, essa corrente de pensamento visa ampliar a dimensdo de ciéncia para além
do Norte Global.

O conhecimento popular cientifico, como matriz epistemoldgica, valida-se nos
preceitos formativos designados: formacdo na acdo e formacdo programada, cujo objetivo
central é a transformacdo da realidade social dos sujeitos em processos de resisténcia aos
saberes hegemonicos e ao seu projeto de sociedade. Constitui, portanto, os saberes
subalternizados protagonizados pelo Sul do Mundo Latino-americano como expressdo de seus
modos de vida e de suas identidades. Essa perspectiva tem sido longamente discutida nos
estudos pds-coloniais — movimento epistémico, intelectual e politico, como afirma Ballestrin
(2013, p. 90-91):

Franz Fanon soma-se a um conjunto de autores precursores do argumento pos-
colonial, cujas primeiras elaboragdes podem ser observadas pelo menos desde
o século XIX na América Latina [...] Mesmo que néo linear, disciplinado e
articulado, o argumento pos-colonial em toda sua amplitude historica,
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temporal, geogréfica e disciplinar percebeu a diferenca colonial e intercedeu
pelo colonizado. Em esséncia, foi um argumento comprometido com a
superacdo das relacdes de colonizagdo, colonialismo e colonialidade.

Varias investigagdes sobre as experiéncias educativas na América Latina abordam essa
questdo, como livro: “Existen individuos en el Sur?” (MARTUCCELLI, 2010, p. 17), ao
dizer: “América Latina es um buen ejemplo para abordar la problematica de los individuos em
el sur, puesto que en ella se vislumbran a cabalidad los grades relatos estructuran la dinamica
entre Individuos del Norte y del Sur.”® Com relagdo a esse problema, Santos (2010, p. 10)
levanta a discussdao no livro “Epistemologias do Sul”, ao dizer que 0s sujeitos do Sul tém
muito a ensinar a partir de suas experiéncias, como seres produtores de conhecimento, mas
que, para isso, ¢ preciso “aprender que existe o Sul; aprender a ir para o Sul; aprender a partir
do Sul e com o Sul”. O autor acrescenta que esse questionamento é resultado dos impactos do
colonialismo sobre a constituicdo do paradigma de ciéncia tradicional junto aos povos

colonizados:

A persisténcia numa leitura hegemonica, monocultural da diversidade do
mundo revela que, para além das dimensbes econdmicas e politicas, o
colonialismo teve uma forte dimenséo epistemoldgica, fraturante. O impacto
da dimenséo fraturante instituido pela diferenca colonial permanece nos dias
de hoje, assinalando a persisténcia de relagdes e interpretacfes coloniais que
limitam as leituras sobre o ‘Sul global’, quer a nivel epistémico (os ‘outros’
nao sabem pensar), quer a nivel ontoldgico (os ‘outros’ ndo contam). E a
perda de uma autorreferéncia legitima ndo foi apenas uma perda
gnosioldgica, foi também, e, sobretudo, uma perda ontoldgica: saberes
inferiores exclusivos de seres inferiores, sem interesse para a ciéncia a nao
ser na qualidade de matéria-prima, de dados ou informagdes. (SANTOS,
2010, p. 7).

Entendemos esta investigagdo como producdo do conhecimento popular, como uma
ciéncia enraizada nas praticas sociais e nas lutas contra-hegemdnicas. Essa concep¢do tem
como principio a transformacdo da realidade social dos sujeitos pesquisados, condicdo que
tem propiciado seres produtores de novas epistemologias. Portanto, a dimensao ética desta
pesquisa esta comprometida em investigar para transformar a realidade, portanto, uma
ferramenta de conhecimento que se fundamenta a partir dos sentidos sociais e das lutas

epistémicas na ciéncia da praxis construida pelas classes populares.

® A América Latina é um bom exemplo para abordar os problemas dos individuos no Sul, uma vez que
esta totalmente vislumbrada a estrutura histéria do grau a dindmica entre individuos do Norte e do
Sul. (Tradugdo livre).
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A realidade como campo de investigacdo social na perspectiva de Fals Borda’. Por
Isso, partimos das experiéncias dos sujeitos subalternizados que foram silenciados pelos
conhecimentos dominantes, e consideramos o0 conceito de experiéncia difundido pelo
pensamento de Paulo Freire central para pensarmos outras epistemologias, como afirma
Molina (2010, p. 172): “Experiéncia, assim como utopia, didlogo e esperanga, sdo categorias
estruturantes da obra de Paulo Freire, que pode ser sintetizada com uma perspectiva de leitura
e inser¢ao no mundo concreto.”

Sobre essa concepcdo de experiéncia, defendida por Freire como pratica educativa que
religa os sentidos da Educacédo aos sentidos concretos da vida, Arroyo (2012, p. 27) diz: “[...]
0 mais importante na pedagogia da préatica da liberdade e do oprimido ndo € que ela desvia o
foco da atencdo pedagdgica deste para aquele método, mas dos objetos e métodos, dos
conteudos e das institui¢des para os sujeitos [...]”, ou seja, experiéncias férteis de producéo do
conhecimento como l6cus de democratizacdo do conhecimento e da ciéncia.

A concepcdo de Educagdo como prética de liberdade, consideradas as diversidades e
as especificidades de cada regido no continente, expressou as formas de resisténcias aos
processos de colonizagdo territorial na América Latina, mas, sobretudo, a colonizacdo
epistémica. A resisténcia ao colonialismo e seus sistemas de dominacéo resultou na morte dos
conhecimentos identitarios dos modos de ser e de viver dos povos latinos americanos,
conceituada por Santos de “epistemicidio”. Desse modo, “[...] a morte de conhecimentos
alternativos acarretou a liquidacdo ou a subalternizacdo dos grupos sociais cujas praticas
assentavam em tais conhecimentos.” (SANTOS, 2005, p. 23). Por isso, o interesse em
examinar as relagcbes do acesso ao saber como fontes de poder tanto na ciéncia como na
sociedade.

As contradicdes do sistema de saber hegeménico tornou possivel a reinvencdo de
novos modos de producdo do conhecimento popular cientifico, que se afirmam como
libertagdo/emancipacdo dos povos subalternizados do Sul do Mundo Latino-americano,
anticolonial, anticapitalista e antipatriarcal. Nesse sentido, a democratiza¢cdo do conhecimento
tem sido uma luta permanente e instrumento de constru¢do de uma sociedade plenamente

democrética.

" Nossas ferramentas de trabalho especiais foram e sdo na sua maioria quadros e técnicas que
sucessivas geracOes de cientistas tentaram interpretar, a realidade. Mas ndés sabemos que estas
ferramentas de trabalho ndo tém vida, mas tem o sentido que Ihes damos, com seus efeitos em varios
campos da vida e do conhecimento.
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Isso significa a superacdo do préprio conceito de democracia liberal como prética
democrética: de governo, de pluripartidarismo, de participacdo representativa, entre outras. A
democracia liberal tem sido impactada negativamente como consequéncia do avanco
neoliberal e do capitalismo, ao destituir elementos fundacionais, como temos visto em paises
da América Latina. Uma razdo para a fragilidade da democracia nesse continente tem sido a
disputa do Estado pelo capitalismo internacional com o apoio das elites locais contra 0s
setores progressistas, para sustentacdo de seu sistema econOmico, nesse sentido, “[...] o
liberalismo econdmico corréi as bases do Estado de direito, como um dos componentes do
liberalismo politico [...] ao promover as relagbes mercantis, desconhece por definicdo os
direitos.” (SADER, 2005, p. 645), limitando a democratizacdo das estruturas estatais. A
ciéncia moderna instrumentalizou as varias dimensbes de organizacdo da sociedade
contemporanea, elevando o carater definidor do Estado para o desenvolvimento econémico a

partir das epistemologias da globalizacéo colonial.

1.2 O eurocentrismo e a globalizacéo colonial na destituicdo do Estado Social

A globalizagdo econdmica entendida como um processo de mundializagdo das
economias nacionais estd sob o dominio privado de uma minoria de grupos capitalistas
colonizadores, cujo propésito é a acumulacdo de capital. Sob a linguagem tradicional
eurocéntrica, tem apresentado um complexo receituario para diversos paises, com a
justificativa de “salvaguardar” a estabilizagdo da economia mundial. Essa proposta ¢ afirmada
na linguagem financeira dos organismos internacionais, como: o Fundo Monetério
Internacional (FMI), o Banco Mundial e as Organizagdes de Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE).

Essas organizacdes supranacionais sdo responsaveis pela expansdo e pela articulagdo
da globalizacdo neoliberal, pela politica de austeridade e pelo esvaziamento de parte do poder
do Estado, comprometendo a autonomia e a soberania nacional. Esse modo de pensar o
desenvolvimento da sociedade fez emergir outro tipo de globalizacdo, com base na concepcao
neoliberal, que denominamos, neste estudo, de globalizagdo colonial capitalista, marcando a
centralidade desta investigacdo e anélise, percebendo seus impactos, suas repercussoes e suas
lutas anticoloniais e anticapitalistas.

Com base nessa andlise, a globalizagdo neoliberal, no contexto atual, além de suas

investidas nos territorios coloniais, agora avanga rumo aos territorios imperiais. A corrente
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reversa desse tipo de globalizacdo nos impérios tem suprimido a dignidade humana
eurocéntrica, confirmando o pensamento de Rousseau (1983, p. 11): “O homem nasce livre, e,
ndo obstante, esta acorrentado em toda parte. Julga-se senhor dos demais seres sem deixar de
ser tdo escravo como eles.” As bases filosoficas do pensamento colonial t€ém sustentado a
expansdo maritima da globalizacdo econémica, em que uma parte do globo ostenta um
consumismo descartavel, e outra parte, marcada pela miséria e pela extrema pobreza, enfrenta
0s processos brutais de exclusdo e de desigualdade social. E sob essa realidade que os
colonizadores (novos e velhos) registram suas digitais de identificacdo da globalizacao
neoliberal de carater colonial.

Nesse contexto de regresso colonial, as promessas da modernidade de igualdade, de
fraternidade e de liberdade, da qual Rousseau era precursor, tornaram-se impossiveis de serem
cumpridas. Diante do exposto, apresentamos duas questdes pertinentes: como as
epistemologias hegemonicas liberais de Estado e Democracia tém sustentado o
desenvolvimento capitalista? Como recuperar a dimensdo politica de Estado Social diante do
avanco do capitalismo?

Para adentrar no universo dessas questfes, fundamentamos o conceito de globalizacéo
colonial: sdo as multifaces da globalizacdo neoliberal, nas diversas esferas da sociedade —
social, politica, econbmica, cultural, ambiental, entre outras. Caracteriza-se, também, pelos
modos de dominacdo colonial marcada historicamente pela expropriacdo da dignidade
humana. Com frequéncia, o ser humano vé seus direitos fundamentais negados pelos paises
eurocéntricos dominantes, seja na Africa, na América Latina, na Palestina, ou mesmo na
Grécia, berco da democracia.

Dessa forma, a Globalizacdo Neoliberal tem contribuido para o regresso colonial, de
maneira que a lei predominante corresponde a descaracteriza¢do das identidades nacionais.
Ao mesmo tempo, ocupam os territérios em crise, sob a justificativa de estabilizacdo e de
organizacdo para retomada do crescimento econémico. Entretanto, as politicas de alteridades
tém a desumanizacao como principio fundante, uma vez que retira direitos dos trabalhadores e
das classes populares.

Como resultado dessas investidas, tem reduzido o papel social dos Estados nacionais e
suprimindo a liberdade dos cidaddos sobre as decisdes que implicam nos rumos de suas
proprias vidas e de seus paises. Essas formas de intervengdo colonial tém colocado duas

questBes centrais, de um lado, o papel que tem sido atribuido as concepcdes liberais de
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Estado, de Democracia e de Economia e, do outro lado, as forgas de resisténcia das classes
subalternizadas em todo planeta.

Com relacdo ao Estado, sua estrutura institucional tem se adaptado as imposi¢oes
econémicas dominantes. Os programas de austeridade dos organismos internacionais contam
com apoio das elites nacionais e locais, retirando ainda mais o carater social do Estado, que
passa assumir as fungdes econdmicas de resgate das “crises financeiras”, do sistema
capitalista. A democracia liberal representativa foi colocada em xeque pelo sistema financeiro
internacional, pela dicotomia participacdo e representacdo. Esse contexto tem presenciado as
lutas contra-hegemonicas impressas pela linguagem critica intercultural dos velhos e novos
movimentos sociais e das organizac¢des da sociedade civil. So essas vozes que ddo ao mundo
outras leituras para construcdo de uma sociedade humanizadora que reencontra no local um
modo global de ser e de viver sua identidade, seus valores, seus modos de producdo, sem,
para isso, violentar e exterminar a vida humana.

O intelectual brasileiro Milton Santos (2001) ao discutir os elementos para construcéo
de “Outra Globalizagdo”, em seu livro, destaca a necessidade de uma transi¢cdo do pensamento
unico a consciéncia universal, ao questionar o processo de producdo e globalizacéo.
Argumenta que esse modelo de globalizacdo neoliberal tem aprofundado o fosso entre os
paises ricos e pobres, deixando invisiveis os que vivem em completo estado de natureza, em
situacdo de miséria e de exclusdo social, em que predomina a auséncia completa de
compaixao para com 0s povos subalternizados que veem seus territorios dominados e suas

identidades dizimadas. O autor afirma:

Nos ultimos cinco séculos de desenvolvimento e expansdo geografica do
capitalismo, a concorréncia se estabelece como regra. Agora, a
competitividade toma lugar da competicdo. A concorréncia atual ndo é mais
a velha concorréncia, sobretudo porque chega eliminando toda forma de
compaixao. A competitividade tem a guerra como norma. Ha, a todo custo,
guer vencer o outro e esmagando-o para tomar seu lugar. (SANTOS, 2001,
p. 46).

Esse pensamento denuncia as praticas intervencionistas mercantis na supressdo das
promessas do projeto de modernidade, uma vez que a globalizagdo colonial capitalista tem
colocado em questao a propria sobrevivéncia da vida humana e do planeta. “Enquanto isto, as
ideias de igualdade, de liberdade e de fraternidade fermentam entre os homens, que ndo séo
iguais ou irmaos de outros homens nem se veem livres entre eles.” (GRAMSCI, 2014, p.

365). Nesse sentido, o avanco do capitalismo nas sociedades impede progressivamente 0s
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homens de serem iguais e livres entre si. As crises capitalistas, de 2008 (bolha imobiliéria),
2012 (sistema financeiro bancério) e, a mais atual, a crise Europeia (Euro), como repercussdo
na destituicdo do Estado Social, expressa a impossibilidade de igualdade social entre
humanos.

Essa ordem doutrinéria econdmica tem submetido os povos e as nag¢des a degradacao
das condigdes de uma vida de justica social. O capitalismo viola os direitos da pessoa
humana, causando desemprego, recessdo, concentracdo de renda e de riquezas, de
empobrecimento da populacdo, reduzindo, cada vez mais, 0 papel dos estados nacionais,

como analisa Gdmez (2000, p. 146), ao conceituar o capitalismo globalizado:

A chamada globalizacdo da economia refere-se a nova forma gerada nas
Ultimas décadas pelo processo de acumulagcdo e internacionalizacdo de
capital e as restri¢cbes crescentes com que seu funcionamento e suas forgas
dominantes (corporagdes transacionais e detentores do capital financeiro)
imp0e a soberania e a autonomia dos estados nacionais.

A América Latina sofreu abalos profundos provocados pelas forcas econdmicas
hegeménicas contra os estados nacionais, inclusive na democracia e na destituicdo de seus
sistemas politicos. Entretanto, parece ter reencontrado seu proprio rumo ao pronunciar sua
linguagem critica intercultural transgressora de enfrentamento a globalizacdo neoliberal,
como as experiéncias do Movimento Zapatista, no México e o do Movimento Sem Terra

(MST), no Brasil, conforme analisa Santos (2002, p. 13), ao dizer:

A globalizagdo neoliberal ¢ hoje um fator explicativo importante dos
processos econdmicos, sociais, politicos e culturais das sociedades nacionais.
Contudo, apesar de mais importante e hegemonica, esta globalizacdo ndo ¢ a
Unica. De par com ela e em grande medida por reacéo a ela esta emergindo
uma outra globalizagdo, constituida pelas redes transfronteiricas entre
movimentos, lutas e organizac¢des locais e nacionais que nos diferente cantos
do globo se mobilizam para lutar contra a exclusdo social, a precarizacdo do
trabalho, o declinio das politicas pablicas, a destruicdo do meio ambiente e
da biodiversidade, o desemprego, as violagBes aos direitos humanos, as
pandemias, os 6dios interétnicos produzidos direta ou indiretamente pela
globalizacdo neoliberal.

Os povos deste continente tém resistido historicamente aos dominios econémicos
coloniais, como forca contra-hegemoénica. Segundo Quijano (2005, p. 227), “[..] a
globalizagdo em curso €, em primeiro lugar, a culminacdo de um processo que comegou com a
constituicdo da América e do capitalismo colonial/moderno e eurocentrado como um novo padréo

de poder mundial”. Essa légica do capitalismo tem colocado em questdo a Democracia Liberal,
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no século XXI, entre as ideias esta a destituicdo do Estado Social para ser repositorio de poder
das elites nacionais e internacionais do capital, cumprindo os ditos da globaliza¢&o colonial
que tem culminado com a constituicdo do Estado Colonial, que implica no extravio das
riquezas naturais, expressas nos projetos neodesenvolvimentistas, como casos dos recursos
minerais, ao passo que desmonta as ideias minimas de projeto de sociedade nesses paises,
como no caso do Brasil.

As ideias de democracia popular e participativas oriundas nas agfes dos movimentos
sociais foram insuficientes diante do avango das “novas democracias” que se resumem em
narrativas de baixa intensidade cujo modelo se concentrou Unica e exclusivamente nas formas
de democracia representativa, limitando a participagéo dos cidad&os, instituindo uma cultura
politica despotica pelo avanco da globalizacéo, que segundo Held e McGrew (2001, p. 84-
85):

[...] a globalizag&o vem enfraquecendo a capacidade do Estado em cumprir o
gue promete aos cidaddos, com isso desgastando sua legitimidade e a
confiangca dos cidaddos em seu legado historico. [...] a globalizagdo
“esvaziou” os Estados minando sua soberania ¢ autonomia. [...] Os Estados
ja ndo tem a capacidade e os instrumentos politicos de que precisam para
contestar os imperativos da mudanga econémica global.

A linguagem critica intercultural dos movimentos de resisténcia em todo o planeta
denuncia o regresso colonial, ora expresso pela globalizacdo colonial, entendida como modo
de expropriacdo, de dominacdo e de subalternizacdo dos paises a um sistema global
econdmico dominante, Unico e verdadeiro. As forcas econémicas dominantes impdem ajustes
politicos as instituicdes publicas, assumem a regulacdo e o controle econémico dos bancos,
restringindo a intervencdo social das politicas puablicas como salde, Educacdo, habitacéo,
emprego, assisténcia social; além de reduzir a importancia dos mecanismos de participacao
popular na definicdo das politicas de Estado, comprometendo a emancipagdo social das
classes populares e aumentando os niveis de desigualdades e de concentracdo de renda.

S0 indmeras as investidas para comprimir o papel do Estado pelos organismos
internacionais ao impor pacotes de ajuste neoliberal, descaracterizando o papel social do
Estado, como analisa Castells (1999, p. 13), ao discutir 0 poder da identidade e a
desconstrucéo do Estado:

No entanto, a representacdo desproporcional dos interesses sociais, culturas e
territérios do Estado-Nagdo, descaracterizou as instituigdes nacionais em
funcdo dos interesses das elites que deram origem a esse Estado e de sua



44

politica de aliangas, abrindo caminho para as crises institucionais sempre que
as identidades subjugadas historicamente ou revividas pela ideologia viam-
se em condi¢des de se mobilizar pela renegociacdo do contrato historico
nacional.

Desse modo, o sistema econémico tem prevalecido sobre as decisfes politicas do
Estado, comprometendo a autonomia e a sua identidade nacional e, a0 mesmo tempo, criando
uma fissura no modelo de democracia liberal. Essa concepgédo de globalizacdo colonial tem
corroido o Estado em seu papel de indutor do desenvolvimento e da igualdade social, abrindo
espaco para o regresso da colonizacdo em vérias sociedades.

Contraditoriamente, tem colocado em questdo seu proprio modelo de democracia
liberal, fragilizando as instituicGes e as formas de organizacdo social dos povos em todo
mundo. Por isso, as leituras sobre os processos de globalizacdo neoliberal apresentam uma
intensa luta para submeter os Estados perante o capital, negligenciando as condi¢fes humanas
dos povos e as condi¢des sociais de seus territorios.

As linguagens sdo producdes culturais, no sentido amplo da palavra. Como pensa-la a
partir dos dialetos e das palavres que foram silenciadas, ocultadas por um estilo de linguagem
hegemdnica como mecanismo de ratificacdo dos discursos vélidos e competentes, em
detrimento dos discursos ditos incompetentes e marginais. E sobre os discursos marginais
(ausentes) das linguagens oficiais que Paulo Freire dedica grande parte de seus estudos. Para
ele, essa linguagem € a parte fundamental de revelacdo das situacdes de opressdo das classes
populares, constituindo-se em instrumento de poder, como consta no Dicionario Paulo Freire,

e conforme assevera Streck (2010, p. 247):

A linguagem para Paulo Freire é a expressdo do conhecimento produzido
pelo homem em sua relacdo (aquele que conhece) versus objeto (aquilo que
é conhecido), servindo como forma de comunicacao carregada por relacdes
de poder, pois as diferencas de linguagem ou idioma tém um fundamento
politico e ideolégico de poder [...].

Nesse sentido, apontamos como perspectiva discutir o conceito de linguagem critica
intercultural: é a capacidade de inteligibilidade da linguagem popular dita pelos povos
oprimidos e excluidos desse modelo de globalizacdo colonial; é a linguagem sistematizada a
partir dos processos educativos do meio popular, que tornam compreensivos 0s sentidos de
sociedade pela qual se luta; € acdo critica das lutas e das experiéncias emancipatorias, dita por
eles mesmos, do modo como compreendem, da forma como vivem e de sua relagdo com o

mundo.
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A linguagem critica intercultural é a capacidade de articular redes globais de
solidariedade em apoio pratico as lutas emancipatdrias, de modo que as lutas dos oprimidos
em cada parte do mundo se tornem uma luta universal de todos 0s movimentos e organizacdes
sociais do planeta. Isso exige rompimento com as fronteiras do isolamento das lutas locais,
tornando visiveis suas diversas formas de injustica no contexto global. Essa postura exige dos
povos subalternizados a construgdo de uma outra vertente da globalizacdo econémica — a
globalizacdo opressora, enraizada pelos processos brutais da globalizacéo colonial. Portanto, a
constituicdo de redes de luta anticapitalista e anticolonial como campo contra-hegeménico ao
desenvolvimento do capital no planeta.

Dito de outro modo: s&o encontros globais de lutas emancipatorias contra 0s processos
de exclusdo promovidos pela expanséo e pela articulacdo do capitalismo nos territorios locais,
de forma que o encontro da linguagem critica intercultural dos povos se afirme,
necessariamente, pelas vivéncias de experiéncias concretas nas lutas uns dos outros, como
uma rede de solidariedade real das lutas contra-hegeménicas globais. E essa linguagem
libertadora que tem questionado 0 modelo de democracia liberal, ao longo das Gltimas duas
décadas, tendo sido desacreditada quanto ao seu carater emancipatorio. Apesar de ser
hegemdnica e dominante, foi a que mais perdeu credibilidade perante os seus representados.
Isso reflete a crise dos tradicionais sistemas politicos, uma vez que favorece a corrupcéo,
predominando nos sistemas eleitorais o poder financeiro das elites dominantes.

Essa forma de democracia tem sido representativa, em sua maioria, dos interesses dos
grandes grupos econdmicos e de setores conservadores, sendo esse 0 modelo hegeménico de
“[...] democracia parlamentar e representativa do tipo Ocidental que tem sido apresentada a
diferentes sociedades, um pouco por todo mundo, como o modo ‘natural’ de organizacao da
vida politica e da participacdo dos cidaddos.” (NUNES; SERRA, 2002, p. 257). O acelerado
processo de globalizacdo econdmica vem colocando em questdo a legitimidade da democracia
representativa. Essa investida do capital no enfraquecimento da democracia tem repercutido
na mobilizacdo da sociedade, marcada por um senso de apatia por parte das organizagoes
sociais com relacdo a participacdo dos espacos institucionais de democracia indireta, como
conselhos, foruns, conferéncias, sobretudo pela natureza consultiva em detrimento da
deliberativa nesses espagos publicos. Contudo, ainda existem experiéncias diversas de
democracia na reinvencdo da participacéo popular e do controle social, isso significa lutar por
intervencgdo politica mais comprometida com a democracia popular, conforme analisa Santos
(2003, p. 42):
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A variagdo na pratica democréatica é vista como maior interesse no debate
democrético atual rompendo com as adjetivacdes proprias do debate do
periodo da guerra fria — democracias populares versus democracias liberais.
Ao mesmo tempo e paradoxalmente, o processo de globalizagdo suscita uma
nova énfase na democracia local da forma democratica no interior do Estado
nacional, permitindo a recuperacdo das tradicGes participativas em paises
como o Brasil, a india, Mogambique e a Africa do Sul [...].

Certamente, os desafios para manter a democracia em um nivel superior as imposi¢oes
das forcas econémicas tém sido uma tarefa complicada para as forcas contra-hegemonicas
que, historicamente, tiveram sua forma de participagdo normatizada pelo Estado mais no
campo dos deveres do que dos direitos. Destacamos o exemplo da Grécia, ainda que do ponto
de vista politico tenha sido simbolico, ao impor um referendo (forma de participacdo popular)
como meio de defesa da democracia ateniense contra as forcas mercantis. Stuart Hall (2003,
p. 59), ao discutir as condi¢fes de emergéncias das sociedades multiculturais como forcas
democréticas alternativas ao processo de globalizagcdo contemporanea, analisa:

A globalizagdo tem causado extensos efeitos diferenciadores no interior das
sociedades ou entre as mesmas. Sob essa perspectiva, a globalizagdo ndo é
um processo natural e inevitavel, cujos imperativos, como o Destino, so
podem ser obedecidos e jamais submetidos a resisténcia e variagdo. Ao
contrario, € um processo homogeneizante, nos proprios termos de Gramsci.
E ‘estruturado em dominancia’, mas ndo pode controlar ou saturar tudo
dentro de sua orbita.

Por isso, ha emergéncia da linguagem critica intercultural para os povos subjugados e
oprimidos na afirmacdo de sua identidade nacional, a partir de seu local, de seu territério e de
sua condicdo e situacdo social. Para tanto, € necessario ouvir as vozes do mundo, sobretudo
dos povos que sofrem com as investidas desumanas do capitalismo. Sdo os oprimidos que
carregam a legitimidade primeira de fazer, a partir da linguagem critica, sua prépria traducéo,
como possibilidade de dar sentidos e significados as suas dores, e como forma de se contrapor
as traducdes hegeménicas da ciéncia moderna de inferiorizacdo de seus territorios e de suas
identidades nacionais, que, por vezes, impGem-se contra seus projetos de sociedade. Ainda,
que as forgas contra-hegemonicas tenham enfrentando esse modelo de desenvolvimento
capitalista, as consequéncias principais da destituicdo do Estado sdo o aumento da miseria e
das desigualdades sociais em varias regides do planeta.

O Brasil, no contexto da América Latina, sofreu profundamente os impactos do
neoliberalismo, em raz&o de seu recente processo de redemocratizagdo com o fim de 21 anos

de ditadura militar. Esse regime de excecdo e 0 neoliberalismo se caracterizaram como
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processos brutais de instabilidade social no Brasil, em que as elites locais e nacionais, sob sua
justificativa epistémica, privatizaram o Estado, criando zonas de miséria social em todo pais.
Os impactos principais dessa intervencdo foram registrados na regido Nordeste do pais,
marcado pelo elevado grau de pobreza, miséria, fome, seca, mortalidade infantil,
analfabetismo, desemprego da maioria da populagdo. A situacdo dessa regido representava, de
forma dréastica e inomindvel, o modelo de desenvolvimento nacional como construgdo
historica e social da versdo hegemdnica da elite brasileira.

O modelo de Estado oligarquico na regido Nordeste foi marcado pela formacéo
socioecondmica dos setores dominantes, uma vez que sua condigdo social de
subdesenvolvimento, sobretudo nas décadas de 1970 a 1990, é parte do projeto politico e das
opcdes dos governos de invisibilidade dessa regido no cenario nacional, como afirma Milton
Santos (2008, p. 43), ao discutir a totalidade do lugar e o carater do Estado-Nagdo como
dimensdo da integragdo regional: “A ‘regido’ ndo ¢ mais do que uma subunidade, um
subsistema do sistema nacional. A ‘regido’ ndo tem existéncia autonoma, ela nao é mais que
uma abstracdo se tomada separadamente do espaco nacional considerado como todo”. O
Nordeste tem sido uma invencdo inferior e ndo existente, condicdo que significou a
perpetuacdo, por um longo periodo, das elites locais.

Diante desse contexto, a Educacdo da populacdo foi também instrumento de
dominacdo das classes populares na regido pelas elites locais. Essa realidade de injustica
social se agravava com a auséncia de um sistema de justica social cognitiva com uma

proposta educativa contextualizada para o Nordeste.

1.3 O projeto de educagdo excludente no Sul do Mundo Latino-americano: heranga do

epistemicidio

O sistema educacional brasileiro tem reproduzido, predominantemente, a velha
dicotomia da Educacédo de alta cultura para os filhos das elites e a Educacgdo para instrugéo,
quase como destino, para os filhos das classes populares. O Estado brasileiro € um pais de
dimensdes continentais, caracterizado, cada vez mais, por uma sociedade complexa e
fortemente desigual.

Nossa diversidade e pluralidade imprimem-se em esferas da sociedade, sejam
culturais, econdmicas, sociais, politicas e regionais, marcadas por profundas desigualdades.

Essa realidade vem sendo amplamente questionada por grandes parcelas dos setores
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populares, sobretudo com relagdo as condi¢des de acesso ao sistema educacional que, “[...]
numa breve perspectiva historica, na América Latina, especialmente no Brasil, a escola
publica ndo tem sido uma instituicdo pensada para acolhimento das classes populares.”
(ESTEBAN; TAVARES, 2013, p. 293). Por isso, a Educacdo tornou-se umas das principais
reinvindica¢6es como condicdo de emancipacdo das classes populares.

O Brasil, ao longo de décadas, vivenciou momentos distintos sob o comando de varias
formas de governo — da ditadura militar, entre as décadas de 1960 até final da década de 1980;
passando pelo movimento de redemocratizacdo, na década de 1990, até os dias atuais,
caracterizado pelo regime presidencialista. Anterior a esse periodo, 0s setores privados, em
especial, a Igreja Catdlica, detinham o monopdlio da Educacéo, beneficiando a ideologia da
cultura oligarquica e elitista hegemonica na sociedade. Esse contexto foi duramente criticado
pelo movimento dos “novos pioneiros”, que se opunham a essa concepgao ¢ defendiam uma
Educacdo fundamental, universal, voltada para o trabalho produtivo, baseada no modelo
estadunidense, marcando a pregacao liberal da Educagdo, como destaca Medeiros (2010, p.
86);

[...] Antes de 1930, a Igreja Catdlica era a grande expressdo da Educacédo
oficial no Brasil, a qual se realizava, basicamente, de acordo com o0s
interesses dos grandes proprietarios, com apoio eclesiastico. A partir de
1930, ja identificamos discussbes por mudancas, principalmente entre
politicos e intelectuais que, a época, cumpriram papel importante. Nas
décadas de 1930 e 1950, foram publicados dois manifestos reivindicando a
renovacdo da Educacdo. De modo geral, os debates em torno do primeiro
traziam a questdo da escola puablica (estatal) ou privada (igreja e
proprietarios de escola), enquanto no segundo exigia-se que a escola privada
fosse disciplinada e controlada pelo Estado.

Em 1961, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n° 5.692, que
privilegiava os setores privados, com a expansdo do ensino privado, e, para os setores
populares, o ensino profissionalizante. Apos esse periodo, o pais enfrentou um longo periodo
do Estado de Excecdo, prevalecendo o autoritarismo e o regime discricionério, caracterizado
pelo aparelhamento do sistema de ensino como instrumento de controle, de dominagéo e de
manutencao da ordem.

Com base nessas ideias e na tentativa de legitimar o regime, o governo militar langou
uma reforma institucional na Educagdo, com a criagcdo da Lei 5.540/68, a qual promoveu a
reforma do ensino superior; e da Lei 5.692/71, que reformou os ensinos primario e

secundario. Essas reformas educacionais tinham como objetivo conter a classe média, que
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reivindicava mais politicas para o ensino superior, e a profissionalizacdo da méo de obra para
0s grandes empresarios na perspectiva de assumir o controle econdbmico do pais. Essa
realidade empurrava prematuramente a populacao pobre e menos escolarizada para 0 mercado
de trabalho.

Com o advento do processo de redemocratizacdo, culminava no Brasil a implantacdo
do Projeto Neoliberal, na década de 1990. Essa opg¢do representou profundas desigualdades
sociais, sendo mais visiveis no sistema educacional brasileiro. Os governos neoliberais
promoveram uma verdadeira mudanca de rumo no sistema de educacional do pais,
privilegiando e valorizando a rede privada em detrimento de rede publica de ensino.

A Educagdo publica enfrentou os efeitos dos ajustes das politicas neoliberais, como o
acesso restrito a Educacdo infantil, a baixa efetividade no ensino fundamental, a elevada
distorcao idade/nivel educacional, a defasagem no ensino, tanto quantitativa (anos estudos)
como qualitativa (agora restrita a capacidades e habilidades) dos estudantes, além da reducéo
do ensino profissionalizante, sucateamento do ensino médio, desvalorizacdo dos professores,
entre outros.

Enquanto o acesso a escola estava proximo da universalizacdo, com 92,5% para 0s
20% mais ricos, as criangas de quatro e cinco anos de idade, pertencentes aos 20% mais
pobres, apresentavam escolarizacdo de 71,2% (IBGE, 2000). Além das desigualdades de
renda, prevalecem as desigualdades regionais, étnicas, geracionais e de género, realidade que
contribui para indices elevados de evasédo escolar e de baixa escolaridade.

Ainda prevalecia um modelo de escola publica cujo contetdo ndo dialogava com a
realidade social dos sujeitos presentes no ambiente escolar. Dowbor (1998) afirma que a
escola precisa ultrapassar seu papel de “lecionador” para ser “gestora do conhecimento”. Em
igual sentido, Santos (2005) assevera, a escola tem que ser uma escola de cidadania, cidadania
critica, a qual, naturalmente, deve ensinar e instruir, mas também significa retirar da escola
todo o principio de doutrinacéo, preconceito e reproducéo.

Enquanto muitas regides no Brasil dispunham de uma rede escolar em expanséo, o
Nordeste sofria com a falta de escolas em varios estados, sobretudo em relacdo a oferta de
ensino secundario. E, apesar dos elementos naturais que contribuem para a formagdo de
identidade nordestina em relagdo as demais regides do Brasil, ndo resulta de processo natural,
mas de uma construcéo historica e social.

Esse contexto revela que a geografia social é um fato histérico do processo de

intervengdo humana. Portanto, a dindmica de seu espago possibilita a compreensdo da
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realidade social e sua transformacdo a servigo da propria sobrevivéncia humana, “[...] pois a
Historia ndo se escreve fora do espago e ndo ha sociedade a-espacial. O espaco, ele mesmo, €
social.” (SANTOS, 2008, p. 22). Por isso, compreendemos como espaco que resulta da
intervencdo humana. A formacéo social do Nordeste foi marcada por ciclos de atrasos, de
governos oligarquicos, de fome, de sede e de miséria social que se insere no contexto de
desenvolvimento do Brasil. Essa concepcdo consta nas produgdes da EQUIP — Cadernos do
Nordeste n° 10, de 2000, ao analisar o desenvolvimento da regido no cenario brasileiro, em

razdo dos avangos do sistema capitalista global:

A Regido Nordeste, com suas peculiaridades prdprias, mas como todo o
Brasil, € espaco de um mosaico articulado, onde progresso e atraso, pobreza
e riqueza, ilhas de desenvolvimento e bols6es de miséria, fazem parte de um
Unico projeto de desenvolvimento, marcado pelo espantoso nivel de
concentracdo de renda, articulado a um modelo de economia globalizada,
expressao do atual estagio de desenvolvimento capitalista. (p. 3).

Atualmente, de acordo com Ultimo censo do IBGE (2010), a regido Nordeste registra
uma populacdo de 11,19% maior em relacdo a 2000, saindo de 47,7 milhdes para 53,1
milhdes de habitantes. Uma taxa de crescimento préxima a média nacional (12,48%). Um
territorio marcado pela auséncia estatal e com emergéncia social. A Educacdo no Nordeste,
por um lado, enfrenta as consequéncias da auséncia de um sistema escolar na historia recente
da regido para as classes populares e, por outro lado, reclama a emergéncia de um projeto
politico emancipatério de Educacdo para uma escola do tempo presente. Esse cenario
reafirma a centralidade da Educac¢do como condigéo de desenvolvimento social da regido. Em
igual sentido, ha um tensionamento sobre o papel do Estado, como esfera governamental
responsavel pela democratizacdo do acesso ao sistema educacional para 0 povo nordestino e
as classes populares como direito social, regional e episttmico, como analisa Esteban e
Tavares (2013, p. 294):

A compreensdo historica do acesso a escola publica no Brasil nos leva a
perceber os interesses em disputa no longo do caminho das classes populares
na direcdo da escola publica: o primeiro deles se explica pela tenséo
permanente entre o discurso da oferta e democratizacdo da escola publica,
sobretudo pelas desigualdades intra e inter-regionais presentes na expansao
da escola brasileira, e 0 segundo diz respeito & dualidade histérica da
escolarizagdo oferecida aos brasileiros.

Considerando essa leitura, partimos da tese de que o Nordeste, por décadas, foi

retirado do mapa dos programas e das politicas educacionais no Brasil, cujo propdsito foi a
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perpetuacdo de um sistema de dominacdo politico das elites locais. Contraditoriamente, essa
I6gica tem encontrado préticas educativas de resisténcia e denuncias pelas classes populares
nas lutas pela democratizacao da escola e do conhecimento, uma vez que “[...] se as decisdes
educacionais estdo centradas em instancias burocraticas, cabe concretiza-las ao revés do
instituido, o que é entendido pela Educagdo Popular ao apostar na dimensdo nao formal da
Educagdo.” (STRECK et al., 2014, p. 63), na descolonizagdo dos saberes.

Para compreendermos as origens da Educacdo Popular como préatica educativa das
classes populares, baseada numa concepcdo epistemoldgica, politica-pedagogica,
metodolégica e ontoldgica, é necessario revistar o contexto histérico da Educacdo
institucional que tem predominado no Brasil, de modo singular, no Nordeste. A realidade
educativa formal no Nordeste, apesar de ndo ser o unico marco referencial para pensar a
Educacao Popular, tem sido o ponto de partida para questionamento das contradi¢cdes da
Educacdo dominante no Brasil. Ao passo que as lutas politicas materializam um sistema de
Educacdo democratico como direito das classes populares ao acesso a escola e ao
conhecimento, esse contexto exige, ao mesmo tempo, a luta pela qualidade da escola publica
como condicdo de superacdo do fracasso escolar das classes populares no Brasil, como analisa
Esteban (2007, p. 10):

No Brasil, falar de fracasso e exclusdo escolar obriga a referéncia as classes
populares. Impossivel discutir a escolariza¢do das classes populares sem nos
remetermos a uma longa histéria de fracassos diversos que, por multiplos
percursos, tém negado aos estudantes a possibilidade de ter a experiéncia do
éxito, numa relagdo em que a escola se configure como um espaco
significativo de ampliagdo de conhecimentos para todos.

Desse modo, “A luta por uma escola e por um sistema de ensino publico efetivamente
popular e democratico € antiga, mas ainda prioritaria e inadiavel; mais ha outras formas e
outros modos de Educagdo, além das escolares.” (FAVERO, 1983, p. 8). No periodo de 1950
a 1960, mais de 50% da populacdo brasileira era analfabeta, como confirmam os dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010):
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Imagem 1 — Taxa de Analfabetismo no Brasil

Gréfico 31 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade
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Fonte: IBGE, Censo Demografico 1940/2010.

Fonte: IBGE (2010).

Estamos h4, exatamente, oito décadas em relacdo ao ano de 1940, portanto, em um
tempo muito recente da situacdo educacional no Brasil, em que mais da metade da populagédo
brasileira era analfabeta. Desse modo, concluimos que, em termos geracionais, sobretudo
quanto ao processo de alfabetizacdo e sua relacdo com a expectativa de vida do povo
brasileiro, podemos afirmar que, por um lado, ainda ndo saimos da primeira geracdo de
analfabetos, e que, por outro lado, ndo erradicamos o analfabetismo da geracdo de jovens no
contexto atual do Brasil.

Nesse sentido, a oferta de uma politica educacional para o Nordeste sempre foi um
desafio para as classes populares no Brasil. No Nordeste, considerando o censo de 2010, a
regido apresenta uma taxa de analfabetismo muito elevada, tendo como referéncia a
populacdo com 50 anos ou mais, chegando a 40,1%, enquanto no Sul esse nimero é apenas de
12,2%. Apesar de invisiveis pelos dados estatisticos, em uma analise mais profunda,
inferimos que toda uma geracdo de pessoas teve seus direitos negados pela historia de
excluséo educacional no Brasil. Essa realidade demostra ndo apenas a disparidade regional de
acesso a Educacdo, mas que, no tempo atual, mantemos uma grande parcela da geracdo de
jovens analfabetos, semianalfabetos ou analfabetos funcionais, uma vez que, com relagdo a
este Gltimo publico, a taxa de analfabetismo chega a 27% na regido Nordeste, sendo que a

maioria esta situada na faixa etaria de 15 a 25 anos de idade, como podemos verificar:
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Imagem 2 — Taxa de Analfabetismo no Brasil por Regido
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Fonte: IBGE (2010).

Esses dados expressavam ndo apenas a auséncia de politicas educacionais, mas um
elevado nivel de desigualdades sociais e regionais como modelo de desenvolvimento
predominante no Brasil. No censo de 2000, o Nordeste apresentava uma taxa de
analfabetismo que era o dobro da taxa nacional. Enquanto a média nacional, em 1940, era de

56% a maioria dos estados nordestinos representava mais de 70% de pessoas analfabetas.

Imagem 3 — Taxa de Analfabetismo no Brasil por Regido

Brasil e Taxa de analfabetismo das pessoas Taxa de escolarizacao das criancas
Grandes de 15 anos ou mais de idade de 7 a 14 anos de idade

Regioes Total Homens  Mulheres  Total Homens  Mulheres

Brasi (1) 13,3 133 133 957 95,3 %,1
Norte (2) 1,6 11,7 115 95 95,3 5,7
Nordeste 2,6 28,7 U6 9,1 93,2 5,0
Sudeste 74 6,8 87 %7 9,6 %,
sul 78 71 B4 965 9,7 %,3
Centro-Oeste 10,3 10,5 0 %0 95,6 9,4

Fonte: Pesquisa nacional por amostra de domicilios 1999 [CD-ROM]. Microdados. Rio de Janeiro: IBGE,
2000

Fonte: IBGE (2000).
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Ainda que, em 2000, tenha diminuido o percentual de pessoas analfabetas no
Nordeste, todos os Estados dessa regido permanecem nas primeiras posi¢des quanto aos
maiores indices de analfabetismo no Brasil (IBGE, 2010). Os dados apresentam o Nordeste
marcado pela auséncia de uma politica educacional, revelando que a escola publica, como
constituicdo do sistema educativo publico, ndo era prioridade na agenda nacional. Em
resultado da presencga significativa de movimentos e organizacgdes sociais, de modo especial,
dos movimentos de luta e de defesa da escola publica, as classes populares reconstruiram a
tradicdo literaria hegemdnica de regido subdesenvolvida e oligarquica.

Na ultima década, em razdo da eleicdo de governos do Campo Democréatico Popular
composto pelo Partido dos Trabalhadores (PT), Partido Socialista Brasileiro (PSB) e Partido
Comunista do Brasil (PCdoB), essa logica tem sido progressivamente revertida no Nordeste,
como mostra os dados recentes do IBGE (2010), sobre 0 avanco no desenvolvimento social e
econémico da regido, ainda assim, predomina a ordem hegemonica de desenvolvimento na
Regido. Estudos e investigaces em diferentes areas do conhecimento destacam que fatores
econbmicos, sociais, politicos e culturais revelam que estd em curso um novo Nordeste, no
qual imperam o0s projetos estruturantes situados no campo do neodesenvolvimentismo, como
o0 agronegdcio, a exemplo do projeto MATOPIBAS, do projeto de transposicdo do Rio S&o
Francisco, das Refinarias Petroquimicas, de carvoarias, entre outros. Essa critica também

consta nas publicagdes da EQUIP como Plano de Agéo (2014-2017):

A critica que se faz é ao modelo de desenvolvimento que permanece
concentrador de riqueza e de desigualdades, com seus impactos ambientais e
sociais, por exemplo, as grandes obras de hidroelétricas que expulsam o0s
indigenas, ribeirinhos, quilombolas das suas comunidades e territérios. O
Agronegocio e as sementes transgénicas que ameagam a soberania alimentar.
Como a grande maioria dos mais pobres do pais reside no Nordeste, conclui-
se que a diminuicdo da pobreza tem afetado positivamente a populacéo
nordestina. Mas ndo superou as desigualdades que até hoje afeta de forma

& A expressdo MATOPIBA resulta de um acrénimo criado com as iniciais dos estados do Maranhao,
Tocantins, Piaui e Bahia. Essa expressao designa uma realidade geogréafica que recobre parcialmente
0s quatro estados mencionados, caracterizada pela expansdo de uma fronteira agricola baseada em
tecnologias modernas de alta produtividade. O projeto prevé o desenvolvimento e a
operacionalizacdo de um sistema de planejamento territorial estratégico para a regido do
MATOPIBA (site MATOPIBA). Ele retne informacgdes numéricas, cartograficas e iconograficas e a
caracterizacdo territorial do quadro natural, agrério, agricola, rural e socioecondémico de 31
microrregides e 337 municipios dos quatro estados que compdem a regido. Ele resulta de um
significativo Acordo de Cooperagdo Técnica assinado entre o Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agraria (INCRA) e a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), por meio
do GITE, em 2014. O Acordo tem como objetivo principal dar apoio técnico e cientifico da Embrapa
ao INCRA em questdes de governanca e de inteligéncia territorial estratégica. (Disponivel em
<https://www.embrapa.br/gite/projetos/matopiba/>. Acesso em: 13 abr. 2016).


http://www.incra.gov.br/
https://www.embrapa.br/gite/projetos/matopiba/
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cruel grupos vulnerdveis, como agricultores e trabalhadores sem-terra, a
populacdo negra, os indigenas, notadamente as mulheres, jovens e criangas
gue vivem nas areas periféricas ou municipios do semiarido e demais sub-
regides.

Com relagdo aos investimentos na area da Educacdo, no periodo de 2000 a 2010, a
regido Nordeste reduziu em muito o percentual da populagdo analfabeta, mas, ainda assim,
mantém o maior indice de analfabetismo em relacdo a média das demais regides do pais. Essa
realidade tem sido tensionada pelas lutas sociais das classes populares sobre a emergéncia do
acesso ao conhecimento como condi¢cdo para pensar um projeto de democratizacdo da
Educacdo e de sociedade. Essa perspectiva é encaminhada pelos avangos das politicas
educacionais no Brasil, mas o Nordeste ainda aparece como a regido mais atrasada gquanto a
escolarizacdo, com dados negativos referentes a Educagéo, como constam nos dados do IBGE
(2010):

Em 2010, na area urbana, as mais baixas taxas de analfabetismo das pessoas
de 10 anos ou mais de idade foram as das Regides Sul (4,1%) e Sudeste
(4,5%), vindo em seguida a da Regido Centro-Oeste (5,8%). A mais elevada
foi a da Regido Nordeste (13,3%), que ainda ficou distanciada da segunda
maior, que foi a da Regido Norte (7,4%).

Para superar essa construcdo historica de exclusdo educacional, e discutir um projeto
de sociedade democratica, Florestan Fernandes (1989) aponta a relacdo entre democratizacao
e Educacdo como elementos fundacionais para as transformacdes sociais no Brasil, em que
“[...] uma ndo se transforma nem pode transformar-se sem 0 outra”. E acrescenta, em sua

analise:

1°) a transformacdo da Educacdo depende, naturalmente, de uma
transformacdo global e profunda da sociedade; 2°) a prdprio Educagdo
funciona como um dos fatores de democratizacdo da sociedade o sentido de
qualquer “politica educacional democratica” tem em vista as transformagodes
essenciais da sociedade. (FERNANDES, 1989, p. 13).

Esse contexto refere-se a histdria de luta das classes populares, ndo apenas aquelas em
favor da Educagdo, mas a um movimento de luta pela democratizacdo da sociedade, que
passa, necessariamente, pela democratizacdo do conhecimento. Isso se da em razdo de as
praticas educativas originarias nas lutas contra-hegemonicas constituirem, antes de tudo, uma

luta por uma sociedade democratica, que ndo se faz sem uma Educacéo libertadora. Ou seja,
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uma préatica educativa com viés de transformagdes sociais, de miséria e de exclusdo social das
classes populares para a instituicdo de um Estado Democratico de Direito.

Dessa forma, para romper com a logica de miséria, da seca, da fome e da excluséo
social que tem dominado o Nordeste, é necessario um projeto de Educacéo libertadora como
parte da luta por uma escola democrética. Enquanto nas demais regides brasileiras, a questdo
educacional predomina a discussdo do paradigma predominante de escola, de docéncia e de
ensino-aprendizagem, para o Nordeste o desafio é a luta pela superacdo do analfabetismo,
pela implantacdo de escolas e pela instituicdo de um sistema de Educacdo como parte do
movimento politico de libertacdo da populacdo nordestina do analfabetismo.

Pensar essa realidade no contexto de um projeto democratico popular de sociedade
exige questionamento e abandono da velha concepcdo de democracia liberal do projeto de
modernidade. O avango do capitalismo e da globalizacdo colonial, na destituicdo do Estado
Social, compromete a capacidade politica de 0s governos promoverem um sistema
educacional emancipatério e democrético.

A participacdo escolar, no Nordeste, ainda que reduzida pelo insuficiente nimero de
escolas, representava uma oportunidade de alimentacdo para as criancas das classes populares.
Essa realidade era resultado de uma conjuntura historica e social em que criangas pobres
morriam de fome e de sede. A mortalidade infantil constitui o retrato como imagem refletida
nas situacdes e nas condicOes sociais de exclusdo que enfrentava o Nordeste, como registram
os dados do IBGE (2000): “A regido Nordeste foi a que mais se destacou na década: no inicio
dos anos 1990 tinha uma taxa de mortalidade infantil de 73 6bitos por mil nascidos vivos,
representando 72% do total e, em 2000, a taxa de mortalidade era de 44%"”. Esses dados,
revelam que a populacéo nordestina, sobretudo as criangas, estava totalmente invisivel para o
Estado brasileiro, vivendo em condic¢Ges sub-humana.

Musica poetizada pelos educadores do Movimento de Educacdo de Base (MEB), em
1960, denunciava a realidade de exclusdo a que estavam submetidas as classes populares no
Nordeste: “Nos descobrimos que a seca no Nordeste. Que a fome e que a peste ndo é culpa de
Deus Pai. A grande culpa é de quem manda no pais fazendo o povo infeliz, desse jeito € que
ndo vai.” (ROCHA, 2011). O acesso aos bens de producdo e aos servigos publicos como
condicdo humana de garantia dos direitos humanos basicos — Educacdo, saude, emprego,
recursos hidricos — eram 0s eixos do desenvolvimento que estavam concentrados nas regioes

Sul e Sudeste, como analisa Medeiros (2016, p. 7):
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Nas regides Norte e Nordeste do Brasil, hd um quadro de pobreza instalado,
gue se reproduz ao longo do tempo, fazendo dessas duas regides nao-lugares
no processo de desenvolvimento regional e brasileiro. Tais desigualdades
fazem do Sul e Sudeste referéncia de desenvolvimento e prosperidade e do
Norte e Nordeste territorios pobres, atrasados e esquecidos.

A pobreza, o analfabetismo e a auséncia de politicas publicas estdo intrinsecamente
atrelados a politica coronelista que alimentou a cultura da dependéncia politica e do
patriarcado. Apesar do avanco no processo de industrializagdo e modernizagéo, as condigOes
para o desenvolvimento da regido estavam sob o comando das oligarquias locais que nédo
tinham compromisso com a alteracdo das estruturas sociais de poder, pois, “[...]
historicamente, ficou muitos anos refém de uma politica conservadora e de elites agrarias e
oligarquicas, mantendo a regido dentro de padrdes de desenvolvimento marcadamente
dependente do aporte do governo central [...]” (GAVETA ABERTA, 2003, p. 79). Esse
contexto representa um longo processo historico de colonizacao do Brasil, l6gica assegurada
pelas elites locais, que significou, indiscutivelmente, a “inven¢do do outro”, pelos marcos da
apropriacédo/violéncia como impedimento e o atraso da emancipacgédo/regulacdo sob trés

formas de fascismo social, como assevera Santos (2010, p. 45-47):

A primeira é fascismo do apartheid: segregacéo social dos excluidos atraves
de uma cartografia urbana dividida em zonas selvagens — em que predomina
0 estado de natureza hobbesiano e zonas civilizadas — sob a forma do estado
de contrato social. A segunda o fascismo contratual: ocorre nas situagdes
em que a diferenca de poder entre as partes no contrato de direito civil [...] é
de tal ordem que a parte mais fraca, vulnerabilizada por ndo ter alternativa
ao contrato, aceita as condicGes que Ihe sdo impostas pela parte mais
poderosa, por mais onerosas e despoticas que sejam. A terceira é o fascismo
territorial sdo os novos territorios coloniais privados dentro do Estado que
guase sempre estiveram sujeitos ao colonialismo europeu — cooptando ou
violentando as instituicGes estatais e exercendo a regulagdo social sobre os
habitantes do territorio sem a participacdo destes e contra seus interesses.

Certamente, essas trés dimensdes articulam o conceito de colonialidade do poder como
novo padrdo de poder nos marcos do colonialismo. A fronteira do colonial foi alargada pela
I6gica capitalista, cujo entendimento se estabelece pela concepcéo de classificacdo social e de
reproducéo e aprofundamento das desigualdades sociais.

O Nordeste foi construindo no imaginario nacional sob essas trés formas de fascismo
e, talvez, o territorial tenha sido o que mais prevaleceu como cultura dominante pela
apropriacdo e pelo extrativismo dos recursos naturais pelas elites locais. Seus potenciais

produtivos foram expropriados, as classes populares foram inferiorizadas, subalternizadas,
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desenraizadas e, por vezes, doutrinadas pelo modelo de Educagdo hegemonica e de escola
dominante.

Sob o discurso politico de superacdo das desigualdades sociais, as elites locais
alocavam recursos junto ao Governo Federal para o combate a pobreza. Assim, “O Nordeste,
por ser mais pobre e miseravel do que o resto do pais, precisaria de recursos publicos mais
vultosos, dos quais as elites dominantes sempre se apropriaram, mas nao para superar as
desigualdades” (EQUIP, 2004). Enquanto essa logica de representacdo social da regido
prevalecia, varias iniciativas das classes populares retomavam os sentidos de uma identidade
nordestina a partir de lutas sociais por direitos e pela construcdo de projetos alternativos de
desenvolvimento para regido. Apesar de ndo questionar as raizes das desigualdades sociais e
se reconhecer como liberal, John Dewey analisa essa concep¢cdo de Educacdo ao
contextualizar os estudos histéricos da Filosofia da Educacédo e sua relagdo com a Educacao

democratica:

A separagdo entre Educacdo liberal e Educacéo profissional tem sua origem
na Grécia e foi expressamente formulada com base na divisdo de classe, a
dos que precisavam trabalhar para sobreviver e a dos que ndo tinham essa
necessidade. A concepcdo de que a Educacdo liberal, adaptados aos
individuos da ultima classe, é intrinsicamente superior ao treinamento servil
da primeira refletia o fato de que uma classe era socialmente livre, e a outra,
socialmente escrava. (DEWEY, 2007, p. 30).

A Educacdo liberal reafirma o sistema de globalizacdo capitalista como processo de
mundializacdo das economias nacionais. Esses processos brutais de desenraizamento, de
opressdo e, mais recentemente, de destituicdo do Estado democrético, caracterizados pelo
regresso do colonialismo, vém sendo reafirmados pelo modo de producdo do conhecimento
dominante.

O processo de reconstrucdo de uma regido, como parte de um projeto global de
desenvolvimento para as classes populares, deve superar o conceito de Educacdo liberal
impresso pelo projeto de modernidade eurocéntrico, centrado na divisdo de classes e na
formacéo dualista.

Diante desse contexto, € necessario que 0s sujeitos politicos exercam o poder de
produzir conhecimento como possibilidade de refazer a estrutura social, politica e
epistemologica dominante, pois, “[...] estrutura do conhecimento oficial ¢ também a estrutura
da autoridade social” (FREIRE, 2011, p. 27). E uma tarefa instigante para a producio do

conhecimento, sobretudo na atualidade dos debates de transicdo/mudanca de paradigmas na
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producdo do conhecimento. Torna-se ainda mais complexa, quando o centro dessa produgéo
cientifica sdo os estudos de praticas educativas populares®, para além daquelas produzidas nas
instituices oficiais, que por séculos estiveram fora da logica académica. Contudo, a escola
ndo se constituiu como unico espaco formativo das classes populares.

Na auséncia de uma escola libertadora, os movimentos sociais desenvolveram seus
proprios sistemas educativos, sobretudo no processo de organizagdo das lutas por escola
publica, gratuita e de qualidade. Essas lutas contra-hegemaonicas, protagonizadas pelas classes
populares em processo de organizacdo, articulacdo e formacéo politica dos sujeitos coletivos,
possibilitaram outro paradigma de Educagdo, fundamental na constru¢do de um projeto de
sociedade e de justica social.

Partindo dessa compreensdo, ao investigar as praticas educativas dos movimentos e
das organizacdes sociais no Brasil, e, de modo singular, no Nordeste, inspiramo-nos nos
estudos pds-coloniais. Essa perspectiva epistemoldgica se fundamenta pelo reconhecimento
dos saberes populares como outra forma de producdo do conhecimento para além dos

territérios imperiais e das matrizes eurocéntricas, pois

[...] ao longo das ultimas décadas, os estudos pos-coloniais tém dado a
conhecer, através de diferentes desdobramentos teéricos e implicacdes
politicas, formas outras de ser e de estar no mundo, diversidade esta que tem
conhecido um redobrado interesse em Vvarios contextos, dos movimentos
sociais a academia, em varios locais do Sul global. (MENESES e SANTOS
2014, p. 6).

A emergéncia de outros saberes fora dos muros do conhecimento oficial tem sido
constituida em uma luta pela transformacdo social e pela democratizacdo desse espaco
académico para a participacdo das classes populares, como lugar que deve ser ocupado por
outros modos de producdo do conhecimento. O alcance da luta pela democratizacdo avanca
ndo apenas no acesso a universidade, mas também na implantacdo dos contetdos que se
originam em realidades locais dos sujeitos, com vista ao desenvolvimento de uma vida justa.
Para avancar, devemos superar a visdo de conhecimento como reproducdo, constituindo um

pensamento proprio que supere “[...] em qualquer dos niveis educativos como simples

® Estudos caracterizam essa pratica educativa como Educacgdo informal, ndo escolar, social. Neste
estudo, preferimos articular essa pratica educativa ao popular, como expressao que se refere ao meio
popular, origindria nas classes populares em lutas populares, marcada pela disputa das classes
populares por um projeto popular democratico de sociedade, por isso, o termo popular, em nossa
perspectiva, € um terreno de experiéncias, de vivéncias e de ac¢oes formativas que estdo ligadas as
lutas do povo, e que, por isso, precisa ser ocupado, retomando seu sentido de povo, de lutas, de
transformacao, de projeto de sociedade.
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transmissdo de informacdo que os alunos devem memorizar e repetir quando séo avaliados”
(BORDA, 2003, p. 718). Isso implica enfrentar 0 novo com o novo, potencializando 0s
conhecimentos locais na constituicdo de uma ciéncia e de uma universidade com identidade
prépria. I1sso implica suprimir todo resquicio do projeto de educacéo colonial reinventado pelo
capitalismo, entendendo que as promessas da modernidade se realizaram plenamente no
mundo imperial e que, no mundo colonial, precisamos anexar a realidade concreta nossas

préprias promessas de desenvolvimento e de justica social.

1.4 A crise da universidade publica: entre as promessas da modernidade e a producao
cientifica capitalista

A crise da ciéncia ocidental, apesar de ser hegemonica, pode ser considerada a crise do
canone cientifico global? Defendemos a tese de que a crise da ciéncia eurocéntrica surge em
razdo da reinvencdo do social e do episttmico como marcas da producdo de uma ciéncia
popular. Esse paradigma emergente, no Sul do Mundo Latino-americano, retoma a realidade
social como lugar principal para construcdo e validacdo da produgdo do conhecimento em
contraposicéo ao epistemicidio. E o que denominamos de epistexisténcia — existéncia da vida,
da identidade, do territdrio, dos saberes, da cultura popular, da ressignificacdo e da producao
de novos saberes na acdo-transformacdo das classes populares contra a persisténcia do
epistemicidio e do extrativismo dos conhecimentos do Sul do Mundo Latino-americano.

A Epistexisténcia diz respeito aos saberes, aos sujeitos, aos modos de conhecimentos
alternativos que, na trama da sociologia da auséncia, sua emergéncia afirma a existéncia das
classes populares e de seu lugar no mundo, afirmando, sobretudo, outros modos de produzir
cientificamente, colocando em causa a ciéncia eurocéntrica como Unica produtora de
conhecimento cientifico. Esse giro epistemolégico tem interpelado sobre o que é
conhecimento, o que é ciéncia, o que é epistemologia, permitindo ressignificar esses conceitos
dentro do paradigma das Epistemologias do Sul, como assevera Nunes (2010, p. 263):
“Torna-se possivel, assim, uma dupla operacao de ‘resgate’ da epistemologia. Por um lado,
esta deixa de estar confinada a reflexdo sobre os saberes cientificos [...]. A epistemologia
passa a abranger explicitamente todos os saberes”. Assim, passamos a considerar que a crise
do paradigma hegemdnico da ciéncia ocorre em razdo da emergéncia de outro paradigma de
conhecimento que tem sido invisibilizado, negado, ignorado secularmente, o qual

denominamos, aqui, de ciéncia popular.
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Esse resgate epistemoldgico das matrizes emergentes no campo da ciéncia esté situado
nos estudos das Epistemologias do Sul e Descoloniais que tratam das concepcdes de educacéo
popular na América Latina, dentre outras correntes do pensamento contra-hegemoénico que
articulam a producdo do conhecimento as préaticas sociais dos sujeitos populares e as suas
formas de intervengéo transformadora do Mundo.

Fals Borda (1981), ao discutir os niveis de producdo cientifica, apresenta dois tipos de
conhecimento: dominante e o emergente. O paradigma emergente é o tema principal de seu
interesse cientifico na construcdo do conceito de ciéncia popular, centrada na producédo
cognitiva para fins praticos, ou seja, que tenha consequéncias no fazer cotidiano da vida
coletiva. Para isso, o autor faz uma critica profunda a ciéncia ocidental, que pretende
monopolizar o que é ciéncia, determinando o que é e o que ndo é cientifico, ao afirmar que

essa ciéncia ndo pode ser “de ficgao™:

En primer lugar, no es correcto hacer de la ciéncia un fetiche, como si esta
tuviera entidad y vida propias, capaces de gobernar el universo y determinar
la forma y el contexto de nuestra sociedad presente y futura. La ciencia, lejos
de ser aquel monstruoso agente de ciencia ficcién, no es sino un producto
cultural del intelecto humano, producto que responde a necessidades
colectivas concretas — incluidas las consideradas artisticas, sobrenaturales y
extracientificas — y también a objetivos determinados por clases sociales que
aparecen dominantes em ciertos periodos histéricos.’® (FALS BORDA,
1981, p. 180).

Nesse sentido, concordamos com Romao (2013, p. 91) quando afirma que: “Nao ¢é a
ciéncia gque esta em crise, mas um tipo de ciéncia, formulada pelos intelectuais organicos de
uma formacdo social que entrou em uma fase critica, ou de transicdo para outro tipo de
sociedade.” Essa crise especifica da ciéncia eurocéntrica se reproduz em escala mundial como
modus operandi de sua reinvencdo epistemoldgica, em razdo do autoepistemicidio, que
resultou em obsolescéncia diante das aceleradas mudancas de paradigmas da producdo do
conhecimento, nos séculos XX e XXI. Com o fato de ela ser hegemonica na producdo do

conhecimento no espaco académico, o declinio dessa ciéncia se agrava com as crises do

10 Em primeiro lugar, ndo é correcto tornar a ciéncia um fetiche, como se isso tivesse entidade e
propria vida, capaz de governar o universo e determinar a forma e o contexto da nossa sociedade
presente e futuro. Ciéncia, longe de ser aquele agente monstruoso de ficgdo cientifica, mas ¢ um
produto cultural do intelecto humano, um produto que responde as necessidades coletivas especificas
— incluindo aquelas consideradas artisticas, sobrenaturais e extracientificos — objetivos e também
determinados por classes sociais que aparecem como dominantes determinados periodos histdricos.”
Para informagdes, consultar <http://upedagogica.edu.bo/wp-content/uploads/2015/12/D.-Fals-Borda-
la-ciencia-y-el-pueblo.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2017.


http://upedagogica.edu.bo/wp-content/uploads/2015/12/D.-Fals-Borda-la-ciencia-y-el-pueblo.pdf
http://upedagogica.edu.bo/wp-content/uploads/2015/12/D.-Fals-Borda-la-ciencia-y-el-pueblo.pdf
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desenvolvimento capitalista, provocando impactos estruturais no mundo académico e
acelerando decisivamente as crises da universidade publica e dos sistemas de educagdo em
todo Mundo.

Antes da discussdo da crise da universidade publica, consideramos a distin¢do entre
ensino universitario pablico e ensino superior, partindo do entendimento de Frigotto (1995),
ao discutir os delirios da razdo, quando esse autor destaca que somos capturados pela
metamorfose conceitual que visa ao falseamento da realidade, a mistificacdo e a producao de
uma consciéncia mecanica de negacao dos contextos reais, cuja ideologia dominante retira 0s
sentidos originais dos fatos. O autor afirma: “[...] a avalanche de conceitos e categorias que se
metamorfoseiam ou se ressignificam, operam no campo ideoldgico de sorte a dificultar a
compreensdo da profundidade e perversidade da crise econébmica-social, ideoldgica, ético-
politica do capitalismo real”. (p. 77). E sob essa légica do capital que surge o conceito de
educacédo privada, como se a concepcdo de ensino superior fosse sindbnimo de universidade
publica, quando ambas resultam do processo de destituicdo da educacdo publica, ou seja, sdo
propostas antagénicas na sua esséncia.

Desse modo, reafirmarmos que o conceito que aqui consideramos de universidade
publica — estatal, laica, gratuita e de qualidade social — concretiza-se pelas dimensdes do
ensino, da pesquisa e da extensdo como parte e totalidade que garantem a producdo do
conhecimento cientifico universitario que se realiza na graduagdo e na pés-graduagdo para um
desenvolvimento social e humanamente justo. Consideramos, ainda, o entendimento de uma
universidade como um bem publico de acesso democréatico a todos as classes sociais, evitando
o elitismo de sua origem. Santos (2013, p. 464) caracteriza essas instituicdes universitarias
dizendo: “As reformas devem partir do pressuposto que no século XXI s6 ha universidade
guando ha formacdo graduada e pos-graduada, pesquisa e extensdo. Sem qualquer destes, ha
ensino superior, ndo hé4 universidade”. As instituicdes privadas sdo entidades do mercado
educacional ndo estatal que ofertam o ensino superior que ndo € universitario —
prioritariamente, a graduagdo —, caracterizado pela producdo cientifica do conhecimento na
I6gica da qualificacdo profissional, que se realiza pela dissociacdo do ensino em relacdo a
pesquisa e a extensdo, por vezes, pela inexisténcia de cursos de p6s-graduacéo.

Isso torna evidente que, mesmo ofertando apenas o ensino e, geralmente, de forma
precarizada, 0os conhecimentos, nessas instituicdes de ensino superior ndo universitario, sao
reconhecidos cientificamente pela ciéncia hegeménica, apesar de o seu amontoado de

Trabalhos de Conclusdo de Cursos (TCCs) servir apenas de exposicdo livresca nas
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bibliotecas. Ao contrario, a ciéncia hegemonica desconhece os critérios de cientificidade da
producéo de conhecimento com qualidade social mais elevada e com fortes impactos na vida
da sociedade, como as tecnologias sociais alternativas produzidas pelos movimentos sociais,
por exemplo, a construcdo das cisternas'* que coletam agua da chuva no inverno para
abastecer milhares de familias durante os longos periodos de seca no nordeste, desenvolvida
pela Caritas Brasileira, em parceria com Articulacdo do Semiarido (ASA); ou, ainda, 0s
cursos de pedagogias do campo?®?, desenvolvidos pelo Movimento Sem Terra (MST) como
pratica educativa de formacédo integral da populacdo do campo em seus assentamentos e
acampamentos, com forte incidéncia, na atualidade, no espagco académico com a implantagéo
dos cursos de licenciaturas em Educagdo do Campo.

Essa contradicdo no amago dos critérios de validacdo da ciéncia, que legitima os
conhecimentos académicos, ainda que obsoletos para existéncia humana, descredibiliza os
saberes populares que ressignificam a vida humana em suas condi¢des de dignidade, reside
em que: a primeira forma de producdo do conhecimento reafirma a logica da producédo
cientifica para acumulacdo do capital; e, na segunda, a producdo de conhecimento se
contrapBe como alternativa ao projeto capitalista excludente, ou seja, estd fora dos marcos
regulatorios da ciéncia hegemodnica e da perspectiva de desenvolvimento econémico
dominante.

Por isso, para evitar um novo processo de negacdo dos saberes populares, é necessario
avancarmos na producao cognitiva dessas praticas sociais, a partir dos sujeitos participantes,
como marca originaria de sua existéncia no canone da ciéncia. Isso exige um duplo esforco,
primeiro, retomar o protagonismo popular na producdo do conhecimento académico a partir
dos saberes produzidos em seus contextos e, segundo, reduzir o abismo social da universidade
em relacdo a sociedade, ou seja, 0 seu distanciamento das questdes sociais que demandam
intervencdo do conhecimento para transformacdo da realidade de exclusdo das classes
populares.

Nesse sentido, a incidéncia das classes populares tem retraduzido a educagéo
dominante como educacdo popular e a universidade elitista como universidade popular

democrética enraizada em uma producdo cientifica contra-hegemonica. Essa inovagéo social

11 As cisternas sdo depdsitos de dgua produzidos com material de construgcdo, como cimento, areia,
tijolos, tubulagdes, dentre outros, que formam um sistema de encanacgéo ligado ao telhado das casas
para a coleta de agua da chuva. S&o construidas pela comunidade local dentro do Programa 1 Milh&o
de Cisternas como tecnologia social de convivéncia com a seca, sobretudo, no Nordeste brasileiro.

12 pedagogia da Terra, Pedagogia do Campo, Pedagogia da Alternancia, Pedagogia Popular, dentre
outras.
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tem permitido a democratizacdo do conhecimento como condi¢do de justica social e na
construcdo de um projeto de sociedade humanamente viavel.

Situada nessa perspectiva, nossa tese se debruca sobre a repercussdo da educagédo
popular na ideia de universidade democratica popular como prética educativa, que coloca na
cena publica académica a faléncia do paradigma de educacdo expresso pelo projeto de
modernidade. Diante desse contexto, defendemos que a crise da universidade é uma crise da
ciéncia mercantil ocidental, cujos limites e fronteiras se dilatam com os avancos congéneres
das instabilidades e desequilibrios do sistema capitalista no mundo.

Essa vulnerabilidade social da universidade perante as “crises financeiras” do
capitalismo ocorre “[...] porque, no atual estadgio da acumulacgdo capitalista, 0 conhecimento
tornou-se a matéria-prima bésica.” (ROMAO, 2013, p. 93), uma vez que a ciéncia
eurocéntrica, em seu estado de entropia negativa, parece ndo encontrar seu ponto de
reequilibrio no curso da histéria do desenvolvimento da ciéncia, em razdo do grau de
complexidade em que se transformaram os sistemas sociais na atualidade. Diante do avango
da sociedade do conhecimento, ha incapacidade do campo cientifico hegeménico de construir
alternativas, o que pode explicar os curtos periodos intermitentes das “crises do capitalismo™ e
o desenvolvimento atrofiado de uma forma de globalizac&o de carater colonial no mundo.

Para situar nosso pensamento nessa discussdo, investigamos o popular na luta pela
educacdo no contexto do ensino superior e na democratizacdo da universidade. Antes de
pensar a contribuicdo desse espa¢o de producdo do conhecimento como instrumento de justica
social e de cognicdo, afirmamos que essa possibilidade passa, necessariamente, pela
participacdo ativa dos sujeitos populares no acesso a producdo de conhecimentos
contextualizados. Ao mesmo tempo, passa pela extin¢do do conhecimento dominacdo, a partir
de uma intervencdo de descolonizacdo e da desopressdo. Como disse Fernandes (1989),
devemos eliminar a consciéncia colonial, colonizada e oprimida na universidade a partir de
uma pedagogia de justica social para as classes populares dentro e fora do canone cientifico.

Quando nos propomos a discutir as crises da universidade, partimos de algumas
considerac@es centrais: primeiro, enquanto o0 mundo eurocéntrico e o estadunidense discutem
as crises da universidade, o mundo colonial lutava por um projeto de independéncia politica
dos dominios imperiais; em segundo lugar, considerando a velocidade com que a matriz
“igualdade, fraternidade e liberdade” se traduz em emancipagdo social no mundo europeu,
exigindo a construgdo de uma universidade centrada na producdo de alta cultura, do outro

lado da linha, no Sul do Mundo Latino-americano, as promessas da modernidade se reduziram
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na versdo cristéd de alfabetizacdo e de uma educagdo dominante; no terceiro aspecto, enquanto
no capitalismo europeu e no estadunidense as ideias de universidade se fundam na formagéo
do estudioso e do intelectual detentor do conhecimento cientifico, a ideia de universidade no
mundo colonial era reduzida de seu papel criativo, imersa na formagdo do “especialista” e do
“profissional”, preparando um operario com qualificacdo técnica ¢ uma mao de obra
precarizada para a produgédo capitalista; em quarto lugar, enquanto no norte do Mundo o
Estado Liberal garantia a consolidacdo de uma universidade de alta tecnologia com avancos
significativos no desenvolvimento desses continentes e de seus pares, em um caminho
inverso, no Sul do Mundo Latino-americano, a for¢a do neoliberalismo destituia o poder do
Estado na construgdo de qualquer matriz de universidade democratica, marcada por um longo
processo de sucateamento e de privatizacdo do ensino publico, como afirma Florestan

Fernandes (1989, p. 82-84) ao discutir a crise da universidade brasileira:

A universidade esta em crise em todo o Mundo. No Brasil, nds enfrentamos
a crise pelo seu lado mais superficial, o da caréncia de recursos materiais e
humanos. Na Europa, nos Estados Unidos e nos paises em transi¢do para o
socialismo a crise assume outras polaridades. Diante desses paradigmas e
dessas tendéncias, a nossa crise € moléstia de crescimento infantil e um
impasse moral. A descolonizagdo mental, facil no deslanche inicial, assumiu
a feicdo de um feito impossivel. Cabecas modeladas e por vezes esterilizadas
no exterior, viram-se frente a frente de obrigacGes que se chocavam com 0s
padrdes universitarios vigentes nos Estados Unidos e na Europa capitalista
avancada.

Esse giro sobre a crise da universidade, no Brasil, revela os contextos da constitui¢do
das ideias de universidade no Sul do Mundo Latino-americano, apesar da baixa repercussao
nas crises da universidade no mundo, teve forte impactos no interior das nacionalidades
latinoamericana, aumentando o0s processos de exclusdo e de aprofundamento das
desigualdades educacionais e sociais. Essa realidade coaduna com o pensamento de que as
ideias de universidade e as suas crises assumem dindmicas diferentes no tempo e no espaco,
em razdo de sua existéncia ou de sua auséncia como aparato institucional de producdo do
conhecimento e de desenvolvimento da sociedade.

No contexto do capitalismo, a crise da universidade é reflexo das crises universais
econbmicas, politicas e sociais no mundo, uma vez que a génese do pensamento historico de
formacdo social tem sido legitimada pela ciéncia eurocéntrica enquanto campo hegemonico
de sustentacdo desse modelo de desenvolvimento econémico concentrador de saber e de

poder. Por isso, nesse processo de reinvencao da universidade, devemos exteriorizar os graves
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problemas sociais, politicos e econdmicos que condicionam o desenvolvimento académico,
restringem sua autonomia, reduzem sua legitimacdo e monopolizam sua democratizacdo
garantindo o acesso somente as elites.

Nesse sentido, devemos interiorizar na universidade um questionamento ético e
politico a respeito do papel dos intelectuais contra o monopdlio de classe sobre o saber como
forma de poder, de dominagdo e de reproducdo das desigualdades sociais, que se tornam
incompativeis em relacdo a construcdo de um projeto de sociedade com justica social. Contra
essa logica, devemos disputar os rumos de superacdo da crise da universidade, em razéo do
grau de importancia politica e epistemoldgica que essa instituicdo exerce na formagdo das
classes populares e no processo de democratizacdo da sociedade. Para isso precisamos
enfrentar trés crises dentro da universidade, apontadas por Santos (2013): as trés dimensdes
das crises da universidade em trés momentos historicos do desenvolvimento do capitalismo
que geram algumas dicotomias, que precisam ser enfrentadas. Mas as crises também
implicam rupturas, inovagao e, por vezes, reconstrugio. E a partir dessas contradicbes que
podem emergir alternativas educativas que reafirmam a justica social.

Considerando esse pensamento, passamos a discutir esses tipos de crises e suas
contradices. A primeira é a crise da hegemonia, que se caracteriza pela contradicdo entre as
promessas de educacdo e o desenvolvimento no mundo trabalho, dentro da iluséo da oferta de
trabalho e de educacdo em ritmos equiparados. Desse modo, “o mundo ilustrado” e o “mundo
do trabalho” se transformam: a educag@o para a alta cultura se reduz a educagdo para trabalho,
ao ensino de aptiddes técnicas, a producdo de conhecimentos utilitarios, a formacao
profissional; o trabalho como engrenagem movida a forca bracal se subjaz diante da
concepgdo de trabalho intelectual, por vezes, denominados de trabalho qualificado e ndo
qualificado, respectivamente.

Essa crise se agrava pela dicotomia entre a producdo de alta cultura (conhecimentos
exemplares) de cultura do sujeito e cultura popular (conhecimento funcionais) como cultura
do objeto e persiste com a separacdo entre teoria e pratica e a realizagdo absoluta da primeira
nas dimensdes do ensino superior. Tal crise avanca com as exigéncias da produtividade como
medida de desempenho cientifico nos marcos da produtividade industrial que se identificam
com a fase do capitalismo liberal, no final do século XIX, entre 1801 e 1901. Santos (2013, p.
375) analisa que “A universidade sofre uma crise de hegemonia na medida em que a sua
incapacidade para desempenhar cabalmente func¢des contraditorias leva os grupos sociais mais

atingidos pelo seu déficit funcional ou o Estado em nome deles a procurar meios alternativos
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de atingir seus objetivos”. A producdo de alta cultura, personificada na predominancia das
elites na universidade, impossibilita o processo de democratizacdo do conhecimento e a
formacéo de uma universidade de carater mais popular e progressista.

As ideias de universidade eurocéntrica, em sua versao de dominacdo, de assimilacdo e
de reproducdo, foram questdes de grande preocupacdo no pensamento de Gabriel Méarquez. O
escritor, em 1982, questionava a intervencdo do pensamento eurocéntrico e suas formas de
dominacdo do Sul do Mundo Latino-americano, impedindo a concretizacdo de uma vida digna
e da justica social para os povos dos paises latino-americanos, cuja colonizagédo
epistemoldgica menosprezava a ideia de uma identidade epistémica prépria dos povos
originarios e seus conhecimentos contextualizados como condi¢do de sua existéncia no

mundo, ao analisar:

Mas creio que os europeus esclarecidos, os que lutam também aqui por uma
patria grande mais humana e mais justa, poderiam melhor nos ajudar se
revisassem a fundo sua maneira de nos ver. A solidariedade com nossos
sonhos ndo nos fara sentir menos solitarios enquanto nao se concretize com
atos de apoio legitimo aos povos que assumem a ilusdo de ter uma vida
prépria na divisdo do Mundo. [...] Nao obstante, 0s progressos da navegacao
que reduziram tantas distancias entre nossas Américas e a Europa, parecem
haver aumentado nossa distancia cultural. (MARQUEZ, 2014, p. 13)

Esses contextos aceleram e aprofundam as crises das universidades, que foram
registradas na critica de Mariategui (2000). Ao discutir a apatia cognitiva que caracterizava as
universidades e a educacdo no Peru, o autor cita o exemplo da Universidade de San Marcos,

ao dizer:

A Universidade de San Marcos seria uma instituicdo estatica: ndo tinha
interesse nas inquietacOes, nas paix0es, nos problemas e nas preocupagoes
que comoveriam outros centros de ensino superior no mundo. Vivia a
margem dos novos tempos, como se ndo se desse conta de seus tedricos,
pensadores e criticos. Seus catedraticos conservadores, reacionarios e
civilistas, de temperamento burocratico e acomodado, s6 se importavam com
a literatura do curso que ministravam e apenas se interessavam por altos
cargos publicos ou em dar assessorias a empresas privadas capitalistas.
(PERICAS, 20086, p. 196).

Esse contexto revela a apatia cognitiva e o distanciamento dos intelectuais da vida
publica e dos problemas sociais, econémicos e politicos que caracterizavam a realidade das
sociedades latinas. Esses contextos passavam a exigir da universidade um papel ativo na

garantia de uma educacdo comprometida com a producéo cientifica do conhecimento situado
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nos problemas sociais, enquanto centro de cultura disponivel para o desenvolvimento humano
justo. Contudo, essa missdo, ndo foi cumprida em razdo do desenvolvimento histérico dessas
instituicbes como aparelho reprodutor das desigualdades, uma vez que seu processo de
formacéo social esta enraizado na légica colonial que se aprofunda com o corporativismo e
com a produtividade para a ldgica capitalista, com intervengdo direcionada do conhecimento
para a iniciativa privada em detrimento da esfera publica.

Esse modelo de universidade se difunde no Sul do Mundo Latino-americano, entre a
“despolitizagdo competitiva” e a “politizacdo neoliberal”, pensamento hegemonico que
aprofunda a crise da universidade, secundarizando seu potencial produtivo no
desenvolvimento da sociedade e no processo de democratizagdo do conhecimento. A
regulacdo estatal liberal combinada a matriz econdmico-académica aprofunda o elitismo
cientifico e acelera os limites de acesso a educacdo pelas classes populares. O carater
organizativo do conhecimento colonizador que sustenta os sistemas do norte do Mundo sobre
0 modelo de educacdo em varios paises, impede a transformacéo dos processos gerando maior
exclusdo e desigualdades nesses territorios. Fazendo uma critica Romao (2013, p. 99) analisa

0 contexto da universidade brasileira, afirmando:

Herdeira da universidade corporativa europeia, em primeiro lugar, e vassala
da universidade tecnicista norte-americana, em segundo, a Universidade
Brasileira exacerbou os vicios da primeira e aprofundou o competitivismo da
segunda. E que, no Novo Mundo colonizado, a universidade europeia
passara a ser, simultaneamente, um dos mais importantes canais de distin¢éo
social da minoria colonizadora e de seus aliados locais e um dos mais
odiosos critérios de discriminagdo da maioria da populagdo colonizada, ou
melhor, escravizada.

As classes populares do Sul do Mundo Latino-americano aprofundam a concepcao de
Educacdo Popular como instrumento de conscientizacdo politica e formacao cidada, dando-
Ihe um sentido préatico na realidade social, contribuindo com uma concepcdo pedagogica de
auto-organizacao, de autoformacdo, de autoacdo para uma acgdo/transformacéo na luta pela
democracia na esfera publica nas diversas areas sociais. O carater politico dos movimentos
sociais assegura as diversas formas de resisténcia aos governos autoritarios e colabora na
constituicdo de uma proposta de sistema de educacdo como responsabilidade do Estado, como
caminho para a superacdo das desigualdades educacionais e sociais impostas pelo projeto
neoliberal no Sul do Mundo Latino-americano. A Educacgdo Popular em luta dentro e fora do
espaco académico se constitui em uma forca social anticapitalista fundamental na discurséo

sobre o papel social da universidade e sobre as ideias politicas de universidades populares, 0
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que significa a popularizacdo, por via da democratizacdo, do acesso a universidade publica,
ou por meio, por exemplo, da criacdo de universidades populares especializadas nas
demandas locais.

Boaventura Santos (2013) aponta que a segunda crise é de legitimidade, que culmina
com o ciclo do capitalismo organizado, do final do século XIX até a década de 60 (1901-
1960). Segundo esse autor, “[...] a crise de legitimidade ocorre, assim, no momento em que se
torna socialmente visivel que a educacdo superior e a alta cultura sdo prerrogativas das
classes superiores, altas.” (p. 403). Predomina, nesse periodo, a concep¢ao de Estado Social
Direito para o Norte do Mundo, enquanto que para o Sul do Mundo Latino-americano
restavam os ajustes do Estado Neoliberal, disfarcado de desenvolvimentista e regulador da
emancipacdo social. Essa realidade, na América Latina, terda um nivel de agravamento
politico, com o0s regimes ditatoriais, que, em muitos casos, sdo instrumento de
operacionalizacdo dessa logica econdmica. 1sso resultara no aumento da miséria da maioria da
populacdo, acentuando os indices em todas as areas sociais.

Diante desse contexto, na perspectiva popular, os setores excluidos do acesso a
universidade, em razdo de essa ser uma instituicdo elitista, seletiva e excludente, criam
alternativas educativas na producdo do conhecimento no sentido de retomar seu papel social
como protagonista na construcdo de sua razdo libertadora. A partir desse itinerario de lutas
por direitos, surgem as ideias de Educagdo Popular, de universidades populares e das escolas
de formacéo popular como caminhos para a democratiza¢do do conhecimento e do acesso ao
ensino superior no Sul do Mundo Latino-americano. As universidades sdo espacos
estratégicos de organizacdo das formas de lutas e de resisténcias das classes populares como
espacos proprios de validagdo de seus conhecimentos.

A terceira crise € a institucional, situada na contradicdo entre autonomia institucional e
produtividade social, sob a légica do capitalismo universitario que desvaloriza as
especificidades e os contextos locais na producdo de conhecimento “prudente para uma vida
decente, proposto por Santos (2003)*”, justificado no discurso de falseamento da realidade
em que se afirma haver necessidade de exportacdo de modelos organizativos eficientes de
outras instituicdes cientificas para atender ao acelerado marco da produtividade investigativa.
Esse periodo se confunde com o do Capitalismo Desorganizado, do final da decada de 1960
até a atualidade. Essa forma de capitalismo pode ser identificada com as recentes crises dos

30 livro organizado por Santos (2010) apresenta a diversidade epistemoldgica da ciéncia na
construcdo do conceito de conhecimento prudente para uma vida decente: ‘Um Discurso sobre as
Ciéncias’ revisitado.
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sistemas financeiro, imobiliario e bancéario. N&o por acaso, sdo esses sistemas que mais tém
acumulado capital, enquanto que a tdo proclamada faléncia néo se concretiza.

Ha faléncia, somente do Estado. Esse aparato estatal € reduzido para salvaguardar o
mercado. Sobre a crise no contexto da universidade, Santos (2013) afirma: “O valor que esta
em causa na crise institucional é a autonomia universitéria e os fatores que tém vindo a tornar
cada vez mais probleméatica a sua afirmagdo, sdo a crise do Estado-Providéncia e a
desaceleracdo da produtividade industrial nos paises centrais” (p. 407). Ora, com as crises do
capitalismo, o Estado passa ser o principal “salvador” desse sistema, com investimentos no
resgate das instituicOes financeiras, em detrimento das institui¢cOes sociais. Para isso, retira-se
do Estado sua funcgéo social de promovedor do bem-estar social, o que traz fortes impactos
para as areas sociais, em que historicamente, a educacdo é mais atingida.

A cada crise do capitalismo privado, o Estado volta a sua condicdo minima de
investimento social, gerando um desequilibrio nas instituicfes estatais. Ou seja, as grandes
empresas privadas passam a sobreviver com o0s recursos financeiros publicos, gerando
desigualdades sociais e violacdo de direitos e aumentando a miséria social. Diante desse
cenario, a universidade perde investimentos, acelera-se seu carater de instituicio com
formagéo voltada para especializacdo de mao de obra, ocorre a diminuigdo na realizagdo de
concursos publicos, ha reducdo de cursos e vagas e aumenta o processo de terceirizagdo de
atividades fins.

Essa crise € minuciosamente gestada e gerenciada pelo capitalismo e é consolidada
pelos marcos regulatorios aprovados pelas elites dominantes no sistema politico. Com isso,
cresce 0 nimero de institui¢des privadas nos diferentes niveis e modalidades educacionais, € 0
ensino ndo universitario vira mercadoria do capital sob o logotipo de educacdo superior
universitaria. E preciso reconhecer que o capital financeiro demanda um capital cientifico
para a legitimacdo de suas bases de producdo. Nesse sentido, fora da Otica do
desenvolvimento capitalista, assim como da disputa de classes, dificilmente conseguiremos
constituir um pensamento alternativo de universidade e de democracia social e epistémica.

Os exemplos desse campo de disputa vém da América Latina, com as varias
experiéncias educativas que passaram a exigir do Estado uma intervencdo mais consolidada
de projeto de democratizacdo da universidade. Em que pesem os discursos de desvalorizagao
da educacdo, a execucdo de programas sociais de acesso ao ensino basico e ao ensino
superior, representou um grande avanco para as classes populares. Essa questdo merece um

estudo mais qualificado no que diz respeito a sua proposi¢cdo enquanto politicas publicas,
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percebendo seus impactos sociais e seus condicionantes, mas limites de nosso estudo nos
impedem de avancar nesse campo de analise.

Considerando isso, mantemos nosso itinerdrio na construcdo de um pensamento
alternativo de ciéncia e na proposi¢cdo de formas de superacdo das crises da universidade.
Olhando a vasta producgéo epistémica e social no mundo, partimos das experiéncias da
Educacdo Popular. Essa perspectiva epistemoldgica dialoga com os debates mais recentes em
torno da ciéncia e da producdo de conhecimento contra-hegemdnico no contexto das
“Epistemologias do Sul”, mas especificamente na Ecologia dos Saberes. Tomamos de
empréstimo o desenvolvimento histérico das ideias de universidade popular e de
democratizagdo do conhecimento na reinvengdo da universidade publica. Para isso,

percorremos o itinerario historico e social da Educacéo Popular nessas instituicdes.

1.5 As ideias de Educacdo Popular na constituicdo das Universidades Populares:

democratizagdo do canone cientifico

Os paradigmas de ciéncia e de conhecimento se alteram e se transformam sem
alcancar a realidade social como lugar de sua mudanca estrutural mais profunda. Para esse
tipo eurocentrado de ciéncia, a realidade social é uma abstracdo que suas formulas e seus
postulados ndo conseguem tocar, esquecendo que as “maos cognoscentes” que constroem
essas variantes de medidas sdo as mesmas que dominam e determinam essas areas na
sociedade. Como disse Fals Borda (1981), a ciéncia ndo pode ser resultado de uma ficcéo e de
uma imaginacao “suprema”, que, suspensa no ar, determina as condi¢des de vida e de morte
do humano e da natureza. Sobre essas supostas neutralidade e objetividade proclamadas pela
ciéncia ocidental, José Boufleuer (2010, p. 85), no Dicionario Paulo Freire, contrapde-se a

essa ideia, recolocando os conhecimentos e a ciéncia como obras da cultura humana, ao dizer:

O conhecimento, como resultado de processos de aprendizagem, ndo existe
no abstrato. Ele so existe “aderido” a pessoas, enquanto significado por
sujeitos cognoscentes, ou reconhecido como tal. Um ato de conhecer
implica, portanto, a cumplicidade do sujeito que o realiza. Cumplicidade no
sentido de necessitar comparecer com seus sentidos e percepcles prévias a
fim de incrementa-las ou refazé-las. Em ndo tendo essa ancoragem na
subjetividade, o conhecimento em nada modifica a autopercepcdo do sujeito
e, consequentemente, ndo contribui para a modificacdo de seu entorno.

A ideia principal da ciéncia popular enquanto paradigma emergente das classes

populares se ancora nessa perspectiva do sujeito como protagonista na producdo do
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conhecimento, que significa alterar sua prépria condicdo de cognicéao e de fazer ciéncia para a
transformagao de sua comunidade e de sua vida. Nesse sentido, “Quando falamos de exploséao
do conhecimento e exploséo epistemoldgica, podemos dizer que a sociedade do conhecimento
introduziu mudangas epistemoldgicas de tal dimensdo que transformou as ciéncias?”
(CHAUI, 2008, p. 9). Apesar de a ciéncia eurocéntrica definhar diante da sociedade do
conhecimento e do grau de complexidade com que se estabelece no meio social, em razéo de
diversas causas e de efeitos variados, dificilmente reconhecera outros sujeitos e outras formas
de fazer ciéncia.

Mas, como a ciéncia eurocéntrica perdeu seu proprio controle na producdo do
conhecimento, bem como as formas de validagdo que parecem declinar na sua reinvengéo
epistemoldgica, outras formas de conhecer estdo a emergir na sociedade, encontrando novos
instrumentos de validacdo de sua matriz cognitiva. Diante dessa inovacdo cientifica, a
Educagéo Popular vem se consolidando como um instrumento educativo contra-hegemonico
que se origina a partir da realidade dos sujeitos populares em didlogo com outros contextos
sociais no mundo. Desse modo, as classes populares recriam formas de enfrentamento aos
processos de opressao e de negacdo de suas identidades, resguardadas as especificidades de
cada contexto, avangam na constituicdo de uma matriz institucional de Universidade Popular,
tanto no Norte como no Sul do Mundo Latino-americano, o popular se ressignifica, mas
mantem sua originalidade de democratizacdo do publico estatal como direito inalienavel das
classes populares.

Essas experiéncias retomam nado apenas o conceito de educacdo popular na construgdo
de uma matriz transgressora na disputa dos rumos da crise da universidade, mas também o0s
paradigmas de ciéncia, de educacdo e de projeto de sociedade. De outro modo, € uma
tentativa de superar a ldgica cientifica vigente de formacédo para o mercado. Para isso, faz-se
necessaria uma formacdo ancorada em uma perspectiva humanistica que consiga retraduzir as
promessas de igualdade, de fraternidade e de liberdade como resultado de um projeto de
justica social, e ndo como apropriacdo e violéncia, como se estabeleceu no Sul do Mundo
Latino-americano e no Sul do Norte Eurocéntrico.

Para isso, percorremos a contribuicdo historica da Educacdo Popular nas ideias de
criagdo das universidades populares como projeto de educacdo alternativa das classes
populares no Sul do Mundo Latino-americano, especificamente na Europa e na Ameérica
Latina, que, pelo alcance de nossas leituras, se restringem ao mapeamento de algumas

experiéncias de universidades, em ambos 0s contextos. As universidades populares estdo na
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génese das préaticas educativas do meio popular que vém organizando e reformulando os
principios da Educacdo Popular, o que é possivel pelo protagonismo das classes operarias e
populares nos contextos de luta pela educacéo pablica e por um ensino voltado para trabalho.
Encontramos alguns exemplos de universidade popular na Franca, na Espanha, na
Alemanha e em Portugal, ora expressando a luta pela democratizagao da universidade pablica
estatal, ora nas ideias de criacdo de universidades populares contextualizadas e especificas
ligadas as organizacdes sociais dos trabalhadores, ora como centros, institutos, fundacgdes,
conselhos de formacdo politica e ensino superior das classes populares. Na Europa, essas
ideias estdo situadas na construgdo de um humanismo laico, de origem democratica e popular,

como afirma Lucien Mercier (2002, p. 118):

EN LA LARGA HISTORIA de la educacién popular en relacion con los
adultos, las Universidades Populares ocupan en Francia un lugar esencial.
Nacidas en 1899, en el momento del Affaire Dreyfus, conjugan la fuerte
demanda obrera de educacion popular y la voluntad de «ir hacia el pueblo»
por parte de los intelectuales. Evocar la génesis de las Universidades
Populares en Francia es recalcar la personalidade de Georges Deherme
[1867-1937], obrero autodidacta, propagandista, movilizador de energias que
desembocaran en el célebre movimiento de La Coopération des idées [La
Cooperacion de las ideas], inaugurada el 9 de octubre de 1899 en el n.° 157
del Faubourg Saint-Antoine en Paris, en un barrio popular, el 11° distrito.'*

As ideias principais que se busca alcangar com a criagdo das universidades populares
na Franca se referiam ao compromisso com a organizacdo e a formacdo do povo, mais
especificamente dos trabalhadores, e com a formacdo politica do militante. Sob varias
denominacdes, as universidades populares eram identificadas como Universidade Obrera,
Universidade Social, Universidade Proletaria, Universidad del Pueblo e tinham como
principais referéncias de organizacdo politico-pedagdgica as concepcBes da Educacdo
Popular. Outra dimensao dessa proposta de ensino superior ¢ a ideia de uma “la ciencia del
proletariado” fundamentada no marxismo que tinha como objetivo "elevar o nivel cultural dos
trabalhadores”, bem como ser um instrumento de “formacion total del militante” (MERCIER

(2002, p. 134). A universidade popular era concebida como uma grande esperanca para a

14 “Na longa histéria da educacédo popular em relagdo aos adultos, as universidades populares ocupam
um lugar essencial na Franca. Nascidas em 1899, no momento do Affaire Dreyfus, combinam a forte
demanda de trabalho para a educacdo popular e a vontade de "ir ao povo" por parte dos intelectuais.
Evocar a génese das universidades populares na Franca é enfatizar a personalidade de Georges
Deherme [1867-1937], trabalhador autodidata, propagandista, mobilizador das energias que levaram
ao famoso movimento de La Coopération des idées [Cooperacdo de ideias], inaugurado em 9 de
Outubro de 1899, no n. ° 157 do Faubourg Saint-Antoine, em Paris, em um bairro popular, o0 11°
distrito.”
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capacitacdo dos trabalhadores, uma forma de compromisso politico com a ciéncia e com a
perspectiva de emancipacao social situada como estratégia na luta de classe.

Em que pesem suas especificidades, essas experiéncias tinham como proposito
garantir formatos institucionais democraticos de universidade publica, que vinham sendo
denominados de Nova Universidade®™. A educacdo, enquanto projeto de autoeducacdo das
acOes coletivas dos trabalhadores, ainda assim, representou uma divisdo entre trabalhadores
intelectuais organicos e trabalhadores intelectuais, sendo que 0s primeiros estdo
organicamente comprometidos com a luta de classes e 0s sequndos apresentam certa apatia no
processo de insercdo organizativa na luta por direitos.

Na Alemanha, o termo Volksbildung' traz em seu significado, na tradugdo mais
aproximada para a lingua portuguesa, a educacao popular como proposta de interesse publico
pela educacdo e pela cultura do povo, como forma de superacdo das desigualdades, que se
tornardo mais agudas na sociedade, caso continuem sendo ignoradas como dimensdes do
desenvolvimento social do pais. A educacdo popular como concep¢do de luta contra as
desigualdades sociais representava um instrumento de constituicdo de um sistema de ensino
publico na Alemanha, sobretudo na metade do século XIX.

Seitter (2002), ao estudar a formacdo da Educacdo Popular na Alemanha e na
Espanha, aponta que, no caso especifico da sociedade alemd, a Volksbildung estava ligada a
uma proposta politico-pedagdgica multifuncional protagonizada pela iniciativa de associacoes
privadas sustentadas pelos movimentos sociais, em razdo da ascensdo do liberalismo burgués
e da necessidade de qualificacao profissional para o desenvolvimento do Estado de Bem-Estar
Social como compensacao ao sistema de ensino publico, iniciativas para além do Estado, mas
como perspectiva de proposicdo de um sistema educacional mais democratico no que diz
respeito ao acesso por parte dos setores populares. “As técnicas de reprodugdo de cultura
elementar (leitura, escrita, aritmética) se tornaram o centro das muitas iniciativas de Educacao
Popular e levaram a uma mudanga sucessiva de vida diaria, a aprendizagem tradicional e
imitativa para ofertas educativas organizadas e institucionalizadas.” (2002, p. 13). Nesse
sentido, a iniciativa da sociedade civil foi fundamental para a efetivacdo de uma politica

educacional como direito do cidadado e dever do Estado.

15 Mercier (2002) afirma: Educacdo dos trabalhadores, pois, presente em numerosos projectos de
renovagdo -citemos escola e sistema universitario Compagnons del'Université nouvelle
[Companheiros da nova Universidade] - que florescem na década de 20.

16 Disponivel em: <http://pt.bab.la/dicionario/alemao-portugues/volksbildung>.
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Os movimentos sociais eram 0s principais protagonistas da proposta de Educacédo
Popular multifuncional como pratica educativa que tinha como objetivo a transmissdo de um
conhecimento técnico e profissional, e o cultivo do grau de conhecimento cientifico geral e da

sociabilidade ou organizacéo de servicos de bem-estar, como analisa Seitter (2002, p. 12):

Hasta mediados del siglo XIX, existia en ambos paises una situacion inicial
relativamente similar: la importancia de un asociacionismo multifuncional,
fundado por iniciativas privadas, que organizaba un amplio espectro de
servicios para sus miembros, facilitando competencias de comunicacion
general como leer, escribir y calcular, y que era sostenido en gran medida
por movimientos sociales.’

A Educacdo Popular, como processo de democratizacdo da esfera publica estatal,
ressignificou o papel do ensino como instrumento capaz de se transformar em uma proposta
de educagdo publica, de ciéncia como dimensdo da alta cultura como condicdo do
desenvolvimento da Alemanha, diante do avango do Liberalismo. Ainda assim, a Educacao
Popular é caracterizada como uma perspectiva de escolarizacdo de jovens e de adultos e é
voltada para a qualificacdo profissional dos setores populares nos niveis basicos da
escolarizacdo. Apesar disso, essa perspectiva de ensino estava comprometida com a formacao
no ensino superior a partir da criacdo das Escolas Superiores Populares, como identifica
Heribert Hinzen (2009, p. 348) ao analisar a construcdo histérica da Educacdo de Adultos
como proposta de ensino ao longo da vida, na Alemanha e no restante da Europa, em razdo da
participacdo desse autor na VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA V1), em junho de 2008, na Hungria. Hinzen afirma:

A Associagdo Alemd de Escolas Superiores Populares (Deutscher
Volkshochschul-Verband — DVV) alcangou seu espago por meio de diversas
iniciativas. Em um manifesto, ela afirma que “a educag@o continuada exerce
um papel central sobre o curriculo de uma pessoa”. A palavra-chave
“globalizagdo”, as “fortes mudangas tecnoldgicas”, a “participagdo na vida
profissional e social” conduzem ao “importante significado da educagdo

17 Até meados do século XIX, existia em ambos os paises uma situagdo inicial relativamente
semelhante: a importancia de uma associa¢do multifuncional, fundada por iniciativas privadas, que
organizava um amplo espectro de servigos para os seus membros, facilitando habilidades de
comunicacdo em geral, como ler, escrever e calcular, e que era em grande parte sustentada pelos
movimentos sociais.

18 A conferéncia regional para a Europa, a América do Norte e Israel foi realizada na Hungria entre 3
e 5 de dezembro de 2008. A CONFINTEA é classificada pela UNESCO na categoria 2 e, como tal,
é considerada uma conferéncia intergovernamental, exigindo a preparagdo de relatérios nacionais e
de um documento final da conferéncia, todos de carater obrigatério. Para mais detalhes, acessar:
<http://www:.scielo.br/pdf/rbedu/v14n41/vi4ndlal2.pdf>.
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continuada para o desenvolvimento individual, econdmico e social na
Alemanha est4, hd muito tempo, demonstrado cientificamente”.

Essas experiéncias constituem as referéncias para as ideias de educacéo publica bésica
e superior na Alemanha, apesar da contribuicdo da Educacdo Popular como base de fundacao
para a construcdo de um sistema estatal de educacdo, que é o ensino superior na Europa. Em
que pese a especificidade de cada pais, as tentativas de elitizacdo e de padronizacao do ensino
predominam nas ideias de universidade publica desde a sua fundagdo até a atualidade,
sobretudo depois do Tratado Internacional de Bolonha®®, como registram Santos e Filho

(2008, p. 92), quando discutem caminhos para uma nova universidade para o século XXI:

Durante todo o século XIX e na primeira metade do século XX, a Europa
conviveu com uma imensa multiplicidade de modelos de formagéo superior.
Praticamente cada pais do continente europeu adotou uma versao de sistema
universitario diretamente da universidade elitizada do século XVIII. A
universidade de pesquisa inspirada na Reforma de Humboldt consolidou-se
na Alemanha e no Reino Unido. Na Franca, a rede de universidade convivia
com os colleges (muito distintos dos colleges norte-americanos), com as
écoles superieures e com as écoles polytechniques. Nos paises
mediterraneos, em especial, na lItalia, seguiam-se ainda formatos de
setecentistas de formacdo profissional bacharelesca. Em Portugal, além
disso, as diretrizes estruturais da universidade francesa pré-Reforma
Bonarparte eram respeitadas.

Essa concepcdo de ensino universitario europeu repercutiu na implantacdo de
universidade em todo o mundo, sobretudo nas “antigas coloniais”, em que sdo reproduzidas
esse modelos de ensino em um grau bastante diferente das experiéncias orginais de
organizacdo universitaria das metropoles, cuja homogeneizacdo assimétrica desconsiderou
modos, especificidades e a realidades social desses contextos. Essa padronizacdo nao
significou apenas a organizacdo cientifica, mas a imposicdo de um modelo de ciéncia
hegemadnica eurocentrada, que avanca sobre o Sul do Mundo Latino-americano na destiui¢éo
dos sistemas educativos préprios e dos seus saberes locais. Apesar disso, nas Ultimas décadas,

a Educacdo Popular tem um conjunto de aportes epistemoldgicos e metodoldgicos que se

9 Em 1999, os ministros de 29 paises europeus, incluindo Portugal, reuniram-se em Bolonha e
assinaram a declaracdo que estabeleceu a criagdo de um Espaco Europeu de Ensino Superior até
2010. De forma a alcancar os objetivos de harmonizagéo e de uniformizagdo dos sistemas de ensino
superior a nivel europeu, a Declaracdo de Bolonha propds como objetivos: aumentar a
competitividade dos referidos sistemas de ensino e promover a mobilidade e a empregabilidade no
espago europeu. Mais informagoes, consultar:
<http://www.unl.pt/index.php?&s=universidade&pid=240>. Acesso em: 12 fev. 2017.
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encaminham para a construgdo de uma ciéncia prépria como condigdo de justica social e
cognitiva.

No que diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos ou a Educacdo Ndo Formal, na
historia da Educacdo Popular, estdo presentes os ideais de universidade popular, tendo a
Espanha como marco inicial, segundo um estudo historiografico?®, com experiéncias
organizadas pela Federagdo de Estudantes Universitarios nas cidades de Madri, de Valéncia e
de Sevellia, entre 1903 e 1939. Ha mais de um século essa préatica educativa tem contribuido
para a constru¢cdo de uma nova consciéncia sobre um projeto de educacdo voltado para a
justica social. Atualmente, sdo mais de 200 universidades populares associadas a Federacao
Espanhola de Universidades Populares (FEUP). Segundo Osoério (2006, p. 135), “Em
Espanha, a educacao popular tem estado, desde finais do séc. X1X, muito relacionada com as
Universidades Populares, os Centros Culturais, as Casas de Cultura, os Centros Civicos e
outras organizagdes sociais.”

Assim, essas instituicdes de ensino no pais tinham como propdsito promover 0 acesso
a cultura e a formacao politica das classes populares, que estavam excluidas do acesso a
educacdo e a qualificacdo para o0 mundo do trabalho. Entretanto, seu projeto de educacéo era
ambicioso, visava ultrapassar a institucionalidade, que se restringia a escolarizacdo de jovens
e de adultos, devendo promover uma educagdo para a conscientizacdo politica e para a
participacdo social que as transformacGes sociais exigiam para o desenvolvimento humano
mais justo.

Osorio (2006, p. 136) diz: “Na Europa existe uma tradi¢do muito comum que tem nas
‘Universidades Populares’ a sua experiéncia e instituigdo mais representativa da educagdo
popular.”” Em relagdo a formagdo para o mundo da vida, para o associativismo, para o
desenvolvimento de uma cultura popular e para a organizacao das classes populares por meio
de um projeto de extensdo para a democratizacdo da universidade publica, esse autor

acrescenta:

20 Os estudos realizados por Martinez e Ana Vicente (2001, p. 160) apontam que existem diferentes
iniciativas de universidade popular em cada momento, mas isso difere significativamente de caso
para caso. Assim, em um primeiro passo, que podemos colocar entre 1903 e 1928, temos
contribui¢des pendentes sobre as experiéncias de Valéncia, de Madrid e de Segovia e as referéncias
concisas de Sevilha, de La Corufia ou da Universidade Catélica Popular de Valéncia. Para a segunda
fase, que decorreu de 1931 a 1939, a situacdo é comparavel a anterior. Tém estudos relativamente
detalhados do Povo de Universidade de Cartagena e, em menor grau, sobre algumas das
universidades populares organizadas pela Federacdo dos Estudantes Universitarios em Madrid, em
Valéncia e em Sevilha. As iniciativas sdo, no entanto, como um todo, pouco conhecidas.
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A origem das Universidades Populares no contexto e a partir dos programas
de “Extensdo Universitaria” supde que o acesso a educacdo, O
desenvolvimento e a difusdo da cultura sejam uma das suas principais
finalidades logo desde o inicio. A sua intencdo educativa e politica implica
que, para 0 desenvolvimento de uma sociedade democratica, €
imprescindivel que as pessoas tenham amplas oportunidades de formacao
através de diversos projectos e iniciativas. (OSORIO, 2006, p. 137).

A Educacéo Popular vai difundindo uma ideia organizativa de universidade publica,
mais democratica e acessivel aos setores populares, consolidando-a como proposta
transgressora de educacdo civica. Enquanto perspectiva de formacao profissional e politica, as
universidades populares tém sido um lugar de esperanca para as classes populares na busca
por uma educacdo libertadora, uma vez que essas camadas se encontravam fora do ensino
superior formal.

Os principais sujeitos de organizacdo das universidades populares eram dos setores da
classe média, trabalhadores, intelectuais, professores, dentre outros que acreditavam em um
projeto de educacdo como condigdo para o desenvolvimento de um pais melhor. As ideias de
universidade popular na Europa influenciaram profundamente as ideias espanholas,
aproximando a universidade publica da sociedade e da perspectiva de producdo a partir da
realidade social que implicava a propria ressignificacdo do sujeito social e do conhecimento
no espaco académico.

A extensdo universitaria contribuiu para o acesso das classes populares a universidade
publica a partir do aumento do nivel de escolaridade, que buscava combater a apatia social e
despertar os sentidos de emancipagdo social. Nesse sentido: ‘‘emancipacion intelectual, moral
y social de los trabajadores’, la ‘neutralidad e independencia politica’ o ‘popularizacion de la
ciencia’.” (MARTINEZ; VICENTE, 2001, p. 167). N&o restam ddvidas de que uma das
maiores contribuicdes da Educacdo Popular tem sido imaginar e produzir outro tipo de ensino,
de producdo de conhecimento e de ciéncia como uma perspectiva de organizacdo das classes
populares na luta por direitos e por justica social, delimitando, assim, outro campo de ciéncia
fora do paradigma hegemonico.

A Educacédo Popular, no contexto de Portugal, esta ligada aos projetos de educacéo de
jovens e de adultos que culminam com a fase do desenvolvimento industrial e do crescimento
da classe operaria, assim como acontece em grande parte da Europa. A ideia de universidades
livres e populares pretendia garantir a “vulgarizacdo da ciéncia e da arte”, tendo como
estratégia a Educacdo Popular, entendida como modo de “ir ao povo, educagdo do povo, para

0 povo” e marcado por um projeto pedagodgico de combate aos indices de analfabetismo,
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apesar de ndo assumir somente essa dimensdo educacional. Também visava promover uma
cultura civica e moral que despertasse o interesse da educacao para os setores populares que
estavam fora do sistema educacional, tendo como maior expressdo a Academia dos Estudos
Livres (1912-1916), que buscava difundir uma ideia de universidade popular, a qual, segundo

Joaquim Pintassilgo (2006, p. 1), engloba:

[...] um conjunto de experiéncias nos terrenos da educacdo popular e da
divulgacdo cientifica e cultural, de que sdo exemplos as Universidades
Livres e Populares (Sampaio, 1975; Fernandes, 1993; Bandeira, 1994,
Neves, 1997; Marques, 1999), entre muitas outras. Dessas instituicGes é
parte integrante a Academia de Estudos Livres, objecto do nosso estudo,
fundada em 1889 e que se define, a partir de 1904, como Universidade
Popular. Esta associagdo assegura o funcionamento da Escola Marqués de
Pombal (que possui ensino diurno e nocturno, este Gltimo destinado a
adultos), para além de dinamizar atividades diversificadas na area da
chamada extenséo cultural, de que é exemplo a realizacdo de cursos (com
caréacter lectivo ou livre), conferéncias e visitas de estudo.

Em Portugal, a educagédo popular, como processo de democratizagdo académica para o
povo, revela-se pela ideia de uma extensdo universitaria diferenciada a partir das experiéncias
da Academia dos Estudos Livres que se confundia com um modelo de universidade popular.
A pedagogia na formagdo do povo se caracterizava pela agdo: “[...] preferencialmente, as
conferéncias, os cursos livres, as visitas de estudo e a biblioteca, ou seja, a vulgarizacdo
cientifica e cultural, ndo as aulas tradicionais.[...] sequer ha uma clara distin¢cdo conceptual
entre as Universidades Livres e as Universidades Populares.” (FERNANDES, 2002 p. 4).
Apesar dos investimentos na formagéo popular, 0 povo enfrentava uma apatia com relagdo ao
estudo formal, por isso 0 empenho da Academia de Estudos Livres no desenvolvimento de
novas técnicas e formas pedagogicas alternativas.

Além da extensdo formal universitaria, as ideias da educacdo popular estdo presentes
na organizacdo dos operarios a partir da implantacdo das Associacdes de Operarios e dos
Centros Promotores de Melhoramento das Classes Laboriosas, como um sistema proprio de
formacdo profissional, “[...] sobretudo a partir de 1850 y especialmente de 1869, fecha en que
la industria empezé a afirmarse en Portugal, a fin de anotar los frecuentes Ilamamientos de
elementos obreros a constituir asociaciones profesionales propias para la solucion de sus
respectivos problemas 2[...]” (FERNANDES, 2002, p. 140). A histéria da educacdo popular

21 Sobretudo a partir de 1850 e especialmente de 1869, quando a indUstria comegou a se afirmar em
Portugal, para gravar as chamadas frequentes por elementos trabalhadores de formar associagdes
profissionais proprias para resolver os seus problemas.
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na histéria social das classes populares, mas, sobretudo, da classe operaria, na Europa,
consideradas as especificidades de cada contexto, contribui como prética educativa para a luta
pela democratizacdo do acesso a universidade publica e a educacdo, como instrumento de
organizacdo e de formacdo politica cidada do povo e como resultado dessas disputas na
criacéo de instituicOes de formacéo e de qualificacdo desses setores.

Apesar das marcas da Educacdo Popular na luta por educacdo em Portugal e na
Espanha na constituicdo de uma identidade propria como Sul do Norte eurocéntrico, a
presenca desses paises como Norte no Sul do Mundo Latino-americano representou,
dominacdo, violéncia e subalternizacdo. As promessas de educacdo do projeto de
modernidade que se realizava com maior éxito no império, eram impossiveis como dimensdo

educativa e de justica social nas coldnias, como analisa Favero (2006, p. 18-19):

Portanto, ndo seria exagero inferir que Portugal exerceu, até o final do
Primeiro Reinado, grande influéncia na formacao de nossas elites. Todos 0s
esforcos de criagdo de universidades, nos periodos colonial e monarquico,
foram malogrados, o que denota uma politica de controle por parte da
Metrépole de qualquer iniciativa que vislumbrasse sinais de independéncia
cultural e politica da Col6nia.

Ao contrario da Europa, em razdo de sua hegemonia no campo cientifico, do elevado
grau de importancia da educacdo institucional racional para o desenvolvimento do continente
e da contradicdo de sua racionalidade como ato irracional no Sul do Mundo Latino-
americano, a Educagdo Popular na América Latina rompe com o “mito civilizatorio”??, nega a
“razdo emancipadora” pela “razdo libertaria” como pratica educativa dos despossuidos da
terra, dos colonizados, dos oprimidos, dos subalternizados, dos escravizados, da cultura
popular. Nesse sentido, no contexto da América Latina, a Educacdo Popular ultrapassa a visao
de alfabetizacdo de jovens e de adultos, de educacdo civica ou de profissionalizacdo de carater
operario e de formacdo para 0 mundo do trabalho, mas se expressa como ac¢do educativa das

classes populares que se realiza no movimento de suas lutas por justica social e que ndo pode

22 Dussel (2005, p. 61) afirma: “Apenas quando se nega o0 mito civilizatério e da inocéncia da
violéncia moderna se reconhece a injustica da praxis sacrificial fora da Europa (e mesmo na propria
Europa) e, entdo, pode-se igualmente superar a limitagdo essencial da “razdo emancipadora”. Supera-
se a razdo emancipadora como “razdo libertadora” quando se descobre o “eurocentrismo” da razdo
ilustrada, quando se define a “falacia desenvolvimentista” do processo de modernizagao
hegeménico. Isto é possivel, mesmo para a razdo da llustracdo, quando eticamente se descobre a
dignidade do Outro (da outra cultura, do outro sexo e género, etc.); quando se declara inocente a
vitima pela afirmacéo de sua Alteridade como Identidade na Exterioridade como pessoas que foram
negadas pela Modernidade. Desta maneira, a razdo moderna é transcendida (mas ndo como negacao
da razdo enquanto tal, e sim da razdo eurocéntrica, violenta, desenvolvimentista, hegemdnica).”
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ser traduzida em emancipacdo, mas em libertacdo das condi¢cdes de opressdo e de
subalternizagéo.

Inicialmente protagonizada pela classe trabalhadora, a pratica educativa da Educacao
Popular se afirma na organizacdo do Mundo do trabalho, sobretudo, no sindicalismo.
Posteriormente, sua principal for¢a tem sido as classes populares do campo e da cidade, sendo
marcada pela diversidade dos sujeitos coletivos em luta por direitos contra o capitalismo e as
suas formas de dominagdo no mundo.

Desse modo, a Educacdo Popular, como campo contraditorio da educacao civilizada e
racional, assenta-se nos ideais de um ensino libertario que nega a versdo de superioridade do
Norte do Mundo sobre o Sul do Mundo Latino-americano, rompendo com a falacia da
educacdo como emancipacao e desenvolvimento do continente latino-americano. Educar os
incivilizados e os incultos era uma das ideias hegemonicas do sistema educacional formal que
foi se reproduzindo, ao longo da histdria, nas ideias de constituicdo de universidades publicas,
as quais, segundo Dussel (2005, p. 61), caracterizavam-se considerando 0s seguintes aspectos:

1. A civilizagdo moderna autodescreve-se como mais desenvolvida e
superior.

2. A superioridade obriga a desenvolver os mais primitivos, barbaros, rudes,
como exigéncia moral.

3. O caminho de tal processo educativo de desenvolvimento deve ser aquele
seguido pela Europa [...], a “falacia desenvolvimentista”.

4. Como o barbaro se opde ao processo civilizador, a praxis moderna deve
exercer em ultimo caso a violéncia [...] (a guerra justa colonial).

5. Esta dominacdo produz vitimas (de muitas e variadas maneiras), violéncia
que é interpretada como um ato inevitavel, e com o sentido quase-ritual de
sacrificio salvador [...] (o indio colonizado, o escravo africano, a mulher, a
destruicdo ecoldgica, etcetera).

6. Para o moderno, o barbaro tem uma “culpa” (por opor-se a0 processo
civilizador) que permite a “Modernidade” apresentar-se ndo apenas como
inocente mas como “‘emancipadora” dessa “culpa” de suas proprias vitimas

[...].

Nesse sentido, a crise da universidade na América Latina sera mais profunda, em
razdo da imposicdo de um padrdo de educacdo e de ciéncia, como projeto politico de
reinvencdo dos modos de dominio colonial. A dimensdo politica da Educacdo Popular
desvenda o itinerario do falso discurso da producdo da alta cultura, que se realiza para a
legitimacdo da elite local e pela afirmagé&o das ideias coloniais e capitalista. Ao mesmo tempo,

0 projeto educativo eurocéntrico se confunde com o epistemicidio da cultura popular e dos
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saberes ancestrais dos povos origindrios, enquanto a Educacdo Popular resulta da
epistexisténcia.

A epistexisténcia vai reafirmando a versdo de ciéncia propria, de ciéncia pro-comum
ou de ciéncia popular como uma construcdo de saberes populares, constituindo a matriz das
ideias de universidades populares na América Latina. Essas instituicdes sdo oriundas do
processo de luta pelo direito a educacédo, pela democratizacdo da educagdo publica estatal,
gratuita e de qualidade. As classes populares tém, historicamente, construido uma producao
alternativa de conhecimento enraizada nas ideias de Educacdo Popular como dimensao
educativa da luta, da reconstrucdo das subjetividades dos sujeitos que foram negadas pela
ciéncia instrumental. A valorizagdo da realidade como ponto de partida para a constru¢édo do
conhecimento deve ser a forca do desenvolvimento cientifico e a sustentacdo do projeto de
universidades populares nos paises latino-americanos.

O popular esta ligado a ideia da extensdo universitaria com o propdsito de ressignificar
o0 sentido de Universidade Publica Popular, sobretudo com a origem da Universidade Popular
do México (1912)%; da Universidade Popular em Cérdoba na Argentina (1918)%, que surgiu
das mobilizagdes dos estudantes universitarios em defesa de uma educacdo comprometida
com a realidade social, cuja sintese foi o manifesto dos “homens livres”?; das Universidades
Populares no Peru (1921)2%, que tinham como objetivo a democratiza¢do da universidade para

as classes populares, como registra Pericas (2006, p. 186):

Foi nesse encontro que se decidiu efetivamente constituir as Universidades
Populares, uma proposta de Abraham Gomez, que recebeu 0 enérgico apoio
de Luis Bustamante e Haya de la Torre na ocasido. O objetivo deste centro
de ensino seria o de promover um “ciclo” de cultura geral, com carater
“nacionalista”, e outro “ciclo” de especializagdo técnica, abrindo a

2 Para mais informacdes pesquisar em: Morelos Torres Aguilar, Cultura y Revolucién. La
Universidad Popular Mexicana (Ciudad de México, 1912-1920). Mexico, Universidad Nacional
Auténoma de Mexico. In: GUILLEN, 2010.

24O marco para a fundacéo das universidades populares é a decisdo da Federacdo de Estudantes em

convocar o Primeiro Congresso Nacional de Estudantes Universitarios entre 20 e 31 de julho de

1918 em Coérdoba, em que divulgariam seu famoso manifesto incitando os “homens livres” do

continente a uma profunda renovagdo do meio académico.

Segundo Pericas ( 2006, p. 182): o manifesto dos “homens livres” se deu no contexto da crise do

p6s-guerra na Europa, a revolucdo russa, a desilusédo e a falta de perspectivas de distintos setores

sociais dos diferentes paises latino-americanos, a necessidade de afirmacdo de uma identidade

nacional, as transformacdes econdmicas locais, 0 aumento da industrializacdo e da classe operéria e

o0 desejo de incorporacgdo de novos elementos da pequena burguesia e classe média de forma efetiva

na vida nacional foram alguns dos motivos causadores das reformas iniciadas em Cordoba e que

iriam influenciar o estudando no resto da regiao.

%6 Em 22 de janeiro de 1921, era inaugurada a primeira Universidade Popular, na prépria sede da
Federacdo, com poucos recursos financeiros.

25
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universidade para o proletariado e para as camadas mais pobres da
populacdo, criando assim a possibilidade de uma maior democratizacdo no
ensino e o aprimoramento do nivel educacional e critico dos trabalhadores.

O popular da educacao, tanto na universidade publica como nas ideias da universidade
popular que se pretende ter como projeto de justica para as classes populares, no contexto da
Ameérica Latina, significa a producdo de um conhecimento que expresse a politizagcdo para
“despertar o espirito”, segundo Fanon (1968); o popular do conhecimento como
conscientizacao politica para “libertagdo e autonomia”, em Freire (1995); conhecimento que
educa para a transformacdo da realidade social, segundo Borda (1983); o popular da educacao
como construcdo de um projeto nacional de identidade prépria, segundo Marti (1891/1983)
em “Nuestra América”; o popular de uma educagido baseada na realidade da América Latina,
como caminho para o socialismo indo-americano, segundo Mariategui (2005); o popular da
educagdao como “utopia ao contrario”, utopia da vida”, como for¢ca que alimenta a luta pela
libertacdo do dominio colonial, em Gabriel Marquez (2014). Esses pensadores compdem um
enredo social e cientifico de luta pela producdo de um conhecimento transgressor cujo ponto
de partida ¢ a realidade social da América Latina, em varios periodos da historia. Considera-
se, nesse contexto, a histéria como possibilidade e como construcao social.

As perspectivas desses autores sdo bases estruturais na constru¢do de uma educacao
popular, que implica na rendncia da educacédo colonial e a negacdo da educacdo mercantil que
visa a privatizacdo do ensino, da escola, da universidade e da ciéncia como fundamentos de
sustentacdo da dindmica de opressdo no mundo pelo capitalismo. A Educacdo Popular na
América Latina € um pensamento alternativo que caminhou e caminha para a libertacdo da
matriz educacional como sistema de opresséo e de alienacao das classes populares.

Essas ideias circularam em experiéncias concretas na academia na constituicdo de um
paradigma de universidade popular. “Havia varios modelos de transformacdo de universidade.
A ideia de ‘universidade critica’, ‘universidade multifuncional’ e ‘universidade diferenciada
[...]” (FERNANDES, 1989, p. 106) traz concep¢des de transformagdo da crise em um
processo de democratizacdo da universidade publica, de reinvencdo da organizacdo estudantil
académica e da producdo alternativa, de deslocamento da universidade publica do Mundo
enciclopédico, abstrato e eurocéntrico para 0 mundo da vida e para a realidade social dos
povos do sul, que passam a exigir a producdo de um conhecimento situado como condi¢édo de
afirmacéo de sua epistexisténcia.

As experiéncias da Universidad Transhumante na Argentina, da Universidad Popular

no Chile, da Universidad de Los Andes na Venezuela e da Universidad Intercultural
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(Amawtay Wasi) no Equador, que tem como principio a cosmovisdo Andina, retomam a
producdo do conhecimento enraizado em uma identidade propria e na realidade social da
Ameérica Latina como possibilidade para mudar o mundo enquanto projeto de sociedade com
justica social. Para isso é necessario disputar os sentidos e as concepgOes instituidas de
universidade como podemos verificar nas ideias da Universidad de La Terra, em Chiapas no
México, que segundo Benzaquen (2012, p. 210-211):

A Universidade da Terra, em Chiapas, também ndo busca o
reconhecimento oficial, mas sim o reconhecimento dos povos e das
comunidades indigenas que servem. Muitos das universidades
convencionais questionariam se Unitierra € de fato uma Universidade.
[...] Definir-se enquanto “universidade” ¢ uma ressignificagdo e
apropriacdo do termo que provoca uma reflexdo profunda a respeito do que
seja universidade e qual seja a sua funcdo. E interessante perceber que as
trés caracteristicas fundamentais de uma instituigdo universitaria: o ensino,
a pesquisa e a extensdo, estdo presentes na Unitierra. A docéncia aparece
de variadas maneiras nas varias atividades que mais adiante detalharei, séo
elas: nas oficinas, nos seminarios das quintas-feiras, nos seminarios dos
sabados, nas conferéncias, etc. A extensdo acontece nos varios momentos
de atividades abertas ao publico e com a intensa interacdo que existe com
as comunidades.

Boaventura (2010) afirma que essas perspectivas tém em comum o sentido da
educacdo para a transformacdo social e que partilham do esforco pela democratizacdo do
conhecimento e pela producdo de conhecimentos que respondam diretamente as necessidades
e as culturas das classes populares. Esse pensamento reafirma que, em muitos contextos da
Ameérica Latina, essas universidades vém sendo implantadas pelo Estado como resultado das
demandas e das reinvindicagdes dos movimentos sociais e dos povos que lutam pela
afirmacdo de uma epistexisténcia em contraposicdo ao epistemicidio de suas culturas, de seus
valores e de seus modos de vida.

No Brasil, entre 2003 e 2014, houve um processo de democratizacdo do conhecimento
com a expansdo das universidades publicas, gratuitas e de qualidade, por meio da criacdo de
instituicdes especificas em algumas regides do pais, como a Universidade Rural do Semiéarido
(UFRSA), a Universidade de Integracdo Latino-Americana (UNILA), a Universidade Federal
da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA),
que sdo exemplos da luta dos movimentos sociais de educagdo que exigem do Estado
instituicOes de carater mais territorial e ligadas as demandas locais.

Outras experiéncias sdo construidas pelos proprios sujeitos na efetivacdo de uma

educacdo libertéaria, que significa repensar a propria vida e as formas de intervencdo na
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sociedade, o que exige uma reflexdo qualificada que a escola formal ndo tem assegurado em
seu projeto educacional. Surgem, assim, no Brasil, o Instituto Cajamar (IC), a Escola de
Formacdo Florestan Fernandes, a Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares (EQUIP) no
Nordeste brasileiro, o Centro de Assessoria Multiprofissional (CAMP) em Porto Alegre e 0
Conselho de Educacdo Popular da Ameérica Latina e do Caribe (CEAAL). Também podemos
citar as estruturas de ensino superior em pds-graduacdo popular, com o Conselho Latino-
Americano de Ciéncias Sociais (CLASCO), a Fundacédo Perseu Abramo (FPA) e o Centro de
Estudos Sociais da Universidade de Coimbra (CES/UC), dentre outras instituicdes. A
Educacdo Popular como paradigma de producéo cientifica reativa os sentidos da universidade
como um direito das classes populares no processo de produgdo do conhecimento e de uma
ciéncia prépria e contextualizada.

Para aprofundar a relacdo entre saberes cientificos e saberes populares como dimensao
politico-pedagodgica na construgdo de novos modos de producdo do conhecimento e de
reinvencdo da concepgdo de universidade, para uma perspectiva popular, propomos um
itinerario transgressor da Universidade Popular dos Movimentos Sociais (UPMS), como
instrumento politico de acdo-intervencdo no exercicio docente para o fortalecimento de uma
préatica educativa libertadora, pensando a universidade dentro dos contextos socais e das
demandas populares a partir dos contetdos das lutas por justica cognitiva e dos saberes por
justica social. Essa ideia de democratizacéo da universidade a partir da UPMS se efetiva com
a assinatura de um termo de protocolo, bastante incidente nas universidades na América
Latina, na producdo de um pensamento alternativo de ciéncia que tem como matriz

epistemoldgica a Educacdo Popular.

1.6 A construcdo social e epistemoldgica da UPMS como matriz transgressora do

conhecimento eurocéntrico

A UPMS tem como matriz os processos formativos e de investigacdo que estudam a
relacdo entre educacdo popular e universidade, em uma perspectiva de extensdo
fundamentada no conceito de Ecologia dos Saberes como pratica de interconhecimento e de
reconhecimento das experiéncias sociais que tém sido desperdicadas pelo canone cientifico
hegemonico. O &pice de sua intervencdo na sociedade enquanto rede social de carater
transnacional, com forte incidéncia no contexto brasileiro e na América Latina, sdo as oficinas
da UPMS:
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[...] sdo a principal expressdo do processo politico-pedagdgico da UPMS e
devem potencializar a troca de saberes, valorizando diferentes perspectivas e
olhares. Tendo como proposta tedrico-metodologica a “tradugdo
intercultural” e a “ecologia dos saberes”, o processo pedagogico da UPMS
reconhece a existéncia de muitos conhecimentos possiveis, diversos e
capazes de potencializar um enriquecimento mdatuo de producdo do
conhecimento e, consequentemente, de fortalecimento das lutas politicas.
(UPMS, 2017).

Imagem 4 — Mapas das Oficinas da UMPS (realizadas e previstas)
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Por mais descentralizadas que sejam as funcGes nesse formato de organizacdo em
rede, caracterizada nesse estudo como transnacional, o Centro de Estudos Sociais (CES) € a
grande referéncia no processo de articulacdo e de organizagédo das oficinas da UPMS, tendo
como maior referéncia de suas ideias o soci6logo Santos. Nossa tese aprofunda o debate do
popular como marca de descolonizacdo do conceito de universidade, uma vez que as UPMS
postulam uma nova forma de intervencdo social na e para a democratizacdo da universidade,
do conhecimento e da ciéncia. Essa vertente de pesquisa nega a neutralidade cientifica
racional, que assume como validos os conhecimentos predominantemente assentados pela
separacdo entre sujeito e objeto e desses em relacdo aos seus contextos. A presenca da
categoria universidade e movimentos sociais inaugura uma nova concepgdo de projeto de
universidade, expresso em sua logomarca como caracterizador de sua identidade e de atuagéo

educativa, como verificamos na imagem abaixo:
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Imagem 5 — Logomarca da Universida Popular dos Movimentos Sociais

) UPMS

Fonte: Site da UPMS, 2017.

O interconhecimento e o reconhecimento entre as concepcdes historica e social que
constituem as ideias de escola de educacdo popular e de universidade popular dos
movimentos sociais s&o 0s contextos de luta por emancipacdo e por justica social,
protagonizados pelas classes populares e pelos oprimidos. Nesse sentido, mais que uma ideia
de Universidade Popular, esta em causa a possibilidade de reinvencdo do conhecimento e de
democratizacdo da universidade publica a partir de outro canone cientifico, os saberes e
pratica social dos sujeitos populares do Sul do Mundo Latino-americano.

E a partir dessa matriz que a narrativa da UPMS se organiza, ao afirmar que sua
intencionalidade visa rearticular o politico ao epistemoldgico, ao propor uma nova concepgao
de universidade popular, que tem origem nas ideias do sociélogo Santos, mas que resulta da
construcdo coletiva do conhecimento sob a égide de realizagdo do Férum Social Mundial,
como afirma Moacir Gadotti (2003, p. 1):

Foi o soci6logo da Universidade de Coimbra, Boaventura Souza Santos, que
propds, pela primeira vez, a criagdo da Universidade Popular dos
Movimentos Sociais (UPMS), durante a realizacdo da terceira edicdo do
FSM, no final de janeiro de 2003, com o0 objetivo de proporcionar a
formagdo conjunta de ativistas e dirigentes dos movimentos sociais e de
cientistas sociais, investigadores e artistas. Mais tarde ele justificou a
designacdo de ‘universidade popular’, afirmando que estava utilizando essa
expressdo ‘ndo tanto para evocar as universidades operarias que proliferaram
na Europa e na América Latina no inicio do século XX, mas, antes, para
transmitir a idéia de que, depois de um século de educacdo superior elitista,
uma universidade popular necessariamente era uma contra-universidade’
(Santos, 2005:136). Insistiu que ndo se trata de repetir aquelas experiéncias,
mas de criar um espaco alternativo e intertematico, respondendo a um déficit
tedrico conceitual tanto fora quanto dentro do Forum Social Mundial (FSM).



88

Tendo como referéncia esse desenvolvimento historico, pelo menos quatro descritores
nos encaminharam para compreensdo da forca organizativa da UPMS: universidade popular,
contra-universidade, espaco intertematico e de interconhecimento, e para a ideia de extensdo
ao contrario, como parte da mesma dindmica de sua origem. Outro principio educativo que
constitui as bases fundacionais da UPMS: “A educagao popular como concepg¢éo de educagéo
foi amplamente aceita como ponto de partida histérico para orientar 0s principios
altermundistas da UPMS” (GADOTTI, 2003, p. 3). Ao discutir a contribui¢do da Educagdo
Popular como matriz de organizacdo das ideias de universidade popular e como possibilidade
de valorizagcdo dos saberes baseados no senso comum, reafirma essa concepcdo educativa
como instrumento de democratizacdo do conhecimento, como viabilidade de apreender as

teorias dessa pratica social. Nesse sentido, Gadotti e Stangherlim (2013, p. 24) afirma:

Um dos principios originarios da Educacdo Popular tem sido a criagdo de
uma nova epistemologia baseada no profundo respeito pelo senso comum
presente nas praticas cotidianas dos setores populares, tratando de descobrir
a teoria presente nessas presente nessas praticas — teoria ainda nao conhecida
pelo povo —, problematizando-a e incorporando a ela um raciocinio mais
rigoroso, cientifico e unitario.

A intencionalidade politica da UPMS, ao propor se diferenciar das universidades
populares de carater proletariado, esta explicita pelo objetivo que busca superar as dimensdes
de ensino-aprendizagem como relacdo de poder e de hierarquia epistémica, tradicionalmente
expressa pela concep¢do de educacdo no contexto da escola formal. Ao passo que sua critica
também se estende ao campo da Educacdo Popular, no que se refere a relacdo educador-
educado no bojo dos processos formativos nos movimentos sociais tradicionais e, ainda,
muito predominante na concepc¢do educativa dos novos movimentos sociais e de resisténcia.

Essa perspectiva aponta para reinvengédo da educagdo popular, a0 mesmo tempo que a
longa trajetéria da Educacdo Popular inaugurou um arcabouco de procedimentos
epistemoldgicos e metodoldgicos que aos poucos ocupam a cena no meio académico na
reinvencdo do conhecimento e da democratizacdo da universidade para as questdes sociais
emergentes. Nesse sentido, “[...] 0S movimentos sociais construiram uma racionalidade
comunicativa voltada para as necessidades das pessoas e ndo para o sistema, criando uma
nova légica de poder.” (Gadotti, 2003, p. 2). A UPMS constitui um espago educativo para o
interconhecimento e para a difusdo do conhecimento a partir de critérios de racionalidade e de
causalidade, os quais estdo enraizados nos saberes populares que, em dialogo com os saberes

académicos, apontam para a producéo de teorias pos-coloniais.
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As Epistemologias do Sul tém sido a matriz de ciéncia que, situada dentro do
paradigma emergente, constitui-se como instrumento de aprofundamento da relagdo entre
teoria e pratica social, como dimensdo que estrutura novos modos de producdo do
conhecimento no contexto académico, superando o distanciamento que a racionalidade
eurocéntrica imp0s entre as teorias e a realidade social, sobretudo no Sul do Mundo Latino-
americano, como analisa Santos (2010, p. 170), ao dizer que:

O hiato entre teoria e pratica tem consequéncias negativas tanto para os
movimentos sociais e organizacdes progressistas como para as universidades
e centros de pesquisa, onde as teorias sociais tem sido tradicionalmente
produzidas. Os lideres e os activistas de movimentos e organizacdes sentem
a falta de uma teoria que Ihes permitam reflectir analiticamente sobre sua
pratica e esclarecer os seus métodos e objetivos. Por sua vez, os cientistas
sociais/artistas, isolados dessas novas praticas e dos seus agentes, pouco
podem contribuir para tal reflexdo e esclarecimento.

Partindo dessa compreensdo, a UPMS compreende que sua pratica educativa contribui
para 0 processo de transformacdo social que implica enfrentar as formas de dominacdo que
sdo o colonialismo, o patriarcalismo e o capitalismo. Para isso, entende que é necessario
retomar o sentido de producdo do conhecimento para 0 mundo da vida, situado na realidade
social dos sujeitos em processos de formacdo na universidade, contrapondo-se ao
produtivismo para o capital, que tem levado a universidade a um processo de estruturacéo
organizativa e de producdo de capital cultural em condicGes anédlogas as de instituicGes
privadas e de grandes empresas.

Portanto, aposta na autoeducacdo dos ativistas e dos cientistas, como condicdo para a
producdo de novos modos de producdo do conhecimento. Desse modo, apresentamos a
atualidade da misséo da UPMS:

A UPMS promove dialogos entre os conhecimentos académicos e 0s
conhecimentos populares, de modo a diminuir a distancia entre uns e outros
e tornar os conhecimentos académicos mais relevantes para as lutas sociais
concretas levadas a cabo pelos movimentos e organizagGes sociais. Nesta
dupla aprendizagem reside a novidade da UPMS. Para prossegui-la, a UPMS
supera a distingdo convencional entre ensino e aprendizagem — assente na
distincdo entre educadores e educandos — e cria contextos e momentos de
aprendizagem reciproca. A constatacdo de ignoréncias reciprocas é o seu
ponto de partida. O seu ponto de chegada é a producdo partilhada de
conhecimentos, tdo globais quanto os processos de globalizacdo e téo
diversos quanto somos todos os que lutam contra a globalizacdo neoliberal, o
capitalismo, o colonialismo, o sexismo, o racismo, a homofobia e outras
relacdes de dominacdo e de opressdo. (UPMS, 2017).
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A missdo da UPMS é romper com o hiato entre o popular e o cientifico, para isso, seus
processos organizativos estdo estruturados em trés principais atividades: oficinas pedagdgicas,
pesquisa-acdo e difusdo de competéncias e instrumentos de traducdo. As atividades
pedagdgicas sdo as oficinas da UPMS que constitui espagcos de autoformacdo dos sujeitos
produtores de saberes populares e de saberes académicos em processos formativos coletivos
temaéticos e inter-tematicos. No espaco académico, as oficinas estdo sendo articuladas por
meio de um acordo de cooperacdo entre a UPMS e as instituigdes universitarias, a partir da
concepcao de extensao ao contrario, que significa aproximar a realidade social, os saberes e as
lutas sociais dos sujeitos populares com a producdo do conhecimento cientifico, visando
constituir a inteligibilidade aos saberes a partir desse dialogo entre o cientifico e o popular. O
instrumento de consolidacdo entre os saberes na universidade tem sido as atividades baseadas
na pesquisa-acao, ou seja, é pela acdo enquanto processo de pesquisa que se retoma a relacéo
entre teoria e prética social, consolidando o conceito de Ecologia dos Saberes.

Apesar da contribuigdo inovadora das universidades populares e da Educacgdo Popular
enquanto processo de democratizacdo do conhecimento e do fortalecimento das lutas
populares, seu desempenho depende, em grande medida, do nivel de organizacdo e de
participacdo das classes populares e dos movimentos sociais na cena publica. 1sso porque ora
as classes populares tém mais incidéncia na disputa de projeto de universidade e de sociedade,
outrora enfrentam momentos de baixa intensidade participativa e, por vezes, de apatia total
diante da velocidade com que as mudancgas se processam no meio social e sua capacidade de
tempo-resposta na organizacdo e formulacdo das demandas populares.

Por outro lado, os avancos que a educacdo popular conseguiu com 0s projetos de
alfabetizacdo de jovens e adultos e de conscientizacdo politica tendo como matriz
organizativa na universidade a extensdo, durante o século XX, e ainda presente no século
XXI, devem, sob nosso ponto de vista, ser revisados. Dois questionamentos organizam nosso
pensamento. Primeiro: por que temos de partir da dimensdo do ensino mais precarizada na
universidade? Segundo: por que as classes populares ndo podem ser protagonistas do que é
considerado exceléncia na academia?

A extensdo académica tem um papel fundamental na democratizagdo do
conhecimento. Sua matriz de popularizacdo da universidade retoma a dimensdo dessa
instituicdo como produtora de ciéncia comprometida com o desenvolvimento humano justo,
aproximando-se do mundo da vida. A concepgdo de extensdo universitaria desenvolvida por

Paulo Freire (1980) e a atualidade da proposta de extensdo ao contrario defendida nas ideias
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de Santos (2010) sdo ideias que asseguram uma intervencdo cognitiva e social das classes
populares na reinvencdo da universidade para a sua versdo democratica popular como
instituicdo social e historicamente situada na realidade.

Apesar da singularidade epistemoldgica que cada um dos autores tem para situar o seu
conceito de extensdo, ambos estdo comprometidos com a dimensdo educativa da extensao
como possibilidade de transformagdo das condigfes sociais de injusticas a que estdo
submetidas as classes populares, rejeitando a visdo extensionista que, por vezes, procura
substituir os conhecimentos produzidos a partir da acdo dos sujeitos que estdo em um
processo de transformacdo de sua realidade social pelos conhecimentos técnicos e
mecanicistas que invisibilizam suas identidades, seus saberes, suas culturas e seus contextos.
Nesse sentido, Freire (1983, p. 11) afirma: “Na medida em que, no térmo extensdo, esta
implicita a acdo de levar, de transferir, de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta,
néle, uma conotacdo indiscutivelmente mecanicista.” A concepc¢do de educacdo libertadora
luta contra essa dimensdo de extensdo, a0 mesmo tempo em que propde uma extensdo
universitaria como lugar de interconhecimento, de reconhecimento e de visibilidade dos
saberes populares situados como conhecimento para o cotidiano, para a vida, para o vivido.

Segundo Santos (2010), a extensdo, ao contrario, tem como principio repensar o lugar
das experiéncias dos sujeitos coletivos (grupos, movimentos e organizacGes) da sociedade
civil na dindmica da producdo cientifica, como possibilidade de reinvencdo de novos modos
de producédo do conhecimento a partir do didlogo entre saberes populares e saberes cientificos.
Isso significa reconhecer outras formas de saberes que vém se construindo a margem da
I6gica académica. Os saberes populares que estiveram fora do canone cientifico devem ocupar
0 espaco académico como instrumento de democratizacdo do conhecimento e da
universidade, na transformacdo das hierarquias de saberes e de poder que o conhecimento
hegeménico tem produzido.

Nessa perspectiva, a universidade deve se abrir para a diversidade dos saberes
construidos fora dela, os quais, ao longo da histéria do desenvolvimento cientifico, foram
desperdicados, como condi¢do de sua propria existéncia como instituicdo social na superacao
de suas crises. A extensdo, nessa perspectiva, € lugar de acdo, de interacdo e de
interconhecimento entre 0 mundo académico e o mundo da vida e sintonizada com as
demandas e as questbes sociais dos sujeitos coletivos. Essas experiéncias estdo
comprometidas com uma producdo de saberes que resultam de uma agéo-intervencdo para

transformacfes das desigualdades sociais. Assim, os conteudos tedricos na dimensdo do
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ensino devem se atualizar diante das praticas sociais e das transformacGes na sociedade,
produzindo um conhecimento alternativo ao capitalismo universitéario.

Os desafios diante desse contexto sdo de vérias dimensdes. Um deles é a
desvalorizacdo da extensdo na produgdo do conhecimento cientifico com as demandas e 0s
problemas da sociedade, apesar da importancia que essa dimensdo do ensino assume nos
estudos progressistas que buscam a democratizacdo do conhecimento. A extensdo tem
enfrentado um logo caminho dentro da universidade para a sua consolidacdo como dimenséo
necessaria de reencontro da ciéncia com a sociedade.

Por vezes, quando ela se realiza, € em uma perspectiva paternalista e assistencialista.
Isso resulta do grau acentuado de importancia que 0 ensino e a pesquisa assumem como status
quo da producdo cientifica e da visibilidade existencial da universidade nos marcos da
producdo cientifica para o capital. Por um lado, os marcos regulatorios de valorizacdo da
pesquisa estdo delimitados em inumeros aportes da producgdo cientifica, como nas revistas
indexadas, em que predomina a producdo de carater positivista, nas chamadas publicas de
editais com forte investimento financeiro, além de inUmeros financiamentos para a realizacao
de congressos cientificos. Por outro lado, o0s investimentos no ensino, ainda
predominantemente mecanicistas, limitam-se aos muros da universidade quando a realidade
social oferece um arcabouco de experiéncias que, ha ano luz da ciéncia, produzem novos
conceitos que a academia insiste em desconhecer.

A maioria dos conceitos produzidos em torno da democracia — sistemas politicos,
cidadania, direitos humanos emancipatdrios, movimentos sociais, direitos sociais, estado,
género, feminismo, etnicidade, afrodescendéncia, relacbes étnico-raciais, diversidade sexual,
sociologia do direito, participagdo popular, orcamento participativo, dentre outros — sdo
elaboracdes do conhecimento fora do canone cientifico na luta pela justica social. A maioria
dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) se realiza nos estudos de revisdo de literatura,
ou seja, marcos dos referenciais tedricos, afirmando a producdo de conhecimentos em
abstracdo, apesar dos avancos dos estudos que tém como referéncia a realidade social. A
extensdo diante dessa prioridade do ensino e da pesquisa fica invisivel como dimensdo na
producdo de conhecimento e caminho de reencontro com as demandas da sociedade.

Certamente, repensar a extensdo como instrumento de produgdo cientifica que
pretende dar visibilidade a outros lugares de desenvolvimento do conhecimento, a outros
saberes e a outros sujeitos na luta pela transformagéo social das formas de dominacéo e de

excluséo é um desafio que exige um duplo esforco cognitivo e um compromisso etico-politico
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com o desenvolvimento de projeto de extensdo. Isso porque a extensdo demanda acoes
multidisciplinares, exige tempo dos sujeitos e requisita uma articulagdo em redes de
pesquisadores e de relagdes com os sujeitos sociais e as suas formas de organizacgéo, estando
tal articulacdo aliada a luta politica pelo reconhecimento dos projetos como uma demanda
social perante as instituicdes formativas e as instituicdes estatais.

Diante dessa realidade, a extensdo como prética social, na perspectiva da Educacéo
Popular, considera que “[...] a agdo pedagdgica se desencadeia ¢ se desenvolve com base na
leitura do mundo dos que participam do processo e identificam situacdes significativas ao seu
redor e na realidade em que estdo inseridos.” (STRCK, et al 2012, p. 173). Dentro dos limites
cientificos, essa pratica de extensdo encontra na reinvencdo do conhecimento o
reconhecimento académico e social, em razdo da profundidade com que sua teoria social
incide na reinvencdo do canone da ciéncia. E ao mesmo tempo, que a extensdo tem sido um
caminho para a transformacao da realidade social e para formacao de sujeitos para o exercicio
do protagonismo politico na construcdo de uma sociedade de justica social, sua efetivacdo
enfrenta outros desafios.

Registramos algumas tentativas de problematizacdo quanto aos desafios. Primeiro,
consideramos a pesquisa no contexto atual como dimensdo estratégica de intervencdo na
realidade social, tendo o ensino e a extensdo como partes do mesmo processo de investigacéo.
Ou seja, 0 projeto estruturante é a pesquisa, mas 0 ensino e a extensdo sao instrumentos
metodoldgicos pelos quais essa se realiza. Essa nova concepcdo de investigacdo é uma
caracteristica dos projetos de Educacdo Popular que se realizam na Universidade Estadual do
Piaui, no Brasil, que tem experiéncias exitosas nessa perspectiva de construcdo do
conhecimento acdo-transformacdo, notadamente, os projetos de Educacdo do Campo
coordenados por um conjunto de pesquisadores e pelos sujeitos populares em processo de
investigacdo naquela instituicdo, como podemos observar na proposta de projeto da UESPI
apresentada ao CNPq (2016, p. 23-24):

Juntamente com a elaboracdo dos instrumentais e estratégias de producéo
dos dados, serdo tomadas as providéncias para a realizagdo de um processo
de formacdo-acdo dos jovens envolvidos direta ou indiretamente na
pesquisa, com a promocdo de um Curso de Especializagdo, em regime de
alternancia de Tempo Universidade e Tempo Comunidade [...]. Outro
momento de producdo de dados se dara por ocasido do Estagio
Interdisciplinar de Vivéncia (EIV), em que os estudantes percorrerdo 4
territérios, ao longo de aproximadamente 15 dias, estabelecendo rela¢do
direta com os moradores, promovendo estudos e atividades culturais,
processo através do qual havera a elaboracdo da cartografia social dos
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territérios, com o apoio de grupos focais, entrevistas individuais e
observacdo, situando a percepcdo da juventude. No momento seguinte,
havera um seminério interno da equipe de pesquisadores com o objetivo de
compor 0 mapa conceitual sobre desenvolvimento, crescimento e
territorializacdo, desterritorializacdo, a partir do olhar da juventude.

Como podemos verificar, o Estagio Interdisciplinar de Vivéncia (extensdo) e o Curso
de Especializacdo (ensino) sdo aportes metodoldgicos da pesquisa como parte e totalidade do
processo de investigacdo. Essa concepcdo avanga significativamente na concretizagcdo da
justica cognitiva, mas também na construcdo de uma justica social, ao propor acles de
intervencdo direta e indiretamente na realidade investigando projetos de desenvolvimento
territoral. A realidade social € o principio fundacional de origem para o suporte investigativo,
mas também seu ponto de ancoragem dos resultados e das demandas problematizada pela
comunidade académica e comunidade popular.

A segunda questdo problematizadora que justifica a importancia da pesquisa, como
campo de disputa emergente, reconhece que, por um lado, na universidade, o marco
legitimador do conhecimento cientifico é a pesquisa, ou seja, se queremos tornar 0s
conhecimentos populares uma possibilidade contra-hegemonica dentro dessa instituicao e, ao
mesmo tempo, difundir sua tecnologia social como forma de superacdo dos conhecimentos
dominantes e de transformacao da realidade, devemos partir dos instrumentos que avalizam os
critérios de cientificidade; e que, por outro lado, a pesquisa também é estratégica, porque
dispde de aportes financeiros relativamente superiores dentro da universidade.

Vale ressaltar, ainda, que a Educacdo Popular, como estratégia de democratiza¢do do
conhecimento e como afirmacdo da epistexisténcia dos saberes populares, podera assegurar
seus critérios de cientificidade a partir de seu arcaboucgo de instrumentos epistemoldgicos e
metodolégicos ja produzidos, que tém sido apropriados de forma extrativista pela ciéncia
hegeménica como se fossem producéo de sua inteligibilidade.

A dimensdo da pesquisa, como legitimadora dos saberes e das demandas populares
situadas na realidade social, merece uma analise mais densa, mas nem por iSSO menos
relevante de ser apontada como perspectiva que deve ser considerada pelas classes populares,
pelos intelectuais organicos presentes na universidade e pelas instituicdes da sociedade civil,
que tém-se limitado a pensar a democratizagdo do conhecimento e o reencontro da
universidade com o mundo da vida — o real e o concreto das relagdes sociais — apenas pela
dimensdo da extensao, por vezes separada totalmente do ensino e da pesquisa. O politico e 0

epistemolégico da Educacdo Popular, nessa perspectiva da extensdo, ndo se encontram, sendo
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sua incidéncia estd limitada pela propria concepcdo de extensdo predominante na
universidade.

Nesse sentido, consideramos que tanto as ideias de uma universidade popular
comprometida com os sentidos de democratizagdo da universidade puablica via extensdo
universitaria, sdo iniciativas necessarias para a problematizacdo da realidade social, mas ainda
insuficientes para garantir a justica cognitiva dos saberes e dos sujeitos populares como
produtores principais dos conhecimentos.

Dessa forma, acreditamos que a Educacdo Popular e as ideias de democratizacdo da
universidade, nas vérias intencionalidades de projetos e de propostas, devem considerar o
tripé ensino, pesquisa e extensdo como itinerario estratégico na produgdo do conhecimento.
Desse modo, apresentamos os sentidos e as ideias de Educacdo Popular na experiéncia da
EQUIP, buscando niveis de compreensdo dessa pratica educativa na reinvencdo do

conhecimento.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS NA PRODUCAO DE NOVAS
EPISTEMOLOGIAS NO SUL DO MUNDO LATINO-AMERICANO

2.1 Os conteudos da sistematizacdo da experiéncia participante na EQUIP

A historia da Educacdo Popular, no Nordeste, esté intrinsecamente relacionada a luta
dos movimentos socais populares por direitos de cidadania e direitos humanos, organizados
por grandes parcelas das classes populares — dos quais temos participado. Portanto, partindo
da compreensdo dialética de Lefebvre (1983, p 23-24) de “historia inteira”, de que SOmos uma
totalidade bioldgica e social, pois “a relagdo entre ‘eu’ e o ‘mundo’ ndo pode ser concebida no
estranho e no alheio, sem 0 outro e 0 outrem, o proximo e o longinquo, que s&o mesmos (dois
aspectos da mesma relagdo).” A nossa historia individual é composta por totalidades de
realidades como uma construcdo social, que ndo sendo determinismo ¢é, transformacdo, é
mudancga.

A experiéncia como ponto de partida, assegura uma das matrizes principais de origem
da Educacdo Popular, que € a realidade social dos sujeitos populares. Nesse sentido, a
experiéncia como instrumento de sistematizacdo do conhecimento pretende partir do concreto

e do vivido como experiéncia historica e socialmente construida que:

[...] no campo da Educag¢do Popular e no trabalho em processos sociais,
utilizamos o termo num sentido mais amplo. Referimo-nos ndo sé a compilar
e ordenar dados e informacgdes, mas também a obter aprendizagens criticas a
partir das nossas experiéncias. Como tal, ndo dizemos apenas

“sistematizacdo”, Mmas  sim “sistematizacdo  de  experiéncias’.
(HOLLYDAY, 2007, p. 16).

A sistematizacdo da experiéncia implica reconstruir a trajetéria historica de
determinada agd@o participante vivida ou que tenha sido vivenciada pelos sujeitos, como
sugere Oscar Jara (2007): “Nao se trata de cobrir toda a experiéncia desde a sua origem até ao
momento actual, mas sim aquele periodo que seja mais relevante”. Considerando essa
assertiva, organizamos nosso processo de sistematizacdo da experiéncia na EQUIP por
atividades, o que exige do sujeito implicado nessa construgdo: a) viver a experiéncia; b)
recuperar o processo vivido; c) definir que experiéncia queremos sistematizar; d) definir eixo
da sistematizacdo. Em razéo do nivel de participacdo e do grau de importancia das atividades
como eixo de formacdo e de autoformacdo da pesquisadora, escolhemos duas atividades
politico-pedagogia que vém sendo desenvolvidas na trajetoria educativa da EQUIP, das quais



97

participamos ativamente de sua construgdo e colaboragdo: atuacdo politico-pedagdgica dos
Cursos Por Correspondéncia para Liderancas Juvenis; a Rede de Jovens do Nordeste (RNJE)
e 0s Seminarios Regionais de Conjuntura no Nordeste, essas duas acdes educativas, apesar de
trazerem os elementos centrais de nossa sistematizacdo, estdo também inseridas no contexto
educativo de outras atividades que participamos, como os Cursos de Educacdo Popular, as
Assembleias de Socios; 0s Seminérios e as Oficinas de Planejamento dos Planos de Trabalhos
da EQUIP, entre outras.

Anterior a esses processos de participacdo na EQUIP, merece destaque nossa
participacdo nas lutas coletivas pela superacdo dos contextos de exclusdo e de desigualdades
que foram se impondo sobre a vida das classes populares como destino do qual ndo se pode
escapar. Contrariando essa logica, nossa presenca tem sido um testemunho vivo desse escape,
gue vem se dando em espacos e em momentos distintos de experiéncias de sociabilidade nas
lutas de resisténcia. Inicialmente, nos trabalhos realizados com jovens na Pastoral de
Juventude (PJ), por meio do grupo de Jovens Unidos Buscando Solidariedade (JUBES),
localizada no bairro Agua Mineral, zona norte de Teresina, onde residimos.

Posteriormente, por meio do movimento estudantil, quando participamos do grémio do
Colégio Estadual Zacarias de Gois — Liceu Piauiense (1997-1998) e lideramos o “movimento
contra a reducdo do passe estudantil”’. Logo depois, no movimento social comunitario, por
meio da Federacdo de Associacdo de Moradores e Conselhos Comunitarios (FAMCC)?'.
Nesse periodo, realizamos a maior ocupacdo de terra urbana do Brasil, na cidade de Teresina,

com mais de trés mil familias sem teto, conforme registro na sistematizacéo da experiéncia:

Participei ativamente da Ocupacdo da Vila Irmd@ Dulce. Lembro que, durante o primeiro
semestre de 1998, realizamos reuniGes em varios lugares da cidade de Teresina com as
familias sem tetos, fazendo formacdo em preparacdo e organizagdo para 0 momento de
ocupacdo, chamada de “ocupacdes organizadas”®. Lembro que fizemos vdrias etapas de

21 Federacdo de Associacdo de Moradores e Conselhos Comunitérios do Piaui ¢ uma organizacdo
social que articula as formas comunitarias de organizacdo como associacBes de moradores e
conselhos comunitarios no Estado do Piaui. Esté sediada na cidade de Teresina, sendo responsavel
pela ocupacdo de terras urbanas, a exemplo da Via Irma Dulce, localizada na Zona Sul da cidade.

Lucineide Medeiros (2004, p. 70) descreve o sentido de “ocupagdes organizadas™ A capa do
documento que contém o projeto, que deu origem a Ocupacdo Vila Irma Dulce, consta a seguinte
identificacdo: “Projeto para Ocupacgdo Urbana em Teresina — ‘Ocupar, Resistir, Pra Morar’: Entre a
Cidade e Cidadania Existe um Enorme Vazio Urbano — Abril/1998”. Na pagina de apresentagio do
projeto esta escrito: “A area a ser ocupada serd na zona sul de Teresina e de preferéncia deve
apresentar condicdes de acesso facil a instalacdo de infraestrutura basica, como agua, luz,
transporte coletivo etc. A ocupacéo deve acontecer dia 03 de junho — Dia Nacional de Ocupagdes —
e a meta € envolver cinco mil familias, que serdo cadastradas durante os meses de abril de maio e
sdo preferencialmente as que residem em Teresina, pagando aluguel, sem renda mensal fixa ou

28
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formacdo com as pessoas e com os dirigentes e parceiros da FAMCC. Na noite da ocupacéo,
realizamos uma grande romaria, da Igreja do Porto Alegre até o lugar da ocupacdo. Foi a parte
mais emocionante. Rezdvamos e cantdvamos em direcdo a terra prometida. Entoavamos:
“Ouve o clamor de seu povo, senhor”. Assim, no dia 3 de junho de 1998, com mais de trés mil
familias, realizamos a ocupacdo, uma licdo de planejamento, organizacdo, resisténcia e luta
das classes populares. Os principios politico-pedagégicos da Educacdo foram fundamentais na
realizacdo do planejamento e organizacdo da ocupacdo. (Pesquisadora, Sistematizacdo da
Experiéncia, 2016).

Por meio da FAMCC, tivemos contato com o MST, onde trabalhamos por mais de um
ano, atuando no setor de comunicacdo, oportunidade em participamos da Marcha Nacional
pela Reforma Agréria, Emprego e Justi¢ca, conhecida como "A Marcha do MST" no Brasil,
em 1997, em Brasilia. Foi representando a FAMCC que participamos dos cursos da Escola de
Formagcéo Paulo de Tarso (EFPT)? uma organizacio de educagdo popular com énfase na
Educacdo do Campo com atuacdo no Estado do Piaui. Durante nossa atuacdo local nessas
organizacBes sociais no Estado do Piaui, conhecemos a proposta politico-pedagogica da
pratica educativa da Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares (EQUIP), a partir de nossa

participacao nos cursos de formacgédo, como demonstram os registros da Escola:

Imagem 6 — Participacdo dos Cursos de Formagdo EQUIP
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de construcdo da identidade da pessoa, E a fase de entrada nas grandes opedes ¢ decisdes
paraavida

E comum encontrar referéncias a Juventude ¢ principalmente 20 periodo da
adolesoéncia, como momento dificil ¢ arriscado, de preparagdo ¢ acesso ao exercicio da
sexualidade, de formulagdo de ideins e posichies a respeito das relacdes soc 1ais, da afirmagdo
de determinadas concepedes de mundo e de cidadania, Este periodo da vids, oy “projeto de
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referéneias paraa vida humana,

Fonte: EQUIP, Caderno Curso Por Correspondéncia, 2000.

renda fixa de até trés salarios minimos, moradores em &reas de risco, leito de rua e familias que
dividem o teto com outras familias. O cadastro sera feito por um grupo de pessoas (apoio), que
além de identificarem as familias pretendentes, ajudardo na viabilizacdo da organizacdo das
mesmas”.

2 A Escola de Formagcdo Paulo de Tarso é uma organizacéo social que tem como misséo a formacéo
em Educacdo Popular junto aos trabalhadores rurais no Estado do Piaui.
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O papel educativo da EQUIP foi fundamental no processo de organizagdo juvenil no
Nordeste. No Piaui, junto com outros jovens, articulamos a Rede de Jovens do Nordeste
(RINE)* que é uma organizacdo regional de jovens oriundos dos processos de formacao em
Educacao Popular realizados pela Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares (EQUIP) e de
outras organizagbes do campo democratico popular. Esses processos formativos eram
marcados por um encontro de amorosidade e de construgdo coletiva do conhecimento,
fundamental para nosso crescimento académico e para o fortalecimento de nossa identidade
nordestina e de pertencimento as classes populares.

O primeiro curso que realizamos na EQUIP foi por correspondéncia — Curso para
Liderancas Juvenis no Nordeste. As atividades de campo no final de cada modulo
estimulavam nossa participacéo, pois nos confrontavam com questdes e problemas sociais de
nosso cotidiano, ampliavam nossa leitura de mundo, identificavam a auséncia total do Estado
na promoc¢do dos direitos basicos como educacdo, saneamento e habitacdo. Esses processos
constam nos registros dos recursos didaticos da Escola:

Imagem 7 — Participacdo dos Cursos de Formagdo EQUIP
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... Sabedoria do povo daqui
E 0 medo dos homens de la
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(Alexandre Cario. Nativos)

Chamamos metodologia a estratégia geral da agdo; os procedimentos que articulam as praticas, os métodos utilizados, os instrumentos didaticos,
as dinamicas aplicadas, as atividades realizadas, os passos da agdo no processo participativo de animacdo das lutas, vinculados 3 um projeto de

wransformacio da realidade.

Fonte: EQUIP, Caderno Curso Por Correspondéncia, 2000.

% Rede de Jovens do Nordeste é uma rede de movimentos, grupos e organizagdes juvenis com
atuacdo no Nordeste brasileiro, cujo papel principal € articular as diversas juventudes para
participacédo politica e estimulo ao protagonismo juvenil. Uma das a¢Ges de grande relevancia dessa
articulagdo ¢ a campanha “Juventude Ligada Vota Consciente”.
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Esses processos formativos retomam a producdo do conhecimento a partir dos
contextos vividos, problematizando-os e buscando mapear alternativas de enfrentamento e
superacdo da realidade social de exclusdo em que estavam submetidos os jovens nordestinos.
Esses cursos foram ampliando nossas perspectivas de organizacdo social, é quando a EQUIP
propde a criagdo de uma rede de jovens no Nordeste brasileiro, em 2000. Na Rede,
destacamos duas atividades: os festivais da juventude nos estados e nas regionais e a
campanha Meu Primeiro Voto: “Juventude Ligada Vota Consciente”, atividades que
envolveram todo o nosso esforco na coordenacdo regional e em outros estados do nordeste.
Desse modo, passamos a enafatizar como se realizou cada uma dessas atividades.

A relagdo da Rede de Jovens com a EQUIP foi um processo educativo de
interconhecimento entre as ideias dos educadores e dos educandos, aprendendo com e fazendo
juntos. Sobre isso, registramos um debate na Rede de Jovens no bojo de suas lutas,
caracterizando momentos de aprendizagem a partir do didlogo com a realidade local e com as
demandas populares, que ocorreram experiéncias de realizagcdo do Festival da Juventude

Regional e das demandas das lutas locais contra corrupc¢do no Estado do Piaui:

Em 2002, lembro que a Rede de Jovens do Nordeste (RINE) em parceria com a EQUIP
decidiram fazer o primeiro Festival de Juventude (Etapas Estaduais) como processo de
mobilizacdo e conscientizagdo da juventude no Nordeste pela campanha “Voto ndo tem prego,
tem consequéncias!”. Apesar da relevancia do festival, no Piaui, decidimos fazer a | Marcha
Contra a Corrupcéo e Pela Vida, em razdo do elevado numero de prefeitos afastados por
corrupcdo e a cassagdo do governador do estado “M&o Santa” por crime eleitoral. Nossa
realidade local exigia outro tipo de intervencdo social, daquela proposta pela Coordenacéo
Regional da Rede e pela EQUIP. A marcha percorreu, a pé, 306 km, passando por 12
municipios do Piaui, denunciando a corrupcéo e fazendo formacao politica da populacdo para
o controle social. A decisdo do Piaui ndo foi acolhida imediatamente pela Coordenacdo
Regional da Rede e nem pela EQUIP. Depois dos varios argumentos sobre a realidade politica
do estado e a forte mobilizacdo da juventude pela participagéo politica, chegamos ao consenso
para a realizacdo da Marcha. A Marcha foi a experiéncia social mais educativa que ja
participei, sobretudo, as aulas da cidadania (Pesquisadora, Sistematizacdo da Experiéncia,
2017)

O apice de nossa trajetdria de formacdo em Educacdo Popular se amplia na Rede de
Jovens do Nordeste (RINE), coordenada pela EQUIP, por meio dos cursos para liderancas
juvenis, os quais visavam estimular a sistematizacdo e a publicagdo das experiéncias
vivenciadas pelas jovens em seus processos organizativos nos movimentos juvenis.
Posteriormente, contribuimos com a organizacéo e realizagdo dos festivais da juventude em
outros estados. Os festivais constituiram atividades da dimens&o politico-pedagogica da Agéo

Programada da EQUIP e da Formacdo na Acdo, ou seja, implicou todo o processo
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organizativo dos festivais, inclusive com realiza¢do de oficinas regionais de prepearagéo e de
planejamento do festival com etapas estaduais — acdo programada e autoeducativa;
culminando com a realizacdo do festival da regido nordestina, com amplo processo de
mobilizacdo dos movimentos sociais da juventude do campo e da cidade e com uma
intervencdo social de caréater reinvindicatério no campo da participacao politica da juventude
e na luta por politicas publicas. O tema dos festivais: progatonismo juvenil no Nordeste. Na

imagem a baixo o registro de uma das atividades do festival — caminhadas da juventude:

Imagem 8 — Participacdo no Festival da Juventude RINE/ EQUIP

Fonte: EQUIP, 2010.

A Campanha Juventude Ligada Vota Consciente — Meu Primeiro Voto, realizada entre
2000 a 20003 pela EQUIP e RJINE, representou um marco decisivo em varios estados do
Nordeste, no processo de organizacdo e de mobilizacdo da juventude para participacdo
politica, sobretudo, no campo democratico popular. Foram desenvolvidas varias atividades
como panfletagens nas escolas, palestras sobre o voto consiciente, vinhetas de réadio e
participacdo televisionada, além das campanhas virtuais e em a¢des organizadas pelos jovens
em suas comunidades. Essas experiéncias foram sistematizadas nas publicagcGes sobre
juventudes da Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares. Existem textos de nossa autoria,
como a “Sistematizagdo do Festival da Juventude” no Nordeste. Ainda destacamos,
atualmente, a nossa associa¢do a EQUIP, como educadora popular vinculada a essa entidade,

contribuindo com as acOes e com atividades de Educacdo Popular realizadas por essa
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instituicdo no Nordeste. A pratica educativa da EQUIP nos despertou para o exercicio do
protagonismo juvenil no Nordeste.

Somos da primeira geracdo da Rede de Jovens do Nordeste. A nossa participacdo na
rede contribuiu para que desenvolvéssemos uma nova visdo em relacdo a participacdo social,
politica e partidaria da juventude na disputa do projeto de sociedade. Foi a partir dessa
atuacdo que nos candidatamos a vereanca em Teresina, em 2004 e 2008. Em 2004, assumimos
a Coordenacao de Juventude no Governo do Estado do Piaui (PT), a qual, depois, tornou-se
Diretoria de Juventude, e, desde 2010, até 0 momento atual, sua estrutura administrativa foi
transformada em Coordenadoria Estadual de Juventude. Essa conquista foi sendo construida a
partir da reinvindicagdo dos movimentos juvenis. Na condugéo dessa pasta, entre 2006-2010,
aprovamos o Conselho Estadual de Direitos da Juventude, o Plano Estadual dos Direitos da
Juventude, e realizamos a primeira Conferéncia Estadual da Juventude Piauiense, demarcando
uma forte organizagdo da Juventude no Estado. Além do Piaui, atualmente, no Nordeste, mais
de cinco Estados tém o6rgdos de juventude e um forte marco regulatério dos direitos juvenis.
Todo esse processo foi sendo fomentado em meio a nossa participacdo no estado na Rede de
Jovens do Nordeste, na imgem o registro de nossa participacdo nas atividades da EQUIP e da
RJINE:

Imagem 9 — Participacdo dos Cursos de Formacdo da EQUIP

Foto: Arquive EQUIP
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levantadas nao sejam relevantes de se
constituirem como interesses publicos

Podemos afirmar que neste tipo de
organizagao de Movimentos, semelhantes as
ONGs, nao € a representagao direta que define
sua capacidade mobilizatéria. mas a
possibilidade que possuem de intervengio no
espago puablico a partir de denancias,
proposigoes com argumentos consolidados.
producdao de conhecimento, formagio de
opiniao, e mobilizagao social difusa.

OraAnizZzAcAo internda
daoas entidades

Todas as entidades pesquisadas
possuem uma espécie de diretoria, as vezes
chamada coordenagiao. Grande parte ainda
utiliza os cargos tradicionais para compor as
suas diretorias (presidente, secretario,
tesoureiro...), mas ha aquelas que tentam mudar
esta estrutura de funcionamento ¢ adotam as
coordenagdes sem cargos pré-estabelecidos.
Algumas véem a coordenagao como um
colegiado, mas outras apenas trocaram a
nomenclatura ¢ PQ)SSllCI’n um coordcnadorua
geral, que corresponderia a presidéncia.
Aquelas que possuem coordenagdes no sentido
de colegiado, quase sempre tem estruturas de - . —
decisdo intermediarias entre a coordenagao e a organizam as agdes sem maiores polémicas. a
assembléia geral, que pode ser um conselho de cxcmplo do .\10\:imemo da Quixabeira, na
representantes dos organismos de base ou algo Bahia, que se reine com assessoria de um
semelhante. educador externo.

—

Fonte: EQUIP, Série Educagdo Popular, 2005.
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Dito isso, consideramos revelantes os contetudos da pratica educativa da EQUIP, bem
como a nossa atuagdo na RJINE, pois foram fundamentais para nossa atuagdo como

pesquisadora da Educacédo Popular.

de Conjuntura

A realidade brasileira e nordestina
e os desafios para a corsolidagdo
damocratica |||

Loeal: Recanto dos Per~3dores - Ofinda - PE

: Rl , TN
Fonte: EQUIP, Seminario de Conjuntural Regional, 2015.

Imagem 11 — Participagdo nos Cursos de Formacdo da EQUIP
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Imagem 12 — Participacdo dos Cursos de Formacdo da EQUIP
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Essas duas Ultimas imagens referem-se a um curso de formacdo para o jovens das
escolas familias agricolas em parceria com a Universidade Estadual do Piaui, onde discutimos
a importancia da eduagio popular para o contexto do campo. E o que a EQUIP denomina de
multiplicacdo dos processos formativos.

O compromisso com a Educacdo Popular e nossa participacdo Nnos processos
formativos da EQUIP nos levaram a pesquisar, durante o mestrado, “A pratica educativa do
Movimento Pela Paz na Periferia (MP3)”, destacando a contribuicdo deste movimento da
cultura hip hop da periferia na luta pela efetivacdo de politicas publicas destinadas a jovens do
Estado do Piaui. Esse mesmo percurso investigativo levou-nos a questionar o papel desses
espacos de formacdo popular organizados pelas classes populares como possibilidade de
descolonizacdo de saberes e de ampliacdo do Estado para demandas populares a partir das
lutas dos movimentos sociais.

Essas organizacgdes educativas carregam um forte poder de transgressdo do ponto de
vista epistemologico e metodoldgico em sua pratica educativa construida em espacos
populares para os além dos ambientes escolares oficiais, e que, por vezes, também se tornam
instituicdes formais em razéo das demandas e do desenvolvimento da sociedade na exigéncia

em articular saberes académicos aos saberes do mundo da vida.
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Considerando essa trajetdria de vida na Educag@o Popular e na experiéncia de pesquisa
no mestrado, resolvemos aprofundar o estudo sobre os impactos das praticas educativas dos
movimentos e das organizagdes sociais na formacéo de seus educadores e qual a repercussao
desses aportes educativos do meio popular no processo de constru¢cdo de uma pratica
educativa libertadora no exercicio do trabalho docente, e como incidem na disputa dos
sentidos de universidade e de ciéncia a partir de um paradigma contra-hegemonico de

conhecimento.

2.2 Os conteudos fundacionais da pesquisa: tese, problematizagdo, objetivos, objetos e

sujeitos da investigacao

Interpelados por uma postura de vida e por uma intervencdo politico-pedagogica na
reinvencgdo da justica social, enquanto classe popular, regressamos aos processos educativos
que tem vindo a contribuir, em sua esséncia, com nossa formacdo politica, social e cognitiva
com parte e totalidade que se realiza no real, no concreto e no vivido. Educacdo Popular, um
territério de pertencimento educativo e transgressivo que se impde contra a monocultura do
saber e do rigor cientifico que separa a teoria da pratica.

Nosso regresso ao campo da Educacdo Popular estd centrado em investigar a partir
dessa matriz epistemoldgica e metodoldgica, que estando fora do cénone hegemdnico de
ciéncia, evidencia e aprofunda as contradicdes que demarcam a crise desse paradigma de
ciéncia, inaugurando uma nova matriz de producdo de conhecimento alternativo no Sul do
Mundo Latino-americano. Para isso, a Educacdo Popular tem indagado sobre o processo
historico protagonizado pela ciéncia moderna que tem separado saberes cientificos dos
saberes populares, atribuindo, ao primeiro, validade cientifica e, ao segundo, uma pratica
social, cuja racionalidade e causalidade propria, tem sido irrelevante para a ciéncia.

Enquanto pesquisadora e educadora popular transitamos historicamente nos contextos
educacionais instituidos e populares, cuja pratica educativa nos desafia para producdo de um
conhecimento comprometido com a formacéo politica de sujeitos sociais conscientes de seu
papel cidada na sociedade, desnaturalizando a vertente dominante da instrugdo mecanicista e
descontextualizada. Diante desse desafio, reconhecemos que tem sido laborioso, no contexto
académico, realizar pesquisas cujos marcos referenciais de investigacdo orbitem em uma
I6gica de producdo de conhecimento distinto das matrizes epistemologicas hegemonica de

ciéncia na universidade.
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No sentido de garantir critérios de cientificidade ao desenvolvimento histérico dos
conteldos que substanciam 0s conceitos e as categorias analiticas dessa investigacgdo,
procuramos enfatizar que estas estdo circunscritas no itinerario social e politico da acéo dos
sujeitos populares nas lutas pela justica. Portanto, tem sua propria causalidade e racionalidade,
que sendo distintas da ciéncia hegemonica, ndo sio menos validas ou ndo existentes. E
necessario ainda, dizer que nossos pressupostos metodoldgicos tém como ponto de partida a
realidade social dos sujeitos pesquisados, a partir da investigacdo-acdo participante da
pesquisadora que se confunde com a propria existéncia dos objetos de investigacao.

Portanto, ndo se trata de um campo abstrato do conhecimento, que, alheio & vivéncia
da pesquisadora, garante a neutralidade exigida pela ciéncia, ao contréario, reconhece na
experiéncia um campo fecundo para uma leitura e releitura do mundo vivido, percebendo suas
relacBes antagbnicas, as contradicbes, os limites e apontamentos em perspectiva de
transformacdo da prépria acdo educativa dos sujeitos em processo de pesquisa. Portanto, a
pesquisa € em si um ato educativo, cujo trabalho de investigacdo busca niveis de apreensdo
pelo conhecimento das relagc6es sociais de totalidade ocultas ou invisiveis.

Nesse sentido, nossa concepcao de educagdo que estd enraizado em uma producéo de
conhecimento contextualizado que visa a formacdo politica, pedagdgica e profissional dos
sujeitos para o exercicio da cidadania, da dignidade e de direitos, dimensdes ético-politica
para a construcdo de uma sociedade de justica social. Sobre essa perspectiva, Medeiros (2010,

p. 21) assevera:

Considerando que esse tipo de problema e objetivos ndo sdo comumente
identificados na pesquisa educacional, aproveitamos para explicitar a
concepcao de educacdo e de investigacao que perpassa o estudo: a educacéo,
como prética social geradora de direito humano, exige compromisso ético-
politico com a promogdo de homens e mulheres situados, social e
politicamente, em suas individualidades e coletividades.

Essa concepcdo de educacdo estd subsidiada pelos aportes tedricos que sustentam
nossa opcao politico-epistemoldgica, notadamente, baseada nas Epistemologias do Sul do
Mundo Latino-americano e nos Estudos Pds-Colonias. Diante desse pensamento alternativo,
questionamos como Educacdo Popular contribui na producdo de praticas educativas
fundamentadas entre saberes académicos e saberes populares, como possibilidade de
reinvengdo do conhecimento e da universidade na constru¢do de um projeto de educagéo
democratica e de uma sociedade de justica social, diante da crise de paradigma eurocéntrico
centrado no produtivismo para o capital? A partir dessa questdo, defendemos a tese que a
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Educacgdo Popular possibilita a construgdo de praticas educativas fundamentas entre saberes
académicos e saberes populares que incidem no processo de reinvengdo do conhecimento e da
universidade, possibilitando principios para producdo de um pensamento alternativo de
educacdo, de ciéncia e de sociedade justica social, apesar da hegemonia do paradigma
eurocéntrico.

A tese teve como objetivo geral analisar como a Educagdo Popular contribui para
producdo de préaticas educativas, tendo como matriz de estudo a experiéncia da EQUIP na
producdo de um pensamento alternativo na reinvencdo do conhecimento e da universidade
comprometido com a construgdo de um projeto de sociedade e de justica social no Sul do
Mundo Latino-americano. E como objetivos especificos: a) contextualizar os aportes tedricos
da Educacdo Popular; b) identificar os principios fundacionais da Educacdo Popular que
caracterizam sua matriz epistemoldgica e metodologica na producdo de um pensamento
alternativo de conhecimento; c) mapear a experiéncia de Educagdo Popular que incide na
producdo de uma pratica educativa, com foco na contribuicdo da Escola de Formacdo
Quilombo dos Palmares (EQUIP); d) analisar como essa experiéncia contribue para a
producdo de uma epistemologia transgressora e de uma ciéncia descolonial na reinvencgédo do
conhecimento e da universidade.

As discussfes e analises foram realizadas com suporte dos dados empiricos que
substanciaram o movimento dialético do pensamento sobre a realidade, buscando alcancar
niveis de compreensdo ampliados no processo de pesquisa. No contexto das metodologias
participativas, partimos da concepcdo da Sociologia das Auséncias, objetivando enfatizar a
fecunda experiéncia das classes populares no processo de constru¢cdo do conhecimento por
meio de suas formas de organizacdo e de intervencdo social. Para isso, desnaturalizamos a
construcdo social do sujeito invisivel, do conhecimento subalternizado e dos contextos de
exclusdo e dominacdo e, mais que isso, registramos que existem uma causalidade e uma
racionalidade na pratica educativa dos sujeitos das classes populares.

Essa pratica enquanto experiéncia transformadora da realidade social culmina com a
razdo de existir da Educacdo Popular como forca poténcia das contradi¢cdes que resultam da
Educagdo Formal pelo seu carater excludente e seletista. Em contraposicdo a esse
pensamento, “[...] 0 objetivo da sociologia das auséncias € transformar objectos impossiveis
em possiveis e com base neles transformar as auséncias em presencas” (SANTOS, 2010, p.
102). A realidade social como ponto de partida tem sido a dimensdo politica-pedagdgica

principal do processo educativo das classes populares, resgatando a relacdo dialética entre



109

teoria ¢ pratica na valorizagdo das experiéncias, que “[...] el Gltimo criterio de validez del
conocimiento cientifico venia a ser, entonces, la praxis, entendida como una unidad dialéctica
formada por la teoria y la practica, en la cual la practica es ciclicamente determinante.”3
(BORDA, 1986, p. 253). A producdo do conhecimento implica em como investigar a
realidade social para transformé-la, situada em experiéncias concretas que se realizam no
mundo da vida.

E no campo das Sociologias das Emergéncias que buscamos consolidar os processos
de visibilidade e de legitimacao cientifica dos modos de producdo do conhecimento popular,
e, nessa perspectiva, propomos uma terceira sociologia, as Epistemologias do Sul, a partir do
conceito da Epistexisténcia, ou seja, um modo de producdo de conhecimento prudente que
confronte a formas de extrativismos dos conhecimentos do Sul do Mundo Latino-americano,
em contraposicdo ao epistemicidio, pois a “Sociologia das Emergéncias consiste em substituir
0 vazio do futuro segundo o tempo linear (um vazio que tanto € tudo como é nada) por um
futuro de possibilidades plurais e concretas, simultaneamente utopicas e realistas [...]”
(SANTOS, 2010, p.118). Sendo alternativas possiveis que se realizam no presente e se
projetam em um devir utdpico enquanto projeto de justica social, compreendemos ser
necessario investigar como se realizam esses processos sociais, em sua esséncia, buscando
niveis de entendimento que permitam a constru¢cdo de um mapa mental, conceituando as
transformacdes do presente e ampliando a construcdo de alternativas concretas de superagédo

das formas de dominacdo no futuro. Por isso, escolnemos a organizacao:

Imagem 15 — Logomarca da EQUIP

Escola de Formacao
Quilombo dos Palmares

Fonte: EQUIP, 2015.

81 O critério ultimo de validade do conhecimento cientifico passou a ser, entdo, a praxis, entendida
como unidade dialética formado pela teoria e pela pratica, em que a prética é ciclicamente
determinante.
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A Escola de Formagéo Quilombo dos Palmares (EQUIP) a partir da contribuicdo dos
educadores populares que vivenciam ou vivenciaram 0s processos formativos da EQUIP, ao
longo de seus 30 anos de existéncia e de atuacdo no Nordeste, como analisam Bezerra e
Plummen (2003, p. 33), ao destacarem o papel dos sujeitos na compreensdo da qualidade do
trabalho educativo da EQUIP:

A Equip, tomada enquanto uma estrutura social que se prople a expressar,
no dominio da Educacdo, uma convergéncia de interesses da sociedade e
uma plataforma de acéo que dai decorre, vai estar sempre na dependéncia da
qualidade dos atores/sujeitos sociais que tornam possivel sua existéncia.

A EQUIP como uma escola de Educacdo Popular no chdo do Nordeste é 0 nosso
itinerario investigativo, situada no bojo institucional das Organizacdes Ndo Governamentais
(ONGS), cuja pratica educativa esta permeada por uma concepgao ético-politica de projeto de
sociedade. A construcdo de uma nova sociedade exige uma leitura do mundo e, ao fazé-la,
sobre determinados contextos, sujeitos e processos historicos, recusamos a concepcao
determinista de historia e de ciéncia.

Como suporte metodoldgico na producédo de dados no contexto da pratica educativa da
EQUIP, optamos por entrevistar os sujeitos e protagonistas da intervencdo educativa da
escola. A escolha dos educadores-docentes ocorreu em razdo de alguns aspectos
correlacionados aos objetivos da pesquisa, ou seja, 0s participes deveriam ter: atuacdo como
docente; vinculo institucional com as universidades publica no contexto do Nordeste; relacdo
com a EQUIP; vivenciado processos de formacdo politico-pedagdgico da EQUIP; trajetdria
educativa em escola de formacdo popular. Apresentamos um quadro abaixo em que

destacamos a relacdo com as escolas, a partir de dados coletados na plataforma lattes (2017):

Quadro 1 — Area de formagéo da Educadora Social:

Educador e Area de Formac&o do Educador-Docente
Educadora
Educadora Social | Possui graduacdo em Servigo Social pela Pontificia Universidade Catélica de
S&o Paulo (1983), mestrado em Ciéncia Politica pela Universidade Federal de
Pernambuco (1999) e Doutorado em Servico Social pela Universidade Federal
de Pernambuco (2006). E professor Associado da Universidade Federal de
Pernambuco, desenvolvendo atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Foi
Coordenadora Setorial de Extensdo do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
no periodo de 2012 a 2016. Foi Vice-Coordenadora e Coordenadora do
Programa de Pos-graduacdo em Servico Social. Docente da graduacdo em
Servigo Social e do Programa de Pds-graduacéo em Servico Social da UFPE e
Participou do Programa de Educacdo para o Trabalho em Saude - PET/Salde
versdo 2010-12. Tem experiéncia na area de Ciéncia Politica e de Servico
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Social, atuando principalmente nos seguintes temas: movimentos sociais,
identidades coletivas, juventude, género, politica de salde. Desenvolve
pesquisas e estudos sobre movimentos sociais, juventude, género e acdo
coletiva em contextos urbanos.

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.

Imagem 16 — Vinculo da Educadora com a Escola de Formagéo Popular — EQUIP:

Escola de Formagdo Quilombo dos Palmares, EQUIP, Brasil.

Vinculo institucional

1997 - 2000 Vinculo: Diretora de Formac3o, Enquadramento Fundonal: Winculo politico ndo fundonal, Carga horéria: 0
Outras informagfes Esta instituigdo € uma OMNG na gual o vinculo atual € de diregio politica.
Atividades
3/1998 - Atual Servigos técnicos espedalizados , Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares, .

Servigo realizado
Representacdo politica junto a outras organizagGes.

2/1998 - Atual Direcio e administragdo, Escola de Formagdo Quilombo dos Palmares, .

Cargo ou funcio
Direcdo de Formag3o.

1997 - Atual Servicos téonicos espedalizados , Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares, .

Servigo realizado
Planejamenta, Monitoramento, Avaliacdo e Sistematizacdo do Plano de Anual de Trabalho.

1997 - Atual Servigos técnicos espedalizados , Escola de Formagdo Quilombo dos Palmares, .

Servigo realizado
Elaboragdo e execucdo de atividades formativas.

3/1997 - 12/1999 Treinamentos ministrados , Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares, .

Treinamentos ministrados

Curso para Educadores Populares do Estado de Permambuco
©Oficina sobre Democracia e Relagdes de Poder

Oficina sobre Relagdo Estado e Movimentos Sodais

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.

Quadro 2 — Area de formacéo do Educador Politico:

Educador e Area de Formag&o do Educador-Docente
Educadora
Educador Politico | Licenciado em Histéria pela Universidade Catélica de Pernambuco - UNICAP
(1997), Mestre em Ciéncia Politica pela Universidade Federal de Pernambuco
- UFPE (2003) e Doutor em Sociologia, também pela Universidade Federal de
Pernambuco (2010). E professor Adjunto IV no Departamento de Ciéncias
Sociais do Centro de Ciéncias Humanas e Letras (CCHL) da Universidade
Federal do Piaui (UFPI). Professor permanente no Programa de P6s-graduacéao
em Gestdo Publica e coordenador do Programa de Pdés-graduacdo em
Sociologia, ambos da UFPI. Foi subchefe do Departamento de Ciéncias
Sociais entre maio de 2010 e outubro de 2011 e chefe do referido
departamento de novembro de 2011 a abril de 2014. Tem experiéncia na area
de Ciéncia Politica, com énfase nos estudos sobre relacdes sociais e politicas
entre Estado e sociedade civil, politicas publicas e democracia e; em
sociologia, com énfase nos temas de agdes coletivas, movimentos sociais,
participacdo politica e cidadania.

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.
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Imagem 17 — Vinculo do Educador com a Escola de Formacao Popular — EQUIP:

Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares, EQUIP, Brasil.

Vinculo institucional

1997 - 2004 Vincula: Celetista, Enquadramento Funcional: Educadar, histariadar (codigo: 149 90)., Carga haréria: 40

Qutras informagdes Educador com fungdo de coordenacdo administrativa entre os anos de 1997 a 1998, No periodo de 1999 a 2004 educador com a fungdo de desenvolver
atividades de educacdo, pesquisa & elaboraco de material pedagdgico (roteiros metodoldgicos e relatdrios), para movimentos sodais populares da regido
Nordeste do Brasil,

Vinculo institucional
1993 - 1996 Vinculo: Fundonario, Enquadramento Fundonal: Educador (codigo: 149 90), Carga horaria: 40

Outras informagoes Educador com cargo de diretor administrativa e atividades de coordenacdo administrativa, na parte de convénios e processos de elabaracio e neqodacio
de projetos financeiros com agéndas de cooperagio nadonal & internacional,

Atividades
07/1993 - 12/1996 Treinamentos miristrados , Escola de Formaggo Quilombo dos Palmares, .

Treinamentos ministrados
Atividades de formacgo politico-metodoldgica, para liderancas de movimentos sociais, ONG 's - Organizacao Nao Governamental e entidades do terceiro
setor,

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.

Quadro 3 — Area de formagéo da Educadora Género:

Educador e Area de Formac&o do Educadora-Docente

Educadora

Educadora Educadora Popular. Pedagoga. Doutoranda em Educacdo (UFPE), Mestra em
Género Educacdo, Especialista em Educacdo, Politicas Publicas e Desenvolvimento

sustentavel pela UFPI. Atualmente é professora assistente da Universidade
Estadual do Piaui. Desenvolve pesquisas e extensdo nas areas de Educacao,
com énfase em Diversidades, Movimentos Sociais, Relagdes de Género,
praticas educativas e formagao de professoras/es.

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.

Imagem 18 — Vinculo da Educadora com a Escola de Formacdo Popular — MEB:

Movimento de Educacdo de Base, MEB, Brasil.

Vinculo institucional

2001 - 2002 Vinculo: Celetista, Enquadramento Funcional: Assessora Pedagagica, Carga horaria: 40, Regime: Dedicacao exdusiva.
Atividades
01/2001 - 12/2002 Servigos témicos espedializados , Movimento de Educacdo de Base, .

Servico realizado
Coordenadora de Programa de Alfaberizacio e Assessoria pedagdgia aos movimentos sodais.

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.
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Quadro 4 — Area de formac&o do Educador Popular:

Educador e Area de Formac&o do Educadora-Docente
Educadora
Educador Popular Possui doutorado em Sociologia pela Universidade Federal de

Pernambuco (2007). Mestrado em Sociologia Rural pela Universidade Federal
da Paraiba (1990), graduacdo em Ciéncias Sociais (bacharelado) pela
Universidade Federal da Paraiba (1983), graduacdo em Ciéncias Sociais
(licenciatura) pela Universidade Federal da Paraiba (1982). Atualmente é
professor de sociologia, em regime de dedicacdo exclusiva na Universidade
Federal Rural de Pernambuco. Tem experiéncia na area de Sociologia, atuando
principalmente nos seguintes temas: sociologia rural, movimentos sociais,
participacdo popular, juventude. educacdo popular.

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.

Imagem 19 — Vinculo do Educador com a Escola de Formacao Popular - EQUIP:

Universidade Federal Rural de Pernambuco, UFRPE, Brasil

Vinculo institucional

2010 - Atual Vincula: professor adjunta -, Enquadramento Funcional: Dedicacéo exdusiva, Carga hararia: 40, Regime: Dedicacdo exdusiva,

Escola Quilombo dos Palmares, EQUIP, Brasil

Vinculo institucional

1990 - 1996 Vinculo: Educador - colaborador, Enquadramenta Fundonal; colaborador, Carga horaria: 20

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.

Quadro 5 — Area de formacio do Educador Campo:

Educador e Area de Formacao do Educador-Docente

Educadora

Educador Campo | Graduado em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia (2000), Mestre
e Doutor em Educacdo pela Universidade Federal do Piaui e Doutorado
Sanduiche na Universita degli Studi di Verona (2014). Professor do Centro de
Ciéncias da Educacdo da UFPI, atuando na &rea de curriculo. Desenvolve
estudos sobre educacdo do campo, educagdo popular, educagdo
contextualizada no semiarido, curriculo e formagdo continuada. E autor dos
livros "Formacdo Continuada de Professores no Semiarido: ressignificando
saberes e praticas" e "Formacdo Continuada de Educadores/as: as
possibilidades de reorientacdo do curriculo” e co-autor dos livros ?Educacao
do Campo: reflexbes politicas e tedrico-metodoldgicas? e "Diadlogos sobre
Educagdo do Campo". E Professor Colaborador do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo (Mestrado) da UFPI, coordenador adjunto do Nucleo
de Estudos, Pesquisas e Extensdo em Educacdo do Campo (NUPECAMPO) e
membro da Rede de Educacdo no Semiérido Brasileiro (RESAB).
Fonte: Plataforma Lattes, 2017.




114

Imagem 20 — Vinculo do Educador com a Escola de Formacao Popular — EFPT:
Escola de Formacdo Paulo de Tarso, EFPT, Brasil,

Vinculo institucional

2002 - 2007 Vinculo: Celetists, Enquadramento Fundanal: Coordenaco, Carga hordria: 4

Outras informagdes Afua na coardenagdo do Projetn de Educagio Contextualizads no Semi-2rido, na drea de formacdo de professores das escolas plnlicas de 10 municios
o Piai

Atividades

05/2002 - 04/2007 Treinamentos ministrados , Escola de Formacdo Paulo de Tarso, |

Treinamentos ministrados
Coardenacéo do Projeto de Formacia de Professores contextualizads no Semi-érido
Curso de Formagio de Professor na finha da Educaco Contextualizada no Semi-srido

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.

Quadro 6 — Area de formagio do Educador Trabalhador:

Educador e Area de Formag&o do Educador-Docente

Educadora

Educador Doutor em Sociologia pela Universidade de S&o Paulo - USP (2002).
Trabalho Atualmente é Professor Associado da Universidade Federal da Paraiba -

UFPB, atuando no Departamento de Ciéncias Sociais e no Programa de Pds-
Graduacdo em Sociologia (Mestrado e Doutorado), do qual foi coordenador
entre 2013 e 2015. Atua, ainda, como professor permanente, no Programa de
Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Campina
Grande (Mestrado e Doutorado), do qual foi coordenador entre 2007 e 20009.
Preferencialmente, orienta seus estudos e pesquisas para 0s campos da
Sociologia do Trabalho e da Sociologia Politica. Suas pesquisas, publicagdes,
orientacbes e participacdo em eventos se concentram em temas como
sindicalismo e contestacdo social, relacbes de trabalho, informalidade,
qualificacdo profissional, politicas publicas de trabalho, emprego e renda,
economia solidaria, diadlogo social, cidadania, entre outros. Foi Primeiro
Secretério da Associacdo Brasileira de Estudos do Trabalho - ABET na gestdo
2009-2001. Foi co-editor da Revista da ABET entre 2011 e 2015. E co-editor
da Revista Politica e Trabalho, membro do Conselho Cientifico da Revista
Cientifica Compendium (Venezuela) e da Revista Contexto (UFMA) e
parecerista ad hoc da CAPES, do CNPq e das revistas Caderno CRH, Revista
Critica de Ciéncias Sociais, Dados, Revista Brasileira de Ciéncias Sociais,
Sociologias, entre outras. E membro da Diretoria da ANPOCS, Biénio 2017 /
2018. Realizou estagio pds-doutoral entre 2015 e 2016 no UCLA Institute for
Research on Labor and Employment (Estados Unidos).

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.
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Imagem 21 — Vinculo do Educador com a Escola de Formacao Popular — EQUIP/CENTRU:

Escola Quilombo dos Palmares, EQUIP, Brasil.

Vincule institucional
1987 - 1993 Vinculo: Colaborador, Enquadramento Funcional: Educador sindical, Carga horéria: 10
Atividades
7/1987 - 12/1993 Servicos técnicos espedializados , Escola Quilombo dos Palmares, .

Servigo realizado
Educacio sindical.

Vinculo institucional
1983 - 1986 Vinculo: Celetista, Enquadraments Funcional: Assessor & educador sindical, Carga hordria: 40
Atividades
2/1983 - 1/1986 Servigos técnicos espedalizados , Centro de Educacao e Cultura do Trabalhador Rural, .

Servigo realizado
Assessoria e educacao sindical.

Fonte: Plataforma Lattes, 2017.

Quadro 7 — Area de formagéo da Educadora Cidada:

Educador e Area de Formag&o do Educadora-Docente
Educadora
Educadora Cidada | Instituicdo Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro Duragdo 4 anos
(1980 a 1984) Diploma Mestra em Servigo Social com tese obtendo mencgéo
honrosa. Instituicdo Faculdade de Servigo Social de Alagoas Duracdo 4 anos
(1967 a 1970) Diploma Titulo Assistente Social, Bacharel em Servico Social

Vinculo do Educador com a Escola de Formacéo Popular — EQUIP

| Diretora Geral — Gestdo (00000) e Representante da EQUIP no CEAAL
Fonte: Plataforma Lattes, 2017.

Para aplicacdo da pesquisa de campo, utilizamos como instrumental a entrevista
semiestruturada, a partir da qual entrevistamos sete docentes das respectivas universidades,
sendo: UFPE (1), UFRPE (1), UFPI (2), UESPI (1), UFPB (1) e UFAL (1), sendo que todos
exercem alguma atividade relacionada a acdo educativa da EQUIP, também fizemos um
esforco buscando uma equiparacdo de género dos sujeitos. No entanto, tivemos,
especificamente: quatro homens e trés mulheres, que foram identificados no trabalho pelos

codinomes, conforme descrito abaixo:
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Educador | Educadora | Educador Educadora Educador Educadora Educador
Popular Género Politico Social Campo Cidada Trabalho
UFRPE UESPI UFPI UFPE UFPI UFAL UFPB

Fonte: Pesquisadora, 2015.

Para os procedimentos de realizagdo das entrevistas, utilizamos como instrumento de
autorizacgdo de uso das informacdes concedidas pelos educadores o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), a partir desse referente institucional adequamos um termo
especifico para autorizacdo da coleta documental junto a EQUIP. Ao todo, foram realizadas
12 questdes em torno da forma de atuacdo profissional, da relagdo com a pratica educativa na
EQUIP e na Universidade.

As entrevistas foram realizadas durante uma atividade de formacdo da EQUIP, na qual
a pesquisadora foi participante — Seminario de Conjuntural, em 2015, onde estavam todos os
educadores entrevistados. Posteriormente, realizamos a transcri¢do, revisao e sistematizacao
das entrevistas, para facilitar a distincdo entre os sujeitos participantes, conforme expresso
anteriormente, atribuimos a cada um dos educadores a identificagdo nominal correspondente a
sua area de atuacdo como profissional docente na universidade e em sua atuacdo social e
popular.

Assim, as entrevistas foram fundamentais para compreensdo do conceito de Educacéo
Popular, para descrever a contextualizacdo histéria da EQUIP, para conhecimento da
realidade social nordestina, para compreensdo da concepcao de projeto de educacdo e de
sociedade que fundamentam sua pratica educativa desta instituicdo e sua opcao politica pela

formacé&o das classes populares.

2.3 Os contetdos metodologicos da pesquisa: abordagem, tipo de pesquisa, técnicas de

coleta e producéo de dados e método de analise

Para compreender epistemoldgica e socialmente nossa investigacdo sobre as
experiéncia da EQUIP como préatica educativa libertadora e descolonial, é necessario dissecar
a logica da produtividade capitalista que se articula pelo sistema universitario pablico e pela
expansdo do sistema do ensino superior privado como condicdo de desenvolvimento global
capitalista. Esse sistema, por vezes, tem sido assegurado pelas concepcbes hegemonicas do

modo de producdo do conhecimento, assim explicadas por Santos (2010, p. 31): “[...] o
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determinismo mecanicista é o horizonte certo de uma forma de conhecimento que se pretende
utilitario e funcional, reconhecido menos pela capacidade de compreender profundamente o
real do que pela capacidade de o dominar, reconhecer e transformar”. Na tentativa de superar
essa concepcao, € necessario reafirmar a dimenséo ética da pesquisa e do seu compromisso
com o desenvolvimento da humanidade e com o alargamento de uma educacdo que permita

leituras e releituras da realidade social, por isso:

[...] é fundamental definir uma ética de pesquisa que sustente conhecimentos
contextualizados orientados para servir 0s interesses emancipatérios
concretos das populacdes [...], 0 mundo ndo se pode concentrar com breves
saberes resumos de si préprio, mesmo sabendo que a ‘versdo completa e
integral” ¢ impossivel. A energia deve centra-se na Vvalorizagdo da
diversidade dos saberes para que a intencionalidade e a inteligibilidade das
préticas sociais sejam a mais ampla e democratica. (MAMA, 2010, p. 26).

A ética da pesquisa também nos remete ao compromisso com a visibilidade de
metodologias como parte do movimento dindmico de superacdo da producgéo tradicional
eurocéntrica. Por isso, assumimos a ideia de que pesquisa é, antes de tudo, uma opcéo de
anunciar o mundo, pronunciando outras possibilidades, outros sujeitos, outros lugares, outras
experiéncias e outros modos de producdo do conhecimento para além do paradigma de ciéncia

moderna. Como analisa Streck (2012, p. 6):

[...] Antes do dominio de determinadas técnicas, pesquisar implica na
capacidade de escutar, um escutar denso, intenso e (im) paciente. O dominio
das técnicas sé faz sentido dentro desta atitude que Freire qualifica de
‘curiosidade epistemologica’, sem a qual a competéncia técnica corre 0 risco
de contribuir mais para o0 aumento dos infortinios do que para a reducdo dos
sofrimentos e das misérias da humanidade.

A atualidade da reinvencdo da préatica educativa, em sua amplitude de contextos
educativos, exige pensar novos aportes epistemoldgicos e metodoldgicos. Essas dimensfes da
producdo do conhecimento estdo enraizadas em préaticas educativas dentro da escola, mas
também fora do ambiente escolar como as experiéncias educativas dos movimentos sociais.
Nesse sentido, reconhecemos que desenvolver uma pesquisa académica é um movimento
educativo que implica se mover entre as opcOes epistemoldgicas, entre 0 quantitativo
enquanto aparéncia para o qualitativo enquanto esséncia, procurando aproximacgdo com as
praticas educativas dos sujeitos pesquisados em seus territorios de formagdo como aposta na

autoformacao e nas transformacoes sociais.
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Tal processo exige uma relacdo dindmica de interconhecimento e de reconhecimento
de novos modos de produgdo de saberes criados em espacos académicos e em espacos
construidos pelos movimentos sociais, em universidades populares e em escolas de formagéo
popular. A metodologia da pesquisa que optamos para investigar a pratica educativa da
EQUIP e sua contribuicdo na decmocratizagdo do conhecimento, da educacdo e da
universidade, destacando como campo educativo sociai que articula o popular e o cientifico
para uma intervencdo social dos sujeitos populares.

Para qualificar nossa investigacdo e 0s objetivos deste estudo, optamos pela
abordagem qualitativa da pesquisa, pois, segundo Melucci (2005, p. 30), “[...] o interesse pela
pesquisa qualitativa parte dos atores sociais mais sensiveis com a sua individualidade e mais
sintonizados com a vida cotidiana, eles exigem uma pratica de pesquisa mais proxima de sua
experiéncia”. Os investigadores qualitativos tentam estudar objetivamente os estados
subjetivos dos seus sujeitos, seus lugares, 0s contextos em que estdo inseridos, interagindo
com os sujeitos de forma natural, ndo intrusiva e ndo ameacadora. Como propde Alves-
Mazzoti (2006, p. 27):

[...] A producdo do conhecimento ndo é um empreendimento isolado, [...]
exige, portanto, que o pesquisador se situe nesse processo, analisando
criticamente o estado atual do conhecimento em sua &rea de interesse,
comparando e contrastando abordagens tedrico-metodoldgicas utilizadas e
avaliando o peso e a confiabilidade de resultados da pesquisa de modo a
identificar pontos de consenso, bem como controvérsias, regides de sombra e
lacunas que merecem ser esclarecidos.

Considerando a abordagem qualitativa, enfatizaremos a perspectiva da Epistemologias
do Sul, sobretudo, quando coloca em questdo o desenvolvimento de metodologias néo
extractivistas na producdo de pesquisas descoloniais. Partindo desse pensamento, resolvemos
escolher a Investigacdo-Accdo Participativa, por se definir como a “soma de saberes”
enquanto pratica educativa de dialogo entre o Norte e 0o Sul do Mundo Latino-americano,
sendo que neste a matriz de producdo do conhecimento é a contextualizacdo na constituicdo
de identidade propria. Fals Borda (2003, p. 717) diz: “A acumulacdo dos paises do Norte € a
superioridade técnica ndo podem negar-se. No entanto, podem relacionar-se, de maneira
horizontal e respeitadora, com que nos paises do Sul temos aprendido e descoberto em nosso
contexto e com nossa ciéncia popular contextualizada.” Os principios da Investigacdo-Accao

Participativa visam & superacdo da relacdo sujeito-objeto, contrapfe-se a postura de
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neutralidade e coloca em causa a racionalidade que separa conhecimento cientifico e
conhecimento popular.

A partir do didlogo entre saberes, a propria pesquisa resulta do contexto de atuacéo da
pesquisadora e da sua presenca organizativa e societaria, como também pela postura
metodolégica na coleta, producdo dos dados e andlises dos resultado. Desse modo,
considerando a compreensdo de Fals Borda, quando afirma que é na relacdo entre sujeito
pesquisador e sujeitos pesquisados que a pesquisa vai se processando em sua estrutura
organizativa. Dito isso, a realidade social investigada tem uma linguagem e uma sintaxe
propria, cuja causalidade e racionalidade s&o incompreensiveis dentro da estrutura
metodolégica de ciéncia eurocentrada, exigindo da pesquisa a constituicdo de novas

ferramentas na producdo de um conhecimento contextualizado. O autor afirma:

Nuestras herramientas especiales de trabajo han sido y son mayormente los
marcos de referencia y las técnicas con las que sucesivas generaciones de
cientificos han intentado interpretar la realidad. Pero bien sabemos que estas
herramientas de trabajo no tienen vida propia, sino que toman el sentido que
les demos; con sus respectivos efectos en variados campos de la vida y del
conocimiento (BORDA, 2009, p. 253-254).

A opcdo pela investigacdo-acdo participativa coloca em questdo a relacdo de
hierarquia proclamada pela ciéncia hegemonica sujeito-objeto, restituindo os sentidos de
interconhecimento a partir da dimensao sujeito-sujeito. 1sso pressupde que a propria acdo no
processo de investigacdo é um instrumento educativo dos sujeitos, uma vez que problematiza
a pesquisa enquanto préatica social, propondo uma releitura das formas de investigacdo, tendo
em vista a superacdo do epistemicidio e da apropria¢do do conhecimento reproduzindo formas

de dominacéo e de desumanizacdo. Nesse sentido:

la Investigacion - Accion Participativa no ha sido una simple blasqueda de
conocimientos. También conlleva una transformacion en actitudes y valores
individuales, en la personalidad y en la cultura, vista como un proceso
altruista. Tal puede ser el sentido mas profundo de la I(A)P como proyecto
historico. (BORDA, 1999, p. 83).

Compreendemos que “[...] Numa ciéncia, onde o observador ¢ da mesma natureza que
0 objeto, e o observador €, ele proprio, uma parte de sua observacio (LEVY-STRAUSS apud
MINAYO, 2012, p. 13), a pesquisa participante é, a0 mesmo tempo, experiéncia educativa de
participacdo da pesquisadora e investigacdo participante da préatica educativa originada nos

movimentos socais de lutas anticapitalistas e contra-hegemonicas ao conhecimento cientifico,
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ou seja: “Elas se originam dentro de diversas unidades de acdo social que atuam
preferencialmente junto a grupos ou comunidades populares” (BRANDAO, 2007, p. 53).

Ainda segundo Brandao (2007, p. 53), diferentes experiéncias de pesquisa participante
“[...] se originam e reelaboram diferentes fundamentos tedricos e diversos estilos de
constru¢ao de modelos de conhecimento social através da pesquisa cientifica”. Por isS0, esta
investigacdo cumpre com o papel de dar visibilidade social a longa trajetoria de Educacao
Popular no Nordeste por meio da EQUIP, como parte do compromisso de socializar as
experiéncias de Educacéo fora dos contextos escolares oficiais.

Desse modo, recusamos 0 pensamento abissal eurocéntrico, da mesma forma que
Santos (2010): os “outros” saberes, para além da ciéncia e da técnica, tém sido produzidos
como nao existentes e, por isso, tém sido radicalmente excluidos da racionalidade moderna.
Esse pensamento esta na analise de Arroyo (2012, p. 204): “[...] Esses processos brutais de
desenraizamento foram e continuam sendo as opc¢des pedagdgicas para a destruicdo dos
saberes, culturas, valores, identidades dos povos indigenas, negros, quilombolas, camponeses,
trabalhadores dos campos e das periferias”. Em razdo disso, nossa op¢do metodoldgica esta
intrinsecamente ligada a concepcao de mundo. Essa postura se alicerca nas praticas educativas
desenvolvidas pelos movimentos sociais, visando & inversdo da ldgica do conhecimento
cientifico Unico, hegeménico e valido para todos os povos e as nagBes. Como prople a
reflexdo de Medeiros (2010, p. 19):

[...] A relacdo com o tema, as teorias, os instrumentos de promocdo das
informacgdes, o tratamento analitico e as conclusdes se constituem a partir da
compreensdo da importancia do conhecimento no processo de afirmagéo das
lutas dos movimentos populares comprometidos com a transformacdo social.
Desse modo, optou-se por uma construgdo metodoldgica que tanto recusa
determinismos quanto a suposta neutralidade cientifica, sendo tal opg¢do
parte de uma intencionalidade pedagdgica e ético-politica.

Investigar a Educacgdo Popular é estudar o movimento das contradi¢cfes marcadas por
uma sociedade de classe em seu processo de desenvolvimento historico, pois “ndo ha
producdo sem contradi¢do, sem conflito, a comecar pela relacdo do ser social (o “homem”)
com a natureza através do trabalho”. Com relagdo ao método de andlise, optamos pela
perspectiva dialética fundamenta na concepcdo de Henri Lefebvre (1983, p. 241), o

movimento impulsiona a anélise das questdes em sua esséncia, significando com isso:

a)  Dirigir-se a propria coisa;
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b)  Apreender o conjunto das conexfes internas da coisa, de seus
aspectos;

c)  Apreender os aspectos e momentos contraditorios, a coisa como
totalidade e unidade dos contrarios;

d) Analisar a luta, o conflito interno das contradi¢bes, 0 movimento,
tendéncia;

e) N&o esquecer — é preciso repeti-lo sempre — que tudo esta ligado a
tudo;

f) N&o se esquecer de captar as transicoes;

g)  Na&o esquecer que o processo de aprofundamento do conhecimento —
que vai do fenbmeno a esséncia e da esséncia menos profunda a mais
profunda — € o infinito.

Assim, 0 homem constitui-se em instrumento de revelacdo de sua condicéo de parte da
realidade total, diferenciando-se apenas em alguns aspectos. Desse modo, a dialética é a
capacidade humana de rompimento com a concepgao deterministica. A pratica material € o
critério da verdade, em que interpreta a propria natureza da pratica, mediante uma

conceituacdo original de sua prépria reinvencéo social. Pinto (1979, p. 212-213) assegura:

[...] A dialética constitui o modo de superior de pensar a realidade, mas é o
modo de pensar do homem concreto, de alguém que esta obrigatoriamente
em comunicacdo com seus semelhantes, que vive em sociedade, em
determinado regime politico e econémico, e se exprime pela linguagem
usual. O conceito de dialética é dindmico, representa 0 ser no seu
movimento, € intrinsecamente contraditério e resume em si, na singularidade
da ideia, a totalidade do real.

O movimento dialético de oposicdo entre os contrarios constitui-se como marca forte
na concepcdo de Educacdo Popular da EQUIP, uma vez que sua concepcdo educativa se
afirma na pratica social do sujeito na medida em que faz a critica de sua propria préatica de
formagé&o, reconstruindo-a permanentemente. A agdo educativa ora se afirma pela formagéo
politico-pedagdgica ocorrida na propria acdo de intervengdo decorrente das lutas sociais, ora
pela formacdo programada para acdo. Desse modo, a “[...] metodologia ndo se resume as
técnicas, mas esta ligada a epistemologia, ou seja, a capacidade de se colocar boas perguntas e
a capacidade de manter aberta a possibilidade de se interrogar sobre como conhecer 0s
fendmenos sociais.” (MELUCCI, 2005, p. 9). No processo de operacionalizacao da pesquisa,
hd necessidade de se estabelecer técnicas/instrumentos de coletas de dados que possam
permitir ao investigador a compreensdo do fendbmeno a ser pesquisado em suas relagdes
sociais de totalidade.

Nessa perspectiva, assumimos o desafio de construir uma metodologia baseada na

compreensdo de Streck (2003), de modo que essa questdo ndo nos desvie de outras perguntas,
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a comecar pelo valor e significado social. Além do mais, essa etapa “[...] pressupde a
organizacao criteriosa da técnica e a confeccdo de instrumentos adequados de registro e
leitura dos dados colhidos no campo” (CHIZZOTTI, 2006, p. 51). Assim, para analise de
dados, inspiramo-nos na epistemologia dialética, cujo método é parte do movimento da
propria pesquisa, o qual, segundo Medeiros (2010, p. 7): “[...] implica na articulagdo entre
processo historico, realidade atual e experiéncia, tendo em vista a apreensdo do ser social a
partir do processo de totalizagdo das relagdes sociais”.

Nesse sentido, realizamos os seguintes procedimentos para coleta e producdo de
dados, organizados sistematicamente por meio da pesquisa na literatura bibliogréfica,
levantamento documental, entrevista semiestruturada, observagdo participante, doutorado
sanduiche e devolucéo sistematica de dados estruturados em cinco momentos de investigacao.

Na primeira etapa da pesquisa, concentramo-nos no mapeamento das fontes
referenciais para compreensdo da pratica educativa da Educacdo Popular no mundo da
producdo do conhecimento no Sul do Mundo Latino-americano, destacando-se as obras:
“Epistemologia do Sul”, “Gramatica do Tempo” e “Conhecimento Prudente para Vida
Decente”, de Santos; as “Fontes Pedagogicas Latino-Americanas”, “Educagdo Popular: lugar
de construgao social”, “Dicionario Paulo Freire” de Danilo Streck, ¢ “Educagdo como Pratica
da Liberdade” de Paulo Freire, entre outros. No sentido de aprofundar os aspectos da
sociedade, participamos de uma disciplina no Mestrado de Sociologia sobre Globalizagédo e
Estudos Culturais, agregando um conjunto de obras importantes para formacdo de nosso
conceito de Globalizacdo Colonial.

Ainda sobre o levantamento das fontes, realizamos uma pesquisa virtual na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (IBICT) e no Banco de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o0s seguintes
descritores: Educacdo Popular, pratica educativa, formacdo docente, conhecimento
transgressor, estudos descoloniais e Epistemologias do Sul e Escola de Formagdo Quilombo
dos Palmares. Como resultados, encontramos uma vasta producdo na area de Educacédo
Popular.

Com relacéo a EQUIP, localizamos apenas uma dissertacdo, intitulada: “A construcao
dos principios politicos-pedagogicos na trajetoria da Escola de Formacdo Quilombo dos
Palmares (1987-1994)”, no ano de 1996, da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
essa tese foi fundamental enquanto fonte de informacbes sobre as origens da EQUIP,

mostrando sua relevancia social para os estudos cientificos.
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A partir dessa dissertacdo, podemos conhecer a trajetdria educativa da EQUIP,
anterior ao periodo de nossa participacdo nos processos formativos. Sobre o descritor
“epistemologia transgressora, sociologia prudente e ciéncia descolonial”, nossa pesquisa sera
pioneira na discussdo desses conceitos, como resultado da préatica educativa da Educacéo
Popular.

Encontramos alguns livros relacionados ao ensino da transgressao como possibilidade
educativa do ensino, de Bell Hooks, e na plataforma da Scielo mapeamos uma série de artigos
sobre as demais palavras-chave. Ainda nessa etapa, consideramos fundamental a participacéo
nas disciplinas obrigatorias, especialmente na disciplina “pensar ¢ imaginar o conhecimento”,
realizada durante o Estagio Sanduiche no CES, além do contato com vérias obras importantes
no campo do paradigma contra-hegemaonico.

A segunda etapa foi extremamente produtiva do ponto de vista do levantamento
documental, uma vez que a Escola dispde de uma quantidade consideravel de acervo de
referéncias que sistematizam sua producgéo e a organizagdo dos cursos de formacéo e de sua
pratica educativa, todas usadas na construcdo da contextualizacdo da EQUIP feita por nossa
tese, como a Revista Gaveta Aberta, Cadernos Nordeste, Série Educacdo, Caderno de Cursos
por Correspondéncia, publicacbes de pesquisas sobre sua pratica educativa, como o livro:
“EQUIP: uma experiéncia de Educacdo Popular no Nordeste”, que sistematiza sua historia,
sua metodologia, seus sujeitos, suas parcerias com 0s movimentos sociais, seus desafios e
seus limites.

Ainda constituiram fontes importantes para constru¢do da historia da EQUIP, seus
planos de agéo e de gestdo institucional e seus programas de formacdo em Educacdo Popular.
Destacamos aqui a colaboracdo de sua equipe de funcionarios e de educadores liberados que
possibilitaram o acesso ao acervo com informacgbes especificas da EQUIP, durante nossa
visita a sede em Recife-Pernambuco. Ressaltamos, ainda, a historia de vida de um de seus
fundadores Henrique Coser (in memoria) — disponibilizados um disco rigido (DVD) cuja
histéria de vida se confunde com a prdépria historia de fundacdo da escola na luta social e na
organizacdo das classes populares no Nordeste.

A terceira etapa da producdo de dados foi a realizacdo das entrevistas
semiestruturadas, cujo processo ja foi explicitado anteriormente. Destacamos nessa fase o
grau de abertura dos educadores para questdes levantadas e o nivel de compreensdo quanto ao
seu papel na EQUIP, apesar das tarefas que exercem na Universidade. Revelaram um forte

compromisso social com a concepgdo da Educacdo Popular com instrumento politico-
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pedagogico do qual as classes populares ndo podem perder de vista em seu processo de
formagé&o. Dito isso, explicitamos como organizamos a sistematizacdo dos dados, optamos por
eixos tematicos: histéria da EQUIP; concepcdo de educacdo; principios educativos
fundacionais; contribuicdo educativa para educadores; contribuicdo da educagdo popular na
pratica docente dos educadores, nas dimensBes do ensino, pesquisa e extensdo. Esses eixos
sdo encontrados ao longo do trabalho em tabelas e nas discussdes que fundamentam nossa
construcao epistemologica.

A quarta etapa nesse processo foi a observacdo participante em contexto de Educacéo
Popular na EQUIP, destacamos trés experiéncias pelo grau de importancia e nivel de
participacdo da pesquisadora, a saber: a) encontro de planejamento e avaliagdo das acOes da
EQUIP (2015-2016), em Recife, onde tivemos participacao significativa na proposicdo das
acbes da EQUIP, visualizando, inclusive, outros aspectos organizativos de sua pratica
educativa, a exemplo de parcerias, convénios, espagos de representacdo em redes e foruns,
estruturacdo organizacional da equipe de trabalho no cotidiano.

Além disso, verificamos que existem divergéncias politicas no interior da atuacdo da
EQUIP quanto a sua relacdo com o Estado, bem como disputa politica em torno da eleicdo da
nova gestdo do Conselho Diretor. Os dados coletados na observagdo participante foram
fundamentais para a estruturagdo do contexto histérico da organizagdo do trabalho,
percebendo os desafios e as possibilidades para o tempo presente da Educacao Popular e para
sua reinvencdo para contextos cada vez mais complexos; b) participacdo no Férum Social de
Educacdo Popular, realizado em Porto Alegre, em 2016, em que tivemos a oportunidade de
discutir o papel da Educacdo Popular na descolonizagcdo dos saberes por meio dos estudos
pos-coloniais construidos pelo professor Santos, do Centro de Estudos Sociais da
Universidade de Coimbra (CES/UC), momento em que conhecemos varias experiéncias em
Educacdo Popular na América Latina, em que algumas se organizam em torno da
Universidade Popular dos Movimentos Sociais (UPMS).

Participamos da reunido do Centro de Educacdo Popular da América Latina e do
Caribe (CEAAL), em 2016, representando pontualmente a EQUIP, momento muito produtivo
quanto ao estudo do conceito de Educacdo Popular e de sua incidéncia na universidade como
condig¢do para o processo de democratizagao do conhecimento, que culminou com a “Carta de
Porto Alegre”, disponivel no site da UPMS; c) representacdo da EQUIP na Assembleia da
Associacdo Brasileira de Organizacbes N&o Governamentais (ABONG), em Sdo Paulo

(2016). Esse momento possibilitou observar a incidéncia da EQUIP no cargo de direcdo
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colegiada da ABONG, conhecendo como ocorre a relacdo de parceria com outras

organizagoes.

2.4 Os conteudos de internacionalizacdo da pesquisa no doutorado sanduiche

A internacionalizagdo da pesquisa foi uma possibilidade académica de mobilidade
epistemoldgica inesgotavel, que ndo seria possivel sem o financiamento da Fundacéo Estadual
de Amparo a Pesquisa (FAPEPI) que custeou as atividades de pesquisa durante um ano de
Doutorado Sanduiche no Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra (CES/UC).
Nesse sentido, a internacionalizacdo da pesquisa como contetdo que aprofunda nossa
dimensdo metodoldgica assegura a difusdo do conhecimento, o intercambio de experiéncia e a
ampliacdo de nossa relacdo com outros investigadores nas diferentes areas do conhecimento.

A coorientacdo do professor doutor Santos, por toda sua histéria de luta e de
compromisso social com a América Latina e com 0s processos de descolonizagdo do
conhecimento, justifica a relacdo de reciprocidade na nossa orientacdo no CES. O doutorado
sanduiche foi um momento na nossa vida académica necessario para a producdo de uma
escrita cujo marco de referéncia consiste nas lutas dos povos do Sul do Mundo Latino-
americano que tem a realidade social como ponto de partida e o regresso do conhecimento das
relagdes sobre essa realidade como ponto de chegada.

Das varias atividades que contribuiram para nossa leitura de mundo a partir dos
objetivos e das questdes problematizadas em nossa tese, considero trés momentos importantes
da internacionalizacdo da pesquisa pelo doutorado sanduiche que fundamentaram as
concepcdes que resultaram da investigacéo:

a) A participacgdo na Escola de Verdo — “Epistemologias do Sul”?, 0 ensino como

parte do processo da pesquisa garantiu um arcabouco de conhecimentos anticolonial e

32 A Escola de Verdo extravasa o registro cientifico convencional. A escola ser4 um laboratério social
ativo onde cabem ciéncia, arte, experiéncias de luta social, corpos e emog¢des. Entendemos o curso
como espaco de convivio, bem-estar, partilha de saberes heterogéneos e aprendizagens mutuas
entre todos/as. Reconhecemos a centralidade da producéo de conhecimento para lalém das paredes
da academia e procuramos que a producdo artistica desafie a imaginacdo politica. Académicos,
artistas, outros profissionais, estudantes e ativistas partilhardo aulas, oficinas de ciéncia e lutas
sociais, oficinas de arte, momentos de convivio e lazer, conversas, espacos de reflexdo, visitas de
estudo e tempos planeados pelos participantes. Propomos diversidade e dialogo intercultural. Por
um lado, reconhecemos as extraordinérias diferengas que compdem o mundo e, por outro, estamos
convictos de que as experiéncias de luta partilhadas permitem a constituicdo de um Sul diverso mas
unido e com potencial de resisténcia contra o colonialismo, o capitalismo e o patriarcado. Ver mais
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anticapitalista como matrizes que sustentam a discussdo da Educacdo Popular como forga
epistemoldgica contra-hegemdnica na construcdo de um pensamento alternativo de ciéncia
baseada em outra disposi¢cdo de racionalidade e causalidade como critérios de cientificidade
em nossa tese. A Escola de Verdo consolida a proposta de dialogo entre saberes populares e
saberes cientificos a partir da diversidade de sujeitos, de contextos, de pluralidade de lutas
politicas e de concepgdes de mundo e de justica social global.

Imagem 22 — Aula na Escola de Verdo Epistemologia do Sul

Fonte: Projeto Alice, 2016.

em:  <http://www.ces.uc.pt/cessummerschool//index.php?id=14661&id _lingua=1&pag=14663>.
Acesso em: 8 jul. 2017.


http://www.ces.uc.pt/cessummerschool/index.php?id=14661&id_lingua=1&pag=14663

Imagem 23 — Participacdo na Escola de Verdo — CES

Fonte: Projeto Alice, 2016.

Imagem 24 — Momento de Convivéncia — Comunidade Cova da Moura

Fonte: Projeto Alice, 2016.
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Imagem 25 — Socializagdo da V|venC|a Comunidade Cova da Moura
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Fonte: Projeto Alice, 20

Uma proposta de ensino que ndo tem a extensdo e a pesquisa como parte do mesmo
processo de aprendizagem perpetua uma Vvisdo positivista de ciéncia e de mundo.

b) A participagdo nas aulas magistrais na Faculdade de Economia da
Universidade de Coimbra (FEUC), com Santos — o ensino como dimensdo metodologica
da pesquisa, assim como as disciplinas obrigatdrias, constitui um importante espaco de
reflexdo do pensamento, uma vez que estamos em contato com 0s autores, seus contextos e
suas producdes teoricas. Essas referéncias tedricas em um dialogo histérico e com os pés na
leitura da realidade tem nos interpelados a imaginacdo de novos modos de producdo do
conhecimento.

Nesse sentido, essas aulas contribuem para ampliar nossa visdo de mundo, merecendo
destaque a internacionalizacdo da Educacdo Popular como possibilidade epistemoldgica e
metodolégica de democratizacdo do conhecimento, da universidade e da ciéncia,
apresentando relevancia cientifica numa dimensdo transgressora da educacdo em escala

global.
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Imagem 26 — Aulas Magistrais na FEUC/UC
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Fonte: Site do CES, 2017.

c) A publicacéo e participagdo em eventos internacionais de pesquisa na Europa
foi um marco importante como instrumento de produgdo, difusdo e socializagdo do
conhecimento. Especificamente, participamos de congressos internacionais na Espanha e em
Portugal cuja tematica esta relacionada a sociologia da educacdo e as lutas politicas dos
movimentos sociais na democratizacdo do conhecimento. Além desses momentos, destacamos
0s Seminéarios de Investigacdo do CES que permite que os pesquisadores apresentem suas
teses de trabalho ou experiéncias sociais que vivenciam em seus processos de sociabilidade e
atuacdo politica. A socializacdo do estudo de nossa tese nos eventos internacionais de
pesquisa na Europa foi muito relevante para a troca de referéncias tanto tedricas quanto
praticas e para a acolhimento aprendente das contribuicBes, pois, por vezes, nossas leituras

encontravam limites para avancar no desenvolvimento do pensamento para compreensdo das
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relagOes de ocultacdo das questdes sociais que determinam nossos contextos no Sul do Mundo
Latino-americano.

d) A producdo da escrita na biblioteca Norte-Sul — um lugar de amor, de
acolhimento e de vivéncia no CES. Na biblioteca, tive os dias mais produtivos na construgédo
de nossa tese, o debate de ideias com o0s demais pesquisadores, que nomearam, gentilmente,
nosso lugar de estudo como “favelinha académica” do Sul do Mundo Latino-americano.
Nosso acervo sobre Educacéo Popular era consultado regularmente por outros investigadores.
A compreensao de totalidade das relagBes sociais no contexto da pesquisa e 0S momentos
especificos estdo inseridos na dindmica da metodologia da pesquisa, portanto, necessarios
para constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, as bibliotecas sdo mais que um lugar de
estudo e de consulta bibliografica, sdo espacos de inspiracdo para producdo do conhecimento
e, nesse mesmo plano da imagem organizativa da biblioteca, por vezes, somos também

instrumentos de consulta literaria.
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3 A GENESE DA EQUIP E A EMERGENCIA DA EDUCACAO POPULAR COMO
EPISTEMOLOGIA ALTERNATIVA

3.1 Origens da EQUIP: emergéncia historica, social e educativa no Nordeste

3.1.1 A matriz territorial-nordestina: descolonizar a terra prometida

A trajetoria educativa da EQUIP se confunde com a prépria histéria da Educacao
Popular como prética e como conhecimento alternativo na construcéo de novas possibilidades
de desenvolvimento no Nordeste, cuja pratica educativa esta fundamentada em um projeto de
educacdo democratica e libertadora. Ao mapear a trajetoria de criagdo da EQUIP, temos que,
necessariamente, conhecer o contexto original do territério, que se caracteriza como
semiéarido, quente e equatorial, aspectos que compBdem as regides da zona da mata, do meio-
norte, do agreste e do sertdo: o Nordeste brasileiro.

Desse modo, para compreender a historia da Educacdo Popular no Brasil, revisitamos
as estruturas de formacéo geopolitica do Nordeste, sobretudo, na década de 1960, em razdo da
grande efervescéncia dos movimentos sociais tradicionais e do surgimento dos novos
movimentos sociais e populares nos anos de 1990 e 2000, periodo inicial e de consolidacéo da
EQUIP enquanto escola de formacéo popular. As experiéncias educativas de Paulo Freire no
Nordeste e da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) constituiram as marcas principais da
origem da Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares com momentos pontuais de
articulacdo com a universidade.

A intervencdo de Paulo Freire na sociedade, a partir de seus projetos de extensé&o,
resultou do entendimento do compromisso que a Universidade deveria assumir no
desenvolvimento da sociedade, especificamente, no Nordeste. A presenca académica no
processo de formacdo da Educacdo Popular vai repercutir como matriz importante para a
fundamentacdo de uma concepcdo de pratica educativa comprometida com a transformacéo
social da realidade nordestina. Ao mesmo tempo, as classes populares assumem essa
dimenséo educativa em seu processo de organizacdo e de mobilizagéo social por direitos e por
visibilidade perante o Estado e a sociedade.

Compreender esses elementos significa se situar diante do territorio em que surge a
EQUIP e as varias escolas de formagdo popular no Nordeste, que sdo instrumentos de

formacdo e de enfrentamento as desigualdades sociais e educacionais nessa regido. Ao
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descrever os principais problemas que afetam o seu lugar de origem, Paulo Freire destaca:
“Quando lembro de minha Terra tanto me lembro da soberba do rico, de sua raiva dos pobres,
qguanto da desesperanca destes, forjada na longa e dura experiéncia de exploracdo ou sua
esperanca que se vai gerando na luta pela justica.” (FREIRE, 2012, p. 47). Essa descrigdo
revela a geopolitica dominante no chdo do Nordeste, destituida por um elevado grau de
miséria social da maioria da populagdo. Nesse contexto, a fome assumia os contornos da
paisagem natural da regido, e ndo como um contexto socialmente construido pelas elites
dominantes.

A realidade social em que a EQUIP foi se construindo no Nordeste, ainda no tempo e
na presenca de Freire, resulta da contradi¢cdo do modelo de educagéo oficial alienante e da
apatia das classes populares diante da hegemonia dos contetdos no ensino, muitas vezes, na
auséncia total de estabelecimentos escolares como direito social. A Educacdo Popular surge
como um modo préprio das classes populares de se educarem e se organizarem para a
intervengdo e a leitura da realidade nordestina, como relata a Educadora Género (2016): “[...]
a EQUIP, a nivel de Nordeste, articulava todos os movimentos e entidades do Nordeste para
fortalecer, e para discutir, e para aprofundar o tema da Educacao Popular”, pois tdo necessaria
como a escola formal era a criacdo de estruturas educativas comprometidas com a
transformacéo social dessa instituigdo, da educacdo e das condigfes sociais a que estavam
submetidos os nordestinos.

Apesar dos desafios que constituem a identidade nordestina, a presenca educativa da
EQUIP tem sido uma nova forma de se fazer Educacdo Popular, que, por vezes, significava
compreender a propria dindmica social dessa escola, percebendo os impactos de suas acbes
educativas na regido. Desse modo, os pesquisadores da EQUIP, como relata o Educador
Popular (2015), percorriam o Nordeste para compreender as narrativas dos sujeitos sociais
que participaram dos cursos ou das atividades formativas da Escola.

O Educador Popular afirma: “Eles pegaram Onibus, se entusiasmaram para estudar a
EQUIP. Entéo, eles viajaram, rodaram o Nordeste de Onibus fazendo entrevistas, conversas
com socios da EQUIP, mas também com as pessoas que vieram na EQUIP fazer curso, e eles
foram ver 14 onde a pessoa faz 0 movimento.” A dimensdo educativa enquanto pratica social
dos sujeitos era fundamental como qualificadora das dimensdes formativas da EQUIP.

As dimensdes da formacdo na acdo e da formacgdo programada sdo desenvolvidas
como matriz educativa da EQUIP, caracterizam as perspectivas pedagdgicas da institui¢do, no

impulsionamento dos processos formativos e da producdo de novos aportes metodologicos e
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epistemoldgicos como perspectiva de superacdo da educacdo alienante. Essa realidade
deixava a populagdo em uma condigéo de dependéncia dos grupos hegemonicos e das elites
locais, como analisa Paulo Freire (2012, p. 52): “[...] ¢ o que vem ocorrendo com as maiorias
nordestinas deste pais [...]. ‘Cansadas’ e ‘anestesiadas’, carentes de tudo, sdo presas facies de
politicos assistencialistas que obviamente as imergem mais ainda na cotidianidade alienante.”
Essa situacdo se agravava pelo processo de despolitizacdo da educagdo publica, ponte e
estacao para as elites locais e nacionais se manterem no poder nessa regido. Ainda sobre esse
contexto, os educadores ligados as escolas de formagédo da CUT relatam a situacdo de miséria

e de pobreza no Nordeste:

Dificil mesmo é ver, prosseguindo mais alguns quildmetros para o oeste, 0
cactus se transformar em alimento para criangas e adultos. O cactus, cozido,
ainda é um alimento forte. Vegetacdo nativa, ele ndo é mais encontrado em
abundancia. Alias, em abundancia no sertdo, sé a terra e o sol. E na falta de
cactos, a sopa pode ser de papel. (CUT, 1997, p. 61).

O legado freireano de Educacdo Popular se reinventa no chdo do Nordeste carregado
de sonhos e de esperanca nas formas de uma intervencdo politica na vida da populacédo
empobrecida para superacdo das desigualdades sociais. Apesar dos avancos, a regido ainda
enfrenta os velhos dilemas sociais do passado e novos desafios no tempo presente. Nesse
sentido, a luta por igualdade educativa como condi¢cdo de justica social exige um duplo
desafio para dinamizar a organicidade e a participacao ativa das classes populares.

De um lado, ha a exigéncia de alteridade para a superacdo da fragmentacdo das lutas
marcadas pela ampliacdo das formas de opressdo, de desigualdade e de discriminacéo, dai a
necessidade de articulagdo entre temas socais urgentes (fome, escassez de agua, habitacao,
educacdo publica, desemprego, sucateamento da salde publica); e, de outro, ha a emergéncia
de outros temas (violéncia urbana, &xodo rural, planejamento urbano, direitos sociais, direitos
a cidade, diretos humanos etc.). Discutir um novo Nordeste na perspectiva do acesso a justica
social pelas classes populares, indiscutivelmente, passa pela execucdo de experiéncias
educativas cuja légica de transformacéo social seja 0 parametro principal de sua intervencao
na sociedade. Longe de figurar um determinismo ou destino social, as formas de
desigualdades resultam da acdo humana e, como tal, podem ser erradicadas.

Desse modo, “[...] o quero dizer ¢ o seguinte: se o poder econdmico e politico dos
poderosos desaloja os fracos dos minimos espacos de sobrevivéncia ndo é porque assim deve

ser, dai, por isso mesmo, ser preciso que a fraqueza dos fracos se torne forca capaz de



134

inaugurar a justia.” (FREIRE, 2012, p. 37). Assim, mantemo-nos entre o sonho de
transformacdo do Nordeste e a luta concreta pela acdo coletiva das classes populares como
principios educativos de formacédo da EQUIP.

Essa compreensdo estd sintetizada no Relatério de Atividades da EQUIP, em que
apresenta uma autoavalia¢do, que resume o seu potencial politico-pedagdgico. Produzido em
2003, o documento ¢ assim intitulado: “Uma experiéncia de Educagdo Popular no Nordeste”.
Essa sistematizacdo revela a dimensdo educativa da Escola, mas desvenda um territério de
miséria e de exclusdo social que é resultado dos modelos de desenvolvimento e, em outros
momentos, da auséncia total do Estado nessa regido. Como territério colonizado, o Brasil é 0
Sul do Mundo Latino-americano, sul geogréfico e socialmente produzido como inferior pelo

conhecimento eurocéntrico, como afirmam Santos e Meneses (2010, p. 6):

O Sul epistémico coincide parcialmente com o sul geogréafico. O Sul lobal
refere-se as regides do mundo que foram submetidos ao colonialismo
europeu e que ndo atingiram niveis de desenvolvimento econdmico
semelhantes ao do Norte global (Europa e América do Norte). A
sobreposicdo nao € total porque, por um lado, no interior do Norte
geografico vastos grupos sociais estiveram e estdo sujeitos a dominacgao
capitalista e colonial e, por outro lado, porque no interior do Sul geogréafico
houve sempre as “pequenas Europas”, pequenas elites locais que se
beneficiaram da dominacdo capitalista e colonial e que depois das
independéncias a exerceram e continuam a exercer, por suas préprias maos,
contra as classes e grupos sociais subordinados.

Aliadas aos colonizadores, as elites locais fizeram do Nordeste brasileiro um territdrio
invisivel, dominado e expropriado. O povo nordestino teve seus modos de vida, suas culturas,
sua identidade e seus saberes inferiorizados e questionados quanto a sua validade pelo modelo
de educacdo hegemonica. Em contraposicdo, as classes populares foram capazes de construir
um mosaico de experiéncias se organizando nos movimentos sociais representando a
emergéncia de um sul, situado geograficamente e socialmente no Nordeste brasileiro, que se
levanta contra a colonizacdo territorial e epistémica das elites locais e nacionais.

O modelo de Estado oligarquico na regido Nordeste foi marcado pela formacéo
socioecondmica dos setores dominantes, uma vez que sua condigdo social de
subdesenvolvimento, sobretudo nas décadas de 1970 a 1990, é parte do projeto politico e das
opcOes dos governos pela invisibilidade dessa regido no cenério nacional. Milton Santos
(2008, p. 43), ao discutir a totalidade do lugar e o carater do estado-na¢do como dimensédo da
integragdo regional, afirma: “A ‘regido’ nao ¢ mais do que uma subunidade, um subsistema

do sistema nacional. A ‘regido’ ndo tem existéncia autbnoma, ela ndo ¢ mais que uma
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abstrag¢do se tomada separadamente do espaco nacional considerado como todo”. O Nordeste
tem sido uma invencéo inferior e ndo existente, condicdo que significou a perpetuagédo, por
um longo periodo, dos grupos dominantes e do empobrecimento da maioria da populacao.

A geopolitica nordestina € o contetdo principal dos processos formativos da EQUIP,
como podemos verificar nas principais publicagfes da entidade, a maioria resultante da
sistematizacdo das experiéncias educativas da EQUIP e de movimentos sociais parceiros. A
producdo de uma epistemologia identitaria expressa a resisténcia de um povo na reinvencao
de seu territorio contra os processos de dominacdo. Desse modo, a leitura da palavra
representava a leitura do contexto vivido pelas classes populares na regido, cujo estudo da
realidade € o principal conteldo do esfor¢o para sistematizar esse contexto, como podemos

verificar nas publicacdes da EQUIP:

Este caderno é resultado dos trabalhos desenvolvidos no Oitavo Seminério
de Conjuntura do Nordeste promovido pela EQUIP, a FASE, o CENAP ¢ a
AFBNB. Tendo surgido como iniciativa da EQUIP — Escola de Formagéo
Quilombo dos Palmares, em 1988, ganhando logo parceiros, 0 evento
cresceu, tornando-se um espaco considerado importante para 0s Movimentos
Sociais e ONGs da regido para a discussdo dos problemas e perspectivas de
desenvolvimento da regido Nordeste, do ponto de vista popular. (EQUIP,
1997, p. 5).

Este caderno é resultado, assim como os anteriores, de uma profunda
discussao. Ao realizar o IX Seminario de Conjuntura do Nordeste, em 1995,
a EQUIP e a FASE escolheram um tema influenciado pelo momento em que
0 Governo de Fernando Henrique Cardoso empreendia uma série de
reformas politicas e econdmicas. (EQUIP, 1998, p. 7).

As acbes da Escola tém tido éxito, em grande medida, pelas parcerias com 0s
movimentos sociais em cada estado do Nordeste, em atividades conjuntas de intervencdo para
transformacbes da realidade da regido. Essas experiéncias tém sido sistematizadas por
educadores e educandos em funcdo da formacdo, da pesquisa e da intervencdo social no
Nordeste, resultando em uma vasta producdo do conhecimento pela EQUIP sobre a realidade
nordestina e a sua contribuicdo no cendrio nacional. O Nordeste € caracterizado sob as varias

perspectivas sociais, como consta nas publicagdes da EQUIP:
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Imagem 27 — Caderno Nordeste n° 5 Imagem 28 — Caderno Nordeste n° 6
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Em um dos topicos de analise da realidade nordestina nos cadernos acima, revela-se a
memoria sobre a expectativa de vida e a desigualdade na distribuicdo da riqueza produzida na
regido, quando se diz:

Estatisticamente, [...] a esperanca de vida do nordestino cresceu de 38 anos
em 1950 para 52 anos em 1980. Aumentou também a renda per capita, que é
o calculo de quanto caberia a cada nordestino se a riqueza aqui produzida
fosse igualmente distribuida. (EQUIP, 1994, p. 10).

A regido como tema educativo da Escola engendra uma releitura sobre como as
condicBes sociais impostas a maioria das classes populares, que resultam ndo de eventos que,
por vezes, sdo considerados “obra divina”, como a seca e a fome, mas da produgdo da agao
humana em seu processo de acumulacdo de capital e de expropriacdo do direito a uma vida
digna.
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Imagem 29 — Caderno Nordeste n° 7 Imagem 30 — Caderno Nordeste n° 8
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A construcdo de um projeto de desenvolvimento regional deve ser assegurar a
participacao popular e suas demandas sociais, por um lado, e um deve estar alicercado em um
projeto de educacdo cuja pratica educativa esteja comprometida com as formas de producao

de conhecimento para essa realidade social.

Imagem 31 — Caderno Nordeste n° 11 Imagem 32 — Caderno Nordeste n° 14
Cadernos do Nordeste 11

Cadernos do Nordeste 14

“Movimentos Sociais no Nordeste:
Avancos e desafios para maior equidade regional e social”
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racursos publicos?
Projeto Nacional
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E mais: na era da transnacion. 0 da economia,
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Fonte: EQUIP (2014). Fonte: EQUIP (2014).
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A presenca da Escola no Nordeste tem contribuido para o protagonismo das classes
populares nas mudancas sociais, e tal instituicdo, mais que isso, tem feito um esfor¢o no
sentido de possibilitar que os proprios sujeitos sociais, a partir de uma relacdo horizontal na
producdo de saberes, introduzam novas formas de leitura da realidade local, em uma
perspectiva popular. A maioria das publicacdes da EQUIP, historicamente, tem sido possivel
pela participacdo direta dos sujeitos no processo de producdo e de sistematizacdo dos
conhecimentos, a partir de sua propria intervencdo social como sujeitos, gerando novos
modos de produzir saberes para além do espaco da escola institucional.

A regido Nordeste, antes, invisivel diante da politica de desenvolvimento do Brasil, e,
consequentemente, pelo logo periodo marcado pelas desigualdades regionais, tem sido uma
forca emergente de movimentos e de organizacBes sociais na luta por direitos. Essa nova
cultura politica na regido, atualmente, tem garantido, na maioria dos estados da localidade,
governos do campo democratico e progressistas, inaugurando novas reconfiguracfes na
geopolitica do Nordeste. E inegavel o papel das escolas de formagdo popular como
instrumento de formacdo e de articulacdo das classes populares, sobretudo, no sentido de
pensar a educacao em outros espacos de sociabilidade e segundo as novas formas de producéo

e de democratizagdo do conhecimento.

3.1.2 A matriz eclesial libertadora: ressignificar a utopia

A influéncia dos padres operarios, sobretudo italianos e franceses; a Teologia da
Libertacdo; o avanco organizacional das experiéncias da acdo catolica (JUC, JOC, JEC, ACO,
dentre outras); a opcdo preferencial pelos pobres na Conferéncia de Medellin (1968); a
criacdo das pastorais sociais, como Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Conselho Missionario
de Igrejas (CMI), Caritas; as experiéncias educativas realizadas por Paulo Freire; e a atuacao
do Movimento de Educacdo de Base (MEB) compdem o arcabouco dos elementos que
constituem a forga progressista da Igreja Catolica no processo de educacdo das classes
populares no Nordeste e, indiscutivelmente, na criacdo da EQUIP.

Esse contexto eclesial progressista contribuiu para a difusdo de um projeto de
sociedade com justica social que precisava enfrentar as condicOes e as situacOes de miséria
vivenciadas pelas classes populares na América Latina. Notadamente, as desigualdades
sociais se tornavam mais agudas com o avango do colonialismo interno e do neocolonialismo

das forcas dominantes no continente. A Igreja reunida em Medellin reafirmava seu
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compromisso com a organizacdo das classes populares, como consta no documento
“Conclusoes de Medellin” (1968, p. 5):

A lgreja latino-americana julga dever orientar-se para a formacdo de
comunidades nacionais, que refletem uma organizacdo global, onde toda a
populacdo, porém, especialmente as classes populares, tenha, através de
estruturas territoriais e funcionais, uma participacdo receptiva e ativa,
criadora e decisiva, na construcao de uma nova sociedade.

A postura da Igreja Catolica expressava uma analise da realidade latino-americana,
que significava repensar sua propria existéncia enquanto instituicdo cristd, uma vez que
precisava se renovar diante das mudancas no continente. A centralidade da educacdo no
processo de conscientizacdo das classes populares assume, entdo, uma das principais
dimensGes sociais da Igreja. Nesse aspecto, as experiéncias das pastorais sociais também terdo
um carater educativo, a exemplo da atuacdo do Movimento de Educacdo de Base e da
Comissdo Pastoral da Terra com sua intervencéo no Nordeste.

Desse modo, “A inspiracdo cristd se explicaria pela tese freireana de que homens e
mulheres s&o vocacionados para a liberdade, nacleo central do evangelho.” (STRECK et. al.,
2014, p. 72). Podemos dizer que o periodo entre 1960 e 1990 foi o apice da difusdo e da
consolidacdo da Educacdo Popular no Brasil, com grande repercussédo no Nordeste. No pais, a
incidéncia das concepcdes tedricas da Teologia da Libertacdo e Marxista tiveram uma
contribuicdo significativa na formacéo de liderancas sindicais, populares, pastorais, estudantis
e comunitarias, garantindo elementos fundacionais para o desenvolvimento de novos
processos coletivos de lutas por direitos e por cidadania, o que culminou com a organizacéo
social de varios movimentos e varias organizacbes, a exemplo da Central Unica dos
Trabalhadores e de outras entidades em nivel nacional.

Essa nova cultura politica fomentava a participacdo ativa das classes populares como
forca contra-hegemonica as forgcas conservadoras. Esse contexto apresentava novos desafios
para a qualificacdo e a formagdo dos sujeitos populares para atuarem na atualidade dessa
dindmica social, em razdo das mudancas no mundo do trabalho e no processo de urbanizagéo.
A maioria das classes populares estava vivendo nas periferias das cidades, territdrios
desprovidos de politicas sociais por parte do Estado.

A presenca da Igreja Catolica progressista foi a grande inspiracdo para a formacéo dos

movimentos sociais urbanos, mas, indiscutivelmente, foi uma presencga necessaria para que se
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pudesse pensar 0s centros de assessorias, as escolas de formacdo popular e outros

instrumentos sociais de qualificacdo das classes populares.

No Nordeste, esse trabalho da Igreja, enquanto Educacdo Popular, foi
decisivo para a construgdo dos movimentos sociais do campo como nas areas
urbanas. A propria Igreja na Paraiba é apontada por Roberto Novaes, um dos
fundadores da Escola, como questdo-chave no entendimento do surgimento
da EQUIP. (RODRIGUES, 1996, p. 32).

Apesar das raizes progressistas da Igreja Catdlica no Nordeste, sua forte vertente
tradicional conservadora, portanto, sua incompletude politica, vai abrindo caminhos para
outras possiblidades de intervencdo participativa e democratica na sociedade, notadamente

dos setores populares, como analisa Frei Betto (1985, p. 66):

Houve um momento em que o trabalho popular era hegemonicamente de
carater pastoral. Vamos datar de 1966 até o inicio dos anos 70. Ai, avanca
para carater popular. Quer dizer, o popular é qualitativa e politicamente
diferente do pastoral, porque o pastoral s6 comporta cristdos. Enquanto o
popular ndo. Ele comporta todas as pessoas da vila, da favela ou da zona
rural, interessadas na mesma causa, independente das concepgdes religiosas
ou preferéncias partidarias.

O pastoral e popular se encontravam na constru¢do de um caminho alternativo a ser
percorrido rumo a justica social, ndo como algo divino, mas como préatica dos sujeitos sociais

na contra toda forma de injusti¢a, como afirma Freire (2012, p. 139):

Jamais orei, a ndo ser pedindo a Deus que mantivesse e até aumentasse a
disposicao para a luta contra as ofensas dos poderosos sofridas pelos fracos e
oprimidos. Jamais orei, a ndo ser pedindo a Deus que a fraqueza dos
ofendidos fosse virando forca com que, finalmente, vencesse o poderio dos
fortes e soberbos.

Essa postura revela os sentidos das bases cristds da EQUIP, no sentido da valorizagédo
da vida humana como condicdo para a construcdo de uma sociedade mais justa. A Educacdo
Popular, nesse aspecto da conscientizagdo politica e da formacdo de uma nova cultura de

participacao popular por direitos sociais, tem sido fundamental.
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3.1.3 A matriz dos movimentos sociais: pedagogia da agéo participante

As contradi¢cdes da educacdo escolar no Nordeste evidenciam que grande parte das
classes populares teve seu direito de acesso a escola publica e gratuita negado, e, por vezes,
nessa escola, 0s conteudos voltados para realidade social desses sujeitos foram inferiorizados
e silenciados no territorio da escola. Considerando essa anélise, que relages existem entre a
pratica educativa escolar e a pratica educativa dos movimentos sociais? Qual o papel dessas
organizagOes na descolonizagédo dos saberes?

A longa trajetoria nas lutas organizadas pelos movimentos sociais®* nos possibilitou a
participacdo nos cursos de formacdo em Educacdo Popular realizados pela EQUIP. Essas
experiéncias tém constituido o nosso itinerario educativo como escola de vida. Estudar esse
percurso requer énfase nos contetdos que alicercam nossa formacéo popular, nas concepgdes
de mundo e nas experiéncias praticas que atravessam nossas vidas, pois a “[...] observagdo
participante ou observacao ativa consiste na participacdo real do conhecimento na vida da
comunidade, do grupo ou de uma situa¢do determinada.” (GIL, 2002, p. 113). Considerando
os estudos que compdem a critica da razdo indolente contra o desperdicio das experiéncias
(SANTQOS, 2000), nosso lugar de investigacdo participante sdo 0s processos formativos da
EQUIP no Nordeste, como experiéncia singular de pratica educativa, que tem como principal
missdo a formacdao de dirigentes e de educadores ligados aos movimentos sociais. Portanto, €
impossivel falar de um sem se referir a existéncia do outro.

A razdo de existir da EQUIP se confunde com a propria acdo educativa dos
movimentos sociais, de modo que a existéncia de uma precisa da presenca da outra, em um
movimento de completude que se realiza e se transforma mutuamente pela participacdo das
classes populares, que também se modificam.

Esse movimento é dindmico em razdo das transformacdes na sociedade, as quais, pela
acao dos sujeitos coletivos nos diversos espacgos, provocam mudancas e estruturam novas
formas de significar sua condicdo interna e sua repercussdo externa na sociedade enquanto
forcas sociais. Como um ato préatico educativo situado em varios lugares, em sua marcha na
luta contra o avanco capitalista, 0s movimentos sociais surgem como parte das contradi¢des

do desenvolvimento capitalista e das suas diversas formas de opresséo.

% Em muitos dos quais participamos diretamente nas lutas contra as formas de dominacéo e contra as
desigualdades sociais como 0s movimentos de juventude, das mulheres com proposta pedagdgica de
intervencao na sociedade para transformacdes sociais.
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A América do Norte e a Europa tém investigado esses sujeitos quanto ao seu potencial
de transformac&o na sociedade capitalista, ao impor uma nova correlacéo de forca politica em
seus paises. Gohn (2012) faz uma critica contundente ao carater extrativista, epistémico e
eurocéntrico desses estudos, uma vez que ndo sdo socializados como os “objetos”

investigados:

Deve-se destacar também o grande nimero de estudos realizados por
pesquisadores estrangeiros sobre 0s movimentos sociais latino-americanos,
publicados em seus paises de origem e pouco conhecidos ou divulgados nos
paises objeto das investigacdes. Grande parte deles partiu de instituicGes
universitarias no exterior. (GOHN, 2012, p. 219).

Apesar da importancia dos estudos e das investigagdes sobre 0s movimentos sociais
naqueles continentes, é na América Latina que esses movimentos sociais sdo mais fortes. 1sso
ocorre em razdo dos processos de colonizacdo, de expansdo do neoliberalismo e de
globalizacdo colonial das economias. Por isso, esses sujeitos coletivos se organizam em torno
de diversas questdes sociais.

Gloria Gohn (2012), ao investigar a teoria dos movimentos sociais, situa trés
paradigmas: o Norte-Americano, que trata das teorias classicas americanas de acdes coletivas,
de mobilizacdo de recursos e de mobilizacdo politica dos movimentos sociais; o0 Europeu, que
abrange a teoria dos novos movimentos sociais a partir das ideias marxistas; e o Latino-
Americano, que concentra os estudos sobre os movimentos libertarios e emancipatérios, como
0 Movimento Sem Terra (MST), no Brasil; o Movimento Zapatista e 0s movimentos dos
povos originarios (indigenas), em Chiapas, no México; e as For¢as Armadas Revolucionarias
da Colémbia (FARCs); dentre outros movimentos sociais. A vertente tedrica principal na
América Latina tem como referéncia o marxismo, e 0s neomarxistas sdo influenciados pelo
paradigma europeu.

O paradigma latino-americano vem discutindo a Teoria dos Novos Movimentos
Sociais, com destaque para a organizacdo social dos sujeitos mediante duas perspectivas: de
classes sociais, tendo como autores principais Touraine (1998) e Offe (2005); e de atores
sociais coletivos, tendo como autor principal Melucci (2005). Ambas vertentes de estudos séo
ligadas aos neomarxistas. Pela diversidade de sujeitos, de demandas sociais e de lutas e em
razdo da propria dindmica organizacional do espaco Latino-Americano, a questdo principal
enfrentada por esses movimentos estd centrada nos fatores sociopoliticos ou socioecondmicos,
como Gohn (2012, p. 16) afirma:
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Na América Latina, a controvérsia se deu quanto a op¢do paradigmatica,
colocando de um lado estruturalistas e de outro interacionistas. Os primeiros
postulavam ser necessario antes mapear as condicdes estruturais, causas,
consequéncias e influéncias dos movimentos, a partir de uma anélise que
enfocasse as desigualdades sociais, as descriminacdes, a repressdo e a
exploracdo. Este tipo de analise enfatiza o potencial de transformacéo dos
movimentos sociais. Os segundos enfatizam os conflitos politicos, as
estratégias de mobilizacdo, as relacdes de poder, o papel das liderangas, das
aliancas, a funcdo das acdes estratégicas etc. Destacava-se a capacidade dos
movimentos de construir identidades politicas por meio de processos
discursivos e postulava-se a impossibilidade de entender as agdes politicas
como deduc0es diretas das estruturas sociais.

Considerando a realidade brasileira, de modo particular o contexto nordestino e a
longa trajetéria histérica da Educacdo Popular nas lutas das classes populares como projeto
conta-hegemonico ao sistema capitalista, situamos este estudo no paradigma de movimentos
sociais da América Latina sob os aportes tedricos marxistas e neomarxistas. A Educacao
Popular esta enraizada no cotidiano das lutas dos movimentos sociais de resisténcia as formas
de dominacdo no Nordeste brasileiro.

Velhos e novos movimentos sociais estdo envolvidos nesse processo, sendo 0S
primeiros aqueles ligados a classe trabalhadora (ou sindical) e de libertacdo nacional, como a
CUT; e os segundos, aqueles ligados as questdes populares, ora complementares aos
movimentos classicos, ora como alternativos, a exemplo dos movimentos de mulheres, de
jovens, de negros, de livre orientacdo sexual, de estudantes, dentre outros. Carlos Montafio
(2011, p. 248, grifos do autor) afirma:

Os chamados ‘Novos Movimentos Sociais’ (NMS), [...] complemento das
lutas dos movimentos classicos (somando-se a essas lutas), e outras vezes
séo vistos como alternativos aos movimentos de classes tradicionais e aos
partidos politicos de esquerda (substituindo tais lutas).

Os movimentos sociais sdo produtores de saberes populares que encontram referéncias
em préticas educativas na América Latina, fundadas no conceito de educacéo libertadora do
brasileiro Paulo Freire; nas valorosas contribuicdes de estudos e de pesquisas de Danilo
Streck e de Medeiros, com énfase na Educacdo do Campo; nas ideias do colombiano Orlando
Fals Borda, fundador do Conselho em Educacdo Popular da América Latina e do Caribe
(CEAAL) e principal precursor da concepcao de Investigacdo-Acéo Participante; ou, ainda, na
contribuicdo da perspectiva de sistematizacdo das experiéncias do sociologo Oscar Jara;

dentre outros subsidios.
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Contraditoriamente a0 conhecimento eurocéntrico, aquele produzido pelos
movimentos sociais como prética educativa da Educacdo Popular parte da realidade dos
sujeitos, potencializando seu protagonismo nas mudangas, bem como adotando uma posi¢édo
de té-los como participantes ativos nas transformacdes sociais das desigualdades que
vivenciam. As acOes coletivas, organizadas pelas classes populares nas lutas sociais contra as
desigualdades estruturantes do sistema capitalista, compdem os elementos que definem a
categoria dos movimentos sociais.

Esses movimentos, sobretudo no Nordeste brasileiro, organizam-se em diversas
dimens6es: politica, popular, sindical, pastoral, estudantil, juvenil, de livre orientagdo sexual,
de negros, de mulheres, de quilombolas. Velhos ou novos movimentos sociais do campo e da
cidade tém sido uma presenca educativa das classes populares em seu processo de
organizacdo social como forca determinante para o estabelecimento das relacbes de poder
com o Estado contra suas opc¢des politicas excludentes, em uma postura de questionamento
aos regimes oligarquicos de governos e em enfrentamento as politicas neoliberais,
neodesenvolvimentistas e conservadoras no Nordeste. Nesse sentido, Arroyo (2012, p. 166)

destaca esse enfrentamento em que 0s movimentos sociais:

Ao levar suas criticas ao papel do Estado politizam o papel do Estado na sua
produgdo como desiguais. A critica dos movimentos sociais a essas politicas
se torna mais radical. Nas suas analises dos processos historicos de sua
producdo como desiguais, destacam o papel do Estado, de suas instituicdes e
politicas. As persistentes desigualdades de classe, raca, etnia, género, campo,
periferias urbanas so fruto de opgdes politicas. Sdo uma producéo politica.

As experiéncias de Educacdo Popular da EQUIP registram que a presenca desses
movimentos tem alterado a correlacdo de forcas com os grupos dominantes, na disputa pelo
espaco publico. Essas organizagdes sociais tém sido fundamentais para que se pense outro
Nordeste, como destaca a EQUIP em suas publicacdes — Cadernos Nordeste, Série Educacdo

Popular e Gaveta Aberta, respectivamente:

Muitas inciativas que melhoram a qualidade de vida s6 foram possiveis
porque o povo lutou e se organizou. O trabalho de base, organizativo e de
mobilizacdo realizado por igrejas e sindicatos, associagOes, grupos de
mulheres, de jovens, de trabalhadores, tem sido responsavel por importantes
conquistas [...]. (CADERNOS NORDESTE, 2000, p. 9).

O estilo e o conteudo das mobilizacdes, os simbolos criados, 0s sujeitos
envolvidos, garantiram visibilidade e legitimidade de suas ac¢@es, inclusive,
demonstrando capacidade de disputar a interpretacdo da realidade e da
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Historica do pais. A grande midia ficou obrigada a divulgar tais acGes e
interpretacBes. (SERIE EDUCACAOQO POPULAR, 2009, p. 27).

As diversas lutas desses atores sociais ja vém provocando transformagdes
nas relacdes sociais, nos comportamentos, nas opinides, 0 que demonstra que
a transformacdo da realidade estd em processo mesmo antes da tomada do
Estado, significando que h& outro poder em construcdo deste de ja.
(GAVETA ABERTA, 1996, p. 9).

A participacdo das classes populares na organizacdo dos movimentos sociais
significou ndo apenas lutas, mas conquistas necessarias para a vida da populagdo nordestina,
de modo que “[...] milhares de familias em toda a regido conseguiram casa para morar, terra
para trabalhar e viver, escolas e creches para criancas, calcamento nas ruas, linhas de
transportes escolares [...]” (EQUIP, 2000, p. 9). Os movimentos sociais, ao questionar o papel
do Estado, da politica, da democracia liberal representativa, organizam lutas por demandas
socais e pela afirmacdo de direitos a partir de temas estruturantes, como reformas agréria e
urbana, reforma politica, reforma previdenciaria, reforma fiscal, bem como geracdo de
emprego e mais investimentos em educacdo como matriz de desenvolvimento sustentavel do
Nordeste.

Esses sujeitos coletivos ainda ocupam a cena publica em suas lutas por cidadania e
participacdo, com base na construcdo de outro projeto de sociedade com justica social,
evidenciando as contradicdes do modelo dominante de organizacao social excludente. Nesse
sentido, “[...] os movimentos sociais e populares, como sujeitos coletivos, também séo
produtos das relagdes sistema-mundo que ndo sé impuseram uma proposta de Educacéo,
como também produziram um determinado ‘esquecimento’ de outras praxis educativas.”
(STRECK, 2014, p. 37). Nesses embates, as organizacbes e movimentos atuam sobre
questBes identitarias, locais, nacionais e globais, diante de momentos conjunturais, mas,
decisivamente, nas estruturas de poder. Suas ac¢Oes carregam as marcas dos setores populares

e de outro projeto de sociedade, como descreve Gohn (2012, p. 13):

[...] O repertorio de lutas por eles construido demarca interesses, identidades,
subjetividades e projetos de grupos sociais. As teméticas abrangem
demandas materiais — terra, agua, habitagdo, infraestrutura urbana, como
direitos socioculturais — dos afrodescendentes, das mulheres, dos povos
indigenas, dos individuos com deficiéncias variadas, para os direitos de
servicos coletivos no campo da saude, da Educacdo, do transporte, do lazer e
outros. Mobilizacdo e organizacdo popular em torno de estruturas
institucionais de participacdo na gestdo politica-administrativa da cidade:
Orcamento Participativo e Conselhos Gestores (satde, Educagdo, assisténcia
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social, crianca e adolescente, idoso); conselhos da Condicdo Feminina,
PopulacBes Afrodescendentes.

Apesar de forte incidéncia na sociedade, ainda predomina o pensamento hegemdnico
de uma prética educativa de exclusividade da escola formal e, em igual sentido, de formacéo
de educadores apenas como docentes. Tal concepcdo se apresenta como um desafio para a
compreensdo e a afirmacdo da pratica educativa dos movimentos sociais como l6cus de
producdo do conhecimento e de descolonizacdo das fronteiras epistemoldgicas dominantes,
como afirma Souza (2004), ao discutir a literatura dos movimentos sociais no caderno Série

Educacéao Popular, produzido e publicado pela EQUIP:

Os diferentes movimentos, em propor¢des e alcances distintos, fazem
referéncias as emocgdes e crengas coletivas, manifestando nas diversas
sistematizagbes processos cognitivos e discursivos. Esses aspectos
contribuirdo para superar 0s estudos que apenas tém enfatizado as
organizagdes, as estruturas do Estado, o comportamento coletivo, para
compreender os fendmenos sociais. (SOUZA, 2004, p. 5).

Os movimentos sociais, velhos e novos, sdo uma construcdo historica marcada por
pedagogias de dominagéo e de subalternizagdo nos espacos escolares e pelas relagdes sociais
de classes. Contudo, essa versdo pedagogica tem sido retraduzida pelos movimentos sociais,
como salienta Freire (1996) nas publicagdes “Pedagogia dos oprimidos”, “Pedagogia da
esperanca” e “Pedagogia da indignacao”. Tal perspectiva também ¢ chamada de pedagogia de
resisténcia a dominacao, pedagogias de libertacdo e de emancipacdo (ARROYO, 2012). E,
neste estudo, a experiéncia da EQUIP aponta para uma Pedagogia Acdo-Participante, sendo
dimensdo fundante do carater educativo também nos movimentos sociais como forca
mobilizadora e educadora das classes populares que visa estabelecer a criagdo de uma nova
ordem social humanizadora, enraizada em uma nova ordem epistemolégica de transformacéo
da realidade social.

Essa nova ordem epistémica protagonizada pelos movimentos sociais no Nordeste tem
possibilitado uma ruptura, ainda que parcial, com o projeto de escola dominante. Nesse
sentido, a Educacdo Popular, nessa regido, € um campo de fortes mobilizacGes e tensdes,
protagonizado pelas lutas das classes populares pela democratizagdo da educacdo no Brasil.
Como registra Arroyo (2013, p. 213), Nessas lutas, esses sujeitos “[...] Aprenderam
estratégias de afirmacéo e de resisténcia por ocupacao de lugares. Um dos espagos negados e

porgue lutam s&o as instituicbes do conhecimento, escolas, universidades, centro de pesquisas
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e de produgdo do conhecimento.” Essa tem sido a aposta principal dos movimentos sociais no
Nordeste na conscientizacdo dos oprimidos no que diz respeito as demandas sociais.

Nesse sentido, “[...] os movimentos sociais sempre t€ém um carater educativo e de
aprendizagem para seus protagonistas [...], podendo, portanto virem a ser matriz geradora de
saberes.” (GOHN, 2013, p. 16). Por isso, a presenca das classes populares na cena politica
educacional significa avancos socais e desenvolvimento de novas concepgles tedrico-
epistemoldgicas na descolonizacdo dos saberes. Ao estudar o Movimento Pela Paz na
Periferia (MP3) durante a realizacdo do mestrado, registramos essa contribuicdo dos
movimentos socais juvenis no Piaui e percebemos que os jovens das classes populares nas
grandes cidades séo produtores de acdo educativa como marca de sua presenca na sociedade.
Os movimentos juvenis passam a assumir a cena publica da cidade de Teresina, nas periferias
e nos espacgos centrais e elitizados, com atividades que visam, especificamente, a construcao
da cidadania juvenil nessas comunidades e a preparacdo de sujeitos politicos que pensam o
desenvolvimento da cidade para todos, como descreve Bomfim (2006, p. 55):

O estudo realizado pelo NEPEMC?* (2005) revelou que muitos/as jovens de
Teresina se agregam em muitos grupos/movimentos, [...] “Movimentos
alternativos”: HIP HOP — “MP3” = Movimento de 3 Ps = movimento Pela
Paz na Periferia [grifos da autora] com objetivo de resgatar a autoestima
dos/as jovens da periferia, através de lazer, profissionalizagdo e de conquista
de emprego. Esse grupo desenvolve as seguintes acfes: Estacdo Digital,
Insercdo de Jovens no Mercado de Trabalho, Cine Periferia, Oficinas de
Danga, Bandas de Grafiteiros, Programa Semanal “Periferia no Ar” (aos
sébados) na Radio Pioneira, Cursos de Artes Graficas, 1° Campeonato de
Futebol de Jovens envolvidos nas Gangues, 12 Excursdo de gangues na Praia
em Parnaiba — PI, Rodas de Hip Hop.

Essa experiéncia relata o potencial de transformacéo social dos movimentos sociais, a
partir de processos educativos marcados pelo desejo de libertacdo e de emancipacgdo social.
Oriundos das classes populares, os jovens da periferia reconhecem que a organizacéo social
tem sido uma possibilidade concreta de transgredir as situacdes de desigualdades que geraram
formas diversas de opressao e de miséria social. Nesse sentido, reinventam seus saberes e suas
praticas sociais, aprofundando sua acdo em experiéncias educativas contra-hegemoénicas como
itinerario para a construcdo de uma sociedade com justica social.

Diante desse contexto de luta e de resisténcia, surgem novas estruturas de formacéo,

como as escolas sindicais, os institutos e os centros de formagdo no Brasil, sendo

% Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacgéo e Cultura de Paz.
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possibilidades de reinvencdo educativa das classes populares, realidade que vai culminar na
criagdo da Escola de Formagdo EQUIP como dimensdo educativa dos movimentos sociais no
Nordeste. Ainda que tenham nomenclaturas diferentes, essas experiéncias estdo
comprometidas com a formacao e a organizacao das classes populares.

Nesse sentido, apresentamos duas das principais escolas de formacédo sindical e
popular que nascem da intervengdo da CUT, mas com algum nivel de autonomia, na condicéo
de conveniadas, e uma terceira escola com atuacdo no estado do Piaui que tem sido uma das

principais parceiras da EQUIP para a formac&o dos trabalhadores do campo.

3.1.4 A matriz das escolas de formagéo sindical: ventos de esperanca

A regido Nordeste teve uma longa tradi¢do de organizagdes de formacdo, podendo-se
destacar, além da EQUIP, as experiéncias estaduais no Piaui, como o Centro Piauiense de
Acdo Cultural (CEPAC), a Escola de Formacéo Paulo de Tarso (EFPT), o Centro Educacional
S4o0 Francisco de Assis (CEFAS), a Fundacdo Santa Angela, o Movimento de Educacéo de
Base (MEB), dentre outras. Duas forcas principais constam na trajetéria de criacdo das
escolas de formacédo popular, a saber: a Igreja Catolica, representada pelos ideais da Teologia
da Libertacdo, expressa pela atuagdo do MEB e das suas pastorais sociais; e a CUT, no
fomento educativo a classe trabalhadora operaria para 0 mundo do trabalho, em que, para isso,
expande uma rede de escolas de formacéo sindical no Brasil, como consta no Relatorio de
Avaliacdo Externa da Politica Nacional de Formacdo da CUT, em que aparecem 0s primeiros

relatos da presenca da EQUIP:

No primeiro grupo, de escolas organicas, estdo sete escolas: Escola Sindical
7 de Outubro (MG, criada em 1987, inicialmente autdnoma, transformando-
se em organica a partir de 1994), Escola Sul da CUT (SC, criada em 1990),
Escola Sindical do Norte I (PA, criada em 1990), Escola Sindical do Norte Il
(AC, criada em 1994), Escola Sindical Sdo Paulo (SP, criada em 1993),
Escola Sindical Centro-Oeste (DF, criada em 1992) e o Conefor (Coletivo
Nordeste de Formacdo) composto pelas CUTs Nordeste, SNF e a Escola
Quilombo dos Palmares (Equip). As escolas conveniadas sdo duas: Escola
Quilombo dos Palmares, a Equip (PE, criada em 1988), e o Instituto Cajamar
(SP, criado em 1986). (CUT, 1997, p. 43).

Em que pese a incidéncia das escolas de formacdo, essas organiza¢@es, em suas mais
diversas estruturas organizacionais, tém sido fundamentais para a formacgdo das classes

populares, sobretudo para a articulacdo das lutas dos setores populares do capo e da cidade. O
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itinerario educativo dessas escolas tem proporcionado uma maior qualificagdo dos dirigentes
dos movimentos e uma maior organizagdo para uma intervencdo qualificada e comprometida
com a transformacéo social dos territdrios e das comunidades de atuagdo, como consta no
Caderno 3 — Série Educacao Popular, em que se discutem a identidade e a sustentabilidade

dos movimentos sociais no Nordeste:

Nos anos de 1980, percebe-se na regido grande ampliacdo e diversificacdo
de organizacgdes populares, com diversos modelos organizativos, formas de
mobilizacdo, bandeiras de luta, relagdes com mediadores e interlocutores,
processos de formacdo de liderancgas [...]. Nesta década, foram construidos
também os Centros de Educacdo Popular, responsaveis por intenso trabalho
de formacdo de liderangas populares, de apoio a construcdo de estruturas
organizativas e articuladoras dos movimentos e depois a formalizagdo e
disseminagdo das Organizagdes Nao-Governamentais (ONG’s), que viriam a
ter forte impacto na década seguinte. (EQUIP, 2009, p. 26).

Nesse sentido, a maioria dessas organiza¢des se fundamenta nos principios educativos
da Educacdo Popular, entre as concepgdes marxistas, cristds e neomarxistas de libertacdo da
consciéncia de ser e de estar no mundo dos sujeitos envolvidos nos processos formativos e no
cotidiano das lutas sociais. Em razdo da matriz organizativa da EQUIP esta ligada ao Instituo

Cajamar passamos a discutir essa entidade e sua contribuicdo para Educacdo Popular.

3.1.4.1 Instituto Cajamar: Educacdo Popular para um novo sindicalismo

O Instituto Cajamar (INCA) foi fundado em 1986 pela CUT, em funcéo da expanséo
do sindicalismo no Brasil e, em razdo disso, do aumento da demanda por formagédo de
dirigentes para uma intervencdo qualificada nos processos de mobiliza¢do dos trabalhadores.
Outro objetivo pretendido com a existéncia dessa entidade foi o de garantir 0 acesso dos
dirigentes aos marcos regulatérios de garantia dos direitos trabalhistas com a finalidade de
dinamizar as mediacOes durante as negociagcdes com os 6rgaos estatais e privados do mundo
do trabalho.

Os fundamentos educativos da Educacdo Popular no Instituto Cajamar serdo
organizados por um de seus principais educadores, Paulo Freire, que foi o primeiro
coordenador dessa instituicdo de formacgédo, como relata Pedreira, (2014, p. 1): “O Instituto
teve como primeiro coordenador politico o pedagogo e educador popular Paulo Freire. Foi
neste espaco que surgiu a Escola Sindical da CUT.” Certamente, a presenca desse pensador

contribuiu pedagogicamente para a estruturacdo politica das escolas de formacao sindicais e
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populares dos trabalhadores no Brasil. Inicialmente, a estrutura do INCA estava organizada
em: Assembleia de Sécios, Conselho Diretivo, Coordenacdo Executiva e Departamentos de
Formacdo; Departamento Estudos e Pesquisas; Departamento Recursos Pedag0gicos;
Departamento Administrativo e Financeiro.

O Instituto Cajamar, em sua proposta pedagodgica, procurava articular os saberes
académicos com os saberes populares dos trabalhadores, em uma dindmica que partia da
prépria pratica social vivenciada por esses sujeitos nos diferentes espacos de participacdo na
sociedade. Os dialogos entre os intelectuais académicos e os intelectuais trabalhadores
articulavam possibilidades de se reinventar o conhecimento das teorias e das préaticas sociais,

como afirma Paulo Freire:

[...] A participacéo de intelectuais académicos que, optando politicamente e
ideologicamente pelos interesses de lutas dos trabalhadores, se aproximam
do Instituto Cajamar, ndo como professores, mestres e sabedores exclusivos
disso ou daquilo, mas se aproximam como intelectuais, trabalhando com
outros intelectuais, que sdo os trabalhadores, trazendo, entdo, para o instituto
uma experiéncia académica que a classe trabalhadora foi proibida de ter.
Quer dizer que a classe trabalhadora ndo tem essa experiéncia, ndo é porque
ela seja naturalmente incapaz de ter essa experiéncia! Ela ndo tem porque em
uma sociedade burguesa, como a nossa, ndo é para ter. (FREIRE, 1987, p.
10).

A atualidade das escolas de formac&o sindical e popular se mantém e se transformam
na perspectiva de cumprirem com sua dimensdo de formagdo politica de milhares de
militantes da esquerda brasileira. O Instituto Cajamar, por exemplo, enfrentou periodos em
gue sua presenca educativa era extremamente relevante no cendario nacional e, por vezes,
constituia-se como principal referéncia das demandas formativas solicitadas pelos
movimentos sociais. E, em outros contextos, como em 1994, o Instituo teve de interromper
suas atividades formativas, optando por um modelo de reestruturacdo de sua organicidade
para ndo encerrar completamente com o seu carater de escola formativa, realidade enfrentada

por varias institui¢ces de formacdo popular no Brasil, como analisa Pedreira (2014, p. 1):

Apesar de toda sua relevancia, o Instituto encerrou as atividades em 1994.
Na iminéncia de manter este espaco histdrico, ex-funcionarios se
organizaram e fundaram no ano posterior a Cooperinca (Cooperativa dos
Trabalhadores do Instituto Cajamar). No inicio, integravam a cooperativa 23
pessoas que durante meses discutiram a forma de organizacdo, regimento,
estatuto, e em 1997, enfim conseguiram registra-la oficialmente.
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Entre 0 passado e o presente, o Instituto Cajamar formou vérias geracbes para o
mundo do trabalho, atentando para as relagfes sociais de totalidade que envolvem o
desenvolvimento econémico e social do Brasil. O INCA se constituiu, também, como uma
alternativa para a viabilidade institucional do movimento sindical e uma estratégia de
enfrentamento ao a ditadura se aprofundava juntamente com a redemocratizagdo, uma vez que
a organizacdo sindical era proibida pelo regime de excecéo.

Desse modo, o Instituto era tido como uma “universidade dos trabalhadores®”,
voltando-se para uma formacédo de nivel superior que viabilizasse 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo para a producdo de subsidios tedricos e praticos para a constru¢do de uma sociedade
democrética. De base social classista, o Instituto Cajamar teve a influéncia, em seu
desenvolvimento historico, de organizagdes internacionais da esquerda mundial, sobretudo no
financeiramente projeto de formacao politica, garantindo parcerias para o fortalecimento da
luta dos trabalhadores no mundo.

Os principais temas dos processos formativos estavam organizados em trés eixos: “a)
Estratégias, taticas e formas de lutas; b) Concepcdo, estrutura e pratica sindical; e c)
Formacao de formadores (plano de formagdo) e monitores (sala de aula)” (CUT, 1997, p. 92).
Tais eixos eram combinados aos contextos especificos de formacgdo de cada regido do Brasil.
Os aportes teodricos fundacionais dessa proposta de formacdo dos trabalhadores estavam
subsidiados pelas correntes marxistas, neomarxistas e cristas, visando fortalecer a formacao
de quadros situados no Campo Democratico Popular®, como consta nos documentos de

formacdo da CUT:

O Instituto reafirma que o destinatario de seu trabalho formativo é o Campo
Democratico-Popular e que este ndo pode ser reduzido a soma de
organizagdes, mas deve ser entendido como uma parcela da sociedade
brasileira que reafirma a democracia como valor e s6 concebe seu exercicio
efetivo com a participacdo das minorias historicamente excluidas. (CUT,
1997, p. 93).

Nesse sentido, o projeto de educacdo democratica e voltado a justica social tinha a

intencionalidade de assegurar as condigcdes objetivas e subjetivas na garantia de igualdade no

% Terminologia atribuida por seus fundadores para caracterizar os centros de formacdes dos
trabalhadores, especificamente do Instituto Cajamar, universidade dos trabalhadores que se
desenvolve na prépria dinamica dos trabalhadores do campo e da cidade.

% Entendido como aquela parcela da sociedade brasileira que, por um lado, vé a democracia como um
valor em si, mas que, por outro, condiciona seu efetivo exercicio a participagdo das minorias
historicamente excluidas.
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acesso ao conhecimento, enraizado em um projeto de sociedade com justica social, sobretudo,
para as classes populares. Portanto, trata-se de discutir as temaéticas relevantes para o
fortalecimento dessa ideal de sociedade, como podemos perceber nos conteudos dos cursos do
Instituto, quais sejam: Formacdo para o0 Mundo do Trabalho, Formacdo de Formadores,
Formacdo sobre as Relagdes Sociais de Género, dentre outros. Merece destaque 0 projeto de
Formacdo de Formadores, cuja matriz estd diretamente ligada aos movimentos sociais
populares e as suas lutas cotidiana diante das novas demandas por politicas publicas, por

direitos e contra o capitalismo, em que a CUT reafirma:

[...] O eixo temético: formagdo de formadores visando ao desenvolvimento
de politicas de formacao que qualifiquem o debate interno e a interagcdo dos
movimentos sociais junto a sociedade. Tem como preocupagdo construir
uma maior interacdo entre educacdo popular (desenvolvida pelos
movimentos sociais) e a educacdo formal (desenvolvidas pelas escolas
publicas e privadas), visando a implementagdo de propostas politico-
pedagdgicas gque possibilitem o desenvolvimento da cidadania. (CUT, 1997,
p. 94).

E inegavel a contribuicio da Educacio Popular na estrutura do um projeto politico-
pedagogico do Instituto Cajamar com énfase em elementos fundacionais como o seu caréater
de classe, o fortalecimento do Campo Democratico-Popular, a participacdo dos sujeitos na
producdo coletiva do conhecimento, a pratica como I6cus da construcdo do conhecimento, a
sua intencionalidade politica de transformacdo da realidade, o programa de contetdos, dentre
outros. Esses elementos védo contribuir para avangos significativos na formagdo e na
organizacdo dos movimentos populares urbanos ligados aos direitos sociais, para além do
mundo do trabalho.

Em razdo da dimensdo continental do Brasil e da diversidade cultural e social do seu
povo, uma das principais criticas feitas a atuacdo do Instituto Cajamar era a de que, em sua
pratica educativa, predominavam os estudos tedricos ligados a uma visdo muito voltada para a
“intelectualidade” sindical paulista. Ao mesmo tempo, se estruturava em uma metodologia
Cujos pressupostos reduziam a participagdo e comprometiam os processos de interagdo entre
educandos e educandos e entre educandos e educadores.

Tal concepcdo metodologica se distanciava das experiéncias educativas dos
movimentos e das organizagdes sociais em outras regides do pais, como no Nordeste, de
modo que “[...] a intengdo do Cajamar era ser um centro de divulgacdo de uma metodologia,
de construir uma metodologia para ser distribuida para o Brasil todo, 14 seria o foco”

(RODRIGUES, 1996, p. 46). O autor referenciado acrescenta: “Além do mais, €SSes cursos,
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metodologicamente, tinham uma série de diferencas com as praticas educativas realizadas na
regido”. Diante dessa realidade, era necessario articular outras estruturas educativas ligadas
aos movimentos sociais e populares que dialogassem com 0s contextos locais e 0s saberes
produzidos no Nordeste pelas classes populares do campo e da cidade.

Outra questdo que passou a influenciar, apesar da importancia da CUT nesse processo
de criacdo e de estruturacdo das escolas sindicais, foi a das disputas internas de poder na
entidade. De algum modo, essas disputas acabavam incidindo no carater politico dos
processos educativos, sendo que, em determinadas conjunturas, a formacéo passava a ter uma
dimensdo estratégica de poder pelas forcas hegemodnicas dentro da CUT, prevalecendo 0s
interesses individuais em detrimento dos projetos coletivos.

Desse modo, os discursos de uma educacdo para a conscientizacdo dos trabalhadores
passa, na pratica, a contradizer as forcas hegemdnicas e a educacdo passa a ser um
instrumento de poder das forcas internas da CUT, como relata um dos colaboradores que
contribuiram com a criagdo das escolas sindicais. Ao discutir os processos de estruturacao

como um sonho inacabado, Racci (2008, p. 1) afirma:

Participei, nesta condicdo, como colaborador do programa de formacao
sindical do Instituto Cajamar (Sdo Paulo) e Escola Sindical 7 de Outubro
(Belo Horizonte) até que, em 1993, me transferi como coordenador do
programa de formacdo rural da escola sindical de Belo Horizonte. Era um
momento tenso porque a dire¢do nacional da CUT comegava a pressionar as
escolas sindicais para se tornarem totalmente organicas da central sindical, o
que na pratica significava serem dirigidas a partir dos interesses das forcas e
correntes sindicais majoritarias.

E, dependendo da concepcéo politica de determinada gestdo que assumia a direcdo da
entidade, o Instituto Cajamar tinha maior ou menor relevancia quanto aos investimentos
financeiros e estruturais destinados a essa instituicdo. Aliados a essas questdes, as mudancas
no INCA ocorreram em razdo de sua forte relacdo com os processos formativos ligados a
CUT e as transformac6es estruturais desta entidade, em decorréncia das alteracdes sociais no
mundo do trabalho e das novas demandas sociais acarretadas dos processos de urbanizagéo e
de industrializac&o.

Em raz&o da relacdo de dependéncia entre o Instituto e a Central, as transformagdes
ocorrem dialeticamente em ambas as organizacbes. Somam-se, ainda, a perda de
exclusividade social de organizacdo dos trabalhadores em um Unico modelo de estrutura

sindical e a emergéncia dos novos movimentos populares. Essa incompletude vai ser
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germinadora de vérias escolas de formacdo sindical, popular e social no pais, sendo elas
instrumentos de formacé&o e de conscientizacao das classes populares.

Os impactos das mudancas na CUT vao repercutir na prépria existéncia do Instituto
Cajamar, que passa de uma Organizacdo Ndo Governamental respeitada e necessaria para a
estratégia de constru¢do de um projeto de sociedade justa para um arranjo organizacional de
cooperativa de trabalhadores e educadores na atualidade, em razdo do encerramento de suas
atividades em 1994. Mas isso resultou, também, da inversdo de prioridade da CUT, pois a
formacéo politica foi perdendo espaco para os processos de qualificacdo voltados ao mundo
do trabalho, deslocados do projeto de sociedade.

Em que pesem todas as transformacbes do Instituo Cajamar, € inegdvel a sua
contribuicdo no processo de formacdo de milhares de dirigentes e militantes politicos da
esquerda brasileira, que, atualmente, assumem grande influéncia politica no cenario nacional.
Além disso, houve a sua contribuicdo para a criacdo de varias outras escolas de formacao
sindical e popular no pais, em virtude dos proprios limites de sua atuacdo no territorio
brasileiro. Existem muitas outras escolas de formacao sindical como a Escola Sindical 7 de

outubro (MG) e a Escola de Formacéo Paulo de Tarso (PI), dentre outras.

3.1.5 A matriz da luta de classes: emergéncia das classes populares

A prética educativa enquanto pratica social, notadamente a pratica da Educacdo
Popular, tem historicamente em sua raiz de analise a tematica da luta de classes, ndo como
uma invencdo de sua dindmica formativa, mas sendo produzida e reivindicada pelo
capitalismo. O desenvolvimento histdrico e politico da sociedade foi marcado pela correlacéo
de forgas entre “[Homem] livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, burgueses de
corporacdo e oficial, em suma, opressores e oprimidos, estiveram em constante oposi¢do uns
aos outros, travaram uma luta ininterrupta, ora oculta ora aberta [...]” (MARX, 1888, p. 29).

Em igual sentido, Rosa Luxemburgo (1870-1919) afirma:

Desde que existem sociedades de classes, e que a luta de classes constitui o
contetdo essencial da historia delas, a conquista do poder politico foi sempre
a finalidade de todas as classes ascendentes, como também o ponto de
partida e o coroamento de todas as épocas histéricas. (LOUREIRO, apud
LUXEMBURGO, 2009, p. 28).
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O capitalismo significa a disputa de classes em uma correlacdo de forgas quanto ao
modelo de desenvolvimento da sociedade. E a partir dessa compreensdo que a EQUIP tem
considerado relevante estudar o sistema capitalista e as forcas antagonicas que interferem na
historia do desenvolvimento econémico do Brasil, especificamente do Nordeste, como afirma
Rodrigues (1996, p. 50):

A Escola desenvolveu o entendimento do capitalismo nesta regido através de
todo um levantamento estatistico e das experiéncias trazidas pelos cursistas.
Montou um grande quadro da economia nordestina: suas principais
atividades econdmicas por sub-regibes, sua populacdo, o poder politico
local, etc, sempre relacionando essa regido ao quadro nacional e
internacional. Destacava as suas caracteristicas culturais, especialmente as
histérias de lutas e resisténcia ao poder dominante, entendendo estas como
um potencial da regido.

A trajetoria da formacdo das classes sociais no Brasil estd na raiz da luta entre o
colonizado e o colonizador, disputa que, por vezes, reproduz-se nas relacdes entre opressores
e oprimidos determinadas pelo colonialismo interno sob o julgo das elites nacionais
dominantes que veem na disputa pelo poder o caminho para a imposi¢do de seu “poder” na

sociedade, como analise Darcy Ribeiro (2015, p. 157):

Nossa tipologia das classes sociais v& na cupula dois corpos conflitantes,
mas mutuamente complementares. O patronato de empresarios, cujo poder
vem da riqueza através da exploragdo econdmica; e o patriciado, cujo mando
decorre do desempenho de cargos, tal como o general, o deputado, o bispo, 0
lider sindical e tantissimos outros. Naturalmente, cada patricio enriquecido
quer ser patrdo e cada patrdo aspira as glérias de um mandato que lhe dé,
além de riqueza, o poder de determinar o destino alheio.

No Brasil, o estudo das classes sociais e da luta de classe tem sido um elemento
central dos processos formativos dos setores populares e, mais profundamente, da analise da
realidade social pela classe operéria. Contudo, na presuncao da “estabilidade” empregaticia, a
classe operaria arrefeceu, esvaziando o estudo da luta de classe como dimensdo
imprescindivel para o entendimento das novas formas de opressdo e de desigualdades sociais
impostas pelo capitalismo no mundo.

Apesar de recorrente, a analise da luta de classes acaba secundarizada em virtude do
nivel de acesso aos bens de producdo pelos trabalhadores, sem acesso aos direitos sociais,

notadamente os servigcos publicos. Enquanto isso, as classes populares estavam totalmente
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invisiveis para o Estado, no que diz respeito ao acesso a bens de consumos e de servicos,
agravando a sua condi¢do de miséria, de exclusdo e de opressdo social.

Para a compreensao do conceito de classe operaria, adotamos as formulacdes de Darcy
Ribeiro (2015, p. 157): “[...] as classes subalternas, formadas por um bolsdo da aristocracia,
que tém empregos estaveis, sobretudo os trabalhadores especializados, e por outro bolsdo que
é formado por pequenos proprietérios, arrendatérios, gerentes de propriedades rurais etc.”
Acrescentamos também as defini¢des de classes populares em Ribeiro (2015, p. 57): “[...]
massa das classes oprimidas dos chamados marginais, principalmente negros e mulatos,
moradores das favelas e periferias da cidade”. Essa situag¢ao social, sobretudo no Nordeste
brasileiro, tem sido eixo de analise nas atividades de formacdo da EQUIP, na perspectiva de
compreender as relacbes e as forcas sociais que atuam influenciando a formacdo de
determinados contextos, principalmente no mundo do trabalho, na producdo das
desigualdades social, bem como nas lutas dos novos movimentos sociais por direitos e
cidadania.

Por isso, a conjuntura politica, econémica e social do Brasil é contetdo formativo da
EQUIP, atualizando-se questBes pertinentes para o entendimento dessa correlacdo de forca,
sobretudo no cenario econdmico, como podemos verificar em uma das publica¢bes da Escola

sobre as “raizes da crise” e os seus contextos:

Essa crise econdmica, combinada com o modelo de desenvolvimento
brasileiro, gerou processo muito rapido de empobrecimento da populagéo.
As elites econdmicas, para continuar acumulando apesar da crise, acirram os
processos de concentracdo de renda. Isso excluiu parcelas cada vez maiores
da populacdo do mercado informal de trabalho, da condicdo de
consumidores, da condicdo de cidaddos, da condi¢cdo de moradores do
espaco urbano com certa dignidade, expulsou cada vez mais 0 homem do
campo e gerou no final da década de oitenta uma situacdo de profunda
marginalizacdo de imensa parte da sociedade. (EQUIP, 1994, p. 15).

Diante dessa realidade, a Educacdo Popular reconhece a luta de classes como contetdo
formativo no processo de desvelamento e de descolonizacdo das camadas populares, inclusive
para explicar sua prépria condicdo social enquanto pratica educativa subalternizada. Nessa
disputa, a Educacédo Popular emerge com um paradigma educacional cuja pratica educativa se
confunde com a prética social da classe trabalhadora e das classes populares que inauguram

novas formas de resisténcia e de organizag&o social.
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[...] pelo menos entre aqueles que a pensam de modo mais motivado, a
educacdo popular parece ndo so existir fora da escola e & margem, portanto,
de uma ‘educacdo escolar’, de um ‘sistema de educacao’ ou mesmo ‘da
educagdo’, como também parece resistir a tudo isso. (BRANDAO, 1983, p.
5).

A Educacdo Popular se reinventa, ao passo que se ressignifica enquanto pratica social
das classes populares, ora enfrentando momentos de recuo em seu papel social, ora como
forca educativa de transformacdo e de mudanca das condi¢Oes sociais e cognitivas dos
oprimidos e dos subalternizados no mundo, de modo especial na América Latina.

Nesse sentido, a Educacdo Popular tem sido imprescindivel no processo de formagéo
politica da classe operaria. E, em igual sentido, tem sido para as classes populares, que
reconhecem a Educacdo Popular como forga educativa contra-hegemonica de formacéo e de

qualificacdo de intervencao desses sujeitos na sociedade:

A educacdo popular a que me refiro é a que reconhece a presenca das classes
populares como um sine qua para uma pratica realmente democratica de
escola publica progressista na medida em que possibilita o necessario
aprendizado daquela pratica. (FREIRE, 2014, p. 120).

O autor referenciado ainda acrescenta: “[...] a subjetividade democratica, pelo
contrério, exige de nés a comunhdo com as massas populares, com quem aprendemos e a
quem ensinamos na pratica comum da libertagdo.” (FREIRE, 1985, p. 64). Nessa perspectiva,
as classes populares reconhecem a necessidade de assumir o protagonismo na producdo do
conhecimento sobre a sua pratica social como condi¢do para se pensar a reinvencdo de uma
educacéo libertadora, o que implica em repensar as suas lutas e os seus modos de vida. Isso
significa colocar em marcha o sonho dessas classes de libertacdo de toda forma de dominacao
humana sobre a condi¢cdo humana.

Para a Educagdo Popular, o desenvolvimento do capitalismo ndo ocorre de forma
linear e nem esta determinado como um destino que se abate sobre os oprimidos. Ao
contrario, € tido como producdo humana, em que a mudanca desse sistema estd sujeita as
forcas vivas na sociedade. Por isso, a luta de classe, apesar de sua invisibilidade politica e
epistémica, em dados periodos do desenvolvimento social, serd um fator determinante na
disputa de projetos na sociedade. Diante das fissuras de classes, ou seja, as lacunas do
capitalismo sdo expostas pelas contradicdes de seu desenvolvimento que sédo conflitantes,
antagbnicas, que, na arena dos interesses de classe, se moldam determinado de projeto de

sociedade.
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Na educacdo institucional, apesar de se defender a neutralidade, sua pratica educativa,
majoritariamente, foi classista, ou seja, € a classe dominante, o civilizado, o colonizador quem
deve educar os incivilizados, os condenados da terra. Por vezes, isso significou a negacédo de
identidades, de valores, da cultura local. Portanto, isso seria uma opcao politica por novas
formas de opressdo e de dominacgdo de uma classe sobre a outra, bem como de estratificagoes
de raca, de género, de religido, dentre outros aspectos, como analisa Freire (2014, p. 19):

N&o é possivel entender-me apenas como classe, ou como raga ou como
sexo, mas, por outro lado, minha posicao de classe, a cor da minha pele e 0
sexo com que cheguei ao mundo ndo podem ser esquecidos na analise do
qgue faco, do que penso, do que digo. Como ndo pode ser esquecida a
experiéncia social de que participo, da minha formacdo, minhas crengas,
minha cultura, minha opcdo politica, minha esperanca.

A atualidade da leitura da luta de classes no mundo se coloca novamente como um
imperativo para a compreensdo das lutas anticapitalistas. A histéria da América Latina,
estando em questdo o Brasil, desde o periodo colonial, passando pela escraviddo, pelas
ditaduras e pelo mais recente contexto brasileiro, cujo apice politico foi a ruptura democréatica
com o golpe de destituigdo da presidenta Dilma Rousseff, representa que a luta de classes,
além de urgente, continua pujante e determinante na disputa pelo poder.

Adentramos o século XXI, e a luta de classes tem sido o principal instrumento de
correlacdo de forcas em torno do projeto de sociedade, ora predominando forcas mais
progressistas, outrora, forcas extremamente conservadoras. No centro dessa correlagdo de
forca, o Estado representa um campo da disputa por hegemonia entre forgas antagbnicas: de
um lado, os capitalistas e o seu projeto de acumulo de capital e, do outro lado, a classe
operaria que se soma a forca emergente das classes populares na defesa de uma sociedade
com justica social. O avanco do capitalismo tem determinado a ressignificacdo das
concepgdes modernas de democracia liberal, de desenvolvimento, de estado social, de
globalizacdo, de ciéncia e de projeto de educacdo, caracterizando um novo de ciclo de
reorganizacéo capital no mundo.

Esse modo devastador se aprofunda com a hegemonia dos marcos cognitivos e
regulatérios da globalizacdo colonial. Nesse sentido, a EQUIP tem sido uma presenca viva
enquanto forgca popular educativa ao se contrapor ao avango do capital. Nessa disputa da
correlacdo de forga, a Escola reafirma seu projeto educativo enquanto pratica social dos

movimentos sociais e como forma coletiva de resisténcia, como podemos verificar:
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Em sua trajetéria, a EQUIP fomenta a articulacdo, a parceria, o didlogo, bem
como contribui para a constituicdo de espacos de interlocucdo e troca de
experiéncias que possibilitam aos sujeitos produzir conhecimento sobre a
educacdo popular, conhecer e aprofundar conceitos sobre desenvolvimento,
politica territorial e sua dindmica de funcionamento com espagos colegiados
sobre participacdo e cidadania, bem como constituir-se protagonistas dos
seus proprios processos de aprendizados. (EQUIP, 2015, p. 9).

Portanto, é preciso reafirmar a acdo das classes populares como forca fundamental na
reinvencdo de uma nova cultura politica na construcdo da democracia participativa e na
efetivacdo de direitos. Nessa perspectiva, destacamos a leitura da luta de classes como
elemento fundamental para se entender a correlacdo de forcas, diante do avango colonial do
capitalismo no mundo, em que impera a apropriacdo e a instituicdo do Estado Colonial
enguanto territério de sustentabilidade do modo operante do capital.

O Estado se torna eixo principal de sustentacdo dos interesses das elites locais e
mundiais, dos grandes grupos empresariais, do extrativismo ambiental para a l6gica do
desenvolvimento do agronegocio, do rompimento de fronteiras comerciais facilitando a
circulacdo de capitais. Nessa ldgica, a velocidade monetéria e a concentragdo de renda e de
riqueza sao retroalimentadas pelas crises financeiras, como demandas do capitalismo para a
producdo e a acumulacdo de capital. Essa realidade exige uma nova forma de compreensdo da
luta de classes, rompendo-se a fronteira do movimento operario e enfatizando-se as diversas
maneiras de resisténcia que as classes populares emergentes reinventam em Seus processos
sociais de mobilizacGes por direitos e por dignidade.

A partir dessa leitura, os sujeitos envolvidos com a pratica educativa da Educacédo
Popular devem considerar “[...] a necessidade fundamental que tem o educador popular de
compreender as formas de resisténcias das classes populares, suas festas, suas dancas, seus
folguedos, suas lendas, suas devogdes, seus medos, sua semantica, sua sintaxe [...]” (FREIRE,
2014, p. 57). Por isso a emergéncia de relacdes horizontais entre educadores e educandos,
mas, sobretudo, entre saberes populares e saberes académicos, como condi¢cdo para a
articulacdo e o fortalecimento das lutas na correlacdo de forcas na sociedade, dinamizando o
poder das classes populares nessa disputa de hegemonia na sociedade.

Dito isso, esse cenario exige que a classe operaria, além da defesa de seus interesses
laborais, reative seu sentido de solidariedade perante as classes populares em suas lutas por
direitos, desenvolvendo unidade de acdo que vise a superacdo das raizes coloniais e

patriarcais que sustentam e reinventam o capitalismo. Isso porque:
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A luta de classes ndo se verifica apenas quando as classes trabalhadoras,
mobilizando-se, organizando-se, lutam claramente, determinadamente, com
suas liderancas, em defesa de seus interesses, mas, sobretudo, com vistas a
superacéo do capitalismo. (FREIRE, 2014, p. 56).

A Educacdo Popular, apesar de sua invisibilidade cientifica como pratica educativa, €,
antes, uma reinvencdo na luta pela educacdo publica pensada na perspectiva das classes
populares, que, estando na escola, sentem-se distantes de seu mundo social e de suas relacbes
sociais. Isoladas do mundo da vida pelo mundo da escola, as classes populares enfrentam um
processo de doutrinagdo e de alienagéo a partir de uma concepcao de ensino que desvincula os
sujeitos de seus territdrios e de seus contextos, envoltos em conceitos e estudos tedricos
obsoletos. Por isso era necessario romper como essa concepcao de educacdo dominante na
escola formal, a partir da luta pela escola e na construcdo de alternativas educativas das
classes populares.

Considerando essa perspectiva, a Educacdo Popular tem se empenhado em articular o
dialogo entre as condigdes de “classe em si” e de “classe para si”’¥, aproximando a realidade
social das compreensfes epistémicas para transformacdo. Ao discutir o conceito de classe
social, Oliveira (2010, p. 71) assegura que a educagdo ndo pode ser vista fora dos marcos da
sociedade de classes:

De fato, ainda nesse periodo, Freire afirma ser impossivel compreender a
histéria sem recorrer ao conceito de classe social e sem tomar em
consideracdo a indisfarcavel luta entre seus interesses antagbnicos.
Rejeitando o esquematismo inaceitavel de que a luta de classe é capaz, por si
s0, de tudo explicar, ndo deixa de reconhecer que ela ‘ndo ¢ o motor da
histdria, mas certamente é um deles’.

Nesse sentido, enquanto concep¢do epistemoldgica e metodoldgica de formacao
politica das classes populares e operéarias, a Educacdo Popular tem permitido uma leitura mais
ampla da luta de classes, apesar dos limites e dos entraves que se impdem na atualidade
perante 0s movimentos sociais. 1sso ocorre ao longo dos ultimos anos. Por um lado, a classe

operaria, basicamente 0 movimento sindical, tem ignorado a reflexdo tedrica e pratica sobre a

87 Segundo Marx e Hegel (apud, 1977, Montafio, Duriguetto, 2011, p. 97), “A “Classe em Si” ¢
constituida pela populacdo cuja condicdo social corresponde com determinado lugar e papel no
processo produtivo, e que, independentemente de sua consciéncia e/ou organizagdo para a luta na
defesa de seus interesses, caracterize uma unidade de interesses comuns em 0posi¢do a outras. A
“Classe para si” caracteriza outra dimensao possivel da constituicéo e da analise de classe. Conforma
uma classe para si aquela que, consciente de seus interesses e inimigos, se organiza para luta na
defesa destes.
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luta de classes na disputa por um projeto de sociedade, e, por outro, as classes populares
deslocadas do entendimento de classe social, articulam lutas especificas ao seu cotidiano
como como democracia popular, trabalho, educacéo, salde, habitacdo, dentre outras. Ambos
setores encontram limites profundos sobre a importancia da luta classes nas disputadas de
projeto de sociedade e de seu papel na definicdo de um campo contra-hegemanico.

Ainda que no século XX tenha sido importante nos processos formativos populares, a
luta de classes foi perdendo terreno como tema de estudo e de aprofundamento nas escolas de
formacdo em Educacdo Popular. Na pratica educativa da EQUIP, apesar do esfor¢co em
debater essa tematica, pelos menos na ultima década, enquanto contetido formativo, a luta de
classes como fator de andlise da conjuntura da realidade nordestina e dos movimentos sociais
tem sido silenciada nas atividades de formacdo. Mas esse ndo é um fator isolado, que ocorre
somente na pratica educativa da EQUIP, mas nos diferentes espacos que trabalham com a
Educacéo Popular.

Como consequéncia, a classe trabalhadora operéria e popular enfrenta o reverso da
consciéncia de classe, esvaziando, inclusive, o entendimento de consciéncia social, situada na
realidade de opressdo e de dominacao a que 0s sujeitos dessa camada social estdo submetidos.
As alternativas de lutas para transformacdo social tém sido resumidas em lutas pontuais,
desarticuladas sem impactos profundos nas mudangas estruturais das l6gicas dominantes.
Essa postura desafia nossa compressdo de unidade, mesmo nas diferentes frentes de
resisténcia as lutas anticapitalistas, pois a classe operaria alimenta a ilusdo de superioridade
“econdmica” por ter acesso aos bens de consumo pelo emprego e pelos salarios e por manter
um forte aparato sindical, perdendo de vista o principio educativo do trabalho que Gramsci
(2013) propunha no fortalecimento organizativo da classe trabalhadora.

Nesse contexto, as classes populares tém sido inferiorizadas e, muitas vezes,
responsabilizadas pela sua incapacidade de acesso ao emprego. E, em muitos casos, 0 acesso
ao trabalho tem sido precarizado e desumano. O papel das escolas de formacéo sindical,
apesar do esforco, ndo evitou o isolamento do movimento sindical e a fragmentacdo das lutas
populares como forcgas sociais importantes na luta de classes. Isso somente tem sido possivel
pelas leituras parciais da realidade social, que limitam o entendimento das relagGes sociais de
totalidade do capitalismo no mundo do trabalho. O principio educativo de leitura da realidade
social da Educacdo Popular garante aproximacdes sucessivas de leitura da luta de classes e

dos impactos do capitalismo no mundo.
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A luta de classes se expressa na correlacdo de forcas e na incansdvel busca de
hegemonia de privilégios, pelas elites, marcados pela dominacdo, pela exploracdo e pela
expropriacdo do ser humano, em uma invencao do outro como ser inferior e subalternizado.
Para se contrapor a essa logica, € necessario fazer uma opcéo politica enquanto classe. Nesse
sentido, “A Educagdo Popular, mesmo sem descuidar da preparagdo técnico-profissional dos
grupos populares, ndo aceita a posicdo de neutralidade politica com que a ideologia
modernizante se reconhece [...]” (FREIRE, 2014, p. 35). Grande parte da classe trabalhadora,
notadamente a operéria, fragilizada pelo avanco do capitalismo e da globalizacdo colonial e
em decorréncia de seus acordos reformistas e laborais enfrentam um grande processo de
desmobilizacéo social.

Essa realidade criou um nivel de burocratizagdo da maquina sindical, dependendo do
Estado através do fundo de amparo ao trabalhador. “Mesmo organizacgdes tradicionais, como
centros de educagao popular, viabilizam projetos sociais com recursos do Estado ou oriundos
de fundacdes das empresas privadas.” (STRECK, 2012, p. 252). Essa dinamica pela
sobrevivéncia financeira junto as agéncias de cooperacao internacional, sobretudo, em razao
das parcerias com o Estado, ainda que silenciosamente, condiciona seus conteddos
formativos, deixando em segundo plano a temética da luta de classes como dimenséo
formativa de sua préatica educativa.

Outra questdo que envolve a luta de classes é o papel que os intelectuais organicos
devem desenvolver nesse processo de disputa. Esse tema merece algumas consideracdes. A
primeira € que a esquerda brasileira, historicamente presente nos processos de Educacédo
Popular e na luta pelo poder, revelou sua ingenuidade na convivéncia com as elites, sob a

égide do “mito fundador do homem cordial”, como analisa lannini (2014, p. 1):

Somos uma pétria una, sem divises de classe ou de raga. Esse € nosso mito
fundador, que, contudo, contrasta com a percep¢do mais cotidiana de nossa
realidade. Do alto do meu apartamento na zona sul, vejo mendigos na praca
ou a favela[...]

E sob esse julgo de dominacéo e de exploracdo que a elite brasileira tem constituido
seu repertorio reacionario, seu contetdo colonial e sua ignorancia indolente. Mas a luta de
classes ndo se perdeu, nem acabou com 0 entusiasmo da esquerda, que ao assumir as funcoes
do Estado com a eleicdo de governos progressistas e populares, tampouco se difundiu com a
execucdo de programas sociais de redistribuicdo de renda e de reducdo das desigualdades

socais, condicdes para as classes populares e 0s setores operdrios avancarem em sua
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consciéncia de classe para a luta por reformas, como defendia Rosa Luxemburgo (1870-
1919):

[...] reforma e revolugdo ndo se opdem, mas que a luta por reformas é a
maneira de educar politicamente o proletariado, de leva-lo a adquirir
consciéncia de classe. No entanto, as reformas ndo alteram o carater basico
do capitalismo, nem resolvem suas contradi¢bes. (LOUREIRO, apud
LUXEMBURGO, 2009, p. 12).

Ainda que sob governos progressistas, € preciso estar atento as leituras das bases
fundacionais do capitalismo. Como previsto por Karl Marx (1888), “[...] o fim do capitalismo
significaria o fim da luta de classes”. Ora, o capitalismo se mantém pujante. Por um lado,
expande-se em seu processo de globalizacdo colonial na destituicdo do Estado social; por
outro, coloca o Estado como campo estratégico principal de disputa para a expansdao do
capitalismo no mundo. Diante dessa realidade, a dimensao da luta de classes como contetido
das lutas anticapitalistas foi se perdendo como alternativa na correlagdo de forgas com as
classes dominantes.

Apesar de esquecida nos estudos teoricos, a analise da luta de classes vai se impondo
na realidade social, em varios contextos do mundo. E, ao contrario da esquerda, a direita
adotou a luta de classes como estratégia para manter sua tatica de rearticulacdo das forcas
capitalistas e conservadoras para a retomada do Estado como centro de seu poder e da
sustentacdo do capital. Para entender isso, basta observar as reformas e os pacotes do governo
Temer no Brasil, as medidas de austeridade impostas a Grécia, a destituicdo do Estado na
Siria e o avango significativo dos “homens do capital” na politica sob a orientagdo dos
organismos financeiros internacionais.

Ao ignorar o capitalismo, a esquerda brasileira tem negado um de seus instrumentos
principais: a correlacdo de forcas na luta de classes. Karl Marx (1888) atualiza, com sua
teoria, esse elemento da esséncia do capitalismo, mas é a realidade social, notadamente a luta
de classes estabelecida no Brasil, na atualidade, que desafia os intelectuais organicos da
esquerda para a ressignificacdo dessa luta em torno de um projeto de “Brasil Livre” do
colonialismo interno e externo que impede qualquer matriz de justi¢a social na sociedade.

Desse modo, nossa perspectiva de luta de classe e do papel do intelectual organico,
longe de reafirmarmos o discurso ilusorio do “salvador” que sera dirigido pelo “intelectual
organico” das “incultas massas”, como dizia Paulo Freire (2012, p.101): “Seu discurso

esperancoso as massas nao € o discurso de quem se pensa libertando os outros, mas de quem
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convida os outros para libertarem-se juntos”. A partir dessa perspectiva, compartilhamos do

conceito de intelectual organico defendido por Frei Betto (1985, p. 80):

[...] intelectual orgénico é aquele que, efetivamente, estd ligado ao
movimento popular [classes populares] e cuja funcdo é abrir o leque, abrir o
angulo e permitir que as pessoas entendam sua luta, os seus conflitos e os
seus problemas, dentro de um contexto mais profundo, mais dindmico, mais
histérico e mais global.

Esse pensamento desafia a superacdo do individualismo, que passa, necessariamente,
pela negacdo do intelectual profissionalizado para uma postura de intelectual organico. De
outra forma, a realidade exige uma atitude de alteridade e de coragem para a ruptura com o
monologo intelectualizado.

Certamente, isso significa que os intelectuais da esquerda devem ser capazes de
superar sua versao profissionalizada da velha burocracia que secundarizou a luta politica, o
que requer o abandono do eurocentrismo que se reproduz pelo siléncio colonial de sua vida
académica e a reinvencao da leitura da palavra a partir da leitura da realidade as quais estejam
passo a passo com o sonho da libertacdo das classes populares.

Para isso, € necessario que os intelectuais superem a ilusdo da logica capitalista entre
“direitos financeiros” e direitos sociaiS, que materializa sua indiferenca e que financia suas
seis refeicBes diante da miséria e da fome de milhares de brasileiros. Tal indiferenca financia
a seguranca de suas casas, erguidas sobre a violéncia que tem exterminado a juventude negra
na periferia; indiferenca por sua moradia arquitetonica, diante de muitas casas ainda de pau a
pique?®; indiferenga por ter um emprego diante de milhares de jovens desempregados ou de
trabalhadores em situacdo de escraviddo; indiferenga por ter um carro do ano, diante de uma
maioria que depende de um péssimo e caro sistema de transporte publico; indiferenca diante
da ofensiva do agronegocio contra as vidas dos povos originarios (indigenas), contra o
movimento dos sem-terra, contra os direitos das geracBGes atuais e futuras de acesso a

universidade. Como dizia Gramsci (2013, p. 12):

Odeio os indiferentes também, porque me provocam tédio as suas lamuirias
de eternos inocentes. Peco contas a todos eles pela maneira como cumpriram
a tarefa que a vida lhes impés e impde quotidianamente, do que fizeram e,
sobretudo, do que néo fizeram.

% Casas feitas de argila e cobertas com palha de palmeira de coco.



165

E a indiferenca produzida pelo conhecimento mecanicista que impede qualquer
possibilidade de transformacgdo e de esperanca em um mundo no qual é cada vez mais
impossivel viver sem essas dimensfes de nossa humanizacao.

E preciso superar a marcha da profissionalizacdo que viabiliza a l6gica de manutencio
do capital, as desigualdades sociais e a multiplicacdo dos sistemas conservadores e fascistas.
Diante desse contexto, indagamos: para onde marcha o siléncio dos intelectuais da esquerda?
Os intelectuais estdo enfileirados na marcha do desenvolvimento do capitalismo, em que
impera a lei do capital sobre a luta por direitos para todos; os intelectuais profissionalizados
para e pela disputa do poder que, negando a luta de classes, tem ignorado os saberes
populares. Os intelectuais marcham sobre o chéo da periferia do mundo, com o status social
de “nova classe média”. Olham para as classes populares e para os oprimidos com os mesmos
olhos dos colonizadores.

Os intelectuais da esquerda brasileira desaprenderam a aprender com 0 povo, e,
achando que sabem tudo, seus conhecimentos definharam com a prépria faléncia do
paradigma positivista. Detentores da verdade, seus saberes se constituiram em uma relacéo de
poder, de forma que tais intelectuais sdo incapazes de fazer uma autocritica de sua apatia
cognitiva e social. O problema da esquerda no mundo ndo é a falta de matéria-prima
intelectual, mas de intelectuais organicos comprometidos e envolvidos com 0s processos de
justica social e pela libertagdo dos oprimidos, que significa a sua propria libertagio. E essa a
tarefa que a luta de classes exige de um intelectual organico na reinvencdo da Educacdo
Popular e na construcdo de um mundo mais digno.

Todas essas matrizes identitarias (Nordeste, Movimentos Sociais, Escolas de
Formacdo Sindical e Popular, Eclesial e de Classes Populares) vém dando sustentabilidade a
matriz politico-pedagdgica da EQUIP, que foi se estruturando como escola de formacéo

popular no Nordeste brasileiro com trés fases distintas: sindical, popular e como ONG.
3.2 A realidade social na atualizacao da pratica educativa da EQUIP
3.2.1 Escola Sindical: trabalho e sindicalismo (1987-1994)
A producéo histérica das classes populares como seres invisiveis para o Estado e a

auséncia de suas demandas sociais nas lutas dos movimentos tradicionais operarios, aliada a

necessidade de formacdo de sujeitos sociais para o protagonismo nas lutas por direitos a
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cidade e a cidadania, compdem o arcabougo das motivacdes que levaram educadores
populares, liderancas sociais e intelectuais com forte relagdo com o movimento sindical a

organizacdo do processo de estruturacdo da EQUIP, como relata Rodrigues (1996, p. 28):

A fundacéo da Escola Quilombo dos Palmares d&-se num contexto em que
floresce o0 aparecimento de uma série de escolas sindicais em nivel nacional.
No caso especifico da EQUIP, pode-se dizer, também, que ela é fruto da
historia das pastorais da Igreja Catdlica e dos centros de assessorias, todos
ligados ao polo aglutinador, que era a luta sindical, em especial a dos
trabalhadores rurais do Brejo da Paraiba.

A origem da Escola esta fundamentada na perspectiva de superacdo da auséncia de um
projeto educativo de desenvolvimento e de justica social no Nordeste, contexto que
invisibilizou as condi¢des sociais as quais a regido estava submetida, ao posso de sua
insignificancia no cenario nacional. Apesar de ser potencialmente rico, o Nordeste
contrastava, com a maioria da populacdo vivendo em condi¢bes de miséria social. Diante
dessa realidade, a regido passa a ser um eixo emergente da EQUIP, cuja concepc¢do de
educacdo estd enraizada na promocdo de direitos sociais a partir da conscientizacdo politica
das classes populares na localidade. A EQUIP emerge, ao mesmo tempo, como possibilidade
de fortalecimento de um projeto de educacdo contra-hegemanica, que, abreviadamente, vinha
sendo assumido pelos movimentos sociais tradicionais com vinculo ao mundo do trabalho,
sendo, portanto, majoritariamente de carater operario sindical.

A génese da EQUIP resulta, também, da conjuntura social e da necessidade emergente
de espacos educativos que dialogassem com as demandas dos novos movimentos sociais que
surgiram na cena publica nas décadas de 1980 e de 1990, reivindicando a participacao popular
e democréatica na definicdo do rumo que o Estado tomaria com relacdo a implantacdo de
politicas sociais. A existéncia da Escola de Formacdo retomava a abertura democratica,
reafirmando a organizacdo e o fortalecimento do movimento sindical e dos diversos
movimentos sociais, como analisa Oliveira (2003), ao discutir os desafios para a participacao

no poder local na Revista Gaveta Aberta, produzida pela EQUIP:

Apo6s a Ditadura, a sociedade civil tem passado por um largo processo de
formagdo de consciéncia politica, onde os resultados e os impactos da
participacdo sdo visiveis e mensuraveis, com o envolvimento de grande parte
da populacdo em momentos histéricos na tomada de decisdes politicas do
Pais. (OLIVEIRA, 2003, p. 19).
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A transicdo democratica, a0 mesmo tempo, apresentava novos desafios para o
fortalecimento e para a consolidacdo das lutas por direitos sociais. Diante desse contexto, era
necessario significar o papel do Estado como espaco importante na garantia das necessidades
béasicas das classes populares, mas, infelizmente, ndo foi essa realidade que presenciamos com
0 avanco do neoliberalismo durante toda a década de 1990. Além disso, a origem da EQUIP
vem das contradi¢Oes vivenciadas pelas escolas sindicais e sua incapacidade em promover
uma formacao descentralizada do eixo do trabalho. Havia a necessidade de se articular os
sujeitos sociais do campo e da cidade em um processo de organicidade da classe trabalhadora
e do surgimento de novas demandas por diretos sociais no meio urbano e rural.

A emergéncia educativa da EQUIP nasce no bojo dos entraves que dificultam a
construcdo de dialogos entre movimentos sindicais e movimentos populares, bem como da
necessidade de um interconhecimento entre saberes populares e saberes académicos, enquanto
projeto de educacdo comprometido com a transformacdo da realidade social do Nordeste.

A intervencdo educativa da EQUIP retoma as bases politicas do projeto educativo que,
sob forte influéncia freireana, propunha-se a pensar novos modos de producdo de
conhecimento, a partir da articulacdo entre saberes populares e saberes académicos na
construcdo de novas possibilidades de vida no Nordeste. A Escola de Formacédo de que
tratamos se origina com esse propdsito de fortalecer a acdo dos sujeitos coletivos a partir de
uma proposta de educacdo que estivesse enraizada na realidade social dos individuos,
procurando superar as herancas de miséria, de opressdao e de desigualdade social e
historicamente construidas pelas elites locais.

Nosso itinerario se compromete em inventariar as condi¢cGes de sua criagdo, 0S seus
sentidos educativos, 0 seu desenvolvimento, mas, fundamentalmente, pretende compreender
os significados da sua pratica educativa, 0s seus processos de reinvencédo social no Nordeste e
a sua contribuicdo no pensar da relacdo entre Educacao Popular e universidade.

Originaria das lutas sociais anticapitalistas e das praticas educativas dos movimentos
sindicais e populares, a Escola de Formagdo Quilombo dos Palmares foi fundada
oficialmente, com essa terminologia, em 25 de julho 1988, ano em que o Brasil aprovava seu
principal instrumento de consolidacdo democrética, a primeira Constituicdo Federal, depois
da Ditadura. “A EQUIP iniciou suas atividades nesse campo em 1988, com uma experiéncia
inédita de formac&o de monitores sindicais, na regido Nordeste, tendo como proposta adequé-
la ao contexto regional” (CUT, 2003, p. 26). Em 1987, antes de sua regularizagdo estatutaria,

a EQUIP se definia como Escola Sindical, priorizando a formagéo para o mundo do trabalho e
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para a defesa dos direitos dos trabalhadores do campo e da cidade. Inicialmente, sua area de
abrangéncia correspondia aos estados da Paraiba, de Alagoas e de Pernambuco, como relata
Rodrigues (1996):

Depois do 1° curso envolvendo somente os trés Estados e com a insisténcia
da Secretaria Nacional de Formacdo — CUT, a Escola de Formacao Sindical
foi refundada nordestina, ou fundada oficialmente como Escola de Formacéo
“Quilombo do Palmares”, enquanto uma escola para todo o Nordeste.

(RODRIGUES, 1996, p. 48).

Ao discutir as alternativas populares para o Nordeste no Caderno Nordeste n° 7,
publicado pela EQUIP, a direcdo da Escola reforca que o ano de 1987 é considerado o marco
inicial de organizacdo da instituicdo e destaca sua origem e sua relacdo com a CUT,

reafirmando seu carater de instituicdo formadora que priorizava as organizages sindicais:

A Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares (EQUIP) nasceu em 1987
com um instituto de fazer formagdo em Educacdo Popular, por iniciativa de
alguns dirigentes sindicais ligados a CUT, alguns educadores populares e de
outras entidades que se dedicavam a Educacdo Popular no cenario
nordestino, especialmente na Paraiba e em Pernambuco. (EQUIP, 1997, p.
7).

Em 1988, sua formacao de carater sindical se efetivava pela relagcdo direta com a CUT
por meio de convénios, alterando sua nomenclatura de Escola Sindical para Escola de
Formagdo Quilombo dos Palmares, mas mantendo sua missdao principal anterior, que era a
formagéo sindical e classista, como afirma Rodrigues (1996, p. 48), ao analisar o Estatuto da

instituicdo em seu Artigo 1°:

A Escola de Formacao “Quilombo dos Palmares” (EQUIP) ¢ uma associagao
civil [...] que visa a formacdo politica dos trabalhadores, priorizando a
formagdo de liderangas sindicais e o fortalecimento do sindicalismo
democratico, classista, unitario, independente e de massa, tal como
defendido pela Central Unica dos Trabalhadores.

Apesar de ser financiada quase na sua totalidade pela CUT, os conflitos entre os
anseios formativos dessa entidade e as concepg¢des metodoldgicas da EQUIP comegavam a se
conflitar, em razdo da propria dindmica de transformagdo do sindicalismo e das novas
demandas do mundo do trabalho. Havia uma divergéncia quanto ao carater dos processos de

formacdo, devido a diferenca de interesses entre a base e a diregdo da CUT. Rodrigues (1996,
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p. 130) ressalta que a metodologia da EQUIP se empobreceu em razdo de sua organicidade
junto a Central, a qual:

[...] firmava o convénio com a cupula e desenvolvia a atividade com a base,
sendo que a vontade da cupula era de realizar o convénio com a finalidade
de respaldar-se, para inevitavelmente manter-se na maquina sindical, com

interesses diferentes das necessidades da base.

Iniciava a divergéncia entre EQUIP e CUT. Contudo, esse conflito representava um

momento estrutural e conjuntural que o movimento sindical enfrentava em seu processo de

reinvencdo na sociedade. Outra questdo relativa a essa divergéncia diz respeito ao publico

presente nos momentos de formacdo sindical realizados pela EQUIP. Em seus cursos, a

Escola comecou a permitir a participacdo de liderancas ligadas aos movimentos sociais

populares, atendendo a exigéncia do acelerado processo de urbanizacdo que alterava nédo

apenas as relacbes do mundo do trabalho, mas, também, as demandas por politicas sociais, 0

gue exigia a organizacgdo e a formacao das classes populares. Apesar do aumento significativo

do publico sindical nos processos formativos nesse periodo, os setores populares emergiam na

cena politica da EQUIP, como analisam os dados apresentados por Rodrigues (1996), que

caracterizam a fase de transicdo do carater formativo sindical para o popular, em que, ainda

assim, era forte a presenca dos sindicalistas:

Imagem 33 — Publico das Formacdes da EQUIP

1. Tabela das atividades® de formaciio entre 1987 a 1992, ¥

ano / Setor |Setor sindical |Setor popular |Setor misto | TOTAL
1987 01 00 00 01

1988 03 00 01 04

1989 06 02 01 09

1990 17 06 02 25

1991 8 05 04 27

1992 18% 09 02 2

Fonte: Rodrigues (1996).
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Imagem 34 — Participacdo dos Movimentos na Formagao da EQUIP

6. Tabela de atividades em todas as fases pesquisadas'® :

FASES/ N° de atividades |Movimento |Movimento | Mistas/ Des. e| TOTAL
Sindical Popular Cidadania

1987 a 1989 10 2 2 14

1990 a 1992 51 19 _ 11 81

1993 a 1994 12 33 10 60

TOTAL 73 54 23 150

Fonte: Rodrigues (1996).

Imagem 35 — Relacdo de Atividades de Formacao da EQUIP

7. Tabela das atividades de pesquisadas entre os anos de 1987 a 1994'*':
Ano / Setor | Setor sindical | Setor popular |Setor misto | TOTAL
1987 01 00 00 01

1988 03 00 01 04

1989 06 02 01 09

1990 17 06 02 25

1991 18 05 04 27

1992 18 09 02 29

1993 07 13 07 27
1994 04 22 03 29
TOTAL |74 57 20 151

Fonte: Rodrigues (1996).

O Publico e os conteudos sdo ligados ao mundo do trabalho, a organizacdo do

sindicalismo, o que estava em consonancia com as formas de lutas dos trabalhadores no

mundo todo.
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Imagem 36 — Cadernos de Formacao Imagem 37 — Conteudo do Sindicalismo

Esse processo de discussao da
problemética urbana e do urbanismo foi
ALTERNATIVAS ROPULARES e retomada a partir do momento em que

PARA O NORDESTE /,// ’ ocorreu um ressurgimento  das  lutas

: o sociais no Brasil, ainda no periodo da

ditadura milttar, e, mais especificamente,
no final da década de 70. Nesse
momento houve a reorganizaéo do
movimento  sindical e do movimento
popular, 0 que aglutinou vérias entidades
dos proprios movimentos populares - tal
como associagdes de moradores, clubes
- de maes, movimentos eclesidsticos, de
LB muheres, homossexuais, pela saide, em
7 dofesa dos direitos humanos, de

ESLOLA DE POMMACAD SINDICAL
PA CUT NO NOWDISTE
Macord Pereirs, 155 - Sep Amaso

CEP S0 140 - Rucifc - PE
FOMNE/FAX:{081)421-2662

N\ consisténcia e passaram a intervir, mesmo
N que indiretamente, sobre as questdes do

1 pais.

¥ A primeira parte deste capitulo retoma a apresentagdo feita pelos membros do Férum no
semindrio.

EQUIP - Escola do 8o O dos P 1 EQUIP - Escola de Formagéo Quiombo dos Paimares 3

F
Fonte: EQUIP (1996). Fonte: EQUIP (1996).

Diante da rapida ampliacdo das questdes sociais, como o0 aumento da pobreza, o
crescimento das cidades e a organizacdo das classes populares nas lutas por direitos basicos,
multiplicaram-se 0s movimentos reivindicatorios nos grandes centros urbanos. Essa nova
realidade desafiava a EQUIP, uma vez que essa instituicdo comecgou a receber demandas para
formacdo das classes populares organizadas nos movimentos sociais, levando-a a dinamizar o
publico de seus cursos de formacdo, mesclando trabalhadores sindicalizados, liderancas dos
movimentos comunitarios, pastorais e movimentos de juventudes, dentre outros ligados ao
Campo Democratico Popular.

Ao contrario da EQUIP, a CUT nédo concordava com essa diversificacdo de publico
nos cursos de formagdo, uma vez que “[...] a CUT sempre teve dificuldade de se relacionar
com os setores urbanos ndo operarios”. Essa realidade fragilizava ainda mais as divergéncias
quanto ao carater dos contetdos e ao publico nos processos formativos da EQUIP, de modo
que “[...] a Escola propunha cursos mistos e a CUT queria s6 com as liderangas do movimento
sindical.” (EQUIP, 2003, p. 83). Estava em questdo um dos desafios que o socidlogo Santos
(2001) aponta para a atualizagdo do movimento sindical diante da globalizagéo do capital e do
acentuado processo de localizacdo das questdes do mundo do trabalho e a organizacao
operéria, em razdo da fragmentagdo social das lutas. Chamando a atencdo do movimento para

0 desafio da solidariedade, em que o autor analisa:
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O movimento sindical tem de revalorizar e de reinventar a sua tradicdo
solidarista de modo a desenhar um novo, mais amplo e mais arrojado arco de
solidariedade adequado as novas condic@es de exclusdo social. E antes de
mais necessaria uma nova solidariedade entre o trabalho com emprego e o
trabalho sem emprego, [...] Um sindicalismo de mensagem integrada e
alternativa civilizacional, onde tudo se liga com tudo: trabalho e meio
ambiente; trabalho e sistema educativo; trabalho e feminismo; trabalhos e
necessidades sociais e culturais de ordem coletiva; trabalho e Estado-
Providéncia [...]. (SANTQS, 2001, p. 138).

A atualidade desse desafio recoloca a questdo da solidariedade entre os trabalhadores
do campo e os da cidade, entre os trabalhadores com emprego e 0s sem emprego, entre
direitos trabalhistas e direitos sociais, entre lutas especificas e lutas gerais. Nesse sentido,
torna-se necessario pensar a unidade dos trabalhadores operarios formais e dos informais e,
para além desses, articular 0s sujeitos sociais que ndo tém trabalho remunerado e ndo possuem
nenhuma ocupacdo no campo da informalidade, aglutinando essas forcas em uma escala
organizativa ampla de lutas e de construcdo de alternativas no processo de organicidade para a
disputa de projetos de sociedade.

Desse modo, a emergéncia da unidade entre campo e cidade se coloca na mesma
necessidade de ampliacdo das lutas dos trabalhadores para uma agenda global de
enfrentamento as forgas capitalistas, uma vez que “[...] se torna proibitivo viver na area rural
de qualquer estado e nas periferias dos grandes centros, mesmo que industrializados”
(SANTOS, 2000, p. 15). A acdo do capitalismo é promovida pela légica antissocial,
antidireitos e anti-humanizacéo, privilegiando apenas o acimulo do capital e aumentando o
grau de desigualdade social no mundo. Inseridas nessa realidade pelo trabalho, por vezes, as
classes operarias, ofuscadas pelo nivel de acesso aos bens de consumo, acreditavam compor a
nova elite, minimizando a importancia da luta de classes. Emergia o corporativismo operario,
em que, apesar de bater o ponto na cronologia do capital, sob o slogan “mais e melhores
salarios”, ainda que necessitassem do mesmo sistema de satde e de educacdo que as classes
populares, dificilmente os operarios se somavam as lutas dessas por direitos sociais.

Esse continua sendo um dos grandes desafios a ser enfrentado pelo movimento
sindical na atualidade. Desse modo, as contradigfes do sistema capitalista revelam que o
acesso ao consumo privado esta longe de figurar o acesso aos direitos sociais, uma vez que,
pelo contrario, o primeiro gera apatia social para a conquista do segundo.

Essa realidade conflitante no movimento sindical vai acentuando o distanciamento da
relagcdo entre a Escola de Formagdo e a CUT, colocando em questdo a sustentabilidade da

EQUIP, visto que a Central financiava a grande maioria das atividades formativas da Escola,
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determinando quais eram o0s conteudos a serem abordados nos Cursos e nos Processos
formativos. Sobre esse periodo da EQUIP como Escola Sindical, os educadores entrevistados
confirmam essa origem educativa e ressaltam sua importancia na formacdo da primeira
geracdo sindical de dirigentes vinculados aos movimentos sociais tradicionais, como relatam

os docentes:

A EQUIP comecou com uma espécie sindical, com formacdo sindical. Dois anos depois,
comegou como uma espécie de movimento social em geral, 0s movimentos comunitérios de
bairro, movimento de mulheres, movimento de negros, movimento das comunidades eclesiais
de base, que tinha bastante naquele periodo, algumas pastorais, como Caritas, Pastoral
Operéria, Pastoral de Juventude, ou seja, € um publico muito mais heterogéneo, muito mais
diverso do que o publico do movimento sindical. (Educador Popular, entrevista, 2016).

O Jodo Paulo foi prefeito de Recife e deputado federal e, hoje, é superintendente da SUDENE
[Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste]. Ele foi um dos fundadores da EQUIP na
era sindicalista, participou de varios cursos, teve nos cursos da EQUIP e dizia naquela época
como cursista, ndo era palestrante. A Regina Sousa, que é senadora hoje, foi Secretéria de
Estado no Piaui, foi cursista na Escola de Formagdo Quilombo dos Palmares. (Educador
Politico, entrevista, 2016).

A Escola teve uma tradi¢do que comegou por um movimento sindical. Ent&o, a Escola formou
muitas liderancas do movimento sindical. Vou te dar um exemplo: Jodo Paulo, que é hoje um
deputado do PT aqui em Pernambuco, passou pelo Curso de Lideranga da Escola, ele e outros
tantos. (Educadora Social, entrevista, 2016).

Em 1992, a EQUIP se desvinculava da CUT como agente formadora do movimento
sindical. Apesar de sua importancia para o fortalecimento e a organizacdo dos dirigentes
sindicais do campo e da cidade, a Escola inicia um novo ciclo educativo. Essa decisdo politica
vai abrir portas para a formacdo e a consolidacdo de sua pratica educativa diante do
movimento popular e das organizagGes sociais no Nordeste.

Os sindicalistas, sendo publico principal, e os contetdos educativos, como trabalho,
organizacdo sindical, direitos trabalhistas, greves e mobilizacdes gerais, sindicalismo
internacional, socialismo, luta de classes, dentre outros temas, acabam sendo incorporados a
outra agenda educativa da instituicdo na formacdo das classes populares, majoritariamente,
ndo operarias.

Segundo a pesquisa avaliativa da EQUIP, realizada em 2003, “Esse momento ¢ um
marco: a EQUIP antes e a EQUIP depois da quebra dos vinculos com a CUT. E uma nova
identidade que é desenhada, e a fidelidade desse novo acordo lancga as bases da ampla alianga
com os movimentos populares.” (p. 82). A EQUIP inaugurava uma nova etapa educativa, o

que significava uma nova possibilidade de educar a si mesma na convivéncia com 0s saberes
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das classes populares. Apesar do rompimento sindical, manteve seu projeto politico de
sociedade no mesmo campo de atuagdo da CUT — Campo Democratico Popular como
proposta de articulacdo politica das classes sociais na constru¢do de um projeto de pais mais
justo. Essa transicdo encerra a primeira fase da Escola Sindical com vinculo com a CUT e

com cursos de formagéo destinados aos dirigentes sindicais do campo e da cidade.

3.2.2 Escola Popular: nova cultura politico-participativa (1994-2006)

A participagdo popular protagonizada pelas classes populares nas lutas sociais
inaugura uma nova cultura politica na sociedade. Essa vertente rearticula o eixo educacéo,
politica e participacdo social, para além do mundo sindical, reconfigurando a correlacdo de
forcas na disputa em torno dos projetos de sociedade. Desde 1994, a EQUIP tem priorizado
uma concep¢do de pratica educativa que se volta para o fortalecimento dos movimentos
sociais do campo e da cidade, com incidéncia maior na &rea urbana, formando e qualificando
liderancas e dirigentes para a participacao ativa das classes populares nas lutas, na producéo e
na sistematizacao de seus saberes a partir de seus contextos.

As experiéncias mais significantes que marcam esse periodo sdo as atividades
formativas e organizativas em torno da articulagdo das Redes de Educadores e da Rede de
Jovens. As primeiras sdo de carater formativo programado, ou seja, assumem a dimensdo da
Formacdo Programa, principal atividade pedagdgica da EQUIP. A segunda se identifica com
a dimensdo da EQUIP que reafirma a Formacdo na Acdo, com énfase no protagonismo
juvenil. Apesar de considerar a formacdo programada um elemento pedagdgico de
organizacdo de suas acdes e de suas atividades na sociedade, a Rede de Jovens tem sido um
espaco de articulacdo e de mobilizacdo da juventude para a participacdo politica.

Essas duas experiéncias de redes ressignificaram a pratica educativa da Escola, tanto
do ponto de vista dos processos formativos, das parcerias e dos financiamentos quanto de sua
intervencdo politica e educativa no Nordeste. A emergéncia de uma dimensdo propositiva de
politicas publicas na relacdo com o Estado tem desafiado a Escola para a sua reinvengao
educativa. Isso porque ela precisa corresponder as novas demandas das classes populares na
luta pela implantagéo de politicas publicas na garantia de um sistema de protecéo social e da
cidadania. Esse novo contexto social marca a transi¢cdo educativa do eixo sindical para a

formacdo popular, em razdo da incompletude do movimento operario e da emergéncia de uma
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intervengdo educacional com maior densidade diante dos movimentos e das organizagdes do
meio popular.

Diante desse contexto, estava em questdo o desenvolvimento de uma nova cultura
politica para o fortalecimento da democracia e de direitos. Silva (2003, p. 5) destaca: “Alguns
municipios no Brasil nos tém mostrado mudangas nas relagdes entre governo e sociedade, e
no nivel de participacdo politica dos setores populares, 0 que — se ndo se tornou um remédio
para todos os males — pelo menos tem indicado caminhos para impulsionar a democracia”.
Essa realidade resultava do desenvolvimento histérico das relagbes sociais e da disputa
politica em torno de um projeto de desenvolvimento do Nordeste, marcando um momento de
conflitos, de divergéncias e de mudancas, ora significando avangos, ora estagnacao e, por
vezes, retrocessos nas conguistas, mas sendo sempre um campo em disputa pelas forcas
sociais.

As redes sdo formadas por liderancas, dirigentes, educadores e militantes, de
movimentos, de articulacdes e de organizagdes sociais do campo e da cidade em todo o
territério Nordestino, com ndcleos em cada estado da regido. O publico da EQUIP tem sido,
majoritariamente, 0s sujeitos coletivos, 0s quais, com ousadia critica e criativa, tém
possibilitado uma nova cultura politica de participacdo das classes populares na regido,
oxigenando a propria existéncia da EQUIP enquanto escola de formacao popular. Por isso, a
Educacdo Popular, ao longo da existéncia da EQUIP, continua sendo o descritor principal de
sua identidade educativa e social. Somam-se, ainda, 0s conceitos-chave, como Nordeste,
Movimentos Sociais, Classes Populares, Capitalismo e Campo Democratico Popular. A
cultura politica e educativa da EQUIP se confunde com a prépria genealogia dos movimentos
sociais, como ja foi descrito anteriormente.

Ainda que, a EQUIP, tenha sua identidade oficial de uma Organizacdo N&o
Governamental, essa vertente institucional, nesse periodo, esteve sempre limitada aos seus
proprios tramites administrativos e burocraticos. Seu carater educativo voltado para a
promocdo de justica social se diferencia das demais ONGs de cunho tradicionalmente
assistencialista. A Escola, em igual sentido, distingue-se das organizacdes sociais chamadas
de terceiro setor. Contudo, ela ndo ¢ um movimento social, mas uma entidade formadora com
foco na Educacdo Popular. Conforme consta no Caderno Nordeste — Alternativas populares
para o Nordeste, de 1997, publicado pela EQUIP, a entidade assume sua nova dimensédo
educativa como ONG, ainda que sua atuagdo orgénica se identifigue como agente educadora:

“A EQUIP ampliou seu campo de atuacdo para os Movimentos Sociais Populares em geral e
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para a regido nordestina como um todo.” (CADERNO NORDESTE, 1997, p. 6). A atualidade
de sua missdo se liga ao compromisso social que tem como matriz educativa a Educacéo

Popular, segundo o que a propria instituicdo afirma na redefinicdo de sua misséo:

Artigo 1° - A Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares — é uma
associacdo civil sem fins econbmicos, de direito privado e duracdo
indeterminada, que visa contribuir para a constru¢do de conhecimentos a
respeito da realidade e das transformacfes na Regido Nordeste do Brasil; e
para a consolidacdo de sujeitos sociais populares no sentido deles se
capacitarem para implantar processos de Educacgdo Popular que fortalecam a
cidadania e disputar alternativas ao modelo de desenvolvimento
concentrador de riquezas, renda e poder, avangando no caminho de uma
proposta democratica e popular para o Brasil. (EQUIP, 2006, p. 1).

A Escola, ao longo de sua trajetéria historica e social, tem enfrentado diversos
desafios na preservacdo de sua identidade educativa com a Educacdo Popular. Por um lado,
tem feito um esforco para contribuir com o avanco das lutas reivindicatorias e propositivas
dos movimentos sociais perante o Estado, tendo o cuidado laborioso de evitar que seja uma
forca de controle das classes populares. Por outro lado, a EQUIP mantém seu vigor politico
para que a sua missao de instituicdo educadora popular ndo se transforme na execucdo de
projetos e de programas sociais que sdao de responsabilidade institucional do Estado, os quais,
em determinados momentos de seu desenvolvimento, podem estar em causa, em razao de sua
sustentabilidade financeira e de sua existéncia institucional.

Em igual sentido, a Escola evita protagonizar a execucdo de agendas de mobilizacdo
social que invisibilizem o protagonismo dos movimentos sociais que S0 parceiros nos
processos de formagéo na agdo, de modo a comprometer a autonomia desses movimentos. Ao
mesmo tempo, mantém sua missdo enquanto promotora de uma pedagogia de participacao
ativa dos oprimidos na transformacdo de suas realidades, de maneira que sua préatica educativa
se distancia da requerida neutralidade epistémica e politica enquanto projeto de educacdo e de
sociedade. Desse modo, sua condicdo de ONG educativa esta situada dentro de uma légica
que busca reivindicar do Estado que ele cumpra sua funcdo social de promocdo de direitos
sociais, de direitos de cidadania e de direitos humanos, diferente da logica assistencialista que
assume a condicdo estatal de politicas sociais, como analisa Streck et al. (2014, p. 107), ao

discutir o papel social das ONG e as investidas do Estado para o controle dessas organizacdes:

Essas acOes desempenhadas pelas ONGs operam muito mais para esgotar 0s
esforcos reivindicatorios e as lutas sociais [...]. Além disso, é também uma
forma de regular a acdo de inimeras organizagdes sociais criadas no Pais
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com o objetivo de atender as populagdes empobrecidas, mudando o lugar
social das organizacdes: de instituidoras de processos educativos passaram a
meras executoras de processos ja instituidos no bojo dos ideais com os quais
tais politicas foram concebidas.

A EQUIP é uma instituicdo formadora e articuladora das diversas forgas sociais no
Nordeste e, portanto, ndo é um movimento social, tampouco se propde a substituir o Estado
ou a eximi-lo do seu papel de principal indutor de politicas sociais. A missdo da Escola esta
centrada na formacdo politica como dimensdo de justica cognitiva para se pensar em
alternativas que visem a justica social, a partir das prdprias lutas por direitos. Sua missao
busca refletir com as classes populares a necessidade de se romper com as desigualdades
sociais produzidas pelo capitalismo e pelas elites locais, em que tais desigualdades, por vezes,
anulam seu potencial de se contrapor aos sistemas de injustica impostos.

Por isso, a luta pela democratizagdo do papel do Estado tem sido recorrente nesse
periodo da Escola Popular. Nesse sentido, € preciso problematizar o carater dos setores
conservadores que buscam manter um modelo de Estado oligarquico. Nesse contexto, a
Escola tera uma posicdo mais propositiva no campo das acGes e da intervencdo para o
controle social e politico, evitando o desmonte e a privatizacdo dos bens publicos pelo avanco
do Estado neoliberal.

A cultura politica de participacdo dos movimentos sociais nas instituicdes e nos canais

de dialogo entre Estado e sociedade civil possibilitou novas relacdes que contribuiu para

[...] além do controle social, capacitacdo para lidar como os aparelhos do
Estado. Isto é importante ndo tanto para conhecer os atuais mecanismos de
funcionamento destes aparelhos, mas, sobretudo, para pensar-se a nova
forma de funcionamento das institui¢des [...] (EQUIP, 1997, p. 14).

Em outros momentos ainda, a EQUIP tem assumido a formacdo na condicdo de
parceira do Estado na execucdo, na avaliagdo e no monitoramento de acles estatais,
notadamente convénios e acordos de cooperacdo técnica com os governos do Campo
Democratico Popular. Portanto, o trabalho educativo da EQUIP se diferencia do
tradicionalismo, pois,

[...] para um trabalho de ONG de Educacdo Popular, diria que € bastante diferente, porque na
Educacdo Popular vocé tem uma autonomia muito grande de pensar os contetdos, de pensar
dindmicas, de pensar as atividades, e as atividades sdo muito concentradas e intensivas.
(Educador Politico, entrevista, 2016).
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Essa referéncia ao trabalho da EQUIP testemunha alguns de seus principios educativos
que se confundem com o proprio fazer da Educagdo Popular e com a sua contribuicdo para
que sociedade civil pense um projeto de Estado voltado para a justica social.

Nesse aspecto, a EQUIP, além de discutir o conceito de Estado, tem colocado esse
assunto como tema central de seus processos educativos para pensar e discutir que tipo de
parceria estatal se viabiliza dentro do Campo Democratico Popular, como podemos verificar

em entrevistas com os educadores populares, que afirmam:

Agora, 0 que eu posso dizer é que essa tematica de Estado e Sociedade Civil é muito ampla,
cabe muita coisa dentro dessa tematica. Ela foi, digamos assim, surgida e se tornou um objeto
de estudo a partir daquela experiéncia do curso de politicas publicas que eu fiz parte, da
EQUIP, onde eu pude tomar conhecimento de como é que as politicas pablicas funcionavam,
como o Estado lidava com a sociedade, os desafios que a sociedade tinha para com o Estado,
do Estado para com a sociedade. (Educador Politico, entrevista, 2016).

Na década de 1980, aquela perspectiva de formar liderangas para o enfrentamento, para a
mobilizacdo de rua, para a ocupacdo, para esse embate direto com 0s opressores, com 0S
dominantes, era uma perspectiva de formag&o politica muito mais aguerrida [...]. Na década de
1990, onde se comega a conviver com o modelo de “Estado” (entre aspas), mas democratico,
onde se comeca a estabelecer canais de dialogos, de negociacéo, entdo, nao era so ir para o
confronto, mas o militante, o educador popular, o lider comunitério, ele tinha que desenvolver
outros conhecimentos, outras habilidades e se apropriar de outros (alguns) referenciais da
politica publica, da politica de moradia, da politica agraria etc.[...] E, ai, vocé comega com isso
também a mudar os processos de formacdo que eram oferecidos pela prépria EQUIP [...].
(Educador Campo, entrevista, 2016).

Essa perspectiva educativa aproxima a EQUIP de uma proposta de articulacdo dos
varios sujeitos e movimentos sociais em todo o Nordeste, o que se consolidou na organizagédo
das Redes Sociais Tematicas®, como enfatizamos anteriormente: a Rede de Educadores do
Nordeste, a Rede de Jovens do Nordeste e, com menos incidéncia organizacional, a Rede de
Politicas Publicas (que ndo houve avancos significativos na organizacdo), apesar de esta
manter o tema das politicas publicas como dimensdo necessaria para ser analisada nos
processos formativos. A perspectiva de organizacdo em rede de movimentos e de sujeitos
populares, segundo a EQUIP, contribui para o fortalecimento das lutas coletivas, para a
interacdo entre saberes, para o compartilhamento de novas modalidades de organizagao social

e de solidariedade contra o avanco capitalista no mundo, ao dizer:

% Sd0 espacos de participacdo, articulacdo e interacdo dos diversos movimentos e organizagdes
sociais.
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[...] a estratégia do trabalho em Redes, fortalece a agdo em parceria, uma vez
que, através do trabalho em redes, tem-se articulado movimentos sociais e
organizagdes diversas, impulsionando a formacéo politica e fomentando ac¢des
conjuntas por direitos e por um desenvolvimento sustentavel [...] (EQUIP,
2015, p. 1).

Esse tipo de organizacdo retoma o sentido da luta coletiva, que significa colocar as
lutas especificas em dialogo com as lutas gerais por direitos, evitando a fragmentacdo dos
oprimidos sem invisibilizar suas condi¢cBes de opressdao e de dominagdo, especificas e
localizadas. Nesse periodo, os espacos dos processos formativos, além daqueles estabelecidos
pela prépria dinamica interna da EQUIP, como os Seminarios de Analise de Conjuntura, 0s
Encontro de Formagdo em Educacdo Popular (EDUPOP), os Cursos por Correspondéncia
para liderancas juvenis, os Intercambios de Experiéncias (visitas formativas as experiéncias
sociais dos movimentos e das organizagdes), ou seja, as redes, sdo instrumentos pedagdgicos
de formacdo ligados a EQUIP, seja pela Formacdo Programada ou pela Formacdo na Acéo,

como a prépria Escola afirma:

A Escola de Formagdo Quilombo dos Palmares — EQUIP, com esta
publicacdo, procura socializar aprendizados e influir na relagdo Estado e
Sociedade Civil no Brasil, campo fecundo de desafios e possibilidades na
perspectiva da consolidagdo democratica. Esta publicagdo Cidadania,
Governanca Social e Desenvolvimento Territorial, fruto de produgdo
coletiva, faz parte da Série Educacdo Popular, de iniciativa da EQUIP, que
reflete todo o processo formativo realizado junto aos Territérios do Nordeste
através de convénio com SDT/MDA, em parceria com a Rede de
Educadores Populares do Nordeste e com a Rede de Jovens do Nordeste, e 0
apoio dos Colegiados Territoriais, no periodo de 2009 a 2015. (EQUIP,
2016, p. 5).

A Rede de Educadores Populares, enquanto perspectiva organizativa da acdo em rede
como nova cultura politica da EQUIP e de vérias organizacdes no Nordeste, tem sido a
principal protagonista da Formacdo Programada, interligando educadores populares também

para acao-transformacao em rede, como podemaos verificar:
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Imagem 38 — Missdo da Rede de Educadores

A Rede de Educadores Populares parceira
nessa Caminhada

O parceiro fundamental da EQUIP nesta agdo formativa foi a Rede de Educadores
Populares. Poristo, iniciamos pordizer quem € ela, a sua motivagdo para engajamento neste processo
eo papel desenvolvido na multiplicagdo das agoes formativas, na medida, em que os seus integrantes,
junto aos educadores contratados parao Projeto, desenvolveram o conjunto das atividades.

“Nada do que foi sera,
KEDE DE EDUCADORES De novo do jeito que ja foi um dia.
Tudo passa, tudo sempre passara”

A Rede de Educadores e Educadoras
Populares do Nordeste € uma Rede de
pessoas que tem na Educacdo Popular a
sua grande referéncia para a agado. E,
desta forma, os/as educadores/as da
Rede subsidiam a sua pratica educativa
em seus principios, elementos
constitutivos, método, na construgcdo
coletiva do saber e consideram as
DOS MOVIMENTOS POPULARES pessoas com suas historias, escolhas,

PO NORDESTE orientagées, modo de vida e expressoes
culturais.

Fonte: EQUIP (2015).

A maioria dos educadores que exercem a docéncia e que foram coprodutores dos
dados, sdo sujeitos organicos da Rede de Educadores, visto que, estdo envolvidos direta e
indiretamente com as origens da rede e com o desenvolvimento de atividades de formagao e
de sistematizagdo das experiéncias, como eles mesmos afirmam: “Atuo, principalmente, na
area da educacdo, mais especificamente na area de género, formacdo de professores,
movimentos sociais, e atuo como Educadora da Rede de Educadores Populares do Nordeste
ha mais de 20 anos.” (Entrevista, Educadora Género, 2015); “E, formalmente, eu sou um
associado e, dentro desse quadro de socio, hoje, eu estou colaborando justamente numa
reformulacdo do curso de formacdo para educadores dos movimentos populares [...]”
(Entrevista, Educador Popular, 2015); “Olha, eu fui diretora de formacao da Escola em duas
gestbes. Eu nunca fui funcionaria da Escola, sempre fui sécia da Escola e participei do
Conselho Diretor durante duas gestdes, [...] e sou da rede de educadores [...]” (Educadora
Social, 2015). Nesse sentido, a Rede de Educadores é um espaco de formacdo e de
multiplicacdo da concepcdo da Educacdo Popular no Nordeste, ao mesmo tempo em que é a
principal fomentadora dos processos formativos no fortalecimento da EQUIP, o que tem
assegurado um quadro permanente e dindmico de educadores populares.

Em muitos casos, 0s membros da Rede sdo oriundos dos cursos de formacdo de
educadores populares, como assevera 0 Educador do Campo (2015): “Na Rede de

Educadores, eu tive uma experiéncia mais, assim, significativa, no sentido de que foram
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eventos mais aprofundados [...], participei, como cursista, do Curso de Educadores Populares,
que sdo cursos que a EQUIP desenvolvia em quatro etapas [...]”. A experiéncia da Rede de
Educadores Populares vai criando uma nova cultura politica de processos mobilizadores e
organizativos dos movimentos populares e de articulacdo de novos sujeitos, sobretudo da
juventude.

Inspirada nessa experiéncia surge a Rede de Jovens do Nordeste, que tem formado
varias geracdes de jovens das classes populares em toda a regido para o exercicio da
participacdo politica e do protagonismo juvenil. Essa é outra articulacdo que a EQUIP tem
fomentado e fortalecido hd quase 20 anos de sua existéncia, como fonte de renovagdo de
liderancas e de educadores, oxigenando 0s hovos movimentos sociais e a propria EQUIP, que
tem assumido em seu quadro de sécios jovens que tiveram participacao ativa na organizagédo
inicial da Rede.

A atual geracdo de jovens que compde essa Rede tem sido parceira na execugdo dos
principais programas de formacdo da EQUIP, sobretudo, no Programa Juventude Viva —
contra o exterminio da juventude negra na periferia das grandes cidades — e no Programa de
Desenvolvimento Territorial Rural — atuando especificamente nas tematicas que envolvem os
Colegiados Territoriais, os Movimentos Sociais e os Jovens Rurais. A Rede de Jovens do
Nordeste tem sido um elo de articulagdo dos anseios, dos sonhos e das lutas das juventudes
por direitos nessas duas Ultimas décadas, sendo um horizonte de reinvencdo da participacdo
juvenil na luta por uma identidade propria, na superagao do esteredtipo “juventude problema”
para “juventude protagonista” de sua historia. A Rede de Jovens tem como principal missao,

segundo a EQUIP (2015, p. 91-93), o seguinte:
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Imagem 39 — Logomarca da Rede de Jovens

REDE de JOVENS
Do NORDESTE

Série Educacao Popular - 93 |

Fonte: EQUIP, 2015.

A Rede de Jovens do Nordeste — RINE é uma articulagdo de jovens,
organizada em todos os estados do Nordeste e apoiada pela EQUIP. Esta
surgiu em 1998, a partir da articulacdo de entidades, ONG’s, ¢ movimentos
juvenis nos estados de PE, PB e RN, com a participacdo dos e das jovens em
eventos formativos promovidos pela EQUIP — Escola de Formagéo
Quilombo dos Palmares e da Escuela Latino-Americana de Liderazgo
Juvenil, no Meéxico. Entretanto, também surgiu da necessidade das
organizagdes das juventudes por um espaco de troca de experiéncias, debates
e proposicOes de politicas publicas para este segmento, na construgdo e
animacgdo do fazer formativo que superasse as dimensbes de casa, bairro,
cidade, estado. [...] Hoje, a RINE é um espaco de articulacdo, protagonismo
e empoderamento juvenil, na construgdo de um campo democratico popular
e tem como eixos norteadores de suas acOes: Articulacdo, Mobilizacéo,
Organizacdo, Formacédo e Intervencdo, reunindo os mais variados tipos de
grupos juvenis oriundos de diferentes organizagdes sociais.

E a partir desses espacos que as organizacbes e 0s movimentos juvenis disputam os

mecanismos de implantacdo e de garantia de direitos. As redes sdo espacos em que a

sociedade articula as forgas sociais para a reivindicacdo de suas demandas, tornando-as

evidentes, como analisa Sposito (2008, p. 60): “As formas de oferta de bens publicos e os

desenhos da agdo politica de cunho social sdo em decorréncia, em grande parte, do campo de

conflitos que se instala na esfera publica e que passa a imprimir no ambito do Estado sua

presenca [...]”. Essa dimensdo questionadora se evidencia por pedagogias e praticas da

Educacdo Popular que se projetam no campo das lutas juvenis, como forcas das quais
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decorrem os direitos das juventudes. Nesse sentido, a Rede de Jovens do Nordeste tem sido
uma proposta inovadora na organizacdo dos jovens nordestinos para a ampliagdo da agdo do
Estado no que diz respeito as demandas desses sujeitos, tendo forte incidéncia na proposicéo
de mecanismos governamentais e de marcos reguladores de politicas publicas de juventude.
Nessa construgédo, a EQUIP tem sido fundamental como formadora da juventude no Nordeste,

como afirma o Educador Popular (2015):

A gente dizia, agora, nessa Gltima plenaria, teve um trabalho de jovens, feito 10 anos atras,
hoje, o fato de ter cinco gestores estaduais na Secretaria Estadual de Juventude, eu ja disse
I&: ndo foi por causa da EQUIP que essas pessoas se transformaram nisso, mas a participacao
nas atividades de formacgdo da EQUIP [...] desses nove, cinco sdo pessoas que passaram por
esses processos de formacdo, eu acho que é um indicador fortissimo para dizer: olha, essa
pratica educativa tem incidéncia na acdo, na metodologia, na intervengdo das pessoas que
passaram, gque vivenciam esses processos educativos populares engendrados, organizados e
montados pela Escola de Formagdo Quilombo dos Palmares. (Entrevista, Educador Popular,
2015).

As juventudes das classes populares tém sido expressdo de rupturas quando se
articulam em aliangas, em fluxos sociais de solidariedade e em redes de movimentos juvenis e
sociais. Sao articulacdes de rebeldia e de reinvencdo do cotidiano juvenil em contraposicao
aos projetos de exterminio da juventude. Diante desse contexto, a EQUIP tem sido um espaco
educativo de reencontro das utopias perdidas com os elos das transgressdes desencontradas

dos sujeitos populares no Nordeste.

3.2.3 Escola ONG: crises e dilemas da autonomia educativa (2007-2016)

A realidade social vai atualizando a préatica educativa da EQUIP desde a sua fundacao,
que se confunde com o acelerado processo de mudanca da realidade dos sujeitos populares,
em razdo dos contextos politicos. A luta por politicas publicas e por direitos sociais é tema
central dos processos formativos que visam discutir a relacdo de parceria entre 0s movimentos
sociais e o Estado na execucdo e no acompanhamento de programas e de projetos que
implicam demandas populares.

Apesar de manter seu carater identitario de organizacdo formadora, entre 2006 e 2016,
em razdo da eleicdo de governos do campo democratico popular no contexto brasileiro,
sobretudo em nivel federal, a sua condicdo institucional de ONG, antes praticamente invisivel,
tem sido predominante. O compromisso com o fortalecimento de um governo popular, que a

EQUIP tem protagonizado a sua constru¢do ha décadas, tem sido a justificava para a relagdo
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de parceria estatal, mas também a luta pela aprovacdo do Projeto do Marco Regulatério da
Sociedade Civil. Outra justifica é a necessidade de uma intervencdo mais qualificada das
classes populares na proposicao e na reinvindicacdo de acesso as politicas publicas como
condicdo de justica social, sobretudo, no Nordeste brasileiro, como podemos verificar nos
desafios que se apontam para o desenvolvimento do Plano Estratégico da EQUIP (2015-
2017):

Nos didlogos com a Rede de Jovens do Nordeste - RINE, com o Conselho
Nacional de Juventude — CONJUV e com o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Rural Sustentdvel — CONDRAF, nds ouvimos relatos das
dificuldades das juventudes de conhecer as politicas e programas
governamentais, bem como a dificuldade em lidar com a burocracia. “A
gente solicita um crédito, a terra, é tanta burocracia que quando aprovado a
gente ja ndo é mais jovem, ja estamos em outra fase da vida”, Regina Souza
do Territorio Médio Mearim do estado do Maranhao. “Pior ainda quando se
trata da juventude negra nas periferias urbanas que vive ameacada pelo
simples fato de ser negra e pobre, ou mesmo os povos indigenas que sofrem
ameacas de morte pelo agronegdcio, e vivem em permanente luta pelos seus
territorios”, Maurilio do Povo Truka — Pernambuco. (EQUIP, 2014, p. 9).

A EQUIP compreende, de acordo com seu plano estratégico, o seu papel no processo
de formacéo dos jovens para 0 acesso aos mecanismos de politicas publicas do Estado. Outra
questdo que avanca nessa perspectiva da parceria estatal € a propria sobrevivéncia financeira,
em virtude da reducdo de recursos das agéncias internacionais para as ONGs brasileiras. Essa
realidade € analisada no Relatorio Institucional da EQUIP (2014, p. 10):

O maior desafio continua sendo a sustentabilidade financeira, este talvez seja
o principal aspecto que influenciou as agbes. A conjuntura nos faz ficar
sempre em alerta, assim como todas as ONG’s no campo da ABONG
[Associagdo Brasileira de Organizacbes N&o-Governamental], com a
diminuicdo de recursos das agéncias internacionais e a necessidade de
trabalhar com Recursos Publicos.

Atualmente, a EQUIP mantém parcerias com o Programa Arca das Letras, via
Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), como também com a Secretaria Nacional de
Juventude, por meio do Projeto Juventude Viva, sendo que esses orgaos foram extintos pelo
governo que substituiu a presidenta Dilma Rousseff, em raz&o do golpe no Brasil. Apesar
disso, os convénios precisam desenvolver as acfes previstas no cronograma aprovado. A
EQUIP passa a priorizar a formacao para a intervencao estatal no campo do controle social e

da luta por direitos socais, avaliando e monitorando a execugdo de politicas publicas em
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parceria com 0s novos movimentos populares, com atuacdo mais especifica com o0s

movimentos e as organizac¢des juvenis, como afirma o Plano Estratégico (2015-2017):

A EQUIP nos préximos trés anos continuara priorizando a intervenc¢éo junto
ao publico das organizacBes e movimentos sociais populares [...] com
destaque para os/as jovens, as mulheres, povos e comunidades tradicionais e
agentes de desenvolvimento territorial. Nessa perspectiva, no proximo
triénio continuara investindo na formacdo de novos educadores populares e
jovens, em especial, a juventude negra e juventude rural, com carater
multiplicador, que seja capaz de irradiar e envolver novos sujeitos politicos,
potencializando e provocando processos organizativos e mobilizadores que
produzam mudangas na realidade local, territorial e regional, avangando na
conquista e afirmacéo de direitos. (2014, p. 14).

A EQUIP, como uma escola de formacdo popular, foi se estruturando politica e
administrativamente para uma intervencdo educativa no Nordeste, passando por distintos
periodos em sua organicidade, de uma escola de formacdo sindical com formacdo para o
mundo do trabalho — movimentos sociais tradicionais — para uma escola popular com
formacdo para o desenvolvimento de uma nova cultura politica de participacdo e de
democracia participativa — novos movimentos sociais —, ao estagio atual de escola com
formacdo voltada a participacdo estatal com o objetivo de instrumentalizar a atuacdo dos
movimentos, sobretudo dos grupos juvenis para 0 acesso e a gestdo de politicas publicas no
ambito da parceria com o Estado, o que aproxima a sua atuagdo da atuacdo do ambito
especifico das ONGs. Ainda assim, o papel central da EQUIP tem sido o de formadora
popular.

Essa transicdo educativa de sua atuacdo se atualiza diante do primeiro principio da
Educacdo Popular, que é a realidade social e a préatica dos sujeitos como lugar de producdo do
conhecimento. Considerando esse contexto, o publico prioritario passa a ser 0s jovens urbanos
e do campo, organizados nos diferentes movimentos: comunitarios, juvenis, pastorais,
sindicais, de negros, de mulheres, dentre outros. Diante dessa nova perspectiva de trabalho, a

missao educativa da EQUIP passou a ser definida em documentos oficiais, visando:

Contribuir para a construcéo de conhecimentos a respeito da realidade e das
transformacBes no Brasil, em especial na Regido Nordeste e para a
consolidacédo de sujeitos sociais, prioritariamente das classes populares, por
meio da implementagdo de processos de Educagdo Popular, aprimorando a
cidadania, a qualidade de vida e as disputas alternativas que se contrapdem
ao modelo de desenvolvimento concentrador de riquezas, renda e poder,
rumo & construcdo de uma sociedade democratica, solidaria e de justica
social. (EQUIP, 2014, p. 4).
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Essa missdo se ancora na construcdo de seus valores, como a solidariedade, a
fraternidade, a liberdade, a ética, a democracia, os direitos humanos, a cultura de paz, o
desenvolvimento sustentavel, a igualdade de oportunidades, a justica social e o respeito a
autonomia dos sujeitos sociais na perspectiva da Educacdo Popular. A EQUIP consolida sua
missdo, sua visado e seus valores a partir de sua estrutura administrava de ONG com estatuto
social, com um quadro de so6cios, com orgdos deliberativos, consultivos e fiscais, com um

conjunto de educadores contratados. Sobre sua estrutura organizativa:

Imagem 40 — Estrutura Administrativa da EQUIP

L CAPITULO 111
DOS ORGAOS CONSTITUTIVOS DA "EQUIP"

ARTIGO 11 - Sao 6rgaos constitutivos da "EQUIP":
a) Assembléia Geral (AG)
b) Conselho Diretor (CD)
¢) Conselho Fiscal (CF)

CAPITULO IV
DA ASSEMBLEIA GERAL

ARTIGO 12 - A Assembléia Geral é 0 Orgiio méximo e soberano da Escola de Formacio

Quilombo dos Palmares, constituida pelos seus associados(as).

Fonte: EQUIP (2006).

Esses conteldos marcam a opcdo politica e identitaria da EQUIP e referenciam a
estrutura organizativa institucional, que, desde a fundacdo da Escola, é composta
majoritariamente por uma Assembleia Geral de Socios — 6rgéo de deliberagdo méxima, com
poucas alteracGes estatutarias ao longo da existéncia da instituicdo, como podemos verificar

entre a primeira e a ltima gestéo.

Imagem 41 — Primeira Gestdo Administrativa da EQUIP
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Fonte: EQUIP (1997).

Imagem 42 — Gestdo Administrativa — 2013/2016

Escola de Fomacao Quilombo dos Palmares - 2013/2016
Conselho Diretor
Maria Divaneide Basilia - Diretora Geral, Maria Gerlane Silva - Diretora Administrativa,
Luciene Maria Ambrosio de Mesquita - Diretora de Formagdo
Suplente do Conselho Diretor
David Barros de Araljo, Francisco Mesqita de Oliveira, Clebia Mardonia F. Farias
Conselho Fiscal
Rildo Véras Martins, Maria Regina Pinheiro, Marivald Bispo Sales
Suplente do Conselho Fiscal
Céssia Margareth A. dos Santos, Maria de Lourdes
Equipe Técnica
Antonia Maria Alves de Albuquerque, Bruno Castro da Costa Carvalho, Edleuza Dugue Silva,
Raimundo Augusto de Oliveira, Rejane da Conceicéo Santos Waquim, Rosimere Soares da Silva

Fonte: EQUIP (2015).
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Desse modo, sua estrutura administrativa tem sido composta por um Conselho Diretor

(diretor geral, diretor administrativo e diretor de formacao) — espécie de 6rgdo executivo —e 0

Conselho Fiscal. Estrutura-se pedagogicamente na construcdo de programas de Educacdo

Popular e de Desenvolvimento Institucional, que consolida em as pecas organizativas do

plano institucional estratégico e dos planos de acdo. A atualizacdo da EQUIP, em suas
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dimensdes institucionais e politico-pedagdgica, diante da realidade social, sob nosso ponto
vista, tem sido fundamental para que ela repense seu lugar social como organizagédo
educadora das classes populares, como condicdo para reafirmar os principios da Educacgéo
Popular em sua pratica educativa e como condi¢do para reinventar um outro modo de
desenvolvimento para o Nordeste.

Esses desafios passam pela capacidade de enfrentamento das crises sociais que
arrefecem e atravessam sua condigdo existencial e institucional de escola popular e a sua
intervencdo na andlise da correlacdo das forcas sociais e de seus projetos de sociedade, bem
como a centralidade dos moviemtos sociais como base de sustentacdo de sua atuacdo na
regido nordestina. Desse modo, passamos a destacar brevemente quatro crises que
determinam e influenciam sua condicdo institucional e sua dimensdo educativa e
autoeducativa:

a) Crise dos Movimentos Sociais (Tradicionais/Novos) — Na Gltima década, apesar
de presenciarmos uma forte mobilizagdo social em torno do movimento estudantil na luta
contra 0 aumento das passagens em Varias capitais e em torno do processo de reorganizacao
escolar em alguns estados brasileiros, essa atuacdo dos movimentos sociais da cidade e do
campo tem sido pontual e fragmentada. A forte presenca do movimento sindical rural,
organizado em torno das federagdes como CONTAG, FETRAF, enfrenta os desafios da
organizacao e articulacdo na luta pela reforma agraria e pela regularizacdo fundiaria com
outros movimentos contra o latifindo como MST, Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA), Via Campesina, CPT e todas as suas vertentes de luta por uma vida digna no e do
campo, ou seja, ha um processo de esvaziamento das lutas sociais dos movimentos do campo
em torno de uma agenda mais coletiva e propositiva, exatamente no contexto de expanséo do
agronegocio, de projetos neodesenvolvimentista, com base nos modelos aplicados pelo
capitalismo no pais e pelo avan¢o de corporacdes transnacionais nas zonas rurais.

Em igual sentido, o movimento social urbano, forte na década de 1990, apresenta
sinais de esgotamento de uma organizacao coletiva na luta por politicas estruturarantes nas
grandes cidades, revelando, com isso, sua incapacidade de dialogo com as demandas sociais
emergentes. Como reflexo disso, podemos citar o exterminio da juventude negra nas
periferias dos grandes centros urbanos. Evidencia-se também a vulnerabilidade nas lutas por
politica publicas de atendimento basico, aliando-se a esse contexto a predominéncia estrutural
e a politica do movimento sindical, bem como o debate das questdes do trabalho, quase

sempre sobre o ajuste salarial, marcado por campanhas salariais que ofuscam a realidade
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social de exclusdo que submete as classes populares. Ha4 um desencontro entre 0s movimentos
sociais do campo e da cidade. Essa realidade se agrava ainda mais pela dicotomia entre as
tarefas da luta social por direitos e as tarefas da luta instituticonal e partidaria de desafa dos
governos, a partir de uma agenda defensiva, em detrimento de uma agenda propositiva. Toda
essa conjuntura provoca um arrefecimento da acdo do movimento social tradicional e dos
novos movimentos, marcados pela auséncia de um projeto de sociedade e pela falta de uma
agenda comum de lutas que articule as demandas sociais as demandas por direitos. Essa
realidade afeta o cotidiano do fazer educativo da EQUIP, uma vez que seu publico, nos
processos de formacdo, sdo liderencas e educadores dos movimentos sociais do campo e da
cidade.

b) Crise das ONGs — Os avan¢os de governos progressistas e do campo democratico
popular, ao assumirem o controle do Estado em nivel federal e estadual e a CPI das ONGs,
evidenciam duas forgas distintas que penetram e fragilizam as estruturas institucionais das
organizacgdes ndo governamentais em todo o pais, em razdo do forte controle social em torno
dos convénios e das parcerias. Nesse processo, hd uma clara tentantiva de colocar em cenario
igual terceiro setor e ONGs como se tivessem 0 mesmo carater organizativo e institucional de
atuacdo no contexto brasileiro. Como relatado anteriormente, as ONGs que tinham
financiamento e parceria com organizacOes estrageiras, como a EQUIP, sofrem um
esvaziamento de seus principais parceiros nacionais e internacionais de financiamento de suas
acOes, situacdo que se agrava pelo deslocamento de seus quadros para a execucdo de tarefas
nos governos e em torno de projeto de governos, em uma clara distorcdo entre as tarefas da
sociedade civil e as tarefas dos governos, por vezes, retirando a fungéo social do Estado como
principal indutor de politicas sociais. Nessa esteira, estdo as denuncias de corrup¢ao em torno
dos convénios e dos projetos executados por ONGs e por entidades do terceiro setor que
culminam com varios pedidos de CPI no congresso por setores da direita, que aproveitam a
conjuntura para falseamento da realidade, ao tentar equiparar a identidade de ONGs a de
Terceiro Setor. Apesar dessas distor¢des, esse processo foi importante para a constituicdo da
luta pela aprovacdo de um marco legal da sociedade civil pela ABONG e por vaérias
organizagOes sociais. Esses elementos aparecem como problemas estruturantes das crises das
ONGs que, ora assumem uma identidade mais autbnoma em relagéo ao Estado e outras vezes
assumem uma relacdo de dependéncia do Estado em relacdo aos finacimento de suas acdes, 0
que acaba por influenciar e determinar sua acdo e a forma de intervencdo na sociedade,

pautando um processo de reestruturacdo interna de sua dindmica organizativa.
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c) Crise das Esquerdas — Outra crise que figura a atuacdo da EQUIP vem no bojo da
crise das esquerdas, uma vez que a escola sempre se organizou em torno de um projeto de
socidade situada no campo democréatico popular que envolve em sua estrutura organizativa
partidos de esquerda, em razdo da propria origem de seus sujeitos fundadores e da atualidade
dos sujeitos presente nos processos formativos da escola. Ou seja, h4 uma crise em torno da
definicdo do que seja ou do que venha a ser, 0 que no passado se denominou de campo
democratico popular. E em igual sentido, construiu-se em torno desse campo politico a ideia
de projeto de sociedade e de desenvolvimento para a regido Nordeste e para o Brasil, que por
vezes significa o confronto direito com o0s sujeitos que compdem esse campo, em razdo de
suas politicas de carater extrativista, conservador e assistencialista, marcadas por leituras da
conjuntura social muito fragmentadas e deslocadas da ideia defendida pelo campo
democratico popular. Desse modo, a crise das esquerdas esta marcada pela crise da construcdo
de um campo de atuacdo dos partidos de esquerda e dos sujeitos sociais, mas também pela
auséncia de debate e de desenvolvimento de uma matriz de projeto de sociedade como projeto
utoépico que contribui para reconstru¢cdo de um novo modo de caminhar na luta por justica
social.

d) Crise da Educagdo Popular — Entedemos essa dimensdo como a crise de
concepcao do projeto de educagdo que atravessa o cotidiano da acdo educativa da EQUIP,
apesar de estar exlicito em seus documentos oficiais e em suas a¢des educativas a concepcao
de educacdo popular, ha indicios que apontam a predominancia de uma vertente mais
metodoldgica que uma matriz politico-pedagdgica, em que os conteudos determinam 0s
métodos de apreensdo da realidade social e de atuacdo dos sujeitos populares, ou seja, parece
haver uma preocupacdo demasiada em discutir nos processos de formacgdo a metodologia da
Educacao Popular, esvaziando a dimensdo primeira do processo formativo que corresponde
aos conteldos da realidade social e dos sujeitos. Outra explicacdo gira em torno da opcédo pela
dimensdo da acdo programada em razdo de uma formacgdo na acgdo, o que demanda um
envolvimento mais sistematico da EQUIP sobre o proprio fazer dos movimentos sociais e das
organizacdes da sociedade civil. E preciso refletir sobre a importancia do campo como espago
de experiéncia e como instrumento atualizador da pratica educativa, de seus contetdos e de
sua metodologia dialética popular. Ainda nessa esteira, ha dificuldades em realizar ou mesmo
acompanhar os debates mais sistematicos e articulados sobre as concepcdes de educacéo
popular na America Latina, que atualmente conta com vérias producdes inovadoras no

processo de construcdo coletiva do conhecimento na perspectiva da educacgdo popular, ou
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seja, ndo h& uma preocupacdo em acompanhar os debates latianoamericano em torno da
Educacdo Popular e da sua contribuicdo para a constituicdo de uma ciéncia alternativa dos
povos do Sul do Mundo em seu processo de descolonizacao politico-econémica.

e) Crise Politico Institucional da EQUIP- entedemos que essas crises afetam
profundamente a politca administrativa, institucional e educativa da EQUIP, que ndo pode ser
mensurada apenas pelo viés financeiro, apesar de ter um forte impacto na execucdo de seus
planos de acdes e de seus programas de atuacdo. Afirmamos isso porque evidenciamos que 0s
sujeitos investigados na pesquisa apresentam um capital cultural e intelectual, cuja
importancia tem sido secundarizada no desenvolvimento das atividades formativas, de
pesquisa e de producdo bibliografica da EQUIP. Esses educadores atuam em universidades
publicas de grande relevancia para o desenvolvimento da regido nordestina, apresentando
possibilidades de parcerias em projetos de pesquisa e de extensdo, inclusive para certificacdo
dos cursos em educacdo popular. Para isso, demanda da EQUIP um processo de articulagéo
desses sujeitos, seja em torno da Rede de Educadores ou em outro instrumento organizativo, a
exemplo de uma Rede de Educadores-Docentes do Nordeste. Dito isso, passamos a destacar
que a crise institucional da EQUIP se agrava em razdo da crise vivenciada pelas redes de
articulagcdo dos movimentos sociais, notadamente da Rede de Jovens e da Rede de Educadores
Populares. Essa questdo precisa ser urgentemente retomada na anélise da conjuntura interna
da Escola, sob pena das acdes propostas pela escola serem esvaziadas em razdo dessa
desarticulacdo das redes. O que apontamos como alternativa gira em torno do fazer junto, ou
seja, que as acles da EQUIP sejam realizadas de forma mais sistematica, com a presenca das
redes e ndo estabelecendo momentos distintos com cada uma, apesar de ser necessario
respeitar as especificidades e o tempo de cada organizacgdo. Isso ndo coloca em questdo a
esséncia original de cada rede, pelo contrario, pontencializa o intercémbio de experiéncia, 0s
saberes e 0s processos mobilizadores das redes, fortalecendo a presenca da EQUIP como

escola de educacéo popular.

3.3 Prética Educativa da EQUIP: principios da Pedagogia-Acao Participante

A dimensdo extraordinaria da Educagdo Popular, como area ligada aos estudos das
concepgdes educativas, é a sua capacidade de desconstruir criativa e criticamente a versao
hegemonica de educagdo separada ou fragmentada do mundo da vida. Acontece que, ao fazer

iSO, outras areas do conhecimento séo ativadas, fazendo como que a Educacgdo Popular atue
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de forma interdisciplinar e multidisciplinar em sua pratica educativa. Além das ciéncias da
educacdo, sao invocadas areas como a sociologia, a ciéncia politica, a antropologia, 0 servi¢o
social, o direito, a economia, dentre outras. A Educacdo Popular apresenta uma grande
contribuicdo para se imaginar uma nova teoria social, em razdo de a sua atualizacéo e a sua
producdo epistemoldgica estarem enraizadas nas praticas e nas interagfes sociais dos sujeitos,
ou seja, situadas nas questdes ou nos problemas que afetam a vida em sociedade, contribuindo
para varios estudos na area da sociologia.

A Andlise da participacdo politica nas lutas coletivas pelas classes populares na cena
publica social pela Educacdo Popular apresenta uma contribuicdo também na éarea da ciéncia
politica, quando propde uma releitura das tradicionais formas de organizacdo e de
participacdo politica, em razdo do protagonismo das classes populares na producdo dos novos
movimentos sociais. Essa intervencao politica na sociedade contribui para novos modos de
reinvencao e de reinterpretacdo da politica enquanto campo de contradi¢des e de correlacdo de
forgas, imprimindo novos conceitos e novas categorias para essa area do conhecimento, como
democracia participativa, democracia direta, producdo de novos sujeitos coletivos,
globalizacdo contra-hegemonica, lutas sociais anticapitalistas, dentre outras dimensdes da
vida ativa. Essa fissura na visdo tradicional do conceito de politica € gerada na luta pelo
acesso ao direito, a partir da deselitizacdo deste, a exemplo das experiéncias das redes de
advogados populares que se somam e se transformam na luta pelos direitos sociais das classes
populares.

Esses campos do conhecimento alicercam o projeto politico-pedagogico da EQUIP em
sua missdo educativa, que se concretiza a partir de trés caracteristicas principais: a
regionalizacdo; a articulagdo/mobilizacdo; e o envolvimento direto com 0s movimentos
populares, por meio da formacdo de seus sujeitos socais. Os processos formativos da EQUIP
podem ser identificados como Cursos de Formacdo Continuados em Educacdo Popular para
educadores e liderancas dos movimentos sociais, de forma presencial em modalidade
continuada, por meio de seminarios regionais, de formacao para liderancas juvenis médulo de
correspondéncia (especifico e pontual), de oficinas tematicas, de intercambios de
experiéncias, de pesquisas e desenvolvimento de projetos em Educagdo Popular em parcerias
com movimentos e 0rgaos institucionais estatais, de participacao e de colaboracdo em lutas e
no fortalecimento de formas resisténcia, dentre outras acdes. A politica pedagogica da EQUIP

fundamenta sua pratica educativa em trés dimensdes:
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A dimensdo investigativa traduz o esforgo de sempre fazer anteceder, a
uma acdo, um diagnostico. Os préprios processos formativos trazem na sua
concepcdo metodoldgica uma dimensdo investigativa que Ihe é constitutiva,
uma vez que o contexto é o ponto de partida da acdo formativa.

A dimensdo pedagogica traduz a formacdo em si, sendo também o esforgo
de estar sempre criando e recriando metodologias participativas, tanto dos
educadores quanto dos educandos, desenvolvendo a capacidade de
proposic¢do e de construcao coletiva de conhecimentos.

A dimensdo politica € inerente, como uma dimensdo explicita e
conscientemente assumida a todo trabalho de Educagdo Popular, que contém
uma intencionalidade politica de mudanca da realidade social e que s6 pode
Ihe dar consequéncia na forma da acdo planejada. (EQUIP, 2015, p. 6).

A partir desse marco epistemoldgico, a EQUIP constréi seu itinerario educativo tendo
como ponto de partida os contextos sociais vivenciados pelas classes populares em uma
perspectiva de problematizacdo, de intervencédo social e de transformagédo das desigualdades
sociais. Ao mesmo tempo em que produz conhecimento, essa perspectiva educativa da
EQUIP se volta para acdo dos movimentos e organiza¢fes sociais se constituindo em um
campo fértil de producdo do conhecimento.

Dentro dessa perspectiva, a Educacdo Popular se estabelece como um instrumento de
politizacdo dos sujeitos para uma compreensao mais proxima da realidade em que vivem, a
partir da construcdo coletiva do conhecimento e da organizacdo social desses sujeitos para o
desenvolvimento de projeto politico voltado para a mudanca social. Desse modo, a esséncia
de sua concepcdo de educacdo estd nos anais publicados pela Escola em 2003, em que a
instituicdo, ao tratar do alcance social de sua intervencdo educativa no Nordeste, revela os

sentidos da producdo do conhecimento enquanto préatica social, destacando que:

N&o se pode dizer que ha saber mais e saber menos. O maximo que se pode
dizer é que existem saberes diferentes. Ndo se pode, portanto, comparar dois
saberes dizendo que um é maior, nem melhor, que o outro. Um académico e
um pescador possuem saberes diferentes, mas ambos sdo importantes
conforme as circunstancias. (EQUIP, 2003, p. 166).

A EQUIP tem um acervo significativo de publica¢Ges resultantes de seus processos de
formacéo, as quais reafirmam o carater educativo de sua missdo como instituicdo social que
tem como eixo tematico principal a Educagdo Popular, como podemos examinar em algumas

das publicagdes da Série Educagédo Popular:



Imagem 43 — Série Educacéo n° 2
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Fonte: EQUIP (2004).

Imagem 44 — Série Educacdo n° 3

Fonte: EQUIP (2004).
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A Escola de Formacdo Quilombo dos Palmares
(EQUIP) tem a alegria de editar o segundo volume
da Série Educacao Popular, resultado de um recente
e qualificado processo de pesquisa que contou com
0 esforco coletivo de diversos movimentos sociais
populares em sistematizar vivéncias historicas de
luta da populacdo organizada no Nordeste do
Brasil. (EQUIP, 2004, p. 3).

A Série Educacdo Popular pretende contribuir na
compreensdo do papel e atuacdo dos diferentes
atores sociais, de diferentes formas vinculadas aos
contetidos da Educacdo Popular, de modo a afirmar
uma cultura politica de fortalecimentos dos
movimentos sociais como sujeitos na construcao de
relagbes democraticas para o efetivo exercicio de
cidadania. (EQUIP, 2004, p. 4).

A presente publicagdo é resultado de um
processo de sistematizacdo da experiéncia do
Curso Ac¢do Estratégica e Gestdo dos
Movimentos Sociais populares, que mobilizou
mais de duas centenas de participantes dos
movimentos sociais populares em diversos
pontos da Regido Nordeste do Brasil,
envolvendo diversas entidades, tanto aquelas
representativas dos proprios movimentos quanto
aquelas de apoio a luta social.

O curso foi montado e coordenado pela Escola
de Formacdo Quilombo dos Palmares (EQUIP),
Rede de Educadores dos Movimentos Populares
do Nordeste e da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) Pré-Reitoria de Extensao —
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Poder,
Cultura e Praticas Coletivas (GEPCOL).
(EQUIP, 2009, p. 5).
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Imagem 45 — Série Educacéo n° 4
3 Promoc3o da Cidadania Ativa A Série Educagdo Popular se amplia em mais uma
| eoDesenvolvimento de uma s socializacdo de conhecimento, trazendo neste
! Cultura de Paz e de Direitos nimero a sistematizagéo da reflexdo resultante de
: g S cursos e oficinas desenvolvidas dentro do convénio

assinado em 2008 e assinado em 2010, entre a

Escola de Formagdo Quilombo dos Palmares

(EQUIP) e a Secretaria de Desenvolvimento

Territorial (SDT) — MDA.

A EQUIP com mais esta edicdo reafirma seu
compromisso e esforco em seguir fazendo
Educacao Popular, sistematizando aspectos da sua
experiéncia enguanto Escola de Formacdo, gque, ao
retratar sua pratica, pontua aspectos da vivéncia
histérica dos Movimentos Sociais Populares,
refletindo contradicGes, relagdes estabelecidas e
em disputas em novos espacos e instancias de
poder democratico no Brasil. (EQUIP, 2014, p. 4).

Fonte: EQUIP (2004).

Imagem 46 — Série Educagao n°

A Escola de Formacgdo Quilombo dos Palmares
(EQUIP), com esta publicacdo, procura socializar
aprendizados e influir na relacdo Estado e
Sociedade Civil no Brasil, campo fecundo de
desafios e possibilidades na perspectiva da
consolidagdo democratica. (EQUIP, 2015, p. 5).

Este produto traz a sistematizacdo das
experiéncias  vivenciadas por  educadores
populares, membros de Colegiados Territoriais,
Movimentos  Sociais e Jovens Rurais,
Sl el referenciadg ,pela metodologia da 'Educagéo

r¥Cha Popular Dialética, [...] Nessa perspectiva, busca

el fortalecer os sujeitos politicos e sua insercdo em
espacos de gestdo social dos Territdrios, no
£5| N5 [ acesso as politicas puablicas e pela garantia de

& - direitos. (EQUIP, 2015, p. 5).

Popular

Fonte: EQUIP (2004).

Reforcando esses elementos documentais, Holliday (2015, p. 61) afirma que “La
sistematizacion de experiencias es um ejercicio intencionado que busca penetrar em la trama

‘proximo compleja’ de la experiéncia y recrear sus saberes com un ejercicio interpretativo de
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teorizacion y de apropriacion consciente de lo vivido.”*® Nesse sentido, a EQUIP tem
projetos formativos que garantem a sistematizacdo das experiéncias como ato educativo e de
formacéo dos sujeitos.

Essa opcdo politico-pedagdgica possibilidade novos modos de producdo do
conhecimento, ou seja, durante o proprio processo de luta e de intervencdo social, em muitos
casos, vai realizando-se a sistematizacdo da experiéncia, que “Na inten¢do de consolidar as
intervencdes sociais investe no acompanhamento e sistematizacGes de experiéncias locais, que
sirvam de referéncia para o desenvolvimento de agdes inovadoras e o enfrentamento aos
grandes problemas sociais que vivem os segmentos populares.” (EQUIP, Plano de Acgéo,
2015, p. 1). A acdo politica dos sujeitos populares é levada em consideragdo como dimenséao
da politica de formacdo da EQUIP que se concretiza em um como campo de investigacdo e de
acao pedagogica que envolve o interconhecimento entre o sujeito, a realidade social e a
producdo de novos conhecimentos para a transformacdo da acdo politica, dos individuos e da
sociedade.

Essa opcdo reafirma as dimensGes pedagdgica, politica e investigativa que
fundamentam a préatica Educativa da EQUIP, a qual vem se efetivando por duas concepcdes
pedagogicas e metodoldgicas: a Formagdo Programada, advinda dos programas de Formacéo
Sindical e ligada aos movimentos sociais tradicionais; e a Formacdo na Acédo, oriunda das
demandas emergentes dos novos movimentos sociais. Os docentes qualificam a concepcao de
pratica educativa da EQUIP como um novo paradigma educacional de reinvengdo social,

guando dizem:

Bom, a Escola, ela sempre trabalhou em prol da sociedade. Entdo, assim, em prol dos varios
movimentos sociais, seja sindical, seja popular, rural ou urbano, enfim. Bom, se eu tivesse
como caracterizar, eu diria a vocé que a pratica pedagdgica da Escola, ela sempre construiu
uma metodologia de trabalho que, partindo da realidade, dessa realidade que ndo é
homogénea — como a gente estava falando antes —, que é uma realidade heterogénea, mas
como é que a gente pode analisar, entdo, ai, trazer elementos que contribuam para a gente
analisar essa realidade de um modo mais universal. (Entrevista, Educadora Social, 2015).

Eu penso que uma caracteristica principal é que a Educacao Popular é uma educacdo, vamos
dizer assim, que tem uma caracteristica de classe popular, ou seja, € uma educacao que ¢,
ndo necessariamente, mas é voltada, hoje, na realidade brasileira, para as classes populares,
para a criacdo de uma consciéncia de classe. Entdo, eu acho que isso é uma caracteristica da
EQUIP e uma caracteristica da Educacdo Popular, pela histéria da Educagdo Popular no
Brasil. Essa consciéncia de classe, essa consciéncia de pertencer a um grupo étnico-racial, a

40 A sistematizacdo de experiéncias é um exercicio intencionado que procura penetrar o enredo em
‘complexo proximo' da experiéncia e recriar seus conhecimentos com um exercicio interpretativo
de teorizagdo e de apropriacdo consciente do que foi vivido.
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consciéncia de género, geracional. Entdo, esse principio, ele faz vocé se sentir um ser que
existe em determinado territdrio, em determinado espaco. (Entrevista, Educadora Género,
2015).

Entdo, eu diria, sem querer recitar a missao que estad 14 nos papéis, e que a gente, nos
estatutos da instituicdo, mas eu diria 0 seguinte: que a escola, ela trabalha, tem como foco, a
guestdo social e suas refragcdes sociais. Entdo, a acdo da escola, ela incide, seu trabalho,
sobre refragdes da questdo social, e que refracGes sdo essas. Elas sdo inimeras porgue, a
medida gque o capitalismo se desenvolve, se recrudesce e atua de tal modo que a barbarie,
como esta acontecendo agora, se amplia. (Entrevista, Educadora Cidada, 2015).

Esses relatos sobre a prética educativa da EQUIP asseguram um carater formativo,
organizativo, vivencial e identitario como um lugar de pertencimento das classes populares. A
Educacdo Popular objetiva a participacao ativa dos educandos, o estudo e a problematizacdo
da realidade, a producéo coletiva do conhecimento, a educacdo para a consciéncia de classe —
voltando-se, prioritariamente, as classes populares — e a educagéo para a transformacao, para a
afirmacédo de uma identidade de pertencimento territorial.

A origem desses saberes estd inserida na pratica ou na acdo como l6cus do
conhecimento, de sistematizacdo do conhecimento oral e escrito dos saberes populares, de
resgate da autoestima dos sujeitos populares como principal componente de transformacéo da
sociedade e da vida desses individuos. Desse modo, “[...] o elemento forte dessa formacédo da
EQUIP ¢ esse processo de fazer com que o sujeito se reconheca como um sujeito capaz de
transformar a histéria ou de transformar o rumo da sua histdria, esse processo de
reconhecimento do sujeito enquanto agente politico transformador [...]” (Entrevista, Educador
Campo, 2015). Essas ideias constituem o itinerario educativo da EQUIP em sua trajetéria
enquanto formadora popular no Nordeste brasileiro.

A dimensdo investigativa € tida como caminho que desvenda as contradicdes da
realidade e as relagdes entre os elementos determinantes dos contextos, em que 0 processo de
formacdo visa construir sujeitos conscientes para uma andlise critica da realidade que
significa confrontar-se e interpenetra-se como parte e como totalidade, ou seja, o estudo do
real e de suas forcas sociais determinantes. Essa dimensdo pedagdgica encontra
conhecimentos, sujeitos, praticas educativas, projetos de justica social como sistemas
inteligiveis de resisténcia e de reinvencdo da vida diante das diversas formas de opressdo. A
pedagogia-acao participante articulagcdo a acdo educativa para multiplicacdo e interagéo dos
saberes populares.

A dimensdo politica que reativa os sentidos da agdo coletiva, “[...] possibilita 0

empoderamento de sujeitos sociais, comunidades e povos e subsidia a participacdo popular
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nas Politicas Publicas, mediante a ocupacdo dos mais diversos espacos e a conquista de novas
relagdes de poder na sociedade e desta com o estado.” (EQUIP, 2015, p. 5). Essa dimens&o
exige da EQUIP uma atualizacdo permanente de seu sentido de producdo coletiva do
conhecimento, diante das acdes coletivas dos sujeitos populares para ressignificacdo de sua
pratica educativa diante das formas de atualizacdo e de difusdo do individualismo do capital.
Nesse sentido, a EQUIP reafirma:

Assim, a pertinéncia da intervencdo formativa de uma organizacdo na
dimensdo da EQUIP tem sido fundamental, para qualificar novos sujeitos
sociais, que combinam mobilizacdo social com processos pedagdgicos
permanentes e agem intencionalmente no rumo de mudancas estruturais,
com vistas a: constru¢do da cidadania; a consolidagdo da democracia; a
reducdo das desigualdades de género, raga e etnia e 0 combate ao exterminio
da juventude negra, somando-se a vivéncia de valores humanitéarios e
solidarios. (2015, p. 5).

Diante dessa perspectiva educacional e de uma atuacdo permanente na sociedade para
sua consolidacdo como projeto de justica social, a EQUIP vai articulando sentidos e
significados para a atualizacdo de sua pratica educativa como paradigma epistemoldgico
enraizado nos saberes das classes populares. Para entender isso, passamos a verificar que
principios da Educacdo Popular se relacionam com a pratica educativa da EQUIP e sdo
realizados nela.

O primeiro principio da teoria acdo-transformacdo é a realidade e a pratica social
dos sujeitos como l6cus do conhecimento na pratica educativa da EQUIP, que, na trama das
auséncias, movimenta-se nas diversas areas do conhecimento e que, a0 mesmo tempo,
transforma-se e se atualiza, ao se situar nos fazeres dos sujeitos populares como forcgas sociais
que se reinventam na luta pela sobrevivéncia e pela dignidade. Mas esse percurso de producao
do conhecimento baseado na realidade social dos sujeitos € uma tarefa desafiadora para a
producdo dos saberes na sociedade, ainda mais quando falamos de sujeitos sociais coletivos
qgue, em sua particularidade e em sua singularidade, reafirmam-se em um processo de
construcdo coletiva do conhecimento.

Ao mesmo tempo, o conflito criativo assegura uma pratica educativa que se contrapde
a uma loégica hegeménica que tem como ponto de partida os marcos tedricos do conhecimento
abstrato. Romper com esse paradigma exige, além da pratica social, modos de dar
inteligibilidade aos conhecimentos produzidos. E, com o mesmo intento, faz-se necessario

articular formas de dar visibilidade aos sujeitos e seus contextos sociais e, como maior
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compromisso, testemunhar a vivéncia na luta contra as desigualdades e as formas de exclusado
social que renegam ao ser humano o direito a uma vida plena com dignidade.

Por isso, mapear e analisar os principios da Educacdo Popular implica em reconhecer
que esse caminho nao linear, ja que essa perspectiva educativa ultrapassa o proprio sentido de
educacdo institucional com area Unica em que se realiza uma determinada préatica educativa.
Dito isso, esse cendrio exige um esforco politico e uma vigilancia epistemoldgica, ao mesmo
tempo em que requer uma participacdo ativa das classes populares nos campos politico,
social, econémico e cultural da sociedade.

O diélogo com que nos comprometemos na pratica social precisa das teorias do
conhecimento para avangarmos na compreensdo em escalas locais e globais de que forgas
sociais influenciam e, por vezes, determinam as configuracdes na sociedade. Por isso, ha a
exigéncia de uma leitura sobre a realidade das forcas hegeménicas sociais como campo para
pensarmos as estratégias contra-hegeménicas. A partir dessa leitura, passamos a investigar
que principios da Educacdo Popular se concretizam na préatica educativa da EQUIP, os quais
sdo discutidos a seguir.

Na Educacdo Popular, como ja discutimos, o lugar pedagdgico da pratica social dos
sujeitos na a¢do educativa da EQUIP é ponto de partida para a producdo do conhecimento, ou
seja, essa compreensdo do saber parte das experiéncias e da realidade como producdo
historica e social. Para isso, compreendemos que a realidade social do tempo presente foi,
antes, realidade no tempo passado e realidade que se projeta, 0 que evita a existéncia de
apenas uma leitura situada no tempo presente, na auséncia do passado e sem perspectivas
emergentes de outras realidades como possibilidades, o que implica a superacdo de uma visao
determinista e estatica da realidade que inviabiliza novos modos de ser e de viver.

A realidade social € o ponto de partida, mas também se propbe a ser o ponto de
chegada do conhecimento para a transformacdo da realidade, que entre as auséncias e as
emergéncias € preciso, ndo apenas reconhecer que o0s sujeitos existem, mas afirmar a
epistexisténcia desses individuos, de seus contextos e de seus territdrios como uma construcéo
epistemoldgica dos saberes populares, como podemos verificar nessa afirmativa da EQUIP,

que traz a realidade social como experiéncia vivida em seus processos formativos:
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Imagem 47 — Primeiro principio educativo da EQUIP

Partir da Prdtica e da Realidade dos Sueitos

A experiéncia formativa nos Territorios Rurais do Nordeste trouxe em sua dinamica recortes
regional ¢ idenftario do que & ser mulher, homem, indigena, negrola, quiombola, jovem rural,
educador/a em diferentes Municipios, Temitorios e Estados, com caracteristicas culturais, econdmicas
e socais diversas que se manifestam na forma de produzir, de organizar @ vida comunitaria € no
Teritorio. Essa diversidade foi importante no ensinofaprendizado pela riqueza de saberes
infercambiados num exercicio de aprender com a realidade e com os diferentes saberes. Assim, se deu
prosseguimento pelo caminho metodologico do “aprender a partir do conhecer elou revisitar as
experiéncias’, colocando no centro dos processos de producéo de conhecimento as experiéncias
colefivas como foram vividas pelos suleitos do processo. O itinerdrio mituo e colefivo de conhecer as
experiéncias do outro, aprender com elas e correlaciond-{as com outras experiéncias conhecidas ou
vividas consfitui, nesse contexto, um processo dinamico e interacdo, froca e construcao de novos

conhecimentos.
Fonte: EQUIP (2016).

Esse principio de apreender com a realidade atualiza a dindmica interna dos processos
educativos da EQUIP e qualifica a intervencdo social dos sujeitos e suas formas de acdo na

sociedade, como registra a educadora popular Género (2016):

Nesse caso, por exemplo, nos cursos da EQUIP, utilizavam textos escritos pelos educadores
gue falavam da realidade do Nordeste, que falavam de uma realidade que era muito mais
préxima a gente, e isso facilitava muito esse processo de compreensdo, de problematizagdo e
os trabalhos de grupos, os trabalhos coletivos, as decisGes tomadas juntas. (Entrevista,
Educadora Género, 2016).

Apesar desse esforco na producdo do conhecimento enraizado na realidade que a
EQUIP faz ao estudar a realidade social como ponto de partida de sua préatica educativa, a
Escola encontra campos de tensées, de limites e de contradi¢cbes, uma vez que a realidade
social ndo € estatica e 0s sujeitos, apesar de sua maioria ser das classes populares, possuem
diferencas territoriais e identitarias e percursos educativos distintos. Contudo, constituem
elementos de poténcia dos sujeitos, que, em dialogo com os diferentes modos de ver a
realidade, encontram formas dinamicas e alternativas sociais de intervencdo nessa realidade.

Essa dimensdo politico-pedagogica inaugura uma intervengdo densa e educativa dos
proprios sujeitos enquanto protagonistas propositivos. Diante dessa perspectiva pedagdgica, 0

conflito criativo recria propostas educativas inovadoras e dinamizadoras da realidade, uma
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vez que 0s sujeitos precisam atuar sobre questdes e demandas conjunturais com a Visdo
concentrada em promover mudangas estruturais.

Essa realidade impds novos desafios na reinvencdo da pratica social como lugar de
producdo do conhecimento pelas classes populares, no sentido de que “Desenvolveu uma
pratica pedagogica fundamentada nos contextos, nas praticas sociais dos participantes, na
colaboracdo para a acdo libertadora e transformadora, estabelecendo novas bases & acédo
politica pedagogica” (MEJIA, 2010, p. 207). Essa perspectiva dialoga com o principio de
leitura da realidade como exercicio fundacional da pratica educativa da EQUIP, a partir da
participacdo ativa dos sujeitos para a compreensdo da realidade local e de sua rede de
influéncia em escala global. Esse estudo da realidade na préatica educativa EQUIP tem vérios
instrumentos pedagodgicos participativos como principais recursos da pratica educativa:
Seminarios de Conjuntura e Construcdo da Linha do Tempo.

Os Seminérios de Conjuntura sdo espagos coletivos de estudo sobre a realidade social,
politica, econbmica, cultural, ambiental em seus contextos de formagao historico-social, de
carater regional. Esses seminarios visam analisar as condi¢des estruturais e conjunturais do
tempo presente e sua incidéncia no futuro, a partir da visdo interdisciplinar dos sujeitos das
classes populares situados na construgdo do campo democréatico popular composto de forcas
contra-hegeménicas ao projeto de dominagdo e de exclusdo em escalas locais e globais. Isso é
registrado pela EQUIP no Caderno Nordeste n° 10, ao fazer uma sintese que articula os
saberes cientificos dos educadores populares e os saberes populares que resultam do

Seminario de Analise da Conjuntura:

Trata-se de uma conjuntura que apresenta novos desafios aos setores
populares e democraticos da Regido, exigindo dos mesmos uma cuidadosa
analise do momento atual e a consequente defini¢cdo dos rumos a seguir. Para
contribuir com essa analise, a EQUIP esta publicando este Caderno Nordeste
n® 10, com artigos do socidlogo Paulo Afonso e do economista Acécio
Araujo, ambos vinculados ao trabalho de educacgdo popular da EQUIP e as
lutas populares no Nordeste brasileiro. O artigo “Nordeste — Tragos de um
Perfil Sécio-Econdmico” resgata os contetidos do Seminario de Conjuntura,
realizado em 1990 pela EQUIP. (EQUIP, 2000, p. 3).

A presente publicacdo registra o Seminario de Andlise de Conjuntura do
Nordeste, fazendo parte da trajetoria formativa desenvolvida como iniciativa
da EQUIP junto aos Movimentos Sociais Populares da regido. Dada sua
importancia e nivel de contribuicdo que esta atividade presta as organizacoes
sociais, ao longo do tempo ela passou a ser promovida por um conjunto de
organizagdes que atuam no Nordeste, este ano, o XVIII Seminério de
Analise de Conjuntura: “O Nordeste no Contexto Pos-Eleitoral: Cenarios e



202

Tendéncias para a Democracia Participativa e um Novo Modelo de
Desenvolvimento”. (EQUIP, 2007, p. 3).

A analise da conjuntura se tornou um instrumento pedagogico fundamental para as
classes populares e se consolida nos processos formativos da Educacdo Popular como
possibilidade de reterritorializacdo dos sujeitos em suas realidades, de rendncia a condigdo de
laténcia e de apatia do social disseminada pelos saberes dominantes, de reativacdo do
protagonismo coletivo e da autoestima individual como forgas motrizes de mudanca e de
transformacéo social das condi¢des de exclusdo e de subalternizacdo a que os sujeitos foram
submetidos. Os Seminarios de Conjuntura se contrapdem, como espaco educativo de anélise
da realidade social, aos manuais estatisticos e enciclopédicos que invisibilizam os sujeitos,
sendo 0s mesmos instrumentalizados pela rigorosidade cientifica e pela linguagem
hegeménica, as quais também sdo produtoras das desigualdades socais que se ocultam nos
dados demogréficos como verdade Unica de analise da realidade.

A Construg¢ao da Linha do Tempo ¢ um “[...] levantamento comparativo de dados e
informacBes sobre a historia local/regional/nacional, bem como a trajetdéria de um
determinado movimento, periodo [...]” (Educadora Género, 2015), como podemos analisar no

registro dessa técnica durante a realizacdo dos processos formativos da EQUIP:

Apos a mesa de didlogos, a coordenacdo mediou o debate sobre desafios e
perspectivas para a educacdo popular, recuperando as informagdes da “linha
do tempo”, seguido de uma exposi¢do virtual da escritora e s6cia honoraria
da EQUIP, Valéria Rezende, que em sua fala estimulou o trabalho em
grupos e o debate analitico projetivo em plenario. Esses trabalhos resultaram
na organizagdo de dados e informag6es dos momentos anteriores, de forma a
evitar possiveis erros histdricos e a criar um quadro referencial coerente com
o proposito do estudo, que se convencionou chamar de “Linha do Tempo”, a
qual recupera elementos da conjuntura com aspectos da economia, politica,
Estado e sociedade, com destaque para o papel dos movimentos sociais
populares nos diferentes periodos da histéria recente. (EQUIP, 2015, p. 31).

Sobre 0 uso dessa técnica nas atividades de formacdo da EQUIP, a Educadora Género
(2015) apresenta detalhes da aplicacdo de tal método na producdo do conhecimento
contextualizado, uma vez que o uso dessa técnica na pratica educativa desafia o sujeito para a
reconstrucdo de sua memoria articulando fatos sociais e seu lugar diante dos acontecimentos.
Sobre esse processo, a educadora qualifica a técnica como instrumento de

autorreconhecimento, como registra:
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Uma das coisas que, por exemplo, no meu processo de formacgdo foi fundamental foi a
construcdo da linha do tempo. Quais foram os fatos importantes que marcaram determinadas
épocas, tanto a nivel de conjuntura, a nivel cultural, a nivel econémico etc., varios aspectos,
varias dimensfes que nGs mesmos construimos, a partir da nossa memoria, e isso foi sendo
resgatado, e foi construida a linha do tempo de um determinado periodo. Isso vocé pode
utilizar como uma forma de autorreconhecimento, por exemplo, de vocé refletir onde vocé
estava no momento que aconteceram aqueles fatos. (Entrevista, Educadora Género, 2016).

Imagem 48 — Técnica de construcdo da linha do tempo

Movimentos sociais € democracia: Desafios
e perspectivas para a Educago Popular
ha atualidade

Abase para aprofundar esse tema, se deu com a construgio da “Linha do Tempo”, que traz:
acontecimentos, contextos e sujeitos; lutas sociais e comunitarias que os participantes da formagao
lembram ou participaram; préticas de educacdo popular, informagdes que sequem umb distribuicéodo
tempo emdécadas, conforme modelo abaixo:

Linha do Tempo 197011980 1990 ¢ virada do seculo | Anos 2000

Acontecimentos do contexto  sujeitos

Lutas e organizacles populares

Praficas de Educacdo Popular

Fonte: EQUIP (2016, p. 29).

Esse principio e essas técnicas que se somam as dimensdes politico-pedagogicas da
EQUIP, o que aponta para o segundo principio da Educacdo Popular na préatica educativa da
EQUIP. Passamos a analise de como se realiza no cotidiano da Escola.

O segundo principio é o da Pedagogia-Acao Participante, como dimensédo principal
da participacdo ativa dos sujeitos, na valorizacdo de seus saberes praticos e o potencial de
desenvolvimento na producdo do conhecimento e de uma ciéncia prépria que se realiza nos
processos formativos pela Formacdo Programada e pela Formacdo na Acdo. Rodrigues
(1996, p. 136) enfatiza: “Na EQUIP a Formacao na Acdo vai aparecer com varias énfases nos
seus documentos: Educagdo dentro da agdo, ou para agcdo, ou ainda da acdo.” E acrescenta: “A
Formacdo na Ac¢do era uma forma de refletir sobre sua propria prética [do sujeito]. Era
exatamente a contraposicdo aqueles que defendiam a formacdo somente como momento de

estudos dos classicos ou de manuais.” Ou seja, esse tipo de formagdo compreende as formas
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de intervencdo das classes populares em suas lutas contra as desigualdades e por uma vida
com dignidade.

Segundo Rodrigues (1996, p. 137), “Poderiamos apontar que essa Formagado
Programada teria a caracteristica de ser sobre a acdo, ou mais precisamente para a acao,
procurando refletir a agdo.” Sobre esse entendimento, o educador popular Paulo Afonso

enfatiza:

Formacédo Programada séo aqueles momentos especificos aonde os educadores e educandos,
as pessoas que fazem o movimento, que fazem formacdo na acdo, parem para refletir sobre
essa pratica e relacionar ela com outros temas vinculados ao conjunto de elementos. A
producdo coletiva de conhecimentos, apostar nisso, ndo é uma coisa natural! Apostar nisso
significa um exercicio imenso de construgdo de estratégias e construcdo de instrumentos
didaticos e pedagdgicos que ajudem nesse processo, ou seja, ndo é uma coisa que naturalmente
vai sair das pessoas, da participagdo coletiva, exige essa intencionalidade de construir e
mecanismos que facilitem isso. (Entrevista, Educador Popular, 2015).

Nesse sentido, os educadores falam da importancia da Formacdo na Ac¢do e da
Formacdo Programada como dimensGes educativas que envolvem esse movimento entre
teoria-préatica-teoria como parte do mesmo processo de aprendizagens multiplas. O contato
com as experiéncias que serdo sistematizadas estd inserido na dimensdo da Formacéo
Programada a qual somente pode existir a partir da Formacdo na Ac¢do, uma vez que a
primeira exige uma acdo participante dos sujeitos, ou seja, 0s sujeitos que sistematizam sdo da
mesma origem da pratica social a ser sistematizada.

E um movimento que esta situado dentro da propria acdo dos movimentos e das
organizagOes pesquisadas em suas dindmicas de atuacdo e de intervencdo na sociedade. Nesse
sentido, a Formacdo na Ac¢do diz respeito a propria acdo educativa da EQUIP em interacdo
com as diversas formas de acdo politica enquanto pratica social dos sujeitos em processos de
lutas e de organizacdo coletiva na sociedade como condi¢do de uma intervencdo para a
garantia de direitos e de justica social. Ou seja, como parte do mesmo movimento, acdo
politica e acdo educativa criam e recriam dinamicas de acdo coletiva, de praticas educativas e
de novos modos de intervencdo politica na sociedade.

Na EQUIP, o campo que identifica com maior precisdo a Formacgdo na Acao tem sido

os intercambios de experiéncias*! e, sem duvidas, a pratica de sistematizacdo da experiéncia,

41 S&o momentos de formacdo que se realizam a partir da convivéncia e do intercambio de experiéncia
como caminho para a geragdo de novos modos de intervengéo na sociedade e de novos modos de
producdo do conhecimento. Essas experiéncias se caracterizam pelo elevado grau de impacto social
e politico na sociedade com repercussdes em escalas globais como pratica social singular. Essas
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pois a acdo educativa entra em contato com a agéo coletiva dos sujeitos populares com parte
do processo educativo em sua totalidade, ou seja, 0s sujeitos se educam na agéo e a partir da
acao.

A educadora Género (2015) também sintetiza a definicdo que a EQUIP atribui a
Formacdo na Acdo como sendo “[...] a formacao a partir da propria pratica, e considerando,
principalmente, como principais, 0s aspectos da pratica, partindo da préatica e refletindo a
pratica para, a partir dai, transformar essa pratica ou a realidade na qual a pratica esta
inserida”. Sobre essa concepgdo, 0 educador Popular (2015), ao descrever sua participacdo em
um intercambio de experiéncia que a EQUIP e entidades parceiras realizaram para conhecer a
experiéncia de luta pela moradia da FAMCC no Piaui, analisa:

A Vila Irmd Dulce é uma das maiores ocupacfes urbanas do Brasil e talvez da América
Latina, uma coisa imensa! O pessoal estava se estabelecendo ali ainda, as casas estavam
sendo levantadas, ndo tinha banheiro na maior parte das casas. Entéo, a gente [EQUIP] levou
gente do Nordeste todo para ir para la para povoar ali dentro. O que era, para esse grupo,
aprendizagem? Aprendizagem € conviver com aguelas pessoas e perceber como aquelas
pessoas estdo fazendo nos processos de lutas. Ai, na luta, € emancipacdo, a superacdo dos
problemas, a construcdo de alternativas, a busca de liberdade, nessa experiéncia concreta.
Entdo, muito provavelmente, ndo caberia a gente pegar um texto de Paulo Freire e estudar
com aquelas pessoas. E muito mais saber como é que aquelas pessoas estdo fazendo para
superar uma situacdo de opressao, que é a auséncia de moradia ou auséncia de um direito que
tem de habitagdo, e, nessa experiéncia, construir processos de aprendizagens. [...] 0s
educadores pedagogicos da EQUIP e os sujeitos que estavam envolvidos naquela agdo
formativa, tanto Ia do Piaui quanto de todos os estados da regido Nordeste. (Entrevista,
Educador Popular, 2016).

A Formacdo na Acdo, apesar de sua singularidade, por vezes se confunde com a
Formacdo Programada. As narrativas da EQUIP e da FAMCC marcam os sentidos dessas
duas dimensdes formativas como instrumentos e processos pedagogicos da pratica educativa
da Educagédo Popular nessas entidades e nos movimentos sociais. Para descrever com maior
densidade a Formacédo Programada, destacamos que sua identificacdo pode se caracterizar nos
Cursos de Formacdo em Educacdo Popular, notadamente os cursos de formacdo de
educadores populares e os cursos para dirigentes, e por meio das atividades que evidenciam a
cultura educativa da EQUIP, como os Seminarios de Conjuntura Regional, as Oficinas de

Planejamento e de Avaliagéo Interna, dentre outras.

experiéncias estdo ligadas aos movimentos sociais populares e a suas formas de resisténcia e de
reinvengdo social, politica, cultural, ambiental, econdbmica e epistemoldgica que resultam da
prépria intervencgdo dos sujeitos na realidade social.
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Podemos identificar a Formagdo Programada como o campo da producéo cognitiva da
prética, da articulagdo para a fundamentagdo tedrica, da reflexdo-agdo. Sobre essas atividades
pedagogicas de formagdo, a educadora Social (2015) descreve: “Olha, os Cursos de
Educadores Populares e os Cursos de Liderancas da Escola, para mim, sdo a referéncia.
Assim, até o Seminério de Conjuntura, ele é legal, porque ele faz uma anélise do momento —
entdo, como € que isso vai poder posicionar 0s movimentos, isso € importante e tal —, mas eu
acho que a marca da Escola sempre foram os cursos para liderancas e educadores de
movimentos sociais.” A Formagdo Programada, enquanto ressignificagdo da pratica, desafia a
EQUIP para uma produgéo de conhecimento com um elevado grau de aproximagdo com a
realidade social dos sujeitos, problematizando e apontando estratégias para uma atuacdo
politica situada nas demandas da realidade e sua incidéncia na vida das classes populares.

A Formacdo Programada, como dimensdo que objetiva dar inteligibilidade as praticas
sociais no marco de metodologias participativas, implica em situar as contradigdes externas e
internas dessa relacéo, as possibilidades de transformacédo da atuacéo social, os limites e os
desafios que se apresentam na conjuntura politica, econémica e social para o desenvolvimento
de uma intervencdo qualificada na realidade.

Esse arcabouco de procedimentos pedagdgicos e metodolégicos tem orientado, no
contexto atual, a vertente da Formacdo Programada em razdo da parceria com o Estado em
alguns convénios. Por isso, nos cursos de formacdo, as principais tematicas que orientam 0s
processos formativos tém sido: politicas publicas, violéncia na periferia, direitos humanos,
democracia e Estado, fortalecimento dos movimentos socais, controle social, democracia
direta, desenvolvimento territorial, capitalismo, globalizacdo, entre outras.

O terceiro principio é a construcdo coletiva do conhecimento. Essa perspectiva
ultrapassa a visdo de coletivo como aglutinacdo de pessoas ou como reunido de pessoas
instituindo um didlogo de baixa intencionalidade. Mais que interacdo, esse principio
pressupde interconhecimento, reconhecimento, dialogo e uma postura epistemoldgica critica e
criativa no trabalho da Educacéo Popular. Nesse sentido, a EQUIP afirma sessa perspectiva na
democratizacdo do conhecimento e do dialogo necessario entre os saberes, como consta em

suas publicaces, a saber:

Aqui se da relevo ao carater democratico e democratizante da metodologia, e
se insiste em demonstrar como acontece a valorizacdo dos saberes populares,
que, trabalhados em confronto com os saberes académicos, estabelecem com
0 mesmo uma relacdo de complementaridade. Nesse jogo, abre-se para
operar, a0 mesmo tempo, a desmitificacdo da oficialidade de um e a
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legitimacdo do outro colocando-os em presenca de modo produtivo.
(EQUIP, 2003, p. 56).

Considerando essa perspectiva, a EQUIP assim assume a dimensao de construcao

coletiva do conhecimento como novo modo de produgéo dos saberes:

Imagem 49 — Terceiro principio educativo da EQUIP

A Construgdo Coletiva do Conhecimento
ha Eeuoagtio Popular

Na Educagao Popular o processo de construcéo do conhecimento é colefivo e deve respetar
0s diversos saberes (populares, técnicos e académicos), pois & uma infencéo de compromisso poltco
com  lransformacao de grupos “oprimidos, explorados e excluidos, tendo como base o respeio, 0
dialogo, aética, acultura, 0 género, a etnia e demais especificidades.

AEducagdo Popular & uma educacéo compromefida, partcipaiva orientada pela perspectiva
erealizacéode fodos os direifos do povo. Nao & uma educacdo fia e imposta, pois se baseiana saber
da comunidade e incentiva o dialogo. Nao & ‘Educagao Informal” porque visa a formacéo de sujeitos
com conhecimento consciéneia cidadae a organizacdo do trabalho politco paraafirmacdo dosujeito.

Fonte: EQUIP, 2016.

Imagem 50 — O didlogo na préatica educativa da EQUIP

Didogicidade e Horizortaldade nas Relagies

Os sujitos patcpantes do processo formativo experimentaram vivenciarrlagdes horizontas
em permanente dialogo e de construao colefiva de conhiecimentos. Ao dizer que ninguem educa
ninguem, ninguém se educa sozinho, todas as pessoas se educam enire s, mediatzadas pelo mundo,
Paulo Freire afirma o didlogo como categoria sing qua non do conhecimento. Para  autor o didlogo
(ue 0 processo educativo se consttul num cenario proprio para a producéo do conhecimento. A
dalogiidade produz relacdes horizontais, nas quals 3o existe um detenfor de conhecimento que
passa 0 conhecimento para a outra pessoa. Existe um faciitador de processos que reconhece
valoriza conhecimentos  saberes detodos envolvido

Fonte: EQUIP (2016).
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As dimensdes de construcédo coletiva do conhecimento da EQUIP estéo enraizadas nas
acOes educativas, como os cursos de formacdo em educacdo popular, mas, sem davidas, a
sistematizacdo da experiéncia € a maior expressao politico-educativa da EQUIP. Isso porque
todo o processo de intervencao para a sistematizacdo € feito de forma coletiva e passa pela
autoformacdo dos pesquisadores, pela escolha das experiéncias coletivas, pelos territdrios
envolvidos, pelas propostas de acdo-intervencdo que se condensam em publicacdes, as quais
apresentam o0s diversos movimentos sociais populares no Nordeste. A intencionalidade da
construcdo coletiva do conhecimento repercute na producdo de saberes situados na realidade
social e em seus processos de transformacéo, a partir de tematicas emergentes em razdo de
problemas conjunturais ou estruturais na sociedade.

A construcdo coletiva de saberes se alicerca na perspectiva de Paulo Freire, como
sugere Frei Betto (1985) ao defender uma postura horizontal de saberes no sentido de
reconhecer o lugar do outro na producdo do conhecimento e na reinvencdo de palavra desse
sujeito no mundo e de seu papel na transformacao na sociedade: “O método de Paulo Freire
aparece como a grande novidade. E a primeira contribuicdo, naquele momento, que ja ndo
quer mais interpretar o que € o interesse das classes populares, mas ousa perguntar as classes
populares qual é a sua maneira de expressar-se no mundo, qual é a sua palavra.” (p. 28). Frei
Betto (1985) ainda sugere uma “receita pedagogica” como caminho para as classes populares
dizerem e reinterpretarem sua palavra em um movimento epistemolégico. O autor descrever o
passo a passo dessa técnica a partir do dialogo educativo na leitura de um texto classico de
Marx — “A Introducdo a Critica da Economia Politica” discutindo essa produgdo com

trabalhadores da Nicaragua:

[...] primeiro, se leu o texto em grupo em grupo, [...] contato de visualizagéo
e audicdo do texto — saber experimental. As pessoas conhecem 0 que
experimentam, e ndo o que escutam. Como todo processo de conhecimento é
epidérmico, é sensitivo, até o conhecimento mais intelectual tem de passar
por ai. [...] segunda, fiz uma leitura pausada, que chamo de “leitura
versicular”, como se cada frase fosse um versiculo, e transformei cada frase
numa histéria em torno de cada conceito. [...] terceiro, depois devolvi aos
grupos, e a leitura ficou mais clara. Ai, fizemos o teatro, dramatiza¢do do
texto: vocés sdo os banqueiros; vocés, os industriais; vocés, os latifundiarios;
voceés, os empregadores; vocés, os desempregados; vocés, a policia; vocé, o
juiz. Depois, voltamos a ler o texto e ficou inteligivel. (BETTO, 1985, p.
70).

A intencionalidade politica e educativa do didlogo na construcdo do conhecimento

coletivo supera a exigéncia do dialogo instrutivo, técnico e racional. Com a intensdo de
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desenvolver momentos cognitivos de aproximacdo da realidade, os sujeitos procuram cercar
0s contextos de seus elementos de constituigédo, de contradi¢éo e de transformagao como parte
do mundo pratico da vida, ultrapassando a visdo ingénua da realidade social para
desenvolvimento de uma visdo critica. Essa atitude procura dar inteligibilidade aos processos
que constituem a leitura da palavra a partir da leitura do mundo, como uma construgéo social
que resulta de multiplas interacGes sociais de totalidade, interligadas com outras areas do
conhecimento, como a politica, a economia e a cultura, as quais se realizam a partir da
intervencdo humana, e ndo como obra divina. As marcas da construcdo -coletiva,
assumidamente freireana, estdo presentes como postulado das dimensbes educativas da
EQUIP, como analisa o educador Campo e como podemos verificar em um dos registros nos

processos formativos da escola de formacao:

Assim, de um modo geral, eu visualizo que as préaticas educativas desenvolvidas pela EQUIP,
elas tinham muito da concepg¢do pedagogica freireana, dessa ideia da construcdo coletiva do
conhecimento, da construgdo de um conhecimento que nasce, que surge, que brota a partir da
experiéncia dos grupos sociais, a partir da experiéncia, da cultura, das pessoas, a partir desse
processo de vivéncia e de luta politica para compreensdo da realidade, para transformacédo da
realidade. [...] Entdo, o conhecimento, ele precisa ser pensado em dialogo com essas
especificidades, com esses mundos, e vocé tem diferentes grupos que produzem
conhecimentos e experiéncias que sdo significativas e que precisam ser articuladas,
socializadas, dialogadas, compartilhadas para que, a partir disso, vocé reencontre novas
formas de fazer o processo educativo e de contribuir na transformacao dessa realidade e desses
sujeitos. (Entrevista, Educador Campo, 2016).

O aprendizado sobre construgdo coletiva do conhecimento é o maior legado que trago da
contribuicdo da prética educativa da EQUIP para minha formacdo pessoal e profissional.
Aprendi no cotidiano dos processos formativos de organizagdo da Rede de Jovens do
Nordeste, uma grande experiéncia de construgdo coletiva do conhecimento protagonizada pela
juventude nordestina, situada na dindmica dos novos movimentos sociais. A EQUIP
contribuiu para nossa compreensdo de Formacdo Programada e Formacdo na A¢do e como
resultado desse processo, 0 estimulo para realizarmos a sistematizacdo da experiéncia como
producdo de conhecimento da experiéncia vivida, sobre os Festivais de Juventude no
Nordeste, sobre a Campanha “Juventude Ligada Vota Consciente”, essa dindmica de produgdo
coletiva do conhecimento me estimulou a organizar e publicar meu primeiro livro sobre
Juventudes, em razdo, do acumulo das lutas da juventude nordestina por direitos e por
politicas publicas, em 2005, no Piaui. (Pesquisadora, Sistematizacdo da Experiéncia, 2016).

A partilha dos conhecimentos gera a autoformacdo dos sujeitos em aprendizagens
entre os diferentes saberes e identidades em momentos que visam dar inteligibilidade as
formas de viver e as lutas por uma vida com dignidade. A Educacdo Popular forma sujeitos
para a producdo de uma educagdo democratica, que se realiza pela formacgéo participante,
pensada a partir de sua realidade social enquanto pratica coletiva, 0 que exige um

movimentar-se sobre e no pensamento historico concreto em que se realiza 0 processo
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educativo. Desse modo, essa perspectiva de educacdo se move nas contradicbes e nos
conflitos gerados pelas marcas da excluséo e da negacdo dos sujeitos e dos saberes populares
na educacao dominante, construindo formas de superacao do conhecimento hegemonico.
Nesse sentido, a EQUIP estimula o debate coletivo e o aprofundamento das questdes e
dos problemas, garantindo uma pedagogia participante a partir da construgéo coletiva do
conhecimento, como podemos verificar na formagédo dos jovens nos territorios por meio dessa

pratica educativa.

Imagem 51 — Dinamica das tarjetas na acao educativa da EQUIP

Apds a vivéncia dos trabalhos de grupos, dividiu-se os participantes, mais uma vez em grupos,
para a andlise especializada. Eles eram convidados a conferir se a proposta formativa elaborada em
cada grupo condizia com os trés aspectos orientados para analise especializada da proposta. Neste
momento utilizou-se cores comrespondentes ao aspecto da acdoplanejada, a saber:

- - Coeréncia entre os objefivos propostos e os passos do roteiro, encadeamento

logico entre 0s passos do roteiro;

Branco | - Estratégias de convocacao, envolvimento e mobilizacao do publico (infraestrutura,

recursos, convite, preparacao, linguagem, clareza dos objetivos);

Amarelo | - Uso e adequagao de dindmicas e instrumentos pedagdgicos frente ao piblico e

ainfraestrutura:

Rosa - Funcdo, lugar, concepcao e papel atribuido aofa educador/a;
- - Coeréncia entre 0s objetivos e o roteiro propostos e a intencionalidade de
transformacéo.

Fonte: EQUIP, 2015.

A problematizacdo coletiva objetiva desenvolver um nivel de conhecimento que
descobre as relacfes sociais e suas interagdes antagonicas, examinando as razdes de existéncia
da realidade social através dos processos metodologicos da Educacdo Popular. Esses
processos se realizam na dindmica das lutas populares pela transformacdo da educacdo e da
sociedade, a partir da construcdo social das forcas populares que tem sido subjugada pelo
canone cientifico hegemonico. Essa postura pressupde uma producdo de conhecimento
qualificado e comprometido epistemologicamente com uma atuacdo politica participante na
sociedade, articulando mobilizacGes reivindicatorias com construgdo de uma agenda politica
propositiva, expressa em um projeto de sociedade com justica social. O compartilhar dos

saberes na construcdo coletiva do conhecimento envolve os maltiplos sujeitos, as realidades
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sociais distintas e as formas de organizagdo social bastante singulares, como podemos
verificar no relato da experiéncia sistematizada da EQUIP (2016, p. 7):

A presente iniciativa formativa conjugou interesses da EQUIP em qualificar
as préaticas educativas dos sujeitos sociais inseridos nos movimentos sociais,
redes, foruns e/ou outros espacos de participacdo social e da SDT em
fortalecer os espacos de representacdo social, especialmente o publico que
participa dos colegiados territoriais, ampliando e qualificando a participagédo
dos diferentes segmentos sociais que vivem nos territorios rurais, de maneira
especial os jovens, assim como as mulheres, os indigenas, quilombolas,
pescadores, ribeirinhos, entre outros. A sistematizacdo resgata a acdo
formativa realizada sob a coordenacdo da EQUIP, junto as liderangas e
membros dos colegiados territoriais, educadores/as, movimentos sociais,
representantes de organismos governamentais e jovens rurais, constituindo-
se um espaco fecundo de aprendizagem para 0 conjunto dos sujeitos sociais
envolvidos.

Essa transicdo de uma educacdo instrutiva para uma educacgdo politica democréatica
rejeita a versdo hegemonica de miséria social como resultado dos fatores naturais, mas como
producdo da ganancia humana; destitui a versdo de desigualdade social que se sustenta no
discurso da falta de oportunidade, mas como resultado da negacéo dos direitos humanos e dos
direitos de cidadania plena; descredibiliza a afirmacdo de que o desemprego aumenta a
dependéncia dos pobres em relagdo ao Estado, quando, na verdade, € fruto da intervencao do
capitalismo do mundo, que ndo pode dar a uns sem tirar de outros; nega a versao da
igualdade, da fraternidade e da liberdade vivenciada pelos paises civilizados como patrimdnio
unico de seu destino, sendo que esse modelo de sociedade resulta da implantacdo de um
projeto de subalternizacdo que gera milhares de excluidos dos direitos de dignidade no
mundo; desconhece o determinismo e o fatalismo como destino que assume a versao
hegeménica de ciéncia e de educacdo, mas os trata como conhecimento marcado pelo
extrativismo e pelo epistemicidio dos saberes populares dos povos do Sul do Mundo Latino-
americano.

A construcdo coletiva do conhecimento rejeita o individualismo e a concorréncia
mercantil, nos marcos da producdo cientifica que reinventa o capitalismo nas diversas formas
de dominacdo geogréfica, social, politica, econdmica e epistemoldgica. A Educacdo Popular
como pratica educativa democratica popular contribui para uma nova producdo do
conhecimento no campo das Epistemologias do Sul, como itinerario educativo para a

producdo da ecologia dos saberes, como defende Santos (2010, p. 19):
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A ideia central é, como j& nos referimos, que o colonialismo, para além de
todas as dominagbes por que é conhecido, foi também uma dominacédo
epistemoldgica, uma relacdo extremamente desigual de saber-poder que
conduziu a supressdo de muitas formas de saber proprias dos povos e/ou
nacdes colonizadas. As epistemologias do Sul sdo um conjunto de
intervencdes epistemoldgicas que denunciam essa supressao, valorizam os
saberes que resistiram com éxito e investigam as condi¢des de um diélogo
horizontal entre conhecimentos. Esse didlogo chamamos de ecologia dos
saberes.

A Educacéo Popular visa assegurar aos povos do Sul do Mundo Latino-americano um
novo lugar digno no planeta como obra e intervencdo social das classes populares em
contraposicéo as alternativas paternalistas e assistencialistas do capital e das elites nacionais e
globais. A justica social como um projeto que se alicerca na luta pela justica cognitiva: esse
tem sido o lugar da Educacdo Popular no mundo das classes populares.

O quarto principio, a construcdo de metodologias participativas, é especificamente
0 que a EQUIP denomina de Concepc¢do Metodoldgica Dialética da Educacdo Popular, que se
reinventa a partir das relagdes de contradigdo com visdo tradicional das metodologias
dedutiva, positivista e eurocéntrica. Nessa pratica educativa, impera o mondélogo abstrato, cuja
base de producdo do conhecimento se constroi a partir de conceitos e de teorias deslocados da
realidade social e do mundo da vida dos sujeitos populares nos processos de formacéo
instituida.

Partir da pratica social e da realidade dos sujeitos, garantindo a participacdo ativa deles
na construcao coletiva do conhecimento, exigia que os conteudos fossem pensados como
dimensdo politica da préatica pedagdgica educativa, o que significava a reterritorializacdo dos
sujeitos sociais diante de suas realidades, renunciando esquemas metodoldgicos que
hierarquicamente suprimissem os contetdos da realidade social, reforcando uma relacdo de
ensino-aprendizado baseado na predominancia de um rigor cientifico que abstrai os sujeitos
enquanto produtores do conhecimento, mantendo a aprendizagem na reproducdo teérica que
visa a assimilagdo da cultura e de valores “estrangeiros” a realidade social das classes
populares. A Educacdo Popular coloca em questdo os pilares da educacdo formal como forma
de determinismo.

Mas, mais que isso, era necessario construir pressupostos metodolégicos a partir da
propria pratica educativa, tendo na construcdo dos conteudos a partir da realidade social a
promessa de inovacdo metodoldgica na producdo do conhecimento e na construgdo de uma
educacdo democratica popular. Desse modo, significa a prépria luta pela educacdo enquanto

politica educacional emancipatoria e enquanto promessa de emancipacdo das classes
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populares. Nesse sentido, a Metodologia Dialética da Educacdo Popular na perspectiva da

EQUIP parte do seguinte conceito:

Imagem 52 — Metodologia da préatica educativa da EQUIP

A concepgtio metodolégiea dalética/CMD
da Educagtio Popular

Esta concepcéo metodologica dialetica, por nortear o modo de ver arealidade e agirnomundo,
foi ratada durante todo processo formativo nos nove estados. Segundo o relatdrio do curso do Ceard,
as reflexdes ocorridas apontam que a expressao dialetica esta foemente relacionada ao movimento
da realidade, s transformagdes do mais simples ao mais profundo, & negacéo do que parece
estabilizado. Esta vinculada tambem, a todo arcabougo tedrico que animou, e confinua animando,
varias gerages de militantes e estudiosos que buscam intervir na realidade & em seus processos de
transfnrmagéﬁ.‘AIgunsprincipiosmetodolégioosvinculados atal concapedo 30 incorporados na agdo
formativa, transformados em critérios para as avaliacdes colefivas. Entre estes, destacam-se:

Fonte: EQUIP, 2015.

Sob a inspiragdo de Paulo Freire, a EQUIP busca assegurar uma concepgéo
metodoldgica que renuncia o ecletismo, marcado pela mistura e pelo jogo invertido de teses
que procuram invisibilizar a verdade ou ignorar os fatos socais e suas relacdes de
interdependéncia que “Em nds, eles interpenetram-Se, € Servem uns aos outros, lutam uns com
os outros [...]. Entregues a tais questBes, apenas reconhecemos aquilo que, hd muito tempo,
traziamos em nds como realidade, mas ainda ndo pensdvamos, por embaraco, nas realidades
da manifesta¢do.” (KARL JARPS, 2016, p. 47-49). Esse modo de operacdo do pensamento
pretende, segundo o autor referenciado chegar a constru¢cdo de um “saber fundamental” como
lugar real de nossa existéncia.

E esse saber que a metodologia dialética da pratica educativa da EQUIP esta
comprometida. Diante da realidade, essa perspectiva de educagdo tem sido incansavel na
produgéo do conhecimento situado no mundo da vida como condicéo de libertagdo das classes
populares, que, sob o jogo do capitalismo, vivenciam situagdes de opressao que negam
qualquer matriz emancipadora de homens e de mulheres, igualmente justos, na sociedade. A

pedagogia participante esta empenhada na transi¢do do sujeito passivo do conhecimento para
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um sujeito ativo. Desse modo, a concepgdo metodoldgica dialética deve estar comprometida
com esse objetivo, como define Paulo Freire (1985, p. 77):

Portanto, a metodologia dialética é indutiva, nela o processo de teorizacao do
real vai do pessoal ao coletivo, do biografico ao histérico, do local ao
nacional, do especifico ao geral, do conjuntural ao universal, do parcial ao
estrutural, do concreto ao abstrato. A teorizagdo deve regressar a pratica do
grupo popular com uma nova luz. A luz ndo acrescenta nada ao real, mas
permite vé-lo melhor, entendé-lo, capté-lo cientificamente. Enfim, a teoria se
faz guia para a agéo transformadora do real.

A metodologia dialética da Educacdo Popular esta vinculada ao método dialético, sob
a influéncia do materialismo historico-dialético que se renova nas especificidades da pratica
educativa, de seus contextos e de seus sujeitos. A pedagogia participante visa assegurar uma
pratica educativa democratica centrada na participacéo ativa das classes populares. O dialogo
critico sobre a realidade social, na préatica educativa da EQUIP, desafia as classes populares
para que digam sua palavra ao mundo e, mais que isso, retomem seu protagonismo politico
como sujeitos histéricos de mudanca social. Os educadores apontam que a metodologia
dialética da Educacdo Popular na EQUIP contribui para o desocultamento da realidade, assim,

asseveram.

Entdo, fazer esse movimento da especificidade, da particularidade, da singularidade para um
movimento do universal, para que, a partir disso, vocé possa voltar para essa realidade,
olhando para essa realidade de um modo diferente, olhando com mais elementos, primeiro
com mais elementos para vocé poder fazer essa analise e saindo do seu lugar, se deslocando
daquele lugar e se vendo também nesse coletivo. [...] Entdo, eu diria que, nesse sentido, a
ideia da Escola sempre foi realizar a praxis — que é acao-reflexdo-acéo. Eu acho que a Escola
sempre foi esse movimento vivo da praxis que € acdo-reflexdo-agdo. (Entrevista, Educadora
Social, 2015).

Eu diria que o fundamento ou a teoria que nés tendemos, buscamos, procuramos adotar para
analise dialética dessa realidade de intervencdo nossa é exatamente a teoria critica da
realidade. [...] A EQUIP se abre ao pluralismo metodol6gico ndo no sentido de ecletismo.
N&o, o sinbnimo ndo é ecletismo, o sinbnimo é o pluralismo metodoldgico. (Entrevista,
Educadora Cidadania, 2015).

Entdo, eu acho que ai tem um elemento da minha experiéncia com a EQUIP, que a EQUIP
durante muitos anos trabalhou... Um “terminho” que vem da dialética marxista que nods
chamavamos de pratica, teoria e pratica, na verdade, que era exatamente refletir a partir a
realidade dos individuos, teorizar com o conhecimento acumulado e construido e remeter
aquele conhecimento refletido da préatica com a teoria, para um novo conhecimento. Entéo,
isso é um pouco da dialética marxista, simplificando. (Entrevista Educacéo Politico, 2015).

Uma concepgdo metodoldgica dialética da Educacdo Popular. Por que esse nome tdo longo?
Para se diferenciar de qualquer Educacdo Popular que se faz por ai. [...] Na EQUIP foi que
vim perceber a dimensédo da Educacdo Popular, sobretudo da Educagdo Popular da dialética
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emancipatoria [...], que a gente chama de concepgdo metodologica dialética da Educacéo
Popular, que a gente diz que tem sete, ndo sei se vou lembrar agora, tem sete principios
fundamentais. O primeiro principio é a pratica como critério de construcdo do conhecimento;
o0 segundo, a realidade social; o outro elemento é o que a gente chama da relagdo horizontal
entre educadores e educandos; a quarta, a ideia da construcdo coletiva de conhecimento;
intencionalidade de ser sujeito histérico e a transformacédo da realidade imediata. (Entrevista,
Educador Popular, 2015).

Essa postura exige um testemunho permanente na constru¢do de uma sociedade com
justica social. Nesse sentido, a EQUIP tem como principal instrumento pedagogico de
incidéncia na metodologia dialética a sistematizacdo da experiéncia, que possibilita

democratizar a producdo do conhecimento, como reafirma a EQUIP (2016):

Imagem 53 — Conceito de Sistematiza¢do na EQUIP

Sistematizar
como ato de Educar

A sistematizacéo de experiéncia é parte da metodologia da educagéo popular e como tal,
integra o fazer metodoldgico da agéo formativa desenvolvida nos Territdrios. Esta é um instrumento
pedagdgico que permite refletir a agéo e construir compreensdes sobre os processos vividos,
desembocando no crescimento individual e coletivo dos sujeitos envolvidos, a0 mesmo tempo em que
permite a apropriagdo das experiéncias por um maior niimero de pessoas, para além dos participantes
dos processos. Para Corcione, (2015 s/d) ela & importante por favorecer a construgdo e a ‘re’
construgdo de sentidos, conhecimentos, saberes, tendo assim o carater de formagao e auto formagéo
para os educadores que participam da experiéncia e/ou a quem a ela tem acesso; é aquela
interpretagéo critica de uma ou vérias experiéncias que, a partir de seu ordenamento e reconstrucéo,
descobre ou explicita a logica, a dindmica do processo vivido, os fatores que intervieram no seu
desenvolvimento e contribui para que nos convertamos em sujeitos transformadores e construtores da
histéria.

Fonte: EQUIP, 2015

O protagonismo da sistematizacdo tem sido assumido pelos educadores estdo
envolvidos com as agdes sociais, 0s quais tém como principais protagonistas 0s sujeitos
populares e as suas formas de organizacdo social e politica — a sistematizacdo como ato de
educar. A sistematizacdo da experiéncia € a raiz da metodologia dialética da Educacdo
Popular e significa a movimentacdo dos sujeitos na realidade social, em que sujeito e
realidade sdo partes fundantes do concreto, um condicionando a outro, mas, a0 mesmo tempo,
servindo como impulso e atividade cognitiva que desoculta as contradi¢fes da existéncia de

ambos: realidade e sujeitos.
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Como a realidade ndo é estatica, as condi¢des sociais dos sujeitos, notadamente das
classes populares, também ndo estdo suspensas no ar, mas sdo uma construcdo social.
Segundo Lola (2006, p. 2), em relacho a sistematizacdo da experiéncia como

autocompreensdo e autoformacéo de sujeitos situados histérica e socialmente:

Toda sistematizacién, como modalidad colectiva de produccion de sentidos,
es siempre una experiencia inédita, dado que lo que se ponen en juego no
son un conjunto de procedimientos y técnicas estandarizadas, sino las
vivencias, suefios, visiones y opciones de individuos y grupos que la asumen
como posibilidad de auto comprension y transformacién. Por ello que hemos
visto pertinente compartir las reflexiones en torno a la sistematizacion,
refiriéndonos a algunas decisiones y desafios propios como son su iniciativa
y motivaciones, sus momentos, la participacion y el trabajo colectivo, el
didlogo de saberes, la memoria y la escritura, la produccion de
conocimientos y su caracter formativo.*?

A sistematizacdo da experiéncia atua agucando as contradi¢cdes no cotidiano do fazer
humano, exercita a capacidade de cognicdo dos sujeitos em sua acdo educativa visando a
superacdo da realidade social de opressdo. No centro das metodologias participativas, a
sistematizacdo da experiéncia como instrumento da metodologia dialética da Educacéo
Popular tem sido reconhecida como um novo modo de produc¢do do conhecimento, como
analisa Mejia (2006, p. 207, grifos):

d) Suas praticas de sistematizacdo de experiéncias contribuem nao somente
com metodologias variadas, com diferentes concepgdes criticas, mas
também com as bases conceituais para uma forma de saber a partir das
praticas. Sua producdo de conhecimento tem entrado em discussdo na area
da pesquisa, rompendo com os paradigmas positivistas e racionalistas de
producdo de ciéncia e conhecimento.

A sistematizacdo da experiéncia quer reconhecer 0s sujeitos como produtores de
conhecimento de sua realidade para seus territorios e para 0s seus modos de vida. 1sso
significa elevar o estagio de compreensdo dos sujeitos sobre suas condi¢Bes sociais e seu
potencial para a transformacdo dos contextos como um ato educativo. Isso implica em

perceber as relagdes de contradi¢des entre as forgas sociais, “Assim, em suma, a contradi¢do

42 Toda sistematizagdo, como um modo coletivo de producdo de sentido, é sempre uma nova
experiéncia, uma vez que esta em jogo ndo um conjunto de procedimentos e técnicas padronizadas,
mas as experiéncias, sonhos, visdes e escolhas dos individuos e grupos que a assumem como uma
possibilidade de autocompreensdo e transformacdo. Portanto, temos visto reflexdes de acgdes
relevantes sobre sistematizacdo, referindo-se a algumas decisdes e desafios proprios, como sua
iniciativa e motivacdo, seus momentos, a participagdo e o trabalho coletivo, o didlogo de saberes, a
memoria e a escrita, a produgdo de conhecimentos e seu carater formativo. (Tradugdo livre).
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dialética é real. Os contraditorios sdo forgas, lutas, choques (ainda que a imagem seja tomada
ao mecanicismo e constitua apenas uma metafora para o uso do bom senso).” (LEFEVBRE,
1985, p. 195).

Nessa perspectiva metodologica dialética, a Educacdo Popular se atualiza porque a
pratica social dos sujeitos se reinventa alterando e recriando a realidade social. Desse modo,
para além de situar essa perspectiva educativa em teorias de grandes intelectuais do campo da
Educacao Popular, como verdades absolutas, temos de reconhecer que cada um desses, ao seu
tempo e diante de sua realidade social, conferiu a Educacdo Popular os sentidos que seus
contextos sociais, politicos e econdbmicos exigiam para a leitura da realidade em seu tempo
historico, diante da atualizacdo do capitalismo e da necessidade de reinvencdo das lutas
anticapitalistas.

Contudo, ndo ha duvidas de que a acdo principal da Educacdo Popular é a luta pela
transformacéo social das realidades de opressdo, de excluséo e de desigualdades a que estdo
submetidas as classes populares. Isso significa que os sujeitos populares estdo aprendendo,
desaprendendo e reaprendendo nas transformacfes de si, diante das mudancas de sua
realidade social e do alcance de suas acbes na alteracdo das estruturas de poder e de
dominagao hegemonicas na sociedade.

O quinto principio, a transformacao social, € a grande aposta da Educacdo Popular
como pratica educativa da EQUIP, por isso, o eixo da realidade social como ponto de partida
para a producdo do conhecimento e como forma de dar inteligibilidade as préaticas sociais das
classes populares. A emergéncia nessa intelegibilidade esta ligada a necessidade de
transformacao social, que esta situada, predominantemente, no tempo presente, ainda que seja
colocada sempre em perspectiva, sua relevancia esta situada no momento atual, nas questdes
sociais do hoje e que merecem mudancas urgentes. A transformacdo como horizonte que se
realiza pelas acdoes de intervencdo no tempo presente com repercussdo e incidéncia na
construcdo de um projeto de sociedade a curto, médio e longo prazo, contexto que exige a
presenca ativa dos sujeitos populares na transformacéo de suas condigdes sociais.

O sexto principio, o Projeto de Sociedade de Justica Social, € a afirmacédo do projeto
de educacdo popular na perspectiva das classes populares. Aqui, ndo existe distingéo entre
projeto de educacdo e projeto de sociedade, uma vez que a intencionalidade politico-
pedagdgica com que se realiza a concepcdo de educacdo estd intrinsicamente ligada a
concepcdo de sujeito que se quer formar e para que tipo de sociedade. Nesse aspecto, a

densidade da proposta educativa da EQUIP esté4 enraizada em uma constru¢do denominada de
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campo democratico popular que reline movimentos sociais, partidos de esquerda, intelectuais
progressistas, instituicdes locais e nacionais em torno da construgdo de um projeto de
sociedade de justica social, que ndo sera obra de sujeitos iluminados e detendores do
conhecimento, mas de uma construcdo das proprias classes populares nos processos
cotidianos de luta por justica social, pelos direitos da natureza e por uma vida planetaria

econologicamente viavel.
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4 A PRATICA EDUCATIVA DA EDUCACAO POPULAR: LUGARES COLETIVOS
DE DESCOLONIZACAO DO CONHECIMENTO

4.1 Concepcoes de Educacdo Popular: aproximacoes entre teoria e pratica

O principio da incompletude social organiza nosso itinerario para sistematizar a
producdo da ecologia dos saberes nas experiéncias educativas dos povos do Sul do Mundo
Latino-americano. Usamos o termo incompletude porque partimos de uma concepcdo de
pratica educativa que reconhece e reafirma a necessidade do didlogo com os saberes
académicos para que se possa pensar um projeto de sociedade com justica social, mas também
com justica cognitiva.

Desse modo, entendemos que “[...] o principio da incompletude de todos os saberes ¢
condicdo da possibilidade de diadlogo e de debate epistemoldgicos entre diferentes formas de
conhecimento”. (SANTOS, 2006, p. 99). E essa incompletude que fundamenta o dilogo dos
diferentes saberes a partir de diversos contextos sociais locais e globais que nos afetam
cotidianamente.

Para isso, é necessario romper com a invisibilidade criada pela ciéncia eurocéntrica,
que, exausta de si mesma, reinventa-se historicamente na sombra dos saberes colonizados.
Como invencdo do outro, os povos do Sul do Mundo Latino-americano desaparecem da
versdo historica e heroica dos vencedores, mas sua luta pela epistexisténcia insiste em
questionar essa versao oficial, como analisa o colombiano Gabriel Marquez (2014, p. 02), em

seu discurso a Soliddo da América Latina:

Pois se estas dificuldades nos entorpecem, nds que somos de sua esséncia,
ndo é dificil entender que os talentos racionais deste lado do mundo,
extasiados na contemplacdo de suas proprias culturas, tenham ficado sem um
método valido para nos interpretar. [...] A interpretacdo de nossa realidade
com esquemas alheios s6 contribui para fazer-nos cada vez mais
desconhecidos, cada vez menos livres, cada vez mais solitarios. Talvez a
veneravel Europa fosse mais compreensiva se tratasse de nos ver em seu
préprio passado.

A profundidade desse pensamento denuncia como as maquinas humanas, do século
XVIII, introduziram uma educagdo para a inexisténcia sob o argumento do direito a
igualdade, suprimiram identidades, extraviaram territorios e negaram toda forma de
reinvencdo e de mudanca social para além de suas nagdes. As luzes da modernidade

iluminaram o caminho colonial como condicdo para o progresso imperial e, na escuriddo das
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margens, ocultaram milhares de miseréaveis e de subalternizados que sustentaram por séculos
0 projeto eurocéntrico de fraternidade e de liberdade, interrompido pela impossibilidade da

promessa de igualdade para todos, como analisa Gabriel Marquez (2014, p. 2):

N&o obstante, 0s progressos da navegacdo que reduziram tantas distancias
entre nossas Américas e a Europa, parecem haver aumentado nossa distancia
cultural. Por que a originalidade que é admitida sem reservas em nossa
literatura nos é negada com todo tipo de desconfianga em nossas tentativas
tdo dificeis de mudanca social? Por que pensar que a justica social que os
europeus desenvolvidos tratam de impor em seus paises ndo pode ser
também um objetivo latino-americano com métodos distintos em condi¢des
diferentes?

Apesar de produzir a revolucdo do conhecimento, o projeto de educacdo da
modernidade foi, antes de tudo, uma forma de inferiorizacdo de outros modos de vida, cuja
producéo do conhecimento consolidou a hegemonia de uma prética educativa como verdade
absoluta. A ciéncia moderna tem sido um fosso epistemoldgico articulado pelo excesso de
uma “neutralidade cega” e pela sua “objetividade racional” delimitada pelas linhas abissais
que separam a concepcao de educacdo colonial da de educacgéo colonizadora.

Essa base epistémica sustenta a tradicdo colonial, a dominacdo, a apropriacéo e a
violéncia, arranjo que se reproduz na constituicdo da educagdo dominante no mundo que,
como “Educagao civica”, desempenhou o papel pedagogico que separava o fraque da ralé, a
limpeza da sujeira, a capital das provincias, a republica da coldnia, a civilizacdo da barbarie
(CASTRO-GOMEZ, 2005). Um modelo de educacdo inspirada em uma pratica educativa
que, enclausurada nos muros das fabricas da revolugdo industrial, tem cumprido, ao logo da
historia, a missdo produtiva de transmitir conhecimento mercantil.

Ao questionar esse modelo de ciéncia e suas repercussdes na educacao, Rousseau
(1970, p. 52 apud SANTOS, 2010, p. 7), no livro “Um Discurso sobre as Ciéncias ”, analisa a
impossibilidade da efetivacdo das promessas de igualdade, de fraternidade e de liberdade
defendidas pelo projeto de modernidade sob a égide do progresso da ciéncia e da técnica, ao
inquirir: “[...] o progresso das ciéncias e das artes contribuira para purificar ou para corromper
nossos costumes?”. E acrescenta: “[...] hd alguma razdo de peso para substituirmos o
conhecimento vulgar da natureza e da vida que partilhamos com homens e mulheres da nossa
sociedade por um conhecimento cientifico produzido por poucos e inacessiveis a maioria?”.
E, por fim, o autor indaga: “[...] contribuiréd a ciéncia para diminuir o fosso crescente entre o
que se € e o0 que se apresenta ser, o saber dizer e saber fazer, entre teoria e pratica?”’. A partir

dessas questdes, Santos (2010, p. 29) ressalta que esse modelo de ciéncia é caracterizado pela
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construcdo de um pensamento abissal que invisibiliza outras formas de produgéo de saberes
no mundo, marcado pela distingdo entre Norte e Sul do Mundo Latino-americano, ao

identificar tal modelo como:

[...] sistema de distingBes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distin¢Bes invisiveis sdo estabelecidas atraves
das linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos
distintos: o universo ‘deste lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da
linha’. A divisdo ¢ tanta que o outro lado da linha desaparece enquanto
realidade, torna-se inexistente, e € mesmo produzido como inexistente.
(SANTOS, 2010, p. 31-32).

A construcdo do pensamento abissal identificado por Santos (2010) evidenciam que o0
projeto de dominacdo epistémica na modernidade havia criado uma pratica educativa
enraizada em um modelo de ciéncia incapaz de dialogar com as questfes sociais, politicas,
econbmicas, ambientais e culturais da sociedade, ou, ao menos, no que diz respeito as
questdes da vontade geral ou do interesse comum. Essa hegemonia epistémica tem
consolidado a légica capitalista e uma nova globalizagdo colonial no mundo, sobretudo nos
paises em desenvolvimento.

Nesses territorios, os sistemas de educacdo tém sido destituidos de seu potencial
transformador voltado para a promogédo da justica social, desregulados pela mercantilizagéo
do ensino publico. A educacdo, como invencdo da modernidade, apresenta-se na sociedade
contemporanea em busca dos melhores métodos, dos especialistas e dos espacos reguladores e
transmissores da ideologia dominante, ou seja, corresponde a passagem de uma sociedade
disciplinadora para uma sociedade controladora. Dentro dessa logica, a educagdo continua
sendo elo de transmissdo do paradigma dominante, conforme o relato de Veiga-Neto (2008, p.
40):

Essa maquinaria, além de inventar espagos especificos para a Educagdo das
criancas e dos jovens, foi decisiva para a invengdo de saberes e seus
respectivos especialistas, encarregados de dizer como educar, ensinar, vigiar

e regular essas criangas e esses jovens [...] tornando-se um lugar impar na
Modernidade.

O projeto da modernidade eurocéntrica foi se impondo como paradigma hegeménico
de educacdo, de conhecimento e da ciéncia tradicional com repercussdo na organizacdo da
sociedade da era colonial a capitalista. Diante da hegemonia desse modelo de educacdo, as

praticas educativas das margens, das auséncias tramam e reivindicam seu projeto de “...]
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educacéo para a liberdade, a igualdade social e a felicidade humana, esses séo o0s alvos que 0s
constituintes devem perseguir para adaptar o sistema educacional brasileiro aos avangos das
mudangcas sociais” (FERNANDES, 1989, p. 225). A incansavel pratica social ressignifica os
sentidos e os conteddos que qualificam uma pratica educativa, como um elo entre teoria e
pratica como parte da dindmica que provoca mudanga na educacdo e na sociedade. Essa
incompletude nos possibilita sempre repensar o conceito de pratica educativa como campo de
luta dos opostos entre as praticas escolares institucionais e as praticas populares como
possibilidade ndo apenas de transformacdo, mas de superacdo da educacdo dominante, do
paradigma de produgdo do conhecimento e da ciéncia eurocéntrica.

Por isso, essa perspectiva estuda outros conhecimentos relevantes e necessarios para a
producdo de teorias comprometidas com as transformacdes sociais das desigualdades entre 0s
humanos e a construcdo de uma vida planetaria sustentavel, o que tem sido negligenciado pela
ciéncia produtivista. Essa é uma pratica educativa que reconhece a incompletude de seus
saberes e cuja intencionalidade se abre para a diversidade de modos de producdo do
conhecimento no mundo. Assim, “A dimensdo global da Educagdo Popular contribui ainda
para que a compreensao geral do ser humano em torno de si como ser social seja menos
monolitica e mais pluralista, seja menos unidirecional e mais aberta”. (FREIRE, 2014. p. 36).
Entre a tradicdo do pensamento de Paulo Feire e os novos modos de producdo do
conhecimento propostos por Santos (2010) na sociedade contemporanea, apesar das
singularidades de ambos o0s pensadores e de seus contextos, sem duvidas eles estdo
empenhados em questionar os sistemas de dominacéo e de opressao da sociedade capitalista.

Para isso, esses autores consideram relevante colocar em causa o paradigma de
producdo do conhecimento hegemdnico e a sua finalidade no sistema mundo, por meio de
suas estruturas escolares e de seu projeto de educacdo. Partido dessa possibilidade,
adentramos o labirinto académico da universidade como um projeto utopico de superacao dos
padrBes desse contexto. Identificamos préaticas educativas que propdem caminhos alternativos
que levam a diversos lugares do conhecimento como saida do labirinto para a realidade social.

Isso porque ainda predomina na universidade um padrdo dominante de conhecimento
nas diversas areas das ciéncias, que responde a logica de producdo para o desenvolvimento
capitalista, portanto, antagbnico ao projeto sociedade com justica social. Construir um
pensamento alternativo e contra-hegemonico nesse espago académico exige combinar atitude

epistemoldgica com agdes concretas de intervencao no meio universitario.
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O primeiro desafio é tensionar a abertura da universidade para a recognicéo de outros
saberes e de outros lugares de producdo do conhecimento, conferindo-lhes critérios de
cientificidade na producdo de novos paradigmas de educacdo comprometidos com as
transformacdes da realidade social. O segundo é reconhecer que isso exige a intencionalidade
politica de um projeto universidade, cuja op¢do epistemoldgica passa pela constru¢do de um
projeto de sociedade mais justa e de um projeto de educacdo democratica, que nega 0s
conhecimentos abstratos e silenciadores dos contextos sociais.

Assim, assumimos a educacdo como possiblidade, ndo como determinagdo, em que,
sendo as classes populares protagonistas de sua préatica educativa, sua acdo cotidiana exige
autorreflexdo e autocritica sobre seus processos pedagdgicos e politicos em um movimento de
reinvencdo de acordo com a realidade social dos sujeitos. Por isso, a atualizacao da leitura da
realidade capitalista se constitui como um dos maiores desafios para a compreensdo da
correlagdo de forgas na sociedade pelas classes populares. 1sso porque se multiplicam as
formas de opressdes, de desigualdades e de dominacOes, gerando sistemas complexos e
desintegrados, 0 que exige da educacdo um projeto cada vez mais libertador dos sujeitos em
formacéo.

Construir essa perspectiva desafia 0 nosso fazer como pesquisadora, uma vez que,
sendo parte da observacao, assumimos a distancia necessaria — apesar de ndo saber se é a mais
coerente —, para melhor analisar e dissecar os elementos fundacionais que envolvem os
sujeitos da producdo do conhecimento em um “cerco epistemologico”™. Para isso,
construimos aproximacfes e distanciamentos nesse cerco e encontramos as distancias
imagindrias na consciéncia de que a investigacdo social também nos situa nas condi¢fes dos

sujeitos da pesquisa, como afirma Paulo Freire, ao dizer:

Por uma questdo de método, jamais me dirijo ou oriento diretamente minha
atencdo ao objeto que me desafia e que procuro conhecer. Pelo contrario,
“tomando distincia epistemologica” do objeto de que resulta minha
‘aproximacdo’ a ele, o faco cercando o objeto. “Tomar distdncia
epistemolodgica” do objeto significa objetiva-lo, “toma-lo” em nossas maos
para conhecé-lo [...]. (FREIRE, 2012, p. 121).

Diante desse movimento na realidade, refletimo-nos e, com esse processo, nao apenas

vemos, mas também nos projetamos como imagens que se cruzam no tempo presente, entre o

40 “cerco epistemologico” ¢ a opera¢do na qual, para melhor me apropriar da subjetividade do
objeto, procuro decifrar algumas de suas razdes de ser. O “cerco epistemoldgico” ndo ¢ uma tentativa
de isolar o objeto e de aprendé-lo em si. Procuro compreender o “cerco epistemoldgico” nas suas
relacbes com outros objetos, procurando, sobretudo, como ja disse, suas razdes de ser.
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passado e o futuro. Desse esfor¢o cognitivo, com o qual, dentro da realidade, localizamo-nos
politicamente, pretendendo superar as dicotomias sujeito-objeto, neutralidade-objetividade,
tomamos a parte para compreender a totalidade das relacbes sociais, considerando que a
mente se amplia para a compreensdo das forgcas que influenciam essa realidade social. De
modo que, “[...] para refletir sobre minha pratica, ndo é necessario mudar de contexto
fisicamente. E preciso que minha curiosidade se faca epistemoldgica. [...] Dai que possamos
converter um momento do contexto concreto em momento teérico.” (FREIRE, 2012, p.127).
Esse movimento epistemologico sobre o concreto vivido — o real reativa as dimensdes
educativas para a construcao de um projeto de justica.

Investigar a concepcgdo de préticas educativas, notadamente as que fundamentam e
engendram a Educacdo Popular, exige a leitura da palavra, mas antes, sem davida, desafia-nos
para fazé-la a partir de uma releitura do mundo. Essa postura evita 0s riscos na
desterritorializacdo e na destituicdo dos sujeitos e de seus saberes como opgdes politicas que
articulam um projeto de educacéo e de sociedade.

Considerando esse pensamento, destacamos que, antes da linguagem escrita, essa
pratica educativa tem sua origem nas experiéncias de resisténcias, nas lutas e na
ressignificacdo de um paradigma social e cognitivo por parte das classes populares na
reinvencdo da vida. A matriz dessa reinvencdo da educagdo, como campo de construgdo de
uma sociedade mais justa, ndo é uma histdria recente, como registram as palavras de Mejia
(2010, p. 206):

Deste modo, se reconhecemos que nosso pai é Freire, 0 nosso avé é Simon
Rodriguez, professor de Simon Bolivar, que estabeleceu, no comego do
século XI1X, as bases da Educacdo Popular que a América precisava e que,
entdo, foi proposta para alguns dos pais das republicas latino-americanas.
Foi retomada pelo movimento das universidades populares, no comeco do
século XX, e por alguns dos artifices da educacdo formal, com a
peculiaridade de nossos povos e na busca da justica através da educacao.

A educacdo que educa para a justica social € umas das marcas na trajetoria historica da
Educacgdo Popular na origem de seu cardter critico, democratico, emancipador e alternativo.
Enraizada em uma prética educativa politica e pedagdgica, a Educacdo Popular se constitui no
proprio movimento de luta, de resisténcia e de anuncio de outro mundo possivel pelas classes
populares. Essa concepcao de educacdo na perspectiva popular vai desenfileirando os sujeitos
populares da escola e da educagdo mecanicista e eurocéntrica. Uma educacdo que se funde

contra a ldgica da reproducdo do conhecimento como repeticdo e assimilagdo da cultura



225

colonizadora. A Educagéo Popular como alternativa retoma as vozes silenciadas, dando novo
significado a palavra dos oprimidos no mundo e contextualizando sua leitura de mundo com a
leitura da palavra.

Essa realidade educativa constitui as bases fundacionais que encontram na propria
educacdo razBes para se pensar outra educacdo possivel alicercada em uma matriz de
construcdo popular, seja no sentido de conscientizacdo de classe para a transformacéo social,
conforme defende Paulo Freire; na perspectiva de uma educacdo popular como direito de
todas as classes sociais sem distin¢ao, segundo Jose Marti; ou, ainda, como autoformacao, de
acordo com Mariategui; como também pensada para além da instru¢do, em Simén Rodrigues,
dentre outros.

Medeiros (2010) investiga o processo historico de formacdo dos principios
fundacionais da Educacdo Popular nos estudos de Alfonso Torres (2001), dentre eles: a leitura
classista da educacdo e da sociedade, a cultura popular e o método dialético e participativo.
Para essa autora, 0s pioneiros sdo Simdn Rodrigues, Domingos Faustino Sarmiento e José
Marti no processo de democratizacdo da educacdo sob a influéncia dos ideais da Revolucéo
Francesa. Apesar de reconhecer as aproximacoes, a autora afirma que a concepc¢do de Paulo
Freire de Educacdo Popular ligada a conscientizacéo politica e a dimenséo de classe social,
notadamente as classes populares, ndo pode ser confundida com as particularidades dos
contextos e dos projetos de educacdo defendidos pelos autores citados. Ela justifica sua

analise dizendo:

Desse modo, a Educacdo Popular, como movimento de conscientizacdo e
empoderamento dos sujeitos populares se constituiu desde a proposta
pratico-tedrica de Paulo Freire, tendo como referente principal a realidade
brasileira na qual a educagéo foi, como vimos, assumida primeiramente pela
Igreja e pelos grandes proprietarios, num periodo em que se voltou para a
elite dirigente, sendo, ja nos primérdios, marcada por questdes de classe.
(MEDEIROS, 2010, p. 121).

Diante desse pensamento, uma pratica educativa comprometida com a justica social
dos oprimidos precisa ser levada a sério, ndo apenas no que diz respeito a relacdo entre
educador e educando, mas no conjunto das forgas sociais na luta por educacdo e pela
democratizagdo do conhecimento. Para Paulo Freire (2014, p. 34), “A pratica educativa,
reconhecendo-se como pratica politica, se recusa a deixar-se aprisionar na estreiteza
burocratica de procedimentos escolarizantes. Lindando com o processo de conhecer, a préatica

educativa € tdo interessada em possibilitar o ensino de contetdos as pessoas quanto em sua
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conscientizacdo”. A pratica social dos sujeitos oprimidos como produgdo do conhecimento
para uma vida digna os suprimiu dos contextos cientificos, mas ndo os resignou. Ao contrério,
com ousadia, eles criaram e recriaram formas de luta por uma educacdo libertadora. E, nesse
itinerario, reinventam os sentidos da escola e do projeto de educagédo que dialogam com seus
processos de formacao profissional e de cidadania plena.

Essa postura diante do mundo tem consolidado uma pratica educativa no sentido
originario da acdo, do fazer, do labor, do real, da acdo-intervencdo, da acéo-formativa, da
acao-investigacao, da acao-participativa, da acdo na acdo. Um ato pratico educativo situado
em vaérios lugares de producdo do conhecimento, em que os principios politico-pedagdgicos
progressistas, 0s sujeitos populares, os conteldos da realidade social e as metodologias
participativas asseguram a construcdo de uma epistemologia de libertacdo de uma préatica
educativa comprometida com um projeto de justica social.

Na atualidade, essa concepcdo de pratica educativa assegura os sentidos que
fundamentam o conceito de educacdo na perspectiva popular no mundo, que assume
diferentes dominacbes, em razdo dos contextos e das lutas sociais que 0s oprimidos tém

protagonizado contra forgcas hegemonicas, como afirma Gadotti (2003, p. 10):

E nesse mosaico de experiéncias e préaticas que surgem denominacoes
diversas de educacdo que delimitam um campo préprio de atuagdo: educagéo
cidadd, educacdo em salde, educacdo indigena, educacdo em direitos
humanos, educagdo ambiental, educacdo no campo, educacdo rural,
educacdo em valores, educacdo para a paz, educacdo para o trabalho,
educacdo nas prisdes, educacdo politica, educacdo hospitalar, educagdo
alimentar, educagdo na cidade, educagdo no tréansito... ora se identificando
com a educacdo social, ora com a educacao popular ou comunitéaria.

A construcdo de uma pratica educativa que se confunde com os modos de vida de seus
sujeitos se da, pela luta contra a educacdo colonial e mercantil, na perspectiva de ressignificar
e de superar a concepcdo de educacdo hegemdnica, cujos propdésitos tém sido a dominacéo e a
expropriacdo do direito a justica cognitiva dos povos do Sul do Mundo Latino-americano.
Desse modo, devemos exaurir todas as formas de pensar uma pratica educativa, em que o
conhecimento de um camponés nordestino, ao plantar seu alimento em uma pedagogia
alternativa que ensina a proteger a terra, veja seus contetdos nos livros sem que seus saberes
sejam inferiorizados; em que os produtos culturais de um afro-brasileiro, organizado em sua
comunidade quilombola, possam assumir a versdo original do conhecimento académico
enraizado em uma pedagogia do cotidiano, sem que a realidade de exclusdo racial seja

suprimida das paginas da histéria ou continue invisivel.
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As experiéncias dos circulos de cultura rearticulam o popular da cultura a educacao.
Ao mesmo tempo, as acGes do Movimento de Educacdo de Base, no Brasil, séo ventos de
esperancga para as classes populares. A constituicdo da extensdo universitaria por meio da
criagdo das universidades populares na Argentina*; a concepcdo de educacdo como
autoformacdo® defendida por Maridtegui, no Peru; dentre tantas concepgdes de préaticas
educativas da América Latina, ttm mantido o sonho de libertacdo dos dominios coloniais e da
elitista capitalista.

Esse marco histérico pode ser estabelecido: primeiramente, com as lutas pela
independéncia colonial; em segundo lugar, com as ideais de Educagdo Popular na construgéo
de universidades populares, e em terceiro, com as experiéncias latino-americanas para a
construcdo de uma escola propria, ou seja, de uma identidade a sabedoria Aymara e Quechua,
em que um dos mais representativos foi o Ayllu da escola Warisata na Bolivia (1962)%; em
quarto lugar, com as experiéncias educativas latino-americanas de desocultacdo da educacéo
dominante e elitista que culminou com o avanco do neoliberalismo nesse continente; e, no
quinto aspecto, com a ideia de que o conhecimento produzido pela Educacdo Popular
encontra as forcas sociais que impedem a construcdo de um desenvolvimento humano mais

justo, sem o qual as classes populares e 0s grupos oprimidos continuam em sua condicéo

4 Para conseguir essa suposta “redengdo espiritual” nas universidades, os estudantes argentinos
propunham elevar o nivel cultural da populagdo, com mudancas nos meétodos de ensino e
incentivando a Educagdo Popular. O Congresso Nacional de Cordoba decidiu que a reforma deveria
incluir a participa¢do dos estudantes no governo universitario, ou seja, constituir um Conselho das
Faculdades do qual participassem todos os professores titulares e substitutos, um representante dos
estudantes e um representante dos graduados [...] da extensdo universitaria, com a constituicdo de
Universidades Populares; da ajuda social aos estudantes; de um sistema que atentasse para as
particularidades locais e regionais; e de uma orientacdo social, para que as universidades pudessem
trabalhar para resolver os problemas nacionais. Ver Pericas em MARIATEGUI E A QUESTAO DA
EDUCACAO NO PERU, (2006, p.169-204). Disponivel em:
<www.scielo.br/pdf/In/n68/a07n68.pdf>. Acesso em: 12 de dez. 2016.

% O Amauta ird propor, sem se aprofundar muito no tema, novas “formulas” escolares, baseadas
basicamente na “autoformac¢@o” e no controle dos métodos e dos conteudos do ensino pelas proprias
massas populares, e, com isso, possibilitar o surgimento de uma consciéncia revolucionaria, a partir
de uma progressiva educagdo “ideologica” do campesinato, realizada por docentes que fossem
também indigenas. Essa seria uma forma de contrapor a difusdo e a reproducdo da ideologia
dominante das elites e do governo. Ver Pericis em MARIATEGUI E A QUESTAO DA
EDUCACAOQ NO PERU, (20086, p.169-204). Disponivel em:
<www.scielo.br/pdf/In/n68/a07n68.pdf>. Acesso em: 12 de dez. 2016.

4 Segundo Marcos Raul Mejia (2014, p. 04), essa escola foi “[...] una practica educativa propia de los
grupos indigenas, derivada de su cultura. Por ello, plantea hacer una propuesta de educacion como
movimiento, proceso decreacion cultural y transformacion social. Se constituyen las "Escuelas del
esfuerzo” en cuanto se plantean una pedagogia basada en el trabajo”. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/pdf/2750/275031898079.pdf>. Acesso em: 12 de fev. 2017.
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social de colonizados. Nesse sentido, a Educacdo Popular assume varias concepgdes na
América Latina, como afirma Mejia (2014, p. 5):

Estos cuatro troncos histéricos, en los cuales la blsqueda de una educacion
propia y en algunos casos llamada de "educacion popular” fue llenado de
contenidos en su momento y en las particularidades de su realidad, vuelven a
surgir en nuestro continente en la década de los 60 del siglo pasado,
constituyendo un quinto tronco que originaria una serie de procesos que
tomarian nuevamente el nombre de Educacion Popular, Educacion
Liberadora, Pedagogia del Oprimido, Educacion Emancipadora, Pedagogias
critico-sociales, Pedagogias comunitarias, de la cual Paulo Freire, miembro
del Movimiento de Cultura Popular en Recife, seria su exponente mas
preclaro.*’

A Educacdo Popular reafirma uma cartografia social como prética educativa dos
contextos subalternizados, cujo pressupostos epistemologicos estdo enraizados em “[...] uma
pratica educativa e uma proposta pedagdgica que se situa dentro e diante dos conflitos
historicos das sociedades latino-americanas.” (STRECK, 2014, p. 21). Essa pratica educativa
tem inspirado as diversas formas de resisténcia, de reinvengdo da educacdo e de um novo
paradigma de conhecimento contra-hegemanico.

Nesse sentido, resolvemos falar de praticas educativas de Educacdo Popular, uma vez
que “[...] a educacdo € um fendbmeno complexo, composto por um grande numero de
correntes, vertentes, tendéncias e concepgoes, enraizadas em culturas e filosofias diversas.”
(GADOTTI, 2003, p. 1). A Educacao Popular é uma pratica educativa que valoriza a ecologia
dos saberes e que reconhece a diversidade dos modos de producdo do conhecimento no
mundo para além dos saberes eurocéntricos e estadunidenses, cujas objetividade e
neutralidade reclamam, mas “[...] ndo ha epistemologias neutras ¢ as que clamam sé-lo s&o as
menos neutras [...] a reflexdo epistemoldgica deve incidir ndo nos conhecimentos em
abstracto, mas em pratica de conhecimentos e seus impactos em outras praticas sociais.”
(SANTOQOS, 2010, p. 143). Para repensar a producdo do conhecimento, temos de reinventar os
modos como realizamos os estudos cientificos, e, diante desse desafio, a pratica educativa

assume um papel imprescindivel, pois 0 modo como se realiza e a sua incidéncia nos/pelos

47 Estes quatro registros historicos, em que a busca de sua prépria educacgdo e, em alguns casos,
chamados de "educacédo popular” foi preenchido com contetdo no momento e nas particularidades
de sua realidade, tornam a surgir no nosso continente na década de 60 do seculo passado,
constituindo um quinto registro que levaria a uma série de processos que levaria 0 nome de
Educacdo Popular, Educacdo Libertadora, Pedagogia do Oprimido, Educacdo Emancipatoria,
Pedagogias critico-sociais, Pedagogias da comunidade, em que Paulo Freire, membro do
Movimento de Cultura Popular do Recife, seria 0 seu expoente mais ilustre. (Tradugéo livre).
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sujeitos que se formam engendram uma nova concepgdo de educagdo comprometida com a
construcdo de um novo paradigma de sociedade.

Nesse aspecto, a Educacdo Popular deve desenvolver e difundir praticas e métodos
que consigam aprofundar os novos paradigmas do cotidiano de uma educacdo para a
libertacdo e para a promocéo das virtudes, o que implica em gquestionamentos sobre 0 modo
como deve ser construida essa perspectiva de educagdo, os quais foram suscitados por Paludo
(2006, p. 59):

O que é uma Educacdo de qualidade para o povo, praticada desde a
concepcdo da Educacdo Popular? Uma Educacdo que o capacite para os
desafios de sobreviver e de ser protagonista de transformacdo? Uma
Educacdo que eleve o popular a “condigdo de ser dirigente, de participar, de
formular e de controlar quem dirige”? Quais sdo as aprendizagens
necessarias? Quais contetdos? [...] Que conteldo damos para a expressdo
metodologia dialética (pratica, teoria, pratica)?

A partir dessas indagacdes, situamo-nos na perspectiva de pratica educativa da
Educacdo Popular que se realiza pela agdo coletiva de produgdo do conhecimento que visa a
formacéo de sujeitos reais, situados histdrica e socialmente em experiéncias concretas de vida,
de ensino-aprendizagem e de producdo de novos saberes que se materializam nas lutas e nas
resisténcias dos oprimidos do mundo. Uma prética educativa, em que a realidade na social se
torna visivel pela leitura critica dos sujeitos e de seus contetidos contextualizados que visam a
formacédo de valores e de virtudes, que implica em autoconhecimento, em interconhecimento,
em sociabilidade, em solidariedade e em desenvolvimento de competéncias para uma
formagdo humana integral, valorizando os modos de vida, as linguagens, as culturas e os
territorios dos sujeitos em formacéo e garantindo uma educacao voltada para a justica social.

Diante desse processo de construcdo do conceito de pratica educativa da Educacédo
Popular, passamos a justificar nossa opc¢do politica pelas bases de fundamentacdo de Paulo
Freire (2014, p. 21), como uma: “[...] a pratica educativa como pratica social que se
constituem, através de suas multiplas atividades, em contextos educativos em si.” Esse autor
aprofunda: “[...] em que a leitura critica do mundo se funda numa pratica educativa
crescentemente desocultadora de verdades. Verdades cuja a ocultagdo interessa as classes

dominantes da sociedade. Freire ainda afirma que assevera:

[...] Prética educativa iluminadora das tramas sociais e historicas. [...] Prética
educativa progressista, libertadora exige de seus sujeitos que tenham uma
eticidade que falta & responsabilidade da pratica educativa autoritéria,
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dominadora. Pratica educativa — sua boniteza estd exatamente no
reconhecimento e na assunc¢do de sua politicidade que nos leva a viver o real
dos educandos, ao ndo tratar, de forma sub-repticia ou de forma grosseira, de
impor-lhes nosso ponto de vista. (FREIRE, 2014, p. 44).

Essa pratica educativa possibilita repensar o ser humano como ser de mudanca e de
transformacéo e, como tal, transformador, transgressor das estruturas socais hegemaénicas. Por
isso, & preciso uma pratica educativa contra-hegemonica que seja capaz de refletir
politicamente sobre seu papel social, seus limites e suas contradices como campo para novas
possibilidades de producdo do conhecimento a partir de outros lugares, de outras linguagens e
de outros sujeitos. Henri Lefebvre (1983, p. 75) diz que “A historia do conhecimento néo
poder ser relacionada a historia abstrata do ‘ser social’, mas a historia concreta da pratica
social”. Portanto, uma produ¢do intelectual séria ndo pode negligenciar os contextos que
dizem respeito as condicdes e as situacdes sociais vivenciadas pelos sujeitos em processo de
formacéo.

O desenvolvimento histérico da educacédo e o seu projeto de expansao imperial, apesar
de sua versdo hegemdnica, suas contradi¢Bes internas foram engendrando outros paradigmas
de educacdo situados como contra-hegemdnicos ou emergentes, desde a concepcao
democrética de educacdo que educa o homem* politico na polis para uma préatica educativa
democrética, voltada para os direitos humanos, para a pratica da liberdade, para as
diversidades, para a conscientizacdo politica, sendo contextualizada, comunitaria, dentre
outras perspectivas. A partir dessas tantas, procuramos nos situar na educa¢do como pratica da
liberdade, que significa a conscientizagdo como um ato de libertacdo dos oprimidos, que
implica a libertagao dos opressores, como afirma Paulo Freire (2014, p. 80): “[...] a pratica
educativa ¢ uma dimensao social, historica, que tenha historicidade” e que, em toda situagao

educativa, implica os seguintes aspectos:

a) A presenca de sujeitos. O sujeito que, ensinando, aprende e o sujeito que,
aprendendo, ensina. Educador e Educando.

b) Objetos de conhecimento a ser ensinados pelo professor (educador) e a ser
apreendidos pelos alunos (educandos) para que possam aprendé-los.

c) Contetdos. Objetivos mediatos e imediatos a que se destina ou se orienta
a pratica educativa, [...] que coloca ao educador o imperativo de decidir,
portanto, de romper e de optar, tarefas de sujeito participante e ndo de objeto
manipulado.

8 Homem — entendido como ser humano — pois inclui homens e mulheres no mundo.
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d) Método, processos e técnicas de ensino, materiais didaticos, que devem
estar em coeréncia com os objetivos, com a op¢do politica, com a utopia,
com o sonho de que o projeto pedagdgico esta impregnado.

Os principios da Educagdo Popular vao se construindo pela interagdo entre os sujeitos,
a realidade social e os conteudos da préatica social. Esses elementos constituem as bases de
origem do politico e do pedagdgico nos processos formativos. A contextualizacdo desses
aspectos atualiza a reinvencdo da educacdo e descontrdi a fissura entre pratica e teoria
construida pela educacdo dominante.

Em igual sentido, a contextualizacdo da educacdo, como opcao epistemoldgica de
descolonizacdo do ensino, ressignifica a participacdo ativa dos sujeitos populares como
protagonistas na producdo do conhecimento. Prosseguindo avanca na afirmacdo das
identidades das classes populares e da reterritorializacdo como parte da mesma dinamica de
transformacédo e de evolucdo do desenvolvimento cientifico e social. Esses elementos véo
compondo o arcabouco epistemoldgico que organiza e rearticula os sentidos educativos das
classes populares na escola formal e na prépria educacdo popular, a partir da construcdo de
novas metodologias no desenvolvimento do trabalho educativo do qual sdo sujeitos
participantes, e ndo apenas sujeitos participativos.

Para compreender com maior énfase o sentido educativo da pratica da Educacéo
Popular, recorremos as concepg¢des que 0s sujeitos da pesquisa, 0s educadores populares,
atribuem ou qualificam a esse modo de producdo do conhecimento. Perguntamos a eles como
conceituam ou caracterizam a pratica educativa da Educacdo Popular, em razdo de suas
vivéncias como educandos e, atualmente, como educadores populares no processo de
multiplicacdo dos percursos formativos que desenvolvem junto as classes populares nos
movimentos e nas organizagOes sociais. Nas contribuicdes dos educadores populares

entrevistados, eles reconhecem que:

Sédo processos educativos que valorizam e envolvem a participacdo® ativa dos
sujeitos/educandos na producéo coletiva do conhecimento, tendo como principios a propria
formacdo na acdo, que significa a formacdo a partir da propria préatica — que implica
refletir sobre a pratica para transformar a realidade que sera subsidiada pela formacao
tedrica — planejamento das acOes e efetivagdo da acdo, contribuindo para a produgdo de
conhecimentos orais e escritos a partir da sistematizacdo. (Entrevista, educadora Género,
2015, p. 8).

Sdo praticas formativas que buscam articular os diferentes saberes e praticas sociais que 0s
sujeitos vivenciam nos seus percursos historicos de formacao e de atuacao profissional ou

49 Grifos Nnossos.
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de atuacao militante, sdo préaticas que vém fomentar uma reflexao critica sobre os sujeitos,
sobre a acdo dos sujeitos no mundo, buscando visualizar as possibilidades que os sujeitos tém
de transformacao dessa realidade e de transformacéo desse mundo. (Entrevista, educador
Campo, 2015, p. 4).

S&o processos de formagdo em que sujeitos, por opcao pessoal, desenvolvem agdes junto aos
movimentos sociais, seja liderando ocupacdo de terra, abaixo-assinado, passeatas, seja se
colocando a servigo dessas organizacOes, desenvolvendo a assessoria técnica, assessoria
pedagdgica ou mesmo assessoria no campo da pesquisa levantando dados e informacdes a
servico de algumas lutas sociais populares. (Entrevista, educador Popular, 2015, p. 8).

Esse campo da Educacdo Popular se desenvolveu de uma maneira muito fecunda no Brasil
todo, no Nordeste, principalmente nos anos 70, 80, e se estendeu, continua presente [...].
Entdo, essa coisa da participacdo, do respeito a diversidade, das formas de mobilizacédo
do conhecimento, digamos, imprimindo o sentido coletivo, compartilhado, solidario, a
importancia de ter como referéncia, digamos, o ponto de vista das classes populares. O
objetivo de buscar, digamos, formas de emancipacgdo, libertagdo, construcdo de
independéncia, autorreferéncia das classes populares desse processo, sdo elementos que
compdem essa filosofia, essa concepcao. (Entrevista, educador Trabalho, 2015, p. 2).

As marcas da Educacdo Popular estdo inseridas no bojo da participacdo ativa dos
sujeitos/educandos, na construcdo coletiva do conhecimento, na formacgédo e na acao para a
transformacéo da realidade, na sistematizacdo do conhecimento, na articulacdo de diferentes
saberes e praticas sociais, na reflexdo critica da realidade, no desenvolvimento histérico
dialético, nos conhecimentos e nos saberes a servico das lutas populares dos povos
subalternizados pelas formas de dominacdo hegemonicas que consolidam a versdo Unica de
desenvolvimento expresso pela l6gica do capitalismo para qual a educacdo € um instrumento
de reproducao desse pensamento.

E por esse motivo que a Educacio Popular retoma o politico e o epistemoldgico como
dimensbGes das relacBes de totalidade de sua pratica educativa para uma formacdo
comprometida com a agdo-participante dos sujeitos populares, de forma que o pedagdgico na
“[...] propria pratica, revelando a sua natureza politica, que terminou por nos re-educar. [...]
quer dizer: ha uma natureza politica do ato educativo, indiscutivel.” (PAULO FREIRE, 1985,
p. 17-18). Ou seja, a medida que as classes populares em luta exigem direitos e
reconhecimento da sociedade para as questdes sociais, das quais sdo vitimas, esses setores ndo
apenas reinterpretam a realidade, mas, em uma acdo educativa, transformam o mundo, a si
mesmas e a sociedade como parte do desenvolvimento histérico das forgas socais em relagéao.

Paulo Freire (2014) retoma a dimensdo politica de democratizagdo da educagdo que
implicava no proprio processo de redemocratizagéo politica do Brasil, tendo como referéncias
estudos e pesquisas que dialogassem sobre a realidade social brasileira. Combinando a

educacdo com a construcdo de um projeto de sociedade justa, 0 autor inspira-se na construgédo
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de uma identidade propria, fundamenta seu pensamento nos aportes marxistas na constituicéo
de ideias originais da acdo educativa popular, conforme Streck et al. (2014, p. 60) analisam,
situando alguns aspectos que definem a aproximacao entre Educacdo Popular e marxismo,

quais sejam:

a) A acdo educativa enraizada nas relagdes sociais, onde todos ensinam e
todos aprendem ao mesmo tempo (concepgdo epistemoldgica, conhecimento
como processo de aprendizagem, como apropriacdo, reinterpretacdo e
recontextualizacé@o de saberes).

b) A aposta no protagonismo e no papel dos oprimidos como sujeitos de
transformacao (proletariado em Marx).

c) O educador, a partir da diretividade da Educacdo, como intelectual
organico (Gramsci) comprometido com a transformag&o social.

Centradas no paradigma emergente de educacdo, as experiéncias educativas dos
projetos de extensdo realizadas por Paulo Freire (1960) com os setores populares
denunciavam os sistemas de opressdo, mas também anunciavam novos modos de producgdo do
conhecimento no processo educacional das classes populares.

Essa realidade, por um lado, expressava uma nova concepcao de pratica educativa, de
pesquisa e de extensdo social na universidade. Por outro lado, ultrapassava o carater apenas de
alfabetizacdo dos sujeitos politicos, articulando problematizacdo e conscientizacdo para a
transformacdo da realidade de desigualdade social a que estavam submetidas as classes
populares. Em relacdo a educacdo como pratica da liberdade Freire (2011, p. 32) afirma a

seguinte fundamentacéo:

Através da Educacao libertadora, ndo propomos meras técnicas para chegar a
alfabetizacdo, a especializacdo para se conseguir qualificagdo profissional,
ou pensamento critico. Os métodos da Educacdo dialégica nos trazem a
intimidade da sociedade, a razdo de ser de cada objeto de estudo. Através do
didlogo critico sobre um texto ou um momento da sociedade, tentamos
penetra-lo, desvenda-lo, ver as razdes pelas quais ele é como é o contexto
politico e histérico em que se insere. Isso para mim é um ato de
conhecimento e ndo uma mera transferéncia de conhecimento, ou uma mera
técnica para aprender o alfabeto. O curso libertador “ilumina” a realidade no
contexto do desenvolvimento do trabalho intelectual sério.

A prética educativa da Educacdo Popular se vincula ao projeto de sociedade que
considera a realidade social dos sujeitos, o didlogo, a transformacdo social, a conscientizacao

e a luta de classe como elementos béasicos de enfrentamento ao etnocentrismo europeu. Essa
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perspectiva de ensino é um territorio social, em que os sujeitos em formacdo sdo produtores
de conhecimento, de interconhecimento e de redes sociais de solidariedade nas lutas por
justica social, a partir de uma relacdo de alteridade educativa entre educador e educando. Por
isso, a escola sempre foi um instrumento de disputa para as classes populares como parte de
um projeto de sociedade justa.

Na década de 1960, grande parte das instituicdes brasileiras teve seus ideais cerceados
pelo regime de excecdo instalado com o Golpe de 1964. Esse rompimento com a legalidade
democratica reprimiu as liberdades individual e coletiva e o direito a organizacdo social, com
fortes impactos nas classes populares e, consequentemente, no desenvolvimento do pais. Em
contraposicédo, a Educacgdo Popular nos movimentos sociais se caracterizou pela utilizacdo de
varios instrumentos pedagdgicos de formacdo politica dos sujeitos, trabalhando uma
linguagem critica por meio de pecas de teatro, de atividades artisticas nos sindicatos e nas
universidades, de exibicdo de filmes e de documentérios, de alfabetizacdo da populacéo rural
ou urbana marginalizada.

Essas experiéncias educativas revelam outras formas de producdo do conhecimento
como caminhos para a biodiversidade dos saberes® necessarios, destinados a pensar outras
solugdes para a sociedade contemporanea. Streck (2014, p. 29) afirma que, “[...] de modo
geral, a memoria mais recente sobre Educacdo Popular remete-nos a sua intima relacdo com
0S movimentos sociais, com grupos e associacdes populares na luta contra praticas culturais e
educativas hegemonicas”. A realizacdo do Concilio Vaticano Il, os documentos de Medellin,
a Teologia da Libertacdo e as experiéncias revolucionarias praticadas na Ameérica Latina,
baseadas nos ideais marxistas e cristdos, favoreceram a construcéo de organizacgdes populares

autdbnomas, marcando o inicio dessa concepcao de educacao:

A historia da Educagdo Popular esta relacionada a trajetoria de luta dos
movimentos sociais populares na América Latina e, como se pode observar,
é a dimensdo politica de suas propostas educativas, sua identidade de classe
e suas praxis pedagogicas que contrariam alguns aspectos da visdo de mundo
dominante que os une. (STRECK, 2014, p. 10).

No Brasil, destacam-se como parte desse processo historico as atividades culturais que
culminaram com a criagdo dos Centros Populares de Cultura (CPC) da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE); do Movimento de Cultural Popular (MCP), na Prefeitura do Recife; e dos

% A biodiversidade dos saberes, segundo Santos, discute alternativas epistemolégicas a partir de
praticas educativas concretas produtoras de saberes no Sul do Mundo. Ver mais em Santos (2005).
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Movimentos de Educacdo de Base, em varios estados, ligados & Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB). A cultura popular, especificamente a nordestina, retomou sua
dimensdo de identitaria de organizacdo da vida do povo, trabalhando seus comportamentos,

seus valores e seus costumes:

Com a criacdo dos Movimentos de Cultura Popular (MCPs), a esfera cultural
foi encarada como vigoroso suporte para contestacdo das desigualdades
sociais, por meio da afirmacdo das praticas, representagdes e linguagens dos
grupos populares. Portanto, ancorados nas premissas dialéticas, dialdgicas e
culturais da Educacdo Popular, buscando identificar e compreender
aproximac0es tedricas de sua pedagogia. (STRECK, 2014, p. 54).

O campo politico, como marco histérico da Educacédo Popular, no Brasil, confunde-se
com as experiéncias do Campo Democratico e Popular, com 0s processos socioculturais,
politicos e econdmicos que atravessam a vida da populacdo brasileira. Para uma melhor
compreensdo do que se caracteriza como Campo Democratico e Popular, Paludo (2006, p. 46)
define: “Constituiu-se como movimento contra-hegeménico e orientou-se por utopias de
transformacéo social, as quais foram atribuidas as mais diversas denominacdes. A Educacgéo
Popular se confunde com a constru¢do de um projeto politico de sociedade no Brasil.” No
nosso pais, 0s primeiros ensaios conceituais sobre Educacdo Popular, na década de 1960,
foram as campanhas nacionais de alfabetizacdo, com a criagdo do Movimento de Educacdo de
Base (MEB). Durante o governo de Janio Quadros, a perspectiva de educacdo detinha um viés
predominante de dominagdo do povo e se efetivava via ensino primario e por meio da

alfabetizag&o de adultos. Assim relata Saviani (2010, p. 317):

[...] A expressiao “Educacdo Popular” assume, entdo, o sentido de uma
Educacdo do povo, pelo povo e para 0 povo, pretendendo-se superar o
sentido anterior, criticado como sendo a Educacdo das elites, dos grupos
dirigentes e dominantes, para o povo, visando a controla-lo, manipula-lo,
ajusta-lo a ordem existente.

Esses conceitos revelam o forte papel da educacéo na agéo coletiva social dos setores
populares. A partir da década de 1970, emerge a educacdo do educador, ou seja, a formacéo
cidada como instrumento politico, registrado por Gadotti (1992, p. 141) quando assim se
pronuncia: “[...] a Educagdo sempre foi politica, o que precisamos € ter clareza do projeto
politico que ela defende, politizando-a”. Essa concepgdo marcava os campos de divergéncias

entre a concepcao dialética da educacdo e a perspectiva metafisica, sendo esta caracterizada
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como uma pedagogia da esséncia, extremamente determinista e mecénica, enquanto a
pedagogia dialética é social, cientifica, voltada para a constru¢cdo do homem coletivo, como
ser politico, historico e concreto.

Essa concepc¢édo de Educacdo Popular marcou a forma de intervencdo dos movimentos
sociais que se aglutinavam em torno de bandeiras de lutas, parte delas oriundas de seu
cotidiano, geralmente ligadas as péssimas condi¢Ges de salde, ao acesso a Educacdo, a
moradia, ao saneamento basico, a seguranca, as relacoes trabalhistas etc. Dai a importancia do
recorte da Educacdo Popular sobre o enfoque da educacdo protagonizada pelos movimentos
populares no processo de organizacao das lutas por direitos, sob a qual se originam préticas
educativas libertadoras de desocultamento da realidade social. Ao tentar conceituar a
Educacao Popular, Gohn (2010, p. 10) afirma:

[...] Inicialmente, busquei nomear o processo educativo que tratava da
aprendizagem no interior dos movimentos sociais, tentando diferencia-lo ndo
apenas da Educacao formal — escolar —, mas também da Educagdo Popular
relacionada aos processos de alfabetizacdo de adultos, sob as modalidades
alternativas.

Algumas das marcas identitarias dessa préatica educativa enfatizadas pelos educadores
populares, como sujeitos protagonistas dessa concepcao de politico-pedagogica, encaminham-
nos para 0 mapeamento e a discussdo dos principios epistemoldgicos da Educacdo Popular.
Essa perspectiva de justica cognitiva enraizada na realidade social dos sujeitos populares
ressignificou os sentidos e os significados de justica social e de dignidade humana.

Desse modo, essa concepcao de educacdo coloca em questdo o paradigma hegemdnico
educacional e, por vezes, ultrapassa as noc¢Oes de direitos humanos ocidental, de educacéo
formal, de participacdo representativa, de democracia liberal, de participacdo politica
institucionalizada, da dicotomia entre conhecimento académico e conhecimento popular, da
versdo hegeménica de ciéncia racional, da visdo meritocratica e individualista do ensino,
dentre tantos conceitos hegemdnicos que se impdem como verdades absolutas nos diversos
espacos educativos. A partir da Educacdo Popular e da intervencdo das classes populares na
luta pela educacgdo, essa logica vai se alterando para uma proposicdo mais emancipadora e
mais humana da educacéo publica estatal.

Diante dessa realidade, nossa pesquisa assume os desafios filosoficos e
epistemoldgicos de superacdo do desperdicio das experiéncias, proposto pelo socidlogo
Santos (2010). Desse modo, partimos da possibilidade de se produzir um pensamento
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alternativo, situado na ecologia dos saberes como um questionamento a monocultura do saber

que

[...] tem de ser confrontada com a identificacdo de outros saberes e outros
critérios de rigor que operam credivelmente nas praticas sociais. [...] para
gue o saber em causa tenha legitimidade para participar de debates
epistemoldgicos com outros saberes, nomeadamente os saberes cientificos.
(SANTOS, 2010, p. 98).

Por isso, ha a necessidade de tornar inteligivel os saberes populares que se geram na
pratica social dos sujeitos, o que exige uma compreensao solidaria a partir do dialogo que,
problematizando a realidade, encontra na leitura da palavra a possibilidade da leitura de um
novo mundo.

Considerando que a Educacdo Popular vem se construindo como pratica educativa
alternativa na producdo do conhecimento, tendo como contedo a realidade social em seus
processos formativos, ou seja, as experiéncias dos sujeitos oprimidos no mundo, passamos a
levantar alguns dos principios educativos que conseguimos mapear em Nnosso processo de
investigacao sobre a pratica da Educacdo Popular. O estudo dessa préatica educativa se afirma
na construcdo de alguns principios fundacionais de sua concepc¢do de educacdo, tais como: a)
a realidade e a prética social dos sujeitos como l6cus do conhecimento; b) a pedagogia
acao-participante; c) a construcdo coletiva do conhecimento; d) as metodologias
participantes; e) a transformacdo da realidade social; f) o projeto de sociedade; g) a
epistemologia dos saberes populares. Aprofundamos os sentidos de cada um desses
principios. Na perspectiva de aprofundar os fundamentos da Educacdo Popular nas
experiéncias da EQUIP, passamos a qualificar o que reconhecemos a partir dos estudos
tedricos e empiricos como matriz politico-pedagodgica da Educacdo Popular na producdo do

conhecimento.

4.2 Principios da Educacdo Popular: Pedagogia-Ac¢do Transformacdo no Sul do Mundo

Latino-americano

O primeiro principio é o conhecimento da realidade social dos sujeitos na producéo
do conhecimento — centra-se na leitura da realidade social como atualizacdo da pratica dos
sujeitos, da educacdo popular e das alternativas de lutas anticolonial, anticapitalista e

antipatriarcal como pilares de sustentacdo dos processos de dominacdo e de opressdo no
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mundo como condicdo para a construcdo das ideias de um projeto de sociedade com justica
social. A leitura da realidade social implica, primeiro, a leitura da realidade subjetiva do
sujeito, o seu lugar na realidade, a sua condicdo e a sua situacdo social, o que vai levando o
individuo a repensar sua propria ressignificacdo no mundo como sujeito coletivo, que implica
sua articulagdo para uma participacdo ativa como protagonista politico. Isso sugere a
necessidade da segunda leitura da realidade social como subjetividade coletiva, o encontro
do “eu” com o0 “nds”, como humanos capazes de articular, pelo conhecimento, as relagdes que
geram opressao e que afetam a sua individualidade, mas também a de outros sujeitos, 0s
quais, negados pelas formas de dominagdo, geram resisténcia e se reinventam como classe
social, as classes populares.

Diante desse movimento na realidade, encontramos a terceira leitura da realidade
social de classe, as classes trabalhadoras, operarias, populares, subalternizadas, exploradas,
dos oprimidos, dos descriminados, dos inferiorizados socialmente, o que implica em analisar
os fatores econdmicos, politicos e sociais de maneira mais ampla da sua atuacdo na
geopolitica no mundo, envolvendo o encontro do “eu” com o “nds” e os “outros” que estdo
submetidos as mesmas condicdes de vida, apesar de suas espe