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RESUMO

Este estudo tem como obijetivo investigar, na perspectiva dos formadores, como se
constitui o letramento de futuros professores na formacao inicial. Apresenta uma
analise acerca da formagao inicial de professores a partir dos pressupostos da teoria
critica, fundamentando-se em autores, como McLaren (1997), Giroux (1997), Freire
(1999), dentre outros. Para Freire (1999), a formacdo de professores requer a
articulacao de diferentes saberes que envolvem as diferentes dimensdes da pratica
educativa, entendida como pratica politico-social. No que se refere a essa tematica,
McLaren (1997, p. 202), indica que o conhecimento "[...] nunca é neutro ou objetivo,
mas € ordenado e estruturado de maneiras particulares; suas énfases e exclusdes
partiiham uma légica silenciosa [...]". Apresenta, ainda, reflexdes sobre o letramento
de professores, tendo como referéncia central os estudos de Street (1984). Para
esse autor, o letramento ndo é uma técnica desenvolvida por repeticdes esvaziadas
de sentido social critico, reconhecendo que o sujeito participa efetivamente de
praticas sociais de utilizacdo da leitura e da escrita. De modo especifico, aborda o
que pensam os professores formadores sobre letramento na formacéao inicial; as
situacdes de letramento propostas aos futuros professores na formacgao inicial; como
os formadores analisam as praticas de leitura e de escrita propostas na formacao de
professores e 0 que os formadores vislumbram para redimensionar o letramento na
formacéo inicial. Apdia-se na tese de que a formacdo inicial possibilita aos
professores a vivéncia de multiplos letramentos, na perspectiva de forma-los como
agentes letradores. Como orientagdo metodoldgica, para o desenvolvimento da
investigacao, tem como suporte o método autobiografico, a partir da pesquisa
narrativa. A narrativa biografica permite dar forma a experiéncia vivida, interpreta-la
e dar-lhe coeréncia e sentido, possibilita ao narrador situar-se como sujeito de sua
propria histéria, bem como possibilita a reconstituicdo de processos histéricos e
socioculturais vivenciadas nos diferentes contextos da formacdo e do exercicio da
profissdo docente. Para produgao dos dados utiliza o atelié biografico de projeto e a
entrevista narrativa, tendo como base as contribuigdes de Delory-Momberger (2008)
e Jovchelovitch e Bauer (2010). Os sujeitos do estudo totalizam 09 professores do
Curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias da Educagao da Universidade Federal
do Piaui. Para analise de dados utiliza a técnica de andlise de conteudo segundo
Bardin (2011). Entre outros aspectos, apresenta as seguintes conclusbes: Os
eventos de letramento na formacgao inicial de professores cumprem finalidades
pedagogicas, atendendo as especificidades das disciplinas ministradas pelos
interlocutores. Os formadores reconhecem a dimensao social da linguagem escrita,
indicando possibilidades de reelaboragao de suas praticas como agentes letradores.

Palavras-Chave: Letramento. Formagao inicial. Pratica educativa.



ABSTRACT

This study aims to investigate with a view of the trainers, how is the literacy of future
teachers in the initial training. It presents an analysis of the initial teacher education
from the critical theory assumptions, basing on authors such as McLaren (1997),
Giroux (1997), Freire (1999), among others. For Freire (1999), teacher training
requires the articulation of different knowledge that involving the different dimensions
of educational practice, understood as political and social practice. With regard to this
issue, McLaren (.1997, p 202), indicates that knowledge "[...] is never neutral or
objective, but is ordered and structured in particular ways, their emphasis and
exclusions share a silent logic [...]". It also presents reflections on literacy teachers,
having as central reference Street (1984). For this author, literacy is not a technique
developed by repetitions devoid of critical social sense, recognizing that the subject
effectively participate in social practices using reading and writing Specifically, it
addresses what they think the trainers teachers on literacy in initial training; the
situations of literacy proposed to the future teachers in the initial training, as trainers
analyze practices of reading and writing proposals for teacher training and the
trainers glimpse to resize literacy in the initial training. It rests on the thesis that the
initial training enables teachers to the experience of multiple literacies, with a view to
training them as literate agents. As methodological orientation for the development of
the research, has as support the autobiographical method, from the narrative
research. The biographical narrative allows shaping the lived experience, interpret it
and give it coherence and meaning, allows the narrator lie as subjects of their own
history as well as enables the reconstruction of historical and sociocultural processes
experienced in different areas of training and the exercise of the teaching profession.
For compiling the data uses the biographical studio project and the narrative
interview, based on the contributions of Delory-Momberger (2008) and Jovchelovitch
and Bauer (2010). The subjects of this study are 09 teachers of the Pedagogy course
from the Educational Sciences Center of the Federal University of Piaui. For data,
analysis uses the content analysis technique according Bardin (2011). Among other
things, it presents the following conclusions: literacy events in the initial training of
teachers fulfill educational purposes, taking into account the specificities of the
disciplines taught by the interlocutors. The trainers recognize the social dimension of
the written language, indicating reworking possibilities of their practices as literate
agents.

Keywords: Literacy. Initial formation. Educational practice.



RESUME

Ce travail vise a étudier en vue des formateurs, comme l'alphabétisation des futurs
enseignants dans la formation initiale. Il présente une analyse de la formation initiale
des enseignants des hypothéses de la théorie critique, se basant sur des auteurs tels
que McLaren (1997), Giroux (1997), Freire (1999), parmi d autres. Pour Freire (1999),
la formation des enseignants exige l'articulation des connaissances diferentes que
impliquant les différentes dimensions de la pratique éducative, comme pratique
politique et sociale. En ce qui concerne cette question, McLaren (1997, p 202),
indique que la connaissance "[...] est jamais neutre ou objective, mais elle est
ordonnée et structurée de fagon particuliere, leurs accents et exclusions partagent
une logique silencieuse [...] ". Il présente également des réflexions sur les
enseignants d'alphabétisation, ayant comme référence la rue centrale d'études
(1984). Pour cet auteur, l'alphabétisation c’est ne pas une technique développée par
des répétitions dépourvues de sens critique sociale, reconnaissant que le sujet a
participer efficacement dans les pratiques sociales de I'utilisation de lecture et
d'écriture précisément, il traite ce qu'ils pensent les formateurs des enseignants sur
I'alphabétisation dans la formation initiale; situations d'alphabétisation offerts aux
futurs enseignants dans la formation initiale, en tant que formateurs analysent les
pratiques de lecture et d'écriture des propositions pour la formation des enseignants
et les formateurs entrevoir pour redimensionner l'alphabétisation dans la formation
initiale. Il repose sur la thése que la formation initiale permet aux enseignants de
I'expérience des littératies multiples, en vue de leur formation comme letradores
agents. Comme orientation méthodologique pour le développement de la recherche,
est soutenu par la méthode autobiographique, de la recherche narrative. Le récit
biographique permet de fagonner I'expérience vécue, de les interpréter et de lui
donner sens et cohérence, permet le mensonge narrateur en tant que sujets de leur
propre histoire ainsi que permet la reconstruction des processus historiques et
socioculturels expérimentés dans différents domaines de la formation et I'exercice de
la profession d'enseignant. Pour compiler les données utilise le projet studio
biographique et linterview de récit, sur la base des contributions des Delory-
Momberger (2008) et Jovchelovitch et Bauer (2010). Les sujets d'étude totalisant 09
enseignants de cours de centre des sciences de pédagogie de I'Université fédeérale
du Piaui dans le domaine de |'éducation. Pour l'analyse de materiaux utilise le
deuxiéme contenu technique d'analyse Bardin (2011). Parmi d’autres choses, il
présente les conclusions suivantes: activités d'alphabétisation dans la formation
initiale des enseignants remplissent des fins éducatives, en tenant compte des
spécificités des disciplines enseignées par les interlocuteurs. Les formateurs
reconnaissent la dimension sociale de la langue écrite, indiquant les possibilités de
remaniement de leurs pratiques pour ceux qui travaillent avec |'alphabetisation
agents.

Mots-clés: L'alphabétisation. La formation initiale. Pratique de I'éducation.
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A GUISA DE INTRODUGAO: TECENDO IDEIAS

O interesse por um tema de estudo nao surge do acaso, mas da proépria vida,
de algumas das circunstancias vividas. A opgéao por um tema de estudo é sempre
uma decisao que parte das experiéncias vividas, de inquietagdes, por que nao dizer
das paixdes, que levam a busca de conhecimentos e de descobertas, que impdem
encontros e desencontros nos espacos em que sao produzidas as histérias de vida
pessoal e profissional. E considerando esse aspecto que narro meu encontro com o
objeto desta pesquisa: o letramento de professores na formacgao inicial. E, para inicio
de conversa, revelo que nao foi facil delimitar esse objeto, pois me senti desafiada a
descortinar teorias sobre letramento a fim de decidir acerca das lentes que
ampliariam as leituras sobre o objeto de pesquisa. Nao foi facil decidir como
abordaria o tema, mas preciso declarar que pesquiso uma tematica que me seduz,
me provoca e amplia meu pensamento sobre formacgao de professores e, por isso,
aventurei-me nas leituras sobre o tema.

Para contextualizar como aconteceu o meu encantamento por esse tema
rememoro minha trajetéria de estudante. Lembro-me de historias que afetaram meu
processo formativo. Histérias relacionadas a leitura e a escrita. Na formacao pré-
profissional, no ambito da educacédo basica, minhas vivéncias de leitura e escrita
limitavam-se a atividades mecanicas, tendo como suporte essencial o livro didatico.
Durante a formacao profissional, na universidade, de forma similar ao que ocorreu
na educacgao basica, ler e escrever assumiram fungdes meramente académicas. De
modo especial, recordo que na pds-graduacao (especializagcdo e mestrado) vivi
intensamente a leitura e a escrita académica. Lia e escrevia para compreender
melhor 0 que pesquisar como pesquisar € para que pesquisar. As vivéncias no
mestrado foram ampliadas para a realidade das escolas, quando desenvolvi uma
pesquisa empirica. Essa pesquisa foi significativa em minha trajetoria, tanto por me
constituir pesquisadora, quanto por me permitir olhar com sensibilidade o fenébmeno
investigado.

Ao recordar a pesquisa desenvolvida no mestrado algumas cenas do
cotidiano escolar vém a minha memoria. Realizava a pesquisa de campo em uma
escola publica, com a participagao de professoras do ensino fundamental. Durante a

observacao realizada percebi que, dentre as varias professoras da escola, uma
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professora se destacava pelo trabalho que desenvolvia. A pratica pedagodgica dessa
professora era diferenciada. Sua sala de aula foi cenario para atividades
diversificadas, para o envolvimento com a poesia, com a prosa, com as parlendas,
com as rimas, dentre outras, resgatando usos sociais da linguagem escrita. Sem
duvida, aquela professora fazia a diferenga naquele contexto e sua pratica levava
aos estudantes agradaveis surpresas em relacéo a leitura e a escrita.

Reporto-me, agora, a outro lugar e a outra histéria que foram marcantes em
meu percurso de vida pessoal e profissional: quando me tornei professora de
Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui,
voltava a realidade escolar para acompanhar estagiarios e, nesta oportunidade,
lembrei-me daquela professora e de sua pratica diferenciada no ensino da
linguagem escrita. Essas lembrangas trouxeram-me os seguintes questionamentos:
Como se da o letramento de professores na formacio inicial? A formag¢ao do
professor tem alguma relagdo com sua atuagdo como agente letrador?

Ao ingressar no doutorado foi preciso delimitar a problematica a ser
investigada em conformidade com as exigéncias de uma pesquisa cientifica e, assim,
0 objeto de estudo foi definido: o letramento de professores na formacao inicial. A
certeza em relacdo a esse objeto tomou robustez quando, ao cursar uma das
disciplinas obrigatérias no doutorado, estudei sobre as epistemologias do sul
(SANTOS; MENEZES, 2010) que nos levou a compreender a existéncia da
supremacia da cultura européia em detrimento das outras culturas, que, em relagao
ao letramento reflete na predominancia de cultura de raiz eurocéntrica, sendo
denominada por “colonialidade do poder”. Os autores analisam o processo de
colonizagdo do conhecimento e as diferengas epistemoldgicas que sao construidas
a partir da dominagao econémica, politica e cultural dessa regido. Em suas analises
referem-se ao conhecimento em hierarquia e a forga da colonizacdo na construgao
do conhecimento e ao poder que esta colonizagdo exerce nas decisdes sobre o que
ensinar.

A partir do percurso de vida narrado, o objeto desse estudo foi se
metamorfoseando e cheguei ao seguinte questionamento: Na perspectiva de
formadores, como se constitui o letramento de futuros professores na formacgao
inicial? A pesquisa, portanto, tem como objetivo geral investigar, na perspectiva de
formadores, como se constitui o letramento de futuros professores na formacgao

inicial. A definicdo desse objetivo impde o delineamento das questdes norteadoras
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da investigagdo: a) O que narram os professores formadores sobre letramento na
formacao inicial? b) Quais situagdes de letramento propéem aos futuros professores
na formacgao inicial? ¢c) Como os formadores analisam as praticas de leitura e de
escrita propostas na formacao de professores? d) O que os formadores propdem
para redimensionar o letramento na formacao inicial de professores? Com o
estabelecimento da questdo exploratoria e das questdes norteadoras, a pesquisa
apoia-se na tese de que a formacao inicial possibilita aos professores a vivéncia de
multiplos letramentos, na perspectiva de forma-los como agentes letradores.

A definicdo do objeto de estudo indica, inicialmente, duas categorias que
devem ser exploradas no processo investigativo: formagéao inicial de professores e
letramento. Para discorrer sobre formacgéao inicial de professores significa ter que
adentrar num universo que vai além de formar-se enquanto profissional, exige
conhecimento de mundo e vivéncia do cotidiano. E quanto ao letramento, comporta
o entendimento como uma pratica sociocultural permeada por relagdes de poder.

Para fundamentar o presente trabalho recorri, também, a teoria critica a luz
de Freire (1999), McLaren (1997) e Giroux (1997). Para esses autores da teoria
critica o conhecimento constitui produgao histérica e socialmente enraizada e ligada
ao interesse. Defendem que o conhecimento adquirido nunca € neutro, mas é
ordenado e estruturado de maneiras particulares. Partilham uma légica silenciosa
cuja premissa realca que homens e mulheres ndo sao essencialmente livres e
habitam um mundo repleto de contradigdes e assimetrias de poder e de privilégio.
Suas teorias reconhecem que os problemas da sociedade sdao mais que
simplesmente eventos isolados de deficiéncias individuais na estrutura social.
Reconhecem que o individuo, enquanto ator social, cria e € criado pelo universo
social do qual faz parte.

A pedagogia critica questiona “...] como e por que o conhecimento é
construido da maneira como € e como e por que algumas construgdes da realidade
sdo legitimadas e celebradas pela cultura dominante”. O questionavel neste entorno
€ que determinadas formas de conhecimento tém mais poder e legitimidade que
outras. O pensar a formagdo na perspectiva da teoria critica € permitir-se uma
reflexdo do que se faz e do que se pensa em fazer diante das adversidades da
profissdo docente e, sobretudo, compreender que o conhecimento € inacabado e

passivel de mudancas.
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Desse modo, as multiplas contradicoes e desafios que marcam a formagao
docente implicam atentar para a constituicdo da profissdo como resultado de um
processo historico cultural, notadamente marcado por aspectos politicos, técnicos,
éticos e sociais veiculados em cada época. Por isso, compreender as
transformacdes ocorridas nos processos formativos e enfrentar os desafios
resultantes dos avancos da sociedade revelam-se agdes importantes para analisar
objetivamente os pressupostos tedrico-metodoldgicos que tém marcado a historia da
profissdo docente ao longo dos tempos.

As Instituicbes formadoras, mediante as reflexdes apresentadas, sao
desafiadas a se modificarem para contribuir com a formacao de cidadaos
capacitados a se informarem continuamente, a de ampliarem esta informacgao, a se
situarem, e se moverem no mundo do trabalho dentro de um viver ético, com
responsabilidades partilhadas. Outro fator relevante da formacao € a capacidade de
reconhecer e entender a diversidade cultural da sociedade como fonte de
conhecimento e saber lidar com ela na pratica cotidiana. Para tanto, os cursos
precisam contemplar, além da formacgao obijetiva, relacionada a competéncia técnica,
disciplinar, o autoconhecimento, a autonomia, o compromisso politico com a prépria
formacdo como uma questao de exercicio de cidadania.

A formacgéo inicial, na acepc¢éo deste estudo, € um espaco privilegiado no
qual os académicos podem acessar ao conhecimento profissional, ampliar o nivel de
competéncia, aprimorando o saber fazer, contribuindo, dessa forma, para a
construgdo de uma identidade. Para a formagéo ser significativa € necessario que
haja um comprometimento coletivo que parte desde o académico as instituicbes
responsaveis por essa formagdo. E preciso analisar a formacdo de professores
fundamentada em uma sélida base tedrica, em conhecimentos especificos das
diferentes areas pedagodgicas. A formagdo oportuniza ao futuro professor a
capacidade para pensar dentro de um campo cientifico especifico, orientando-o a
identificar os modos de organizagdo desse campo, para reconstrui-lo e apresenta-lo
em novos contextos de aprendizagem.

Formosinho (2009) apresenta a formagéao inicial de professores como uma
problematica mais ampla, questionando a academizacdo dos processos ao
enaltecerem o componente intelectual da formacdo docente, em detrimento dos
componentes relacional e moral. Segundo o autor, o processo de academizacgao

limitou a formacg&o inicial de professores, prioritariamente, a dimenséo teodrica,
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afastada da pratica e, em consequéncia, ndo tem produzido profissionais
competentes. Os reflexos dessa formagdo academicista sdo percebidos no
desempenho dos futuros professores quando de seu encontro com as praticas de
ensinar, seja pela auséncia de uma ética profissional dos professores baseada no
respeito pelos alunos, seja pela auséncia de garantia de uma escola com qualidade,
entendida como a que possibilita o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de seu
alunado.

Em relagdo a formagao inicial de professores, Zeichner (1983) descreve
quatro paradigmas que tém orientado essa formacdo: tradicional-artesanal,
condutista, personalista e orientado para a indagagdo. No primeiro paradigma,
tradicional-artesanal (ou tradicdo académica), a preocupagao esta em promover uma
formacdo solida voltada para o conhecimento dos conteudos a ensinar,
complementada pela aprendizagem pratica na escola e realgcada pelo professor
enquanto académico e especialista da matéria escolar, destacando que a formacgao
pedagdgica tem uma “quantidade intelectual supostamente inferior”.

Quanto ao paradigma condutista-comportamentalista (ou tradigdo de
eficiéncia social), a formacado de professores baseia-se no estudo cientifico do
ensino e na existéncia de uma correlacdo direta entre a conduta do professor e a
aprendizagem do aluno. No paradigma personalista (ou tradicéo
desenvolvimentalista), o foco é para o desenvolvimento pessoal do formando e
pressupde um curriculo formativo mais flexivel que os paradigmas anteriores. A
formagdo significa um processo da maturidade psicoldgica, requerendo a
participagéo ativa do sujeito que se forma, como suas necessidades e preocupagdes.

Por ultimo, concebido como alternativa aos paradigmas anteriores, propde o
paradigma orientado para a indagagao (ou tradicdo de reconstrugcédo social), que
parte de uma concepgao de escola e de professores como elementos cruciais do
movimento para uma sociedade mais justa e humana. Os adeptos desta tradigao
nao aceitam a hipotese de um curriculo neutro de formacido de professores,
defendem um curriculo orientado por uma teoria social critica que ajude o professor
nao s6 a examinar aquilo que faz mediante principios e ideias democraticas, como
também verificar que as suas opg¢des cotidianas estao relacionadas a questdes da
continuidade e da mudanca social.

Evidencia que na dimensado aluno-contexto, os paradigmas tradicional,

personalista e comportamentalista s&o institucionalmente seguros, mesmo nao
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discutindo os pressupostos e fundamentos da formacéo, entretanto o paradigma de
indagacao é institucionalmente critico, por problematizar “o contexto de formagao” e
valorizar o aluno como sujeito da sua formacao.

Ao analisar a formagao de professores, Névoa (2010) o faz a partir de trés
eixos estratégicos. O primeiro eixo comporta a pessoa do professor e sua
experiéncia; o segundo eixo compreende a profissdo e 0s saberes necessarios ao
seu exercicio. E, o terceiro eixo refere-se ao locus de atuagcdo docente e seus
projetos. No espago de atuagdo docente ocorre a troca de experiéncia e o
compartiihamento de saberes, ambos constituindo-se, também, contextos de
formacdo mutua: O professor, ao tempo em que exerce o papel de formador, &
também formado diante das situagcbes que é obrigado a enfrentar e a resolver. O
autor enfatiza a interdependéncia entre esses trés eixos, que se revelam na pratica
pedagogica do professor de diversas formas, provocando a transformagdo das
realidades.

Dentro do contexto da formacédo de professores, o objeto desse estudo
remete a possibilidade de avanco do conhecimento quanto a formacéao efetivada na
instituicdo de desenvolvimento de pesquisa, embora tenha consciéncia de que a
producdao de uma tese certamente ndo resulta em um estudo completo, acabado e
definitivo, mas o que realmente me anima € a esperanga de produzir uma reflexao
que possa ser utilizada como ponto de partida para a melhoria da qualidade da
formacéo inicial oferecida, tendo em vista o atendimento aos anseios da sociedade
onde ela se insere. E com esse pensamento que realco a importancia de se
investigar a constituicdo do letramento de professores na formagéo inicial.

Pensar o letramento de professores em seus processos formativos implica
atentar para a leitura e a para a escrita como praticas sociais complexas, que sao
marcadas pela diversidade e pela dimensao ideoldgica. Implica pensar, também,
que a formacao inicial docente pode constituir espagco de amplo letramento, de modo
que os professores utilizarem criticamente a leitura e a escrita em conformidade com
seus contextos de vida social, ou seja, para compreender o letramento na
perspectiva em foco € importante considerar as situagbes em que a lingua escrita
utilizada na sociedade, transcendendo o mero letramento académico. Para melhor
compreensao dessa tematica faz-se necessario apresentar uma visao geral acerca
de conceitos de letramento que orientam o presente estudo e dos tedricos que

servem de lentes para as reflexdes desenvolvidas. A teorizagdo sobre letramento, no
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ambito desta pesquisa, tem como referéncia os seguintes autores: Street (1984),
Kleiman (1995) e Soares (1998), entre outros.

Implica dizer que o letramento esta relacionado aos sujeitos e ao contexto
em que utilizam a lingua na vida cotidiana, transformada em praticas sociais que
permitam a emancipagdo desses sujeitos. Reforcando essa concepgao, Kleiman
(1995, p.19) entende que letramento é “[...] um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para fins especificos”. Sistema simbdlico em razdo do uso, funcédo e
impacto social da leitura e da escrita em um contexto social determinado e enquanto
tecnologia, tendo em vista as formas de apresentacdo do texto que tanto pode ser
no papel como na tela do computador ou em outras tecnologias digitais.

Street (1995) afirma que néo existe uma concepg¢ao uUnica acerca de
letramento. Explica que o letramento deve ser analisado dentro do contexto das
relacbes de poder e de ideologias dominantes que permeiam determinado grupo
social, tendo o letramento como um produto particular e original, construido dentro
de um contexto proprio. E é sob a lente deste autor que o letramento é entendido
nesta pesquisa, como letramento ideoldgico traduzido em praticas de leitura e
escrita, que nao sido neutras, relacionadas a contextos culturais, associadas a
relacbes de poder e ideologia.

A partir dessa compreensdo de letramento, refiro-me a existéncia de uma
variedade de letramentos, o que instigou Street (1995) a mencionar o letramento
dominante, afirmando que o aspecto estabelecedor de uma modalidade de
letramento como padrdo é uma questdo de poder. A diversidade de concepgdes de
letramento é reflexo dos contextos e das condigcdes de insercdo do homem na
sociedade letrada, pois diferentes instituicbes sociais possibilitam diferentes
letramentos historicamente determinados. A teoria de letramento que adoto na
pesquisa fundamenta-se, portanto, nos Novos Estudos de Letramento, que conforme
explicito ao longo do texto, defendem a nado existéncia de uma unica forma de
letramento, mas referem-se a letramentos multiplos. A esséncia do letramento nao é
estatica nem universal, entretanto ha unanimidade quanto a n&o dissocia-lo da
escrita, qualquer que seja o modelo do letramento em pauta.

Para o desenvolvimento deste estudo opto pelo estudo qualitativo, com uso
do método biografico por meio da pesquisa narrativa a partir das idéias de Brito
(2010), Connely e Clandinin (1995), Delory Momberger (2008), Flick (2004) e
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Jovchelovitch e Bauer (2010) dentre outros. No processo de produgado de dados
utilizo o atelié biografico de projeto (memorial de formag&o) e a entrevista narrativa,
tendo como colaboradores 09 (nove) professores do Centro do Centro de Ciéncias
da Educacédo (CCE), da Universidade Federal do Piaui. Para organizagdo e
interpretacdo dos dados, o fago a luz da analise de conteudo, empregando como
referencial basico as ideias de Bardin (2011).

A intencionalidade deste estudo justifica-se pela atual conjuntura social e
educacional caracterizada pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
principalmente na area da tecnologia digital, também marcada pela globalizagdo da
economia, provocando um contexto de novas demandas e novos desafios impostos
a educacao e a formacgao de professores. Essa nova realidade social e educacional
exige um novo perfil de professores e, por conseguinte, requer um novo modelo de
formacéo profissional, que transcenda a racionalidade instrumental.

Compreende que a formacado de professores € um tema a ser discutido a
partir de varios olhares e perspectivas, razao por que, no presente estudo, meu olhar
se detém nas praticas de letramento como ferramentas de construcdo do
conhecimento pessoal e profissional, pela importadncia de se pensar a formacgao
como espago de multiplos letramentos e ndo apenas como lécus do letramento
académico.

Considerando os docentes como seres histéricos, portadores de uma cultura
social permeada de conhecimentos, valores, atitudes e predisposi¢cdes que refletem
a formacgao e as experiéncias, ressalto a relevancia do presente estudo por poder
colaborar com a Universidade Federal do Piaui no ambito da acdo formadora que
desenvolve. O estudo é importante para o profissional docente no sentido de permitir
uma reflexdo sobre sua pratica formativa. E relevante, também, para o Programa de
Poés-Graduagcdo em Educacdo e para o Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Formacéao e Profissionalizagdo Docente em Pedagogia (NUPPEd), por abordar uma
tematica de estudo singular no que concerne ao letramento de professores, tendo
em vista a auséncia de estudos contemplando a tematica letramento na Educacgao
Superior na UFPI.

O mérito dessa proposta de investigagdo decorre da possibilidade de
contribuir para a melhoria da qualidade social da formagao de professores e da
educacgao, principalmente das classes menos favorecidas socialmente, alunos

(estudantes) da escola publica, principalmente dos cursos de licenciatura, buscando
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assim compreender como a formacao académica e as experiéncias vividas pelos
docentes formadores contribuirem para esse avango. Compreendo que o
cumprimento dessa proposta ndo é facil, mas tenho a convicgcdo que podera ser
efetivada pela sua importancia social, profissional e viabilidade operacional. Por
essa razao, é que acredito na sua plena realizagao.

Para o desenvolvimento da pesquisa sobre a tematica, o presente estudo
encontra-se estruturado em introducdo, seguida de quatro capitulos e das
consideracdes finais. Intitulado “A Guisa de Introducéo: tecendo ideias”, apresento o
objeto de estudo, a justificativa do interesse pela tematica, sua importancia e
relevancia, contextualizo o problema de pesquisa, o objetivo geral e especificos, a
tese defendida e as concepgdes que fundamentam o estudo em relacédo a formacao
inicial e ao letramento de professores.

O Capitulo I, Formacéo Inicial e Letramento de Professores, abordo a
formacéo inicial de professores, compreendendo-a como importante etapa de
aprendizados sobre o ser professor e sobre a profissdo docente. Neste capitulo
apresento uma analise sobre letramento, pluralidade do conceito de letramento,
suas dimensdes individual e social e modelos de letramento que perpassam a
formacéo docente.

No Capitulo Il, A Pesquisa e o Método de Investigagdo, descrevo o
desenvolvimento metodolégico da pesquisa, caracterizando o método de
investigacdo, os percursos trilhados na produg&o dos dados, o /6cus institucional da
empiria e os interlocutores da pesquisa. Apresento, também, os procedimentos para
analise de dados, tendo como referéncia os principios da analise de conteudo.

O Capitulo Ill, Letramento na histéria de vida de formadores: das
concepcdes e das praticas, apresento as histoérias de letramento de professores
formadores, as circunstancias na formagdo do professor e as concepgdes de
letramento de formadores de professores.

O Capitulo IV, Eventos e praticas de letramento na formacao de professores:
o dito e o vivido, apresento eventos de letramento na formacao inicial de futuros
professores, reflexdes de formadores sobre o letramento de futuros professores na
formacéo inicial e formabilité: reelaboragao do letramento de futuros professores.

Nas consideracdes finais, denominada “A guisa de conclusdo: retomando as
ideias tecidas”, apresento que os eventos de letramento na formacao inicial de

professores cumprem finalidades pedagodgicas, atendendo as especificidades das
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disciplinas ministradas pelos interlocutores e que os formadores reconhecem a
dimenséo social da linguagem escrita, indicando possibilidades de reelaboracdo de

suas praticas como agentes letradores.
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i CAPITULO |
FORMAGAO INICIAL E LETRAMENTO DE PROFESSORES

Neste capitulo analisamos a formacgao inicial e o letramento de professores.
O capitulo esta organizado em duas seg¢des. A primeira focaliza a formagao inicial de
professores, compreendendo-a como importante etapa de aprendizados sobre ser e
sobre a profissdo docente. A analise desenvolvida acerca da formacgdo de
professores fundamenta-se, entre outros, nos seguintes autores: McLaren (1997),
Giroux (1997), Pacheco e Flores (1999), Formosinho (2009) e Imbernén (2010).

A segunda sec¢&o aborda o letramento como pratica social de usos da leitura
e da escrita, explicitando que essas praticas se realizam dentro do contexto das
relacbes de poder e da ideologia dominante, envolvendo diferentes grupos sociais.
Na analise dessa tematica, a pesquisa apoia-se nas ideias de Street (1984), Kleiman
(1995), Soares (1998) e Lopes (2006), entre outros. O capitulo, portanto, aborda
duas categorias tedricas. A primeira contempla a formacgéo inicial de professores no
que se refere a conceitos e paradigmas formativos e a segunda discute pluralidade
do conceito de letramento, suas dimensdes individual e social e modelos de

letramento que perpassam a formacao docente.

1.1 O cenario contemporaneo da formacgao inicial de professores

Para retratarmos o cenario da formacao inicial de professores comporta,
langar o seguinte questionamento: o que é formagdo de professores? De acordo
com o dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa, o vocabulo “formagao” deriva do
latim formatione e significa formar, construir, em processo de interagcdo e de
transformacao de conhecimentos. Dizemos, pois, que a formagao de professores &
um tema que pode ser discutido sob varios olhares e perspectivas, de modo que, as
questdes que surgem em torno dessa tematica, no geral, enfatizam as contribui¢des
que os processos formativos tém oportunizado aos professores principalmente no
que diz respeito as demandas postas pelas politicas que orientam a formacgao e a
pratica docente.

Segundo Freitas (1999), desde o final da década de 1980, essas politicas

tém orientagbes dos organismos internacionais, como Fundo o Monetério
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Internacional (FMI), a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC) e o Banco Mundial.
Conforme a ideologia desses organismos, a formagado docente tem o papel de
contribuir com a elevacdo dos niveis de qualidade da educagdo, tornando-os
compativeis com as demandas de competitividade do atual contexto de globalizagéo
da economia, das comunicacgdes e da informagao. Nessa concepcgao, a qualidade é
determinada por varios fatores, dentre os quais, o tempo de instrugdo, os livros
didaticos e a melhoria do conhecimento dos professores. Reconhecem que é
salutar o investimento no capital humano, mas consideram requisitos imprescindiveis
ao desenvolvimento pedagodgico do processo de ensino e de aprendizagem,
aspectos relacionados a prédios escolares e a equipamentos didaticos pedagdgicos.

Estas politicas de formagao de professores foram-se consolidando ao longo
da década de 1990, em decorréncia de acordos firmados em eventos internacionais,
a exemplo da Conferéncia Mundial de Educagdo Para Todos (Tailandia, 1990).
Entretanto, as concepg¢des que orientam essas mudangas sdo questionadas e
confrontadas com a producdo tedrica e com as praticas correntes da area
educacional e do movimento dos educadores desde o final dos anos de 1970,
notadamente, em virtude do processo de redemocratizagdo do pais. A partir de
entdo, colocam-se novas exigéncias para a melhoria da educacgao, dentre elas, a
formacéao de professores.

Neste cenario, constata-se, nos meios académicos especialmente, o
aumento do interesse pelos estudos sobre formacado de professores, motivado por
fatores de diversas ordens. De um lado, com as mudancas introduzidas pelas
reformas educacionais, configura-se no plano da retérica, o reconhecimento da
importancia do professor, o qual é responsabilizado, por parte do Estado, pelo
sucesso e fracasso escolar. De outro lado, observa-se no seio da organizagao de
educadores e no ambito da sociedade civil um visivel e crescente interesse em
desvendar o universo do magistério.

Nesse sentido, a producdo académica e o debate na area de formacao de
professores tém repercutido nos ultimos anos de modo que as perspectivas e os
olhares sobre este campo de estudo e investigagdo vém se modificando, utilizando-
se de novas abordagens, novas tematicas e ampliando seus modelos de analise.
Estudos realizados nessa area incluem tanto producdes de natureza tedrica, como
contribuicdes de natureza empirica, orientadas para a compreensao das diferentes

nuancgas da formacéao e da pratica docente.
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Nas ultimas décadas, tem-se enfatizado, na area da formagdo dos
profissionais da educacédo, um discurso que preconiza o investimento na formacao
de um professor orientada pelo referencial critico-democratico. Este enfoque é
recorrente em trabalhos como os de Schoén (1992, 2000), ao lado de autores
nacionais e internacionais — Zeichner (1993), Alarcdo (1996), Pimenta (2002) e
Freire (1999) — que apresentam a perspectiva do professor reflexivo. Assim, essa
perspectiva de formacdo dos docentes pode ser entendida como uma reagao ao
modelo da racionalidade técnica, o qual se tornou responsavel pela conducio
unilateral da investigagdo educativa por parte das universidades.

Acerca da concepcgao de o professor ser reflexivo, também contribui Freire
(1999, p. 44) ao afirmar que: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préoxima pratica. O proprio discurso teodrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica”.

Nesse sentido, é fundamental que a formagédo docente esteja baseada em
situagdes que possibilitem a reflexdo sobre a pratica (na prépria pratica ou agao).
Com esse entendimento, empreendemos reflexdes sobre alguns componentes
considerados fundamentais para olhar e compreender as politicas publicas
contemporaneas voltadas para a formacado de professores da educacido basica.
Considerada uma das dimensdes do movimento da reforma educacional, a tematica
da formagao do professor articula a discussao de aspectos significativos tais como: a
formacédo de professor e a importancia do processo reflexivo na inovagao e nas
mudanc¢as em educacao.

Para considerar a formagao de professores, precisamos nos reportar ao
perfil dos sujeitos necessarios para o século XXI. Segundo Delors et al (2010), ha
diversas tensdes no contexto social da contemporaneidade, que embora ndo sejam
novas, requerem dos profissionais saber lidar com elas, sobremaneira com as
transformacdes profundas da existéncia humana vividas sofridas, no presente século,
seja em termos de valores, de tecnologia disponivel, seja quanto a forma de
organizagdo social e producdo da existéncia, entre outros aspectos, que exige
melhor compreender o outro e o mundo, comecando pela compreensdao de si
mesmo. Dessa forma, o profissional a ser formado num contexto de amplas e

rapidas transformacdes deve ser ancorado nos quatro pilares da educagao para o
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século XXI: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a
conviver.

Para considerar a formagao de professores, precisamos nos reportar ao
perfil dos sujeitos necessarios para o século XXI. Segundo Delors et al (2010), ha
diversas tensdes no contexto social da contemporaneidade, que embora ndo sejam
novas, requerem dos profissionais saber lidar com elas, sobremaneira com as
transformacgdes profundas da existéncia humana vividas, no presente século, seja
em termos de valores, de tecnologia disponivel, seja quanto a forma de organizagéo
social e produgdo da existéncia, entre outros aspectos, que exige melhor
compreender o outro e o mundo, comecando pela compreensdo de si mesmo.
Dessa forma, o profissional a ser formado num contexto de amplas e rapidas
transformacdes deve ser ancorado nos quatro pilares da educacido para o século
XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

De acordo com Delors et. al (2010), “aprender a conhecer” diz respeito a
apropriagao da cultura geral ampla, ou seja, a possibilidade do sujeito de apropriar-
se das oportunidades oferecidas pela educagdo ao longo da vida e o
aprofundamento em determinados areas. O “aprender a fazer’ ndo se resume a uma
qualificacdo profissional, mas compreendido de uma forma ampla e se refere a
capacidade de enfrentar situagdes diversas no desenvolvimento do trabalho.
"Aprender a conviver" esta relacionado ao desenvolvimento da compreensdo do
outro e a percepcao das interdependéncias no contexto social em que se insere, de
forma a gerenciar conflitos, respeitando os valores plurais, da compreensao mutua e
da paz. O "Aprender a ser" esta relacionado ao desenvolvimento da personalidade e
da autonomia, pois a educacao deve considerar todas as potencialidades de cada

individuo.

1.2 A formagao do professor como parte da politica educacional brasileira

A partir dos requisitos da educacgao para o século XXI, nos ultimos anos a
problematica da formacao de professores tem se constituido pauta no ambito das
politicas educacionais e objeto de inumeras pesquisas, a partir de olhares e
abordagens diferenciadas. Uma dessas abordagens decorre das mudancgas
ocorridas no mundo da producdo e do trabalho, com implicagdes no campo da

educacdo, especialmente para a formacdo docente. Ou seja, prevalece o
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entendimento de que, na disputa entre projetos educacionais antagénicos (GARCIA,
2008) prevalece aquele que considera o desenvolvimento social e econémico da
sociedade como o responsavel pelas demandas por educagao e os novos contornos
da formacgao docente necessarios para atender as mudancas ocorridas no mundo do
trabalho e nas relagdes macro-sociais nas ultimas décadas: 90, 2000, 2010 (Séculos
XX e XXI).

Na década de 1990, sido ressaltados aspectos importantes sobre a
formacao docente, nos quais se concentram as referidas pesquisas, assim como as
praticas politicas pedagogicas dos professores tornam-se mais explicitas. Por
exemplo, a formacao continuada articulada as experiéncias de vida dos professores
torna-se, também, objeto de interesse dos pesquisadores. O cenario educacional
recompde-se, orientando as politicas na area da educacgao, em particular a formacéao
de professores ganha importancia fundamental na implementacdo das reformas
educativas, decorrentes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional - LDB
(Lei n°. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996), da Lei 9.496, de 24 de dezembro de
1996, que dispde sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagao do Magistério (FUNDEF), na forma prevista no art. 60,
§ 7°, do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias, da Constituicdo Federal
de 1988.

Associada a essas politicas, a Emenda Constitucional n. 14, de 1996,
referenda as orientagbes dos organismos financeiros internacionais, em particular o
Banco Mundial, instituindo a descentralizacdo financeira e administrativa do Ensino
Fundamental, que passou a ser responsabilidade dos Municipios, ficando o Ensino
Médio sob o encargo dos Estados e da Unido. Nesse contexto de transigcao,
conforme revela Freitas (2002), estas sdo algumas das agbdes decorrentes dessas
reformas educacionais:

No cerne dessas mudancas, a qualidade da educacédo é anunciada como
meta do governo para a educagao no Brasil, de forma a considerar que a formagao

profissional seja o caminho mais viavel a obtencao desse atributo desejado:

[...] a profissionalizagao se inicia apés uma formagao em nivel médio,
considerada basica e direito de todos. Entretanto, ndo se pode
desconsiderar que uma formagcao em nivel superior ndo é, por si so,
garantia de qualidade. E consenso que nenhuma formagéo inicial,
mesmo em nivel superior, é suficiente para o desenvolvimento
profissional, o que torna indispensavel a criagcdo de sistemas de
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formacdo continuada e permanente para todos os professores
(BRASIL, 1999, p. 17).

Nesta perspectiva, ocorre uma grande oferta de cursos de formacgao inicial,
0s quais, a rigor, desenvolvem-se de forma acelerada e em geral s&o os professores
que financiam a sua propria formac&do. A educacdo torna-se objeto de consumo,
alimentando os interesses das politicas educacionais neoliberais. Assim, pela
qualificacdo, melhor dizendo, pela titulacdo, tornou-se um discutivel mecanismo de
formacao docente, porque também é um importante meio lucrativo, principalmente,
para as instituicdes privadas.

Baseada em estudos que analisam a educagao para além das criticas ao
tecnicismo, a medida que sao implementadas as politicas educacionais, é
reconhecida a complexidade da pratica pedagdgica, sinalizando para a importancia
de uma formacdo pautada nas acdes concretas do professor em sala de aula.
Assim, buscam-se novos enfoques a fim de se compreender a pratica docente, os
saberes pedagogicos e epistemoldgicos relativos aos conteudos ensinados e
aprendidos na escola, aspectos até entdo pouco valorizados.

Estudos que valorizam a reflexdo sobre a realidade escolar, a necessidade
de associar ensino e pesquisa na formacao inicial, o respeito aos saberes docentes
produzidos no local de trabalho e a necessidade de se construir caminhos coletivos
na escola, trazidos pelos autores da coletdnea organizada por Noévoa (1995),
traduzem-se em inquietacbes importantes que devem ser consideradas nos
diferentes processos de formacdo docente. Assim, os temas: pratica reflexiva e
ensino reflexivo despontam como possibilidades que dao conta de corrigir as
deformacdes criticadas na racionalidade técnica e, com isso, a formacdo docente
ganha destaque no debate, nos estudos e pesquisas em varios paises, como
Portugal e Espanha.

E nessa perspectiva, ao investigar-se as origens dos conceitos de formacéo
docente e pratica reflexiva, que os estudos de Schon (1992) tém revelado maior
peso na difusdo e na apropriagao do conceito reflexdo-na-agcdo, definindo-a como o
processo mediante o qual os professores aprendem, a partir da analise e da
interpretacdo da sua proépria atividade. Condicdo que conduz os professores a

criacdo de um conhecimento especifico, denominado de conhecimento tacito e
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pessoal, ligado a agdo que se manifesta espontaneamente no desempenho das
suas agoes.

As ideias de Schon (1992) sobre essa problematica marcaram a forma como
atualmente se entende a reflexdo, trouxeram contribuicbes importantes sobre a
reflexdo na formacgao e na atuacdo dos professores, assim como na analise sobre a
reflexdo que ocorre antes, durante e apds a agdo, uma vez que os professores
reflexivos refletem sobre sua pratica, tanto durante quanto apés a mesma. Esse
movimento desencadeado por Schon (1992, 1987), chamado de reflexdo-na-agéo e
reflexdo-sobre-a-ag¢do, realizou-se segundo a perspectiva do conhecimento e da
aprendizagem contradizendo a vis&o racionalista tradicional.

A reflexdo-na-agdo desenvolve-se a0 mesmo tempo com a agéo, ou seja,
quando o professor vai ao encontro do aluno, procurando compreender seu
processo de desenvolvimento, ajudando-o a formalizar seu conhecimento em uso —
conhecimento intuitivo, espontaneo, experimental — e articula-lo com o conhecimento
cientifico. Durante esse processo, o professor pode “[...] reformular suas agcées no
decurso de sua intervencao, [levantar e testar novas hipéteses] que demandam do
professor uma forma de pensar mais flexivel e aberta [...]" (SCHON, 1992, p. 17) e
construir novas teorias sobre o caso, além de vivenciar a dialética da aprendizagem.

Estudos nesta perspectiva destacam que o modelo da racionalidade técnica
nao da conta das zonas indeterminadas da pratica que sao caracterizadas pela
complexidade, pelas incertezas, instabilidades, singularidades e conflitos de valores.
Destacam, ainda, que o saber-fazer, tedrico e pratico, do profissional é o que o
permite agir em realidades complexas e particulares caracterizadas por essas zonas
de indefinicdo e que exigem a reflexdo-na-agdo — um dialogo reflexivo — com a
realidade apresentada. Valorizam a experiéncia e a reflexao sobre essa experiéncia,
pois 0 conhecimento € construido na agao e ndo antes dela, como propde 0 modelo
da racionalidade técnica ao apresentar primeiro a ciéncia, depois a sua aplicacao e,
por ultimo, o estagio, pressupondo que os alunos irdo aplicar o conhecimento
adquirido no seu processo de formacgao.

Dessa forma, ao valorizar os conhecimentos praticos dos professores, como
ponto de partida e de chegada, inumeros estudos e pesquisas sobre a formagao
docente, a exemplo de Contreras (2003), Pimenta (2002), Ghedin (2002), abrem

perspectivas para a valorizacdo da pesquisa na pratica docente, uma pratica
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refletida, investigativa, possibilitando responder as situagbes novas, dando
sustentagao para o aparecimento de mais um conceito: o de professor pesquisador.

No Brasil, esses estudos que acolhem o conceito de professor reflexivo,
objetivando compreendé-lo com base na investigacdo, no aprofundamento e na
analise critica, tém registrado visivel ampliagdo. Neste caso, sdo estudos que estéo
centralizados na necessidade de ler criticamente a realidade por meio de uma
analise sistematica, atentando para o contexto politico, social, econémico e cultural
nos quais foram produzidos. Consideram a complexidade da pratica pedagdgica, o
processo de apropriagao e producao dos saberes docentes e, consequentemente,
os processos de formagao de professores, vistos conforme registra Pimenta (2002,
p. 36):

A centralidade colocada nos professores traduziu-se na valorizagao
do seu pensar, do seu sentir, de suas crengas e seus valores como
aspectos importantes para se compreender o seu fazer, nao apenas
de sala de aula, pois os professores nao se limitam a executar
curriculos, senao que também os elaboram, os defendem, os re-
interpretam. Dai a prioridade de se realizar pesquisas para se
compreender o exercicio da docéncia, os processos de construgao
da identidade docente, de sua profissionalidade, o desenvolvimento
da profissionalizacao, as condigcdes em que trabalham, de status e de
lideranca.

Com a disseminacédo e a apropriagdo do conceito de professor reflexivo,
amplia-se, por conseguinte, a analise critica a partir das ideias de Schon (1992) e,
com isso, sao repensadas todas as dimensdes organizativas da escola: curriculo
necessario a formacado de professores reflexivos e pesquisadores, local de
formacéo, condicdes de exercicio de uma pratica profissional reflexiva, processos de
formacao, projeto pedagdgico, trabalho coletivo, autonomia, identidade profissional e
pessoal, histérias de vida, novas tecnologias na sociedade da comunicagao e da
informagédo. Conforme Pimenta (2002, p. 36), esse aporte tedrico-metodoldgico &
divulgado gragas as contribuicbes de autores da Espanha, Portugal Franca e dos
Estados Unidos. Em relagcdo a contribuicdo de autores internacionais nas analises

sobre formacao de professores afirma:

[...] no solo que acolheu as colaboragdes dos pesquisadores
estrangeiros, pode-se apontar o seguinte: a valorizagdo da escola e
de seus profissionais nos processos de democratizacdo da
sociedade brasileira; a contribuicdo do saber escolar na formagéao da
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cidadania; sua apropriacdo como processo de maior igualdade social
e insergao critica no mundo (e dai: que saberes? Que escola?); a
organizagao da escola, os curriculos, os espacos e os tempos de
ensinar e aprender; o projeto politico e pedagodgico; a
democratizagio interna da escola; o trabalho coletivo; as condigdes
de trabalho e de estudos (de reflexao), de planejamento; a jornada
remunerada, os salarios, a importancia dos professores nesse
processo, as responsabilidades da universidade, dos sindicatos, dos
governos nesse processo; a escola como espaco de formacgao
continua, os alunos: quem sao?

Como percebemos, o conceito de reflexao encontra solo fértil em funcéo do
momento historico, politico e social no qual foi facilmente disseminada a dissociacao
entre teoria e pratica, porque nao possibilita a reflexao dos professores e nem a dos
alunos; pesquisas distantes da realidade escolar; baixos salarios; grande
movimentagao sindical entre outros. Assim, emerge a compreensdo de como as
tematicas inovadoras foram facilmente configuradas no Brasil por meio da
colaboragédo de pesquisadores estrangeiros, numa tentativa de valorizar a escola, o
professor e a formagdo docente como um todo, e como uma nova possibilidade.
Diante do exposto, levantamos alguns questionamentos: sera que se esta falando do
mesmo tipo de reflexdo, aquela que é proposta pelos autores da reforma e a que
pretendemos que seja realizada nas salas de aula? Sera possivel promover a
transformacao da pratica pedagogica do professor, nessa sociedade plural em que
vivemos, caracterizada por conflitos, incertezas e pela complexidade de que se
revestem as diretrizes nacionais para a formacao docente? A discussao em torno da
importancia do processo reflexivo na formacdo do professor esta em aberto, por
isso, essas e outras questdes podem ser (re)colocadas.

Reconhecemos, desse modo, a necessidade de investigar a pratica
pedagogica numa perspectiva tedrico-reflexiva e sobre o proprio professor — a
pessoa e o profissional —, seus projetos, sua experiéncia, valores e ideais, com a
finalidade de valorizar sua participacdo nas decisdes sobre politicas educacionais e
no coletivo da escola onde trabalha. No contexto brasileiro, nos ultimos anos do
presente século, as politicas educacionais centraram esforcos em aspectos
relacionados a escola e a formacao do professor, em meio a um cenario em que &
necessario transformar. Considerando que o professor € mal formado, centram-se
esforcos em sua formacéao atribuindo a esta a capacidade e o caminho para resolver

os problemas da educacéo.
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As politicas para a formagao docente, ao assumirem a meta de transformar
a realidade a partir da reflexdo — como se os professores ndo fossem reflexivos —
desqualificam suas praticas, pelo fato, sobretudo de nao valorizarem suas historias
de vida e de profissdo. Diante disso, € necessario compreender que as mudancas
educacionais ndo acontecem apenas pela aplicagdo de uma nova legislagéo.
Associado a este aspecto, é preciso que hajam agdes em meio as politicas publicas
e a histéria de cada uma das redes de ensino, que levem em consideragao o
momento em que sao definidas e implementadas as mudancas oficiais.

A reflexdo, sem duvida, tem sido a orientagcédo tedrico-metodologica central
nos estudos, debates e pesquisas em escala (inter)nacional, mostrando-se a
importancia de o fazer docente estar relacionado a acao, de se buscarem novos
caminhos para antigos problemas relativos a esse fazer, com a possibilidade de
aproximar teoria e pratica dentro de uma proposta de formacédo para a reflexao.
Pois, segundo Schon (1992), uma abordagem reflexiva valoriza a construgdo
pessoal do conhecimento e legitima o valor epistemolégico da pratica profissional,
surgindo a pratica como elemento de analise e reflexao do professor.

Para Pacheco e Flores (1999), a formagao geral dos professores tem se
constituido como uma problematica de grande relevancia no meio educacional,
apresentando-se como “um verdadeiro mito” do século XX. Isso se deve ao fato de
a formagdo ser um conceito complexo, polissémico e ambiguo, requerendo um
enquadramento conceitual e uma analise sistematica e fundamental. Destacam que
a formacdo ancora-se em uma base de conhecimentos, ressaltando que os
conhecimentos da profissdo docente englobam diversos tipos de conhecimentos,
interesse técnico, interesse pratico e a integracdo desses conhecimentos do
professor.

Para esses autores o conhecimento do professor constitui um saber (ou
conjunto de saberes) contextualizado por um sistema concreto de praticas escolares,
correspondendo ao conceito aristotélico de sabedoria. O fato € que o professor, para
ensinar, dispde de saberes ou conhecimentos organizados em diversas dimensdes e
delimitados por critérios de profissionalidade. Em todos os contextos da agao
docente, o professor estabelece relagdes com a sociedade, com o saber e com a
pratica profissional. A resposta ao “0 que ensinar” e ao “‘como” remete a
conhecimento dos conteudos e a conhecimento desses conteudos pedagogicamente

elaborados e transformados para torna-los ensinaveis.
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Na analise da formagéo de professores somos instigados a pensar em como
se efetivam, tomando como referéncia modelos ou paradigmas formativos. O modelo
de formacao esta relacionado de forma direta aos marcos sociais e histéricos da
sociedade, sendo formatado a partir do referencial tedrico predominante em um
determinado espacgo e tempo. O termo “modelo de formagao,” na perspectiva de
Contreras (2003), define 0 modo e a forma do significado e do trabalho de ensinar. A
partir do pensamento desse autor, apresentamos dois modelos de formacao de
professores: racionalidade técnica e racionalidade pratica (formagao do pesquisador,
do pratico reflexivo e do intelectual critico). Para analisar os modelos teodricos de
formacéo inicial de professores é necessario compreendermos o papel que o
profissional desempenha, a fim de estabelecer os conhecimentos, competéncias e
habilidades necessarias ao seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Sabemos que se encontra em processo, segundo Noévoa (1995, p. 22), a
crise da profissdo docente tendo como uma de suas consequéncias 0 que vem se

denominando de mal-estar docente. Nesse sentido € como registra o autor:

Esta espécie de autodepreciacdo € acompanhada por um sentimento
generalizado de desconfianga em relagdo as competéncias e a
qualidade do trabalho dos professores, alimentado por circulos
intelectuais e politicos que dispdem de um importante poder
simbdlico nas actuais culturas de informagao.

Mas, mesmo assim, € inegavel que o “o prestigio da profissdo docente
permanece intacto” (NOVOA, 1995, p. 22), havendo nas sociedades
contemporaneas a compreensdo de que se fazem necessarios investimentos na
formacéo deste profissional diante da complexidade do contexto atual apontada por
Morin (2001), sendo oportuno a tomada de decisdo sobre 0s seus percursos
formativos. Para Cavaco (1995, p. 157-158),

O conhecimento deste vasto leque de complexidades impde a
consideragdo problematica dos mecanismos que se cruzam, a
diversos niveis, na composicdo da instituicdo escolar, nas normas
expressas e ocultas que a regulamentam e, finalmente, na forma
como os protagonistas percebem a sua realidade.

Assim, ao compreendermos que o professor tem novas tarefas,

responsabilidades e desafios no contexto social atual e que a importancia da sua
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funcao, torna-se perceptivel para que o desenvolvimento pessoal e profissional do
modelo de formagé&o contribua para que os futuros profissionais possam assegurar a
qualidade da sua agao pedagdgica e a sua inser¢gdo enquanto cidadado. Dessa
forma, a opgao por um modelo de formacao deve ter clareza quanto ao profissional
perspectivado diante das transformacdes sociais, politicas, econbmicas e culturais
do contexto. Certamente, a formacao de professores para o contexto social atual
requer a superagao da énfase no modelo da “racionalidade técnica”, pois no
desenvolvimento do trabalho docente, como atividade de natureza multifacetada,
ndo existem regras ou receitas infaliveis. Pelo contrario, o trabalho docente é
complexo e, portanto, imprevisivel, exigindo do professor uma atuagdo como
intelectual em processo continuo de formacdo, haja vista a dinamicidade e
complexidade de sua pratica. O processo de lidar com as peculiaridades da pratica
desencadeia a necessidade de constante reflexdo sobre as praticas e sobre as
experiéncias cotidianas do professor, favorecendo a resignificagdo dos saberes
docentes.

A racionalidade técnica, segundo Pérez Gémez (1998), € uma concepgao
epistemologica da pratica herdada do positivismo. A formacdo de professores
baseado neste modelo considera a atividade do profissional uma agao instrumental,
dirigida para a solucdo de problemas mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e
técnicas cientificas. Esse tipo de formacao busca desenvolver competéncias para
realizacao eficaz da pratica pedagdgica, reduzindo o ensino a um processo técnico
de intervencgéo linear. Nesse modelo de formagéo valoriza-se a dimenséao técnica, e
por isso ndo ha espaco para a reflexdo e a possivel tomada de decisao sobre a sua
acdo. O papel da formagédo resume-se a agregar ao professor um conjunto de
conhecimentos tedricos, que deve posteriormente ser utilizado na pratica,
restringindo a agdo docente a uma atividade instrumental.

Para superagdo dessa perspectiva linear, imposta pelo modelo da
racionalidade técnica, Pérez Gomez (1998) aponta trés polos inter-relacionados a
serem superados: o primeiro diz respeito ao evidente afastamento entre a pesquisa
académica e a pratica de sala de aula, pois a pesquisa se centra nas dimensodes
racionais da formagéo e da atuagéo do professor. O segundo, relacionado a ideia de
que a formacéo inicial tem como produto um profissional pronto para atender as

necessidades concretas da sala de aula.
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O terceiro polo aponta para a superacdo da ideia de que ha uma relacao
linear entre os processos de ensino e os processos de aprendizagem, atendidos
convenientemente pela dimensao técnica da formagao docente, em que o professor,
como técnico especialista, que ao aplicar com rigor as regras que derivam do
conhecimento cientifico, promove a aprendizagem. A crise no processo de formagéo
de professores no modelo da racionalidade técnica cria alternativas para sua
superagao e para a incorporacdo de outras dimensdes na formagdo que nao
excluem a técnica, mas que a abrangem.

O modelo da racionalidade pratica surge em contraposicdo ao da
racionalidade técnica, partindo do conhecimento ou pensamento pratico do professor,
por meio da articulacdo do conhecimento e da técnica. Pesquisas realizadas por
Gauthier et al (1998) e Tardif (2000) apontam que os saberes dos professores
incluem conhecimentos constituidos ao longo de sua carreira, que revelam
contingéncias culturais e vivéncias psicossociais concretas, acrescidas de
experiéncias profissionais e da formacao especifica. A formacao docente se constroi
pela inter-relacdo entre o conhecimento tedrico-académico, cultura escolar e
reflexao sobre a pratica docente, a partir do préprio exercicio da profissao.

O modelo da racionalidade pratica pressupde, de acordo com Cavaco (1995),
a aprendizagem por meio das proprias praticas do trabalho, na interagcdo que
estabelece com os sujeitos aprendizes, com o0s seus pares e com a proépria
comunidade em que a escola se insere no enfrentamento de situacdes do cotidiano,
na resolugdo de problemas, refletindo as dificuldades de aprendizagem e as
aprendizagens exitosas dos seus alunos, avaliando ao longo do processo e
reajustando a forma de ver e de proceder.

Essa concepgao sobre formagao foi formulada por Schon (1992), que
destaca trés momentos: conhecimento na agao, reflexdo na acgao e reflexdo sobre a
reflexdo na acdo. Quanto ao conhecimento na agdo € o saber fazer, ou seja, o
conhecimento que se constrdi na agao. O autor entende que o conhecimento nao
existe antes da agao, mas é fruto da prépria agao. A reflexdo na agcdo € o momento
em que se pensa sobre o que se faz enquanto a acado € executada. No contato com
a acao se adquirem e se constroem novas teorias, esquemas e conceitos, como
também se aprende o processo dialético da aprendizagem. A reflexdo que decorre
na acado do professor traz incertezas quanto aos resultados e em relagdo aos

caminhos a seguir.
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O terceiro conceito de Schon (1992) é o de reflexdo sobre a reflexdo na agéo,
que consiste na anadlise realizada pelo profissional sobre as caracteristicas e
processos da agao apOs sua execugao, ou seja, € uma analise realizada a posteriori
que transforma o professor em investigador da sua agao. A pratica reflexiva torna o
professor capaz de adaptar-se a situagcdes diversas de ensino pela reflexdo sobre
suas proprias praticas e seus resultados, questionando suas concepgdes, sobre o
que faz e porque faz. Possibilita o ajuste de suas acbes pedagdgicas passando a
nao mais contentar-se em reproduzir o fazer pedagdgico com regras exteriores
preestabelecidas.

Esse modelo de formacao de professores que tem por base a racionalidade
pratica,com énfase no aspecto pratico reflexivo da formagao, concebido por Schon
sofre criticas de tedricos tais como: Libaneo (2002) e Pimenta e Ghedin (2002).
Libdneo (2002), enfatiza que o termo ‘professor reflexivo’ apropriado de forma
generalizada foi banalizado no contexto pedagdgico brasileiro.

Pimenta e Ghedin (2002) chamam atengdo para o fato de que todos os
professores refletem por ser este um atributo inerente ao ser humano, gerando a
proposta de formagdo com supervalorizagao da pratica em detrimento dos aspectos
tedricos que a fundamentam. Zeichner (2003) critica o pensamento de Schon (2000),
pois compreende que esse processo reflexivo ndo pode ser solitario e individual,
mas o considera como uma atividade dialégica e social que ocorre em um ambiente
de cooperacao e de colaboragdo e ndo € exclusiva das atividades de ensino, pois
provocaria a sua descontextualizagdo. Embora em algumas situagbes a atividade
reflexiva do professor seja individual, relacionada ao contexto institucional e ao papel
assumido pelo professor em sua pratica, as condicbes politico-sociais e
institucionais sdo o diferencial para a transformacao da pratica e para a modificacao
das situacdes profissionais.

As analises criticas sobre a formagcdo mostram que € preciso pensa-la a
partir da complexidade da pratica docente e do processo de apropriagao e producao
do saber docente. Nessa perspectiva, a pratica assume lugar de destaque na
formacéo, constituindo-se um desses espacos formativos em que se da a
construgédo dos saberes da profiss&o. Significa dizer que é importante a valorizagéo
dos saberes e da formacgao docente, entendendo-se que a melhor maneira de formar
professores € a partir da analise da pratica do outro, o que oportuniza aos futuros

professores o desenvolvimento da capacidade critico-reflexivo para interagir com o
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conhecimento, bem como para gerar novos saberes e, com isso, reelaborar a
identidade profissional.

Segundo Tardif (2002), o saber dos professores ndo pode ser separado das
outras dimensdes do ensino e este ndo € uma coisa que flutua no espaco, mas esta
relacionado com a pessoa e com sua identidade, com sua experiéncia de vida e com
sua historia profissional, com as relagdes que estabelece com os alunos em sala de
aula e com outros atores escolares. Ou seja, na relagcao estabelecida com o outro,
nas situagbes de uso social da lingua vivenciada pelos professores no contexto
profissional, ha producdo de novos saberes que se manifestam no exercicio da
pratica docente, envolvendo o professor e seus alunos, as relagdes com seus pares
ou com a propria comunidade do contexto em que se insere a escola.

Nessa perspectiva, dizemos que a sala de aula e 0 seu entorno constituem
um rico laboratoério de aperfeicoamento da pratica pedagdgica, do saber especifico e
pedagogico dos professores, do saber fazer e do saber ser, compreendendo os
varios saberes especificos e a necessidade de articulacido destes com as varias
dimensdes da pratica, pois, ao mesmo tempo em que faz a mediagdo da formacgao
de seus alunos, o professor constroi novos saberes, sendo, ao mesmo tempo
formador e produtor de saberes. Nessa dinamica, o novo saber é resultado dos
saberes consolidados e das praticas construidas e reconstruidas nas interacoes
estabelecidas em que o uso social da lingua se faz presente e serve de base para
essa producao.

E, portanto, na formacg&o profissional e nas experiéncias que vivencia junto
aos seus alunos, pares, pais de alunos e demais sujeitos, que o saber do professor
€ construido e reconstruido. A pratica, portanto, possui papel preponderante nas
trocas estabelecidas durante o desenvolvimento do trabalho docente. Essa
compreensdo da existéncia de variados saberes é essencial para a analise da
atuacao do professor e de sua individualidade em relacdo a forma como dispde
desses saberes na pratica, assumindo a posigcao de sujeito do conhecimento, que a
partir dos saberes que possui estrutura e orienta a sua pratica a fim de responder as
exigéncias das situag¢des concretas vivenciadas no contexto escolar.

Considerando a gama de saberes docentes registrada pela literatura é
importante pensar a pertinente formacao de professores que valorize os saberes
oriundos da experiéncia cotidiana no desenvolvimento de suas praticas como

ferramenta importante na produgdo de novos saberes, resultado das relagcbes
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sociais estabelecidas. Os saberes dessa natureza brotam das experiéncias vividas
no exercicio da docéncia e possibilitam a existéncia da relagao teoria/pratica.

Reforgando a articulagao teoria e pratica, Nunes et al (2001) referendam que
a formacao e a profissdo docente apontam para uma revisdo da compreensao da
pratica pedagogica do professor, que €& tomada como elemento mobilizador de
saberes profissionais, diante da compreensao atual de que a formacido deve
estimular uma perspectiva reflexivo-critica. A reflexdo critica sobre a pratica, com
capacidade de tomar decisbes em acao, proporciona aos professores um
pensamento auténomo de autoformacgdo, favorecendo um trabalho de reflexdo
critica sobre as praticas e da reconstrugdo permanente da identidade profissional
(NOVOA, 2010).

Como as situagdes vivenciadas pelos professores apresentam
caracteristicas unicas, cada uma requer uma deciséo diferente. No desenvolvimento
da agao, a praxis reflexiva é importante na busca de solugdes imediatas frente as
situacbes com as quais o professor se depara na acdo, mas ha também a
necessidade de refletir sobre a acdo no sentido da sua qualificacdo. Dessa forma, o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica reflexiva possibilita ao professor, além
da busca de solugbes imediatas na pratica, promover mudangas em sua agao
docente a partir da reflexdo sobre as possibilidades de melhoria do seu fazer
pedagogico. Essa dinamica de acao-reflexdao-acédo incide sobre as teorias
transformando-as.

Peréz Gomez (1998) afirma a esse respeito que € no contato com a agéo
que se adquirem e constroem novas teorias, esquemas e conceitos, como também
se efetiva o processo dialético da aprendizagem. A reflexdo que provém da pratica
consciente produz novas teorias, resultantes das opg¢des dos professores quanto
aos caminhos a seguir com vistas a qualificagdo da agéao.

Importante é perceber a extens&o dessa formagdo, pois, segundo (GARCIA,
2008, p. 112), deve ser compreendida como processo continuo, sistematico e
organizado que abrange toda a carreira docente e nao apenas momentos pontuais,
constituindo, assim, um desenvolvimento profissional autodirigido, “na medida em
que se pretende, [...], que os professores adquiram conhecimentos, competéncias e
atitudes adequadas para desenvolver um ensino de qualidade”.

Embora se reconhegam as contribuicbes da pratica para a formacao de

professores e sua importancia para o enfrentamento dos problemas que advém das
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relacbes estabelecidas no contexto escolar, identificamos algumas criticas a essa
perspectiva formativa. André (2001) ressalta que, nesta perspectiva de formacao,
bastava a pratica para a formacédo do professor, desqualificando, desse modo, as
instituicbes formadoras e os cursos de formacéo inicial. Assim, embora em algumas
situagdes a atividade reflexiva do professor seja individual, ela esta relacionada ao
contexto institucional e ao papel assumido pelo professor em sua pratica. Ressalta,
ainda, que as condicdes politico-sociais e institucionais sdo o diferencial para a
transformacao da pratica e para a modificacdo das situagdes profissionais.

Dentre as varias nuances do modelo critico-reflexivo, Souza (2006) trata dos
processos de autoformacao no que se refere a formagao de professores. Trabalha a
ideia da narrativa como uma interpretacdo, processos de conhecimento, de
formacao e de autoformagao sobre as trajetérias de escolarizagdo, a partir do corpus
de analise — narrativas de formacdo. Neste sentido, a escrita da narrativa
potencializa uma tomada de consciéncia das experiéncias formadoras. O conjunto
das narrativas expressa diferentes recordagdes — referéncias, aprendizagem
experiencial e experiéncias formadoras, a medida que coloca o autor numa
dimensdo de investigador de si proprio e de sua trajetoria de formacéo,
possibilitando-lhe compreender seus percursos formativos e autoformativos ao longo
da vida.

Esse tedrico revela que o contexto da investigagdo-formagao nasce dos
significados dos acontecimentos e de experiéncias lembradas sobre o percurso de
sua escolarizagdo. Apresenta formas textuais de dizer de si e sobre si mesmo, no
constante dialogo entre a esfera do vivido e as agbes formativas e autoformativas
das experiéncias e das transformagdes de identidade e subjetividade no processo de
formacado docente. Analisa as implicacdes tedricas sobre a formagao do professor
quando apresenta principios relacionados a reativacdo de modelos, aos dispositivos
de formacéo e suas relagdes com a narrativa do percurso de escolarizagdo, no que
diz respeito ao desenvolvimento pessoal e profissional na formacdo inicial de
professores.

Requerer, sistematizar, pois, aspectos relativos ao perfil biografico,
pontuando a apresentagdo de principios epistemolégicos e metodoldgicos que
sustentam a opcgao pelo trabalho com as narrativas autobiograficas do itinerario
escolar e suas implicacbes como dispositivos de formagao e autoformacdo. Da

énfase a conceituacdo de pesquisa narrativa, sentido de subjetividade e
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compreensao das experiéncias como potencial formativo e autoformativo para a
formacgao inicial de professores. Segundo o autor em referéncia, a pesquisa com
narrativa autobiografica ou de formagao parte da experiéncia de si, questiona os
sentidos e suas vivéncias e aprendizagens, suas trajetérias pessoais e suas
incursdes pela instituicdo escolar. Desse modo a autonarragéo esta na subjetividade
e se estrutura num tempo da consciéncia de si, das representagbes que o sujeito
tem de si mesmo. Ressalta que através da narrativa (auto)biografica da vivéncia
escolar torna-se possivel desvendar modelos e principios que estruturam discursos
pedagogicos que compdem o agir e o pensar do professor em formagao, tendo em
vista que o ato de lembrar e narrar possibilita ao ator reconstruir experiéncias, refletir
sobre dispositivos formativos e criar espaco para uma compreensao de sua propria
pratica (SOUZA, 2006).

Segundo Imberndén (2010), aprendemos muito, mas ainda ha muito para
avancar. Nesse sentido faz-se necessario uma analise do passado e previsdo de
que neste novo século a formacado deva assumir parcelas de mudanga e inovacao.
Ressalta a chegada do momento de se examinar o que funciona, o que deve ser
abandonado, desaprendido, construido de novo ou reconstruido. Destaca ainda que,
a educacao pode superar a exclusao social, assim como pode, muitas vezes,
potencializa-la e que as mudangas sociais influenciam na formagao docente em
diversos aspectos dentre os quais: o questionamento da pura transmissao de
nocdes de conceitos do conhecimento formador; o desconforto de praticas
formadoras baseadas em processos de especialistas infaliveis ou académicos; os
fatores da diversidade e da contextualizagao dentre outros.

No que se refere a formagao proxima das situagdes problematicas em seu
proprio contexto, ressalta a necessidade de se criar alternativas de mudancas,
possibilitando assim que a escola seja foco do processo “acgéo-reflexdo-agao”,
também com énfase na promocédo da autonomia e na capacidade de automudanca
das instituicdes. Com esse enfoque a formacao para a identidade docente requer
inumeros procedimentos dentre os quais: dinamismo da forma de ver e de
transformar a realidade social e educacional, producao de conhecimento e troca de
experiéncias, visdo critica do ensino e estimulo ao confronto de preferéncia e
valores a reflexdo entre os pares. Também faz referéncia a complexidade da

sociedade da educacdo e da formacdo, dando énfase ao contexto educacional
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através dos lugares concretos e da caracterizagdo dos ambientes sociais e de
trabalho.

No ensino superior, a formagcdo do professor universitario requer a
observancia de algumas caracteristicas que deve possuir este profissional frente aos
diversos papéis e fungdes que desempenha, seja no ensino, na pesquisa, nas
atividades de extensdo universitaria ou na gestdo administrativa da Instituicao.
Garcia (2008) parte do pressuposto de que nenhuma perspectiva de formacéao
consegue abranger, na sua totalidade, a complexidade da formacao de professores,
e aponta que, historicamente, a formagao de professores para o Ensino Superior
agregou caracteristicas fundamentais que podem ser resumidas em cinco
orientagdes, ou seja, em caminhos que se revelam como verdadeiras plataformas
conceptuais que influenciam, na pratica, a formagdo de professores, assim
denominadas: orientagdo académica, orientagdo tecnoldgica, orientag&o
personalista, orientacéo pratica e orientagao social-reconstrutivista.

A formacdo, em relacdo a orientacdo académica, encaminha para o
“processo de transmissao de conhecimentos cientificos e culturais de modo a dotar
os professores de uma formacao especializada, centrada principalmente no dominio
dos conceitos e estrutura disciplinar da matéria em que é especialista” (GARCIA,
2008, p. 33). A orientagédo tecnologica foca a atengdo no aprender a ensinar, ou
seja, “no conhecimento e nas destrezas necessarias para o ensino, decorrendo tais
destrezas da investigacdo processo-produto” (GARCIA, 2008, p. 34), implicando no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, ndo se limitando, por vezes, ao
saber fazer, mas inclui conhecimentos e atitudes.

A orientacdo personalista tem como foco “a pessoa, com todos os seus
limites e possibilidades” (GARCIA, 2008, p. 37), enfatizando “o carater pessoal do
ensino, no sentido em que cada sujeito desenvolve as suas estratégias peculiares
de aproximacgao e percepcao do fendbmeno educativo”. Quanto a orientacao pratica
este tem sido o modelo enfatizado nos dias atuais na formacao de professores com
énfase na experiéncia como fonte de conhecimento. Trata-se de uma vertente que,
também, tem recebido criticas, como podemos observar pelas ideias de Zeichner
(2003), apontadas na presente exposigdo. As ideias do autor, nos convidam a
analisar a formacao de professores sob duas perspectivas: tradicional e reflexiva.

Na perspectiva pratica tradicional a aprendizagem da profissdo ocorre por

meio da observacdo da pratica do professor-mestre, da imitagdo e da pratica
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dirigida: “o seu “saber-fazer” é suficiente para considerar que “sabe ensinar
(GARCIA, 2008, p.40), enquanto que, na pratica reflexiva, propde-se a reflexdo dos
professores sobre a sua propria pratica, sendo Schon um dos tedricos que
“contribuiu para popularizar e estender ao campo da formacao de professores as
teorias sobre a epistemologia da pratica. [...]” (GARCIA, 2008, p. 41). O movimento
reflexdo-na-agédo pressupde aprendizagem por meio da analise e interpretacdo da
sua propria pratica.

Para esse autor, a orientagdo social-reconstrucionista tem como base a
reflexdo, de modo que a teoria se integra a pratica nesta perspectiva e tem como
ponto de apoio a teoria critica do curriculo e do ensino, portanto, “ndo pode ser
concebida como uma mera atividade de analise técnica ou pratica, mas incorpora
um compromisso ético e social de procura de praticas educativas e sociais mais
justas e democraticas” (GARCIA, 2008, p. 44).

Os principios e concepcdes que definem as diversas orientagcdes de
formacdo encaminham para a compreensao de que os processos de formacao de
professores, tanto inicial como continuada, ndo acontecem de forma pura, ou seja,
com base em uma unica perspectiva de formagdo, em ambos, coexistem estas
orientagdes, com maior ou menor énfase em uma delas, sendo que a opgao se
reflete na formatagcdo dos objetivos, conteudos, metodologia e avaliagdo nos cursos
de formacao de professores.

Como sao diversos os papéis e as funcbes assumidos pelo professor
universitario, tais como docéncia, pesquisa, extensdo e gestdo, seu processo
formativo e de atuacgao profissional requer um aprendizado continuo que considere o
contexto em que o sujeito se insere. Assim, compreendemos a formacao de
professores, na perspectiva do desenvolvimento profissional, com base em Garcia
(2008). Para esse autor, o conceito de desenvolvimento profissional tem “uma
conotacdo de evolugdo e continuidade que nos parece superar a tradicional
justaposicao entre formacgao inicial e aperfeicoamento dos professores. [...] valorize
0 seu carater contextual, organizacional e orientado para a mudanga” (p. 137),
portanto, ocorre vinculado ao desenvolvimento da organizagdo em que atua.

As questdes apresentadas, e suas consequentes discussoes
proporcionaram o entendimento de que a formacdo inicial ndo da conta da
complexidade do fendmeno educativo, tendo em vista que nossa formacdo é

inconclusa. Portanto, o investimento na formacédo continuada colabora para o
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desenvolvimento profissional com implicagbes no desenvolvimento pessoal e
institucional.

Em contraposicdo a essa concepgcao de desenvolvimento profissional,
Sarmento (2009, p. 303-304) o define como um processo cuja efetivagdo envolve
“interacbes constantes entre o profissional — neste caso os professores — e 0s
contextos em que habitam”. Seu entendimento, neste caso, assenta-se no
paradigma de formacgdo de professores denominado ecolégico, alicer¢cado no
humanismo, na interatividade, na valorizacdo do conhecimento e compreensao das
historias de vida desses professores, bem como a interconexdo desses aspectos
com a historia da sociedade na qual vivem e trabalham profissionalmente.

De encontro a concepgcao de desenvolvimento profissional de Dillon-
Peterson, Sarmento apresenta outro paradigma de formacgédo de professores que
denomina de ecoldgico, com base na ideia de que a fim de “compreender os
professores e as suas praticas, ha que comecar por conhecer as suas vidas, 0 que
viabilizara a analise da intercepcao entre a historia de vida e a historia da sociedade
e iluminara sobre as escolhas, as contingéncias e as opg¢des individuais”. Alicergado
no humanismo, “valoriza o desenvolvimento do professor como uma construcéo
interactiva entre professor-pessoa e os contextos por si habitados” (2009, p. 303).

Nesse sentido, “o desenvolvimento profissional envolve o estudo do
processo de interacdes constantes entre o profissional — neste caso os professores
— e os contextos em que habitam” (SARMENTO, 2009, p. 303-304).

Assim, considerando que a diversidade de papéis e fungdes assumidos
pelos professores e, ainda, as exigéncias no que concerne a formagédo destes
profissionais, comporta buscar compreender, no presente estudo, o significado que
atribuem as suas experiéncias de vida e de formacgdo, optamos por analisar o
letramento do professor no contexto de formacgao inicial. Para tanto, consideramos
prudente realizar, na préxima segdo, uma revisdo acerca do significado, origem e

contextualizagdes de letramento.

1.3 Letramento: um tema, diferentes analises

O Letramento vem sendo estudado nas ultimas décadas, numa tentativa de

se compreender a natureza complexa e versatil da leitura e da escrita. Segundo

Soares (2004), o termo surgiu curiosamente no mesmo momento historico, em
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sociedades distanciadas nos aspectos geograficos, culturais, sociais e econdmicos,
sentiram necessidade de nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais
avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da
aprendizagem tradicional do sistema de escrita.

Soares (2002) em seus estudos apresenta o letramento como pratica social,
que se insere tanto no ambiente escolar, quanto no contexto social. Discute o
conceito de letramento no ambito individual e social, assim como faz referéncia as
alternativas de avaliacido do letramento. Ao discorrer sobre essa avaliagao apresenta
o perfil da escola “para o povo”, analisando os entraves para compreensado das
diferencas culturais existentes na escola e, diante da realidade escolar, aponta a
necessidade de investimentos em uma escola que lute contra as desigualdades
sociais. Em seu livro “Letramento — um tema em trés géneros” ressalta que a
compreensao sobre como definir, como avaliar e como medir o letramento pode ser
esclarecedor para o entendimento acerca de como avaliar e medir o letramento em
CUrsos superiores.

A escrita na academia deve ser considerada como um instrumento de
aprendizagem e ndo mais um instrumento de avaliagdo. Aos alunos devem ser
oportunizados espacgos para que examinem, analisem e sistematizem suas ideias e
ao professor cabe realizar reflexdes acerca de como auxiliar seus alunos a
desenvolverem os objetivos das atividades de forma que a escrita seja um
“repertério de estratégias de comunicacdo” e ndo uma receita ou formula a ser
seguida.

O fato é que a escrita na Universidade tem diferenca da escrita proposta na
educacao basica, tendo em vista que, na academia, os alunos aprendem a usar
vocabulos especializados dentre os quais terminologias e conceitos inovadores,
assim como precisam aprender novos géneros ou formas apropriados a pesquisa.
No que se refere a escrita, compete ao professor fazer com que os alunos escrevam
com o objetivo de aprender examinando, articulando e explorando ideias. Essa
escrita pode ser formal ou informal, o importante € que seja socializada, pois, diante
da possibilidade de funcionar como uma forma que viabilize a mudancga de opiniao,
de conhecimentos e valores, seja de seus pares, seja da comunidade em geral.

A perspectiva de letramento como praticas sociais na formacao inicial de
professores € a que definimos para a abordagem neste trabalho. Pensamos que

este posicionamento é importante para iniciarmos um dialogo que possa afetar
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intencionalmente a formagao docente, daqueles que atuardo na educacéao basica, de
forma a contribuir para maior interagcéo social entre alunos e futuros professores.

Street (2014) afirma ser o letramento escolar e suas praticas tipos de pratica
social de letramento. Em determinadas sociedades, o letramento escolar se
apresenta de forma dominante e contribui para o desenvolvimento de determinadas
capacidades cognitivas. A construgdo do saber escolar se da por meio de “eventos
de letramento”, que se apresentam por meio de textos escritos ou pela interagao oral.

Rojo (2009), ao analisar “eventos de letramento” realizados em escola
basica, ressalta que o educador ndo deve se mostrar como um “inibidor ou
controlador” do desenvolvimento da oralidade do aluno, porém, mostrar de forma
objetiva como pratica docente e letramento dialogam. A esse respeito, a autora
refere que alguns professores apresentam uma pratica instrucional “ como se a aula
fosse um roteirinho de cinema” e que para a produgao da escrita o aluno precisa de
uma orientagao sistematizada.

Acrescenta, nesse sentido, que o letramento na escola e o0s respectivos
eventos podem aparecer de trés formas: 1 — pela negociagdo e discussao de
“maneira autoritaria ou internamente persuasiva, dependendo do estilo de género ou
de estilo de cada professor”; 2- pela imobilizagdo do sentido e da significagéo,
privilegia-se o sentido literal do teto e a “interpretagdo dominante e silenciando-se
vozes e a compreensdo ativa” 3 — Numa aula onde o aluno podera finalmente
elaborar uma descricdo ou teto a partir de um referencial didatico, o professor busca
uma “norma, a forma padréo e os termos do discurso oficial” (ROJO, 2000, p.15).

No estudo dessa autora, evidencia-se a possibilidade de um aspecto
autoritario e cerceador da pratica docente sobre o letramento. No contexto da
formacdo de professores, o educador deve empreender formas que construa
espacos propicios ao letramento e seus eventos. Um percurso possivel a ser trilhado
pelos educadores e professores, tanto nos cursos de formacdo de professores
quanto da escola basica, € uma pratica docente voltada para o letramento enquanto
pratica social.

Esse termo (letramento) € uma traducdo da palavra inglesa literacy que
significa “condigdo de ser letrado”, um atributo dado aqueles que tanto dominam as
habilidades de leitura e escrita, quanto sabem usa-las nas diferentes situacdes
sécio-comunicativas nas quais sao requeridas. O letramento, segundo Street (1995),

deve ser analisado dentro do contexto das relagbes de poder e ideologias
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dominantes que envolvem determinado grupo social, visto que o considera
letramento um produto particular e original, produzido dentro de um contexto proprio.
Isto se deve ao fato de que nao ha, para o autor, apenas uma forma de letramento,
mas refere-se a letramentos, cuja esséncia ndo é estatica, nem universal. Nesta
acepgdo, registra que o letramento constitui um fenbmeno que tem como
caracteristica a plasticidade determinada pelas necessidades e condi¢cdes do sujeito
do letramento. Sob esta o6tica, o autor propde dois modelos basicos de letramento: o
letramento autdénomo e o ideoldgico.

O modelo autbnomo de letramento pressupde que a escrita se desenvolve
de forma independente dos fatores sociais, que contornam o sujeito, pois envolve as
habilidades do sujeito para escrever com tecnicidade, que se da de forma imparcial,
independente da vinculacdo de fatores exteriores. E a capacidade de ler e escrever,
condigdo em que ler significa ser capaz de decodificar as palavras, enquanto
escrever refere-se a capacidade de codificar a lingua em representagao visual (GEE,
1999).

Este modelo conjectura que o exercicio da escrita, de forma independente
dos fatores e praticas sociais, tem efeitos no desenvolvimento cognitivo de pessoa,
que abrange as competéncias sociais e o desenvolvimento econdmico. Levando
esse modelo para o cenario de sala de aula, dizemos que se o aluno sabe ler, sabe
decodificar a lingua escrita e, da mesma forma que sabe descodificar a escrita,
sabera escrever e fazer a leitura de forma nao sé escrita, mas também visual.

O segundo modelo proposto por Street (1984) € o chamado modelo
ideoldgico, o qual postula que o letramento do sujeito esta vinculado ao contexto
sociocultural que o circunda. Este modelo procura entender a l6gica dos usos sociais
da escrita nas diferentes culturas, portanto, faculta um olhar culturalmente sensivel
aos usos da escrita e da leitura, chamando a atencao para sua variabilidade nos
diferentes entornos sociais.

O letramento, assim compreendido, € constituido de influéncias sociais, haja
vista que os usos da leitura e da escrita dependem dos contextos de sua utilizagao e
das relagcbes que se estabelecem nesses contextos. Em corroboragao a esta ideia,
citamos Colago (2012, p. 51), ao afirmar que o letramento dos sujeitos é dependente
dos contextos sociais, sendo que, as relacbes de poder que permeiam esses

contextos desempenham papel preponderante, pois sdo as “praticas de letramento
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determinadas por caracteristicas sécio-historicas, dependentes do periodo e do local
em que ocorrem”.

Street (1995) refere-se as praticas de letramento como praticas culturais
discursivas que determinam a producgao e a interpretagao de textos orais e escritos,
em contextos especificos. O autor acredita que o letramento e suas praticas sao
conexas a um determinado contexto, pois estdo atreladas a uma ideologia e,
portanto, fogem a neutralidade ou a tecnicidade. A esse respeito, Marcuschi (2002,

p.19) afirma:

[...] até mesmos analfabetos, em sociedades com escrita, estédo sob
a influéncia do que contemporaneamente se convencionou chamar
de praticas de letramento, isto €, um tipo de processo histdrico e
social que nao se confunde com a realidade representada pela
alfabetizagéo regular e institucional. [...] o letramento ndo é o
equivalente a aquisi¢cdo da escrita. Existem “letramentos sociais” que
surgem e se desenvolvem a margem da escola, ndo precisando ser
por isso depreciadas.

Diante do exposto, observamos que o letramento consiste em um processo
constante e dinamico, que muda com o sujeito e conforme as situagdes nas quais
esse sujeito se insere. Letramento é mais que a capacidade de ler e escrever,
relaciona-se ao dominio das habilidades de leitura e de escrita necessarias para
uma participacdo efetiva e competente nas praticas sociais e profissionais que
envolvem a lingua escrita. O letramento ndo € uma técnica desenvolvida por
repeticdes esvaziadas de sentido social critico, considerando que exige do sujeito
que se torne um cidadao critico e do educador que se revele um facilitador da
aprendizagem. Por essa raz&o, n&o deve haver dicotomizagado entre comunicagéo
oral e escrita, ou seja, o letramento deve ser visto na perspectiva do uso, uma vez
que a escrita é utilizada de diferentes maneiras nas diversas culturas.

O modelo ideoldégico de letramento entende a logica dos usos sociais da
escrita nas diferentes culturas, para desse modo contribuir com seu processo de
formacdo e insercdo na sociedade contemporanea, viabilizando o acesso do
individuo a escolarizacdo e aos bens culturais. Ao considerarmos o letramento na
educacao percebemos que a realidade dos alunos egressos das escolas publicas
corresponde ao modelo de letramento autbnomo: apesar de letrados (ou
alfabetizados), os estudantes convivem com praticas sociais cotidianas, de usos da

linguagem escrita (revistas, jornais, bilhetes, cheques, cartdes bancarios, e-mail,
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paginas de redes sociais internet, jogos, dentre outras), mas ndo adquiriram uma
concepcao de letramento dominante nas praticas letradas do dominio académico.
Esse fato se torna mais visivel quando, ao chegarem a universidade, se mostram
surpresos com um novo contexto onde sao submetidos a obrigagdes de leitura e de
producao de textos, praticas que nio lhes foram ensinadas nos anos escolares, o
que indica que o letramento recebido ndo considera a escrita enquanto pratica social.

Nessa perspectiva, Marinho (2010) diz que é necessario discutirmos as
relacbes de alunos com a escrita em cursos de graduagdo ou com as praticas
académicas de letramento. Tendo em vista inUmeras reclamacdes de professores
universitarios (e dos proprios alunos) acerca das dificuldades que encontram na
realizagao da leitura e da producao de textos académicos. Essa discussdo encontra
espaco diante da analise de praticas académicas em contextos de formagao de
professores, mais especificamente na formacéo inicial no curso de Pedagogia.

Para viabilizacdo dessa discussao faz-se necessario instituir, nos cursos de
formacao docente, praticas de escrita que possam articular, de forma concomitante,
estratégia de formagao e de pesquisa. Dessa forma, ha uma variedade de questdes
podemos realizar, dentre as quais: O que, para que € COmO Se escreve Nos Cursos
de formacgao de professores?. Quais sdo as disposi¢cdes dos professores formadores
e dos alunos-professores nas relagdes subsidiadas pela escrita nesses contextos?
Como instituir géneros e estratégias que possibilitem constituir lugares de autoria
para os alunos (futuros professores)? Para responder a essas indagagdes enfatiza-
se a relevancia de usos de escrita nos cursos de graduagao e a importancia de que
sejam atribuidas fungdes sodcio- comunicativas a produgédo de textos que permitam
aos alunos desenvolver suas habilidades de escrita, enquanto forma de aprender e
de construir conhecimento.

Estamos tratando acerca de géneros de referéncia produzidos na
universidade: artigos, teses, monografias, dissertagcdes, resenhas académicas,
dentre outros, para atender as necessidades propria deste /6cus. Em universidades
fora do pais, encontramos varias publicacdes na area do ensino e da pesquisa sobre
a leitura e a escrita nos cursos de graduacdo e de pds-graduagcdo. Como
contraponto, dizemos que, no Brasil, esta produgdo ainda é, de certa forma,
acanhada. Fato este, nao justificavel se considerarmos que as universidades

brasileiras tém, na sua origem, visivel influéncia no modelo americano, ndo obstante
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nao tenham herdado desse paradigma a pratica de pesquisa e o ensino da escrita
que lhes propiciaria a producéo e a propagag¢ao do conhecimento.

Os “Novos Estudos Sobre Letramento” — NEL — publicados por Street (1995)
caracterizam o letramento académico como um conjunto de habilidades de leitura e
escrita adquiridas a partir de um contexto de formacao profissional, vinculadas aos
diversos valores que sao atribuidos as praticas de leitura e de escrita, pelos sujeitos
envolvidos. Esse autor considera o Letramento Académico como praticas e
habilidades que possuem como marca a padronizacdo dos trabalhos e dos exames,
definidos pelas instituicbes de ensino.

Estes estudos dao énfase a afirmagdo de que nao existe apenas o
“letramento”, mas sim “letramentos”, decorrentes da diversidade e complexidade que
podem adquirir os estudos sobre letramento académico. Essa vertente, portanto,
delineia a abordagem de letramento como “pratica social”, além de considerar os
“‘multiplos letramentos” que podem variar de acordo com o tempo, com o0 espaco e
com as relacdes de poder.

Lopes (2006), ao abordar o letramento a partir dos estudos de Street,
comenta a respeito das criticas desse autor ao contexto académico ao conceber a
escrita como uma tecnologia, com potencial de tornar superiores aqueles que dela
se apropriaram. A propdsito, a autora compreende que ha necessidade de
aprofundamento de estudos sobre esse tema, apoiado em modelos tedricos que
realcem as relagcdes de poder nas praticas de letramento. Associamo-nos ao
posicionamento da autora e acrescentamos que € importante a ampliacdo de
estudos sobre o letramento de professores na formacgao inicial para elucidar,
principalmente, a natureza ideoldgica das praticas sociais de usos da escrita nas
diferentes instituicdes sociais.

Neste contexto, destacamos que o letramento académico, enquanto uma
das modalidades de letramento, enquadra-se no modelo ideolégico apresentado por
Street (1984). Para ilustrar esse pensamento lembramos que o estudante ao chegar
a universidade adentra a um contexto de dominio préprio, devendo adaptar-se ao
processo de aprendizagem, ao discurso académico, a um ambiente onde estudantes
e professores habitam mundos culturalmente diferentes. Nesse ambiente sao
distintos os modos de proceder com o conhecimento, com o ler e com o escrever.

Os modos de ser sao resultantes de toda uma histéria de socializacdo do professor
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com sua disciplina, assim como do aluno diante de sua vivéncia social com a leitura
e a escrita.

O letramento académico requer o desenvolvimento do pensamento critico e
a construgao do conhecimento, considerando que os estudantes enquanto sujeitos
precisam processar, compreender e responder as varias propostas de trabalho com
apoio do conhecimento desenvolvido, com o objetivo de superar dificuldades em
relacdo aos géneros académicos (artigo, fichamento, resumo, resenha, relatérios,
por exemplo). E importante reconhecermos que o letramento de cada individuo ndo
se da de forma igualitaria, pois cada um, independente do seu nivel de leitura e
escrita, sabe muito bem distinguir a fungdo social da escrita e sua importancia, no
convivio da pratica social, mesmo n&o sabendo ler ou escrever fluentemente.

Considerando as contribui¢gdes de Kleiman (2005, p. 44) sobre o letramento
ao enfatizar “[...] que as pessoas teriam suas praticas de leitura e escrita delimitadas
por configuragdes singulares, dependente de suas historias de vida, das praticas e
atividades de que tomam parte em seu cotidiano [...]”, compreendemos que 0s
estudantes ao ingressarem na educacgao superior trazem histérias de letramento
partiihadas em diferentes espagos nos grupos sociais dos quais participam. Essas
historias diferem do que € proposto no ambito académico e, por essa razédo, séao
redimensionadas em face do contexto e dos objetivos referentes aos usos da leitura
e da escrita na universidade.

Ou seja, as praticas de ler e escrever na Educacado Basica ndo parecem
suficientes para a insercdo bem sucedida nas praticas de letramento académico.
Conforme referido, ao adentrarem no universo académico os estudantes se veem
inseridos em um novo contexto, no qual sdao submetidas a leituras e producdes de
textos dos quais nao participaram durante o periodo escolar. O letramento que
tiveram no decorrer da vida, particularmente nas praticas escolares, muitas vezes
nao valorizava a escrita como pratica social, reduzindo-se a um processo de
desenvolvimento de habilidades técnicas de leitura e de escrita.

O Curso de Pedagogia da UFPI buscando introduzir o aluno no letramento
académico oferta no primeiro semestre letivo a disciplina “Iniciagdo ao Trabalho
Cientifico e a Pesquisa em Educacéo” objetivando a preparacdo dos estudantes
para dominar os textos e as praticas necessarias ao sucesso académico. A ementa
da referida disciplina contempla as modalidades de leitura e documentagao, além da

elaboracdo e normalizagdo de trabalhos académicos (UFPI, 2010, p.61).
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Reconhecemos, entretanto a insuficiéncia de uma disciplina de sessenta horas para
garantir a inser¢gdo do aluno iniciante no contexto do letramento académico. Ha
queixas frequentes entre os professores universitarios de que os estudantes que
ingressam na universidade estdo mal preparados para 0 ensino a que vao ser
expostos.

Essa constatacdo mostra um ponto crucial a ser considerado pelos
professores ao decidirem sobre o letramento na academia. E preciso reconhecer
que o aluno advindo da escolarizacdo do ensino basico, muitas vezes, nao foi
instigado a vivenciar a escrita como pratica social, mas possui conhecimentos e
vivéncias singulares no que se refere a leitura e a escrita diferente do modelo
académico.

Os professores, em face dessa problematica, sao desafiados a se tornarem
0s agentes responsaveis por iniciar os estudantes na cultura universitaria,
encaminhando-os a assimilarem os modos de falar, de refletir, de interpretar e de
fazer uso da escrita valorizada nas disciplinas universitarias, bem como sao
desafiados a inserir esses estudantes no letramento académico como pratica social
critica, que é marcada por relacées de poder.

Ressaltamos, pois, que existem varios processos e fatores envolvidos na
constituicio de uma pessoa letrada, sendo o letramento uma competéncia
necessaria para que o individuo possa fazer uso da leitura e da escrita nas
diferentes situacdes de vida. Isso implica pensar “[...] o letramento como fenbmeno
cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e de
exigéncias sociais de uso da lingua escrita” (SOARES, 1998, p. 66). Concordamos
com autora, ao referendar que o letramento precisa ser entendido como
culturalmente constituido e socialmente situado.

O letramento na formacdo inicial via ensino superior, ndo pode ficar
circunscrito a dimensao individual, fazendo-se pertinente atentar para sua dimensao
social, que se caracteriza mais como um processo que como um produto. O
letramento na formacao inicial dentro da academia possui caracteristicas especificas
e esta fundamentado em praticas e habilidades inerentes a formagao académica,
voltadas a formacgao profissional que se organiza por meio de usos da leitura e da
escrita, validados pelos professores formadores e pela propria instituicdo de ensino

superior.
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Nessa formagado a circulagdo de artigos cientificos entre os professores flui
com naturalidade, mas € inicialmente estranho para os estudantes. Isso porque no
cotidiano familiar e nas experiéncias escolares vivenciam praticas de letramento que
diferem do letramento académico. Ao iniciar um curso superior os estudantes sao
inseridos em mundo de leituras a partir de inumeros portadores textuais: artigos
cientificos, textos informativos, exigindo e tornando a pratica de ler uma ferramenta
didatica no percurso académico.

Essas leituras subsidiam os alunos universitarios a assimilarem, a se
apropriarem e a construirem novos saberes. O ensino superior, neste caso
comprometido com a formacgao de professores, requer uma formagao pautada em
uma base de leitura critica de modo a possibilitar maior autonomia aos futuros
profissionais, representando aspecto relevante para a constituicdo de sua identidade
profissional.

E importante, portanto, conhecer as praticas e os eventos utilizados nas
universidades, aspectos que possibilitam propor alternativas para ampliar o
letramento de professores na formacdo inicial, o que reforca a pertinéncia de
falarmos de letramentos e ndo de letramento no singular. A ideia de que devemos
nos referir a letramentos apoia-se no entendimento de que professores e estudantes
participam de varias praticas sociais de usos da leitura e da escrita nas diferentes
instituicbes sociais. Segundo Rojo (2009, p. 107), para que a educagao insira os
estudantes nessas praticas é preciso considerar os letramentos das culturas locais,
propiciando ao estudante “[...] contato com os letramentos valorizados, universais e
institucionais [...]". A autora propde, ainda, que se leve em conta os letramentos
multissemidticos, abarcando, por exemplo, imagens, musicas. Realga a importancia
do letramento critico mostrando que os textos orais e escritos sdo contextualizados e
que compete a formagao explorar esses textos de modo que os estudantes sejam
capazes de fazer escolhas éticas e de problematizar aquilo que lhes é oferecido.

Diante desse entendimento, reforcamos que esta pesquisa possibilita
conhecermos as praticas e os eventos de letramento utilizados pelos professores do
Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI e o que vislumbra para suas praticas
no futuro. O conhecimento desses letramentos podera fazer com que os professores
percebam por que o aluno, ao ingressar na Universidade, enfrenta situagdes de

dificuldades e, até mesmo conflitos, ao perceber que letramento no processo de
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escolarizagdo e na trajetéria de vida distancia-se do letramento que se efetiva na
universidade.

Entendemos, assim, que a ampliacdo do letramento do professor, fundada
na concepgao ideolégica, € importante para que perceba, ao optar por eventos ou
praticas de letramento na formacado de professores, que suas escolhas “[...] nunca
sao neutras, nem impunes [...]. Mas nada em educacdo nunca € neutro € nossa
tarefa é justamente a de fazer escolhas e encaminhamentos conscientes” (ROJO,
2009, p. 121). Sendo assim, o desenvolvimento do letramento deve ser continuo no
que se refere a ampliagdo de conhecimentos e de usos de diferentes géneros do
discurso académico. A realizacdo de diferentes praticas parece necessaria a fim de
assegurar uma formacao de qualidade, principalmente, na formagao inicial, de modo
que haja maior interagdo entre os diferentes sujeitos no ambito académico,
perspectivando a formacdo de um sujeito letrado, critico, autbnomo e reflexivo.
Compreendemos que a saida estd em adotar, em sala de aula, linguagens,
abordagens e metodologias de ensino da escrita diversificadas e integradas entre si,
inter-relacionadas aos contextos sociais de vivéncias desses estudantes.

Lea e Street (1998), ao analisarem o letramento, apresentam trés modelos
principais de escrita prestigiados no dmbito universitario: a) estudo das habilidades;
b) socializagdo académica e c) letramento académico. A abordagem do letramento
como o estudo das habilidades enfatiza a individualidade e a cognicdo e demonstra
que os estudantes necessitam adquirir habilidades especificas do mundo
académico, com a finalidade de desenvolvé-las e aplica-las no contexto universitario
de forma ampla e contextualizada. Levar o aluno a essa pratica de letramento
significa ignorar o caminho percorrido por ele durante sua trajetoria estudantil,
fazendo com que desenvolva competéncias cognitivas e metacognitivas de escrita e
leitura para se adequar as exigéncias do campo académico.

Isso ndo quer dizer que ndo se deva incentivar o aluno para a aquisicdo de
suas habilidades no campo universitario, mas €& recomendavel considerar o
conhecimento letrado do estudante a fim de conhecer as capacidades de escrita e
de leitura que possui para aprimora-las no campo académico.

O modelo da socializagdo académica prioriza o professor como agente com
a incumbéncia de introduzir o estudante na vida académica, para que adquira

comportamentos, tais como: raciocinio, interpretacdo, modo de falar e utilizagcado das
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praticas de escrita proprias do ramo académico, cada um com sua particularidade
dependendo das areas tematicas e das disciplinas abordadas.

Nesse modelo, os géneros discursivos tém certa homogeneidade, sendo que,
se o0 estudante se apropriar desses géneros estara habilitado para a pratica do
letramento académico propriamente dito. Os modelos de estudos das habilidades e
o0 modelo da socializacdo académica nao favorecem aos alunos o desenvolvimento
da leitura e da escrita académica, em razdo de apresentarem superficialidade em
relacdo ao nivel de compreensdao que versa apenas em alguns contextos e
situagdes isoladas.

O terceiro modelo refere-se ao denominado letramento académico. Sobre
esse modelo, Street (1995) ressalta que a instituicdo académica € composta de
multiplos letramentos, que se caracterizam como praticas sociais. Esse modelo
possibilita uma aculturagdo num novo contexto, considerando as significagbes que
os professores e alunos tém da escrita e de seu conteudo epistemoldgico e
considerando, também, as relacbes de poder que permeiam entre eles nos usos da
escrita.

O estudante como sujeito letrado, mas que busca o letramento académico,
precisa conhecer as praticas e regulamentagdes no que tange ao letramento na
universidade, a fim de desenvolver habilidades de escrita e leitura n&o sé as que ja
possui, mas as propostas no ambito académico. Para que isso ocorra, € necessario
seu engajamento de forma completa no estudo das disciplinas e de suas areas e de
seus eixos norteadores, sem desconsiderar sua historia anterior de letramento, sua
identidade e seus valores.

Se um modelo busca o desenvolvimento académico do estudante, ndo deve
ser tracado apenas em principios tedricos, pois aponta para a capacidade da escrita
desenvolvida e para as habilidades do estudante no ambiente letrado, no sentido de
desenvolver questdes inerentes a aprendizagem a partir do ponto de vista
epistemoldgico e de compatibilidade e ndo sé na proficiéncia de aquisicédo e
socializacdo de habilidades académicas. E, pois, como expressa Oliveira (2009, p.
2):

A opcédo pelo modelo do letramento académico como a forma mais
adequada de compreender como os alunos revelam e constroem a
condicao letrada exigida pela universidade reflete uma preocupacao
muito grande com os discursos que circulam dentro dessa esfera, de



55

que o aluno que ingressa na graduacéo é iletrado, ndo sabe ler e
escrever ou precisa ser alfabetizado na graduacéo.

Ressaltamos a importancia de pensar na Universidade como um ambito de
letramento, comprometida com a elevacdo da qualidade da formacado dos futuros
professores com relagdo as suas praticas de leitura e escrita, para que esse futuro
professor tenha o embasamento necessario para a elaboracdo de seus saberes e
praticas profissionais. A participacao e a cooperacao dos estudantes nas praticas do
letramento académico necessitam de compromisso por parte dos envolvidos no
processo, no sentido de uso dos instrumentos tedricos fundamentais para a
construcao da identidade de professor.

Ao nos referirmos ao letramento académico, tendo como espaco institucional
o curso de Pedagogia, percebemos que os estudantes desse curso, assim como dos
demais cursos académicos, passam a ter contato com algo incomum ao que
estavam habituados. Esse contato com o novo faz com que as praticas de leitura e
de escrita passem a ser mecanismos significativos na trajetéria académica. Para se
apropriar dessas praticas o estudante constréi posturas, modos de ser, de fazer
profissional como futuro educador.

Assim, esse formato de ser na academia requer que a leitura e a escrita
sejam vistas como competéncias, ndo somente técnicas, mas como praticas que
conduzam a autonomia. Esses aspectos demandam uma leitura mais amplificada
sobre letramento na formagao do professor e sobre o contexto politico no qual esta
inserido. Nao consideramos apenas a dominagao de determinada area de
conhecimento, mas a identidade profissional como um todo e a relacdo que o
professor desenvolvera com as outras pessoas que também participam do processo
de formacdo do aluno. Neste caso, dizemos que o sujeito deve ser considerado
tanto nas condi¢gdes, quanto no processo de construcdo da sua identidade
profissional.

Para a Soares (1998), o termo letramento traduz o estado ou condigdo de
interagcdo com diversos portadores de leitura e escrita, ou seja, € o entrelace nas
diversas e variadas praticas sociais de usos da escrita e da leitura, provocando a
alteracao no estado ou condi¢gao de determinado grupo social ou individuo no que se

refere as demandas sociais, politicas, econdmicas, cognitivas e linguisticas:
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Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo € a mesma que
era quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra
condicdo social e cultural - ndo se trata propriamente de mudar de
nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social,
seu modo de viver na sociedade, sua inser¢gdo na cultura - sua
relagdo com os outros, com o contexto, com os bens culturais tornar-
se diferente. Ha a hipdtese de que tornar-se letrado é também torna-
se cognitivamente diferente; a pessoa passa a ter uma forma de
pensar diferente da forma de pensar de uma pessoa analfabeta ou
iletrada (SOARES, 1998, p. 37).

Segundo Soares (1998, p.72), “[...] letramento € o que as pessoas fazem
com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, € como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais”. Sendo
assim, letramento, n&o seria um conjunto de habilidades individuais e sim um
conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita com que as pessoas se
envolvem no contexto social.

No ambito dos estudos sobre letramento de professores destacamos as
contribuicdes de Kleiman (1995). O pensamento da autora sobre esse tema
corrobora as ideias de Soares (1998) acerca do conceito de letramento,
percepcionado como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para fins especificos.

A autora em referéncia enfatiza a escola como a mais importante agéncia de
letramento, entretanto, a critica pelo fato de se preocupar, fundamentalmente, com a
alfabetizacdo que é muitas vezes tratada como um processo de aquisicao de
cbdigos alfabéticos e numéricos. Lembramos, contudo, que o letramento, por sua
vez, perpassa praticas sociais para além do ambito escolar, pois se centra nos
empregos que cada sujeito faz da escrita nas variadas situa¢des sociais de sua
utilizacdo. E que essas praticas de letramento envolvem aspectos socioculturais e
relagdes de estruturas de poder no ambito da sociedade. Por essa razdo, essas
praticas assumem, nos grupos sociais, diferentes significados vinculados aos
contextos e as instituicbes das quais emergem. Cabe afirmar, também, que o
letramento consiste em um processo constante e dindmico, que muda com o sujeito
e com as situacdes as quais este se expde. E uma pratica social que ultrapassa a
capacidade de ler e escrever, relaciona-se ao dominio das habilidades de leitura e
de escrita necessarias para uma participacao efetiva e critica nas praticas sociais e

profissionais que envolvem a lingua escrita.
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CAPITULOII
A PESQUISA E O METODO DE INVESTIGAGAO

A producdo do conhecimento cientifico requer um planejamento sistematico
para delineamento dos percursos a serem seguidos. Esse planejamento implica
pensar o método de investigagdo e, consequentemente, implica na tomada de
decisbes relativas as técnicas de producdao de dados a serem utilizadas. Neste
capitulo apresentamos o desenvolvimento metodoldgico da pesquisa, caracterizando
o método de investigagao, os percursos trilhados na produgdo dos dados, o l6cus
institucional da empiria e os interlocutores da pesquisa. Apresentamos, também, os
procedimentos para analise de dados, tendo como referéncia os principios da

analise de conteudo.

2.1 O método e os procedimentos de pesquisa

O desenvolvimento desta pesquisa tem como suporte o método biografico,
que consiste no estudo das historias de vida dos sujeitos em sua singularidade, bem
como estuda suas experiéncias como aportes significativos para a compreensao de
percursos de formacédo e de praticas. O método biografico cuja esséncia € a
atribuicdo a subjetividade, ressalta que uma biografia € subjetiva a varios niveis, pois
|& a realidade social do ponto de vista de um individuo historicamente determinado.

No que se refere a especificidade metodoldégica do método biografico a
producao dos dados pode ancorar-se em fontes vinculadas a dois grupos: materiais
biograficos primarios e materiais biograficos secundarios. O primeiro grupo refere-se
as narrativas autobiograficas que sdo colhidas diretamente de uma interagéo
primaria (face a face) entre pesquisadores e colaboradores da investigacdo. Sao
bem representadas pelas narrativas autobiograficas e, em nosso estudo, adotam os
materiais primarios, como caracterizados por Novoa (2010), estes tem uma
subjetividade explosiva e possibilitam uma comunicagédo interpessoal entre o
narrador e o observador, levando este ultimo a apreender e a compreender a vida
conforme € relatada e interpretada pelo individuo, ou grupo que esta sendo

estudado.
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O segundo refere-se aos documentos biograficos secundarios, ou seja,
aqueles documentos biograficos que nao foram utilizados neste estudo dentre os
quais, correspondéncia, fotografias, narrativas testemunhos escritos, documentos
oficiais, processos verbais, recortes de jornal, etc. O método biografico tradicional
prefere os materiais secundarios (mais objetivos) aos materiais primarios e reconduz
de forma sistematica os segundos aos primeiros.

Na perspectiva de Ferrarotti (2010), o método biografico anula a validade
universal da proposicao de Aristoteles ao afirmar que “Sé ha ciéncia do geral”. Afinal,
0 homem néo é o objeto passivo que o determinismo mecanicista defende. Todo ato
ou comportamento humano € marcado pela copresenca ativa dos condicionamentos
exteriores e da praxis humana que os filtram e os interiorizam. A especificidade do
método biografico implica a ultrapassagem do quadro légico-formal e do modelo
mecanicista que caracteriza a epistemologia cientifica dominante. As narragbes
autobiograficas relatam a existéncia de uma praxis humana. Uma vida € uma praxis
que se apropria das relagcdes sociais, interiorizando-as e voltando a traduzi-la em
estruturas psicoldgicas, por meio de uma atividade desestruturante-reestruturante.

A especificidade das biografias encaminha a contestacao da assimilagéo de
todas as ciéncias da natureza. No interior do sistema de mediagdo que marca a
interconexao de uma biografia e de uma estrutura social, o grupo primario ocupa um
espacgo-charneira crucial. A biografia do grupo primario revela-se assim como a
mediacao fundamental entre o social e o individual e que uma nova teoria nao se
basearia no ato de um ou de varios agentes individuais, mas no ato de uma
totalidade social, o grupo restrito lido por modelos antropomoérficos e néo
mecanicistas.

Nas ciéncias da educacdo o método biografico vem sendo aplicado desde
meados da década de 1980 do século XX e baseia-se nas histérias de vida como
técnica de investigagédo qualitativa e como pratica de formagéo preocupada com as
trajetérias de professores com questdes de interesse para a pesquisa educacional,
como por exemplo: as razdes da escolha profissional, as especificidades das
diferentes fases da carreira docente, as relacbes de género no exercicio do
magistério, a construgao da identidade docente, as relagbes entre a agdo educativa
e as politicas educacionais.

A utilizacdo desse método de estudo no contexto educacional é reflexo da

consciéncia de que esta metodologia ndo € apenas uma ferramenta de investigagéao,
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mas &, principalmente, uma ferramenta de formagao, em que o professor € a figura
central para se compreender o sistema mais global, pois busca alternativas para
produzir conhecimentos acerca do professor e sobre suas praticas docentes.

A partir dos fundamentos do método biografico, o estudo é realizado por
meio de uma pesquisa narrativa que, na perspectiva de Souza (2006), constitui fonte
de interpretagdo, processo de conhecimento, de formacdo e de autoformacao,
contribuindo com o desenvolvimento das trajetérias pessoal e profissional dos
professores. Para diferenciar os termos pesquisa com narrativa e pesquisa narrativa,
Clandinin e Connely (1995) propdem chamar o fendbmeno estudado de historia e a
pesquisa de narrativa. Ressaltam esses autores que “[...] as pessoas por natureza
protagonizam vidas cheias de histérias e contam histérias dessas vidas, enquanto os
pesquisadores narrativos descrevem tais vidas, coletam e contam histérias sobre
elas e escrevem narrativas da experiéncia” (SOUZA, 2006, p. 59).

Ao narrar uma histéria, o narrador articula agdes pertinentes ao (re) viver e
a (re) explicar as histérias que vivenciou, de forma que todas as vozes passam a ser
ouvidas. A narrativa € um dos principais meios de escrita da vida e de construgao
identitaria, ou seja, o narrador retrata a génese do ser no qual se tornou. A narragao
nao é somente o sistema simbadlico pelo qual os individuos conseguem expressar o
sentimento de sua existéncia €, também, o espago em que o ser humano se forma,
elabora e experimenta sua histéria de vida (DELORY-MOMBERGER, 2008).

Para Jovchelovitch e Bauer (2010, p.110), “[...] a narrativa privilegia a
realidade do que é experienciado pelos contadores de historia: a realidade de uma
narrativa refere-se ao que é real para o contador de histéria” O narrador fala sobre
suas experiéncias realgando histérias de sua vida consideradas significativas. Os
fatos narrados, sob a 6tica do narrador, retratam fielmente a realidade vivenciada,
articulando presente, passado e futuro.

As narrativas sdo elementos provocados pela rememoracéo, trazendo nao
“‘uma vida como de fato foi, e sim, uma vida lembrada por quem a viveu”
(BENJAMIN, 1993, p. 86). Corroborando esse pensamento, compreendemos que as
narrativas da realidade e as ressignificagbes que o autor-narrador atribui as
experiéncias vivenciadas constituem fontes de aprendizagem e de formagao, tanto
pessoal, quanto profissional. O que marca o narrador ndo € o que realmente foi

vivido, mas o significado que esse vivido tem para sua subjetividade.
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Refletindo sobre o ser narrador, Larrosa (1998, p. 38) destaca: “[...] quando
contamos nossas histérias e experiéncias para os outros, de forma escrita ou oral,
elas deixam de ser somente nossas, pois passam a fazer parte da vida do outro”. As
narrativas promovem o entrelacamento das vidas do narrador, dos ouvintes e do
pesquisador, que ao compartilharem dos relatos, poderdo reinterpreta-los e ou
recria-los a luz de sua forma de pensar, sentir e agir, de modo que o narrador &
afetado pela narrativa que produz, mas aquele que ouve ou |é uma narrativa
também é afetado por ela.

Assim, dizemos que a narrativa biografica permite dar forma a experiéncia
vivida, interpreta-la e dar-lhe coeréncia e sentido, possibilitando ao narrador situar-
se como sujeito de sua propria histéria. Brito (2010) ressalta que a narrativa
possibilita a reconstituicado de processos historicos e socioculturais vivenciados nos
diferentes contextos da formacéo e do exercicio da profissdo docente. Ao escrever
sobre suas experiéncias o narrador reconstitui suas trajetorias, suas experiéncias,
seus saberes e seus fazeres, o que colabora para uma tomada de consciéncia sobre
as experiéncias vividas e sobre o que pensam e sabem os narradores. Em vista do
exposto, é relevante destacarmos que a pesquisa narrativa foi e esta sendo utilizada
amplamente em estudos sobre experiéncias educacionais, como referendam
Connelly e Clandinin (1995, p. 11-12):

A razao principal para o uso da narrativa na pesquisa educacional é
que os seres humanos sado organismos contadores de historias,
organismos que, individual e socialmente, vivem vidas relatadas. O
estudo da narrativa, portanto, € o estudo da forma como os seres
humanos experimentam o mundo [...], a educagao € a construcéo e a
reconstrucdo de histérias pessoais e sociais; tanto os professores
quanto os alunos sdo contadores de historias e também personagens
nas histérias dos outros e nas suas proprias.

Adotamos, pois, as narrativas no campo educacional, utilizando-as como
recursos de formacédo e de pesquisa, com énfase no processo de producdo de
conhecimentos, como ferramentas de producédo de dados, o que implica, ao recorrer
a esse recurso, legitimar o papel do ser humano como construtor de conhecimentos,
um ser contador de historias, cujas emocgdes, sentimentos e experiéncias sao fontes

de dados.
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2.2 Dispositivos de pesquisa

Para o desenvolvimento deste estudo optamos pela articulacdo de duas
técnicas de producao de dados: a entrevista narrativa e o atelié biografico de projeto.
A opcao por essas técnicas decorre de nossa compreensdo de que ambas
favorecem momentos ricos de producdo de dados, propiciando ao narrador a
incursdo no real, articulando diferentes dimensdes do tempo: o passado, o presente
e o futuro.

Outro aspecto corroborador de nossa opgéao refere-se ao objeto de estudo,
como fator determinante para as escolhas que o pesquisador faz no que concerne
ao desenvolvimento da pesquisa, na visao de Flick (2004). Diante do
posicionamento desse autor, ratificamos que a articulacdo entre a entrevista
narrativa e o atelié biografico de projeto, nesta pesquisa, resultou da especificidade
do objeto desta tese. A opgao pelos procedimentos de pesquisa deve-se ao fato de
possibilitarem aos interlocutores (narradores) o desenvolvimento de processos de
reflexdo sobre elementos determinantes de suas histdrias de vida pessoal e
profissional, especialmente no que se refere as historias de formacdo e de

letramento de professores.

2.2.1 A Entrevista Narrativa

A entrevista narrativa se insere no campo da histéria oral e da pesquisa
autobiografica e faculta a analise do processamento social ou individual das historias
vividas pelos narradores. Essa modalidade de entrevista possui algumas
caracteristicas especificas, situando-a além do esquema pergunta-resposta.
Segundo Jovchelovitch e Bauer (2010), a entrevista narrativa (“EN”) tem em vista
uma determinada situagdo para encorajar e estimular o entrevistado, que neste
estudo denominamos de interlocutor (narrador), que ao contar suas histérias sobre
os acontecimentos de sua vida pessoal e profissional, considera seu contexto
historico-social de existéncia, enquanto autor e produtor de sua narratividade. Sobre
a utilizagdo da entrevista narrativa, Souza (2008, p. 91) comenta:

A pesquisa com entrevistas narrativas inscreve-se neste espago no
qual o autor parte da experiéncia de si, questiona sobre os sentidos
de suas vivéncias e aprendizagens, suas trajetorias pessoais e suas
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incursdes pelas instituicdes, por entender que as histérias pessoais
que nos constituem estido produzidas e mediadas no interior de
praticas sociais institucionalizadas. As entrevistas narrativas
demarcam um espago no qual o sujeito, ao selecionar aspectos de
sua existéncia e trata-los através da perspectiva oral, organiza suas
ideias e potencializa a reconstrucdo de sua vivéncia pessoal e
profissional de forma auto-reflexiva como suporte para a
compreensdo de sua itinerancia vivida, caracterizando-se como
excelente perspectiva de formacgao.

O pensamento do autor evidencia que o0s sujeitos ao narrarem suas
trajetérias de vida pessoal e profissional nos diferentes espagos e ambientes,
rememoram suas trajetorias, reelaborando-as por meio da reflexdo, o que resulta em
um processo de conhecimento de si e de autoformacdo. A entrevista narrativa
possui carater dialégico, dinamico e interacionista por favorecer o didlogo e a
interacdo entre o narrador e pesquisador no compartiihamento de vivéncias, de
conhecimentos e de aprendizagens, configurando-se como uma perspectiva
formativa do sujeito narrador.

Considerando essas peculiaridades da entrevista narrativa, no que concerne
a dialogicidade e a interatividade, seus usos na pesquisa evidenciam as
subjetividades e as singularidades do narrador. A pessoa ao narrar, fala de
momentos singulares de sua existéncia e de suas experiéncias, evocando recortes
de vida que a afetaram, isto &, os fatos narrados séo selecionados pelo narrador a
partir dos significados que tiveram em sua vida. As experiéncias relatadas pelos
narradores sao atravessadas pelas dimensdes historica, social e politica, dentre
outras, 0 que exige considerar aspectos constitutivos da individualidade de quem
narra, sem esquecer sua insercdo no mundo. Essa modalidade de entrevista
narrativa procura apreender e compreender a configuragdo singular de fatos, de
situagdes, de relacionamentos, de significacdes, de interpretacbes que cada
narrador imprime a sua propria existéncia (DELORY-MOMBERGER, 2008).

Desse modo, a entrevista narrativa neste estudo configura-se, conforme
propdéem Jovchelovitch e Bauer (2010), envolvendo quatro fases. Na primeira fase,
infformamos aos interlocutores da pesquisa sobre as peculiaridades dessa
modalidade de entrevista, solicitando a anuéncia do narrador para gravagéo. Na fase
inicial da entrevista narrativa tomamos como referéncia uma questdo geradora,
focalizando o objeto de estudo desta investigacédo. Essa questao geradora encontra-

se assim apresentada:
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Solicito que fale sobre situacdes de leitura e de escrita que vocé
propde em sua disciplina. Vocé pode comecar falando de suas
histérias pessoal e profissional com a leitura e a escrita, lembrando a
importancia dessas historias em sua formagdo como leitor (a) e

escritor(a).

Na segunda fase anotamos questbes emergentes nas narrativas, feitas a
partir da questdo geradora, para ampliar a abordagem na tematica narrada, tendo
em vista que a entrevista ndo deve ser interrompida para ndo interferirmos na
narracao. Na terceira fase, quando a narrativa tiver sido concluida pelo narrador,
apresentamos alguns questionamentos para clarificar o relato realizado. Esses
questionamentos sdo oriundos das anotagbes feitas na segunda fase. Na quarta
fase, com o gravador desligado, encerramos a gravagao, contudo, se o narrador
quiser expandir ou mesmo acrescentar seu pensamento sobre a questao geradora
da entrevista, em conversa informal, como ndo s6 concordamos desde a sua
previsibilidade, anotamos os principais dados elencados e que forem representativos
para o estudo.

2.2.2 Os ateliés biograficos de projeto

Os ateliés biograficos sdo procedimentos que consideram a dimenséo do
relato como construgao da experiéncia do sujeito e da histéria de vida como espago
de formabilité aberto ao projeto de si. Inscreve a histéria de vida em uma dinadmica
prospectiva, articulando as trés dimensdes da temporalidade (passado, presente e
futuro) e visa edificar o futuro do sujeito fazendo emergir seu projeto pessoal.

A pratica dos ateliés biograficos de projeto mostra que a eficacia da historia
de vida no decorrer da formagao perpassa a dimensao de socializacdo da atividade
biografica em que os individuos inscrevem suas experiéncias nos esquemas que
organizam seus comportamentos, seus gestos e suas agdes com a logica de
configuragao narrativa. Ressaltamos, a esse respeito, que a atividade biografica néo
€ episddica e circunstancial, limitada apenas ao relato da vida, mas uma das formas

privilegiadas de atividade mental e reflexiva na qual o homem representa-se e
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compreende a si mesmo em seu ambiente social e histérico, significando que o
sujeito ndo muda apenas em relagdo a si mesmo mas, também, em relagdo ao que
lhe é exterior.

Nessa perspectiva, a opgao pelo atelié biografico de projeto na produgéo dos
dados deu-se por entendermos que a pratica do professor universitario € muito
solitaria e que sédo poucas as oportunidades de desenvolvimento de um trabalho
coletivo e colaborativo. Essa opcédo deu-se, também, em funcdo dos ateliés
biograficos de projetos serem espagos de formagao, pois proporcionaram aos
interlocutores refletirem sobre suas vidas pessoal e profissional, compartilhando
experiéncias, construindo e estreitando relagcbes. Para sua efetivagcdo, os ateliés
biograficos aconteceram em seis momentos ou etapas, de acordo com a perspectiva
de Delory-Momberger (2006), como explicitamos a seguir.

Na primeira etapa, de mobilizagdo, os interlocutores foram informados
acerca dos procedimentos, dos objetivos do estudo e do trabalho proposto. O
primeiro Atelié Biografico foi realizado com a organizagdo de um Cha Biografico para
sensibilizagdo dos interlocutores e para apresentagdao do projeto de tese e dos
procedimentos de investigagdo. Esse primeiro momento ocorreu em clima de
curiosidade, de intensas interagbes e de harmonia. O Cha Biografico foi utilizado
como dispositivo de visibilidade, pois a intencdo foi despertar o interesse e o
engajamento dos professores para participagdo na pesquisa. Na condicdo de
dispositivo de visibilidade, o referido cha cumpriu o seu papel ao sensibilizar os
interlocutores para envolvimento no estudo.

O planejamento do primeiro atelié envolveu a realizagdo de algumas etapas.
Inicialmente ocorreu um convite informal aos interlocutores e, posteriormente, o
convite foi formalizado, informando dia, hora e local de sua realizacdo. O espacgo
fisico para realizagdo do atelié foi cuidadosamente organizado, pois na pesquisa
narrativa € preciso considerar o entrelacamento entre a pessoa e o profissional, por
isso, a preocupagao com o espaco para tornar o atelié agradavel e acolhedor.

Nesse primeiro atelié estiveram presentes oito professores, dentre os nove
possiveis interlocutores. Um dos interlocutores justificou a auséncia, alegando
problema com a saude. Na abertura do atelié biografico houve agradecimentos pelas
presengas € uma auto-apresentagao. Conforme estabelecido no seu planejamento,
foi feita a apresentacéo do projeto de pesquisa, detalhando-se os procedimentos de

producdo de dados. Ao fim da apresentagdo, colocamo-nos a prestar
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esclarecimentos acerca de possiveis duvidas, chamando a atengcdo para a
metodologia e para as caracteristicas do atelié biografico. Ao final desse Atelié,
distribuimos aos interlocutores alguns materiais de expediente (pastas, cadernos e
canetas), que foram utilizados nos diferentes encontros. Para organizagao do
cronograma, com possiveis datas, horarios e atividades de cada Atelié, os
interlocutores foram ouvidos para definicdo da agenda dos encontros.

Na segunda etapa, iniciamos agradecendo a presenga dos interlocutores,
reconhecendo as dificuldades de disponibilidade de tempo dos mesmos, devido as
demandas de trabalho dos professores de ensino superior. Como introdu¢ado desse
Il Atelié, com o intuito de integrar o grupo, apresentamos um video retratando
momentos marcantes nas histérias de vida pessoal e profissional dos interlocutores.
As imagens foram captadas no facebook e acopladas a uma trilha sonora com a
musica “A Lista” na voz de Oswaldo Montenegro. O video foi bem acolhido e apés
veiculagao, os componentes/interlocutores demonstraram um misto de curiosidade e
satisfacdo por estarem participando do grupo e ressaltaram a necessidade de
encontros e de compartiihamentos com os pares, reconhecendo a importancia do
Atelié como espacgo propiciador de autoconhecimento, de conhecimento do outro e
de socializagdo de conhecimentos e de experiéncias.

Em um segundo momento, discutimos a agenda do atelié na qual constavam
as seguintes atividades: elaboragdo do contrato biografico e escritura do perfil
biografico. Levando em consideragdo as particularidades dos interlocutores,
adequamos o cronograma as necessidades da pesquisa e a disponibilidade dos
participantes. As mudangas no cronograma de encontros tiveram adesao de todos.
O contrato biografico foi produzido coletivamente com clausulas reais a serem
executadas, tanto pela pesquisadora, quanto pelos interlocutores. O contrato
biografico, além de contemplar as regras de funcionamento do atelié, referenda a
intencdo autoformativa e contempla as relagdes interpessoais a serem vivenciadas
no processo de pesquisa. Trata-se de um documento contratual, com registro
escrito, contendo orientagdes para o desenvolvimento dos ateliés biograficos de
projeto.

ApOs a assinatura do contrato biografico, pelos interlocutores da pesquisa,
solicitamos que escrevessem seus perfis biograficos, observando os seguintes
aspectos: Quem sou como pessoa e profissional? Como me fiz professor (a) do

ensino superior? Como se delineia minha trajetoria formativa?
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O terceiro e o quarto ateliés biograficos de projeto foram marcados pelas
narrativas escritas, elaboradas pelos interlocutores da pesquisa, sendo que no
terceiro atelié, solicitamos que produzissem uma narrativa observando as seguintes
questdes: Quais situagdes de letramento vocé propicia aos seus alunos (futuros
professores) na formagéo inicial? O que predomina nas situagbes de letramento que
vocé propde em sua disciplina? Que situacdes de leitura e escrita sdo propiciadas
aos futuros professores na formacgao inicial? No quarto atelié, os interlocutores
socializaram as narrativas produzidas no terceiro ateli€, obedecendo a seguinte
forma: apresentacdo de forma oral para o grupo, como realizam os eventos e as
praticas de letramentos. A socializagdo de suas narrativas foi um momento rico de
detalhes e de trocas de experiéncias. Ainda nesse quarto atelié, langamos a

proposta de uma narrativa sob encomenda com o seguinte roteiro:

Caro Professor (a),
Nosso proximo encontro acontecera dentro de duas semanas e, para
esse encontro, solicitamos que elabore uma narrativa refletindo sobre
sua atuagao como agente letrador na formagao inicial. Nessa narrativa
€ muito importante que vocé reflita sobre o que vislumbra para suas

praticas futuras no letramento de professores na formacéo inicial.

No quinto encontro cada narrador escolheu um dos interlocutores para
apresentar a narrativa que foi realizada “sob encomenda”. Os demais narradores
participaram fazendo questionamentos para esclarecer tépicos que consideraram
necessarios, propiciando ao autor da narrativa: “[...] a construir o sentido de sua
historia e os ouvintes a compreenderem essa histéria do exterior, como eles fariam
em um romance ou em um filme” (DELOR-MOMBERGER, 2006, p. 367). Para
melhor compreensao, a apresentagdo deu-se da seguinte forma: Trocaram entre si
as narrativas e a apresentaram de forma oral para o grupo, ressaltando que este
deveria se posicionar inquirindo, questionando e ou compatibilizando. Durante as
apresentacées das narrativas, pelos interlocutores escolhidos, alguns dos
narradores foram chamados a prestar esclarecimentos sobre os relatos. Ao final da
sessao as anotacdes foram devolvidas aos narradores para a redacao definitiva de

sua autobiografia, sem exigéncia de tamanho ou forma.
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O sexto atelié constituiu-se como um momento de apresentacao final das
narrativas, sendo concluido com uma analise das vivéncias compartilhadas durante
a pesquisa e com a socializacdo das demandas que os interlocutores

perspectivavam realizar no letramento de professores na formacao inicial.

2.3 Lécus institucional e interlocutores da pesquisa

O Iécus institucional de desenvolvimento do estudo esta desenvolve-se no
Campus Ministro Petrénio Portela, da Universidade Federal do Piaui, envolvendo
professores do Centro de Ciéncias da Educacédo (CCE), representado pelos
Departamentos de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE), Departamento de
Fundamentos da Educagdo (DEFE) e Departamento de Musica e Artes Visuais
(DMA). A escolha do locus da investigagao foi natural por serem as pesquisadoras
integrantes do corpo docente e intencionar contribuir com a instituigdo formadora, no
ambito do Curso de Licenciatura em Pedagogia, espago em que atuam, constituindo
contexto favoravel para o desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista oportunizar
aos docentes uma reflexdo acerca das suas praticas de letramento, contribuindo
consequentemente com a qualidade do ensino oferecido a populagdo académica.

A pesquisa conta com 09 (nove) professores interlocutores que ministram
disciplinas no Curso de Pedagogia/UFPI, em areas diversas do curriculo. Os
professores foram selecionados a partir do seguinte critério: ser professor efetivo do
curso de Pedagogia da UFPIL. O convite foi realizado através de uma conversa
informal e posteriormente formalizada com a participagado destes em mais um Cha
Biografico. Os interlocutores optaram por identificagdo com os proprios nomes. Para
efeito de apresentacdo do perfil dos interlocutores da investigacdo, expomos o
primeiro relato produzido no Il Atelié Biografico de Projeto, cujo objetivo teve esse

propaosito.

Do perfil profissional de Ana Beatriz

Comecei minha experiéncia como professora, informalmente, desde
1983, quando eu tinha 16 (dezesseis) anos de idade, ministrando
aulas particulares, ensinando tarefas a alunos do ensino fundamental.
Esses alunos, inicialmente, geralmente, eram filhos de amigas da
minha mae ou vizinhos. Posteriormente, quando ingressei na UFPI,
para cursar Pedagogia, nos anos de 1997 e 1988, ministrei aulas
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para a 32 e 42 série do Ensino Fundamental [...]. De 1996 a 1997
trabalhei como Pedagoga, um semestre, em duas escolas no Bairro
Promorar, em Teresina: uma privada e uma comunitaria. Em 1997
ingressei no Mestrado em Educacdo da UFPI e fui bolsista de
demanda social da CAPES. Logo apds o término do curso de
Mestrado, no mesmo més da defesa da dissertagcao, ingressei como
professora substituta da d&rea de Fundamentos Politicos e
Administrativos da Educag¢dao do Departamento de Fundamentos da
Educacao (DEFE) do CCE, onde permaneci de 2000 a 2002. [...] Em
dezembro de 2001 passei no Concurso para Pedagoga da Secretaria
de Educacdo do Estado, tomei posse, mas ndo cheguei a trabalhar
porque passei no Concurso para professora efetiva da UFPI. Em
2003 fui afastada da UFPI para cursar Doutorado em Educagao na
Universidade Federal do Ceara.

A exemplo de muitos profissionais da educacgao, o exercicio informal da
docéncia, como forma de contribuir para o orgcamento familiar, foi encaminhando a
interlocutora para o magistério ainda na adolescéncia. Cavaco reconhece que a
escolha de uma profissdo e a trajetéria de trabalho de um individuo resulta de
fatores multiplos, pois “implicam redes de relagcbes pessoais e culturais tecidas a
diversos niveis e atravessadas por logicas préprias, feitas de acasos e
circunstancias, de aspiragbes e de constrangimentos, de coincidéncias e de
decisdes” (1995, p. 178). Assim, a opgao pelo trabalho de refor¢o escolar dos filhos
das amigas da genitora da interlocutora a fez ingressar na profissdo docente bem
cedo.

Gatti e Barretto (2009), em pesquisa realizada acerca dos professores do
Brasil, afirmam que os profissionais da educagao comeg¢am a trabalhar muito cedo,
com uma média de 17 anos, o que também ocorreu com a interlocutora. Em seguida,
ao adentrar a universidade provocou desdobramentos importantes na sua vida
profissional, visto que a interlocutora passou de uma situagao de trabalho informal
para a formalidade e, ao longo da formacgao inicial, associou sempre o estudo ao
trabalho docente, fato comum entre os alunos de pedagogia, segundo a mesma
pesquisa, em que 28% dos estudantes, em relagdo ao ano de 2005, ja atuavam na
area da educacao, sendo que “entre os alunos de Pedagogia, 40,8% trabalham e
contribuem para o sustento da familia e, dentre esses, 7,9% s&o os principais
responsaveis pela sua manutengédo” (p. 165), ou seja, trata-se de estudantes que
sdo trabalhadores.

Delineando o seu percurso formativo, a interlocutora demonstra uma

linearidade na formacao inicial e continuada (stricto sensu), apés a conclusao do
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curso de Pedagogia ingressou no mestrado e, logo em seguida, no doutorado. Seu
ingresso como docente do Ensino Superior aconteceu apés o término do curso de
mestrado, ja com a formacgao stricto sensu concluida, primeiro como professora

temporaria e depois como permanente.

Do perfil profissional de Baltazar

[...] A escolha do meu nome Baltazar se deu, segundo a minha mae,
pela data do meu nascimento — 06 de janeiro, Dia de Santos Reis.
Assim, a minha genitora, na sua sensibilidade religiosa e afetiva aos
santos da igreja catdlica assim me cognominou. Foi um crescimento,
a principio, saudavel, mas um surto de poliomielite na regidao veio
acertar-me em cheio, que naquela época eu tinha apenas um ano de
idade, comegava a dar os meus primeiros passos. [...] Militei no
movimento estudantil, participei de inUmeros momentos de discussao
e debates sobre as politicas educacionais pré- LDB vigente.
Momentos oportunos para absorver com maior clareza o meu novo
ser professor. De aprendiz de professor a professor experiente, fui
aprovado em concurso publico na rede de ensino municipal. [...] A
época, os cursos para formacao de docentes leigos, a nivel superior,
implementados pela Universidade Estadual do Piaui, deram-me a
condicdo de poder ministrar disciplinas nos diversos cursos de
licenciaturas. [...] A partir da nova experiéncia ali vivenciada, nasceu
a proposta de elaboracdo de projeto para cursar mestrado em
educacao, pela Universidade Federal do Piaui. [...].

Baltazar, em sua reconstrucdo memorialistica, narra sobre um misto de
religiosidade que permeia o seu seio familiar, destacando como aspecto marcante
em sua histéria de vida o problema de saude que o acometeu enquanto crianga e 0s
problemas que o impediram de vir mais cedo para capital em busca de seus sonhos.
Destaca seu envolvimento com movimentos estudantis e militancia politica no meio
educacional como ingredientes fundamentais para seu crescimento enquanto sujeito
co-participante de uma sociedade plural e para o processo de tornar-se professor.
As experiéncias vividas foram importantes em sua formacao pessoal e profissional e
0 impulsionaram um longo caminho para chegar ao curso superior. Para
compreensao deste percurso recorremos a Pacheco e Flores (1999, p. 45) quando
afirmam que: “[...] tornar-se professor constitui um processo complexo, dinamico e
evolutivo que compreende um conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias
ao longo das diferentes etapas formativas”. O interlocutor deixa claro em seu relato

que participar de formagdes ao longo de sua vida fez com que entendesse melhor a
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natureza da profissdo docente. O envolvimento na formagdo e as experiéncias
docentes contribuiram para que passasse do status de aprendiz de professor a

condicao de professor experiente.

Do perfil profissional de Carmen

[...] O préoximo passo dado foi o ingresso na Universidade Federal do
Piaui- UFPI, em 1988, por se tratar de aluna egressa do ensino
profissionalizante, (que n&o preparava para O ingresso na
Universidade) sentira dificuldades em relacdo aos conteudos
exigidos no vestibular, mas felizmente venci. O curso escolhido foi
Pedagogia, nos primeiros anos, enfrentei algumas dificuldades em
conciliar o referido curso com a profissao que exercia a época. [...] A
partir dai passei a compreender melhor essa relagéo entre teoria e
pratica, bem como o despertar para uma série de questionamentos
sobre os problemas educacionais. [...] Procurei também fazer cursos
de pods-graduacao “Lato Sensu” em Educacdo, com area de
concentracdo em Didatica do Ensino Fundamental, Supervisdo
Escolar e em Psicopedagogia, os quais possibilitaram mais
oportunidades de trabalho. [...]. Essas experiéncias nao se esgotam
por ai, mas se ampliam, pois a paixao pela pratica de sala de aula
me fez prosseguir. Foi quando surgiu a oportunidade de atuar em
escolas de ensino médio (Educagédo geral), como professora das
disciplinas Filosofia, Psicologia e Sociologia, ao tempo em que
exercia também a fungdo de Supervisora Pedagdgica. [...] Toda a
minha experiéncia aliada as perspectivas que tenho em relagdo ao
trabalho que desenvolvo e pretendo continuar realizando, me
levaram a busca de um Curso de Mestrado na area da Educacao no
Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo da UFPI, no qual
ingressei em 2006 e conclui em 2008. [...] o meu sonho interessante
de ser professora efetiva da UFPI estava cada vez mais proximo, foi
quando decidi prestar Concurso Publico para Professor da area de
Fundamentos Politicos e Administrativos da Educagdao — Campus de
Floriano-PI, no qual logrei éxito e fui nomeada em Marco de 2010.
Posteriormente, (2001) me submeti a Concurso Publico para a
Prefeitura Municipal de Teresina ao cargo de professor das séries
iniciais do ensino fundamental, no qual fui aprovada.

Na leitura da narrativa de Carmen lembramos que adentrar a uma Instituicao
Superior Publica € desejo de muitos jovens, mas privilégio de um numero pequeno
diante da grande demanda. A interlocutora demonstra que né&o foi facil chegar a
Universidade, tendo em vista ser portadora de um curso profissionalizante, cujo foco
nao era preparar para vestibular, mas para insergdo no mercado de trabalho além de
trabalhar em espaco nao vinculado a educacéo.

A interlocutora faz referéncia a sua trajetéria enquanto estudante e

professora. Ressalta ter sentido a necessidade de investir em sua formacao



72

profissional para melhor atender a complexidade do “fenébmeno educativo”. O relato
da professora nos remete aos estudos de Freire (1999, p.10) quando faz afirmacgdes
sobre o ato de ensinar e suas exigéncias, a exemplo de “...] Ensinar exige
rigorosidade metddica, ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, [...]
aceitagao do novo e a rejeicao a qualquer forma de discriminagao [...] exige reflexdo
critica sobre a pratica, o reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural,
consciéncia do inacabado, consciéncia do ser condicionado”. A narrativa de Carmen
nos lembra, ainda, que formar-se € uma conquista feita de muitas relagdes com os
mestres, com os livros, com as aulas, com os computadores, envolvendo as
interagbes sociais, ou seja, os percursos educativos. Mas, formar-se depende
sempre de um trabalho pessoal, da busca pela qualificacdo profissional no sentido
de construir formas de atuacdo com base em teorias que se tornam acdes de acordo

com as solicitagées do contexto onde atuam os professores.

Do perfil profissional de Eliana

Eu me chamo Eliana, tenho 42 anos, sou casada, mae de trés filhos.
Minha mae e meu pai tiveram muitas dificuldades para nos criar e
educar. Estudei toda minha vida em escola publica, aos 14 anos
ingressei no Instituto de Educagdo Antonino Freire e la permaneci
durante todo o ensino médio. Terminei o ensino médio (curso
pedagogico) no ano de 1989 e logo passei no vestibular da UFPI
para pedagogia, no ano de 1990. [...] Embora eu n&do tenha escolhido
ser professora (eu costumo dizer que a profissdo que me escolheu)
hoje exerco a profissdo com muito orgulho e amor. Quando digo que
nao escolhi ser professora quero dizer que nao fiz uma escolha
profissional conscientemente, pois eu era muito jovem quando
prestei vestibular pela primeira vez. Na primeira vez que fiz vestibular
fui aprovada para pedagogia e ndo tinha ainda muita clareza do que
significava ser professora. [...] Terminei meu curso em 1996 e depois
fui trabalhar como coordenadora em uma escola privada. Em 2000 fiz
concurso para o Estado e fui trabalhar no Instituto de Educagao
Antonino Freire. Eu me sentia muito orgulhosa de voltar aquela
escola agora na condicao de professora, foi nesse momento que
percebi que poderia chegar aonde eu quisesse, bastava para isso
qgue eu me dedicasse. No instituto de Educacéo eu passei a conviver
com muitas pessoas interessantes e com alguns professores da
UESPI. Nesse convivio, eu fui me interessando pelo Ensino Superior
e fui aos poucos delineando um objetivo para minha vida: fazer
mestrado e, se possivel, ingressar no Ensino Superior. [...] Ao
concluir o mestrado, retornei para a Escola do Estado e continuei
ministrando aulas no Ensino Médio, agora com a disciplina de
Geografia, lecionava a noite no Estado, e trabalhava nos turnos
manha e tarde na gestdo de uma escola privada. [...] Em 2009 fui
aprovada em um concurso na UFPI para o curso de pedagogia. Ja
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possuia experiéncia no Ensino Superior e ja me sentia muito feliz por
essa conquista. Reconhecgo que as experiéncias como professora da
UESPI em cursos especiais, como substituta da UFPI e,
principalmente, nas faculdades particulares foram fundamentais para
que viesse a me tornar a professora que sou hoje.

A narrativa de Eliana explicita um aspecto que é comum na vida de muitos
jovens que € a escolha da profissdo de forma inconsciente. E, em seu caso
particular a escolha pelo magistério deu-se pelo fato de vislumbrar a possibilidade de
adentrar no mercado de trabalho, mas no decorrer do curso identifica-se com a
profissdo, como afirma a interlocutora: “[....] digo que nao escolhi a profissdo. Foi a
profissdo que me escolheu e hoje a exer¢co com muito orgulho e amor”. Constatamos
na narrativa que a interlocutora busca um crescimento profissional, centrado na
construcdo de uma identidade profissional.

O percurso de Eliana € marcado pela busca de saberes sobre ensinar e ser
professor. Segundo Tardif (2002) “[...] o saber dos professores é um saber plural e
temporal, sendo adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira
profissional”. A trajetéria da interlocutora, conforme sua narrativa, demonstra
intensidade de suas agdes e conquistas, pois afirma “[...] me considero uma pessoa
realizada pessoal e profissionalmente [...] procuro me espelhar nos meus mestres e,
claro, nas experiéncias que vou construindo no cotidiano da profissdo”. Ressalta
com orgulho o retorno ao lécus de origem de formacgado (Instituto de Educacéao
Antonino Freire), ndo mais na condigao de aluna, mas na condi¢cédo de professora. A
esse respeito, os Parametros Curriculares Nacionais abordam a simetria invertida,
esclarecendo que o professor € o unico profissional que retorna ao /6cus no qual se
formou, tendo a oportunidade de vivenciar em outra posicdo as alegrias e o0s

percal¢os do magistério.

Do perfil profissional de Jane

Eu sou Jane Bezerra de Sousa, esposa de Mauro Sergio Guimaraes
Rezende e mae de Indira Gandhi Bezerra de Sousa, Olga...... e Heitor
Bezerra Guimaraes Nasci em Picos(Pl) em 05.04.1973, filha de Joao
Bento Bezerra e Francisca de Sousa Nascimento [..] Minha
professora de alfabetizagdo foi Dorinha, utilizando uma cartilha
intitulada “sonho de Talita”, meu pai ensinava meus deveres de casa,
em seguida contratou uma professora para o auxilio das tarefas.
Desde essa idade ja tinha um quadro de escrever e giz que utilizava
para resolugdo das tarefas, como também ministrar aulas para
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minhas bonecas, ja era um principio que seria professora [...] Fiz o
primeiro grau(hoje ensino fundamental) no Instituto Monsenhor
Hipdlito comumente chamado de colégio das irmas ou das freiras, foi
um periodo de efervescéncia cultural na minha vida, gostava de
estudar principalmente a disciplina de histéria e de sentar entre as
primeiras da fila, além disso também gostava de participar das
atividades religiosas, como o culto a Maria no més de maio, do setor
pastoral visitando as populagdes privadas de liberdade e também os
retiros religiosos no CTD (Centro de Treinamento Diocesano) [...] As
aulas em sua maioria ainda eram na linha da pedagogia tradicional,
apresentagao do conteudo, exercicios e aplicagao da prova [...] Apos
essa etapa meu desejo era ir para Teresina ampliar os estudos
porque na minha cidade nao dispunha do antigo 2 grau que fosse de
qualidade, mas meu pai ndo permitia. Dessa forma ingressei no
Premen — Escola Técnica Estadual Petrénio Portela para cursar o
ensino técnico com habilitagdo em contabilidade [...] e terminando o
curso de contabilidade nesse mesmo ano prestei vestibular na
UFPN\Campus de Picos que so6 dispunha dos cursos de Letras e
Pedagogia; Escolhi o ultimo porque quando morei em Teresina em
1991 conheci uma Pedagoga chamada Fatima que sempre falava do
curso pra mim. Em 1993 uma nova etapa no ensino superior. Senti
uma grande diferenca nas atividades, nas aulas, nas leituras, mas foi
no curso que decidi ser professor, cada texto que lia ou atividade
realizada despertava em mim a certeza da escolha de minha
profissdo. Nesse mesmo ano prestei concurso para SEDUC, tendo
sido aprovada e contratada em marco de 1994. O Curso de
pedagogia terminei em 1996, foram marcantes as professoras Alveni,
Eunice, Maria das Dores e Oneide Rocha. Em 1997, comecei a
trabalhar no Colégio Sao Lucas (privada), minha vida consistia na
alternancia entre aulas na SEDUC, Colégio Sao Lucas e os cuidados
com minhas filhas Indira (1993) e Olga (1994). No ano de 1998 dois
acontecimentos importantes: fui aprovada como professora substituta
na UFPI e também no curso especial de férias na UESPI para
Licenciatura Plena em Historia. A jornada era estafante entre aulas
na SEDUC, escola privada, UFPI e o curso na UESPI, além disso fui
professora substituta na UESPI de 2000 a 2004. Até que em 2003 fui
aprovada no mestrado na UFPI e também como professora efetiva
dessa instituicdo. O ano de 2004 foi intenso e cheio de inovacgoes,
minha vida era entre as aulas no mestrado, orientacbes com meu
orientador Prof. Dr. Antonio de Padua Carvalho Lopes e as aulas na
UFPI Campus de Picos, e a empresa lider (6nibus). Em 2006, fui
aprovada no doutorado em educagido na Universidade Federal de
Uberlandia (MG), orientada pelo Prof. Dr. Geraldo Inacio Filho,
concluido em 2009. Ao terminar o doutorado retornei a UFPI-Picos,
minha vida pessoal tinha ocorrido varias mudangas. Casei
novamente e minhas filhas estudavam em Teresina, entdo era
necessario o deslocamento entre Picos e Teresina. Dessa forma fiz
um novo concurso na mesma instituicdo e assim, assumi a disciplina
Histéria da Educacdo no Departamento de Fundamentos da
Educacdo no ano de 2010. Ministro aulas dessa disciplina e sou
subcoordenadora da area além dessa realizo pesquisas sobre a
historia de instituicdes escolares e histéria de vida de professores.
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A interlocutora narra sua trajetéria formativa desde a alfabetizagao,
demonstrando no relato um carinho pela sua professora alfabetizadora e salienta
que a sua opgao pela docéncia foi sendo delineada desde a infancia, assim, quando
ministrava aulas para suas bonecas, “ja era um principio que seria professora”;
opcgao confirmada na fase adulta, “ mas foi no curso que decidi ser professor, cada
texto que lia ou atividade realizada despertava em mim a certeza da escolha de
minha profissao”.

Como residia no interior do estado, era seu desejo dar continuidade aos
estudos na capital, mas a permanéncia na sua cidade natal fez com que seu
itinerario formativo enveredasse por outros caminhos no ensino médio (Curso
Técnico em Contabilidade). Muito embora o curso médio n&o fosse preparatério para
0 ingresso no ensino superior, logrou éxito no processo seletivo e comegou a
delinear sua trajetéria de formacdo para o magistério ingressando no Curso de
Pedagogia da UFPI, ja que na época havia apenas duas opgdes na Instituicao
(Letras ou Pedagogia).

Na escolha pelo curso de Pedagogia, além das poucas opg¢des que tinha no
contexto em que vivia, foi decisivo o encontro com uma profissional da area.
Sarmento (2009, p. 305), lembra como sdo importantes “as interagdes estabelecidas
ao longo da vida com pessoas significativas, em contextos sociais em que cada
pessoa-professor se vai construindo e reconstruindo” .

Podemos identificar uma linearidade na formacao da interlocutora a partir do
Ensino Superior e concomitante com a formacdo o desenvolvimento profissional,
além de, paralelamente, assumir outros papéis (mae e esposa). Segundo Sarmento,
“a familia é também recrutada como muito importante em decisdes profissionais,
sobretudo quando estas exigem esforgos de conciliagao entre a vida profissional e a
vida do trabalho, esforgcos esses que sdo mais prementes nas professoras-mulheres
dados os multiplos papéis sociais que assumem” (2009, p. 315). Assim, a
interlocutora narra as mudangas na vida pessoal e profissional, interferindo, no
campo pessoal, por ser ao acompanhamento dos filhos de responsabilidade da
mulher, na esfera profissional, sendo a escolha do local de trabalho condicionada
pelo bem estar da familia. Assim, n&do se pode ignorar que estas professoras sao
mulheres e vivem numa sociedade que continua muito marcada por uma reparticao
de tarefas e de papéis entre os géneros que redunda numa acumulagéo de

responsabilidades para as mesmas.
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Do perfil profissional de Josania

Eu sou Josania, filha de Antonio Jodo Portela e Maria do Socorro
Lopes Lima Portela, meus pais tiveram sete filhos, sendo a terceira
na ordem cronoldgica. Sou a unica filha mulher do casal e, por isso,
todas as expectativas da minha méae incidiram sobre mim. Ela
sempre esperou que eu realizasse todos os seus sonhos: ter
oportunidade de estudar, ter uma profissdo e ser independente
financeiramente, pois, no seu percurso de vida, nao teve
oportunidade de estudar e, embora sempre tenha trabalhado para
sobreviver, nunca teve um emprego formal. Sempre fui incentivada a
ser professora pela minha mae. Mas, sempre resistia a sua proposta,
pois como tinha uma tia professora que sempre reclamava muito da
profissdo, busquei enveredar por outros caminhos. Assim, no 2° Grau
optei pelo Curso técnico em contabilidade na Escola Técnica Federal
do Piaui, embora também tenha feito a selecdo do Instituto de
Educacgado Antonino Freire para o Curso pedagdgico, por insisténcia
da minha mae, e sido aprovada. Porém, por sua insisténcia, antes de
concluir o curso técnico em contabilidade, iniciei o Pedagogico numa
escola particular de Teresina-Pl aos finais de semana. Quando
conclui o 2° Grau (Técnico em Contabilidade), prestei vestibular para
ciéncias contabeis. [...], prestei novamente vestibular para pedagogia
e fui aprovada. Esqueci a contabilidade e comecei a fazer o curso de
pedagogia. Encontrei-me. O curso de pedagogia contribuiu para
melhorar a minha timidez, pois a contabilidade reforgava essa minha
caracteristica, ja que era um trabalho muito individualista e
solitario.[...]. [...] € como havia necessidade de professores na rede
estadual, fui convidada a assumir uma turma da primeira etapa do 1°
grau numa escola proxima da minha residéncia. [...]. A0 mesmo
tempo, o municipio de Teresina promoveu concurso para professor e,
como possuia o curso pedagoégico, eu fiz a minha inscrigdo. Fui
aprovada e imediatamente chamada para assumir uma sala de aula
numa pré-escola. [...] Quando estava quase concluindo a habilitacéo
em supervisdo escolar, o municipio de Teresina promoveu um novo
concurso para supervisor escolar. Fiz o concurso e fui aprovada,
assumindo a supervisdo de uma escola municipal em dois turnos
(manha e tarde) e passando a trabalhar também na rede estadual, a
noite, como supervisora escolar. Continuei estudando e, como néo
havia muitas op¢des, me matriculei em outra habilitacdo do curso de
pedagogia: orientagcdo educacional. Nunca parei de estudar e como
estava sempre vinculada a UFPI, vi o Edital de um concurso para o
DMTE. Fiz minha inscricdo, mas como no periodo estava passando
por um problema de saude, ndo consegui fazer a prova escrita na
data marcada. Logo em seguida, abriu um novo edital para Concurso
no Campus de Picos. Fiz minha inscricdo com a intengdo de
compreender o processo seletivo, ndo imaginava ser aprovada. [...].
Fiquei, entdo, em primeiro lugar na classificagdo. N&o tinha
experiéncia no Ensino Superior, mas em compensagao ja tinha dez
anos na Educacédo basica assumindo a funcao de professora no pré-
escolar e no 1° Grau menor e supervisora escolar tanto na rede
municipal como na estadual e sempre fiz muitos cursos de formacgéao
continuada. Foi um periodo de muitas angustias, ndo sabia se
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chorava ou se sorria. Nao tinha muita dimensdo do que era ser
professora da UFPI. Quase desisti de assumir, pois como o concurso
era para o campus de Pico se ja possuia dois vinculos efetivos como
professora na rede municipal de Teresina e na rede estadual do
Piaui, fiquei por muitos dias ponderando a situagao.

O mal-estar que atinge a classe docente esteve presente na postura
assumida pela tia da interlocutora que quase fez com que esta desistisse da
profissdo. Névoa (1995, p. 22), enfatiza que “as consequéncias da situacédo de mal-
estar que atinge o professorado estdo a vista de todos: desmotivagao pessoal e
elevados indices de absenteismo e de abandono, insatisfagdo profissional traduzida
numa atitude de desinvestimento e de indisposi¢cado constante”. Esse sentimento de
depreciacdo da profissdo influencia aqueles que estdo a sua volta e, mesmo que
haja um leve desejo de se aventurar por estes caminhos, acaba sendo descontruido
diante do desencanto do outro, o que leva a uma desconfianca em relacdo a
realidade concreta do exercicio da profissdo docente. A narrativa evidencia que
embora a opgao profissional pela docéncia estivesse latente, a situagao vivenciada
fez com que a primeira opcdo nao fosse a docéncia, demonstrada nos diferentes
investimentos formativos realizados. A opgao pela docéncia veio a partir do exercicio
da profissdo em area diferente do magistério (contabilidade), que possibilitou
compreender nao ser este o caminho a ser percorrido profissionalmente.

Vencer a timidez foi outro aspecto importante ressaltado na narrativa da
interlocutora. Sabemos que a profissdo docente é socialmente partilhada, seja com
0os pares, com o0s alunos ou com a comunidade, possibilitando, com as trocas
realizadas, o desenvolvimento pessoal e profissional, na interacdo que estabelece
com o saber, com os outros e consigo mesmo. Para Cavaco (1995, p. 162),
“aprende-se com as praticas do trabalho, interagindo com os outros, enfrentado
situagdes, resolvendo problemas, refletindo as dificuldades e os éxitos, avaliando e
reajustando a forma de ver e de proceder”. Por isso, vencer a timidez por meio do
enfrentamento das situagdes vivenciadas, do conhecimento das nossas proprias
incertezas e dificuldades, da necessidade de reagir as situagées complexas que
enfrenta no cotidiano, possibilitando o desenvolvimento pessoal. Por outro lado, o
desenvolvimento profissional permite ao sujeito se sentir mais seguro e confiante.

Verificamos no relato que o investimento na formacao refletiu no seu

desenvolvimento profissional. Como a interlocutora afirmou “nunca parei de estudar”
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possibilita “conceber a formacao de professores [...] como um “processo continuo,
sistematico e organizado” significa entender que a formagéo abarca toda a carreira
docente” (GARCIA, 2008, p. 112, grifos do autor).

Outro aspecto importante a ressaltar no relato é o fato de saber aproveitar as
oportunidades oferecidas pelo contexto social em que se insere. Esta vinculacéo a
uma instituicdo formadora oportunizou ascender na profissdo assumindo outras
funcdes além da docéncia (supervisora escolar) e estar sempre em contato com
processos seletivos e cursos de formacdo continuada na direcdo do

desenvolvimento profissional.

Do perfil profissional de Mirtes

Nasci no interior do estado, filha de professora, sempre a admirei
pelo enfrentamento diante das adversidades impostas ao magistério.
Cresci ouvindo minha mée falar do seu trabalho com muito orgulho.
[...] Assim, as atividades de educadora foram as primeiras de minha
vida profissional, menina do interior fiz formacao de professor em
nivel médio, na época era a formacao exigida por lei, no Colégio
Estadual “Osvaldo da Costa e Silva”, na cidade de Floriano e, em
seguida, vim para Teresina e comecei a atuar como professora dos
anos iniciais. Comecei essa trajetoria reproduzindo,
inconscientemente, modelos que trazia em minha bagagem enquanto
aluna. Naquela época eu ndo tinha uma vis&o critica do papel sécio-
politico da escola, contudo acreditava ser muito importante tornar
proveitosos os momentos que os alunos passavam na escola.
Percebia que para eles a escola representava uma esperanga, a
Unica, talvez, de mudancas nas suas condi¢cdes de vida. [...] Ao
iniciar o curso de Pedagogia, embora com enfoque tecnicista, ao
entrar em contato com a obra de Paulo Freire, percebi que minha
atuacdo se aproximava do conceito de “educacdo bancaria’,
apontado pelo autor. Esta constatagao me fez procurar redirecionar
minha pratica educativa. [...] Ao concluir o curso de pedagogia fui
trabalhar no |Instituto de Educagdo Antonino Freire, no curso
Pedagogico - curso de formagado de professores para os anos
iniciais. Minha estreia nesse curso foi angustiante, além das turmas
de Didatica, responsabilizaram-me por duas turmas de Pratica de
Ensino cada turma com 50 alunos. [...] Em 1994, ingressei na UFPI,
por meio de concurso publico para exercer o cargo de Pedagoga, € o
trabalho que exercia me oportunizou participar de algumas atividades
(tais como: seminarios para discussao das diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de graduacao, reestruturagdo dos projetos
dos cursos de licenciatura em atendimento as orientacbes das
diretrizes curriculares para os cursos de formagao de professores),
que certamente contribuiram para desenvolver o desejo de ser
professora do ensino superior. Dando continuidade a minha
formacéo realizei outro curso de especializagdo em Avaliacao
Educacional, onde pude perceber a contribuicdo que a avaliagio
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pode trazer a pratica pedagogica e aprendizagem do aluno, ou seja,
a qualidade do ensino. Em 1998, tive oportunidade de atuar como
professora substituta no Centro de Ciéncias da Educacao-UFPI, essa
experiéncia estimulou o desejo de aprimorar-me profissionalmente e
buscar o curso de mestrado. Considero que foi neste curso que
iniciei o meu aprendizado de pesquisadora, em que aprofundei
estudos sobre avaliagdo da aprendizagem. [...]. Apds concluir o
mestrado, fiz concurso para professora efetiva e atuo como
professora do ensino superior desde 2006. Em 2008, iniciei
doutorado na UFRN e conclui em 2011 [...].

Na sua narrativa, a interlocutora afirma a admiracao pela forma como a mae
enfrentava as adversidades do magistério. Ressalta seu percurso enquanto
professora, enfatizando que sua pratica nao tinha uma sustentacdo tedrica
consistente e que somente depois de inserida na docéncia universitaria, e que
comegou a compreender quais os papéis e funcbes que desempenham os
professores. Segundo Garcia, os professores universitarios assumem fungdes de
docéncia, de investigacao e outras tarefas de gestdo administrativa e académica e
de desenvolvimento universitario, ademais [...], “uma das suas funcbes € a de
formacgao de profissionais” (2008, p. 246).

O professor universitario precisa atentar para o seu desenvolvimento
profissional que inclui o intelectual, o institucional, o pessoal, o social e o pedagdgico,
resultado da proposta institucional de qualificagao associada a iniciativa individual do
docente, configurando o carater voluntario da formagao continuada.

Entretanto, percebemos que na superagcdo das situagcdes conflituosas
enfrentadas, as experiéncias vividas e o caminho da formagao foram delineando o

ser professor da interlocutora.

Do perfil profissional de Norma

Conclui o Ginasio (Ensino Fundamental Maior) no interior e tive que
vir morar na Capital onde cursei o Normal Médio no Instituto de
Educacao Antonino Freire com o objetivo de retornar a minha cidade
e criar uma escola particular. Contudo, findo o curso ja ndo pretendia
retornar para o interior. Entao, fiz vestibular e fui aprovada em dois
cursos, Biologia na UESPI e Pedagogia na UFPI, optei pela
Instituicdo que significaria emprego certo — a UFPI. E, assim
aconteceu. Comecei a trabalhar logo no primeiro ano de faculdade
em colégios particulares de Teresina no nivel Fundamental Maior (5°
e 6° ano) por conta do 4° Ano Pedagdgico. Essa experiéncia foi muito
boa, por ser meu primeiro emprego, por estar na Universidade, por a
escola ter estrutura fisica e financeira, tudo era fator motivacional, o
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qgue resultava em um bom trabalho. Por volta da metade do Curso
Superior fui aprovada em Concurso Publico na SEDUC para o
Municipio de origem. [...] Ao ser lotada no Instituto de Educacéao senti
necessidade de formagao continuada, no caso uma especializagéo e
vejam fui buscar Metodologia do Ensino Superior —novas tecnologias
e a fiz na PUC de Minas. [...] Tao logo conclui a Especializagao fui
em busca do Mestrado em Educagéo e o fiz na UFPI. [...] Hoje, julho
de 2014, sou Doutora em Educacdo, um titulo e tanto para aquela
menininha doente la do interior e novamente estou arrepiada e
emocionada para escrever que SOU PROFESSORA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL.

A trajetéria da interlocutora sempre foi ligada a profissdo docente. Sua
narrativa revela, desde o inicio de sua formagdo, um desejo de constituir-se
professora. Assim, com esse proposito, investiu na sua formacdo desde o ensino
meédio. A narrativa, também mostra que antes de concluir o Curso de Graduacéo,
hoje condicdo essencial para inserir-se no magistério, a interlocutora buscava
consolidar sua identidade profissional se qualificando sempre. Pimenta (1999),
considera que a identidade do professor constitui-se, ao longo do processo de
formacdo, na aquisicdo de conhecimentos tedricos e praticos que se baseia na
triade: saberes do conhecimento ( das areas especificas), saberes pedagogicos e
saberes da experiéncia. Os saberes do conhecimento referem-se ao conhecimento
especifico que o professor deve ensinar (matematica, historia, artes etc.). Os
saberes pedagogicos sao produzidos na agao, pelo contato com os saberes da
educacdo e da pedagogia, aqui entendidos como os que viabilizam a ag&o do
“ensinar’. E os saberes da experiéncia que sao vivenciados enquanto aluno durante
sua escolarizagao, assim como o que € produzido no cotidiano da atividade docente
permeado por um processo de reflexdo individual e coletivo. Esse saber, muitas
vezes, € 0 mais valorizado pelos préprios docentes, visto como aquele que é
construido na pratica social e pedagdgica do cotidiano escolar, nas suas inter-
relagbes com conhecimentos anteriores. E importante considerar a formagdo do
professor como um processo de reelaboragcdo dos saberes em articulagdo com as
praticas vivenciadas pela interlocutora e das mudancgas vividas até sua insercéo na
Educacao Superior como profissional docente. Considerando que houve mudanca
no local que habitava, e consequentemente houve alteracées no ciclo social € nas

relacdes pessoais.
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Do perfil profissional de Odailton

Eu sou o sexto filho de uma familia de seis homens. Filho de
cearenses, nasci em Presidente Prudente/Sao Paulo, numa tarde de
muito frio. Tive minha primeira experiéncia escolar aos sete anos, na
cidade de Timon/MA para onde meus pais migraram quando
retornaram de Sao Paulo. Meu pai era padeiro e, em Timon,
arrendou uma padaria, minha ma&e Luzia, gerenciava o
estabelecimento. [...] Durante a minha vida escolar, estudei sempre
em escola publica. Em Teresina conclui o restante dos meus estudos.
No Ensino Médio, fiz curso de Técnico de Contabilidade na Escola
Técnica Estadual Mons. José Luiz Barbosa Cortez, por isso, dos
dezesseis aos dezoito anos, trabalhei como estagiario de
contabilidade na Caixa Econdémica Federal. [...] Fiz o vestibular para
conhecer a prova, nao esperava passar, pois tinha feito curso técnico,
acabei passando e descobrindo que Arte era o que realmente eu
desejava. Durante o Curso de Educagdo Artistica — Desenho,
comecei a me interessar pelo canto coral e pelo canto lirico, ou seja,
pela musica, assim, durante o curso de Desenho fazia disciplinas do
curso de Ed. Artistica - Musica. Fiz Educagao Artistica — Desenho
depois, fiz Educacao Artistica — Musica.[...] Desde que era aluno de
graduacao, me identifiquei com meus professores e com o curso e
sempre tive como meta me tornar professor do curso que fiz e da
universidade que estudei. [...] fui convencido a me inscrever para o
mestrado em Comunicacdo e Semidtica na PUC/SP, fui selecionado
e conclui em 1999. Logo apds a conclusdo do mestrado, comecei a
ministrar aulas em cursos de jornalismo, publicidade e propaganda e
administragcdo em marketing, todos da area de comunicagdo em Sao
Paulo, o que ndo me estimulava muito, porque, apesar de me dedicar
bastante ao ensino e de saber que a minha vocagdo era ser
professor, queria atuar na area de artes. No inicio de 2002 soube que
iriam abrir inscricbes para o curso de Educacéo Artistica — Desenho,
na UFPI. Fiz minha inscricdo pelo correio e vim para Teresina fazer
as provas. Fui selecionado e comecei a trabalhar na UFPI em junho
de 2002.

As histérias de vida respaldam-se na ideia da apropriagdo que o individuo
faz de sua prépria histéria ao realizar a narrativa de sua vida, como ferramenta que
colabora no autoconhecimento e no conhecimento das experiéncias realizadas. Nos
ambitos epistemoldgico e metodoldgico os pressupostos tedricos que referendam
as tendéncias de formacao pelas histérias de vida podem ser apresentadas sob
dois aspectos: o primeiro diz respeito ao estatuto da narrativa da experiéncia em
que o sujeito faz de si mesmo, mediante a produgdo de sua histéria. O segundo
refere-se a dimensao de projeto constitutivo da historia de vida e do processo de
formagéo (DELORY-MOMBERGER, 2006).
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A leitura da narrativa de Odailton expressa o que esta realgado nas ideias
da autora, considerando que o professor ao narrar sobre quem € como pessoa e
como profissional, acerca de como se fez professor no ensino superior e sobre o
delineamento de seu percurso formativo, rememora os percursos de vida,
entrelacando o eu pessoal ao eu profissional. O relato do interlocutor sobre a
construcado do ser professor ocorre de forma nao linear, mas como uma construgao
social, que decorre de diferentes fatores. O interlocutor rememora tanto a formacgao
pré-profissional, quanto a formacao profissional, explicitando que n&o é facil tomar
decisdes sobre a profissao a seguir.

A narrativa mostra que, em determinado momento de sua histéria de vida a
opcgao profissional ndo estava clara, o que se evidencia nos diferentes investimentos
formativos que fez seu percurso de vida. Neste contexto, a formagao académica
apontou possibilidades para escolha da profissdo, conforme destaca: “Desde que
era aluno de graduacdo me identifiquei com meus professores e com o curso e
sempre tive como meta me tornar professor do curso que fiz e da Universidade que
estudei”.

O anseio de vir a ser professor foi despertado no interlocutor, na formacéao
inicial e mostra, como refere Freire (2003, p. 79), que ninguém nasce professor, pois
a profissdo € uma construgao social. O relato do interlocutor pode ser analisado a
partir do pensamento do autor por compreender que a professoralidade se constitui
nas vivéncias, nas atividades formativas e na relagdo com o outro. A narrativa do
professor retrata, ainda, os investimentos que tem feito na formagao profissional,
buscando na pés-graduagao stricto senso consolidar o desenvolvimento da
profissionalidade. E importante realcar que a narrativa de Odailton é reveladora tanto
em relacdao a sua historia profissional, quanto no que se refere a histéria de vida
pessoal, que foi marcado por experiéncias profissionais em areas diferentes do

magisteério.

2.4 Organizacgao dos dados

Os dados reunidos constituem o corpus da pesquisa e sdo organizados em
categorias gerais, unidades de analise e interpretados com base na técnica da
Analise de Conteudo conforme Bardin (2011). A interpretagao realizou-se de acordo

com a especificidade deste tipo de técnica que permite a articulacdo entre a
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superficie do texto descrita e analisada e os fatores que determinardo estas
caracteristicas que subjazem as palavras sobre as quais se deteve o pesquisador.
Para a analise dos dados, portanto, tomamos como técnica a analise de conteudo
numa abordagem qualitativa, articulando o texto com o contexto. Bardin define a

analise de conteudo como sendo:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens. Mas [...] o interesse n&o reside na descricdo dos
conteudos, mas sim no que estes nos poderado ensinar apds serem
tratados (BARDIN, 2011, p. 38).

Na analise de conteudo os procedimentos sao criteriosos e colaboram na
compreensao dos conteudos das falas dos sujeitos. Embora a descricdo seja parte
integrante e indispensavel do processo de analise, o interesse ndo se reduz a mera
descrigdo do conteudo, mas sua compreensao a partir das falas dos sujeitos em seu
contexto social.

Bardin (2011) orienta a organizagado da analise de conteudo em trés fases:
Pré-analise; exploracdao do material; tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. A pré-analise refere-se a organizagdo do material, a
operacionalizacdo e sistematizacdo das ideias iniciais com a escolha dos
documentos que serdo posteriormente submetidos a analise, formulados os
objetivos e elaborados os indicadores que serviram de base para interpretagao final.
Esta fase é importante porque permitira o delineamento da pesquisa, subdividindo-
se em cinco momentos bem definidos, sendo: leitura flutuante; escolha dos
documentos; formulagao das hipoteses e dos obijetivos; referenciagado dos indices e
a elaboragao de indicadores, por fim, a preparagao do material.

A leitura flutuante compreende a fase inicial da analise em que ocorre a
aproximacgao do pesquisador com o material a ser analisado para conhecé-lo melhor
através de leituras sucessivas que permitirdo uma apuragao cada vez mais precisa
do conteudo extraido.

Com a apropriagdo do material, o préximo passo foi a “constituicdo do
corpus” da pesquisa (escolha dos dados submetidos a analise). Trata-se de um
momento importante para o andamento da pesquisa, uma vez que, a escolha do

“‘corpus” de forma equivocada podera comprometer significativamente ndo sé o
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andamento desse processo, mas, sobretudo, seu resultado. Bardin (2011)
estabelece algumas regras que ajudaram na escolha do conjunto de documentos
que constituiram a pesquisa, sao elas: A regra da exaustividade (inclusdo de todos
os elementos referentes ao tema); representatividade (os documentos precisam ser
um reflexo fiel de um universo maior); homogeneidade (os documentos devem
referir-se a um mesmo tema) e, por ultimo, a regra da pertinéncia (adequagéo aos
objetivos da pesquisa).

A referenciacdo dos indices e a elaboracdo dos indicadores consistem em
determinar quais os indices (temas) encontrados nos dados, determinando os seus
indicadores através de recortes de texto em unidades de analise tematicas,
codificando e registrando os dados.

A preparacao do material, na verdade, ocorreu antes da analise ter inicio.
Trata-se da reunido do material a ser utilizado de maneira que facilitasse a sua
manipulagdo na analise. Para Bardin (2011, p.101), essa “[...] pode ir desde o
alinhamento dos enunciados intactos, proposigcédo, até a transformagao linguistica
dos sintagmas, para standartizagao e classificagao por equivaléncia”.

A exploracdo do material compreende a fase de analise propriamente dita,
consistindo na etapa em que se realizou a codificacdo e posteriormente os recortes
em unidades de contexto, além da definigdo das subcategorias. Isso porque, no
momento da codificagdo acontece a transformagcdo dos dados brutos
sistematicamente e agregagdo em unidades, as quais permitem uma descrigao
exata das caracteristicas do conteudo (BARDIN, 2011). Cabe lembrar que, o
processo de transformagdo dos dados aconteceu tendo sempre como base

orientadora o quadro referencial tedrico da pesquisa.
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CAPITULO Il
LETRAMENTO NA HISTORIA DE VIDA DE FORMADORES: DAS CONCEPCOES
E DAS PRATICAS

E atribuicdo do professor universitario nas licenciaturas promover o processo
de formacgao profissional dos novos professores, sujeitos historicos, inseridos em
determinado contexto social, perspectivando a produg¢ao e a mobilizagao sistematica
de saberes teoricos e praticos inerentes ao exercicio do magistério. Essa formacéo
envolve praticas que alicergam o letramento académico, que conforme Street (2009),
envolve, no contexto académico, entre outros aspectos, a heterogeneidade da
cultura escrita. O autor reconhece que ha uma necessidade de os professores
compreenderem como ocorrem o0s letramentos académicos no cotidiano das
instituicdes formativas. Ao relatar sobre a complexidade das praticas de letramento,
0 autor postula que essas praticas se situam em contextos de poder e de ideologia.
O letramento académico configura-se, portanto, como habilidade que nao é neutra,
relacionando-se a contextos -culturais especificos e caracteriza-se por ser
constitutivo da identidade e da pessoalidade dos sujeitos envolvidos nos processos
de letramento e, por essa razao, possui uma natureza ideoldgica.

As praticas de letramentos no contexto académico sao influenciadas pelas
condicdes sociais, econbmicas, historicos, culturais e politicas e estdo relacionadas
aos modos de producdo dos processos formativos, seja no que se refere ao ensino e
a pesquisa, seja no que concerne a extensao universitaria. Estas praticas de
letramento sdo encaminhadas pelos docentes que conduzem as atividades de
ensinar/aprender e, consequentemente, sao influenciadas pela cultura académica
em que o sujeito esta inserido, pela identidade dos grupos aos quais esta vinculado
e pelas proprias convicgdes pessoais do professor formador. O dimensionamento
das praticas de letramento no contexto da formacgao de professor possui um formato
peculiar a cada disciplina ministrada pelos formadores, tendo em vista que esses
profissionais estabelecem praticas de letramento que acreditam ser pertinentes aos
objetivos que pretendem alcancar.

Dessa forma, inferimos que as praticas de letramento tém dupla dimensdes:

social e individual. A dimensao social € uma decorréncia dos fatores e convencodes



87

sociais que regulam os usos da escrita em determinado contexto social. A dimenséo
individual resulta das histérias e das experiéncias de vida de cada individuo que
pertence a determinado grupo social. As praticas de letramento podem contribuir
para a emancipagao dos sujeitos em formagado ou para a sua acomodagao e,
consequentemente, para a reproducéo das condi¢des sociais.

Nesta parte do estudo, considerando tanto o letramento como pratica social,
quanto suas circunstancias na formacao de professores, apresentamos trés
unidades de analises contemplando os contextos e as circunstancias em que
ocorreram os eventos de letramento na formacao de professores, destacando que
esses eventos de letramento referem-se as situacdes de desenvolvimento da leitura
e da escrita. A analise produzida nesta secao contempla, ainda, as histérias de
letramento vivenciadas pelos formadores por considerarmos que os percursos de
vida, aliados a formacdo e as experiéncias profissionais podem contribuir na
elaboracao e/ou reelaboracao de concepgdes dos formadores acerca do letramento
e da formacéao de professores. As unidades de analise estdo organizadas conforme

ilustra a Figura 1:

3.1 Historias de letramento de
professores formadores

'

3.2 Contextos e circunstancias de
letramento na formacgao inicial

B
D B

3.3 Concepgoes de letramento de
formadores de professores

Figura 1: Unidades de analise
Fonte: Dados da entrevista narrativa
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3.1 Histoérias de letramento de professores formadores

A constituigdo da professoralidade, ou seja, de nossos modos de ser e de
estar na profissdo docente sao construidos a partir de diferentes fatores, tais como:
experiéncias de vida pessoal, formacado pré-profissional, formagao profissional e
exercicio da profissao (envolvendo o saber da pratica). As nossas histérias pessoais
e profissionais, articuladas a formacdo, consubstanciam nossas crencas e nossas
concepgoes.

A partir da leitura e releitura dos relatos, percebemos que as histérias de
letramento dos professores formadores, nos diferentes contextos de suas interagdes,
balizam, de certo modo, suas concepc¢des e praticas de letramento na formacéao
inicial de professores. Relativamente a esse aspecto, registramos as historias de
letramento dos formadores por compreendermos que ser professor envolve o
profissional em um complexo processo marcado por desafios e pela articulagdo da
pessoa nas dimensdes cognitivas, humana, ética, dentre outras.

Ao considerarmos a complexidade do processo de ser e tornar-se professor,
neste caso do ensino superior, entendemos ser de bom alvitre analisarmos as
historias de letramento de nossos interlocutores para esclarecermos as
particularidades singulares das concep¢des reveladas acerca do letramento de
professores e das praticas de letramento que privilegiam em suas agbes
profissionais. A partir dessa idéia apresentamos as narrativas professorais sobre

como vivenciaram o letramento em suas historias de vida pessoal e profissional.

[...] entdo, com relagdo a leitura e escrita, eu tive a influéncia de meu
irmao mais velho que sempre foi muito estudioso, e eu ficava
prestando atencdo em tudo que ele fazia, tudo que ele lia eu queria
ler. Lia as revistas em quadrinho e com 8 ou 9 anos ja lia em inglés
por conta das letras das musicas e dos discos em inglés que ele
gostava muito [...] € na universidade, eu ndo tenho assim, eu so6
tenho a lembranca de uma professora que me fez despertar, para
perder mais a timidez, [...]l. Do curso de pedagogia da minha época
eu nao tenho nenhuma assim que tenha me marcado, na questdo da
leitura e da escrita, mas essa professora [...] me marcou, ela me fez
perder a timidez que eu tinha que eu ficava muito presa e ela me fez
eu me sentir a vontade pra eu me soltar e aquilo pra mim foi um
marco, né, eu perder mais a timidez e comegar a falar assim sem
esta presa, por que, as vezes, vocé sabe e fica presa aos papeis.
Entdo pra mim, ela fez com que me despertasse esse meu lado
assim de poder expressar sem tanta timidez, entdo foi o0 maximo pra
mim. (Ana Beatriz).
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A interlocutora relata que o gosto pela leitura e pela escrita desenvolveu-se
quando ainda era crianga. Em sua narrativa ha evidéncia da influéncia familiar em
seu processo de letramento. Ao referir-se a este aspecto destaca: “[...] a influéncia
do irmao”. A referéncia feita ao contexto familiar como espaco de letramento de usos
sociais da leitura e da escrita mostra que ler e escrever inscrevem-se como acdes
rotineiras nos percursos de vida das pessoas e desenvolvem-se com finalidades
diferenciadas. Ressalta também que lia muitas revistas em quadrinhos e o que
surgisse. A leitura e a escrita tanto pode servir para o entretenimento, para o lazer
quanto para a busca de conhecimentos.

O relato da interlocutora deixa transparecer um destaque especial as
situagdes de leitura e escrita vivenciadas no cotidiano, destacando que a escola e a
academia ndo se revelaram /locus de formacgao do leitor-escritor. A narrativa mostra
que o estudante ao chegar a escola traz consigo uma bagagem enorme de praticas
de letramento, posto que utilize a leitura e escrita em diversas areas da vida
cotidiana, como apontam Barton e Hamilton (1998), ao declararem que os atos de
ler e escrever colaboram com a organizagdo da vida, a comunicagao pessoal, o
lazer particular, a documentacdo da vida, a producédo de sentido e a participacao
social.

E preocupante percebermos que a escola pode ndo ampliar o letramento
dos estudantes, pois, conforme narra a professora Ana Beatriz, nenhum evento
especifico importante, vivenciado no contexto escolar, realca os multiplos
letramentos que sao possiveis. De acordo com Soares (2004), para que a escola
possa produzir leitor-escritor € importante desenvolver um contexto de letramento e,
ainda, € necessario considerar, que o letramento possui diferentes dimensdes e, por
isso, exige que os professores desenvolvam metodologias diferenciadas na pratica
educativa.

Para que as praticas relativas ao letramento sejam significativas para os
estudantes reconhecidos como sujeitos que leem e escrevem antes de ingressar na
academia, € importante ampliar o uso da leitura e da escrita observando as praticas
sociais. Ha necessidade do uso de metodologias apropriadas para motivar o
desenvolvimento da leitura e da escrita, tornando-as significativas, sendo que a

mediacao do professor pode ser decisiva.
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O professor, segundo Kleiman (2005), € um agente de letramento, visto ser
responsavel pela inser¢do dos alunos em praticas de letramento no contexto
académico, ampliando as praticas externas a escola. Ao chegar a academia as
praticas de leitura e escrita dos sujeitos sao reduzidas a configuragdes individuais de
vida e do contexto social em que habitam e, neste caso, o desafio do professor &
criar um ambiente estimulador a ampliagdo do letramento de modo que ler e
escrever tenham significados e fungdes sociais. Para Carvalho (2010, p. 14), é
preciso entender que “[...] a leitura e a escrita tém fungdo aqui e agora, € nao
apenas num futuro distante, é provavel que o individuo se sinta mais motivado para
o esfor¢o que a aprendizagem exige”.

Outro ponto importante na narrativa da professora Ana Beatriz é o fato de os
pais valorizarem o aprendizado e desenvolvimento da leitura e da escrita,
proporcionando condicbes para sua continuidade. A valorizacdo da escola pela
familia e pela sociedade de forma geral constitui um reforgo positivo para motivar a
aprendizagem.

Na sequéncia, apresentamos fragmentos de narrativas do interlocutor
Baltazar relativas as praticas de letramento vivenciadas no contexto familiar.
Baltazar lembra de sua histéria com a leitura e a escrita, realgando os contextos

familiar e social como valiosas fontes de letramento.

[...] com relacdo ao gosto pela leitura, eu adquiri vendo meu pai lendo
e também minha irma mais velha que gostava de ler aquelas revistas
capricho, supernovas. Eu ficava por tras da cadeira pra acompanhar
na leitura. Eu, ndo sabia ler direito e ficava soletrando. Ela e outros
que passava por perto me davam cascudo, entdo era assim muito
traumatico, mas eu insistia. Mas o sentimento, esse gosto pelo livro
nasceu muito cedo e eu pela prépria natureza, buscava frequentar a
biblioteca municipal da cidade. Era um frequentador, ja tinha minha
fichinha e levava constantemente os livros para fazer leituras. Na
escola também tinha aquela biblioteca la dentro da sala dos
professores, mas era assim, intocavel, mas eu sempre fazia amizade
com a secretaria. Eu, uma pessoa muito dada com todo mundo,
entdo isso me favorecia levar para leitura em casa esses livros. De
forma que, muito cedo eu ja tinha minha propria biblioteca e também
jA passava e repassava livros para os meus colegas. A gente até
simulava o chamado Clube de Leitura. Inclusive agora, nesses
momentos, quando a gente concluiu o doutorado, durante
parabenizagbes, uma pessoa la da minha infancia, escreveu uma
coisa que me tocou muito. Ela disse: "Baltazar, vocé foi a pessoa que
me iniciou na leitura, vocé lembra que o primeiro livro que eu li, foi
vocé quem me deu, "Os Miseraveis” de Victor Hugo"( Baltazar).
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O interlocutor ratifica a influéncia familiar no processo de letramento e faz
referéncias a diversidade de géneros textuais presentes em seu cotidiano.
Reconhece que o contato com a lingua escrita no seio da familia despertou sua
curiosidade e o gosto pela leitura desde tenra idade.

De modo idéntico, a professora Ana Beatriz, o professor Baltazar comenta
que teve amplo contato com a escrita antes de frequentar a escola. O interlocutor
informa que frequentava a biblioteca da cidade em busca de livro. Esse dado
fortalece a idéia da importancia do letramento social no desenvolvimento do
processo de letramento escolar e académico. O professor Baltazar relembra um
percurso de vida marcado pelas oportunidades de convivéncia com a leitura e a
escrita em seu cotidiano, explicitando que ao chegar a escola seu o interesse pela
leitura foi bastante ampliado, o que o levou a pensar no ambiente da biblioteca como
espaco de producio de conhecimentos.

Segundo Soares (1998), € o entrelace nas diversas e variadas praticas
sociais de leitura e escrita que transforma as condigbes de determinado grupo social
ou do proprio individuo, que passa a ter outra condigéo social e cultural ao buscar na
escrita a informacdo, o entretenimento e o conhecimento. O relato do professor
Baltazar nos leva a inferir que no letramento académico é necessario considerar que
as praticas singulares dos individuos s&o diferenciais no letramento de cada sujeito
(KLEIMAN, 2005).

Rojo (2009) afirma que, se o objetivo for a ampliacédo do letramento dos
sujeitos no espago escolar, € preciso considerar que os encaminhamentos teoricos e
metodoldgicos sejam conscientes por parte dos professores. Percebemos na
narrativa do interlocutor que o letramento em sua vida deu-se de forma muito
evidente e foi fortalecido tanto pela familia, quanto pela sociedade cuja tradigéo
desenvolveu-se valorizando a leitura e a escrita em suas diferentes funcdes. A
respeito desse tema destacamos também, a narrativa da interlocutora Carmen, que
relembra suas experiéncias com a leitura e a escrita em diferentes tempos e

espacos de sua histoéria de vida.

[...] quando aprendi a ler, queria estar lendo o tempo todo. Em casa e
na rua lia rétulos dos alimentos e tudo que aparecia pela frente,
inclusive queria entender as siglas. Meu pai tinha um certo grau de
instrugao e a gente sempre esperava ele chegar do trabalho fazer as
perguntas e tirar duvidas. Meu pai sempre queria saber o que
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aprendemos na escola. Perguntava sobre o trabalho que era la
realizado e tomava inclusive a tabuada. Lembro também que quando
iamos no final de semana para zona rural visitar uns parentes meus
irmaos e primos iam brincar e eu ia para a escolinha rural pois a
professorara recebia muitos livros didaticos de literatura do FNDE e
isso me fascinava. E claro que brincava também, mas o maior tempo
eu dedicava lendo os livros. Ndo sossegava enquanto ndo lia todos
que me interessava. Entdo, isso me ajudou bastante, me ajudou no
desenvolvimento da leitura, porque passei a ler com mais fluéncia, e
de certa forma, desenvolveu mais o gosto pela leitura. Eu ja
comecava a despertar a questao da profissdo mesmo, entdo eu acho
eu desde cedo eu ja sabia que queria ser professora, e aproveitava ,
eu acho que dentre os primos, era a que mais demonstrava isso e eu
tinha um tio que, tinha os meninos davam muito trabalho pra estudar,
eles estudavam la proximo dessas escolinhas rurais mesmo, mas
meu tio dizia mesmo: olha, estdo ai na escola, mas ndo sabem de
nada. Eu quero que vocé ajude eles, quando vocé vier pra ca, vocé
vai ensinar eles a ler e escrever. [...].JAgora meu processo de
letramento veio a se consolidar no ensino médio, depois que vim
morar aqui em Teresina pois tive professores muito bons [...].
(Carmen).

A interlocutora ressalta a valorizagcao e o reconhecimento familiar acerca da
importancia da leitura e da escrita na insercdo do homem na sociedade e no mundo.
Em sua narrativa percebemos que saber ler representa saber ver o mundo, o que a
desafiava a ler tudo que aparecia diante dos olhos (rétulos, siglas, por exemplo). A
analise do relato de Carmen nos faz compreender que as praticas de letramento
extrapolam o espacgo escolar. Kleiman (2003, p. 20) esclarece que “[...] outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientagcdes de letramento muito diferentes”.

Concordamos com a autora e entendemos que os professores precisam se
perceber como agentes de letramento, reconhecendo os significados desse
letramento nas diferentes agéncias em que ocorre. O conhecimento acerca do
letramento e das possibilidades de contemplar o letramento social seja na escola
seja na academia, podera enriquecer as praticas educativas na formacéao de leitores
e escritores, pois, segundo a autora, a escola se preocupa ndo com o letramento,
pratica social, mas apenas com o que necessario para o desenvolvimento escolar.

A narrativa de Carmen aborda questbes importantes para realcar que
nossas concepgdes sdo complexas e se movimentam ao longo de nosso percurso
de vida. Os registros feitos sobre as suas historias de letramento reforcam a
convicgao daquilo que somos, o que nos tornamos como pessoas €, principalmente,

como profissionais (neste caso, professores) traz marcas de nossas historias
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familiares e de nossa formacédo. Essa constatacdo pode ser ilustrada ao identificar
em sua narrativa que o incentivo do pai agugou sua curiosidade por livros e textos
diversos, e que as brincadeiras de ir para a escola ler os livros, brincar de ser
professora, fez com que despertasse desde crianga o desejo de se tornar professora.

A imersdo no mundo da leitura e da escrita e a valorizagdo de praticas de
letramento no ambiente familiar/social denotam, conforme propde Kleiman (2003, p.
20), que a escola e a academia tém grande responsabilidade em relagdo ao
letramento social, uma vez que nao se reduz a “[...] uma competéncia individual
necessaria para o sucesso e promog¢ao na escola”. Leitura e escrita sdo praticas
sociais que se desenvolvem em diferentes lugares e com diferentes finalidades e,
portanto, a natureza sociocultural da escrita ndo pode ser deixada de lado na
formacao profissional.

Na continuidade de nossas analises sobre historias de letramento dos
interlocutores, destacamos a narrativa da professora Eliana, cujo diferencial € a
indicacdo de que a leitura e a escrita, no ambiente académico, podem constituir
atividades com fungdes diversificadas e com usos diferenciados, mas que exigem
uma atencao especial para se tornarem atividades prazerosas. A professora Eliana
reporta-se a sua historia de letramento narrando:

[...] Lembro que a leitura e a escrita nao era uma coisa que me atraia,
que me agradava. Apesar de eu ter ido pra escola muito cedo,
apenas com quatro anos, a escola nunca foi um espago onde tive
incentivo. Nao lembro de algo que tenha me influenciado no ensino
basico a gostar de ler. Igual a Josania, fui alfabetizada também cedo
pelo método de soletragdo, eu me lembro muito bem que a gente
estudava por ,uma cartilha que tinha textos pequeninos, de quatro
linhas, e a gente tinha que decorar aqueles textos. [...]. Mas, foi na
universidade que eu construi de fato o prazer pela leitura. Foi na
universidade, em contato com os professores que eu comecei a me
interessar pela leitura, comegou a nascer em mim o desejo pela
leitura. Por qué? Porque eu tinha uma disciplina que gostava muito,
eu sempre gostei muito de histéria, que era a Historia da Educacéo,
ministrada pelo professor [...]. O professor [...]| trazia muitos livros e
textos e, a gente lia muito os livros e os textos que ele trazia. Eu
gostava muito das leituras e das discussdes. Como eu gostava das
narrativas e das informagbes que ele trazia para a sala de aula. Eu
queria saber aquilo também, eu queria entender... Ai eu comecei a
ler e me apaixonei pela leitura. Nesse periodo me descobri uma
leitora. [...].Toda semana ele mandava uma carta e toda semana eu
respondia aquela carta, uma coisa que virou rotina. Ai € que comecei
a gostar de escrever, eu produzia lindas cartas, as vezes, eu
escrevia trés, quatro, cinco laudas de cartas por semana, contando
histérias la de casa pro meu irmao. Dai foi quando de fato eu
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comecei a gostar e me interessar pela coisa da escrita, de escrever o
gue eu estava sentindo, de escrever o que eu estava pensando. Eu
comecei a fazer diarios. De vez em quando, quando eu estava triste ,
depressiva eu escrevia no diario aquilo que eu estava sentindo e foi
surgindo esse habito de escrever, de colocar no papel meus
sentimentos, o que eu estava passando naqueles momentos, meus
desejos, minhas emocdes e tudo mais (Eliana).

A interlocutora, ao contrario dos demais, afirma que na infancia,
particularmente na educacdo basica, ndo teve motivagado para se interessar pela
escrita e pela leitura. Rememora situacdes de leitura e de escrita vivenciadas na
escola evidenciando-as como situagdes mecanicas, cuja finalidade era meramente
didatica.

O relato da professora da pistas sobre a necessidade de se pensar
criticamente a leitura, a escrita e a formacao de leitores e escritores no ambito da
educacao basica. Mostra, a despeito das criticas feitas ao distanciamento
familia\escola, que as familias demonstram interesse no aprendizado dos
estudantes, tendo em vista que os interlocutores comentam sobre as vivéncias com
a leitura e a escrita no contexto familiar.

A narrativa de Eliana confirma que as praticas escolares, relativas ao seu
processo de escolarizagdo nado estimulavam o prazer pela leitura e, tampouco, os
usos sociais da escrita, reduzindo-se a um processo de desenvolvimento de
habilidades técnicas. A énfase na dimensao didatica da leitura e da escrita parece
arrefecer o interesse, o desejo e a motivagéo para os atos de ler e escrever. E, na
verdade, como Kleiman (2009, p. 32) ratifica os dados dessa analise ao afirmar que
“[...] ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo no qual néo
consegue extrair sentido. Essa € uma boa caracterizagao de tarefa de ler em sala de
aula[...]".

Na rememoracgao de seu percurso formativo, a professora Eliana comenta
que na formacéao profissional, no contexto da universidade, o fato de ter tido acesso
a uma diversidade de textos e de livros, participando de variados eventos de
letramento foi de grande relevancia para redimensionar suas praticas de leitura e de
escrita. Na academia foram ampliadas como praticas socioculturais as possibilidades
da leitura e da escrita, reconhecendo a importancia dessas atividades em sua

formacao profissional e em sua historia de vida pessoal..
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Na universidade, portanto seu interesse pela leitura e pela escrita foi
estimulado por um professor que apresentava varios textos e livros, incentivando a
leitura e a discussdo. Com a participacdo na disciplina ministrada por esse professor
descobriu o interesse pelos atos de ler e escrever, tornando a leitura e a escrita
habito em sua histéria de vida, o que a impulsionou as praticas sociais de letramento,
visto que passou a escrever mais em seu cotidiano (escrevia cartas para um irmao
que estava em outra cidade e produziu um diario).

Destaca que hoje, em face das experiéncias vividas, € leitora e incentivadora
de seus alunos quanto ao ato de ler e escrever. A professora entende as
potencialidades dos usos da lingua escrita como fonte de conhecimentos, de
entretenimentos e de informacgbes. Soares (2003, p. 01) confirma essas
potencialidades ao afirmar que o acesso ao mundo da escrita envolve: “[...]
conhecimentos, habilidades e competéncias especificos, que implicam formas de
aprendizagem diferenciadas e, consequentemente, procedimentos diferenciados de
ensino”. Trata-se de conhecimentos, habilidades e competéncias que precisam ser
bem planejadas, seja no processo de ensino e de aprendizagem na educagao
basica, seja na formacgao inicial de professores.

A leitura e a escrita no contexto académico requerem o desenvolvimento da
criticidade, da investigagao e da produgao do conhecimento. A academia, de acordo
com os dados da pesquisa, pode se constituir espaco de incentivo a reflexdo, ao
questionamento que impulsionam a pesquisa e a producido do conhecimento, a partir
dos conteudos estudados e reconstruidos no processo de formagao.

A pesquisa revela que a forma como o professor conduz o processo de
ensinar/aprender € um diferencial na formacdo do académico, assim como a forma
que a leitura e a escrita sdo concebidas e praticadas nos processos formativos, tem
sido importante para a consolidacdo de praticas de letramento social. E conveniente
lembrar que as praticas de leitura e de escrita, seja na educacgdo basica, seja na
academia, tém subjacentes concepgdes tedricas que, segundo Soares (2005),
definem o que, como e por que ler e escrever. A esse respeito menciona que essas
praticas sdo decorrentes das opc¢des tedricas dos professores formadores, nao
sendo, portanto, neutras. A professora entende as potencialidades dos usos da
lingua escrita como fonte de conhecimentos, de entretenimentos e de informagdes.

Passamos, entdo, a narrativa da interlocutora Jane que, no relato a seguir,

descreve a importancia da familia em seu processo de letramento. Seu relato nos
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mostra que os usos da leitura e da escrita ndo se restringem a escola ou a academia.
Ler e escrever sao atos que fazem parte do cotidiano de quem vive em uma
sociedade letrada. Mostra também, que as experiéncias vividas com a leitura e a
escrita deixam marcas no leitor escritor. Sobre suas histérias com a leitura e a

escrita destacamos o seguinte recorte narrativo:

[...] eu vou falar um pouco da minha histéria pessoal e profissional
com a leitura e a escrita. No perfil biografico eu até coloquei que meu
pai me ajudou muito nesse processo, apesar dele ter sido
alfabetizado por um mestre-escola. Ele sé estudou trés meses
(noventa dias), mas aprendeu a ler, escrever e contar. [...] meu irméo
mais velho, que & médico, tinha assinatura de revistas e meu pai
pegava no consultério as revistas antigas e trazia para me incentivar
na leitura. Outra forma que meu pai também encontrou para me
incentivar na leitura e na escrita era contando histérias tanto da vida
dele quanto da familia. Outro fato que lembro esta relacionado ao
Jornal Nacional, meu pai assistia todos os dias e eu tinha que estar
ali perto dele assistindo e ouvindo seus comentarios. Nossa! eu tinha
oito ou nove anos, € nao compreendia muito bem, mas ele ficava
conversando comigo. Sé agora que eu entendo que tudo aquilo
contribuiu para meu processo de letramento [...] aprendi que a leitura
e a escrita vém muitas dessas situacdes do cotidiano. Hoje eu gosto
muito de histdria, gosto muito de escrever e reconhec¢o que nao foi sé
a escola responsavel por esse processo, mas a familia que muito me
estimulou. Hoje penso que por meu pai ndo ter tido acesso a uma
educacao mais formal, a uma escolarizacao, ele teve a preocupagao
de que todos os filhos tivessem acesso a escola, a leitura e a escrita.
(Jane).

A interlocutora Jane ao narrar a respeito de suas historias de leitura e escrita
realga que seu percurso de vida contribuiu significativamente para gostar de historia,
de ler e de escrever, destacando o cotidiano familiar como fonte mobilizadora para
leitura da palavra e do mundo. Reconhece que a escola como responsavel pela
formacéo do leitor/escritor ndo assume plenamente esse desafio. Realga a familia
como instituicio que muito a estimulou, ndo somente no acesso, mas nho
desenvolvimento da leitura e da escrita. O relato da professora Jane revela que
pessoas, mesmo pouco alfabetizados reconhecem a importancia do conhecimento,
da leitura e da escrita, pois no dia a dia da vida das pessoas, as praticas de
letramento sao experiéncias constantes.

Ao referir-se ao letramento no contexto familiar destaca o acesso aos jornais
de televisdo, a leitura de revistas e as interagbes com o outro como oportunidades
de leitura do mundo e como forma de participagdo em praticas de letramento. Os
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usos da leitura e da escrita no ambiente familiar parecem colaborar no letramento, o
que nos induz a pensar que as instituicdes de ensino ndo podem esquecer 0s
conhecimentos e as praticas que os estudantes possuem sobre esse objeto
sociocultural e, também, mostram a importancia de articular o letramento escolar ou
académico ao letramento social.

Nos estudos de Rojo (2009), encontramos idéias que ratificam a analise da
narrativa de Jane, pois a autora esclarece a importancia dos letramentos
multissemidticos e da contextualizacao critica, o que esta relacionado ao como
transcorrerdo os eventos e as praticas de letramento. A narrativa da interlocutora
nos remete a considerar que na era da informacéo e da tecnologia ocorrem outras
formas de letramento,independentes da escola, que nao estao restritas ao contexto
escolar, mas que se articulam as praticas sociais que envolvem a linguagem escrita. .

Di Nucci (2008, p. 63), ao abordar a tematica do letramento esclarece que as
funcdes da escola e da familia sdo diferentes, pois: “[...] a familia cabe a vertente
afetiva, sem carater sistematizado, e a escola normatizar a escrita, oferecendo
oportunidades de contextualiza-la de acordo com os usos sociais”. Com efeito, o
pensamento da autora ratifica o que foi constatado no relato da interlocutora ao
apontar que o letramento familiar se encontra marcado pela afetividade e por
situagdes muitas vezes prazerosas. Na mesma dimensao, a professora Josania, ao
discorrer a respeito de suas experiéncias com a leitura e a escrita, ratifica o
conteudo das narrativas de seus pares, ao destacar a importancia da familia nas
praticas letradas. O relato da professora confirma a dimensao sociocultural da
escrita, realcando que o letramento pode acontecer em diferentes contextos e nao

somente na escola. A interlocutora realca em sua narratividade:

[...] tive muito incentivo do meu pai pela leitura, [...], meu pai sempre
gostou e, diariamente, ele fazia uma leitura biblica para reunir os
filhos. Assim, desde pequena a gente ja via a questao da leitura em
casa. Ele também comprava tudo quanto era coleg¢do de livros de
literatura dos escritores classicos como: Machado de Assis e José de
Alencar. La em casa poderia faltar outras coisas supérfluas, mas
livros, nunca faltou, sempre teve muitos. [...] ainda sobre a questao
da leitura e da escrita lembro que no meu processo de alfabetizagéo
tive muitos conflitos porque minha mae queria me ensinar a ler do
jeito que ela foi ensinada, com o método de soletragao e, na escola o
método era o da palavragdo. Assim, havia um choque metodoldgico
e eu ficava muito confusa. As vezes na escola, a professora pedia
pra eu ler e eu lia soletrando. Ela dizia que ndo havia me ensinado
dessa forma e quando eu chegava em casa que ia ler com a
palavracdo a mamae dizia eu devia dizer as letras e as silabas pra
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juntar a palavra. Eu ficava muito confusa, mas consegui ser
alfabetizada, de um jeito ou de outro. O interessante de tudo isso é
que s6 compreendi que os métodos eram diferentes, quando me
tornei adulta e precisei estudar, os métodos de alfabetizagdo. Ali,
compreendi que os métodos eram diferentes, por isso a confusao, e
eu ficava no meio do fogo cruzado, minha mae queria que eu
aprendesse de uma forma e minha professora me ensinava de outra
(Josania).

A interlocutora Josania ao rememorar suas histérias com a escrita traz para
nossas analises a complexidade do processo de alfabetizacdo, especialmente em
relagdo ao distanciamento entre escola e familia. Podemos inferir que a énfase no
processo de apropriacao da escrita tanto na escola, quanto na familia, apesar de
pontos de partida diferentes, ocorria desvinculado dos usos sociais da linguagem
escrita, resumindo o processo de alfabetizagcdo ao aprendizado mecanico das letras
e silabas.

Outro aspecto significativo no relato da interlocutora diz respeito as
situagdes que envolviam a leitura e a escrita em seu ambiente familiar. As situagdes
de leituras vivenciadas pela interlocutora ocorriam sistematicamente e envolviam
aspectos relativos a religiao, com a leitura biblica como atividade diaria na vida da
familia e com o entretenimento por meio da literatura. As praticas de letramento
descritas no relato de Josania compdéem um dos dominios de atividade social
identificados, que reconhece as peculiaridades do letramento associado a
religiosidade, a escolarizagdo e ao comércio, compreendendo que possuem
objetivos claramente definidos. No caso especifico da histéria de vida da
interlocutora, objetiva o desenvolvimento da fé por meio da leitura e da reflexdo
biblica na apropriagao de historias e de ensinamentos.

Além das leituras de natureza religiosa, a interlocutora informa que a familia
investia na compra de livros (classicos da literatura e enciclopédias) e afirma: “[...] La
em casa poderia faltar outras coisas supérfluas, mas livros nunca faltaram, sempre
teve muitos”. Além da utilizagdo de livros, a interlocutora destaca o uso das midias
no processo de letramento social, destacando que os pais aproveitavam o espaco
coletivo da convivéncia familiar para desenvolver a leitura do mundo com a
audiéncia de jornais televisivos.

O que a interlocutora relata acerca do letramento em instituicées formativas
(escola e academia) ratifica que essas instituicbes focalizam a construgcdo de

conhecimentos, imprimindo a leitura e a escrita uma natureza pedagdgica, haja vista
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que na escola a leitura e a escrita vinculam-se a busca de conhecimentos e o
letramento objetiva a qualificagdo para o exercicio da profissao.

Apresentando certa similaridade os demais relatos, a interlocutora Mirtes fala
sobre o letramento no percurso de vida, apontando um aspecto singular vinculado
ao uso social da escrita no ambito da sociedade. Ler e escrever com fungdes sociais
bem definidas (para comunicar, para o entretenimento, para conhecer, por exemplo)
aparecem na narrativa da interlocutora, conforme apresentamos no presente recorte

narrativo:

[...] eu aprendi a ler e a escrever muito cedo, porque a minha mae
era professora e eu aprendi a ler com ela em casa, pois tinhamos um
ambiente permeado por livros e cadernos, onde simulavamos leituras
e escritas de textos. Cheguei a escola aos seis anos e todo mundo
admirava muito o fato de ser tdo pequena e ja saber ler numa turma
com 0s meninos todos maiores e que nao sabiam. [...] morava em
uma cidade do interior com muitas pessoas analfabetas, e a carta era
0 meio de comunicagdo com as pessoas que moravam distantes.
Tanto lia como escrevia para os familiares de pessoas amigas que
nao sabiam ler, fazia por prazer e por ser uma pessoa discreta, que
ndo contava a ninguém sobre o que lia e escrevia nas cartas, as
pessoas confiavam em mim, eu me vejo no filme Central do Brasil,
nao cobrava por esse servico. Viviam me contando segredos e era
como se vocé tivesse falando para um tumulo, era como se fosse
para o padre. Dali ndo saia. Na escola revista em quadrinho e outras
leituras, nem pensar. Era proibido, como se vocé lesse isso, era
como nao contribuisse para sua formagéo. A escola s6 estimulava
mesmo a leitura dos livros didaticos. No ensino superior foi onde eu
comecei a descobrir que outras leituras enriguecem a nossa
formacdo. E que vocé pode tornar os conteludos cientificos mais
interessantes, mais motivadores (Mirtes).

Na analise da narrativa da interlocutora Mirtes percebemos que a
apropriagao da escrita ocorreu antes do ingresso na escola por influéncia da mae
que era professora. Essa apropriagao aconteceu em um espago que oportunizava o
contato com livros e com outros materiais de leitura e escrita. A professora ressalta
que ao ingressar na escola, com seis anos, ja lia e escrevia. Em sua narrativa,
informa que a escola estimulava apenas a leitura de livros didaticos, lembrando que
outras leituras eram proibidas (leitura de revistas, por exemplo), por se distanciarem
das finalidades pedagogicas.

A despeito das restricbes no que se refere aos usos escolares da escrita,
percebemos que a interlocutora Mirtes participava efetivamente de situagdes

marcadas pelos usos sociais da leitura e da escrita. A interlocutora relata que lia e
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escrevia cartas para pessoas proximas, de seu convivio social que nao eram
alfabetizadas. Ao escrever essas cartas compreendia os objetivos da escrita que
produzia no que se refere aos processos de comunicagao. Terzi e Scavassa (2005)
destacam a valorizagao utilitaria da escrita, ou seja, o uso da escrita e da leitura de
cartas como meio para comunicagdo com os parentes distantes.

A narrativa da professora Mirtes revela que sua percepgcdo sobre a
importancia de outras leituras para o enriquecimento da formagao ocorreu em sua
trajetéria no ensino superior. Reporta-se as leituras feitas na academia como
interessantes e motivadoras do conhecimento cientifico. A narrativa da professora
explicita a preocupacgédo da pratica educativa na universidade com o letramento
académico, isto €, a academia privilegia determinado tipo de texto com uma
finalidade formativa, restringindo-se, em muitos casos, a fungao pedagdgica. Sobre
esse aspecto, Carvalho (2011, p. 230) esclarece que: “[...] em espagos institucionais
mais tradicionais em que se prevalece uma obediéncia a um determinado protocolo,
a criatividade tende a ser tolhida”.

Com a analise dos dados confirmamos as proposicdes da autora pois ao se
restringirem praticas e eventos de escrita nas instituicbes escolares e na academia
impbe-se ao aluno um modelo didatico de uso da linguagem escrita. O que se
percebe € que o letramento acontece em realidades distintas. As praticas de leitura
e de escrita na escolarizacdo basica centravam-se no livro didatico, descartando
outros portadores e géneros textuais. E, na academia, no processo de formagéao
inicial, envolveram a diversificagcdo dessas praticas de leitura como forma de tornar a
aprendizagem dos conteudos cientifico mais interessante e motivadora.

No relato da interlocutora Norma percebemos que as praticas profissionais
tém marcas de sua histéria de letramento no contexto social. O processo de
letramento é, igualmente, marcado pelos percursos de vida, delineados nas
diferentes interagdes sociais, seja na familia, seja em outros contextos sociais. O
relato da professora ratifica o entrelacamento entre histéria de vida pessoal e historia
de vida profissional. Por exemplo, suas decisdes a respeito da profissdo e suas
historias de letramento foram influenciadas, também pelas vivéncias compartilhadas

no ambito familiar, conforme narra:

[...] eu vou comecar a falar um pouquinho também sobre a formacéo,
sobre o letramento na minha histéria de vida. Sempre que um fala a
gente fica lembrando uns fatos de nosso do passado. Assim, acho
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que hoje eu estou descobrindo essa questdo da minha paixao, da
minha proximidade pela Histéria, porque o mestrado foi na Histéria
da Educagao. Talvez tenha alguma relagao com a minha formagao
em casa de sempre ver o meu pai falando sobre diversos paises. Ele
sabe tudo quanto é pais, tudo quanto é cidade. Tem uma memdria
muito viva, teve um aprendizado significativo. Fala com desenvoltura
sobre geografia e historia. [...]. Sobre o incentivo para a leitura, ela se
da pela minha mae [...]. a gente lia ndo por obrigacdo, mas por
prazer. A questdo do incentivo familiar me fortaleceu muito,
principalmente, a minha mae por ja ter uma formagéo superior [...].
Aqui na Universidade eu lembro dois momentos de letramento que
foram marcantes: trata-se de praticas pedagdgicas de duas
professoras [...]. Foi um choque sair do ensino médio e entrar no
processo de leitura cientifica. [...]. e critica, tendo que aprender a ler
nas entrelinhas. No processo de escrita, lembro que no ensino médio,
tinha muitas dificuldades, mas tive a felicidade de ser aluna do [...] e
ele realmente me ensinou a escrever, a produzir um texto. Quando
cheguei a UFPI tinha duas disciplinas de redagéao, | e Il, e eu fui
dispensada de Portugués | pela nota que eu tive no vestibular e
cursei o Portugués Il. O professor dessa disciplina me chamou a
atengdo por ter uma pratica diferenciada. Sua metodologia era
interessante, pois trabalhava com a producdo de um texto partindo
de uma palavra [...] ou com varios conjuntos textuais (Norma).

A interlocutora discorre acerca de seu processo de letramento e realca a
importancia de a leitura ser inserida no cotidiano ndo como obrigagdo, mas, como
fonte de prazer, de entretenimento, de informacdo e de conhecimento. Essa
compreensao confirma as diferentes fungbes sociais da escrita, sugerindo uma
reflexdo a respeito dos critérios que orientam a selegcdo de géneros e tipologias
textuais e o conteudo das praticas de leitura e escrita na formagado escolar e
académica.

Em sua narrativa a professora refere-se a um choque de realidade ao
comentar sobre a entrada na universidade e, consequentemente, ao referir-se as
situacdes de leitura e escrita propostas na academia: “Foi um choque sair do ensino
meédio e entrar no processo de leitura cientifica”. A narrativa da interlocutora deixa
claro que as praticas de letramento s&o diferenciadas no contexto das instituicées. O
letramento no ambito da familia tem finalidades diferentes do letramento no ambito
escolar e académico. A professora enfatiza a dimensdo académica da leitura na
universidade, referindo-se a exigéncia de interpretagéo critica nas praticas de leitura.
Entende, portanto, que o letramento na academia pauta-se na leitura de textos

cientificos e exige do leitor competéncias para uma leitura critica.
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Kleiman (2005) compreende que os letramentos partilhados pelos individuos
antes de ingressarem no ensino superior, nos diferentes espagos e grupos sociais,
possuem objetivos diferentes daqueles definidos na academia. Por essa razdo, ha
um choque de realidade em relacdo as praticas de leitura e escrita, tendo em vista
gue os estudantes ao ingressarem no ensino superior descobrem um novo contexto
de letramento no qual sdo requeridas leituras e produgdes de textos em que se
valoriza o modelo auténomo de letramento, conforme sugere Street (2009).

O interlocutor Odailton retrata narrativamente seu processo de letramento,
enfatizando a influéncia da mae e o contexto familiar como espaco de um tipo
especifico de letramento, enfatizando a iniciagao na leitura e na escrita. A respeito

do seu letramento enfatiza:

Comecei a ser alfabetizado em casa com minha mae, que tinha sido
professora quando solteira, quando cheguei na escola, aos quase 7
anos, para cursar o primeiro ano, ja conhecia as letras e tive um
pouco mais de facilidade.Minha primeira professora se chamava
Dona Lourdes, lembro que ela colocava faixas com nossos nomes,
com letras maiusculas e minusculas, para que a gente olhasse e
copiasse no caderno de caligrafia, em um processo de imitagédo no
intuito de aprender a escrever o nome.

Algo que marcou muito foram os cadernos de caligrafia, todos os
dias tinhamos que copiar, tanto 0os nossos nomes como outras
palavras, entregues pela professora nas mesmas faixas do mesmo
tipo em que eram dadas com nossos nomes.

O interlocutor Odailton, a exemplo dos demais interlocutores, foi convidado a
narrar sobre seu processo de letramento considerando sua histéria de vida pessoal
e profissional. Sua narrativa, entretanto, privilegia o letramento vivenciado na
educacao basica e, de modo especial, retoma o seu encontro com a leitura e a
escrita. Entendemos que o narrador ao escrever sobre sua histéria de vida seleciona
fatos que considera marcantes. Razao por que, optou por descrever o processo de
letramento no contexto familiar e no contexto da educacéo basica. Em seu relato
lembra que o ingresso na escola formal se deu aos sete anos de idade sem haver
frequentado a educacgao infantil, entretanto chegou a escola conhecendo o alfabeto.

A partir da narrativa do interlocutor percebemos que o acesso a leitura e a
escrita efetiva-se antes do ingresso na escola, haja vista que os atos de ler e de
escrever estdo presentes no cotidiano das pessoas. Aliado a esse aspecto

verificamos que o processo de letramento escolar do interlocutor “[...] ocorreu
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separando o individuo dos usos sociais da escrita, criando [...] uma pratica
descontextualizada das praticas sociais cotidianas” (DI NUCCI, 2008, p. 50). O relato
do professor Odailton expressa, de fato um ensino descontextualizado dos usos
sociais da escrita, considerando que a aprendizagem da leitura e da escrita partia de
palavras sem significado, exigindo apenas leitura e a reprodug&o da escrita em dois

tipos de letras: maiuscula e minuscula.

3.2 Contextos e circunstancias de letramento na formacgao inicial

A literatura da area de formacdo (FORMOSINHO, 2009; VEIGA, 2009) tem
questionado a efetividade dos cursos de licenciatura na formacado de professores
para a educacgao basica, tendo em vista a dicotomia existente entre conhecimentos
cientificos e conhecimentos profissionais docentes, o distanciamento entre
conhecimento académico e realidade escolar, o hiato entre disciplinas especificas da
area e disciplinas pedagdgicas ou entre formagao pedagdgica e formagéao cientifica.
Corroborando as andlises e as reflexdes acerca da tematica, Formosinho (2009)
questiona a academizagao dos processos formativos, principalmente da formagao
inicial, que ocorre ao se enaltecer o componente teodrico em detrimento do
componente pratico. Os reflexos dessa dicotomia sdo percebidos no desempenho
dos alunos dos cursos de formagao inicial quando do encontro destes com as
praticas de ensinar

No contexto de formagao docente, compreendemos que o letramento pode
constituir-se em ferramenta propiciadora da constru¢ao do pensamento critico, tendo
em vista que as instituicbes formativas, na condicido de instituicdes sociais, por meio
da linguagem tanto podem fortalecer praticas reprodutoras, quanto podem investir
numa formagdo emancipatéria e critica. Com o objetivo de compreender como
nossos interlocutores se posicionam acerca dos contextos e praticas de letramento
na formagdo de professores, neste caso no curso de Pedagogia, propusemos a
escrita de uma narrativa (por meio do memorial) que explicitasse como se da o
letramento de futuros professores nas disciplinas que ministram. O contexto de
letramento refere-se as disciplinas ministradas e as circunstancias, a praticas e
eventos vivenciados nas disciplinas. Nessa perspectiva, a professora Ana Beatriz

narra sobre sua pratica, destacando:
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Entdo na minha pratica docente, [...] eu trabalho com a disciplina
Legislacdo e Organizacdo da Educacgdo Basica. Eu s6 tenho essa
disciplina, tenho algumas turmas dessa disciplina, ent&o,[...] a gente
tem que trabalhar com muitos documentos legais. Entdo o que é que
a gente faz para que os alunos possam ter esse exercicio de leitura e
escrita e de reflexdo critica? [...] estimula com videos, eu gosto de
passar aquele video Vida Maria, para que eles possam fazer uma
reflexdo critica sobre o que é Educacao, Direito na Educacio e na
medida em que eles vao se aproximando nos textos da LDB [...]
também peco que eles fagam a producado textual pra que possam
refletir sobre situagdes-problemas do dia a dia das escolas e
propondo solugdes.[...] Entdo, a gente faz esse exercicio, deles
pegarem o texto legal e trazerem pra realidade e fazerem essa
reflexao critica no atual contexto da educagao do Piaui e do Brasil.[...]
pretendo continuar com essa pratica, com eu ja falei em outro
momento. A gente também resgata aquela autoestima deles, porque
muitos alunos, sobretudo das licenciaturas, n&o tém muita
identificagdo com o curso, entao a gente procura fazer com que eles
vejam a importancia do curso através até de um projeto pedagdgico,
porque muitos ndo sabem nem onde podem atuar, a importancia que
tem na formagédo daquela area, daquele curso, [...] a gente procura
fazer isso no inicio da disciplina para que eles possam saber, por
exemplo, que o pedagogo, atua na escola, mas pode atuar em outras
instituicdes, enfim, para que eles nao figuem com essa visao téo
estreita de onde poderéo atuar e até onde eles podem ir.

A professora Ana Beatriz, ministra uma disciplina de carater técnico com
predominéncia no estudo de documentos legais que normatizam a educag&o no
Pais. Percebemos, em seu relato, que este fato nao inviabiliza a analise critica da
realidade a partir da leitura e da escrita desenvolvidas na disciplina, bem como nao
inviabiliza a articulacédo entre teoria e pratica. Verificamos que a interlocutora ndo se
limita a utilizacdo de textos, mas ao utiliza-los informa que procura ampliar a
consciéncia da realidade ao planejar para sua sala de aula letramentos
diversificados, a exemplo de videos e outros materiais de leitura, oportunizando a
reflexdo critica e a articulagdo com o real, em relagdo aos direitos e garantias legais
e reais, no que se refere ao direito a educacao.

Trata-se de uma abordagem critica do conteudo, confrontando os
conhecimentos socializados com a realidade educacional do pais conforme afirma
em sua narrativa: “[...] a gente faz esse exercicio, deles pegarem o texto legal e
trazerem para realidade e fazerem essa reflexdo critica no atual contexto da
educacao do Piaui e do Brasil’. A professora interlocutora expressa a compreensao
da relacao entre escrita e poder ao destacar a analise critica dos fundamentos da

disciplina que ministra.
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Outro aspecto importante narrado pela professora diz respeito a producéo de
texto para sistematizagdo do conhecimento, tornando a aprendizagem mais
significativa. Ao propor situagdes de leitura e de escrita, a partir da analise da
problematica educacional, busca alternativas para mudancas em uma dada
realidade. A problematica da escrita na academia tem sido alvo de muitas queixas
por parte de professores que afirmam que os estudantes néo estdo bem preparados
para as praticas de leitura e escrita académicas.

Para o desenvolvimento dos processos de leitura e escrita académica,
precisamos reconhecer que os estudantes passam em seus percursos de vida por
diferentes experiéncias de letramento que sao importantes na formagdo do
leitor/escritor. Colaborando com essa reflexdo, Marinho (2010, p. 367) sugere que
“[...] a experiéncia é algo constitutivo da pratica nas comunidades que fazem uso de
determinados géneros, tornando-se, assim, condigdo indispensavel [...]". Na
perspectiva dessa autora as experiéncias nao devem ser descartadas ou
desvalorizadas, mas vistas como ponto de partida para o letramento nas instituicdes
educativas. Oportunizar, portanto, praticas de leitura e escrita em sala de aula
possibilita a aquisicdo do letramento académico, mas ndo se restringe a ele, desde
que leitura e escrita sejam utilizadas como fontes de conhecimentos, promovendo a
reflex&do critica sobre a realidade.

O letramento na formacgao inicial, segundo percebemos na narrativa da
professora Ana Beatriz, € importante na construcdo da identidade do futuro
professor por oportunizar reflexdes sobre a educacio, sobre ser professor e sobre a
profissdo, mostrando a importancia do papel do professor no contexto social.

Na sequéncia analitica, o interlocutor Baltazar, cujo relato apresentamos a
seguir, da mesma forma que a professora Ana Beatriz, trabalha com os fundamentos
politicos, ou seja, com uma disciplina que focaliza marcos legais da educagao
brasileira. O professor narra sobre suas experiéncias no desenvolvimento do

letramento de estudantes afirmando:

Com relagao as minhas praticas pedagodgicas, eu iniciei também a
minha carreira como professor de portugués do curso pedagdgico, o
antigo curso magistério em nivel de segundo grau pela legislagao
5692. [...] depois quando, mais adiante trés quatro anos depois, ja
experimentado nesses primeiros momentos, fui professor de redagéo.
Fazia provocagdes a turma no sentido de construir textos. Eu, dava
um texto iniciado pra eles concluirem, eu dava uns textos finalizados
pra eles fazerem o inicio, a introdugdo o desenvolvimento, dava s6 o
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desenvolvimento pra eles fazerem a introdugéo, a conclusdo. Foram
técnicas que a gente ia criando, possibilitando e despertando o
gosto dos alunos pela leitura. [...] a tbnica era justamente essa
primazia a leitura, que possibilitava entao a gente fazer aquele circulo
de leituras, a gente comprava aqueles livros pelas editoras. Eu era
assim muito familiarizado com a Moderna, com a FTD, com a
Scipione, com a Atual, entdo eles me repassavam muitos
paradidaticos, a gente fazia, entdo, aquela troca, durante um més
inteiro todo aluno tinha algum livro para ler. Isso era assim de uma
forma bastante gratificante pra mim, enquanto professor. [...] quando
eu chego ao ensino superior, como profissional, essa mesma pratica
tento implementar. Eu acho até estranho as vezes porque a gente se
detém muito nos kits, nos textos, na xerox. As vezes eles ndo se
despertam para questao do livro, isso eu tenho tentando colocar, eu
fazia assim como a professora Mirtes que levava os sacos de livros,
mas isso s6 me deu prejuizo. Porque eles ndo devolvem entdo eu
tive assim muito prejuizo, perdi muito material, pois ndo consegui
resgatar. Entdo eu tenho mesmo que me deter nos kits. Também tem
a questdo da disciplina que ministro. Como a Ana falou, as
disciplinas técnicas no bojo das politicas educacionais e politicas
publicas, ficam mais na base os elementos legais que compde esse
processo de educagédo, entdo a gente ndo tem muita oportunidade.
Mas, a gente tenta diante dessas questodes, facilitar esse processo de
ensino e aprendizagem com textos interessantes, como a construgcéo
de portfdlios, a produgao de murais pedagoégicos e isso vai facilitando
esse entrosamento, essa familiarizacdo com a leitura. Entado
basicamente é essa a questdo que a gente tem se possibilitado
nesse mundo do letramento. Também outro diferencial é a questao
da orientacdo dos trabalhos de conclusdo de curso, que modéstia
parte eu fui bastante procurado e nossos alunos tém tido um
resultado bastante positivo. Eu, Ana Beatriz e a Marly, fazemos
parceria e sempre estamos nas vozes de nossos alunos na area dos
fundamentos politicos de Hegel, e agora também com a questao da
gestéao e isso vai possibilitando essa ampliagdo. (Baltazar)

O relato do professor Baltazar contém uma descricdo detalhada de suas
praticas no letramento de estudantes, tanto na educacéo basica quanto na educacéao
superior, particularmente na formacado de professores. A narrativa do interlocutor
evidencia que letramento em sua pratica pedagdgica nao se restringe a leitura e a
escrita cientifica (resumo, resenha, fichamento, entre outros). O professor propde no
processo de formacdo inicial de professores o letramento, utilizando diferentes
portadores de textos, como por exemplo o portfélio, os murais pedagogicos, que
facilitam o letramento académico, contemplando usos sociais da leitura e da escrita.
A alusao feita pelo professor a utilizagdo de textos interessantes mostra que no

espaco da academia ha lugar para diferentes praticas e eventos de letramento.
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E importante garantir uma diversidade de praticas de letramento em que as
producdes sejam significativas, oportunizando o acesso e a produgcdo de
conhecimento e a articulagéo teoria/pratica. As producdes serdao mais significativas
quanto menos artificiais forem, tornando-se mais préximas possiveis do real, como
ressalta Marinho (2010, p. 369): “[...] mais pertinéncia e relevancia terdo se essa
artificialidade for diminuida de maneira que os textos produzidos pelos alunos
ganhem uma fungao social prépria, [...]". A autora sugere a utilizagdo dos textos para
favorecer as trocas, o debate e o compartilhamento de idéias e de conhecimentos.

O interlocutor ressalta, também, o Trabalho de Conclus&do de Curso como
fonte de ampliagdo do letramento, pois 0 estudante se encontra na reta final de
integralizagao curricular e, tem um amadurecimento académico no que se refere as
habilidades de leitura e de escrita do género universitario. Nesta etapa do processo
de formacgéo, o futuro professor deve ter desenvolvido praticas sociais de leitura que
interagem continuamente com a escrita para fins académicos.

A narratividade da professora Carmen, na sequéncia dos relatos, discorre
sobre o letramento na disciplina que ministra na formacédo de futuros professores,

reporta-se as peculiaridades dessa disciplina:

No profissional, eu aqui na universidade, trabalho com uma disciplina
gue nao possibilita leituras diversificadas que é a disciplina de
Legislacdo da Educagdo. Esta disciplina acaba sendo uma leitura
enfadonha, cansativa, com muitos termos técnicos, muitas leis. Mas,
eu procuro diversificar, proponho além das leituras, as pesquisas,
utilizando a internet através de dos sites. que eles tragam
informacgbes atualizadas sobre os numeros da educacgio, textos
sobre pesquisas educacionais. Enfim de certa forma como diz a
sociedade hoje, na era da tecnologia da informagéo, isso facilita,
porque eles se sentem estimulados.Os alunos gostam quando tem
que fazer esse tipo de pesquisa. Além do que, os videos também.
Eles gostam muito de videos. Tem o material visual, mas tém
também os videos, legendas, que depois eles também tem que fazer
o relatdrio, tem que assistir esses videos com o olhar voltado para
um questionario, roteiro e ai depois eles transformam isso em textos.
Documentarios também, videos documentarios, os relatorios também,
que a gente propde atividades e que depois eles precisam relatar
isso. E eu gosto também das produgdes, de analisar as produgdes, é
um pouco mais complicado, mas da pra fazer também. Entdo, eu
acho que ¢ isso. (Carmem).



108

A professora inicia o relato comentando sobre as limitagées dos portadores
textuais na disciplina que ministra, destacando que a leitura dos textos, de modo
especial, ndo é prazerosa, tampouco atraente.

A interlocutora acrescenta que usa novas tecnologias na ampliagdo das
praticas de letramento dos alunos, encaminhando-os para a pesquisa de outros
textos acerca das tematicas discutidas na disciplina, usando como fonte as redes
digitais de informacdes. Entende que essa pratica possibilita o confronto com outras
ideias, com outras posigdes politicas e com diferentes modos de linguagem, de
enunciagao e dispositivos discursivos. Entende, também, que requer do estudante a
capacidade de localizar, de selecionar, de acessar, de organizar e de gerar
conhecimentos para atender ao problema proposto pelo docente.

Ao analisarem os dados narrativos acerca das praticas de leitura e de escrita
empreendidas pela nossa interlocutora no desenvolvimento de sua agdo docente,
constatamos que estas proporcionam a ampliacdo do letramento a medida que
articula novas informagdes com os conhecimentos prévios do aluno, desenvolvendo
sua capacidade de determinar quais informacdes sdo necessarias diante do que é
proposto pela professora, a partir das informagdes disponiveis nas redes digitais.

Assim, a professora Carmen descreve atividades de escrita que propde
durante o desenvolvimento da disciplina ministrada. Essas atividades sado orientadas
segundo a logica do letramento académico. Da mesma forma que os demais
interlocutores, cujas narrativas foram analisadas anteriormente, a interlocutora utiliza
videos com documentarios, associados a praticas de escrita académica como
roteiros de estudos e relatorios.

Seguindo a perspectiva analitica, registramos que o contexto e as
circunstancias do letramento na formacao inicial de professores foi objeto de ampla
analise pela professora Eliana, que faz referéncia ao proprio processo de letramento
no percurso de vida pessoal e profissional, ressaltando as influéncias desse

letramento em seus modos de ver a leitura e a escrita na academia:

Como a Universidade para mim foi fundamental pra que eu
descobrisse a leitura, pra que eu viesse a me tornar hoje a leitora
que sou, procuro também fazer com que meus alunos, tenham essa
possibilidade. Eu imagino que muitos alunos, talvez, cheguem aqui,
exatamente, como eu cheguei. Eu tive a sorte de encontrar
professores que criaram essa possibilidade, que é a descoberta da
leitura. E eu procuro fazer, exatamente, isso com meus alunos. Eu
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sempre levo para sala de aula livros (trés quatro ou cinco) deixo
sobre a mesa para que possam circular entre os alunos. Para que
eles possam olhar, folhear e despertar o interesse pela leitura. Eu
nunca dei uma aula ouvindo apenas uma referencia, um autor,
embora eu indique uma leitura, mas nos slides, nos resumos que eu
trabalho, eu sempre trago trés, quatro, cinco autores que discutem a
mesma tematica, pra ver se eles se interessam. Eu também falo
sempre sobre a vida e obra dos autores e a relagdo dele com o
conhecimento. Minha intengao é afetar os meus alunos e fazé-los
descobrir o gosto pela leitura e despertar a curiosidade pela matéria.
Penso que se conseguir isso sera muito importante para a formagao
de todos. Também, valorizo muito as produgdes escritas, embora eu
trabalhe com produgdes orais, embora eu trabalhe com seminarios,
mas eu nao descuido disso. Eu sempre trabalho muito com
producgdes escritas. Eu gosto muito de ver, de ter uma ideia, de como
estar o meu aluno em termo de escrita, como que ele consegue
expressar o pensamento no papel, pela escrita, € uma coisa que eu
me preocupo e acabo criando possibilidades pra ver isso, embora, as
vezes, eles chiem bastante, eles ndo gostam, mas eu acho, eu
acredito que a gente precisa fazer isso. Trabalho muito com
memoriais, geralmente, a primeiras atividades que eu trabalho com
meus alunos, nas disciplinas que eu ministro € a produgdo de um
memorial, falando da vida dele, de forma que ele relate um pouco a
chegada dele na universidade até o momento que ele se encontre
naquela disciplina. Também trabalho com filmes, na perspectiva de
uma producao textual pra ver o nivel de compreensao deles, a
capacidade deles de sintetizar, de transformar em ideias aquilo que
eles estdo vendo na tela. E, nos estagios, eu ndo gosto de fazer
aquele relatério tradicional com introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo. Eu fujo muito dessa obrigatoriedade. Eu gosto de
trabalhar com relatério em forma de portfélio. Normalmente, eu fago
o relatério em trés etapas, trés partes. Eu explico isso no comeco da
disciplina, pois a gente comeca a fazer o relatério no primeiro dia de
aula e no decorrer das 20h ou 30h em que ficamos revisando
aquelas questbes tedricas, falando um pouco sobre a sala de aula,
sobre planejamento, revisando algumas questbes tedricas e
conceitos importantes para que eles se sintam mais seguros ao
chegar na sala. Todas as atividades que eles fazem nessa parte, ai
ja colecionam no portfélio. Ai tem uma parte que eu chamo de
durante, o estagio que é uma das fontes do estagio onde eles vao
fazer todo o relato de tudo que eles vivenciam no campo. Eles
preparam um diario, anotando em um caderno tudo que é realizado
nos dias de estagio, pois esse material sera transformado no portfélio.
Também compora o portfélio uma producdo textual sobre o que
espera da profissdao Eu digo: olhem nao deixem de ir anotando tudo..
Tudo que vocé faz no final da aula, ou a noite vocé escreve no seu
diario, que depois vocé vai transformar o material no portfélio e
depois 0 que ele espera, deseja ou almeja da profissdo. Tendo em
vista esse movimento de entrada como aluno na docéncia e de seu
mergulho em sala de aula, agora na condi¢ao de futuro professor. Eu
tenho tido resultados assim, muito interessante, portfélios
maravilhosos. Reconhecidos pelos alunos como trabalhosos mais
significativos. No final da disciplina, quando os alunos apresentam os
portfolios percebemos a grandeza do trabalho com o crescimento da
producdo dos discentes. Penso que nos professores temos a
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responsabilidade muito grande na formagao dos nossos alunos, tanto
como leitores, como escritores. E a minha histéria de vida mostra
isso porque foi, exatamente, na minha formacgao universitaria que eu
descobri esse meu potencial de leitura. (Eliana).

A atividade docente na academia contempla diferentes praticas de letramento,
que envolvem situagdes de leitura e escrita com uma finalidade pedagdgica. Essas
praticas quando incentivadas pelo professor, se apresentadas de forma diversificada,
despertam nos alunos, além da consciéncia da obrigatoriedade da leitura e da
escrita, 0 gosto e o prazer por essas praticas. A interlocutora discorre sobre sua
responsabilidade em letrar seus alunos e em despertar o interesse pela disciplina
sob sua orientacdo. E enfatica ao comentar seu grau de exigéncia, ressaltando que
os estudantes reclamam do excesso das proposi¢cdes de leitura e de escrita, mas
ratifica sua posicdo afirmando que, reconhecer a importancia desse aspecto para a
formacéo profissional.

Reconhecemos como responsabilidade do professor o ato de ensinar, de
socializar os conhecimentos produzidos em sua area de atuagao profissional,
entretanto, se os estudantes ndo conseguem ler/compreender o que € produzido e
comunicar o que sabem, nao é possivel afirmar a ocorréncia de aprendizagem. Por
isso, a leitura e a escrita, por serem de fundamental importancia na formacéao
profissional, devem ser planejadas como produto sociocultural que possuem
diferentes funcbes e diferentes portadores, sendo essencial que na mediagao
docente sejam observadas a relagao escrita/poder e as possibilidades de multiplos
letramentos na formagé&o profissional.

E importante ressaltar a construcdo de memoriais e de portfélios propostos
pela professora, como fontes de produgao de conhecimentos pelos estudantes, que
ocorre tendo por base suas proprias existéncias. Kleiman (2009, p. 25) defende essa
concepcao ao afirmar que “[...] o processo de construir conhecimentos na interagao
nao € uma atividade exclusivamente cognitiva, pois atravessam, esse processo, as
historias pessoais envolvidas, que muitas vezes, sao desconsideradas [...]".

A professora Eliana, a exemplo dos demais interlocutores, utiliza recursos
midiaticos no processo de letramento dos estudantes, incentivando-os nas
producdes escritas para que desenvolvam habilidades de analise e de sintese. A
interlocutora propde eventos variados nas situagdes de escrita. Por exemplo, sugere

a escrita de portfélios, de memoriais e diarios de campo (nas turmas de estagio



111

supervisionado). Trata-se de escritas que propiciam a ordenagéo e a reflexdo dos
estudantes sobre a educacgao, o ensino, o ser professor e sobre a profissao.

Em relagédo a leitura, narra que a abordagem das tematicas de estudo na
disciplina ocorre a partir da leitura de varios tedricos que tratam o conteudo em
estudo, contextualizando a produgéo dos autores a partir do marco biografico, o que
possibilita ao aluno compreender a relacdo do autor com o conhecimento produzido.

Passando as consideracdes analiticas acerca da narrativa da interlocutora
Jane, esta revela que adota praticas de letramento que convergem com as
apresentadas por seus pares. Destaca a utilizagcdo de jornais e de outros textos

como suporte de informagdes e de conhecimentos, como assim registra:

[...] dentro da minha disciplina eu procuro trabalhar esse processo de
letramento como vocés ja escutaram em outras narrativas como mix
mesmo , com videos, com textos também. Eu sempre falo isso pra
eles, eu quero avaliar vocés pelo texto que escrevem, pelas
interpretacdes dos textos, pelo que falam, pelos videos, pelas notas
de jornais lidas, refletidas e ou produzidas. Entdo, eu acho que foi
muito interessante, o atelié nesse sentido, porque as vezes, eu até
tinha essa compreensao, alias, eu até realizava tudo isso mas nao
tinha essa compreensao do que eu tenho hoje [...]. (Jane)

O uso de notas de jornais como recurso de letramento permite a articulagao
do conteudo da disciplina com os fatos sociais divulgados pelos veiculos de
comunicagcdo de massa. O relato da professora Jane evidencia a possibilidade de
uso de diferentes géneros textuais no contexto da academia. Em relagdo a essa
analise recorremos a Di Nucci (2008, p. 26), por compreender a necessidade de se
valorizar os usos sociais da escrita no contexto da escola e da academia: “ [...] 0
uso e funcéo da escrita a partir do cotidiano “[...] envolve a valorizagao do individuo
como cidadao inserido numa sociedade letrada [...]". O uso de géneros textuais que
circulam socialmente pode colaborar na contextualizacdo dos conhecimentos
socializados na academia, valorizando os saberes dos estudantes e suas praticas
leitoras e escritoras.

Outro aspecto enfatizado pela interlocutora que nos chamou a atencao foi o
uso das producdes de leituras e de escritas com a finalidade de avaliacdo. No relato
da professora ha referéncias ao uso das producdes escritas como forma de
aprender, o que denota uma énfase do letramento académico, e ainda, quanto aos

usos da leitura e da escrita como instrumentos de avaliacdo. Importante enfatizar
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que as produgdes sao oportunas para que os alunos possam organizar as idéias
aprendidas, sintetizando, analisando e explorando o conhecimento, desde que
sejam oportunizados momentos de socializagdo para reflexao e para reconstrugéao
do texto, tendo em vista que a escrita pode funcionar como meio de fazer com que
os estudantes e seus pares e (inclusive o professor) avancem no conhecimento das
tematicas estudadas. Quando as produgdes sao individualmente corrigidas, sem que
sejam oportunizados espagos para reflexdo coletiva e quando o texto ndo é
reelaborado pelo aluno, a avaliagdo nao propicia aprendizagem significativa,
abandonando a perspectiva formativa em prol de uma avaliagao classificatéria.
Iniciando o olhar analitico sobre a narrativa da interlocutora Josania, que
ministra a disciplina Avaliagao da Aprendizagem e propde como praticas de leitura e
escrita 0 emprego de materiais de letramento diversificados, tais como: musicas,

filmes, gravuras entre outros, conforme podemos constatar em sua narrativa:

A questdo da pratica docente: eu sempre na disciplina que ministro
trabalho duas musicas: “tocando em frente”, de Almir Sater e Renato
Teixeira, € “O que é o que ¢”, de Gonzaguinha. Pec¢o para os alunos
em dois grupos analisarem a letra das musicas e relacionarem com a
avaliacdo da aprendizagem. Em seguida, proponho que cantem a
musica e apresentem questionamentos. Também trabalho com
filmes dentre os quais destaco: “o clube do imperador”. O filme
aborda o processo avaliativo de forma completa. Tendo o filme como
referéncia, realizamos a avaliagdo da aprendizagem tanto escrita
quanto oral. Primeiro a gente discute o filme oralmente, e depois
cada aluno vai fazer, com base no roteiro, um relato do filme,
tentando compreender alguns aspectos como a proposta de
avaliacdo da aprendizagem da escola, relagdes interpessoais, gestéo,
valores morais, éticos e politicos. Além dos textos também
trabalhamos com um livro da Jussara Hoffman que trata da questao
das imagens que as pessoas fazem da avaliagdo. Dentre as imagens
imaginadas e relacionadas aparecem a forca e a guilhotina.
Fazemos um trabalho com essas imagens relacionando-as com a
avaliacdo. Pensamos que o letramento permeia a disciplina de
diversas formas, pois a leitura e a produgao de textos acontecem em
varios momentos da disciplina (Josania).

A proposta da professora se diferencia um pouco das demais ilustradas nas
narrativas . O diferencial esta na opg¢ao da interlocutora em trabalhar com a musica.
Compreendemos que trabalhar com a musica, o entretenimento, o ludico sdo meios
que despertam o interesse dos alunos. A musica é um género textual com fungdes
sociais especificas, mas que na pratica docente pode articular-se com a apropriagao

e producgao do conhecimento cientifico. Conforme o relato da professora, as musicas
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escolhidas sao classicas, do cancioneiro popular brasileiro e de dominio publico,
mas, quando relacionadas a tematica da disciplina (avaliagcdo da aprendizagem),
passam a ser percebidas sob outra perspectiva: a pedagdgica, mas sem
desconsiderar o texto como producdo sociocultural. Trabalhar com textos,
observando suas dimensdes culturais € sempre enriquecedor e amplia a
compreensao de mundo a partir da realidade cultural dos estudantes.

A forma como a interlocutora utiliza as letras das musicas a partir da
oralidade e da escrita provoca a reflexao coletiva e individual e propicia relacionar a
pratica social com a avaliagdo da aprendizagem desde as concepgdes, as
modalidades e os critérios. Com a utilizagdo das musicas, a interlocutora valoriza a
oralidade, que é extremamente importante na vida académica cuja énfase é na
escrita. A experiéncia narrada mostra que a diversidade textual pode oportunizar
discussodes formais e informais com as quais os alunos aprendem a discordar entre
si, de modo respeitoso e a vivenciar o compartihamento de idéias e de
conhecimentos.

A professora, de modo similar aos seus pares, nesta pesquisa, utiliza filmes
que, assim como as musicas, oportunizam discussdes orais € a producado escrita.
Utiliza também figuras como portadoras de textos que exigem a leitura e
interpretacédo e, neste caso, relacionando-as com a avaliagdo, proporcionando aos
estudantes um aprendizado da tematica que extrapola a leitura realizada com base
apenas nos textos escritos.

Na sequéncia, a narrativa da professora Mirtes, que também ministra a
disciplina Avaliacdo da Aprendizagem, enfatiza o uso de matérias diversificadas de
letramento resultado da sua prépria experiéncia como estudante no Ensino Superior,
0 que a tornou consciente da importancia dessas praticas para tornar os conteudos
cientificos mais acessiveis, interessantes e motivadores. Os estudos de, Barton e
Hamilton (2000) ratificam as idéias da professora ao afirmarem que as formas de
participar e de realizar praticas de letramento sdo decorrentes dos modos culturais
de utilizagdo da linguagem escrita, nas quais estdo implicitas relagcbes de poder.
Muitas vezes reproduzimos praticas de letramento, como no caso da professora
Mirtes, tendo como suporte as experiéncias vividas, as hierarquias sociais e 0s
conhecimentos produzidos ao longo da vida, segundo relata a mencionada

professora:
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E no ensino superior foi que eu comecei a descobrir que essas
outras leituras enriquecem a formagado da gente, que vocé aprende
muito por meio dessas outras leituras, inclusive até os proprios
conteudos cientificos. Vocé pode aprender e torna-los mais
interessantes, mais motivadores. Quando vocé introduz esses textos
e mostra que a partir deles, esses conhecimentos também sao
veiculados. Com essa compreensao, eu procuro incentivar os meus
alunos em diversas leituras além dos textos basicos, que eu
recomendo pra leitura. Fago uso dos mais diversos textos possiveis.
Eu uso filmes, mdusicas, inclusive as que a Josania trabalha na
disciplina avaliagdo da aprendizagem, para eles perceberem como a
avaliagdo, faz parte do nosso dia a dia, do nosso cotidiano, que nao
€ sO na escola que se avalia. Estimulo também a escrita de diversos
textos tendo como referéncia determinados conteudos. Por exemplo,
quando eu trabalho as concepgdes de avaliacdo eu pego que eles
expressem aquelas concepgdes de avaliagdo, através de uma outra
linguagem que pode ser através da musica, do desenho, de uma
parédia, da receita, do quadrinho, crbnica, todos esses géneros
textuais eu estimulo pra que eles escrevam, e a resposta tem sido
muito positiva, eles escrevem textos assim muito criativos, e a gente
percebe que a partir dessa escrita, o conteudo € melhor assimilado.
Na prova escrita os alunos se saem muito bem. Também trabalho
com textos diversos. Ha algum tempo trabalho com dois textos da
revista familia cristd, pois esses textos propiciam relacionar a
avaliagao formativa e as funcgdes da avaliagdo. Os textos levam os
alunos a refletirem sobre uma questdo que ainda é muito arraigado
gue é, uma concepgao dos professores, da escola e da familia, que
vocé soO aprende se tiver a prova, se tiver aquela nota é que vocé
aprende. Por meio desses textos, eles vao refletindo e percebem que
nao houve um castigo, pelo contrario, o castigo foi evitado e eles
redimensionaram a forma de proceder, de viver, porque n&o
passaram exatamente por essa quest&do do castigo. Entdo eu procuro
estimular os meus alunos na leitura, utilizando varios textos para ler.
Eu quando comecei aqui na universidade, eu indicava um livro, para
ler. Sempre tinha aquela leitura daquele livro para ler, eu achava que
era importante, eu continuo achando importante, mas eu fui
percebendo que a estratégia que eu utilizava para eles fazerem a
leitura, ndo estava sendo produtiva. Teve um periodo que o aluno
chegou e disse: professora, o seu kit € o mais caro de todos, porque
aquele livro encarece muito, ndo da ainda nao li. Ai eu parei para
refletir e pensei que talvez ele realmente ndo dispusesse de recursos
para adquirir copia do livro. Entdo suspendi como leitura obrigatéria.
Mudei minha estratégia e sempre que eu estou trabalhando um
conteudo que tenha um outro livro que va ampliar aquele
conhecimento, eu levo para sala de aula e indico como leitura. Hoje
mesmo eu levei pra sala de aula um livro, a gente estava falando da
importancia da avaliacdo, que ela pode ser um instrumento, uma
ferramenta, nao s6 pode como deve ser, ndo é? Uma ferramenta que
contribua para a construgdo do conhecimento, porque o aluno n&o
tem direito ndo é s6 ao acesso e da permanéncia na escola, isso nao
basta, ele tem o direito a constru¢do do conhecimento, entdo a gente
falando em construgdo do conhecimento e no texto base ele
enfocava essa questdo da construgdo do conhecimento, eu levei o
livro do Celso Vasconcelos, que tem o titulo A Construgdo do
Conhecimento, mostrei para eles o livro, recomendei, disse: aqui esta
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o livro. Mostrei quem quiser o livro eu disponibilizo para tirar xerox,
porque eu acredito que talvez essa estratégia possa vir a funcionar.
Mostrei também o livro do Pedro Demo, que é um livro muito
interessante. Ser professor € cuidar para que o aluno aprenda entao
eu levo o livro e digo: olha gente esse livro é interessante. Faco uma
propagandazinha do livro, sugiro que procurem conhecer o autor.
Esse é o tipo de estratégia que eu estou utilizando atualmente para
ver se motiva se desperta, o gosto do aluno pra ampliar sua leitura.
Procuro nao ficar s6 naquele texto que é da leitura obrigatéria,
porque ler tem que ser com prazer. Eu tive uma professora que
levava a sacola no primeiro dia de aula e os alunos achavam que ela
era louca. Nao pode ser normal uma pessoa dessas, carregando um
peso desses, eu digo: entdo eu n&o vou mais andar com esse pesao
de livro, eu vou levando a medida que penso ser necessario. Entéo
sdo essas as estratégias que eu tenho utilizado ultimamente, no
sentido de despertar o gosto, de sensibilizar, de que eles percebam a
necessidade de ampliar seus conhecimentos. (Mirtes).

A interlocutora Mirtes, a exemplo dos demais interlocutores, explora textos
basicos da sua disciplina e recomenda outras leituras que compreende serem
interessantes para ampliar o conhecimento de seus alunos acerca das tematicas
estudadas na disciplina. Complementando suas ideias acerca das possibilidades do
letramento, acrescentamos que essa diversificagdo possibilita a articulagdo com a
pratica social de leitura e de escrita.

A professora Mirtes comenta que diversifica os géneros textuais que utiliza
na academia considerando as condi¢gdes sociais e econdmicas deles. Destaca que
suas praticas de letramento, privilegiadas nas disciplinas que ministra, articulam a
utilizacdo de filmes e musicas, oportunizando a compreensao dos conteudos
estudados, a partir da articulagdo teoria/pratica. O processo de letramento na
disciplina respalda-se em atividades de leitura e de escrita a partir de diferentes
géneros textuais.

A esse respeito, a interlocutora afirma que em sua pratica pedagdgica existe a
preocupagao com variedade de géneros textuais e com linguagens diversificadas,
para despertar a criatividade e estimular a aprendizagem dos estudantes. Com esse
objetivo, revela trabalhar com géneros textuais diversos, tais como: parddia, receita,
quadrinhos, crénica entre outros. Trabalha, também, com outras linguagens (musica,
desenho), estimulando a produgdo textual e a rememoragao de vivéncias e de
experiéncias construidas ao longo da trajetéria do estudante. A diversidade de
géneros textuais em sua pratica, segundo informa, incentiva a criatividade,

resultando, na escrita de textos criativos e em conteiudos melhor assimilados.
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A interlocutora reconhece a importancia de trabalhar com obras completas,
evitando o uso restrito de textos, porém diante das condi¢cbes sociais e econdmicas
dos alunos sugere aos estudantes a leitura dessas obras para aprofundamento das
tematicas estudadas sem imposicao.

Diante de nosso olhar analitico sobre a narrativa da professora Norma,
verificamos o uso de produgdes escritas de géneros académicos diversos, tais como:
projetos de pesquisa, resenha, relatorios, resumos e fichamentos. Segundo a
professora, recomenda também a escrita de textos que intitula de ‘ndo académicos’,
resultado da exploracédo de outros materiais de letramento que utiliza em suas aulas,
como filmes e documentarios. Apesar dessa informagdo, observamos que
predomina em sua pratica o letramento académico,segundo explicitado em sua

narrativa :

[...] como professora da formacgao inicial, proponho aos meus alunos
fazerem leituras de textos académicos e/ou cientificos da disciplina
em curso, outras vezes proponho leitura de textos correlatos e nao
académicos e, quando possivel projeto filmes/videos que abordam a
tematica em estudo. Solicito a producdo escrita de trabalhos
académicos (relatos de experiéncia, provas, resenhas, relatorios,
resumos, esquemas, fichamentos, seminarios, monografias, dentre
outros). E, proponho ainda a apresentacao oral de trabalhos como
forma de avaliar a expressao oral, postura, entonacao, dentre outros
itens necessarios ao futuro professor.

Escrevendo sobre letramento percebo a predominéncia na minha
pratica docente de exigir mais do meu aluno a produgao escrita. Em
numero menor fago uso da linguagem oral. E, se for possivel incluir
no letramento as outras formas de linguagem (gestual, artistica)
essas eu néo utilizo.

Enquanto professora do ensino superior ja ministrei varias disciplinas
como Metodologia Cientifica, durante esses momentos a
predominancia era total do uso da linguagem escrita com a produgéo
de fichamentos, resumos e artigos. Na docéncia da disciplina de
Pesquisa acrescia a produgdo de um Projeto de Pesquisa. Na
disciplina de TCC o projeto se desdobrava na Monografia. A variagao
do letramento ocorre, principalmente, na disciplina de Avaliagcdo da
Aprendizagem onde recorro aos seminarios, projecdo de videos e
relatos orais. A grande variagdo ocorre na disciplina de Estagio onde
o aluno faz a leitura do mundo tanto de forma oral quanto escrita e,
principalmente, experiéncia a vivéncia da sala de aula, a grande
riqueza desta disciplina.

Quanto as leituras em geral sdo os textos propostos na bibliografia
do plano de curso com raras excegdes para leituras complementares
que afinal sdo também de cunho académicas (Norma).
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A professora Norma em sua narrativa rememora as diferentes praticas de
letramento que proporciona aos futuros professores. Nessa rememoracédo descreve
atividades de leitura e de escrita pertinentes a cada disciplina ministrada,
confirmando o uso de textos académicos e a utilizagdo da escrita com finalidades
pedagogicas, observando o que esta proposto no plano de disciplina. O relato da
professora, por meio de narrativa oral, mostra que falar de si nos possibilita uma
analise sobre 0 que somos e o0 que fazemos.

A interlocutora Norma faz referéncia a utilizacdo de fiimes e de
documentarios no desenvolvimento da disciplina que ministra. Reconhece que
privilegia a producao escrita nas atividades formativas destacando que a oralidade é
explorada como forma de desenvolver as habilidades necessarias ao profissional
docente, no que se refere a postura profissional.

Outra singularidade de sua pratica sdo os relatos de experiéncia, dando
énfase a expressao oral como oportunidade para o sujeito “caminhar para si”, o que
denota preocupagdao com uma postura reflexiva oportunizada pela narrativa da
propria experiéncia. O relato de experiéncia, portanto, utilizado pela professora
Norma como uma forma de letramento, imprime importdncia ao eu no processo
formativo, desenvolve a expressao oral, em consequéncia a postura profissional,
além da socializagado do conhecimento para a esfera do coletivo.

Para concluir esse conjunto de analises, apresentamos, nesta sec¢ao, sobre

contextos e circunstancias de letramento, a narrativa do professor Odailton:

[...] quando trabalhamos com a disciplina Cultura Popular, e trazemos
para discussao, o filme “Carlota Joaquina: a princesa do Brasil”, esse
filme retrata a chegada da Familia Portuguesa ao Brasil fugindo de
Napoledao Bonaparte na Europa, apds a exposi¢cao do filme, pedimos
aos alunos que fizessem ligagao entre o Brasil daquela época e o
Brasil de hoje. Vimos que os alunos comegam a perceber que certos
valores que possuimos hoje, ja existiam naquela época, por exemplo,
a mentalidade provinciana, ou seja, o fato de darmos muito valor ao
que vem de fora, ao que vem da “corte”, ou seja, dos paises mais
desenvolvidos, que nos leva a copiarmos os costumes, a moda etc.
em detrimento de nossos valores. Nesse momento, os alunos
percebem que tudo esta ligado, percebem que os valores de hoje,
mesmo provincianos ou alienantes, na sua maioria, vem sendo
transmitido de geracéo a geracgao.

Outro exemplo acontece quando trabalhamos a disciplina
Metodologia do Ensino da Arte e trazemos para discusséo a
importancia do ensino da Arte no Ensino Fundamental. Para isso,
trazemos textos, filmes etc., para dar subsidios tedricos e praticos,
depois pedimos aos alunos que preparem planos de aulas que levem
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em conta pontos importantes para o desenvolvimento visual, motor,
espacial e intelectual do educando, ou seja, daquela clientela que
eles irdo trabalhar no Ensino Fundamental. Assim, os alunos durante
a pratica, que alia teoria ao ensino propriamente dito, acontece o
entendimento do Ensino da Arte e de sua importancia para formagao
do educando na Escola, ou seja, para mim acontece o “letramento”
deste graduando (Odailton).

No desenvolvimento da analise sobre contextos e circunstancias de
letramento constatamos que o uso de filmes aparece nos relatos como pratica de
letramento bastante utilizada. No que se refere a esse aspecto, para o professor
Odailton ndo é diferente, inclusive sua narrativa narra os filmes que utiliza
possibilitam, a articulagédo do passado com o presente, proporciona a compreensao
de que as praticas hoje vivenciadas no contexto social sao reflexos de nossa histéria.
Compreender que as formas de ser e de viver sdo decorrentes da histéria social e
pessoal, 0 que favorece pensar nas possibilidades de sua transformagao, bem como
nos leva a entender que os valores sdo produzidos socialmente em consequéncia
das relacdes sociais, que se estabelecem, porém precisam de questionamentos e de
se pensar em uma perspectiva de mudancas.

Ao discorrer sobre as relagdes entre o passado e o presente, o professor
Odailton afirma que as praticas de letramento possibilitadas nas disciplinas que
ministra propiciam a reflexao de futuros professores acerca dos valores, da historia e
do conhecimento. As reflexdes do professor convergem com as idéias de Street
(1984, p. 106) ao afirmar que o letramento da forma como € praticado e aprendido
na escola € um mecanismo de reproducdo de valores das classes burguesas, ou
seja, a “[...] educagdo, assim, presta-se mais as classes dominantes como uma
forma de reproducéo de seus valores e de controle social do que como forma real de
progresso e mobilidade para as classes menos privilegiadas”. O autor nos alerta
para os riscos de n&do atentarmos para o conteudo ideolégico da escrita e para a

necessidade de ampliagcédo do letramento na escola e na academia.

3.3 Concepgoes de letramento de formadores de professores

Compreendemos que as praticas de letramento no contexto académico sao
influenciadas pelas culturas, ideologias, pelas identidades dos grupos e pelas
contribuicdes pessoais de cada sujeito envolvido. Compreendemos, ainda, que o
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docente tem o desafio, por meio de suas praticas de letramento, de colaborar com a
ampliacdo do letramento de futuros professores nos cursos de formacgao inicial.
Significa que € necessario analisar criticamente as praticas e as formas como os
professores universitarios conduzem o processo de letramento de futuros
professores. Neste caso, dizemos que a cabe a universidade pensar a formacao
inicial de profissionais docentes de forma a privilegiar, também, praticas letradas que
apontem para emancipagao dos sujeitos em formacgéao, investindo no letramento em
uma perspectiva social.

Para abranger a dimensdo social do letramento, Kleiman (2005, p. 241)
propde a organizagao da formacao de professores, tendo, entre outros, os seguintes
objetivos: “Conhecer as representagdes locais, dos professores em formacgéo,
acerca dos objetos tedricos selecionados; conhecer como os professores organizam
ou aprendem esses saberes e como incorporam nas experiéncias diarias [...]". A
autora nos desafia a pensarmos sobre a importancia de considerar os
conhecimentos prévios dos futuros professores sobre a profissdo e sobre o ensino.
E, de modo singular, nos chama atencdo para os modos como os professores
aprendem.

Essa compreensdo acerca da organizacdo da formagao inicial,
particularmente, como contexto de letramento social, converge com o que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado de Professores
(BRASIL, 2002) ao preconizarem a necessidade de conhecimentos amplos sobre a
profissdo e ao recomendarem abordagens sobre sociedade e cultura, corroborando
os eventos de letramento nos cursos de formacgao de professores como fontes para
0 que estabelece o referido documento.

O estudo do letramento a partir de uma abordagem social e cultural nos
mostra a urgente necessidade de promovermos uma formagdo, observando a
dimensdo social das praticas letradas. Para tanto, € importante analisarmos as
concepgdes de letramento de professores formadores, haja vista que essas
concepcdes orientam suas praticas. Para efeito de esclarecimento o termo
concepgao é utilizado neste estudo referindo-se ao pensamento dos professores
sobre determinada tematica. A respeito das concepcdes de letramento os

interlocutores da pesquisa assinalam:
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Entendo Letramento como a tradugédo de mundo por intermédio da
habilidade da leitura e da escrita. E um processo de construcéo de
conhecimento. (Ana Beatriz).

Compreendo o letramento como pratica social, nao apenas
referendado a questdo do sujeito letrado (que sabe ler e escrever),
mas que sabe utilizar, socialmente, a leitura e a escrita, nos mais
diversos contextos referentes as suas necessidades e valores,
propomos, a partir das nossas praticas pedagoégicas uma infinidade
de situacbes, que conduzem o aluno a uma mudanca de
comportamento, que lhe possibilite fazer reflexdes e escolhas, no
caso aqui discutido, letramentos. (Baltazar)

Nesse sentido compreendo o letramento numa perspectiva mais
ampla significando, pois, o uso social da leitura e da escrita
considerando o contexto social e cultural no qual o individuo se
insere, com uma finalidade especifica. (Carmem)

[...] Prioriza a leitura de textos académicos, a producao textual, o
debate critico e a reflexdo sobre a realidade de forma sempre
contextualizada, é uma forma de letramento. Entretanto, ndo se trata
de qualquer leitura e escrita, mas, da leitura e escrita realizada de
forma consciente por parte do aluno. (Eliana)

Aprendi que letramento compreende todas as situagdes de leitura e
escrita em nossa volta, um video, a analise de uma imagem e as
situagdes do cotidiano pertinentes a cultura escolar, dentre outras.
(Jane)

Compreendemos que as praticas de letramento, em todos os cursos
de nivel superior, contribuem para a formagdo da identidade
profissional dos alunos, uma vez que € principalmente através dos
textos escritos e das discussdes produzidas a partir destes que ele
se relacionam com os novos conhecimentos que a academia se
propde a oferecer e constroem saberes necessarios ao contexto da
pratica pedagdgica.

Letramento é a produgédo escrita de textos e a discusséo relacionada
a novos conhecimentos para a construgcdo de saberes necessarios
ao contexto da pratica pedagdgica. (Josania)

Desenvolvimento de atividades pedagdgicas que possibilitem aos
alunos na formacao inicial o exercicio da reflexdo que possibilitem
construgdes, questionamentos, duvidas, contradi¢coes, valorizacao da
diversidade, que interroguem as certezas e incertezas. (Mirtes)

Na minha concepcéo, letramento significa a capacidade do sujeito
fazer uso da lingua oral e escrita. Assim, algumas pessoas sao mais
letradas do que outras por fazer uso maior e/ou melhor da nossa
lingua materna — o Portugués. (Norma)

Para mim, letramento, enquanto professor de Artes Visuais, é a
alfabetizacao Visual, é o ato de ensinar a compreender, a interpretar
uma imagem, ensinando a compreender suas linhas, seus pontos,
suas cores e seus objetos, isto é, a todos os elementos que a
compdem, ou seja, como esses elementos se relacionam para
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comunicar algo ao observador. Nesse momento o aluno tem o insight
em relacdo a uma determinada imagem, € o que chamamos de
leitura da imagem.

Outro exemplo, que achamos interessante, que também poderiamos
chamar de “letramento”, € o que acontece quando trabalhamos com
a disciplina Cultura Popular, e trazemos para discussado, o filme
“Carlota Joaquina: a princesa do Brasil”, esse filme retrata a chegada
da Familia Portuguesa ao Brasil fugindo de Napoledo Bonaparte na
Europa, apdés a exposicdo do filme, pedimos aos alunos que
fizessem ligagao entre o Brasil daquela época e o Brasil de hoje.
(Odailton)

Nos relatos dos interlocutores identificamos suas concepcgdes de letramento.
Essas concepcoes se inserem na perspectiva sociocultural de letramento, mostram
que os professores percebem os usos sociais da leitura e da escrita e entendem que
a escrita requer, ndo somente a decifracdo, mas exige uma interpretagao critica em
face de sua natureza ideolégica. Quando Ana Beatriz afirma que por meio dos
eventos de letramento o estudante realiza uma tradu¢cdo do mundo, evidencia que o
conteudo da escrita ndo € ingénuo, pois expressa ideologias, crengas e concepgoes,
0 que exige do professor o estabelecimento de eventos de leitura e escrita baseados
na analise e reflexao critica.

O interlocutor Baltazar entende que o letramento envolve a vivéncia de atos
de leitura e de escrita, ndo apenas na perspectiva instrumental, mas como praticas
sociais marcadas pela ideologia. Entende, também, que o letramento na academia
precisa ser desenvolvido contemplando diferentes situacdes de leitura e de escrita
comprometidas com a formagao para o exercicio competente da profissdo e dos
direitos sociais.

A professora Carmen €& enfatica ao afirmar que o letramento académico
articula-se as praticas sociais de usos da escrita. Reconhece que os atos de ler e de
escrever possuem diferentes finalidades, dependendo do contexto e dos sujeitos
envolvidos nas interacoes.

Para professora Eliana, o letramento implica apropriagdo da realidade de
forma consciente, requer “interpretar a realidade”, o que aponta para a dimenséao
ideoldgica da leitura e da escrita no contexto social. Infere consequentemente, que
para compreensao do contexto em que se insere o sujeito, o futuro profissional da
educacao, necessita, por meio da leitura e da escrita “[...] compreender a pratica

pedagdgica futura como expressao tedrica e pratica de ligagdes entre os elementos
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que a compdem (o professor, o aluno, o conteudo de ensino, etc.). (VEIGA, 1997, p.
41).

O letramento na formacao inicial, portanto, € desafiado a proporcionar a
compreensao da realidade, no sentido ideoldgico de explicitagdo das relagdes
sociais que condicionam as praticas docentes. Os dados analisados nos mostram
conforme o entendimento de Street (1984), que o letramento esta vinculado ao
contexto sociocultural que circunda o sujeito e € permeado por variados eventos de
letramento nos diferentes contextos sociais e denotam relagdes de poder. O
letramento € pois constitutivo de influéncias sociais, dependendo do contexto e das
relagdes que sao estabelecidas.

A narrativa de Jane expressa uma concepcao de letramento como fendmeno
que abrange usos da linguagem escrita, mas nao se restringe a eles, o que significa
que podemos pensar na ocorréncia de diferentes letramentos. Conhecer a leitura e a
escrita como praticas sociais significa considerar tanto seus fatores contextuais,
quanto suas finalidades, que envolvem uma rede ideoldgica de crengas e valores
construidos socialmente, que, por vezes, precisam ser desconstruidos na formacgao
inicial, por constituirem ideias preconcebidas e preconceituosas. Outras idéias
precisam ser ampliadas e, ainda, outras construidas, passando do senso comum ao
conhecimento cientifico, fundamentado teoricamente.

Pacheco e Flores (1999) consideram que o conhecimento do professor
constitui um saber ou conjunto de saberes contextualizados por um sistema concreto
de praticas escolares. Podemos inferir que o conhecimento &, portanto, advindo dos
eventos de letramento que sdo oportunizados nas praticas escolares de formacgao
inicial. Assim, os condicionantes materiais e sociais em que estdo fundamentadas as
concepcdes e as praticas estdo postas na dimensido politica da formacdo de
professores.

A narrativa da professora Josania enfatiza as praticas de letramento em suas
articulacdes com a construgcao dos saberes essenciais a pratica docente. As idéias
da professora relacionam o letramento na formagdo inicial com a
produgao\apropriacdo do conhecimento profissional docente. Para consolidar essa
interpretacdo podemos afirmar que o letramento é fonte, também de [...]
fundamentos de uma cultura profissional, o que quer dizer: saber por que se faz o
que se faz, e quando e por que sera necessario fazé-lo de um modo distinto”

(IMBERNON, 2010, p. 55). Nesse sentido, ressaltamos que as praticas de
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letramento privilegiadas no contexto da formagé&o inicial sdo praticas selecionadas
para torna-las objetos de aprendizagem da profissao.

No relato de Josania percebemos a ideia que as praticas de letramento na
formacao de professores pressupdem finalidades que vao ao encontro da proposta
de formacgédo da Instituicdo, demarcada no Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia\PPC. Podemos inferir, segundo o relato, que os eventos de letramento
sao, portanto, constitutivos da profissionalidade, tendo em vista que as leituras e as
escritas propostas nos processos formativos possibilitam a fundamentagao tedrica,
delineando concepgdes sobre a profissao e sobre futuras praticas docentes.

Em relacdo as concepgbes da interlocutora Mirtes sobre letramento
destacamos que suas narrativas esclarecem as fungdes sociais da leitura e da
escrita, mas retomam as exigéncias da academia nos aspectos relativos aos
eventos de ler e escrever como fontes de apropriagdo de conhecimentos. Segundo a
professora, o processo de apropriagcdo do conhecimento deve possibilitar o
questionamento, a duvida, ou seja, deve propiciar o exercicio da reflexao.

A interlocutora Norma, em seu relato, ao enfatizar usos sociais da linguagem
oral e escrita, destaca a intensidade desses usos, referindo-se ao como as pessoas
sdo afetadas pelas exigéncias da sociedade. Desse modo, na formacédo de
professores as praticas de letramento devem ser propostas de forma continua e
intensa, com géneros e estratégias diversificadas que possibilitem aos estudantes,
futuros professores, constituirem o referencial tedrico da profissdo, formando
profissionais preparados e, sobretudo, formando leitores e escritores competentes e

criticos.
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CAPITULO IV
EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTO NA FORMAGAO DE PROFESSORES:
O DITO E O VIVIDO

Os eventos de letramento ocorrem em diferentes espacos sociais e em cada
espago assumem diferentes formas e tém funcbes variadas. No contexto da
formacédo inicial, os eventos de letramento podem ser compreendidos sao
compreendidos na perspectiva de Barton (1998), como um grupo de atividades
sociais especificas em que a leitura e a escrita possuem regras definidas para fins
de formacao docente. Nos eventos de letramento podem ser visualizadas as praticas
de letramento dos sujeitos envolvidos, neste caso, os futuros professores em
formacao.

Na formacao inicial, os eventos promovem a imersao do futuro professor em
praticas de letramento, diferentes das praticas sociais que vivenciam cotidianamente,
pois objetivam a apropriagdo de conhecimentos necessarios a profissdo docente por
meio de uma linguagem académica/cientifica, de uma concepgédo académica de
letramento e de leituras relativas a area especifica do conhecimento, predominante
no espago social da academia. Ou seja, eventos de letramento, de acordo com
Soares (2003), correspondem a situagcdes em que a lingua escrita permeia as
interagdes entre as pessoas.

Praticas de letramento, segundo Street (1995), sdo os episddios que podem
ser observados, analisados e interpretados quanto a linguagem escrita, as
concepcdes de escrita e a leitura predominante. Nesta concepcédo, as praticas de
letramento relacionam-se significagbes socioculturais (individuais e coletivas) da
leitura e da escrita em contextos sociais nos quais as pessoas participam.
Relacionam, também, ao valor social da linguagem escrita, indicado nas relagbes
econdmicas, religiosas e politicas.

As praticas permitem percebermos o significado ou significar o evento de uso
da linguagem escrita. Na academia os significados do letramento estdo imersos em
praticas culturais reconhecidas e legitimadas. Embora o evento de letramento na
formacado inicial permanega com a mesma intencionalidade, as praticas se

modificam de acordo com as transformag¢des do contexto social, ou seja, conforme
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mudangas da politica educacional, da econ6mica, da tecnoldgica, da religido, entre
outras.

Na formacgao inicial de professores, as praticas refletem as concepcgdes
docentes acerca de ensinar e de aprender, bem como explicitam principios
filosoficos, antropoldgicos, socioldgicos, psicolégicos e pedagdgicos que perpassam
0s processos formativos propostos nos projetos pedagodgicos dos cursos, com vistas
a formar determinado perfil profissional.

No ambito dessas reflexbes € Importante destacar que o letramento
académico ndo deve excluir o letramento social, mas necessita articular-se a ele
para o atendimento as demandas de uma sociedade letrada. Com esse
entendimento analisamos, neste capitulo, eventos e praticas de letramento
desenvolvidos na formacao inicial de professores, partindo das unidades tematicas

de analise apresentadas na Figura 2:

4.1 Eventos de letramento na formacgao
inicial de futuros professores

4.2 Reflexoes de formadores sobre o
letramento de futuros professores na
formacgao inicial

4.3 Formabilité: reelaboragao do
letramento de futuros professores

FIGURA 2: Unidades tematicas de analise
Fonte: Dados da entrevista narrativa (2015)

4.1 Eventos de letramento na formacgao inicial de futuros professores

Os eventos de letramento referem-se as situagcdes observaveis de usos da
leitura e da escrita. Esses eventos ocorrem em diferentes contextos sociais, com
finalidades diversificadas. No contexto da formacido de professores os eventos de

letramento podem ser ilustrados por meio de situagdes em que professores e
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estudantes discutem um texto lido, por exemplo. As praticas de letramento
relacionam-se as analises e interpretacdes sobre 0s usos sociais da escrita, bem
como se referem as concepc¢des de leitura e escrita no contexto social.

A partir dos conceitos de eventos e de praticas de letramento, realizamos
leituras das narrativas, analisando e interpretando a sua ocorréncia na academia, no
ambito da formacao inicial de professores. Para ilustrar os eventos de letramento

que ocorrem na formacgao inicial os interlocutores da pesquisa descrevem:

Na minha pratica docente acontecem algumas situagbes de
letramento, as quais sdo imprescindiveis para o processo de ensino
e de aprendizagem. Na disciplina que ministro, Legislacdo e
Organizacdo da Educacao Basica, inicio propiciando uma reflexao,
por intermédio de uma discusséo dialogada, sobre a relagao entre
educagao, escola e sociedade e solicito que os(as) alunos(as)
expressem essa reflexdo em um texto dissertativo. Na introdugao do
texto sobre a Educagdo na Constituicdo Federal, assistimos um
video relacionada com a tematica, fazemos um debate e em seguida
solicito um texto dissertativo sobre o “Direito a Educacdo na
Constituicao Federal”. Ao longo da disciplina os (as) alunos (as) sao
levados a fazer uma comparacao entre os dados legais da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao e os dados da realidade das escolas
no que se refere aos niveis e modalidades de ensino. Portanto, na
minha pratica docente sdo proporcionadas situagdes de letramento
com a utilizacdo de procedimentos para a realizagdo de leituras,
escritas, discussdes dialogadas, reflexdes e avaliagbes sobre a
legislacdo educacional e as situagdes escolares. Estas situagbes de
letramento fazem com que os alunos compreendam a legislagéo e a
organizagao do Sistema Educacional piauiense e brasileiro (Ana
Beatriz).

llustrando um pouco do nosso fazer pedagdgico, os letramentos
possibilitadores de praticas sociais e inovadoras ocorrem quando
reconhecemos nos jovens a capacidade de escrever textos,
expressar-se através de produgdes de portfélios em dada disciplina,
de conduzir a execuc¢do de determinado projeto de pesquisa [..].
Oportunizamos, a partir de uma coletanea de textos, previamente e
intencionalmente selecionados, a realizagdo de algumas atividades,
no sentido dos alunos perceberem o valor e a importancia dos
conteudos nas suas praticas formativas. E assim, a disciplina nunca
mais foi a mesma. A cada periodo, uma novidade, a cada aula,
multiplas possibilidades de estudos e escolhas, quando inseridos no
mercado de trabalho. (Baltazar)

[...] com varias situagdes de leitura e escrita em sala de aula através
do contato com os varios géneros literarios, por um lado. Por outro
lado, esse mesmo educando vive em um contexto social e cultural,
no qual esta cercado por diversas situacées de letramento que
servem para lhe orientar no mundo. (Carmem)
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[...] procuro sempre valorizar a participagao dos alunos estimulando a
fala e a expanséao das ideias. [...] se apropriando dos conhecimentos
que estdo sendo discutidos e de como ele esta avangando no
conhecimento. Ou seja, [...] a produgdo do aluno, seja oral, seja
textual mostra (evidencia) como ele estd compreendendo as
guestdes relacionadas com as teorias discutidas na sala de aula.
Isso também serve para revelar o nivel de reflexdo sobre a tematica
em questéo; seu posicionamento critico sobre o que discute. (Eliana)

[...] durante o processo da aula s&o realizados questionamentos
pelos alunos, mas no final dessa, ainda proponho questdes para
debate que envolva tanto o que o aluno leu, como as imagens,
videos e também o que foi exposto pela professora. (Jane)

[...] o letramento académico se concretiza a partir da compreenséao
da forma e do conteudo dos textos dos tedricos selecionados. Essa
compreensdo ocorre por meio de estratégias de organizagdo do
pensamento, tais como: resumos, resenhas, mapa conceituais, entre
outras. Dessa forma, os alunos podem demonstrar que
compreenderam o texto estudado e conseguem sistematizar as
ideias. (Josania)

[...] formacao inicial o exercicio da reflexdo, procuro desenvolver
atividades pedagdgicas que possibilitem questionamentos, duvidas,
contradi¢cdes, valorizagdo da diversidade, que [interroguem] as
certezas e incertezas. (Mirtes)

[...] Como professora da formagéo inicial, proponho aos meus alunos
fazerem leituras de textos académicos e ou cientificos da disciplina
em curso. Outras vezes proponho leitura de textos correlatos e nao
académicos e, quando possivel, projeto filmes/videos que abordam a
tematica em estudo. Solicito a producdo escrita de trabalhos
académicos (relato de experiéncias, provas, resenhas, relatérios,
resumos, esquemas, fichamento, seminarios, dentre outros). E,
proponho ainda, apresentacdo oral de trabalhos, como forma de
avaliar a expressao oral, postura, entonacdo, dentre outros itens
necessarios ao futuro professor. (Norma)

[...] € o ato de ensinar a compreender, a interpretar uma imagem,
ensinando a compreender suas linhas, seus pontos, suas cores e
seus objetos, isto é, a todos os elementos que a compdem, ou seja,
como esses elementos se relacionam para comunicar algo ao
observador. Nesse momento o aluno tem o insight em relagdo a uma
determinada imagem, é o que chamamos leitura da imagem.
(Odailton)

No que concerne aos eventos de letramento na formagé&o inicial de futuros
professores, o conjunto de relatos dos interlocutores nos permite constatar que na
formacéo inicial de professores acontecem diferentes eventos de letramento, a partir

de praticas de leitura e de escrita que articulam diversas linguagens e diversas
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interagdes. Ratificando essas ideias Street (2014) afirma que os eventos se referem
a qualquer situacdo de usos da leitura e da escrita em que sdo essenciais as
interagdes entre os participantes, bem como seus processos de interpretacao.

A professora Ana Beatriz ao narrar sobre os eventos de letramento, que
predominam em sua pratica docente afirma que propde atividades de leitura e
escrita articulando diferentes linguagens. Com essa intengao utiliza videos, escrita
de textos dissertativos, para oportunizar diferentes interagdes, a partir da analise
comparativa entre a realidade e os conhecimentos produzidos nos textos lidos sobre
0s aspectos legais e sociais da educacgédo. As informagdes dadas pela professora, no
contexto das narrativas, mostram diferentes nuances do letramento académico e do
letramento social, que € mais amplo. No letramento social a escrita adquire sentido
em discursos e praticas sociais especificas em relacdo as instituicbes sociais e as
relagdes de poder que as sustentam.

Para fundamentar essa analise tomamos como referéncia as proposi¢coes de
Street (2014) ao ressaltar a importancia de se trazer os eventos de letramento para
a agenda politica como tarefa dos educadores. Ou seja, € importante articular o
letramento académico ao letramento social, explicitando os interesses politicos
individuais e coletivos que estdo presentes no contexto social em que os estudantes
estdo inseridos.

O autor chama a nossa atencdo para a importancia do contexto social no
desenvolvimento do letramento, lembrando sua dimensédo ideoldgica, tanto pode
produzir mudangas na realidade, quanto pode reproduzi-la. Ressalta os cuidados
que os professores devem ter ao utilizar a linguagem escrita para a compreensao da
realidade, lembrando que a “[...] experiéncia com a leitura e a escrita implica muito
mais do que simplesmente transmitir algumas habilidades técnicas, superficiais”
(STREET, 2014, p. 30). O autor mostra que existem relagdes de poder implicadas
nos eventos e praticas de letramento, que ndo sao neutros, haja vista que podem
referendar (ou ndo) a dominagao politica e sécio-econémica.

O relato do interlocutor Baltazar revela o entendimento de que a pratica
docente € uma atividade intencional. Por essa razdo, requer a selegcado prévia de
materiais e de situagbes de ensino/aprendizagem para atender as demandas
formativas, tendo em vista as necessidades de formacdao dos professores no
contexto politico, social e econdmico. O professor refere-se aos textos utilizados na

disciplina que ministra como recursos necessarios para assegurar aos estudantes o
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acesso ao conhecimento cientifico. O que transparece é que ha no desenvolvimento
de suas aulas o predominio de situa¢des didaticas de leitura e de escrita, denotando
preocupacao com o conteudo a ser ministrado na disciplina.

Consideramos importante essa preocupagdo, mas € preciso observar os
componentes politicos e ideoldgicos subjacentes aos contextos lidos, atentando para
0 que propde Street (2014, p. 32) ao sugerir que devemos dar “[...] uma atengéo
maior as relagdes de poder embutidas em praticas letradas”. Considerar os aspectos
ideoldgicos subjacentes as praticas letradas significa que os eventos de letramento,
no ambito da academia, ndo podem se resumir a leitura da palavra, mas exigem a
busca de interpretacdes que elucidem a realidade.

A professora Carmem descreve situagdes de leitura e de escrita que
desenvolve em sua pratica e destaca a questdo politica presente nos eventos e
praticas de letramento. Afirma explorar nos eventos de letramento varios géneros
textuais para realcar as finalidades e usos sociais da escrita. Lembra a articulagao
entre os eventos de letramento académicos e os letramentos que ocorrem no
contexto social e cultural no qual o estudante se insere. Para a professora a
articulacdo entre letramento académico e letramento social pode ampliar a
capacidade de leitura de mundo do estudante.

Ressaltamos que o letramento social ao qual a interlocutora faz mengao em
sua narrativa deve ser compreendido, em um tempo e em espacgos determinados,
pois, os letramentos sao identificados social e culturalmente, associados as
diferentes situagdes de vida cotidiana. As pessoas agem e usam a linguagem oral e
escrita de maneira particular, atribuindo sentidos e significados particulares,
permeados de intencionalidade. Nos contextos socioculturais ndo existe um unico
modo de ler e escrever e, consequentemente, ndo existe um unico conjunto de
praticas, sendo, portanto, praticas diversificadas, variando quanto aos propositos a
quem servem e quanto a criatividade do usuario da linguagem escrita.

Em relacdo a criatividade, entendemos que a escrita resulta das
necessidades do usuario que pode utiliza-la na escrita do texto. No contexto
académico esta forma de conceber a escrita € bastante acentuada em fungdo da
sistematizacdo do conhecimento.

Na narrativa da professora Eliana ha referéncias as praticas de letramento, a
leitura, a escrita, e a oralidade. A professora ao comentar sobre a expansido de

ideias nas situacdes de ensino parece referir-se a praticas que extrapolam o mero
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conhecimento técnico da profissdo. Segundo a interlocutora, a compreensdo dos
estudantes quanto as questdes relacionadas as teorias e as praticas letradas,
revelam o nivel de desenvolvimento do pensamento critico e as significagbes
atribuidas a linguagem escrita. Verificamos no relato da interlocutora, a exemplo do
que ocorre na academia, a institucionalizagdo de um modelo particular de letramento,
que: “[...] opera ndo sé por meio de forma particulares de fala e de textos, mas um
espaco fisico institucional, que é separado do espaco “cotidiano” para fins de ensino
e aprendizagem [...]" (STREET, 2014, p. 130).

O autor reporta-se ao letramento critico que requer o desenvolvimento do
pensamento critico e a constru¢do do conhecimento, considerando que os sujeitos
(estudantes), mais especificamente no ambito da formacgao profissional, necessitam,
compreender e responder as varias situacoes de letramento em que os fundamentos
da futura profissdo sdo apropriados por meio das praticas que utilizam variados
géneros académicos.

A professora Jane, como os demais interlocutores, informa que usa materiais
diversificados nas praticas de letramento, para oportunizar a compreensdo das
diversas linguagens. Em relagcdo a esse aspecto Street (2014) chama a atencéo
para o fato de que, quando as variedades de praticas letradas sao incorporadas
dentro do contexto de ensino e de aprendizagem, assumem uma intencionalidade
para o desenvolvimento cognitivo do estudante. Na pratica descrita pela professora
ocorre algo similar ao que foi referenciado pelo autor, considerando que as varias
linguagens utilizadas pela interlocutora n&o objetivam ao entretenimento e ao deleite
do sujeito, mas voltam-se para uma versao de letramento gerado pelos contextos e
finalidades educacionais.

A interlocutora Josania enfatiza as praticas de letramento académico que
oportuniza aos seus alunos nos eventos de letramento ao longo da disciplina, que
ministra. S&o praticas relativas a sistematizacdo do conhecimento produzido,
cientificamente. A professora descreve eventos de escrita académica por meio de
praticas de elaboracdo de resumos, resenhas, mapas conceituais, entre outros. Para
a professora o processo formativo tem compromisso com a cultura profissional e, por
isso, os eventos de letramento acontecem em fung&o dos objetivos institucionais.

As diversas produgdes escritas que resultam das praticas de letramento
académico, produzidas nos eventos oportunizados ao longo das disciplinas,

segundo a narrativa da interlocutora, podem ser analisadas de acordo com as



132

teorias de Street (1998) a respeito dos pressupostos do letramento académico. O
autor aponta que o letramento académico tem trés pressupostos: O primeiro refere-
se ao uso dos eventos e das praticas de letramento para o desenvolvimento de
habilidades de estudo que ensejam as técnicas de produgao da escrita, tais como a
produgdo de resumos, resenhas e mapas conceituais, como apontado pela
interlocutora.

O segundo pressuposto apoia-se na idéia de que ha letramentos
diversificados determinados pelos diversos contextos, portanto, a natureza
especifica da escrita e da cultura, desenvolvida no ambito da academia, tem uma
intencionalidade formativa. E, por ultimo, reporta-se a existéncia de varios
letramentos académicos, que denomina de heterogéneos, orientados por interesses,
e por relagdes de poder.

A interlocutora Mirtes relata que em suas praticas de letramento oportuniza a
construgdo do pensamento critico a partir das analises das contradigdes e\ou
paradoxos da realidade, o que sinaliza os usos da linguagem escrita para a leitura
de mundo. Segundo Street (1998), os eventos e praticas de letramento na academia
dizem sobre a posigao de aprendiz e de seus participantes. Os textos estudados na
academia demonstram a posi¢cdo social que ocupam aqueles que os produzem no
contexto cientifico, de modo que a leitura e a escrita no contexto académico sao
carregadas de sentidos e de intencionalidades e tém uma forma correspondente ao
mundo social académico. Demonstram, igualmente, os significados da leitura e da
escrita no processo formativo.

Os eventos praticas de letramento, como afirma a interlocutora, oportunizam
nao apenas a reflexdo e a interpretagdo da realidade, mas a producdo do
pensamento dialético que se da, conforme Zeichner (1993), por meio da abertura de
espacos interativos a convivéncia critica e a promogédo do dialogo, como um
importante instrumento para o desenvolvimento da consciéncia critica, diante de
uma diversidade de concepcdes que permeiam o ambiente académico.

A professora Norma apresenta eventos de letramento relacionados aos
conteudos especificos da disciplina, declarando que utiliza varios materiais de leitura
e escrita (textos académicos, cientificos e textos ndo académicos. Embora a
professora faca alusdo ao uso de textos ndo académicos, verificamos que ha uma
énfase no letramento académico. Em sua narrativa ha indicios de trabalho com a

linguagem oral, porém a observando aspectos relacionados a dimensao técnica da
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oralidade. A professora enfatiza usos da linguagem oral em uma dimensé&o
avaliativa “[...] como forma de avaliar a expressao oral, postura, entonagao, dentre
outros itens necessarios ao futuro professor”’. Em relacdo aos eventos de letramento
privilegiados pela professora podemos afirmar uma énfase nas finalidades
pedagogicas da linguagem escrita.

E preciso realgar que o trabalho pedagdgico com a oralidade sempre foi
secundario em relagdo a escrita, demarcando fronteiras entre linguagem oral e
escrita, tendo em vista que essas linguagens s&o regidas por racionalidades
diferentes. Kleiman (1995, p. 18) ao chamar a atengdo para o fato da escrita
sobrepor a oralidade no espaco educacional realga: “[...] a oralidade € constituinte do
letramento na medida em que os sujeitos possuem contato direto com a sociedade
letrada e suas caracteristicas, adquirindo, assim, em seu discurso oral, marcas da
lingua”. Realga, também, que a escrita passa pela oralidade, sendo a oralidade
fundante do letramento, visto que €, a partir do contato, via linguagem oral, que o
sujeito constitui a sua relagédo com a escrita, podendo tornar-se leitor e produtor de
textos.

Ademais, como afirma a interlocutora Norma, a oralidade € importante no
desenvolvimento da profissdo docente e na identidade do professor como agente
mediador em situag¢des de letramento. Essa mediagéo requer alguns pressupostos,
tais como: a compreensao do estudante como sujeito ativo no processo ensino
aprendizagem, o reconhecimento da linguagem oral e da escrita como produgdes
humanas, sociais e historicas, que assumem fung¢des diferenciadas em cada
contexto social, e a compreensdo da lingua escrita como instrumento de
conhecimento do mundo.

A narrativa do professor Odailton aborda outra forma de letramento. O
professor faz referéncias ao letramento visual ao informar que desenvolve praticas
interpretativas em que os alunos sao estimulados a ler e compreender mensagens
implicitas ou explicitas em imagens. Entendemos que ha multiplos letramentos que
envolvem linguagens verbais e nao verbais. Segundo Street (1995), o letramento
visual insere-se nos usos da linguagem n&o verbal. No caso especifico do professor
Odailton, percebemos a combinacdo da linguagem escrita com a linguagem
imagética como associagao peculiar a area de sua atuagao (departamento de arte e

musica).
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Os eventos de letramento na formagéo inicial de professores, conforme
evidenciado nas narrativas dos interlocutores, cumpre finalidades pedagdgicas,
atendendo as especificidades das disciplinas ministradas. Verificamos que os usos
da linguagem escrita abarcam situagdes de leitura, de escrita e de linguagem oral,
visual, entre outras. Em relacdo as atividades de leitura na formacgéo inicial de
professores constatamos praticas de leitura individual e praticas de leitura coletiva
de textos. Os textos lidos compdem um acervo bibliografico previamente
selecionado pelos professores com o intuito de contemplar os conteudos a serem
explorados nas aulas.

No tocante a escrita os eventos predominantes atendem as demandas da
academia no que concerne as peculiaridades das disciplinas. Com esse objetivo, as
situacbes de escrita baseiam-se na produgdo de textos académicos, tais como:
resenhas, relatorios, resumos, textos dissertativos, entre outros, tendo como objetivo
precipuo a apropriagdo do conhecimento. A despeito da énfase em textos
académicos, percebemos indicios de reconhecimento da dimensado social da
linguagem escrita, tendo em vista que os interlocutores referem-se a diversidade de
géneros textuais que circulam socialmente, destacando como inserem esses textos
no cotidiano da aula.

O letramento na formagao inicial, como ja mencionado, tem espagos para
diferentes linguagens, particularmente para linguagem imagética e para linguagem
oral, embora predomine nos eventos de letramento os usos da escrita. 0 uso da
imagem tem apresentado maior evidéncia com o desenvolvimento tecnoldgico,
numa sociedade marcada pela constante proliferacdo das informacdes e dos
conhecimentos. Considerando as diversas linguagens, seus usos sociais e as
demandas da formacgao profissional de professores, € de fundamental importancia
que o professor esteja preparado para compreender as significacdes do letramento
na formacgéo inicial e, assim, planeje de modo consciente as situagdes de leitura e

de escrita nas disciplinas ministradas.

4.2 Reflexbes de formadores sobre o letramento de futuros professores na
formacao inicial

As narrativas analisadas nesta secao foram produzidas em um dos ateliés

biograficos da pesquisa com o objetivo de oportunizar aos professores formadores o
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exercicio da reflexdo sobre o letramento e propdem nas diferentes disciplinas para
desvelar as significagbes que atribuem a linguagem escrita. Nesta unidade tematica,
analisamos nas narrativas dos professores formadores o que pensam sobre o
letramento nas disciplinas que ministram no Curso de Licenciatura em Pedagogia,
na formacéo inicial de futuros professores.

Na abordagem de pesquisa que desenvolvemos a reflexdo torna-se um
ingrediente indispensavel para tomada de consciéncia acerca da profissdo e da
pratica docente. Entendemos que o letramento na formacédo inicial exige dos
formadores decisbes a respeito daquilo que irdo propor aos futuros professores.
Essas decisdes implicam em opg¢des que estdo pautadas em concepgdes de mundo,
de educacao e de conhecimento.

Santos e Menezes (2010) comentam acerca da colonizagdo do
conhecimento e das diferengas epistemoldgicas que sdo construidas a partir da
dominagdo econbmica, politica e cultural. Com base nas reflexdes dos autores
percebemos que as decisdes que tomamos em nossas salas de aula, seja em
relacdo a intervencao didatica, seja em relagdo as propostas de leituras, ndo sao
neutras. Pelo contrario, difundem conhecimentos com implicagdes politicas e
ideologicas, embora nem sempre tenhamos observado as relagbes de poder
implicitas na pratica docente em suas diferentes dimensdes. Tendo como foco a

reflexao sobre o letramento na formacao inicial os interlocutores da pesquisa narram:

[...] na introdugédo do texto sobre a Educagao na Constituicao Federal,
assistimos um video relacionada com a tematica, fazemos um debate
e em seguida solicito um texto dissertativo sobre o “Direito a
Educacdo na Constituicdo Federal”. Ao longo da disciplina os(as)
alunos(as) sao levados a fazer uma comparagao entre os dados
legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e os dados da
realidade das escolas no que se refere aos niveis e modalidades de
ensino. [...] realizacdo de leituras, escritas, discussdes dialogadas,
reflexdes e avaliagdes sobre a legislagao educacional e as situacoes
escolares (Ana Beatriz).

Enfatizamos a partir dos conteldos abordados usos efetivos de
fichamentos, montagem de painéis, produgdo de mapas conceituais,
observacdo de praticas de gestdo escolar, culminado com a
elaboracdo de relatérios e intensas discussbes em rodas de
conversas, micro-aulas, seminarios, elaboracdo de resenhas,
resumos, producdo de textos narrativos a partir de situacdes de
ficgdo sendo devidamente ilustrados com charges, grafites, e outros
meios possibilitadores de prever a relagdo do aluno com a escrita e a
leitura de material sugerido. A ilustragcdo em tela, também ja nos
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rende frutos satisfatérios, quando inUmeros estudantes assim nos
procuraram para desenvolver os seus trabalhos de conclusido de
curso [...]. Compreendendo o letramento como pratica social, nao
apenas referendado a questdao do sujeito letrado (que sabe ler e
escrever), mas que sabe utilizar, socialmente, a leitura e a escrita,
nos mais diversos contextos referentes as suas necessidades e
valores, propomos a partir das nossas praticas pedagogicas uma
infinidade de situagdes, que conduzem o aluno a uma mudancga de
comportamento, que lhe possibilite fazer reflexdes e escolhas, no
caso aqui discutido, letramentos. [...] llustrando um pouco do nosso
fazer pedagdgico, os letramentos como possibilitadores de praticas
sociais inovadoras ocorrem quando reconhecemos nos jovens a
capacidade de escrever textos, expressar-se através de producgao de
portfélios em dada disciplina, de conduzir a execucdo de
determinado projeto de pesquisa em tempo e local determinado, de
confeccionar murais, revistas em quadrinhos ou recontar uma histéria
com personagens e ambientes a partir de determinada situagao.
(Baltazar)

[...] desenvolvo varias atividades de leitura que vao desde a leitura de
textos académicos pelos alunos, pesquisas realizadas em livros,
revistas, periddicos e em ambientes virtuais, até a realizagdo de
seminarios, producdes de textos escritos e materiais visuais
elaborados pelos alunos na producao de slides e na confeccdo de
painéis. (Carmem)

[...] situacbes de letramento [...] esta relacionado a producédo de
portfolios, relatérios e artigos cientificos. Essas praticas envolvem a
articulacdo permanente da leitura e escrita por parte do aluno.
Entretanto, ndo se trata de qualquer leitura e escrita, mas, da leitura
e escrita realizada de forma consciente por parte do aluno. Quando o
aluno é levado a produzir um portfélio, um relatério ou um artigo ele o
faz de forma deliberada, organizada e sistematizada. Sao atividades
de leitura e escrita que exigem dos alunos envolvimento,
responsabilidades e muito comprometimento com a formacdo. Sao
praticas sociais formativas que exigem do aluno uma leitura mais
aprofundada e critica da realidade educativa, tendo em vista que
todas essas atividades sdo articuladas com a realidade de cada
aluno. Compreendendo o letramento como pratica social, ndo apenas
referendado a questdo do sujeito letrado (que sabe ler e escrever),
mas que sabe utilizar, socialmente, a leitura e a escrita, nos mais
diversos contextos referentes as suas necessidades e valores,
propomos, a partir das nossas praticas pedagoégicas uma infinidade
de situagcbes, que conduzem o aluno a uma mudanca de
comportamento, que lhe possibilite fazer reflexdes e escolhas, no
caso aqui discutido, letramentos. llustrando um pouco do nosso fazer
pedagogico, os letramentos possibilitadores de praticas sociais
inovadoras ocorrem quando reconhecemos nos jovens a capacidade
de escrever textos, expressar-se através de producédo de portfélios
em dada disciplina, de conduzir a execugdo de determinado projeto
de pesquisa em tempo e local determinado, de confeccionar murais,
revistas em quadrinhos ou recontar uma histéria com personagens e
ambientes a partir de determinada situacgao.

[...] existem inumeras possibilidades de criarmos situagdes de
letramento em nossas salas de aula. Acredito que todas as situacdes



137

nas quais nossos alunos sao levados a produzir conhecimento por
meio da leitura, escrita, oralidade [...]. O mais importante ¢
conscientizar nossos alunos do uso de tais praticas e sensibiliza-los
da importancia de trabalhar sempre na perspectiva de contribuir com
a formacgdo de alunos mais criticos e conscientes da realidade. [...]
estimular a leitura e, posteriormente, a escrita envolvendo o
conhecimento que se produz na sala de aula ajuda o aluno a
desenvolver o pensamento critico e a avangar teoricamente.

Acredito que essa forma de trabalhar com meus alunos em sala de
aula, priorizando a leitura de textos académicos, a producado textual,
o debate critico e a reflexdo sobre a realidade de forma sempre
contextualizada, € uma forma de letramento. [...] existem inUmeras
possibilidades de criarmos situagdes de letramento em nossas salas
de aula. Acredito que todas as situagdes nas quais nossos alunos
sdo levados a produzir conhecimento por meio da leitura, escrita,
oralidade [...]. O mais importante é conscientizar nossos alunos do
uso de tais praticas e sensibiliza-los da importancia de trabalhar
sempre na perspectiva de contribuir com a formacao de alunos mais
criticos e conscientes da realidade (Eliana).

[...] pesquisas sobre o tema em livros, textos, internet e arquivos;
reunides de grupo para debates de como o trabalho sera realizado e
também elaboracdo de um texto sintese que compreenda os
aspectos principais do tema, bem como questdes no final da
apresentacao para abrirmos o debate com discussdes reflexivas, [...]
uma apresentagao criativa das tematicas abordando musica, teatro,
desenhos, jogos, pintura, dentre outras, no final da apresentagdo de
todas as equipes, ainda realizamos um trabalho em grupo que
compreende cinco a seis questbes, também reflexivas sobre os
temas discutidos durante os seminarios. Em todas as situagdes de
leitura e escrita proporcionadas em nossa experiéncia como
professora utilizamos os mais variados recursos como: produgéo
textual, musica, teatro, videos, imagens, pesquisas, dentre outros,
procurando sempre estimular a reflexdo dos temas tendo como base
a realidade e cotidiano do aluno no sentido de alcancarmos a
transformacdo do mundo em que vivemos além de conhecer o que
fomos para compreender o que somos [Jane].

Diante das dificuldades de leitura e de producgéo de texto dos alunos,
fica evidente o quanto & necessario que o professor conhega o
publico com o qual esta trabalhando e que, sobretudo respeite estes
alunos, pois diante das dificuldades devem ser motivados a ler, a
participar das discussbes, em busca da superacdo das suas
limitagdes. Assim, compreendendo as dificuldades de leitura e
interpretacdo dos alunos do curso de pedagogia, buscamos praticas
que os auxiliassem nesse processo de superacao. Observamos que
tais dificuldades comprometem o desenvolvimento dos alunos,
quanto a leitura e a pratica pedagodgica autbnoma, importante para a
aquisicido e construgdo de novos saberes.

Para abordagem dos conteudos que contemplam a ementa da
disciplina, utilizamos metodologias diferenciadas que permitem
observar o letramento, ou seja, o uso social da lingua no estudo dos
casos, exibicdo de filmes e situagbes problemas. Estudando os
casos, o aluno pode estabelecer articulagido teoria/pratica quanto a
avaliacdo que se vivencia, que paradmetros servem de base para a
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avaliagao, qual o sentido da avaliagéo, ou seja, para fins politicos ou
para fins pedagdégicos em favor da promogao da aprendizagem.
Direciono as leituras em geral para a sala de aula, pois poucos
costumam realizar suas leituras em casa. Assim, o momento da aula
que poderia servir para discutir as possiveis duvidas que surgiram na
leitura do texto, acaba sendo o momento do primeiro contato com a
leitura, comprometendo muitas vezes ou restringindo as discussdes.
[...] tornando possivel a efetivagdo do letramento académico,
superando as dificuldades nos usos das formas linguisticas, na
organizagdo e na composicado textual, relatados pelos colegas
professores, o que nos leva a ponderar que, de modo geral, nossos
alunos encontram dificuldades para se expressar na modalidade
escrita da linguagem académica (Josania).

[..] com o objetivo de apropriar-se da fundamentagcido teodrica,
proponho aos alunos a leitura dos textos ora individual ora em grupo
e atividade de sistematizagdo do conteudo estudado: estudo dirigido,
construgdo de quadro-sintese, mapa conceitual, esquema e
producdo de diversos géneros textuais (carta, propaganda, receita,
jornal e parédia), [a exemplo disso:] [...] exibigdo do filme “O clube do
Imperador”, realizacdo de seminario, pesquisa de campo, oficina
pedagogica [...]. Essas atividades, possibilitam aos educandos
compreenderem que é possivel a realizagdo de uma pratica
avaliativa formativa, reflexiva, pautada na construcdo do
conhecimento. (Mirtes)

Escrevendo sobre letramento percebo a predominéncia na minha
pratica docente de exigir mais do meu aluno a produgao escrita. Em
numero menor fago uso da linguagem oral. E, se for possivel incluir
no letramento as outras formas de linguagem (gestual, artistica)
essas eu nao utilizo. [...] proponho leitura de textos correlatos e nao
académicos e, quando possivel projeto filmes/videos que abordam a
tematica em estudo. Fazendo uma reflexdo preciso variar minhas
praticas de letramento. E mais uma vez te agradeco pela
oportunidade de me abstrair do mundo do trabalho, fazer uma
analise, constatar um pratica limitada e me empenhar em variar as
situacbes de letramento a mim e aos meus alunos. Solicito a
produgdo escrita de trabalhos académicos (relatos de experiéncia,
provas, resenhas, relatérios, resumos, esquemas, fichamentos,
seminarios, monografias, dentre outros). E, proponho ainda a
apresentacao oral de trabalhos como forma de avaliar a expressao
oral, postura, entonagao, dentre outros itens necessarios ao futuro
professor. (Norma)

[...] trazemos textos, filmes etc., para dar subsidios tedricos e
praticos, depois pedimos aos alunos que preparem planos de aulas
que levem em conta pontos importantes para o desenvolvimento
visual, motor, espacial e intelectual do educando, ou seja, daquela
clientela que eles irdo trabalhar no Ensino Fundamental. Assim, os
alunos durante a pratica, que alia teoria ao ensino propriamente dito,
acontece o entendimento do Ensino da Arte e de sua importancia
para formagéo do educando na Escola, ou seja, para mim acontece o
“letramento” deste graduando (Odailton).
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Na narrativa da professora Ana Beatriz, verificamos uma preocupagcdo em
explicitar a sistematizagdo do conhecimento como forma de compreender a
realidade. Significa que o0s conhecimentos s&o abordados/apropriados em
articulacdo com a realidade social e educacional, proporcionando a percepgao da
unidade teoria/pratica na formacao inicial de professores. A professora descreve sua
pratica para realgar que ensinar nao se restringe a transmissao de conhecimentos.

A esse respeito, destaca a: “[...] realizacdo de leituras, escritas, discussoes
dialogadas, reflexdes e avaliagbes sobre a legislacdo educacional e as situagdes
escolares”. Percebemos a partir do recorte da narrativa da professora que a relagao
com o conhecimento € compreendida como uma relagdo complexa, pois exige uma
leitura critica do que é utilizado na academia como suporte para os debates e para
as praticas de elaboracao/reelaboracao do conhecimento pelo estudante.

A leitura, a producéo escrita, a discusséo dialogada e a reflexdo s&o situagdes
apontadas no letramento, na disciplina ministrada pela interlocutora, que conferem a
sua pratica o diferencial de investir no compartilhamento de conhecimentos. Nas
discussdes dialogadas e nos debates os estudantes tém a oportunidade de desvelar
concepgdes e intencionalidades subjacentes aos conhecimentos socializados, além
de produzirem significagdes referentes ao que aprendem.

O interlocutor Baltazar, ao relatar acerca dos eventos e praticas de letramento
oportunizados na disciplina sob sua responsabilidade no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, analisa suas praticas de letramento, confirmando que s&o tipicas do
contexto académico e que sao definidas em consonancia com o plano de sua
disciplina. Suas analises mostram que as instituicdes educacdes possuem praticas
peculiares de letramento, que sao definidas em fungcdo de objetivos de ensino,
porém sao praticas socialmente construidas. Sobre as instituicdes educativas e o
letramento Street (1984) refere-se ao letramento académico como uma pratica social
que envolve tanto os processos de leitura e de compreensdo dos géneros
académicos, quanto os processos de escrita desses géneros.

Os géneros académicos referem-se as formas que a linguagem assume no
contexto do ensino superior, que, de acordo com Street (1998), diferem em grau de
poder e de ideologia em relacdo aos géneros textuais que circulam socialmente.
Podemos inferir que a opcao de um professor por determinados textos, livros ou
referéncias bibliograficas deve-se ao teor das ideias difundidas, ao prestigio do autor,

as ideologias veiculadas, por exemplo. Na analise do letramento na formagéo inicial
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identificamos que existem textos de tedricos que sdo predominantes, em
detrimentos de outros que tratam da mesma tematica, revelando uma opg¢ao
realizada pelo professor da disciplina, em decorréncia da posi¢ao social que ocupa
enquanto mediador do conhecimento.

Como os demais interlocutores a professora Carmen lembra de
situacdes de letramento que oportuniza aos estudantes na disciplina que ministra.
Refere-se a leitura de textos académicos, a producao de textos, aos seminarios € a
confeccdo de painéis, como pratica diferencial na academia, mas limita-se a uma
reflexdo técnica sobre o letramento sem fazer referéncias as ideias que subjazem a
leitura e a escrita. A narrativa da professora nos remete as reflexdes de Pérez
Gbémez (1998) sobre a dimensao técnica da formagédo que propde ao professor
agregar um conjunto de conhecimentos tedricos, que deve posteriormente ser
utilizado na pratica, limitando a agdo docente a uma atividade instrumental.

A professora Eliana, reflete sobre seu desempenho como mediadora de
letramentos ao longo da disciplina ministrada, realcando a necessidade de
investimentos na leitura critica e aprofundada da realidade. A narrativa da professora
sugere que a academia nao pode limitar-se a leitura e escrita instrumental.
Reivindica usos da leitura e da escrita que invistam na produgdo do conhecimento
critico e reflexivo. Para isso, menciona praticas de letramento que permitam ao
estudante refletir acerca da sua aprendizagem, ao tempo em que permitam
intervencgdes para superacao de dificuldades identificadas no processo formativo.

Considera que “O mais importante € conscientizar nossos alunos do uso de
tais praticas e sensibiliza-los da importancia de trabalhar sempre na perspectiva de
contribuir com a formacgao de alunos mais criticos e conscientes da realidade”. Para
o desenvolvimento da consciéncia critica, segundo Freire (1999), € necessario
pensar no poder da palavra, no poder da escrita, desconstruindo ideias dogmaticas
e opressoras.

A interlocutora Jane discorre sobre o potencial da leitura e da escrita na
formacéao de futuros professores, explicitando que, além de facilitarem o acesso dos
estudantes ao conhecimento cientifico, se exploradas de forma contextualizada,
podem oportunizar a formacdo de profissionais que, a partir de suas praticas,
contribuirdao com mudangas na sociedade. Segundo a professora, leitura e escrita
envolvem compreensdo e interpretacao da realidade e, por essa razdo, enfatiza a

importancia de “[...] sempre estimular a reflexdo dos temas, tendo como base a
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realidade e cotidiano do aluno no sentido de alcangarmos a transformacgao do
mundo em que vivemos, além de conhecer o que fomos para compreender o que
somos”.

A professora atribui ao letramento na formacao inicial o desafio socializacéo
do conhecimento profissional por meio de praticas de leitura e escrita proprias do
contexto social mais amplo, permitindo aos alunos realizarem uma correlagdo entre
cultura profissional (conhecimentos da profissdo docente) e a realidade social.
Mediante a narrativa da professora recorremos as ideias de Freire (1999, p. 44) por
compreender que: “O proprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de
ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica”.

Com o desenvolvimento das analises nesta secdo percebemos que as
narrativas dos interlocutores foram importantes para que pudessem refletir sobre
seus percursos no letramento de futuros professores. Por exemplo, a professora
Josania analisando a disciplina ministrada n&do nos chama a atengcdo para a
necessidade de explicitar a unidade teoria/pratica, pois € bastante comum ouvirmos
dos estudantes que a teoria na pratica é diferente.

O que esta implicito na narrativa da interlocutora é a urgéncia de se investir
no letramento de futuros professores proporcionando reflexdes acerca de realidade
vivida pelos sujeitos. Essa ideia € um convite a superagdo da leitura e da escrita
como meros instrumentos de apropriacdo de conhecimentos. Leitura e escrita
envolvem valores, atitudes, sentimentos e relagdes sociais demarcadas por relagdes
de poder. Podemos dizer que nos eventos de leitura e de escrita, os estudantes
podem desvelar significagdes, ideologias e interesses subjacentes.

A professora Mirtes retoma a descricdo de eventos de letramento que se
desenvolvem na disciplina que ministra para mostrar que nao basta selecionar um
bom texto, mas é preciso saber o que fazer com ele. Em relagcdo e esse aspecto
sugere leitura individual e coletiva, para fomentar discussbes na perspectiva de
articulacdo entre os conteudos estudados e as praticas escolares, mais
especificamente praticas avaliativas, posto que a professora ministra a disciplina
Avaliacdo da Aprendizagem. Ao refletir sobre letramento de futuros professores,
reconhece a mediacdo pedagogica, superando a dimensdo técnica do ensino
propicia “[...] aos educandos compreenderem que € possivel a realizacdo de uma
pratica avaliativa formativa, reflexiva, pautada na constru¢do do conhecimento”.

Quanto a essa pratica, podemos ressaltar a sua importancia na consolidagado da
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aprendizagem ou sistematizacdo do conhecimento aprendido, produto do dialogo
estabelecido com os tedricos estudados e com os debates em sala de aula.

A professora Norma reflete sobre a formacgao inicial de professores como
l6cus de aquisicdo de habilidades e de conhecimentos necessarios ao profissional
docente. Reconhece que enfatiza os usos da linguagem escrita, em detrimento da
oralidade. Reconhece, também, que precisa revisitar sua pratica para ampliar o
letramento dos futuros professores, observando o poder da escrita na divulgacéo do
conhecimento, bem como nos faz pensar que o fato de estarmos imersos em uma
realidade limita nossa visdo acerca dos acontecimentos vividos. A professora
registra: “[...] agradeco pela oportunidade de me abstrair do mundo do trabalho,
fazer uma analise, constatar um pratica limitada e me empenhar em variar as
situacdes de letramento a mim e aos meus alunos”.

Ao analisarmos os comentarios da interlocutora sobre as limitagdes de suas
praticas de letramento, inferimos uma alusdo ao predominio do letramento
académico, restringindo a fluéncia de reflexdes criticas relativamente ao
conhecimento. Esse fato, de acordo com McLaren (1997, p. 202), nos lembra que o
conhecimento “[...] nunca é neutro ou objetivo, mas & ordenado e estruturado de
maneiras particulares; suas énfases e exclusdes partilham uma légica silenciosa
[...].” Pensar, portanto, o letramento na formag&o de professores tem como demanda
especial considerar a ideologia subjacente ao conhecimento que é compartilhado, de
modo que seja possivel perceber as contradigbes, os valores e as relagdes de poder
decorrentes desse conhecimento, que, na maioria dos casos, é veiculado por meio
da linguagem escrita.

O professor Odailton, referindo-se a disciplina que leciona, toma como objeto
de analise o letramento dos estudantes na formacao inicial, porém enfatiza apenas
as situagdes de ensino no dmbito da academia, embora registre que sua intengéo é
possibilitar uma reflexdo sobre a realidade. A descricdo do interlocutor mostra que
no processo de ensinar/aprender as decisbes sobre o que ensinar, sobre como
ensinar ficam sob a responsabilidade do professor, que estabelece seus objetivos e
organiza sua pratica segundo suas teorias e suas crengas. A narrativa de Odailton é
importante para refletirmos acerca do letramento dominante na academia. Nesse
aspecto, nossas reflexdées podem ter como inspiragéo os estudos de Street (1995)
referentes ao letramento dominante. O autor afirma que o que estabelece uma

modalidade de letramento como padrao € uma questdo de poder.
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4.3 Formabilité: reelaboragao do letramento de futuros professores

A pesquisa que desenvolvemos, tendo como base o método autobiografico,
nos possibilita o autoconhecimento e o conhecimento de nossas praticas, pois ao
escrevermos as nossas histérias s&o revisitadas. Particularmente com o
desenvolvimento de ateliés biograficos ha o desafio do formabilité. Significa que as
histérias dos formadores como agentes de letramento precisam ser reelaboradas
para a construgao de outras significagdes. A reelaboragédo dessas histérias exige um
projeto de si: projeto por meio do qual os professores formadores revelam suas
intencionalidades quanto a revisitagdo de suas praticas de letramento nas disciplinas
que ministram no Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Percebemos que a pesquisa realizada, ao longo do processo de produgéo
de dados, produziu resultados, pois a partir da reflexdo realizada a respeito das
praticas de letramento, os interlocutores apresentam propostas a serem
empreendidas nos cursos de formacao inicial de professores. As propostas foram
produzidas a partir do compartiihamento de experiéncias e de conhecimentos
realizadas pelos interlocutores nos ateliés biograficos, como formabilité.

O formabilité refere-se ao projeto de si, como sugere Delory-Momberger
(2006), e possibilita a articulagdo de trés dimensbes da temporalidade (passado,
presente e futuro). Por essa razdo, os interlocutores tiveram oportunidades de
refletir sobre suas histérias pessoais de letramento, sobre as praticas de letramento
que desenvolvem e sobre o que projetam para reelaboragcdo dessas praticas.
Quanto ao formabilité: o projeto de si, os interlocutores propdem:

Como professora do ensino superior pretendo nas minhas praticas
futuras de formacdo inicial e continuada de professores (as)
estabelecer um didlogo mediado pela leitura, exposi¢ao dialogada e
escrita reflexiva na construcdo do conhecimento. O cotidiano da sala
de aula vislumbro fomentar sempre nas disciplinas a serem
ministradas, o interesse pela pesquisa e leitura académica para
producdo de conhecimentos, além de estabelecer relagdo com o que
os alunos (as) ja trazem de bagagem sobre determinados assuntos.
As dificuldades a serem encontradas serdo contornadas mediante a
proposigao continua do seguinte tipo de metodologia: apresentagéo
do conteudo, realizar diagndstico dos alunos sobre saberes e
experiéncias em relagdo ao conteudo, solicitacdo de leituras sobre a
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tematica, apresentagcdo dialogada sobre o conteudo, reflexdo e
expressao escrita sobre o contetdo abordado.
(Ana Beatriz)

[...] nos situando frente a essas demandas, como professor em
constante processo de mudanga e almejando novas formas de
ensinar-aprender junto & comunidade académica, nos dispomos a
utilizar a pesquisa como instrumento norteador do nosso trabalho a
partir das praticas pedagodgicas vivenciadas em sala de aula. Os
alunos se manifestam como individuos criticos e desejosos de
aprimorar e adquirir mais conhecimentos, levando em consideragéo o
que exige a sociedade da informacdo e do conhecimento. Deste
modo, propomos, a partir dos temas abordados nas disciplinas as
quais vimos ministrando ha algum tempo: Gestdo de Sistemas e
Unidades Escolares, Legislacdo Educacional, Educagao de Jovens e
Adultos, dentre outros componentes curriculares da area de
Fundamentos Politicos da Educacéo, leitura e analise de obras, na
perspectiva de ler nas linhas e nas entrelinhas o que as tematicas
mais lhes chamam a atengcdo. A partir deste viés, propomos
producdo de textos em formato de artigos, papers, relatorios,
resenhas, resumos, como também construgdo de painéis didatico-
pedagogico, murais, portfélios. As propostas apresentadas séao
sempre bem recebidas e encaradas pelo alunado com bastante
satisfagdo e boa vontade no sentido de bem executar as tarefas.
Outro aspecto metodolégico e que nos rende bons resultados é a
realizacdo de Rodas de Conversa, Circulos de Leitura, Grupos de
Observacao e Verbalizacdo, Teatro de fantoches, Cinema-Férum e,
para culminancia da disciplina ministrada, sempre encerrando com
uma pesquisa de campo, onde, a partir de um projeto previamente
montado pelo professor e pelos alunos, os alunos dirigem-se a um
campo especifico para realizagdo da pesquisa, considerando todo o
conhecimento e as discussdes realizadas no decorrer das aulas
ministradas. (Baltazar)

E, portanto, sobre o meu fazer pedagdgico que vislumbro a
necessidade de uma reflexdo acerca do processo de ensino e
aprendizagem de modo que sejam valorizados os usos da linguagem,
seja ela oral, seja escrita através de praticas que desenvolvam o
interesse pela pesquisa, leitura e producdo de textos académicos
propiciando nos meus alunos o desenvolvimento do pensamento
critico e a ressignificacdo de praticas futuras tanto na formacéo inicial
como na formagao continuada. Com isso, pretendo ainda, despertar
nos meus alunos o interesse pelo exercicio da docéncia, sem que
sejam afetados negativamente pelo desanimo e a frustragdo que se
construiu em torno dessa profissdo ao longo dos anos, fato esse que
tém contribuido com a desvalorizagdo do magistério. Assim, espero
gue no exercicio da minha profissdo eu possa contribuir com a
formacao de profissionais comprometidos, dedicados e, sobretudo,
éticos profissionalmente e pessoalmente (Carmem).

Acredito na docéncia como uma construgdo permanente, como um
constante devir. Uma identidade que se constitui no movimento do
exercicio da profissdo. Viver a docéncia com suas especificidades,
desafios, sabores e dissabores, tristezas e alegrias é a condigdo que
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permite que o “ser professor’ se concretize na sua inteireza. Talvez a
docéncia seja uma das poucas profissbes em que aquele que a
exerce faz uso, ao mesmo tempo, da emocéo e razdo, mente e corpo,
pensar e sentir. Essa profissdo guarda ainda outra particularidade
relacionada ao professor: € preciso acreditar no ser humano, na vida
e na possibilidade real de que a realidade pode ser transformada. A
professora que hoje sou é bem diferente da professora de 1990
(momento em que iniciei minha carreira). Minhas crengas, saberes,
ideias, valores, ndo sdo os mesmos daquela época, e nem poderiam
ser. Os processos formativos vividos, a convivéncia na sala de aula
com diversos alunos, a relacdo com meus pares nos contextos
profissionais foram situagdes que necessariamente produziram
transformagdes em meu modo de ser, pensar e sentir a profissao e,
consequentemente, no modo de desenvolver a minha pratica
pedagdgica. E por isso que ao pensar sobre o futuro, tenho certeza
de que ainda passarei por muitas transformagdes que certamente
continuardo promovendo mudangas na minha identidade profissional.
Espero me tornar uma professora melhor do que sou hoje, sobretudo,
no sentido de conseguir criar as condi¢gdes objetivas e subjetivas de
exercer minha pratica pedagogica. Acredito que melhorando minha
pratica tenho possibilidades de contribuir com o desenvolvimento
sociohistérico e cultural dos meus alunos. Quando menciono isso,
refiro-me, sobretudo, a apropriagcdo de metodologias de ensino que
deem conta de estimular em sala de aula o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo dos discentes. Sobre isso, tenho em
mente continuar propondo aos meus alunos o desenvolvimento de
praticas educativas que valorizem a utilizagdo da linguagem, seja
oral ou escrita, como forma de manifestacdo das ideias e do
conhecimento construido no percurso da formacgao inicial. Portanto,
desejo continuar fazendo uso de praticas de letramento como
producdo textual, relatérios, produ¢cdo de documentarios, relatos de
pesquisa, artigos, portfélios, analise de livros e textos, enfim, praticas
que a meu ver tém o potencial de agucgar a reflexdo critica e o
desenvolvimento da consciéncia dos sujeitos e, com isso, realizar
meu trabalho com mais segurancga, dedicagdo, compromisso e ética.
Desejo ainda conseguir afetar positivamente meus alunos,
sensibiliza-los ao ponto de fazé-los abragar a docéncia como causa.
Desejo ndo me deixar afetar pela amargura, pela tristeza, pelo
comodismo e pela decepcdo, para ndo correr o risco de deixar de
amar a docéncia, de deixar de ser feliz sendo professora. Espero que
no exercicio da minha pratica, eu continue produzindo motivos para
continuar exercendo a docéncia com a seriedade, a responsabilidade
e a alegria que sado extremamente necessarios Nos processos
educativos (Eliana).

Durante os ateliés biograficos sobre letramento realizei varias
reflexdes a partir do que escrevi e também do que ouvi dos meus
colegas. Muitas atividades que antes realizava em sala de aula n&o
analisava como situacbes de letramento. E hoje a partir das
discussdes empreendidas foi possivel refletir sobre a minha pratica
em sala de aula. Aprendi que letramento compreende todas as
situacdes de leitura e escrita em nossa volta, um video, a analise de
uma imagem e as situagbes do cotidiano pertinentes a cultura
escolar. As situacdes de letramento propiciadas em sala de aula aos
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futuros professores como ja mencionada em outro texto sao varias
nas disciplinas em que ministro, tais como: seminarios, filmes,
memoriais, producao de texto, trabalhos em grupo, analises de notas
de jornais antigos, charges e interpretacdo de musicas. Apos as
discussdes durante o cha biografico pretendo ampliar as situagbes
de letramento para os futuros professores como, por exemplo:
comentar noticias sobre a educacdo atual, incentivar o habito da
leitura diaria de jornais e revistas interpretando suas ilustracdes e
charges; criar blogs, refletir sobre os aspectos histéricos do uso da
escrita e incentivar os futuros professores que trabalhem em suas
aulas futuras praticas que envolvam situagdes do cotidiano que sao
inumeras: leitura de placas, confeccao de mapas de casa para
escola, troca de receitas, compreender que existe varias maneiras de
ler um texto através do teatro, musica, invencdo, analise e faz de
conta. Como também estudos através da arte, que ao analisar esta
contido caracteristicas do periodo histérico em que foi criada. (Jane)

Quando me proponho a refletir sobre o que vislumbro para minhas
praticas futuras, percebo que posso ampliar as praticas de
letramento junto a minha turma de avaliagcdo da aprendizagem.
Assim, sempre tive a inten¢do, mas nunca coloquei em pratica, de
propor em cada uma das turmas que adentro a aquisi¢éo e a leitura
integral de uma obra basica, por cada um dos alunos, para aquela
area especifica do conhecimento. Penso que a leitura integral de
uma obra pode fazer a diferenca, constituindo-se um referencial para
o estudante em formacao, pois sempre trabalhamos no contexto da
universidade nos cursos de formacao inicial com partes das obras e
nunca com a obra como um todo. O livro adquirido, lido e refletido na
disciplina sera o primeiro exemplar, para a maioria dos estudantes na
formacao inicial, da sua futura biblioteca. Sera uma marca da
formacgao que carregara por toda a sua trajetoria profissional €, quem
sabe servira como motivacido para outras aquisicbes e para o
aprofundamento dos estudos (Josania).

Como afirma Bachelard (1991, p. 95) “[...] nada é fixo para aquele
que alternadamente pensa e sonha [...], assim, vislumbro como
praticas futuras no letramento de professores na formacgao inicial:

¢ A possibilidade de um trabalho interdisciplinar;

¢ Continuar insistindo na conexao e na ligagao ente teoria e pratica,
oportunizando aos alunos agdes dinamicas e significativas, com base
no enfoque da reflexao critica, que aponta para a construgao de uma
escola mais democratica, comprometida com principios de inclusao,
solidariedade e justica.

¢ Desenvolver praticas educativas colaborativas que possibilitem aos
licenciandos experimentar em sua trajetdria de formagao o exercicio
da reflexdo de forma metddica, regular e instrumentalizada;

e Criar em sala de aula espacos de formagdo em que o perfil do
professor ultrapasse o discurso, a retérica e provoque acgdes
concretas e efetivas no redimensionamento do papel do professor
compativel com as exigéncias da contemporaneidade (Mirtes).

Realizo o processo de letramento com meus alunos através leituras
de textos académicos e/ou cientificos da disciplina que na
oportunidade estou ministrando; quanto as producgdes escritas
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sempre inicio qualquer curso pela producgéo de avaliagdo diagnéstica,
uma espécie de tempestade cerebral sobre o tema que iremos
discutir durante o semestre; se possivel assistimos a um video e
depois o discutimos oralmente e solicito uma producao escrita sobre
0 mesmo; peco também a produgdo de relatérios das pesquisas de
campo realizadas durante o processo formativo, outra forma de letrar
meus alunos; por ultimo proponho a producdo de oficinas ou
seminarios onde € exposto oralmente e por escrito uma produgdo a
partir das leituras, pesquisas e analises realizadas em sala de aula
ou fora deste espacgo. Acredito que desta forma proponho variadas
formas de letrar meus alunos (Norma).

[...] através do ensino da arte, [...] ajudar muita gente a melhor
entender o0 mundo, a criticar sua realidade e a se ajudarem. Sei que
€ um trabalho de formiguinha, queria poder fazer muito mais
(Odailton).

A proposta da interlocutora Ana Beatriz inclui a ressignificagao da leitura, vista
como fonte para enriquecer o didlogo na sala de aula. Inclui, também, escrita
reflexiva na construcdo do conhecimento. A escrita reflexiva tem como fonte
diferentes géneros textuais e, de modo particular, sugere maior autonomia do
escritor. A professora indica a insergdo da pesquisa e a leitura de textos cientificos
para a producao de conhecimento nas situagdes de letramento.

Com a leitura da narrativa da interlocutora constatamos seu reconhecimento
de que os estudantes chegam a universidade com conhecimentos prévios (como
participes de uma sociedade letrada). Acrescentamos, com base em Colaco (2012),
que os conhecimentos prévios dos alunos sdo importantes para a construgcao de
novos conhecimentos com base na compreensdo do contexto e dos processos
envolvidos na aprendizagem dos individuos.

A professora reporta-se a diversificagdo das situagdes de ensino, analisando-
as como mediadoras no letramento de futuros professores. Destaca a pesquisa
como uma das condi¢cdes essenciais para a producado de conhecimentos. De acordo
com a professora em seu projeto de formabilité existe espago para o dialogo por
constituir uma rica fonte de multiplos olhares sobre o objeto de conhecimento. Falar
em dialogo aponta possibilidades de fortalecimento das relagdes interpessoais,
necessarias para a formagao critica e para a valorizagdo da linguagem, que,
segundo Freire (1999), é necessariamente politica e nessa dimensao precisa ser

compreendida para produzir uma pratica transformadora.
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Partindo da narrativa do professor Baltazar, percebemos um projeto de si,
voltado para a pratica docente, contemplando diferentes situacbes em que os
letramentos podem acontecer. O professor elege a pesquisa como fonte de
producao de conhecimentos e considera que participar de pesquisas ampliara os
horizontes dos estudantes no letramento académico. A ideia do interlocutor encontra
apoio nos estudos de Marinho (2010) ao ressaltar que a articulacdo ensino/pesquisa
contribui para a superacao das dificuldades dos estudantes no que diz respeito a
leitura e a producao de textos propostos na academia.

Para a autora a pesquisa exige leitura de produgdes cientificas, exige a
escrita, colaborando com a formagao de um profissional com mais autonomia, pois
pesquisar proporciona ao estudante o desenvolvimento de leituras e a producao de
géneros produzidos por necessidades préprias da academia. Lembra que os
estudantes chegam ao ambiente universitario sem a experiéncia neste tipo de leitura,
carecendo de oportunidades para exercita-la, a fim de torna-se um bom leitor do
género académico.

No detalhamento das situacdes de letramento que pretende desenvolver na
formacgao inicial de professores, o interlocutor Baltazar comenta sobre rodas de
conversa, circulos de leitura, grupos de observacédo e de verbalizagéo, teatro de
fantoches, cinema-forum, dentre outras metodologias que proporcionardo
letramentos diversificados e o desenvolvimento da reflexdo critica. Os modelos de
letramento, como sugere Street (2014), sao utilizadas com propdsitos definidos para
o alcance dos objetivos estabelecidos. No caso do professor Baltazar a intengéo
parece evidente: oportunizar o dialogo, promover diferentes interacbes e observar
usos e fungdes sociais da linguagem escrita.

A interlocutora Carmen, da mesma forma que Baltazar, propde a utilizacido da
pesquisa como forma de valorizagdo dos usos da linguagem oral e escrita. Entende
que ao pesquisar o estudante percebe a articulagao teoria/pratica e desenvolve o
pensamento critico. Freire (1999) afirma que n&o ha ensino sem pesquisa, que
pesquisamos para conhecer o que nao conhecemos e para divulgacdo do
conhecimento. O que nos chama a atengdo em sua proposta é a sua intencao de
despertar o interesse dos estudantes pela docéncia. Aliada a ideia de inser¢céo da
pesquisa como situagao de letramento de futuros professores, Carmen entende que
o letramento requer o exercicio da reflexdo: “[...] vislumbro a necessidade de uma

reflexdo acerca do processo de ensino e aprendizagem de modo que sejam
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valorizados os usos da linguagem, seja ela oral, seja escrita [...]". A reflexdo, na
acepcado da interlocutora, abarcaria usos das linguagens oral e escrita com a
finalidade de desenvolver o pensamento critico e de formar profissionais que
analisem suas praticas.

A professora Eliana rememora seu percurso profissional e afirma acreditar no
potencial do ser humano e na possibilidade de transformacdo das realidades.
Acreditar no desenvolvimento ou na transformacdo do ser humano e de sua
realidade anima o profissional para o exercicio de sua profissdo e para reelaboracao
de sua pratica. A professora vislumbra a reelaboracdo de sua pratica partindo da
valorizagdo da linguagem oral e escrita e do trabalho com diferentes géneros e
tipologias textuais para agucgar o pensamento reflexao critica e sobre essa tematica
realca: “Acredito que melhorando minha pratica tenho possibilidades de contribuir
com o desenvolvimento séciohistérico e cultural dos meus alunos. Quando menciono
isso, refiro-me, sobretudo, a apropriagédo de metodologias de ensino que deem conta
de estimular em sala de aula o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo
dos discentes”.

Para melhorar a pratica, segundo a interlocutora, € importante revisitar os
modos de ensinar. Essa revisitagdo, quando se trata do letramento na formacéao
inicial, significa a ampliagdo do letramento académico, lembrando que a linguagem
escrita tem fungdes sociais e que é preciso agugar a curiosidade e a reflexao critica,
pois, conforme Freire (1999), o saber do senso comum, da experiéncia sera
superado se a curiosidade epistemoldgica se tornar ingrediente da pratica do
professor. A interlocutora, a exemplo dos demais professores, destaca a
necessidade de sensibilizagdo dos estudantes para “abracar a docéncia como
causa”’. Essa ideia € bastante significativa em um contexto social no qual a docéncia
tem sido desvalorizada.

Na narrativa da professora Jane encontramos a proposta de reflexdo sobre a
atuacdo do formador como agente de letramento e de agregar os letramentos
sociais a sua pratica pedagdgica. Sobre o papel do formador no letramento de
futuros professores a interlocutora destaca: “Durante os ateliés biograficos sobre
letramento realizei varias reflexdes a partir do que escrevi e também do que ouvi dos
meus colegas. [...] atividades que antes realizava em sala de aula n&o analisava

como situagcdes de letramento”. As reflexdes realizadas nos ateliés foram
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importantes para que a interlocutora repensar o letramento na formagdo de
professores.

A esse respeito, entende que noticias, acesso aos jornais e as revistas,
entre outras, constituem formas de: “[...] refletir sobre os aspectos histéricos do uso
da escrita e da leitura em varias situagdes do cotidiano”. Essa proposicdo €
pertinente para o aluno se sentir parte da historia, compreendendo que sao os
homens que fazem a histéria de acordo com os seus interesses politicos pessoais
e/ou coletivos. O uso na academia de diversificadas situacbes de letramento,
presentes no contexto social, promove a interagdo social do sujeito e faz do
letramento um processo de construgdo de sentido, em que o sujeito da
aprendizagem, em interagdo com os outros e com base nos conhecimentos prévios
e dos dados fornecido pelo evento/pratica de letramento, significa o conhecimento.

A narrativa da interlocutora nos desafia a pensar no processo ideologico de
letramento, presente no contexto social, explicita nos principios socialmente
construidos. Conforme Street (1995), as formas pelas quais as pessoas fazem uso
da linguagem oral e da escrita sdo atreladas as concepgdes presentes no contexto
social, a identidade de um povo e seus modos de produgdo da existéncia, sua
religiosidade, enfim, s&o determinadas por caracteristicas soécio historicas,
dependentes do tempo e do espagco em que vivem.

A leitura integral de uma obra em um contexto em que se trabalha
predominantemente com partes dela, se trabalha com textos impressos, faz parte da
proposta da professora Josania. A professora compreende que uma obra bem
escolhida, lida e refletida favorece a sistematizacdo do conhecimento, que pode
articular leitura e escrita na produgao de conhecimentos. Ao refletir sobre como
reelaborar sua pratica de letramento afirma: “[...] sempre tive a intengdo, mas nunca
coloquei em pratica, de propor em cada uma das turmas que adentro a aquisicdo e a
leitura integral de uma obra basica, por cada um dos alunos, para aquela area
especifica do conhecimento. Penso que a leitura integral de uma obra pode fazer a
diferencga [...]". Entendemos que a intengao da professora é bastante pertinente, haja
vista que muitos estudantes concluem o ensino superior sem ter adquirido ou
mesmo lido uma obra completa.

Em seu relato a professora Mirtes retoma o pensamento de Bachelard (1991)
ao comentar que nada é imutavel ou estatico. E, com base nesse pressuposto,

delineia um projeto de si, no letramento de professores, revelando perspectivas de
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mudangas e intencionalidades da pratica no sentido de: fomentar a
interdisciplinaridade, explicitar a unidade teoria/pratica, desenvolver a reflexdo e a
pratica colaborativa. Acreditamos que em decorréncia da fragmentagao na formagao
dos professores ndo ha o favorecimento de praticas interdisciplinares na academia.
Considerando a narrativa da interlocutora percebemos que nao podemos continuar
formando profissionais que se apropriam do conhecimento de forma disciplinar e
fragmentada, estabelecer relagdes entre as diversas areas e sem observar a
unidade teoria/pratica.

A interlocutora Norma rememora praticas de letramentos que contempla na
formacgao inicial de professores, visando a socializagdo de conhecimentos. Essas
praticas abrangem a leitura de textos académicos e/ou cientificos, a producao de
relatérios, as oficinas, os seminarios e a producdo escrita, a partir de leituras feitas,
das pesquisas e das reflexdes produzidas. A interlocutora propde como diferencial a
ser inserido em suas praticas de letramento de futuros professores o diagnodstico dos
conhecimentos prévios dos alunos, proposta apresentada pela professora,
reconhecendo que nao é possivel separar o sujeito do contexto em que habita, uma
vez que os letramentos ocorrem em espacos sociais mais amplos.

O professor Odailton, por meio do ensino da arte, entende que o letramento
na formacao inicial pode oportunizar o desenvolvimento do pensamento critico no
contexto académico, como forma de mediar a compreensdo do mundo e da
realidade em que se insere o aluno. O professor compreende que a leitura do mundo
e a capacidade de analisar criticamente a realidade capacita o estudante para a
construgdo de seus caminhos e de seus conhecimentos, buscando formas de
libertacdo das amarras da escravidao.

Com a analise dos dados empiricos estamos convictos da importancia da
mediacao do professor formador no letramento de futuros professores. A atuagéo do
formador nesta dimensao do processo formativo pode, segundo Amaral (2008), ser
tanto instrumento de dominagado, quanto de libertacdo, garantindo a perspectiva
critica dos eventos e das praticas de letramentos propostos na academia.

Os dados analisados ratificam a importancia das pesquisas que procuram
ouvir os professores, objetivando a reflexdo e a reelaboracédo de suas praticas. No
caso deste estudo, verificamos que nossos interlocutores ndo haviam refletido sobre
seus papeis como mediadores no letramento de futuros professores. Com a

colaboracdo na pesquisa compreenderam que a socializacdo do conhecimento
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ocorre em situacdes de letramento, embora nem sempre observando sua dimensao
critica.

Compreenderam, também, o grande desafio da academia na superagao do
isolamento do conhecimento produzido nas diversas areas como parte do todo e na
tarefa de letrar futuros professores para que sejam profissionais capazes de
aprender a aprender, de aprender a fazer, de aprender a ser e de aprender a
conviver, tendo como ingredientes de suas praticas a criatividade e a inovacéo,
fundamentando-se na ciéncia e na técnica, mas com capacidades atuar criticamente
no contexto social como membro de uma familia, cidaddo ou como um membro
produtivo da sociedade (DELORS et al, 2010).

Em resumo, entendemos que o letramento critico na formagao inicial de
professores, neste sentido concordando com Rojo (2009), promove a formagéao de
um profissional mais flexivel, mais tolerante, mais critico, conhecedor de seus
direitos e deveres e, sobretudo, com um sélido conhecimento profissional, tendo por

base as diferentes dimensdes do trabalho docente (humana, politica, social e ética).
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A GUISA DE CONCLUSAO: RETOMANDO AS IDEIAS TECIDAS

O texto é um tecido de ideias. Num tecido sempre tem os
buraquinhos, as pequenas faltas. Buraquinhos e faltas que
sédo fundamentais para compor a trama. Trama que compbe
os textos. Escrever é isso: é deixar buracos. E deixar faltar. E
deixar que erros existam, ainda que tentemos sempre nos
corrigir. E aceitar que tudo pode ser visto sob outro dngulo,
outra maneira de ver as cores do mundo. Escrever é expor-se
e admitir as incompletudes da gente.

(Adriano Gosuem, s/d)

Ao iniciarmos a escrita desta se¢ao conclusiva de nossa tese rememoramos
0 percurso vivido, lembrando das tensdes, das descobertas, dos desencontros e,
sobretudo, dos encontros (com nossos pares, com nossos interlocutores e com as
bancas de qualificagado) por tornarem mais sensivel o nosso olhar e a nossa escuta
no processo investigativo. No percurso vivido, as tensbes, as descobertas, os
encontros e desencontros foram significativos por nos fazerem perceber que:
“Escrever é isso: é deixar buracos. E deixar faltar. E deixar que erros existam, ainda
que tentemos sempre nos corrigir’, como refere o autor em epigrafe.

Concordamos com o autor ao realgcar que o texto € um tecido de ideias,
orquestrado por uma trama que nos deixa perceber a incompletude da escrita e,
também, a nossa prépria incompletude como pessoa e como profissional. Partindo
desse entendimento, construimos este texto conclusivo, cientes da existéncia de
alguns buraquinhos, que sao inerentes ao tecido de um texto e de uma pesquisa
cientifica, visto que, como afirma Freire (1999), devemos ter consciéncia de nosso
inacabamento e de que nossa existéncia envolve possibilidades de construir, de
reconstruir para transformacao da realidade.

Para tecer a trama da conclusao de nossa tese retomamos a problematica da
investigacdo, conscientes do desafio de respondermos as questdes apresentadas na
introdugdo deste estudo: a) O que narram os professores formadores sobre
letramento na formacgao inicial? b) Quais situagdes de letramento propéem aos
futuros professores na formacgéo inicial? c) Como os formadores analisam as
praticas de leitura e de escrita propostas na formagao de professores? d) O que os
formadores propdem para redimensionar o letramento na formagao inicial de

professores?



155

As questdes apresentadas serviram de parametro para tracarmos os
percursos teoricos e metodologicos da pesquisa e, consequentemente, para
delinearmos esta parte da tese, cujo foco é o letramento na formagéao inicial dos
futuros professores, no contexto do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da
Universidade Federal do Piaui. Ratificamos a relevancia do tema por entendermos
que a formacéo de professores constitui um locus privilegiado de letramento, que
tem o desafio de inserir o futuro professor em praticas letradas para apropriagao do
conhecimento e para familiarizagdo com os géneros textuais predominantes na
academia.

Considerando esse desafio da formacéo de professores registramos que a
investigacao partiu do pressuposto de que conhecimento e letramento n&do sao
neutros ou objetivos, mas resultam de produgdes histéricas e socioculturais,
caracterizando-se, confirmando-se esse entendimento pela narrativa dos
interlocutores ao revelarem que o letramento de professores na formacgao inicial é
organizado e estruturado de maneira particular e intencional, cujos realces e/ou
omissdes obedecem a uma logica subjacente aos modos de socializagdo dos
diversos letramentos.

Em sintonia com as ideias apresentadas acerca da producdo de
conhecimentos e do letramento o estudo sinaliza que na formacgao inicial os
significados do letramento vinculam-se as habilidades individuais dos estudantes no
que concerne a leitura e a escrita. O que se espera desses estudantes € o
desenvolvimento de habilidades para se desenvolver a escrita académica, mas sem
considerar que suas experiéncias de letramento sao diferentes. Os estudantes que
ingressam na universidade tém contato com outros tipos de leitura e de escrita
exigida na educagcdo basica e nao atendem inicialmente ao que exigem os
professores em relacio a leitura e escrita académicas.

Implica dizer que a fluéncia nas praticas leitoras e escritoras proposta na
universidade precisa compreender os significados e usos da escrita no processo
formativo, na condicdo de praticas sociais que precisam ser reconhecidas e
difundidas na academia, também. E preciso, pois, atender a&s demandas da
instituicdo no que se refere ao ler e ao escrever, bem como lembrar que os
estudantes estdo imersos em praticas culturais de escrita, reconhecidas e
legitimadas, que se modificam com as transformagbes ocorridas no contexto

sociocultural.
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Perceber, o letramento se constitui de forma sociocultural, por meio de usos e
de significados da escrita em diferentes contextos institucionais. A referéncia aos
significados da escrita nos remete a seguinte questdo: O que narram os professores
formadores sobre letramento na formacdo inicial? Em resposta a esse
questionamento os dados revelam que as concepgbes de letramento dos
formadores de professores séo reflexos de construgdes alicercadas nos percursos
de vida, por meio das relagbes com a linguagem escrita na histéria de vida familiar e
por meio das histérias de leitura e de escrita que foram vivenciadas.

Essas concepgdes resultam, também, das relagdes com linguagem escrita
nas diferentes instituigdes sociais nas quais se inserem, assim como podem ter
influéncias dos processos de formacao e das diferentes vivéncias no contexto da
pratica docente. A concepcao do letramento dos professores interlocutores orientam
as praticas e eventos de leitura e de escrita, que sdo desenvolvidos na formagao
inicial de professores.

Os dados analisados neste estudo mostraram que as praticas e eventos de
letramentos predominantes na formacao inicial pautam-se no modelo académico,
embora tenhamos percebido usos de géneros textuais que circulam socialmente. O
letramento académico assume significados especificos para um grupo social, o
grupo de professores, dependendo dos contextos e das instituicbes em que é
produzido. As praticas de letramento, de modo geral, refletem aspectos tanto da
cultura, quanto das estruturas sociais e econdmicas.

O letramento académico, de acordo com os dados da pesquisa, parte do
pressuposto de que as praticas de leitura e escrita servem a um propésito definido,
desenvolvendo-se em funcéo de orientacdes técnicas peculiares a academia com o
objetivo de apropriagdo do conhecimento cientifico. Esse modelo de letramento, a
rigor, nem sempre observa a logica dos usos sociais da escrita nas diferentes
culturas, tampouco considera os aspectos ideologicos da linguagem escrita para,
desse modo, contribuir com o processo de formacao critica do professor.

Sobre as situagoes de letramento que propdem aos futuros professores na
formacéo inicial, os formadores instituem praticas de leitura e escrita que articulam,
concomitantemente, estratégias de formacao de leitores e de escritores, com o uso
de géneros textuais proprios da academia e com a utilizagdo de diferentes recursos
(videos, leituras de imagens, por exemplo), que possibilitem aos estudantes a

construcdo de conhecimento inerente a profissdo professor, formando profissionais
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qualificados, indo ao encontro do que estabelece a proposta de formacdo da
Instituicdo, explicitada no Projeto Pedagdgico do Curso.

O letramento constitutivo da formacao ocorre, portanto, por meio de leituras
e de escritas previamente selecionadas para possibilitar a fundamentagao teérico-
metodoldgica exigida na formacdo docente. As situagbes de letramento propostas
aos futuros professores na formacgao inicial, em algumas situagbes, extrapolam o
aspecto académico e procuram ampliar a consciéncia da realidade, a leitura de
mundo por meio de diversificados géneros de textos (portfélios, murais pedagdgicos,
musicas, filmes, entre outros), que possibilitam a analise critica, a reflexdo e a
articulagdo entre conhecimentos, como assim referendam o conteudo dos dados
analisados.

Emergem desses dados, a compreensao de que as disciplinas possibilitam
situacdes de leitura e de escrita, assim como viabilizam o confronto com diferentes
posi¢cdes politicas, diferentes modos de ver a realidade e de ver a educacéo. Essas
situacbes colaboram para despertar nos estudantes, além da consciéncia da
importancia de uma fundamentagao tedrica para o exercicio da profissao, o gosto e
o prazer pela leitura e escrita, mostrando-se como formas de ampliagdo das
perspectivas de leitura do mundo.

Corroboram a compreensao de que nao basta ler para decifrar o texto lido,
para dar respostas técnicas no contexto da aula. E preciso ler para compreender.
quando os estudantes leem e compreendem o que € produzido, refletindo sobre os
fatos, comunicando suas ideias, compartilhando experiéncias e conhecimentos, €&
que se presencia a possibilidade de um letramento critico, notadamente para
respondes as proposicdes avaliativas postas na formacgao inicial.

A esse respeito, constatamos o uso de situagdes de leitura e de escrita para
fins avaliativos com a intencdo de que os alunos reproduzam o conhecimento
construido de forma sistematizada, organizando as ideias apreendidas, sintetizando,
analisando e explorando o conhecimento, € importante ressaltar que no letramento
de professores precisamos apostar na constru¢gao de espagos para a socializagao e
a reconstrucdo de conhecimentos, baseadas na reflexdo e na reelaboragdao do
conhecimento, a fim de possibilitar a leitura critica como atividade criadora, que
colabora com a explicitacdo dos aspectos politicos e ideolégicos da linguagem

escrita.
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Os relatos narrativos mostram que no espago da academia o letramento é
oportunizado em diferentes situagdes, garantido por uma diversidade de géneros
textuais, para viabilizar o acesso e a producédo de conhecimento e que em diversas
situacbes de letramento os professores formadores comentam a respeito das
possibilidades de realgar a unidade teoria/pratica, de relacionar os conteudos
estudados com as situacdes reais da formagao no contexto universitario.

E visivel no interior dos discursos narrativos analisados referéncias a leitura
de textos nas situacdes de letramento na formacao inicial de professores, 0 que
mostra a necessidade de leitura de obras completas, a importancia do
aprofundamento das tematicas estudadas para a apropriagdo do conhecimento
profissional, participando do letramento como pratica sociocultural.

A movimentagdo analitica das narrativas dos professores evidencia que o
letramento académico vem se ampliando com o uso das tecnologias da informagao
e da comunicagao, por meio das redes digitais, com a pesquisa, oportunizando aos
estudantes o desenvolvimento de diferentes competéncias e habilidades, ao tempo
em que enriguecem o conhecimento com outras posicoes tedricas, ampliam as
discussodes confrontando aspectos que fortalecem e tornam diferenciada a formagao
profissional para o exercicio da cidadania, inclusive pela utilizagdo de diferentes
linguagens disponiveis no contexto social.

Outro aspecto constatado pelos dados é que as situacbdes de letramento
possibilitam a articulacdo do passado/ presente, proporcionando a compreensao de
que as praticas hoje construidas no contexto social sdo produtos da nossa histéria
pessoal e social, sendo, portanto, culturalmente produzidos e socialmente situados,
referendando as discussdes de Street (1995) a esse respeito. Essas situagdes
favorecem pensar nas possibilidades de transformacido do contexto social e, ainda,
pensar na linguagem escrita enquanto pratica permeada de ideologias e de valores,
elaborados socialmente nas relagdes cotidianas que se estabelecem no ambito de
uma sociedade em constantes mudancas e transformacgdes.

E possivel acrescentar, a partir do desenvolvimento deste estudo, que a
valorizag&o do letramento critico na formacéo inicial favorece o investimento em uma
formacdo emancipatéria e critica por possibilitar a confrontacdo entre os
conhecimentos socializados por meio da producao cientifica e da realidade social,
politica, cultural e educacional, bem como pelo desvelamento das relacbes de poder

subjacentes a linguagem escrita e ao conhecimento produzido/difundido.



159

Os professores assumem em sua narratividade, a responsabilidade com o
letramento dos alunos e com a sua conscientizagdo da obrigatoriedade da leitura e
da escrita diante do objetivo de aprender no processo de formagao dos futuros
professores, de orientar para os alunos despertem o gosto e o prazer por estas
praticas, a rigor, utilizados como instrumento de avaliagdo. A esse respeito,
destacamos que foi ressaltada por um dos interlocutores, a necessidade de
planejamento dessas praticas, por compreendé-las como produtos socioculturais
resultantes de opcdes tedricas e politicas.

Outro aspecto ressaltado nas narrativas dos professores sobre o letramento
€ a inser¢cdo na academia de géneros textuais diversos para despertar a criatividade
e incentivar o estudante na rememoracdo de vivéncias e de experiéncias
construidas ao longo da sua trajetéria de vida, para compreensao das formas de ser
e de viver decorrentes da historia social e pessoal.

O letramento na formagao inicial, como enfatizado, contempla diferentes
linguagens, (linguagem escrita, linguagem imagética e linguagem oral), porém ha
predominancia de usos da leitura e da escrita nos eventos de letramento. A leitura é
materializada por meio de estudo de textos e a escrita € utilizada para producao de
resumos, resenhas e outras produgdes instituidas pela academia como género de
escrita cientifica. As diversas linguagens e seus usos sociais, articulados as
demandas da formacao profissional de professores indicam que importante que o
professor compreenda as significagdes do letramento na formacgao inicial para
planejar criticamente as praticas e os eventos de leitura e de escrita nas disciplinas
que ministram.

Os interlocutores do estudo, ao refletirem acerca de suas praticas,
identificaram algumas limitagbes em relagdo ao letramento que propiciam na
formacgao de professores, lembrando a importancia da reflexdo desencadeada pela
pesquisa ao contribuir para se perceberem como agentes letradores e,
principalmente, para entenderem os significados sociais do letramento.

Sobre esse aspecto, realcamos que as narrativas compartilhadas na
pesquisa, ao abordarem o letramento na formagao inicial e o papel do formador
nesse letramento, nos fizeram refletir coletivamente a respeito das decisdes que
tomamos em nossas aulas no que se refere a leitura e a escrita. Nossas decisdes

sobre o conhecimento a ser socializado e sobre as leituras que subsidiardo as
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reflexdes a serem tecidas, optando por uma modalidade de letramento como padréo,
revelam relagcdes de poder que regem as praticas docentes.

As ideias analisadas e apresentadas nesta parte do estudo ratificam a
importancia de pesquisas em colaboracdo com os professores, situando-os como
protagonistas do trabalho docente. No caso especifico desta investigagcao
articulamos a reflexao, a producédo de conhecimentos e a formacéo, reconhecendo a
importancia de escutar os professores, por meio da reflexdo, com vistas ao
autoconhecimento, ao conhecimento e a reelaboragao das praticas desenvolvidas.

Ratificam, ainda, que nossos interlocutores compreenderam a necessidade de
reelaboracdo de suas praticas de letramento para atendimento, também, as
demandas do letramento social. Nessa direcdo, apresentamos em um quadro
sintetizador as questdes norteadoras do estudo, articuladas as constatagdes do
estudo, aspectos singulares que evidenciam possibilidades de reelaboragdo das

praticas dos formadores no contexto do letramento na formacgao inicial.

QUADRO 01 - Sintese analitica

QUESTOES NORTEADORAS CONSTATAGOES DO ESTUDO

*O letramento de futuros professores na formacgao
inicial tem marcas de letramento académico, com
predominio de usos da leitura e da escrita com

O que narram os professores
formadores sobre letramento na

formacgao inicial?

finalidades pedagdgicas.

Quais situagoes de letramento propéem
aos futuros professores na formagao
inicial?

*O letramento de futuros professores na formacgéao
inicial ocorre em diferentes situagcbes de leitura e
escrita;

Como os formadores analisam as
praticas de leitura e de escrita propostas
na formagao de professores?

*Os formadores percebem os limites do letramento
meramente académico, reconhecendo as
possibilidades do letramento critico por ampliar a
consciéncia da realidade, o desvelamento da
ideologia subjacente a escrita e ao conhecimento e
favorece o desenvolvimento da reflexdo critica e a
articulagdo entre o conhecimento profissional e a
realidade social e educacional.

O que os formadores propéem para
redimensionar o letramento na formagao
inicial de professores?

*Os formadores propdéem a reelaboracdo de suas
praticas no letramento de futuros professores.
Propdem, também, a integracdo das diferentes
disciplinas (diversas areas) na tarefa de letrar futuros
professores. A perspectiva é de formar para
emancipagao, para que sejam capazes de uma
leitura critica do conhecimento e do mundo.

Fonte: Dados dos Ateliés e da entrevista narrativa (2015)
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Retomando o sentido expresso na epigrafe que inicia este apanhado
conclusivo, colocamos em realce que escrever: “E aceitar que tudo pode ser visto
sob outro angulo, outra maneira de ver as cores do mundo. Escrever é expor-se e
admitir as incompletudes da gente”, o que reforga a pertinéncia em afirmar ser nosso
texto inconcluso. Essa inconclusdo ocorre em fungcdo do entendimento de que a
problematica pesquisada pode ser interpretada por outros angulos, outras lentes,
que poderdo apontar diferentes conclusbes ou confirmar nossos achados
compreensivos, interpretativos, mediante o entendimento de que pesquisar, portanto,
requer a abertura para compreender que existem outros angulos possiveis de
analise tedrica e metodoldgica de um objeto de estudo.

Feitas as consideragbes exigidas pelas questbes da pesquisa, comporta
acrescentar que reconhecemos nOSSO compromisso com a socializagdo do
significado de fazer pesquisa com professores universitarios, particularmente com o
apoio no método autobiografico, que nos impele a recorrer ao estudo das historias
de vida dos sujeitos em sua singularidade. Nesta pesquisa as experiéncias narradas
constituiram aportes significativos para a compreenséo do letramento na formagéo
inicial de futuros professores. A realidade social e educacional foi narrada do ponto
de vista de individuos historicamente determinados, ou seja, sob as lentes de
profissionais conscientes de que suas opcbes sdo determinadas por suas
concepgdes, pelas experiéncias produzidas ao longo da vida e pelos investimentos
na formacgéo profissional.

Reconhecemos, também, a importancia de registrar que a pesquisa
oportunizou o encontro de professores para dialogar, para compartilhar
conhecimentos e experiéncias e, sobretudo, para pensar que a docéncia na
universidade pode acontecer em colaboragdo, no trabalho coletivo, uma vez que,
com a vivéncia dos ateliés biograficos, cada interlocutor foi afetado pela narrativa
outro, rememorando percursos de vida pessoal e profissional.

Advogamos, pois, o letramento académico numa perspectiva critica por
promover reflexdes sobre a educacgao, sobre o ser professor e sobre o exercicio da
profissdo, ressaltando a dimenséao politica do professor do contexto social. Com a
perspectiva do letramento critico situamos os professores como agentes de
transformacao da realidade, por provocarem o desenvolvimento da consciéncia

critica, viabilizando a ampliagdo da leitura de mundo, de forma que os estudantes
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possam perceber os interesses que estdo presentes nas relacdes e nas decisdes
estabelecidas nos contextos sociais e institucionais.

Afirmamos, na condi¢cdo de mediadora na investigagdo, que ao ouvirmos as
narrativas, ao lermos os memoriais produzidos nos ateliés biograficos e ao
lembramos os encontros vivenciados durante o doutoramento, tanto ao cursarmos
as disciplinas, quanto nos momentos de qualificagdo, revisitamos nossa historia de
vida e, ao mesmo tempo, projetamos as possibilidades de reelaboragdo nossas
praticas na docéncia universitaria, tecendo reflexbes acerca da fertilidade dos
encontros com nossos pares, dos dialogos e das narrativas de vida na trama dos
textos de nossas vidas. Com essa reflexao sobre a importancia de fazer pesquisa
com os professores, registramos o encaminhamento conclusivo de nossa tese,
reconhecendo nossa incompletude e assumindo a abertura para aprender sempre

mais.
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Ana Beatriz Sousa Gomes

Quem sou como pessoa e profissional?

A identidade pessoal e profissional estda muito interligada, pois sofre influencias da nossa
personalidade. Como pessoa considero-me bastante disciplinada e focada nos objetivos
tracados ao longo da minha vida. Me auto defino uma pessoa acolhedora e prestativa,
valorizo muito o convivio familiar. Gosto de fazer planos e me esforco para realiza-los, o que
as vezes me deixa ansiosa. Quanto ao meu perfil profissional defino-me como uma
pedagoga apaixonada por minha profissédo. Procuro sempre compreender a realidade em
que estou trabalhando e conviver harmoniosamente com meus alunos e colegas de trabalho.

Como me fiz professor(a) do ensino superior?

Comecei minha experiéncia como professora, informalmente, desde 1983, quando eu tinha
16 (dezesseis) anos de idade, ministrando aulas particulares, ensinando tarefas a alunos do
ensino fundamental. Esses alunos, inicialmente, geralmente, eram filhos de amigas da
minha mae ou vizinhos. Posteriormente, quando ingressei na UFPI, para cursar Pedagogia,
nos anos de 1997 e 1988, ministrei aulas para a 32 e 42 série do Ensino Fundamental no
Colégio Lerote, no tempo em que ainda funcionava no bairro Socopo. Sai do Colégio Lerote
e tranquei o curso porque casei-me com um rapaz, Engenheiro Agrébnomo, e fui morar no
Sul do estado. Naquela época, pensei em fazer também a habilitacdo em Educacio Rural,
para relacionar minha area de formacdo com a do meu esposo. No Sul do estado, no
povoado do DNOCS, hoje a cidade de Alvorada do Gurguéia, morei de 1988 a 1990, fui
professora de uma escola da CNEC e Diretora de uma escola privada. Em 1990, quando
retornei a Teresina estava gravida de sete meses do meu unico filho e tornei-me mae em
julho deste ano. Em 1991 retornei ao curso de Pedagogia e comecei novamente a ministrar
aulas particulares para varios alunos. Em 1992 fui selecionada como educadora social
bolsista onde trabalhei ensinando tarefas e alfabetizando adolescentes em situagao de risco
na instituicdo social denominada, na época, “Nossa Casa“ vinculada a Secretaria de
Assisténcia Social do Estado, o contrato encerrou-se em 1994. De 1993 a 1994 participei,
como bolsista da UFPI, do projeto “Ler para viver’, trabalhei no “Clube do Gari,
alfabetizando garis, ao mesmo tempo, trabalhei como estagiaria do curso de Pedagogia, no
Servigco Social do Comércio (SESC). De 1996 a 1997 trabalhei como Pedagoga um
semestre em duas escolas no Bairro Promorar, em Teresina: uma privada e uma
comunitaria. Em 1997 ingressei no Mestrado em Educacdo da UFPI e fui bolsista de
demanda social da CAPES. Logo apds o término do curso de Mestrado, no mesmo més da
defesa da dissertagédo, ingressei como professora substituta da area de Fundamentos
Politicos e Administrativos da Educagao do Departamento de Fundamentos da Educagao
(DEFE) do CCE, aonde permaneci de 2000 a 2002. Encerrando o contrato de professora
substituta em 2002, no mesmo més, passei no concurso para professora efetiva da UFPI da
area de Fundamentos Pedagdgicos, Filosoficos e Sociolégicos para o campos de Picos.

Em dezembro de 2001 passei no Concurso para Pedagoga da Secretaria de Educacgéo do
Estado, tomei posse, mas nao cheguei a trabalhar porque passei no Concurso para
professora efetiva da UFPl. Em 2003 fui afastada da UFPI para cursar doutorado em
Educacao na Universidade Federal do Ceara. Um més apos a defesa da tese, em outubro
de 2007, retornei ao campos de Picos e fui removida em agosto de 2008 para a area de
Fundamentos Politicos e Administrativos da Educacdo do Departamento de Fundamentos
da Educagao (DEFE) do CCE aonde permanego até a presente data.
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Como se delineia meu percurso formativo?

O meu percurso formativo teve inicio em 1973, aos 6 (seis) anos, quando iniciei o pré-
primario em Sao Luis, no Maranhao. Depois em 1975 continuei o primario, ja na segunda
série, em Teresina, Piaui. Em 1984 conclui o cientifico, agora ensino médio. Em 1985 e
1986 prestei vestibular para o curso de Servigo Social e letras da Universidade Federal do
Piaui (UFPI), respectivamente, e nao obtive éxito. Em 1987, fiz vestibular para o curso de
Pedagogia na UFPI e ingressei no curso. Em 1988 tranquei o curso de Pedagogia porque
me casei e fui morar no interior do estado do Piaui, Ia tive algumas experiéncias como
gestora escolar de uma escola privada e como professora da CNEC. Em 1990 tornei-me
mae. Em 1991 retornei ao curso, concluindo-o em 1994. Em 1993, quando meu filho entrou
na escola, iniciei minha militancia académica no Movimento Negro. Do ano de 1995 a 1996
cursei a habilitagdo em Supervisdo Escolar. Em 1996 ingressei no curso de Ciéncias Sociais
na UFPI, como portadora de curso superior e iniciei o curso de Especializagdo em
Supervisdao Escolar no PREPES em Belo Horizonte (MG), na PUC. Neste mesmo ano
ingressei no IFARADA (nucleo de pesquisa sobre africanidades e afrodescendéncia da
UFPI), tendo sido uma das membro fundadora e tive oportunidade de coordenar diversas
vezes este nucleo aonde permanecgo até hoje. Em 1997 iniciei o Mestrado em Educagéo na
UFPI e tranquei o curso de Ciéncias Sociais e como a selegdo do curso de Mestrado
coincidiu com o periodo de aulas no PREPES em Belo Horizonte, ndo conclui a
especializagdo em Supervisdo Escolar. No entanto, a experiéncia proporcionou um
crescimento muito significativo na minha vida académica, devido ao intercambio com outros
alunos de outros estado e também pela oportunidade de conhecer, adquirir e construir
conhecimentos mediados por meio da pratica pedagdgica de outros docentes de varias
instituicdes do pais. No ano de 2000 conclui o Mestrado em Educacado com a Dissertacao
intitulada “A pratica pedagogica curricular e os alunos negros: um estudo de caso em uma
escola pubica em Teresina (Pl). Em agosto do ano de 2003 iniciei o curso de Doutorado em
Educagdo na Universidade Federal do Ceara (UFC). Defendi a tese no ano de 2007,
intitulada “A pedagogia do Movimento Negro em instituicbes de ensino Teresina (PI): as
experiéncias do NEAB IFARADA e do Centro Afrocutural Coisa de Négo”.

Baltazar Campos Cortez

Eu sou BALTAZAR CAMPOS CORTEZ. A principio, um nome régio, mistico, traduzindo
diante mao, o perfil do dono desse nome. Baltazar significa “salve a vida do rei”, “salve a
vida do senhor”. Tem origem no assirio Bel sar uxur, do hebraico Belsassar,Beltshatztzar, do
babilénico Balt-shar-usur, que quer dizer “salve a vida do rei”, com a palavra “rei” ligada a
“senhor”. Deriva da raiz Ba’al, que tem origem semita e quer dizer “senhor, dono”. Ba’al era
nome de varias divindades locais e frequentemente era relacionada com tempestades e a
fertilidade. Também foi nome do filho de Nabonido, o ultimo rei da babil6nia, que reinou até
o século VI a. C., quando teve seu império conquistado pelos persas. Baltazar € nome de
um personagem biblico mencionado no Novo Testamento como um dos trés reis magos que
levaram presentes no nascimento do menino Jesus. Nao ha nenhuma confirmacdo da
presenca de trés reis magos, e sim de trés presentes dados ao menino Jesus, apesar da
suposicao, segundo a tradicdo, Baltazar teria sido o rei que levou a mirra.

A escolha do meu nome Baltazar se deu, segundo a minha mae, pela data do meu
nascimento — 06 de janeiro, Dia de Santos Reis. Assim, a minha genitora, na sua
sensibilidade religiosa e afetiva aos santos da igreja catélica assim me cognominou.
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Foi um crescimento, a principio, saudavel, mas um surto de poliomielite na regido veio
acertar-me em cheio, que naquela época eu tinha apenas um ano de idade, comegava a dar
0S meus primeiros passos.

As invocagobes, as preces e as promessas realizadas pela minha mée, a todos os santos e
santas conhecidas era o que valia para aqueles momentos de dor e de desespero, vendo-
me desfalecer a cada dia, sem chances de sobrevivéncia, como atestara o velho médico
local, afirmando que somente um milagre me salvaria daquela infeliz doencga, agora bem
presente ali no seio da familia.

Mas a fé materna fora mais forte do que o atestado do “doutor”... assim, eu sobrevivi a furia
da temida e desconhecida poliomielite. Todavia, o velho “doutor”, nao se dando por vencido,
atestava que eu seria apenas um vegetalzinho, a viver a partir da sombra e da dependéncia
de outros.

Os limites e as impossibilidades diante das sequelas daquela paralisia me atormentaram por
muito tempo, vida limitada, crianga sem saude, indefesa e mobilidade reduzida. Creio no
poder dos céus, que através das preces da minha mae, ouvia as muitas lamentacdes e
rogos e me constituiu em um ser que passaria a enfrentar inumeros desafios. E eu fui
sobrevivendo sem arranhdes, ou quase sem arranhdes, mas muitas raladuras nos pés, nos
joelhos, nas maos e na lama, pois caminhar era uma atividade cansativa, com muitas
quedas e tombos, sem firmeza e mobilidade para executar algumas atividades rotineiras.

Na verdade, foi uma infancia marcada por iniUmeros encontros, desencontros, separacoes.
Uma infancia marcada pela pobreza, pelas privagdes e pela falta de oportunidades.

Mas dizem que o céu é o limite. E este foi o meu limite. llimitado, na sede de buscar, de
querer, de avancar. Eu tinha pressa em ser feliz, eu tinha pressa em conquistar. Eu queria
ver o mundo, sonhar, viajar, navegar...

Nas ondas do mar da vida me joguei. Neste imenso oceano vi-me como um grande
marinheiro, um navegador... Aqui, tomo emprestado a frase de Fernando Pessoa: “navegar
€ preciso...”. Era preciso navegar, chegar a um porto seguro e aportar, pisar em terra firme.
E assim fui me constituindo sujeito da minha histéria, senhor do meu destino, uma histéria
cheia de tantos reveses, retrocessos, sabores amargos, sabores adocicados, azedos,
salgados.

Na ansia desses sabores, experimentei o sabor da escola. Para mim, naqueles primeiros
anos, um espago marcado por muitas adversidades. Os limites me confinavam a ter que
permanecer na sala de aula no horario do recreio, pois nao poderia ficar junto com as
demais criangas para ndo ser machucado. Nas aulas de educagao fisica, era obrigado a ir a
quadra de esportes, apenas para responder a presenca do dia e retornar para casa, porque
o professor dizia que eu ndo possuia a minima condicdo de executar qualquer atividade
fisica. E como aquilo me marcava profundamente...

Frequentei o ensino fundamental — 12. Etapa, vendo e ouvindo as licbes que todos estes
limites me impingiam. Resultado disso foi uma distorgéo idade/série, sendo, posteriormente
transferido para o turno da noite, pois quase sempre eu nao completava um periodo letivo,
abandonava sempre antes da sua concluséo.

Apos a conclusdo da quarta série, no turno da noite, tendo merecido destaque na turma,
retornei para o turno diurno, frequentando agora a quinta série. Foi um periodo de
reacomodacdo. A musculatura mais fortalecida os tombos eram em menor quantidade. Mas,
para chegar até a escola, uma professora, amiga da minha familia e vizinha da minha
residéncia, me dava carona todos os dias. Foi assim que eu consegui concluir o ensino
fundamental.
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O desejo de ser professor era algo latente no meu ser. Ainda pequeno, imaginava-me numa
sala de aula, dando aulas para muitas criangas, para jovens. Simulava uma sala de aula no
quintal da casa, a porta da cozinha era o quadro negro, o jirau de lavar louca era a mesa do
professor, e algumas cadeiras de couro faziam as vezes das carteiras. Os alunos eram as
criangas da vizinhang¢a. Tudo funcionava harmonicamente, reproduzindo naquele espaco o
tédo desejado sonho do ser professor.

Concluindo o ensino fundamental, era comum entre as familias da nossa pequena cidade,
as familias enviarem seus filhos para estudar em Teresina, capital do Estado, por dispor de
ensino de melhor qualidade e preparar, desse modo, aqueles jovens para mais tarde
ingressar na universidade. Aos menos interessados e sem muitas ambigdes ou mesmo pela
caréncia de recursos, sobravam-lhes a Escola Normal, com seu curso Magistério, no turno
da tarde e o curso de Contabilidade, no turno noturno.

Meu desejo era estudar fora, fazer uma faculdade, poder desvendar os mistérios da cidade
grande, alcar voos mais altos. A priori, meu pai entrou em contato com um dos seus irmaos,
que residia em Teresina, no sentido de me acolher em sua residéncia. Eu mesmo que redigi
a carta. Bem feita, regada a muitos motivos e razdes no intuito de sensibilizar o tio. Enviada
a correspondéncia, aguardamos ansiosamente pela resposta. Aquele tio, faleceu anos mais
tarde e ainda hoje nds aguardamos pela tdo desejada resposta.

Como a resposta nao veio, fui cursar o magistério na velha Escola Normal. Em contato com
disciplinas pedagdgicas, os estagios, os tirocinios, as aulas praticas, fui me constituindo
professor. E assim, num periodo de trés anos, recebia meu primeiro diploma de professor.
Naquele diploma estava embutidas muitas concepgdes do ser professor. Muitas destas
concepcoes adquiridas a partir das praticas dos meus antigos mestres. Outras concepgdes
negadas, por reconhecer naquelas praticas nada saudaveis para o meu futuro de docente
que eu tanto queria ser.

E assim, de um imenso casulo, despontei como um profissional do magistério, com
pretensdes para realizar voos bem altos. Era um desejo incontido. Queria mais, muito mais,
um curso superior, um mestrado, um doutorado, um pdés-doutorado... mas, pobre criancga,
pensar tao alto, numa condig¢ao de vida tao infima, tdo cheia de limites e dificuldades.
Legitimando a minha escolha, recebi de um politico da época o contrato de professor, pois
nao existia selegdo de professor através de concurso publico, eram escolhidos aqueles
professores a quem interessava o sistema e a quem o politico definia. Vi-me entre esses
eleitos. Foi interessante a proposta e assim, constitui-me numa sala de aula, ministrando
aulas de ensino religioso.

Era um desafio interessante, pois eu ja havia, ha a algum tempo atras, trabalhado como
catequista na paroquia local. As aulas estavam mais para catequizacdo e pregagao dos
bons preceitos do catolicismo do que aulas de ensino religioso, mesmo porque a orientagao
era essa, atender as regras da igreja catolica que era predominante naquele espaco.

O caminho a ser percorrido como professor me levou a muitas inconformidades com o
estabelecido. Eu experimentava aquela pratica docente, mas muitas atitudes ou regras pré-
estabelecidas eram contestadas por mim. Queria ser professor, por pura vocagao, mas nao
nas condigdes ali impostas.

Entretanto, estar/ser professor implicava e ainda implica seguir meu inquieto espirito que,
como tal, se percebe inacabado, imbrincado pelos sentimentos de estranhamento, de
insercéo no e com o mundo e de busca curiosa e constante. E assim, minha alma migrante,
vestida com trajes mortais, trouxe-me para a universidade, no ano de 1988 para o curso de
Pedagogia, na UESPI. Essa foi a oportunidade que tive de ser professor, a partir de um
CUrso superior.
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Busquei todos os sentidos e significados que seus atores conferiam aquela formagao. Militei
no movimento estudantil, participei de inimeros momentos de discussao e debates sobre as
politicas educacionais pré-LDB vigente. Momentos oportunos para absorver com maior
clareza o0 meu novo ser professor. De aprendiz de professor a professor experiente, fui
aprovado em concurso publico na rede de ensino municipal. As velhas concepgdes
adquiridas ao longo da formagao no curso magistério davam lugar as novas formas de
pensar e de ser professor. Ingressei ainda, como docente, na educacao privada. Foram
experiéncias exitosas e cheias de muitas aprendizagens.

No inicio dos anos 2000, retornei a velha cidade natal para assumir a experiéncia de gestor
publico da educacao municipal. A principio, deparei-me com um grande desafio a ser
vencido, reestruturar o ensino municipal apds oito longos meses de greve dos professores,
escolas fechadas, salarios atrasados, grande contingente de professores leigos, escolas
sem nenhuma estrutura de funcionamento.

Os desafios foram superados e o sistema de ensino colocado em evidéncia a partir de
inUmeras propostas concretizadas, tudo isso a custa de muito esfor¢o, dedicagao e vontade
de acertar. Aliado a muitos segmentos favoraveis ao nosso projeto educacional e contando
com uma equipe de profissionais que acreditavam no poder transformador da educacao,
conseguimos implementar a educagdo municipal e fazé-la despontar como agéncia
mobilizadora e transformadora da sociedade.

Concomitante ao trabalho de gestdo escolar do municipio tivemos a oportunidade também
de vivenciar a experiéncia da docéncia no ensino superior. A época, os cursos para
formacgao de docentes leigos, a nivel superior, implementados pela Universidade Estadual
do Piaui, deram-me a condicao de poder ministrar disciplinas nos diversos cursos de
licenciaturas. Momentos impares que me proporcionaram estudos, discussdes, leituras e
reflexdes a partir da nova o6tica de formacgéao de professores na perspectiva da LDB 9394/96.
A partir da nova experiéncia ali vivenciada, nasceu a proposta de elaboracéo de projeto para
cursar mestrado em educacéo, pela Universidade Federal do Piaui. Outra experiéncia que
trouxe mais embasamento e coeréncia no ato do ensinar e do ser professor. E mais uma
vez me vejo como aprendiz de mim mesmo, aprendiz de professor, aprendiz na relagdo com
o aluno e nas relagdes que eu e elas/eles estabelecemos com a produgao do conhecimento,
no passado, como fonte e, no presente, sob um olhar curioso, projetando a possibilidade de
outras producdes. Falando dessa maneira, até parece que estar/ser professor no ensino
superior é facil, € apenas estabelecer relagdes... na verdade ndo € apenas isso.

O que temos presenciado nas salas de aulas dos campi universitarios, necessariamente nos
cursos de licenciaturas, € o engessamento da formacado, a falta de perspectivas dos
estudantes, as mudangas constantes nas matrizes curriculares, o desemprego estruturado,
a falta de dialogo entre estudantes e coordenagdes de cursos bem como de outras
instancias da universidade. No lugar da formacgéao, o que se vé € adestramento, treinamento,
titulacao.

Para alguns, tudo isso pode parecer até natural, como também suficiente. Mas para outros,
parece nao apenas natural, mas assustador. Dai fica a indagacao, como € possivel romper
com a légica do aligeiramento e da mercantilizagdo da formagao, uma vez que o aluno
universitario vem desde a educacao basica inserido nessa légica. E nesse contexto, como
estar/ser professor formador de formadores?

Mergulhado nessas reflexdes, percebemos que estar/ser professor no ensino superior € um
desafio enorme, que requer pensar os processos de formacao e a sua relagcdo com a
produgéo do conhecimento como processo humano de estar/ser sujeito no e com o mundo.
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No entanto, reconhecemos que ndo sera apenas nos espagos universitarios que a formagao
de professor pode acontecer. Diriamos que € um desafio ser formador de formadores,
independentemente do espago. Dai, defender a formagado como marca principal da docéncia.
Pensar a formagdo de professores e seus processos a partir do sujeito-professor, da
reconstituicdo de sua trajetoria para além dos espacos e dos muros da universidade.

Como se constitui o professor? Como ele constréi a sua docéncia? Perante essa questao,
ficam as reflexbes a partir dos processos de formagdo e com o sujeito-professor
incorporados as nossas praticas no final da década de 2000. Muitas fronteiras que limitam
meu andar/pensar redefinindo-se num movimento continuo, dentro de mim, os atos, as
pessoas, que deixaram de passar e comegaram a acontecer.

Sao situagoes, fatos, pessoas projetadas como possibilitadoras de um crescimento pessoal
e profissional bastante significativo, fazendo-me perceber o quanto a minha visdo sobre
educacao fundamentava-se em questdes utdpicas como também sem nenhuma conexao
com a realidade experimentada naqueles periodos.

A época, deparava-me diante de um grande numero de professores leigos, diante de um
projeto de formagao de professores, inovador para o contexto histérico e social do lugar.
Nessa perspectiva € que nascia assim o nosso projeto de mestrado em educacao. Uma
pesquisa que durou dois anos de investigagdo, constituindo-se, desse modo, na dissertagéo
de mestrado. Foram resultados marcantes, possibilitando-nos, mais adiante, pensar a
formacéao dos professores para além dos muros da universidade, concentrando o meu olhar
sobre o sujeito-professor-leigo e a constituigao/reconstituigdo de suas trajetérias de vida e
de formacao.

E com base nesses pressupostos de tempo e de espaco que retno as semelhancas que
demarcam o estar/ser professor (outrora leigo), com o meu estar/ser professor no curso
superior. Hoje, possuindo a legitimacao da academia para executar esta tarefa, ainda me
intimido, sinto medos, no sentido de ver/perceber os meus limites e de ter que buscar modos
€ maneiras de superag¢ao, como ocorrera la no inicio da minha carreira.

Diante de tais embates, a minha consciéncia de estar/ser professor, num universo de nivel
superior, conduz-me a algumas indagac¢des ainda pertinentes no meu cotidiano, como ser
professor ao entrar na sala de aula? Que medos? Por que tais medos afloram ainda,
embora possuindo a legitimagao da academia? Séao situagdes comuns. O nosso estar/ser
professor é resvalado por um conjunto de sentimentos e cobrangas institucionalizado. Assim,
conduzo comigo o meu ser/estar professor devidamente autorizado e outorgado pela
academia.

Carmen Lucia de Sousa Lima

O Conhecimento é considerado um grande patriménio de propriedade do homem, que por
estar inserido na sociedade, sofre as transformacdes que esta lhe submete, levando-o a
necessidade da busca constante desse conhecimento.

Essa busca incessante pelo novo é algo que faz parte da minha histéria de vida pessoal e
profissional, apesar das dificuldades impostas pela estrutura social vigente. Por ser oriunda
da classe social menos privilegiada a minha escolaridade se deu integralmente no sistema
publico de ensino.

Considerando o sistema educacional em vigor, que se caracteriza por uma educacgao formal,
faz-se necessario legitimar a inser¢cao do homem nesse espaco. Espaco esse, que tem sido
responsavel pela produgao e reproducao da ideologia dominante, dificultando dessa forma,
0 acesso e permanéncia do aluno oriundo das classes menos favorecidas.



182

E, portanto, nesse espago desigual que me incluo, pois devido os interesses econémicos
dominantes que defendia um ensino profissionalizante no pais, me levou a uma formagao
técnica em nivel de 2° grau (Configuracédo da lei 5.692/71) e que a mim me conferiu apenas
um certificado, pois o mercado de trabalho era muito restrito.

Nao satisfeita, me sentindo um ser incompleto, optou por ingressar numa escola de
formagao de magistério do 2° grau, que apesar do meu nivel de amadurecimento intelectual
ser pequeno e das limitagdes que esse curso oferecia, consegui captar algumas ideias no
campo da educacao, que me despertaram para a escolha da minha formagao posterior. As
ideias de Rousseau, muito difundidas, me encantaram, pois sua proposta para a educacao
era de que a crianga deveria ser educada a partir de seus interesses naturais, portanto uma
educacao livre, espontanea, livre da escraviddo dos habitos exteriores. Outros tedricos
como Jean Piaget, e a teoria do desenvolvimento mental da crianga, a partir de estagios
progressivos, levando a crianga a construgdo do saber; Sécrates ao partir do pressuposto:
“S6 sei que nada sei, ambos influenciaram na minha formacao de estar sempre buscando o
saber, bem como para o desenvolvimento das praticas posteriores.

O proximo passo dado foi o ingresso na Universidade Federal do Piaui- UFPI, em 1988, por
se tratar de aluna egressa do ensino profissionalizante, (Qque n&o preparava para o ingresso
na Universidade) sentira dificuldades em relagcdo aos conteudos exigidos no vestibular, mas
felizmente venci.

O curso escolhido foi Pedagogia, nos primeiros anos, enfrentei algumas dificuldades em
conciliar o referido curso com a profissdo que exercia a época. Além do que, sofria um
pouco, por estar em meio a uma série de contradigdes entre os discursos pedagoégicos da
Universidade e a minha pratica tecnicista ou “Educag¢ao Bancaria”, como postulava Paulo
Freire.

Felizmente, surgiu uma oportunidade de experiéncia no campo da educacdo, numa escola
de formagao para o magistério de 2° grau, a época (1990). Ao ministrar disciplinas de
Sociologia da Educacgao e Psicologia da Educacao, meus conhecimentos se ampliaram, pois
passei a ter mais contato com outros teéricos como John Locke, Vygotsky, etc...

A partir dai passei a compreender melhor essa relagédo entre teoria e pratica, bem como o
despertar para uma série de questionamentos sobre os problemas educacionais.
Oportunidade em que conheci a obra do saudoso Ruben Alves e o texto sobre “Jequitibas e
Eucaliptos — amar”. Esse texto contribuiu muito para as reflexdes sobre a minha pratica.

Em seguida ingressei no movimento sindical, onde atuei como membro da diretoria do
Sindicato dos Bancarios do Piaui, experiéncia com a qual aprendi muito, pois se tratava de
um momento de grande efervescéncia cultural e politica em minha vida. Os embasamentos
tedricos, mais especificamente, as formulagdes de Paulo Freire e Karl Marx, comegavam a
influenciar minha pratica educativa e a formacdo de uma consciéncia politica mais
consistente. Durante esse periodo de militdncia no movimento sindical, participei do
movimento de mulheres bancarias onde tive o primeiro contato com as questdes de género,
oportunidade em que participei de seminarios, onde se discutia a formacao de género, mais
voltada para a divisdo sexual do trabalho (A exploragdao da mulher, as discriminacdes, os
preconceitos, etc.).

E notavel que toda essa experiéncia contribuiu para a minha formagao profissional e pessoal,
conduzindo-me a mudangas positivas, no sentido de uma educagao libertadora, critica e
consistente, oportunidade em que conclui o curso de pedagogia e deixava a profissao de
bancaria, passando a atuar em uma escola que oferecia educacao infantil e ensino
fundamental | ( séries iniciais), na qual permaneci pouco tempo, sendo esse suficiente para
perceber algumas contradigdes.
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Procurei também fazer cursos de pos-graduagao “Lato Sensu” em Educagédo, com area de
concentracdo em Didatica do Ensino Fundamental, Supervisdo Escolar e em
Psicopedagogia, os quais possibilitaram mais oportunidades de trabalho. Nesses cursos,
mesmo com todas as limitagbes que possuiam os contatos com as obras de Dermeval
Saviani, Vygotsky e Cipriano Luckesi, me incentivaram na busca por novos conhecimentos e
ampliagdo das questdes tedrico-educacionais.

Essas experiéncias ndo se esgotam por ai, mas se ampliam, pois a paixao pela pratica de
sala de aula me fez prosseguir. Foi quando surgiu a oportunidade de atuar em escolas de
ensino médio (Educagédo geral), como professora das disciplinas Filosofia, Psicologia e
Sociologia, ao tempo em que exercia também a fungdo de Supervisora Pedagdgica.
Paralelo a essa experiéncia atuava ainda, como Diretora de Departamento de Ensino da
Secretaria Municipal de Educacado de Educacado de Timon-Ma, experiéncia que me serviu
como um grande laboratério e que forneceu importantes contribuigdes no campo das
politicas educacionais.

Posteriormente, (2001) me submeti a Concurso Publico para a Prefeitura Municipal de
Teresina ao cargo de professor das séries iniciais do ensino fundamental, no qual fui
aprovada. Devido a caréncia de profissionais para a fungao técnica de Pedagoga/o, exercia
também a fungdo de Supervisora Pedagodgica, até que em 2005 prestei concurso para o
referido cargo e fui novamente aprovada. Nesse mesmo periodo vivenciei uma das
experiéncias mais significativas em minha vida, de ser mae de um lindo menino, que me
fortalece a cada dia.

Somada a essas experiéncias e formagao, mais oportunidades foram surgindo de continuar
um trabalho comprometido e sério. Foi quando ingressei no nivel em que me encontro
atualmente, a docéncia do Ensino Superior, que tem exigido de mim uma postura mais
fundamentada, critica e mais amadurecida.

As instituicbes onde atuei foram: Inicialmente a Universidade Estadual do Piaui — UESPI,
como professora em cursos de formacdo de professores/as no periodo especial,
oportunidade em que exerci o cargo de Coordenadora no Pdlo da UESPI (Timon-MA); Em
seguida veio a experiéncia do Seminario Maior Sagrado Coragédo de Jesus, no qual atuei
como professora de Estrutura e Funcionamento do Ensino e Didatica no Curso de Filosofia.
Ainda no exercicio da docéncia superior, ingressei posteriormente, na Universidade Federal,
inicialmente, como professora substituta na area de Fundamentos Politicos Administrativos
da Educacéo, durante trés periodos intercalados.

Toda a minha experiéncia aliada as perspectivas que tenho em relagdo ao trabalho que
desenvolvo e pretendo continuar realizando, me levaram a busca de um Curso de Mestrado
na area da Educagdo no Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da UFPI, no qual
ingressei em 2006 e conclui em 2008. Os estudos mais aprofundados durante o curso
contribuiram para ampliar os meus conhecimentos e, dessa forma deram condigdes
necessarias a realizacdo de uma pratica docente mais dinamica e critica. Além disso, o meu
sonho interessante de ser professora efetiva da UFPI estava cada vez mais proximo, foi
quando decidi prestar Concurso Publico para Professor da area de Fundamentos Politicos e
Administrativos da Educagédo — Campus de Floriano-Pl, no qual logrei éxito e fui nomeada
em Marco de 2010. Além das fungbes de professora exerci também o cargo de
Coordenadora do Curso de Pedagogia naquele Campus.

Ao ser removida para o Campus Ministro Petrbénio Portela em Teresina-Pl desenvolvo
atualmente, além da fungéo docente, projetos de Pesquisa e Extensao na area de Educagao
com area de concentragdo em Politicas, formacao e praticas de professores da Educacao
Infantil vinculadas aos Nucleos de Estudos, Pesquisa em Educacio, Relagbes de Género e
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Cidadania — NEPERGECI e o Nucleo de Estudo, Pesquisa em Politica e Gestao
Educacional da Universidade Federal do Piaui — NUPEGE.

Com isso posso dizer que me considero uma pessoa realizada profissionalmente, que por
ter escolhido ou ser escolhida para o magistério alimento diariamente a minha paixao pela
educacgao que iniciou ainda na infancia, quando brincava de professora com irmaos e primos
mais novos. Por me considerar um/a sujeito/a inacabado/a, incompleto/a continuo em uma
busca constante pela formagao que vejo como algo necessario a pratica do ser e fazer-se
professora.

Eliana de Sousa Alencar Marques

Quem sou como pessoa e como profissional?

Eu me chamo Eliana, tenho 42 anos, sou casada, mae de trés filhos. Minha mae e meu pai
tiveram muitas dificuldades para nos criar e educar. Estudei toda minha vida em escola
publica ,aos 14 anos ingressei no Instituto de Educagcdo Antonino Freire e |a permaneci
durante todo o ensino médio. Terminei o ensino médio(curso pedagogico)no ano de 1989 e
logo passei no vestibular da UFPI para pedagogia, no ano de 1990. Me considero uma
pessoa realizada pessoal e profissionalmente. As pessoas costumam dizer que sou
companheira, solidaria, amiga e que sempre estou pronta para ajudar. No campo
profissional, procuro me dedicar intensamente a tudo que fago sempre que inicio um projeto
procuro chegar até o fim. Nao costumo deixar as coisas pela metade. As pessoas que
convivem comigo reconhecem em mim muitas qualidades, mas, acredito que eu consigo me
destacar no meu trabalho porque me dedico muito. Eu amo ser professora, eu me realizo
em sala de aula, me realizo com meus alunos. Embora eu ndo tenha escolhido ser
professora (eu costumo dizer que a profissdo que me escolheu) hoje exergo a profissdo com
muito orgulho e amor. Quando digo que nao escolhi ser professora quero dizer que nao fiz
uma escolha profissional conscientemente, pois eu era muito jovem quando prestei
vestibular pela primeira vez. Na primeira vez que fiz vestibular fui aprovada para pedagogia
e nao tinha ainda muita clareza do que significava ser professora. Essa clareza foi sendo
construida no curso, na universidade. Mas eu tive a oportunidade de fazer um excelente
curso, de ter professores maravilhosos que me ajudaram muito a dar um significado e um
sentido a docéncia. Como profissional eu procuro me espelhar nos meus mestres e, claro,
nas experiéncias que vou construindo no cotidiano da profissao. Como pessoa eu ainda
tenho muito a aprender com a vida. Acredito que posso ser uma pessoa melhor a cada dia,
desde que meu coragédo e minha mente estejam sempre abertas para novos encontros.

Como me fiz professora?

Minha mé&e decidiu que eu iria estudar no Instituto de Educagédo Antonino Freire. Naquela
época (década de 1980), nos tinhamos poucas opgdes, ou a gente fazia o ensino médio
cientifico ou profissionalizante. O profissionalizante era a garantia de um emprego mais
imediato. Por esse motivo, minha mae decidiu que eu deveria ir para o Instituto porque
terminando o ensino meédio eu ja teria condicées de ingressar no mercado de trabalho. Eu
aceitei suas determinacdes e, confesso que no Instituto fui, aos poucos, me apegando com
as teorias da educagéo. La eu comecei a gostar de duas areas: Sociologia e Pedagogia.
Sempre fui uma aluna aplicada e sempre tive o respeito dos meus professores. No final do
3° ano (1989) eu fiz o vestibular e fui aprovada para pedagogia na UFPI para o 1° periodo
de 1990.No primeiro periodo me apaixonei pela educagao, pela teoria pedagogica. Comecei
a dar aula muito cedo em uma creche municipal no bairro cristo rei. Nessa creche eu
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permaneci trabalhando por dois anos, ao final de 1992 fui aprovada em um concurso do
municipio e fui trabalhar em uma escola municipal “Oscar Cavalcante “ na vila bandeirante.

Nesse mesmo ano eu consegui emprego em uma escola privada de Teresina para trabalhar
com criangcas de educacao infantil. Entdo, pela manhad eu dava aula em uma escola da
prefeitura para criancas de alfabetizagcéo e a tarde eu dava aula em uma escola privada no
jardim Il. Estudava pedagogia na UFPI a noite pelo sistema de crédito, fiquei nessa rotina
até o final de 1995, quando decidi mudar tudo. Pedi a exoneragcéo da prefeitura e sai da
escola particular. Eu decidi que iria me dedicar exclusivamente ao meu curso para conclui-lo
0 mais rapido possivel para depois investir em minha carreira profissional, assim eu fiz.
Terminei meu curso em 1996 e depois fui trabalhar como coordenadora em uma escola
privada. Em 2000 fiz concurso para o Estado e fui trabalhar no Instituto de Educagao
Antonino Freire. Eu me sentia muito orgulhosa de voltar aquela escola agora na condigio de
professora, foi nesse momento que percebi que poderia chegar aonde eu quisesse, bastava
para isso que eu me dedicasse. No instituto de Educagao eu passei a conviver com muitas
pessoas interessantes e com alguns professores da UESPI. Nesse convivio eu fui me
interessando pelo Ensino Superior e fui aos poucos delineando um objetivo para minha vida:
fazer mestrado e, se possivel, ingressar no Ensino Superior. Fiquei no Instituto de Educacéao
por quatro anos (2000 a 2004). Nesse periodo o Instituto estava passando por
reformulagdes curriculares e o gestor que assumiu essa fungdo passou a ter muitos
problemas de relacionamento com os professores. Eu fui uma das professoras que
enfrentou problemas com o gestor e, por esse motivo, eu solicitei transferéncia para outra
escola. Nesse periodo eu ja coordenava uma escola de ensino privado e, por isso, tive que
ficar na escola publica no turno noite. Nesse periodo, conheci a realidade da educacao de
jovens e adultos. Fiquei lecionando nessa modalidade por 01 ano as disciplinas de Filosofia
e Sociologia. Permaneci nessa escola por um ano (2005) e, nesse mesmo periodo fui
aprovada no mestrado em Educagdo. Ao ser aprovada para o mestrado, solicitei
afastamento da sala de aula para me dedicar a formagao. Paralelo a isso, no periodo de
2002 a 2004, comecei a ministrar aulas na UESPI nos polos do interior do estado, para
alunos dos cursos de licenciatura do periodo especial que acontecia nos meses de julho e
janeiro. E também fui professora substituta na UFPI de 2002 a 2004, aonde tive a
oportunidade de ministrar a disciplina psicologia da educag¢do para licenciaturas. Foi uma
experiéncia muito importante para minha carreira profissional porque foi por meio da
experiéncia na UFPI que conheci a professora Maria Vilanir Cosme de Carvalho e tive a
oportunidade de ingressar no NEPPED- nucleo de estudos e pesquisas em psicologia da
educagao da UFPI. Nunca mais sai do NEPPED, mesmo quando encerrou meu contrato de
substituta. Ao concluir o mestrado ,retornei para a Escola do Estado e continuei ministrando
aulas no Ensino Médio, agora com a disciplina de Geografia, lecionava a noite no Estado, e
trabalhava nos turnos manha e tarde na gestdo de uma escola privada. No final de 2007 fui
convidada para lecionar em uma faculdade privada no curso de Pedagogia. Decidi entdo
deixar a Escola privada e passei a me dedicar ao Ensino Superior em duas Faculdades de
Teresina e continuei no Ensino Médio na educacao de jovens e adultos na Escola do Estado.
Em 2009 fui aprovada em um concurso na UFPI para o curso de pedagogia. Ja possuia
experiéncia no Ensino Superior e ja me sentia muito feliz por essa conquista. Reconheco
que as experiéncias como professora da UESPI em cursos especiais, como substituta da
UFPI e, principalmente, nas faculdades particulares foram fundamentais para que viesse a
me tornar professora que sou hoje. Entendo que a docéncia € uma construgao permanente;
é um movimento de construgdo e reconstrugdo, em cada sala de aula, em cada disciplina. E
no vivenciamento da profissao, no compartilhamento das experiéncias com cada colega de
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trabalho que mais conhecimentos e saberes vao sendo ressignificados e construidos, o que
contribui muito para que possamos nos tornar melhores professores.

Jane Bezerra de Sousa

Eu sou Jane Bezerra de Sousa, esposa de Mauro Sergio Guimardes Rezende e mae de
Indira Gandhi Bezerra de Sousa e Heitor Bezerra Guimaraes, nasci em Picos (Pl) em
05.04.1973, filha de Jodo Bento Bezerra e Francisca de Sousa Nascimento. Aos cinco anos
de idade ingressei na escola no Instituto Monsenhor Hipdlito, lembro que fiz uma avaliagéo
para verificar em qual série poderia ingressar, fui aprovada e iniciei no jardim Il, minha
primeira professora foi tia Otilia, vestia um short azul claro, alias um macacao azul claro com
um bolso frontal, constando meu nome e também uma bata branca por cima, calgcava um
ténis branco com linhas azuis. Minha professora de alfabetizagao foi Dorinha, utilizando uma
cartilha intitulada “sonho de Talita”, meu pai ensinava meus deveres de casa em seguida
contratou uma professora para o auxilio das tarefas. Desde essa idade ja tinha um quadro
de escrever e giz que utilizava para resolugao das tarefas, como também ministrar aulas
para minhas bonecas, ja era um principio que seria professora, embora nas indagacgobes
familiares sobre qual profissédo desejasse desempenhar apontava outras. Fiz o primeiro grau
(hoje ensino fundamental) no Instituto Monsenhor Hipdlito comumente chamado de colégio
das irmas ou das freiras foi um periodo de efervescéncia cultural na minha vida, gostava de
estudar principalmente a disciplina de histéria e de sentar entre as primeiras da fila, além
disso, também gostava de participar das atividades religiosas, como o culto a Maria no més
de maio, do setor pastoral visitando as populacdes privadas de liberdade e também os
retiros religiosos no CTD (Centro de Treinamento Diocesano). A escola também realizava
diversas festividades no dia da arvore, hasteamento da bandeira ,sete de setembro, festas
juninas e celebragdes natalinas. As aulas em sua maioria ainda eram na linha da pedagogia
tradicional, apresentacdo do conteudo, exercicios e aplicacdo da prova. Durante esse
periodo sempre obtive notas aprovativas, varios professores deixaram marcas em mim
como tia Otilia, Heloisa (3%série), Luzinete Medeiros (Historia), além das irmas Margarida,
Helena, Zita e Marluce, essa ultima era minha protetora, penso que sofri um pouco de
bullyng nessa etapa talvez por que era considerada uma aluna aplicada e participante dos
projetos da escola. Vivenciei amizades como Marise, Ana Izabel, Raimundo Filho, Nancy,
Joseane Feitosa, Veridiana que foram marcantes. Apds essa etapa meu desejo era ir para
Teresina ampliar os estudos porque na minha cidade nao dispunha do antigo 2° grau que
fosse de qualidade, mas meu pai ndo permitia. Dessa forma ingressei no Premen — Escola
Técnica Estadual Petrénio Portela para cursar o ensino técnico com habilitacdo em
contabilidade. Em 1990\1991 ocorreu uma greve intensa durante o governo Alberto Silva,
dessa maneira meus pais me enviaram para capital onde estudei por alguns meses no
Colégio Objetivo. Foi nessa etapa que nas idas e vindas para Picos conheci meu primeiro
marido, dois meses depois nos casamos, retornei a minha cidade, estudei alguns meses no
Colégio Sao Lucas, acabei desistindo dos estudos no ano de 1991. Retornando em 1992 ao
PREMEN e terminando o curso de contabilidade, nesse mesmo ano prestei vestibular na
UFPNCampus de Picos que so dispunha dos cursos de Letras e Pedagogia; Escolhi o
ultimo porque quando morei em Teresina em 1991 conheci uma Pedagoga chamada Fatima
que sempre falava do curso pra mim. Em 1993 uma nova etapa no ensino superior. Senti
uma grande diferenga nas atividades, nas aulas, nas leituras, mas foi no curso que decidi
ser professora, cada texto que lia ou atividade realizada despertava em mim a certeza da
escolha de minha profissdo. Nesse mesmo ano prestei concurso para SEDUC, tendo sido



187

aprovada e contratada em margo de 1994. O Curso de Pedagogia terminei em 1996, foram
marcantes as professoras Alveni, Eunice, Maria das Dores e Oneide Rocha. Em 1997,
comecei a trabalhar no Colégio Sdo Lucas (privada), minha vida consistia na alternancia
entre aulas na SEDUC, Colégio Sao Lucas e os cuidados com minhas filhas Indira (1993) e
Olga (1994). No ano de 1998 dois acontecimentos importantes, fui aprovada como
professora substituta na UFPI e também no curso especial de férias na UESPI para
Licenciatura Plena em Histdria. A jornada era estafante entre aulas na SEDUC, escola
privada, UFPI e o curso na UESPI, além disso, fui professora substituta na UESPI de 2000 a
2004. Até que em 2003 fui aprovada no mestrado na UFPI e também como professora
efetiva dessa instituicdo. O ano de 2004 foi intenso e cheio de inovagdes, minha vida era
entre as aulas no mestrado, orientagbes com meu orientador Prof. Dr. Antonio de Padua
Carvalho Lopes e as aulas na UFPI Campus de Picos, e a empresa lider (6nibus). Em 2006,
fui aprovada no doutorado em educagdo na Universidade Federal de Uberlandia (MG),
orientada pelo Prof. Dr. Geraldo Inacio Filho, concluido em 2009. Ao terminar o doutorado
retornei a UFPI-Picos, na minha vida pessoal ocorreu varias mudancas. Casei novamente e
minhas filhas estudavam em Teresina, entdo era necessario o deslocamento entre Picos e
Teresina. Dessa forma fiz um novo concurso na mesma instituicdo e assim, assumi a
disciplina Historia da Educagdo no Departamento de Fundamentos da Educagdo no ano de
2010. Ministro aulas dessa disciplina e sou subcoordenadora da area além dessa realizo
pesquisas sobre a histéria de instituicbes escolares e histéria de vida de professores. Em
2011 nasceu meu filho Heitor que € uma pessoa com Sindrome de Down, luz nas nossas
vidas e razio de ser.

Sou professora das disciplinas: Histdria da Educagcdo no Brasil, Histéria da Educacao no
Piaui e Histéria da Educacao Geral, em cada uma delas as situacbes de letramentos sao
abordadas de formas diversas. Mas, geralmente as disciplinas sdo organizadas em trés
unidades.

Na unidade | sdo realizadas aulas expositivas que envolvem a participagdo do aluno, como
também questionamentos a partir do conhecimento prévio do assunto abordado. Para cada
aula é sugerido um texto base sobre o tema, em que solicito aos alunos uma leitura
realizada anteriormente, em seguida realizo a apresentagao utilizando slides com a sintese
que envolve os principais pontos do conteudo abordado, s&o apresentados também
imagens que ndo sdo meras ilustracées, mas analisadas e linkadas ao assunto, outro
recurso sdo videos curtos geralmente retirados do youtube relacionados ao tema. Durante o
processo da aula sao realizados questionamentos pelos alunos, mas no final dessa, ainda
proponho questdes para debate que envolva tanto o que o aluno leu como as imagens,
videos e também o que foi exposto pela professora. Ao final da Unidade | é realizada uma
producao textual referente aos temas das aulas, em que no enunciado sdo elencados
pontos principais como roteiro para que o aluno desenvolva sua escrita e pensamento tendo
como base este direcionamento.

Na Unidade Il realizamos um seminario que compreende a divisdo de equipes entre quatro a
cinco membros em seguida é apontado um texto base e também orientagcdes para
realizagdo da atividade que basicamente envolvem: pesquisas sobre o tema em livros,
textos, internet e arquivos; reunides de grupo para debates de como o trabalho sera
realizado e também elaboragdo de um texto sintese que compreenda os aspectos principais
do tema, bem como questbes no final da apresentagdo para abrirmos o debate com
discussoes reflexivas. Geralmente ha uma apresentacgao criativa das tematicas abordando
musica, teatro, desenhos, jogos, pintura, dentre outras. No final da apresentagdo de todas
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as equipes, ainda realizamos um trabalho em grupo que compreende cinco a seis questdes,
também reflexivas sobre os temas discutidos durante os seminarios.

Na Unidade Ill abordamos uma pesquisa de campo que abrange histéria de vida de
professores e histéria de instituicdes escolares. Na oportunidade é entregue um roteiro que
inclui os passos principais da atividade. Apds a pesquisa a equipe elabora slides para
apresentagao, utilizando imagens e videos curtos. Outras vezes levam o proprio professor
para sala de aula realizando comentarios sobre aspectos principais da sua vida e da
profissdo docente, além disso, responde duvidas e curiosidades dos alunos. E uma
atividade interessante que desperta o gosto pela pesquisa na histéria da educacéo do Piaui,
analises sobre a profissao docente e situagdes das instituicdes escolares que compreendem
reflexdes sobre o processo de formacgdo e implantagdo dessas no Estado.

Em todas as situagcbes de leitura e escrita proporcionadas em nossa experiéncia como
professora utilizamos os mais variados recursos como: producdo textual, musica, teatro,
videos, imagens, pesquisas, dentre outros, procurando sempre estimular a reflexdo dos
temas tendo como base a realidade e cotidiano do aluno no sentido de alcangarmos a
transformacdo do mundo em que vivemos além de conhecer o que fomos para compreender
0 que somos.

Durante os ateliés biograficos sobre letramento realizei varias reflexdes a partir do que
escrevi e também do que ouvi dos meus colegas. Muitas atividades que antes realizava em
sala de aula n&o analisava como situagdes de letramento. E hoje a partir das discussoes
empreendidas foi possivel refletir sobre a minha pratica em sala de aula. Aprendi que
letramento compreende todas as situagdes de leitura e escrita em nossa volta, um video, a
analise de uma imagem e as situagcdes do cotidiano pertinentes a cultura escolar., dentre
outras.

As situacdes de letramento propiciadas em sala de aula aos futuros professores como ja
mencionadas em outro texto, sdo varias nas disciplinas em que ministro, tais como:
seminarios, filmes, memoriais, producao de texto, trabalhos em grupo, analises de notas de
jornais antigos, charges e interpretacao de musicas.

Ap6s as discussdes realizadas no cha biografico pretendo ampliar as situagbes de
letramento para os futuros professores como, por exemplo: comentar noticias sobre a
educacao atual; incentivar o habito da leitura diaria de jornais e revistas interpretando suas
ilustragbes e charges; criar blogs; refletir sobre os aspectos histéricos do uso da escrita e
incentivar os futuros professores que trabalhem em suas aulas futuras praticas que
envolvam situacdes do cotidiano que sao inUmeras, tais como: leitura de placas, confecgao
de mapas de casa para escola, troca de receitas, a existéncia de varias maneiras de ler um
texto através do teatro, musica, invencéo, analise e faz de conta. Como também estudos
através da arte, por exemplo, ao analisar uma obra de arte considerar as caracteristicas do
periodo histérico em que foi criada.

Josania Lima Portela Carvalhédo

Eu sou Josania, Filha de Antonio Joao Portela e Maria do Socorro Lopes Lima Portela, meus
pais tiveram sete filhos, sendo a terceira na ordem cronoldgica. Sou a unica filha mulher do
casal e, por isso, todas as expectativas da minha mae incidiram sobre mim. Ela sempre
esperou que eu realizasse todos os seus sonhos: ter oportunidade de estudar, ter uma
profissdo e ser independente financeiramente, pois, no seu percurso de vida, ndo teve
oportunidade de estudar e, embora sempre tenha trabalhado para sobreviver, nunca teve
um emprego formal.
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Sempre fui incentivada a ser professora pela minha méae. Mas, sempre resistia a sua
proposta, pois como tinha uma tia professora que sempre reclamava muito da profissao,
busquei enveredar por outros caminhos. Assim, no 2° Grau optei pelo Curso técnico em
contabilidade na Escola Técnica Federal do Piaui, embora também tenha feito a selecdo do
Instituto de Educacéo Antonino Freire para o Curso pedagégico, por insisténcia da minha
méae, e sido aprovada.

Porém, por sua insisténcia, antes de conclui o curso técnico em contabilidade, iniciei o
Pedagdégico numa escola particular de Teresina-Pl aos finais de semana. Quando conclui o
2° Grau —Técnico em Contabilidade, prestei vestibular para ciéncias contabeis. No ano
seguinte, ja quase concluindo o curso pedagdgico e estagiando em um escritério de
contabilidade um turno, percebi que ndo gostava do trabalho que realizava manipulando
contas e contas e sempre as voltas com numeros, embora sempre tenha gostado de
matematica e tenha feito a opgcdo por contabilidade por essa razido. Por isso, prestei
novamente vestibular para pedagogia e fui aprovada. Esqueci a contabilidade e comecei a
fazer o curso de pedagogia. Encontrei-me.

O curso de pedagogia contribuiu para melhorar a minha timidez, pois a contabilidade
reforcava essa minha caracteristica, ja que era um trabalho muito individualista e solitario.
Ingressei pelos caminhos do magistério na minha formacéo académica. Assim, que conclui
o curso pedagogico, ainda fazendo pedagogia, minha tia, que era superintendente de ensino
na rede estadual do Piaui, mediou uma nomeacgédo para ingresso na rede. No inicio me
lotaram num Centro social para trabalhar na Biblioteca na orientacdo de estudos dos
usuarios. Achei étimo, pois tinha tempo para estudar e acesso a uma biblioteca bem rica e
diversificada. Como sempre gostei de ler, aproveitei para ter muitas obras interessantes
disponiveis na biblioteca.

Quando descobriram que fazia pedagogia na UFPI e como havia necessidade de
professores na rede estadual, fui convidada a assumir uma turma da primeira etapa do 1°
grau numa escola préxima da minha residéncia. Embora gostasse muito do trabalho na
biblioteca, a oportunidade de adentrar numa ‘sala de aula e de trabalhar préximo a minha
residéncia contribuiu para que aceitasse o desafio.

Ao mesmo tempo, o municipio de Teresina promoveu concurso para professor e, como
possuia o curso pedagoégico, eu fiz a minha inscrigdo. Fui aprovada e imediatamente
chamada para assumir uma sala de aula numa pré-escola. Assim, trabalhava na rede
municipal um turno (manha), no outro na rede estadual de Teresina (tarde) e no terceiro
fazia pedagogia (noite). Apds concluir o curso de pedagogia, ja professora da rede estadual
e da rede municipal de Teresina, optei em continuar estudando, fazendo entdo outra
habilitacdo do curso de pedagogia: habilitagdo em supervisdo escolar. Neste periodo, como
ja havia concluido o Curso de Pedagogia e minhas aulas na habilitagdo em supervisao
escolar se concentravam em duas tardes, comecei a trabalhar numa escola privada a tarde,
na rede estadual pela manha e passei a trabalhar na rede municipal a noite.

Quando estava quase concluindo a habilitagdo em supervisdo escolar, o municipio de
Teresina promoveu um nNOvo concurso para supervisor escolar. Fiz o concurso e fui
aprovada, assumido a supervisdo de uma escola municipal em dois turnos (manha e tarde)
e passando a trabalhar também na rede estadual, a noite, como supervisora escolar.
Continuei estudando e, como n&o havia muitas opgdes, me matriculei em outra habilitagdo
do curso de pedagogia: orientagdo educacional. Nunca parei de estudar e como estava
sempre vinculada a UFPI, vi o Edital de um concurso para o DMTE. Fiz minha inscri¢ao,
mas como no periodo estava passando por um problema de saude, ndo consegui fazer a
prova escrita na data marcada. Logo em seguida, abriu um novo edital para Concurso no



190

Campus de Picos. Fiz minha inscricdo com a intengdo de compreender o processo seletivo,
nao imaginava ser aprovada. Assim, fui para Picos-Piaui participar da sele¢do na area de
didatica, pratica de ensino e avaliagao.

Fui aprovada na primeira etapa: prova escrita. Fiquei surpresa quando verifiquei o resultado.
Havia realizado uma boa prova, mas, como uma das concorrentes havia sido minha
professora e outras possuiam mestrado na area de educagdo, ndo esperava a minha
aprovacgao. Eram 16 candidatos e apenas uma vaga. Porém, acredito que Deus tem os seus
propésitos na nossa vida e, essa certeza, se confirmou quando, ao conferir as notas da
primeira etapa, conversando com uma das candidatas que ndo havia logrado éxito, fiquei
sabendo que ela tinha levada para Picos um dos livros da bibliografia que eu nao havia
estudado por ndo conseguir o referencial teérico. A colega colocou o livro a minha
disposi¢cdo, combinando que, ao retornar a Teresina, eu deixaria o livro em sua casa em
Timon-MA. No mesmo dia, assim que a colega embarcou de volta para Teresina, fui para o
hotel fazer a leitura do livro e anotagbes do tema até entao nao estudado. Assim, fiquei até a
madrugada estudando.

Na manha seguinte, quando do sorteio do tema da segunda etapa - prova didatica, as 9:10
horas, qual foi minha surpresa quando foi sorteado justamente o tema estudado na noite
anterior. Assim, de posse do referencial tedrico, ja tendo lido o livro na integra e feito minhas
anotagdes, fui organizar minha aula. Comecei pelo plano de aula e, em seguida, fui ao
comeércio de Picos comprar material para fazer um album seriado. Na época era a tecnologia
mais avangada. Fiquei até a madrugada fazendo o recurso. Dormi umas duas horas e
levantei cedo para tomar café e me arrumar. Cheguei ao campus antes das oito horas da
manha e, como minha aula era as 9:10, fiquei estudando no patio e me preparando para a
minha aula. No horario certo adentrei a sala e iniciei a aula muito nervosa, mas depois de
cinco minutos consegui prosseguir dando conta do recado. Enfim, fui aprovada.

A terceira etapa, no resultado da analise do curriculo fiquei surpresa quando consegui uma
pontuagdo maior que as duas outras candidatas que permaneceram no processo até o fim,
ja que as outras possuiam experiéncia na Educacido Superior. Fiquei, entdo, em primeiro
lugar na classificagao. Nao tinha experiéncia no Ensino Superior, mas em compensagao ja
tinha dez anos na Educacao basica assumindo a fun¢ao de professora no pré-escolar e no
1° Grau menor e supervisora escolar tanto na rede municipal como na estadual e sempre fiz
muitos cursos de formagdo continuada.

Foi um periodo de muitas angustias, ndo sabia se chorava ou se sorria. Nao tinha muita
dimensao do que era ser professora da UFPIl. Quase desisti de assumir, pois como o
concurso era para o campus de Pico se ja possuia dois vinculos efetivos como professora
na rede municipal de Teresina e na rede estadual do Piaui, fiquei por muitos dias
ponderando a situa¢do. Ja havia desistido de assumir, mas, conversando com meu cunhado
acerca da situacdo, ele me incentivou a assumir o concurso. Em seguida, a UFPI me
convocou para assumir como substituta, embora tenha passado em primeiro lugar no
concurso para efetivo. Vi nesse momento a possibilidade de fazer um teste e, assim, pensei
em ir para Picos e ndo pedir exoneragcdo de imediato. Assim fiz. Solicitei o gozo de uma
licengca prémio na rede municipal de ensino (trés meses) e entrei com uma solicitagéo de
licenga sem vencimento no estado. Assim, se ndo me conseguisse me adaptar voltaria e
assumiria meus empregos novamente.

Contudo, ap6s os trés meses iniciais, solicitei licenga sem vencimento também da rede
municipal de ensino. Quando apds oito meses de exercicio na docéncia no Ensino superior
fui chamada a assumir o concurso como efetiva. Neste momento, em outubro de 1995, nao
havia mais duvida e me fiz professora efetiva da UFPI



191

Mirtes Gongalves Honério

A vida que levamos hoje € consequéncia da histéria que fizemos. Para narrar; Quem sou
como pessoa e profissional? Como me fiz professora do ensino superior? Como se delineia
meu percurso formatico?, volto um pouco na minha histéria pessoal. As mudancgas sempre
fizeram parte de minha vida desde muito tenra idade.

Nasci no interior do estado, filha de professora sempre a admirei pelo enfrentamento diante
das adversidades impostas ao magistério. Cresci ouvindo minha mae falar do seu trabalho
com muito orgulho. Professora dedicada e respeitada em toda a comunidade, sempre
ressaltou as possibilidades do magistério, encarrava as dificuldades do trabalho docente
como desafios. E incentivou a aventurar-me no magistério.

Assim, as atividades de educadora foram as primeiras de minha vida profissional, menina do
interior fiz formagéo de professor em nivel médio, na época era a formagéao exigida por lei,
no Colégio Estadual “Osvaldo da Costa e Silva”, na cidade de Floriano e em seguida, vim
para Teresina e comecei a atuar como professora dos anos iniciais. Comecei essa trajetéria
reproduzindo, inconscientemente, modelos que trazia em minha bagagem enquanto aluna.
Naquela época eu nao tinha uma visao critica do papel socio-politico da escola, contudo
acreditava ser muito importante tornar proveitosos os momentos que os alunos passavam
na escola. Percebia que para eles a escola representava uma esperancga, a unica, talvez, de
mudancas nas suas condigdes de vida. Na tentativa de corresponder a essa esperanga, no
que me competia, eu me empenhava o maximo para fazé-los apropriar dos conteudos
escolares (mais especificamente leitura, escrita e calculos). Assim, ensinava e avaliava a
partir dos objetivos centrados em mudangas de comportamento do aluno. Acreditava que a
aprendizagem acontecia pela repeticdo, o que justificava as varias listas de exercicios.

Ao iniciar o curso de Pedagogia, embora com enfoque tecnicista, ao entrar em contato com
a obra de Paulo Freire, percebi que minha atuagao se aproximava do conceito de “educacao
bancaria”, apontado pelo autor. Esta constatacao me fez procurar redirecionar minha pratica
educativa. Busquei respostas para as indagagcbes em leituras dentre elas destaco,
“Democratizagao da escola publica: a pedagogia critico social dos conteudos”, de autoria de
Libaneo, mas foi Piaget que me conduziu a entender o conhecimento como um permanente
estado de construcéo.

Ao concluir o curso de pedagogia fui trabalhar no Instituto de Educagéao Antonino Freire, no
curso Pedagogico - curso de formagao de professores para os anos iniciais. Minha estreia
nesse curso foi angustiante, além das turmas de Didatica, responsabilizaram-me por duas
turmas de Pratica de Ensino cada turma com 50 alunos. Na época, o programa da disciplina
Didatica enfatizava apenas a dimensao técnica e eu imaginava que se os alunos nao
aprendesse naquele momento a formular objetivos comportamentais, classifica-los segundo
a taxionomia de Bloom, a fazer um plano de aula, certamente eles buscariam nos manuais
no momento em que aqueles conhecimentos se lhes fizessem necessarios.

Buscando sempre alargar minha visdo de mundo, de educagio, de ensino e aprendizagem,
dei continuidade a minha formacéo, realizando um curso de especializagdo em Ensino, o
qual me possibilitou ampliar ou melhor a questionar a racionalidade tedrico-técnica, marcada
por aprendizagens conceituais e procedimentos metodolégicos. Reafirmei a crega que havia
alguma coisa a ser feita no interior da escola, as coisas ndo aconteciam exatamente como
desejavam os dominadores. A escola desempenhava outras fungdes que nao sé a de
reproducido das relagdes sociais. Felizmente com a leitura de “ Escola e democracia” de
Dermeval Saviani, “Magistério de 1° grau: da competéncia técnica ao compromisso politico”
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da professora Guimar Nano de Melo; “Educagcdo e mudanca” de Paulo Freire e a
sistematizacdo das ideias desses autores serviram-me de apoio a ordenagcdo de minhas
préprias ideias, dando-me consciéncia de minhas limitagcdes e possibilidades.

Em 1994, ingressei na UFPI, por meio de concurso publico para exercer o cargo de
Pedagoga, e o trabalho que exercia me oportunizou participar de algumas atividades (tais
como: seminarios para discussdo das diretrizes curriculares nacionais para os cursos de
graduacao, reestruturagcdo dos projetos dos cursos de licenciatura em atendimento as
orientagdes das diretrizes curriculares para os cursos de formagado de professores), que
certamente contribuiram para desenvolver o desejo de ser professora do ensino superior.
Dando continuidade a minha formacéo realizei outro curso de especializagao em Avaliagao
Educacional, onde pude perceber a contribuicdo que a avaliagdo pode trazer a pratica
pedagdgica e aprendizagem do aluno, ou seja a qualidade do ensino.

Em 1998, tive oportunidade de atuar como professora substituta no Centro de Ciéncias da
Educacao-UFPI, essa experiéncia estimulou o desejo de aprimorar-me profissionalmente e
buscar o curso de mestrado. Considero que foi neste curso que iniciei 0 meu aprendizado de
pesquisadora, em que aprofundei estudos sobre avaliagdo da aprendizagem. Passei a
compreendé-la como um processo abrangente que implica reflexdes sobre a pratica, com a
finalidade de saber mais sobre o aluno e de colher elementos para que a educagao escolar
acontega de forma préxima da realidade do aluno.

Apobs concluir o mestrado, fiz concurso para professora efetiva e atuo como professora do
ensino superior desde 2006. Em 2008, iniciei doutorado na UFRN e conclui em 2011,
aprofundei estudos sobre politicas educacionais recentes, que me possibilitaram ampliar
minha visao acerca dos enfoques tedrico-metodoldgicos que ajudam a entender a pratica
pedagogica e os sabres docentes a ela relacionados. Assim como, aprimorar meu
aprendizado de pesquisadora.

Assim, diante do questionamento: “Como me fiz professora do ensino superior?”, lembro de
Paulo Freire em seu livro: Politica e Educagao, quando afirma “[...] ndo nasci professor ou
marcado para sé-lo” (2003, p. 79). Com essa compreensao, diante desse questionamento
posso dizer que fui me fazendo professora aos poucos, nao me fiz professora do ensino
superior, me construo professora, cotidianamente, nas diversas instancias nas quais tenho
interagido, nas diversas interlocugdes que tenho feito.

Norma Patricya Lopes Soares

A escrita de si possibilita inUmeras experiéncias dentre elas ativar uma memdéria que no
cotidiano a mantemos trancada por conta das fazer presente. Entdo é chegada a hora de
abrirmos essa porta.

Quem sou eu como pessoa e como profissional?

Como pessoa sou alegre, sorridente, prestativa, leal, as vezes grosseira, persistente ou
teimosa, nao sei ao certo, mas nao desisto dos meus objetivos. Se o tempo me permitisse
elencaria mais caracteristicas.

Como profissional cheia de normas, acho que fago jus ao nome. Sou criteriosa, pontual,
exigente comigo mesma, com meus alunos, com os funcionarios que trabalham comigo e
com os colegas de trabalho. Tento realizar meu trabalho com qualidade, assim procuro fazer
do meu aluno um sujeito diferente, seja pela aquisicdo do conhecimento, seja pelos
momentos de partilha do saber que ele ja traz para a sala de aula.

Como me fiz professora do Ensino Superior?
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Ao ler esta frase fiquei toda arrepiada, pois voltei a infancia em fragdes de segundos. Nao ei
como, em torno dos meus 5 anos de idade, minha mae me perguntou 0 que eu queria ser
quando crescesse e lhe respondi de imediato que seria Professora da Universidade Federal.
E essa resposta eu dei para muitas pessoas durante algum tempo. O interessante é que eu
era uma crianga muito doente e do interior. Hoje, suponho que essa profissdo eu atribui ao
fato de minha mée, naquela época, estar cursando , digo fazendo curso superior na UFPI.
Os anos se passaram, claro que surgiram outras respostas a minha futura profissdao. Mas
creio que a semente ficou plantada em algum cantinho do meu ser.

Conclui o Ginasio (Ensino Fundamental Maior) no interior e tive que vir morar na Capital
onde cursei o0 Normal Médio no Instituto de Educagdo Antonino Freire com o objetivo de
retornar a minha cidade e criar uma escola particular. Contudo, findo o curso ja néo
pretendia retornar para o interior.

Entéao, fiz vestibular e fui aprovada em dois cursos, Biologia na UESPI e Pedagogia na UFPI,
optei pela Instituigdo que significaria emprego certo — a UFPI. E, assim aconteceu. Comecei
a trabalhar logo no primeiro ano de faculdade em colégios particulares de Teresina no nivel
Fundamental Maior (5° e 6° ano) por conta do 4° Ano Pedagdgico. Essa experiéncia foi
muito boa, por ser meu primeiro emprego, por estar na Universidade, por a escola ter
estrutura fisica e financeira, tudo era fator motivacional, o que resultava em um bom trabalho.
Por volta da metade do Curso Superior fui aprovada em Concurso Publico na SEDUC para o
Municipio de origem. Novamente fui acometida de grave problema de saude e, por este
motivo consegui manter o emprego sem trabalhar. Na Universidade tive que reduzir o
numero de disciplinas por semestre e, consequentemente, tive que pedir demissao do
Colégio. Num ritmo bem lento consegui concluir o Curso Superior.

Consegui transferir meu emprego da SEDUC para Teresina e fui lotada em uma Creche,
experiéncia desastrosa, permanecendo apenas dois meses, pois logo vieram as férias e
busquei outro local de trabalho. Encontre o Colégio Darcy Araujo que oferecia o Curso
Normal Médio e para minha felicidade estava precisando com urgéncia de uma professora
para substituir outra. Assim fui lotada imediatamente e ali trabalhei uns dois anos. Depois fui
buscar lotagao no Instituto de Educacgao, pois ja me sentia segura o suficiente para trabalhar
onde havia estudado e estagiado durante o curso superior. Posso dizer que estava me
realizando profissionalmente.

Mas como se delineou meu percurso formativo/

Creio que para relatar ou rememorar como cheguei ao curso superior houve a necessidade
de entrelacar esses dois aspectos desta producdo, pois meu percurso formativo esta
imbricado no profissional e vice-versa.

Ao ser lotada no Instituto de Educacéao senti necessidade de formacao continuada, no caso
uma especializagéo e vejam fui buscar Metodologia do Ensino Superior —novas tecnologias
e a fiz na PUC de Minas. O que de certa forma alimentou aquela semente plantada la na
infancia. Naquela época se discutia transformagéo da Escola Normal em Instituto Superior
de Educacgao e assim a plantinha germinava. Tao logo conclui a Especializagdo fui em
busca do Mestrado em Educacéo e o fiz na UFPI.

Abro aqui um paréntese para relatar a segunda experiéncia na Educagdo ou Ensino
Fundamental. Por necessidades financeiras fiz concurso publico para a SEMEC de Teresina.
Fui aprovada e trabalhei quatro anos neste nivel de ensino, o que foi suficiente para ratificar
que este ndo era meu ambiente de trabalho, chegava a chorar antes de entrar em sala de
aula por todos os motivos possiveis e imaginaveis. Assim, logo que conclui o Mestrado pedi
exoneracgdo. Agora tinha certeza que queria lecionar nos cursos superiores.
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O Curso de Mestrado me abriu as portas para ser professora no ensino superior e assim
comecei a trabalhar na UFPI como substituta no Curso de Pedagogia e em duas outras
Faculdades particulares como professora das disciplinas de Metodologia Cientifica e
Pesquisa. Posso dizer que ja me sentia realizada.

Surge entdo um concurso para professor efetivo da UFPI no Campus de Picos. Nao pensei
duas vezes. Fiz o concurso, fui aprovada e pedi demissado das universidades particulares e
exoneragao do Estado e, literalmente, me mudei para uma vida nova.

Mas minha fragilidade — saude — me obrigou a solicitar remogao para Teresina. Afirmo que
os quatro anos que morei em Picos foram minha plena realizagao pessoal, profissional e
formativa, pois dei inicio ao Curso de Doutorado em Educacéao pela UFRN.

Hoje, julho de 2014, sou Doutora em Educagdo, um titulo e tanto para aquela menininha
doente |a do interior e novamente estou arrepiada e emocionada para escrever que SOU
PROFESSORA DA UNIVERSIDADE FEDERAL. Sonho ou Profecia? Nao interessa!
Trabalho com afinco, dedicagao, prazer, pois amo o que fago, claro que continuo “general”
(e cheia de normas) como alguns alunos me intitulam, mas depois quando os encontro pelos
caminhos da vida e eles me dizem: hoje sei isso por conta da sua exigéncia” encho os olhos
de lagrimas, a razédo de orgulho e o coragao de ternura por ter transformado alguém e assim
ter atingido meu objetivo enquanto professora.

Concluo dizendo que a planta cresceu e estou colhendo belos frutos.

Teresa, obrigada por esta possibilidade de escrita e de memdaria!

Odailton Aragao Aguiar

Eu, sou o sexto filho de uma familia de seis homens. Filho de cearenses, nasci em
Presidente Prudente/Sao Paulo, numa tarde de muito frio. Tive minha primeira experiéncia
escolar aos sete anos, na cidade de Timon/MA para onde meus pais migraram quando
retornaram de Sao Paulo. Meu pai era padeiro e em Timon, arrendou uma padaria, minha
mae Luzia, gerenciava o estabelecimento. Em Timon, eu me lembro da minha primeira
professora, ela me ensinando as primeiras letras, me ensinando a escrever o meu nome
com a utilizagdo de uma plaquinha com o0 nosso nome que que ela entregava.

Mudamos para Teresina em 1976, compramos uma casa que tinha sido uma padaria, local
onde meu pai reabriria seu empreendimento mas, exatamente um més depois de
chegarmos em Teresina, ele morreu de cirrose hepatica, pois era alcodlatra.

As coisas ficaram muito dificeis, eu tinha quase oito anos, apesar de ndo entender muito o
que estava acontecendo, vi meus irmaos mais velhos, um com dezesseis, quinze e 13 anos,
assumirem uma responsabilidade, orientados por minha mae, para a qual ndo estavam
preparados, a de prover a familia. Tivemos muita ajuda de meu avd, pai da minha méae que,
com muita dificuldade, enviava alimentos todos os meses para ajudar na nossa
sobrevivéncia. Minha mae, com muita garra, disse que nao voltaria mais para sua terra natal,
Sobral. Assim, ela tomou a resolu¢ao que mudou nossas vidas, pois se tivéssemos voltado
para o Ceara as coisas teriam sido muito piores, apesar de estarmos préximos de seus
familiares. Em Sobral nem eu, nem meus irméos, teriam tido acesso a educacéao publica que
tivemos em Teresina.

Durante a minha vida escolar, estudei sempre em escola publica. Em Teresina conclui o
restante dos meus estudos. No Ensino Médio, fiz curso de Técnico de Contabilidade na
Escola Técnica Estadual Mons. José Luiz Barbosa Cortez por isso, dos dezesseis aos
dezoito anos, trabalhei como estagiario de contabilidade na Caixa Econbémica Federal.
Nunca fui um aluno excepcional, era muito preguicoso mas, sempre tive muita facilidade em
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aprender, em assimilar o conhecimento, ndo precisa estudar muito para aprender, apesar de
ter ficado, algumas vezes, de recuperacao no Ensino Fundamental.

Durante meu Ensino Médio, meu primo, Eduardo Aguiar, me convidou para vir para a UFPI
fazer um curso de preparacao para o teste de aptidao, requisito que permitia fazer vestibular
para o curso de Ed. Artistica — Habilitacao em Desenho. Como ele, com sua moto, me
pegava em casa e depois me levava de volta, fiz o curso preparatério sem realmente
entender o que se passava, vim mais no embalo do meu primo.

Apesar de ter feito o curso preparatério, ndo queria fazer curso de Educacdo Artistica,
queria fazer jornalismo. Assim, no dia da inscricdo para o vestibular, no qual eu pretendia
colocar Educacao Artistica como segunda opg¢do, acabei colocando como primeiro e
deixando jornalismo como segunda. Fiz o vestibular para conhecer a prova, ndo esperava
passar, pois tinha feito curso técnico, acabei passando e descobrindo que Arte era o que
realmente eu desejava. Durante o Curso de Ed. Artistica - Desenho, comecei a me
interessar pelo canto coral e pelo canto lirico, ou seja, pela musica, assim, durante o curso
de Desenho fazia disciplinas do curso de Ed. Artistica - Musica. Fiz Ed. Artistica — Desenho
depois, fiz Ed. Artistica — Mdusica, pois ndo precisava fazer vestibular outra vez, era a
chamada segunda habilitacdo que todos os alunos de Educagao Artistica tinham direito.
Desde que era aluno de graduagéo, me identifiquei com meus professores e com o curso e
sempre tive como meta me tornar professor do curso que fiz e da universidade que estudei.
Queria contribuir para a formagéo de novos professores de arte, principalmente, professores
conscientes da importancia do ensino da arte para a formagao do aluno.

Para conseguir realizar meu sonho, de me tornar professor da UFPI, sabia que precisava
fazer um mestrado. Assim, apés terminar Ed. Artistica — Desenho, comecei minha segunda
habilitacdo, em musica, um ano apos termina-la, me inscrevi no programa de bolsas de
mestrado da CAPES para recém-graduados. Fui selecionado e tive que procurar um curso
de mestrado para poder tentar selecdo. Incentivado por minha professora, Profa. Zozilena
de F. Froz Costa, me inscrevi na Faculdade de Educacdo da USP/SP para tentar o
mestrado em Arte Educacao, nao fui selecionado, mas fui convencido a me inscrever par ao
mestrado em Comunicagao e Semidtica na PUC/SP, fui selecionado e conclui em 1999.
Logo apds a conclusdo do mestrado, comecei a ministrar aulas em cursos de jornalismo,
publicidade e propaganda e administracdo em marketing, todos da area de comunicagdo em
Sao Paulo, o que ndo me estimulava muito, porque, apesar de me dedicar bastante ao
ensino e de saber que a minha vocacao era ser professor, queria atuar na area de artes. No
inicio de 2002 soube que iria abrir inscricbes para o curso de Ed. Artistica — Desenho, na
UFPI. Fiz minha inscricao pelo correio e vim para Teresina fazer as provas. Fui selecionado
e em comecei a trabalhar na UFPI em junho de 2002.

Quando me entendi por gente, durante meu curso de graduagdo, descobri que,
profissionalmente, teria que trabalhar ajudando as pessoas, salvar vidas, porque isso me
realiza. Entendi que eu tinha algumas opgbes profissionais seria padre, psicologo, médico
ou professor. Na minha escolha pelo ensino, acredito que também salvo vidas pelo
conhecimento que transmito. Através dele acredito acordar pessoas que dormem, ou seja,
acredito que contribuo para a desalienagdo dos educandos, isso me fortalece, apesar de
achar que cada dia a alienacao esta m ais forte do que nunca e os alunos parecem esta
com a cabeca cada vez mais “dura”.

Sou um professor comprometido com o que fago, logo apés concluir o doutorado, me tornei
coordenador do curso de Ed. Artistica, fiquei durante quatro anos. Lutei pelo fim do curso de
Educacao Artistica, pois a LDB 9394/96 havia extinguido a disciplina Educagao Artistica do
curriculo escolar e criado a disciplina Artes. Assim, encabecei a criagao dos cursos de Artes
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Visuais e Musica que comegaram a funcionar em 2010. Apds o fim de meu mandato como
coordenador, me tornei Chefe de Departamento, cargo que atualmente exerco pela segunda
vez.
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Ana Beatriz

Entendo Letramento como a tradugdo de mundo por intermédio da habilidade da leitura e da
escrita. E um processo de construgdo de conhecimento.

Na minha pratica docente acontecem algumas situagbes de letramento, as quais sao
imprescindiveis para o processo de ensino e de aprendizagem.

Na disciplina que ministro, Legislacdo e Organizagcdo da Educagao Basica, inicio propiciando
uma reflexao, por intermédio de uma discusséo dialogada, sobre a relagado entre educacgéo,
escola e sociedade e solicito que os(as) alunos(as) expressem essa reflexao em um texto
dissertativo.

Na introducao do texto sobre a Educacdo na Constituicdo Federal, assistimos um video
relacionada com a tematica, fazemos um debate e em seguida solicito um texto dissertativo
sobre o “Direito a Educagao na Constituicdo Federal”.

Ao longo da disciplina os(as) alunos(as) sao levados a fazer uma comparagdo entre os
dados legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e os dados da realidade das escolas
no que se refere aos niveis e modalidades de ensino.

Portanto, na minha pratica docente sdo proporcionadas situacées de letramento com a
utilizagcdo de procedimentos para a realizagédo de leituras, escritas, discussdes dialogadas,
reflexdes e avaliagbes sobre a legislacdo educacional e as situagcbes escolares. Estas
situagdes de letramento fazem com que os alunos compreendam a legislagdo e a
organizagao do Sistema Educacional piauiense e brasileiro.

Baltazar Campos Cortez

Os tempos modernos tem provocado marcas profundas nas relagdes sociais, econdmicas,
culturais, epistemoldgicas e, por que nao dizer, nas praticas escolares.

A partir desse sentimento, nos, enquanto sujeitos-cidaddos dessa respectiva sociedade,
buscamos a construgdo de inumeros sentidos ou através de sinais graficos, de sons, de
imagens ou mesmo de simbolos para compreender o universo que nos rodeia.

Tudo isso se consolida na nossa rotina diaria, quer seja em casa, na rua, no trabalho, enfim,
em todas as circunstancias a que estamos expostos. Desse modo, estabelecemos uma
relacdo com as infinitas linguagens.

E quanto ao nosso aspecto profissional? No caso aqui, a nossa relagao com os alunos, com
a comunidade académica? Como se da, portanto, a pratica do letramento escolar? No caso
aqui explicitado, focalizamos as praticas de letramento de forma mais significativa, no intuito
de atender, necessariamente, as demandas da contemporaneidade.

Destacamos a formacgao inicial como condicdo indispensavel para que a escola e suas
praticas ganhem destaque e importédncia na vida de inumeros jovens. A internet e os
inUmeros aparelhos de comunicagao de massa facilitam o acesso ao conhecimento.

E, na verdade, tarefa desafiante para o professor e para a escola, levando em consideracéo
que as muitas formas e possibilidades de acesso ao conhecimento ndo passam pela
instituicdo escolar. Assim, € preciso que a escola esteja de prontidao para, em muitos dos
casos, ver uma redefinicdo da sua agenda ao propor praticas de aprendizagem admissiveis
€ necessarias para o atual contexto.
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Embora o letramento dos nossos educandos se manifeste abaixo do esperado, de acordo
com os resultados das avaliagbes nacionais, os jovens estudantes demandam um
conhecimento de textos e géneros proprios da pratica escolar, levando em conta que a
selecado dos conhecimentos e habilidades avaliadas se baseia num curriculo generalizante.
Compreendendo o letramento como pratica social, ndo apenas referendado a questao do
sujeito letrado (que sabe ler e escrever), mas que sabe utilizar, socialmente, a leitura e a
escrita, nos mais diversos contextos referentes as suas necessidades e valores, propomos,
a partir das nossas praticas pedagodgicas uma infinidade de situagdes, que conduzem o
aluno a uma mudanga de comportamento, que Ihe possibilite fazer reflexbes e escolhas, no
caso aqui discutido, letramentos.

llustrando um pouco do nosso fazer pedagdégico, os letramentos possibilitadores de praticas
sociais inovadoras ocorrem quando reconhecemos nos jovens a capacidade de escrever
textos, expressar-se através de producdo de portfélios em dada disciplina, de conduzir a
execugcdo de determinado projeto de pesquisa em tempo e local determinado, de
confeccionar murais, revistas em quadrinhos ou recontar uma histéria com personagens e
ambientes a partir de determinada situagao.

Enfim, as ilustragbes apresentadas sdo apenas no sentido de destacar o quanto os
letramentos, propostos em atividades de sala de aula, no caso aqui, com relacdo as
situagdes oferecidas aos alunos (futuros professores) no ambito da sua formagao provocam
e revelam mudancas de comportamento, e, na maioria das vezes, despertando capacidade
de indignacdo, por exemplo, com relagdo as disciplinas ministradas na area dos
fundamentos politicos da educacao.

Um aspecto bastante interessante que nos ressalta aos olhos, foi quando, ao assumirmos a
disciplina Fundamentos Politicos de Educagao de Jovens e Adultos. Oportunizamos, a partir
de uma coletanea de textos, previamente e intencionalmente selecionados, a realizacao de
algumas atividades, no sentido dos alunos perceberem o valor e a importancia dos
conteudos nas suas praticas formativas.

A proposta deu-se, apoés leitura e discussado dos textos sugeridos, a montagem de videos
(criados e editados pelos educandos) tomando como base determinado local de estudo. Foi
uma experiéncia exitosa. As produgdes foram as mais diversas, denotando, dessa forma, a
perfeita sintonia do educando com as mensagens dos textos e, consequentemente,
captando essas reflexdes no campo pratico.

O propodsito do letramento com o uso das novas tecnologias da informagdo e da
comunicagao, diriamos que foi tao positivo que chegou, a partir dessas praticas novas, em
que os alunos, no final do curso, escolher a EJA como tema para produgcdo dos seus
trabalhos de conclusdo de curso. E assim, a disciplina nunca mais foi a mesma. A cada
periodo, uma novidade, a cada aula, multiplas possibilidades de estudos e escolhas, quando
inseridos no mercado de trabalho, pela modalidade de ensino em EJA.

Atualmente, estamos trabalhando com a disciplina Gestdo de Sistemas e Unidades
Escolares. Salientamos também, as inumeras possibilidades de letramentos propostos aos
académicos a partir de suas experiéncias educativas e de vida, preocupando-nos, desse
modo, em estabelecer sentido, identidade, poder e autoridade, colocando em primeiro plano
a natureza institucional.

Enfatizamos a partir dos conteudos abordados usos efetivos de fichamentos, montagem de
painéis, producdo de mapas conceituais, observacao de praticas de gestdo escolar,
culminado com a elaboragédo de relatérios e intensas discussdes em rodas de conversas,
micro-aulas, seminarios, elaboracido de resenhas, resumos, producéo de textos narrativos a
partir de situacdes de ficgdo sendo devidamente ilustrados com charges, grafites, e outros



201

meios possibilitadores de prever a relacdo do aluno com a escrita e a leitura de material
sugerido.

A ilustragdo em tela, também ja nos rende frutos satisfatérios, quando inumeros estudantes
assim nos procuraram para desenvolver os seus trabalhos de conclusdo de curso na area
de gestéo escolar.

Tais consideragdes nos levam a concluir que os letramentos, utilizando-nos, aqui, de Moita-
Lopes (2010) que saber ler, no mundo de hoje, significa compreender que textos ndo tem
significado em si, mas que somos nds que construimos seus significados baseados no que
sSOomos, no que queremos com os textos na vida social, nos nossos desejos, ideologias e
valores.

Assim, é importante destacar neste trabalho do Atelié Biografico promovido pela professora
Teresa Cristina, como instrumento para produgédo de dados da sua pesquisa de doutorado
em educagao a oportunidade de integrar professores da UFPI, a partir de uma discussao e
de uma possibilidade de formagdo, a necessidade de pensarmos a linguagem para o
contexto atual, o qual se encontra tdo maculado, tao instavel e arido, pois os letramentos
sdo muitos, compreendidos como caminhos para desvendar seus inuUmeros significados
sociais, necessarios as praticas sociais.

Carmen Lucia de Sousa Lima

O processo de letramento se da durante toda a formacao social e intelectual dos individuos.
No decorrer do processo de escolarizagédo, os educandos se deparam com varias situacoes
de leitura e escrita em sala de aula através do contato com os varios géneros literarios, por
um lado. Por outro lado, esse mesmo educando vive em um contexto social e cultural, no
qual esta cercado por diversas situagdes de letramento que servem para lhe orientar no
mundo.

Nesse sentido compreendo o letramento numa perspectiva mais ampla significando, pois, o
uso social da leitura e da escrita considerando o contexto social e cultural no qual o
individuo se insere, com uma finalidade especifica.

Enquanto docente da Universidade Federal ministrando disciplinas da Area de Fundamentos
Politicos e Administrativos da Educacdo desenvolvo varias atividades de leitura que vao
desde a leitura de textos académicos pelos alunos, pesquisas realizadas em livros, revistas,
peridodicos e em ambientes virtuais, até a realizagdo de seminarios, produgdes de textos
escritos e materiais visuais elaborados pelos alunos na producao de slides e na confecgao
de painéis.

Uma experiéncia de letramento, a meu ver, bem complexa é a orientagao de Trabalhos de
Conclusdao de Curso —TCC, por sua vez propicia varias situacdes de letramento, como a
leitura, interpretagao, analise e produgao de textos escritos.

Eliana de Sousa Alencar Marques

Na formagéo inicial dos cursos de Pedagogia. No qual atuo profissionalmente, procuro
sempre valorizar as praticas de leitura e producgéo textual.

Geralmente, no desenvolvimento das minhas disciplinas, procuro sempre valorizar a
participacdo dos alunos estimulando a fala e a expansao das ideias. E muito importante para
mim saber como os meus alunos estao se apropriando dos conhecimentos que estdo sendo
discutidos e de como ele esta avangando no conhecimento. Ou seja, para mim, a produgao
do aluno, seja oral, seja textual mostra (evidencia) como ele esta compreendendo as
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questdes relacionadas com as teorias discutidas na sala de aula. Isso também serve para
revelar o nivel de reflexdo sobre a tematica em questao; seu posicionamento critico sobre o
que se discute.

Em minha opinido, estimular a leitura e, posteriormente, a escrita envolvendo o
conhecimento que se produz na sala de aula ajuda o aluno a desenvolver 0 pensamento
critico e a avancar teoricamente.

Acredito que essa forma de trabalhar com meus alunos em sala de aula, priorizando a
leitura de textos académicos, a producgao textual, o debate critico e a reflexdo sobre a
realidade de forma sempre contextualizada, € uma forma de letramento.

Outro exemplo de situagbes de letramento nas minhas disciplinas esta relacionado a
produgéao de portfélios, relatérios e artigos cientificos. Essas praticas envolvem a articulagéo
permanente da leitura e escrita por parte do aluno. Entretanto, ndo se trata de qualquer
leitura e escrita, mas, da leitura e escrita realizada de forma consciente por parte do aluno.
Quando o aluno é levado a produzir um portfélio, um relatério ou um artigo ele o faz de
forma deliberada, organizada e sistematizada. Sao atividades de leitura e escrita que
exigem dos alunos envolvimento, responsabilidades e muito comprometimento com a
formacdo. Sao praticas sociais formativas que exigem do aluno uma leitura mais
aprofundada e critica da realidade educativa, tendo em vista que todas essas atividades sao
articuladas com a realidade de cada aluno.

Resumindo, existem inumeras possibilidades de criarmos situacdes de letramento em
nossas salas de aula. Acredito que todas as situagdes nas quais nossos alunos sao levados
a produzir conhecimento por meio da leitura, escrita, oralidade ou outra forma de expressao
do pensamento existe ai uma situagao de letramento. O mais importante é conscientizar
nossos alunos do uso de tais praticas e sensibiliza-los da importancia de trabalhar sempre
na perspectiva de contribuir com a formacado de alunos mais criticos e conscientes da
realidade.

Jane Bezerra de Sousa

Sou professora das disciplinas: Histdria da Educagcdo no Brasil, Histéria da Educacao no
Piaui e Histéria da Educacao Geral, em cada uma delas as situagcdes de letramentos sao
abordadas de formas diversas. Mas, geralmente as disciplinas sao organizadas em trés
unidades.

Na unidade | sao realizadas aulas expositivas que envolvem a participagado do aluno, como
também questionamentos a partir do conhecimento prévio do assunto abordado. Para cada
aula é sugerido um texto base sobre o tema, em que solicito aos alunos uma leitura
realizada anteriormente, em seguida realizo a apresentacao utilizando slides com a sintese
que envolve os principais pontos do conteudo abordado, sao apresentados também
imagens que ndo sao meras ilustracées, mas analisadas e linkadas ao assunto, outro
recurso sdo videos curtos geralmente retirados do youtube relacionados ao tema. Durante o
processo da aula sao realizados questionamentos pelos alunos, mas no final dessa, ainda
proponho questdes para debate que envolva tanto o que o aluno leu como as imagens,
videos e também o que foi exposto pela professora. Ao final da Unidade | é realizada uma
producao textual referente aos temas das aulas, em que no enunciado sdo elencados
pontos principais como roteiro para que o aluno desenvolva sua escrita e pensamento tendo
como base este direcionamento.

Na Unidade Il realizamos um seminario que compreende a divisdo de equipes entre quatro a

7

cinco membros em seguida é apontado um texto base e também orientagcdes para
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realizagdo da atividade que basicamente envolvem: pesquisas sobre o tema em livros,
textos, internet e arquivos; reunides de grupo para debates de como o trabalho sera
realizado e também elaboragdo de um texto sintese que compreenda os aspectos principais
do tema, bem como questbes no final da apresentagdo para abrirmos o debate com
discussoes reflexivas. Geralmente ha uma apresentacgao criativa das tematicas abordando
musica, teatro, desenhos, jogos, pintura, dentre outras. No final da apresentagdo de todas
as equipes, ainda realizamos um trabalho em grupo que compreende cinco a seis questdes,
também reflexivas sobre os temas discutidos durante os seminarios.

Na Unidade Ill abordamos uma pesquisa de campo que abrange histéria de vida de
professores e histéria de instituicdes escolares. Na oportunidade é entregue um roteiro que
inclui os passos principais da atividade. Apdés a pesquisa a equipe elabora slides para
apresentacgao, utilizando imagens e videos curtos. Outras vezes levam o proprio professor
para sala de aula realizando comentarios sobre aspectos principais da sua vida e da
profissdo docente, além disso, responde duvidas e curiosidades dos alunos. E uma
atividade interessante que desperta o gosto pela pesquisa na histéria da educacao do Piaui,
analises sobre a profissdo docente e situagdes das instituicdes escolares que compreendem
reflexdes sobre o processo de formagéao e implantagdo dessas no Estado.

Em todas as situacbes de leitura e escrita proporcionadas em nossa experiéncia como
professora utilizamos os mais variados recursos como: producdo textual, musica, teatro,
videos, imagens, pesquisas, dentre outros, procurando sempre estimular a reflexdao dos
temas tendo como base a realidade e cotidiano do aluno no sentido de alcangarmos a
transformacgédo do mundo em que vivemos além de conhecer o que fomos para compreender
0 que somos.

Josania Lima Portela Carvalhédo

Compreendemos que as praticas de letramento, em todos os cursos de nivel superior,
contribuem para a formacado da identidade profissional dos alunos, uma vez que é
principalmente através dos textos escritos e das discussdes produzidas a partir destes que
ele se relacionam com os novos conhecimentos que a academia se propde a oferecer e
constroem saberes necessarios ao contexto da pratica pedagogica.

Em todas as situagdes de leitura e escrita proporcionadas em nossa experiéncia como
professora utilizamos os mais variados recursos como: producgdo textual, musica, teatro,
videos, imagens, pesquisas, dentre outros, procurando sempre estimular a reflexdo dos
temas tendo como base a realidade e cotidiano do aluno no sentido de alcangarmos a
transformacdo do mundo em que vivemos além de conhecer o que fomos para compreender
0 que somos.

Sabemos que ao ingressar na universidade muitos alunos, provenientes da escola publica,
de onde sdo provenientes a maioria dos ingressantes no Curso de Pedagogia da UFPI,
apresentam dificuldades para compreender tais textos e, consequentemente, para produzir
novos saberes com base neles. Acreditamos que as dificuldades de leitura nos cursos de
formacdo de professores sao provenientes do tipo de texto que se utiliza na academia, que
traz uma linguagem propria do ambiente universitario, além do baixo desempenho em leitura
dos alunos ao ingressarem no ensino superior que apresentam dificuldades em
compreensao e producio textual, que se revelam na relagcdo dos alunos com as leituras
propostas.

Como a disciplina que ministro é ofertada no 5° periodo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, verificamos que ha um avango no sentido da superagao das dificuldades de
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compreensdo da linguagem académica, mas o aluno ainda ndo tem o habito da leitura
desenvolvido. Assim, no trabalho com a disciplina Avaliagdo da Aprendizagem no Curso de
Graduagdao em Pedagogia da UFPI, Campus Ministro Petrénio Portela, disponibilizo aos
alunos um referencial teérico amplo e profundo. O letramento académico se concretiza a
partir da compreensao da forma e do conteudo dos textos dos tedricos selecionados. Essa
compreensdo ocorre por meio de estratégias de organizagdo do pensamento, tais como:
resumos, resenhas, mapa conceituais, entre outras. Dessa forma, os alunos podem
demonstrar que compreenderam o texto estudado e conseguem sistematizar as ideias.

Para abordagem dos conteludos que contemplam a ementa da disciplina, utilizamos
metodologias diferenciadas que permitem observar o letramento, ou seja, 0 uso social da
lingua no estudo dos casos, exibigao de filmes e situagbes problemas. Estudando os casos,
o aluno pode estabelecer articulagio teoria/pratica quanto a avaliagdo que se vivencia, que
parametros servem de base para a avaliagédo, qual o sentido da avaliagao, ou seja, para fins
politicos ou para fins pedagoégicos em favor da promogao da aprendizagem.

Direciono as leituras em geral para a sala de aula, pois poucos costumam realizar suas
leituras em casa. Assim, o momento da aula que poderia servir para discutir as possiveis
duvidas que surgiram na leitura do texto, acaba sendo o momento do primeiro contato com a
leitura, comprometendo muitas vezes ou restringindo as discussdes.

Diante das dificuldades de leitura e de producdo de texto dos alunos, fica evidente o quanto
€ necessario que o professor conhega o publico com o qual esta trabalhando e que,
sobretudo respeite estes alunos, pois diante das dificuldades devem ser motivados a ler, a
participar das discussdes, em busca da superagcado das suas limitagdes. E, além disso,
envolvendo-os sera possivel avaliar para conhecer as dificuldades a fim de uma tomada de
decisdo quanto aos caminhos que poderdo ser escolhidos com vistas aos melhores
resultados.

Assim, buscando compreender as dificuldades de leitura e interpretacdo dos alunos do
curso de pedagogia e buscar praticas que os auxiliassem nesse processo, observamos que
tais dificuldades que comprometiam o desenvolvimento dos alunos, relacionando a leitura a
pratica pedagdgica autbnoma, importante para a aquisicdo e constru¢cado de novos saberes.
Assim, ao ingressarem numa instituicao universitaria, os alunos precisam ser inseridos neste
novo universo de letramento, devendo a InstituicAo estar consciente e preparada para
oportunizar a sua insercdo, tornando possivel a efetivacdo do letramento académico,
superando as dificuldades nos usos das formas linglisticas, na organizacdo e na
composigao textual, relatados pelos colegas professores, 0 que nos leva a ponderar que, de
modo geral, nossos alunos encontram dificuldades para se expressar na modalidade escrita
da linguagem académica.

Mirtes Gongalves Honério

Na tentativa de encontrar alternativas para desenvolver praticas educativas que possibilitem
aos alunos na sua formacao inicial o exercicio da reflexao, procuro desenvolver atividades
pedagogicas que possibilitem questionamentos, duvidas, contradigdes, valorizagcdo da
diversidade, que interroguem as certezas e incertezas.

Assim, com a finalidade de consolidar os objetivos a disciplina procuro proporcionar aos
alunos situagdes didaticas que promovam a reflexao sobre o processo educativo, sobretudo
a pratica avaliativa. Dessa forma, adoto uma dindmica na sala de aula de forma a
contemplar estratégias metodologicas diversas, tais como:
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a) Aulas expositivas dialogicas, visando ampliar os conhecimentos sobre as tematicas
abordadas nos textos que constituem a bibliografia basica da disciplina, bem como facilitar a
compreensao dos conteudos estudados pelos alunos, elaboracédo de sintese apds o estudo
do assunto procurando reunir os pontos mais significativos e estabelecer comunicagbes que
tragam atualidade ao tema ou explicagbes necessarias.

No desenvolvimento dessa estratégia solicito a participagdo dos alunos questionando-os,
problematizando determinadas situagbes, ilustrando com exemplos, instigando os
educandos a exporem suas opinides, enfim, propiciar momentos de trocas de ideias.

b) Estudo dos textos basicos da disciplina, com o objetivo de apropriar-se da
fundamentacao tedrica. Proponho aos alunos a leitura dos textos ora individual ora em
grupo e atividade de sistematizacdo do conteudo estudado: estudo dirigido, constru¢ao de
quadro-sintese, mapa conceitual, esquema e producao de diversos géneros textuais (carta,
propaganda, receita, jornal e parddia).

Além da leitura e sistematizacao solicitada aos alunos, proponho também a socializagao da
atividade realizada. Momento esse em que partiihamos experiéncias, interagimos,
discutimos e refletimos sobre o conteudo estudado e enriquecemos nossa pratica avaliativa.
c) Exibicdo do filme “O clube do Imperador”, como forma de complementar o estudo
sobre a pratica avaliativa e sistematizar varios aspectos estudados na disciplina. Essa
atividade é desenvolvida por meio de um roteiro contendo reflexdes relacionadas ao
processo de ensino, de aprendizagem e de avaliagdo (concepg¢ao de educagao, de ensino e
de aprendizagem; de avaliagdo, aspectos constitutivos do trabalho docente; as bases /
fundamentos da pratica avaliativa; a relacdo pedagdgica estabelecida em sala de aula; o
significado e a forma de avaliagdo utilizada pelo professor). Hda um momento de
socializacao, os alunos fazem a discussao dos diversos aspectos observados no filme. Essa
atividade, possibilita aos educandos compreenderem que € possivel a realizagdo de uma
pratica avaliativa formatva, reflexiva, pautada na construcdo do conhecimento.

d) Realizacdo de seminario, visando proporcionar aos alunos uma compreensao mais
clara, com consisténcia tedrica acerca das técnicas e instrumentos de avaliagao. Assim
como, possibilitar ao aluno desenvolver sua capacidade de pesquisa, de produgdo do
conhecimento, de comunicacdo, de organizagao e fundamentacdo das ideias, de fazer
inferéncias e produzir conhecimento em equipe de forma coletiva. A dinamica utilizada
permite a troca de conhecimentos entre professor e alunos, estabelecendo o didlogo como
forma de comunicacgéo e mediagao do saber.

e) Pesquisa de campo, objetivando relacionar a teoria a pratica, ou seja, constatar na
pratica os aspectos tedricos discutidos ao longo da disciplina. Esse trabalho consiste na
reflexdo sobre a importancia da dimensdo do pesquisar na formacido docente, onde os
alunos tém oportunidade de discutir algumas técnicas utilizadas para coleta de dados bem
como planejar a pesquisa definindo objetivos, campo e sujeitos da investigagdo e os
instrumentos utilizados.

f) Oficina pedagégica: elaboracao de testes ( com itens objetivos e dissertativos) com
o intuito de reforgar a dimensao do saber — fazer, ou melhor, possibilitar aos alunos por em
pratica os conhecimentos tedricos construidos no decorrer da disciplina, vivenciando
situacgdes de planejamento do trabalho educativo, oriento o desenvolvimento dessa atividade
fazendo reflexdes, questionamentos, dando informagdes, tirando duvidas, enfim, fazendo as
intervencdes pedagdgicas necessarias.
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Norma Patricya Lopes Soares

Antes de falar sobre minha pratica de Letramento enquanto docente convém registrar o que
eu entendo por Letramento.

Na minha concepg¢ao letramento significa a capacidade do sujeito fazer uso da lingua oral e
escrita. Assim, algumas pessoas sdo mais letradas do que outras por fazer uso maior e/ou
melhor da nossa lingua materna — o Portugués.

Com base no exposto, como professora da formacgéao inicial, proponho aos meus alunos
fazerem leituras de textos académicos e/ou cientificos da disciplina em curso, outras vezes
proponho leitura de textos correlatos e n&do académicos e, quando possivel projeto
filmes/videos que abordam a tematica em estudo. Solicito a producgéo escrita de trabalhos
académicos (relatos de experiéncia, provas, resenhas, relatorios, resumos, esquemas,
fichamentos, seminarios, monografias, dentre outros). E, proponho ainda a apresentagao
oral de trabalhos como forma de avaliar a expressédo oral, postura, entonagao, dentre outros
itens necessarios ao futuro professor.

Escrevendo sobre letramento percebo a predominancia na minha pratica docente de exigir
mais do meu aluno a produgao escrita. Em niumero menor fago uso da linguagem oral. E, se
for possivel incluir no letramento as outras formas de linguagem (gestual, artistica) essas eu
nao utilizo.

Enquanto professora do ensino superior ja ministrei varias disciplinas como Metodologia
Cientifica, durante esses momentos a predominancia era total do uso da linguagem escrita
com a producao de fichamentos, resumos e artigos. Na docéncia da disciplina de Pesquisa
acrescia a producdo de um Projeto de Pesquisa. Na disciplina de TCC o projeto se
desdobrava na Monografia. A variagado do letramento ocorre, principalmente, na disciplina de
Avaliacao da Aprendizagem onde recorro aos seminarios, projecao de videos e relatos orais.
A grande variagao ocorre na disciplina de Estagio onde o aluno faz a leitura do mundo tanto
de forma oral quanto escrita e, principalmente, experiencia a vivéncia da sala de aula, a
grande riqueza desta disciplina.

Quanto as leituras em geral sdo os textos propostos na bibliografia do plano de curso com
raras excegdes para leituras complementares que afinal sdo também de cunho académicas.

Fazendo uma reflexdo preciso variar minhas praticas de letramento. E mais uma vez te
agradecgo pela oportunidade de me abstrair do mundo do trabalho, fazer uma analise,
constatar um pratica limitada e me empenhar em variar as situagdes de letramento a mim e
aos meus alunos.

Odailton Aragao Aguiar

Para mim letramento, enquanto professor de Artes Visuais, € a alfabetizacao Visual, € o ato
de ensinar a compreender, a interpretar uma imagem, ensinando a compreender suas linhas,
seus pontos, suas cores e seus objetos, isto €, a todos os elementos que a compdem, ou
seja, como esses elementos se relacionam para comunicar algo ao observador. Nesse
momento o aluno tem o insight em relagdo a uma determinada imagem, € o que chamamos
de leitura da imagem.

Outro exemplo, que achamos interessante, que também poderiamos chamar de “letramento”,
€ 0 que acontece quando trabalhamos com a disciplina Cultura Popular, e trazemos para
discussao, o filme “Carlota Joaquina: a princesa do Brasil”, esse filme retrata a chegada da
Familia Portuguesa ao Brasil fugindo de Napoledo Bonaparte na Europa, apos a exposi¢ao
do filme, pedimos aos alunos que fizessem ligagdo entre o Brasil daquela época e o Brasil
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de hoje. Vimos que os alunos comegam a perceber que certos valores que possuimos hoje,
ja existiam naquela época, por exemplo, a mentalidade provinciana, ou seja, o fato de
darmos muito valor ao que vem de fora, ao que vem da “corte”, ou seja, dos paises mais
desenvolvidos, que nos leva a copiarmos os costumes, a moda etc. em detrimento de
nossos valores. Nesse momento, os alunos percebem que tudo esta ligado, percebem que
os valores de hoje, mesmo provincianos ou alienantes, na sua maioria, vem sendo
transmitido de gerac&o a geracéao.

Outro exemplo acontece quando trabalhamos a disciplina Metodologia do Ensino da Arte e
trazemos para discussao a importancia do ensino da Arte no Ensino Fundamental. Para isso,
trazemos textos, filmes etc., para dar subsidios tedricos e praticos, depois pedimos aos
alunos que preparem planos de aulas que levem em conta pontos importantes para o
desenvolvimento visual, motor, espacial e intelectual do educando, ou seja, daquela clientela
que eles irdo trabalhar no Ensino Fundamental. Assim, os alunos durante a pratica, que alia
teoria ao ensino propriamente dito, acontece o entendimento do Ensino da Arte e de sua
importancia para formacdo do educando na Escola, ou seja, para mim acontece o
“letramento” deste graduando.
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Ana Beatriz Sousa Gomes

Entendo Letramento como a tradugdo de mundo por intermédio da habilidade da leitura e da
escrita. E um processo de construcdo de conhecimento.

Como professora do ensino superior pretendo nas minhas praticas futuras de formacgao
inicial e continuada de professores(as) estabelecer um didlogo mediado pela leitura,
exposic¢ao dialogada e escrita reflexiva na construgéo do conhecimento.

No cotidiano da sala de aula, vislumbro fomentar sempre nas disciplinas a serem
ministradas, o interesse pela pesquisa e leitura académica para produg¢ao de conhecimentos,
além de estabelecer relagdo com o que os alunos(as) ja trazem de bagagem sobre
determinados assuntos.

As dificuldades a serem encontradas serdo contornadas mediante a proposi¢cao continua do
seguinte tipo de metodologia: apresentacdo do conteudo, realizar diagnodstico dos alunos
sobre saberes e experiéncias em relagdo ao conteudo, solicitacdo de leituras sobre a
tematica, apresentacao dialogada sobre o conteldo, reflexdao e expressado escrita sobre o
conteudo abordado.

Baltazar Campos Cortez

A sociedade do atual contexto passa por mudangas que s&o caracterizadas pela valorizagao
da informacdo. Na chamada Sociedade da Informagdo, os processos de aquisicdo do
conhecimento assumem um papel de destaque e passam a exigir um profissional critico,
criativo, com capacidade de pensar, de aprender a aprender, de trabalhar em grupo e de se
conhecer como individuo.

Nesta nova sociedade, o papel central do conhecimento é fator decisivo para a produgao. O
“‘bem de valor” é criado pela produtividade e pela capacidade de inovar, aplicando o
conhecimento as atividades produtivas. Os trabalhadores do conhecimento sdo aqueles que
sabem construir conhecimentos para usos produtivos. Diante disso, desafios sao colocados
para a atual sociedade: a produtividade do trabalho com conhecimento e a formacdo do
trabalhador deste momento historico.

Nesse sentido, empresas e organizagdes exigem da escola, como resultado do tempo gasto
com ela, um conhecimento que os conduza a competéncia no exercicio profissional, no
sentido de preparar para enfrentar situagdes inesperadas, imprevisiveis, tendo como
condicbes de responder aos novos desafios profissionais propostos diariamente ao
cidadao/trabalhador, de modo original, criativo, sendo eficiente no processo e eficaz no
produto ou servigco oferecido, enquanto cidadaos criativos, imaginativos, inovadores e
empreendedores, que demonstrem responsabilidade, autoestima e autoconfianga, além de
uma sociabilidade, firmeza e seguranc¢a nas acdes e capacidade de autogerenciamento. A
grande quantidade de informagbes com as quais o cidadao tem que lidar, obriga o educador
a reavaliar as estratégias pedagogicas em uso, as capacidades esperadas do aluno, o papel
do professor, 0 seu trabalho docente frente as praticas pedagdgicas inovadoras como
também as metodologias de ensino.

Para Dawbor (1993), um conjunto de mudancgas esta criando uma realidade nova,
denominada de “espagco do conhecimento”, envolvendo comunicagdo, informacédo e
formagdo. Para o autor, hoje ndo basta trabalhar com propostas de modernizagéo da
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educagao, é preciso repensar a dinamica do conhecimento no seu sentido mais amplo e as
novas fun¢des do educador como mediador deste processo.

Pois bem, nos situando frente a essas demandas, como professor em constante processo
de mudancga e almejando novas formas de ensinar-aprender junto a comunidade académica,
nos dispomos a utilizar a pesquisa como instrumento norteador do nosso trabalho a partir
das praticas pedagdgicas vivenciadas em sala de aula.

Os alunos se manifestam como individuos criticos e desejosos de aprimorar e adquirir mais
conhecimentos, levando em consideragdo o que exige a sociedade da informagéo e do
conhecimento. Deste modo, propomos, a partir dos temas abordados nas disciplinas as
quais vimos ministrando ha algum tempo: Gestao de Sistemas e Unidades Escolares,
Legislacdo Educacional, Educacdo de Jovens e Adultos, dentre outros componentes
curriculares da area de Fundamentos Politicos da Educacéo, leitura e analise de obras, na
perspectiva de ler nas linhas e na s entrelinhas o que as tematicas mais lhes chamam a
atencgao.

A partir deste viés, propomos producao de textos em formato de artigos, pappers, relatérios,
resenhas, resumos, como também construcdo de painéis didatico-pedagogico, murais,
portfélios. As propostas apresentadas sao sempre bem recebidas e encaradas pelo alunado
com bastante satisfagdo e boa vontade no sentido de bem executar as tarefas.

Outro aspecto metodoldgico e que nos rende bons resultados é a realizagao de Rodas de
Conversa, Circulos de Leitura, Grupos de Observacao e Verbalizagao, Teatro de fantoches,
Cinema-Férum e, para culminancia da disciplina ministrada, sempre encerrando com uma
pesquisa de campo, onde, a partir de um projeto previamente montado pelo professor e
pelos alunos, os alunos dirigem-se a um campo especifico para realizagdo da pesquisa,
considerando todo o conhecimento e as discussdes realizadas no decorrer das aulas
ministradas.

Desse modo, as alternativas propostas vem dando resultados positivos, tornando o espaco
académico mais dindmico e mais dialégico, onde professor e alunos interagem de forma
satisfatéria, promovendo, portanto, o processo de ensino-aprendizagem.

Sao recursos e atividades dispostas logo no inicio da disciplina, estabelecendo um
compromisso entre alunos e professor, conscientizando-os, assim, de que eles serdo os
sujeitos ativos da sua aprendizagem. O espago da sala de aula torna-se atraente, a
motivacdo dos alunos é elevada, a partir dos desafios que lhes sdo colocados a cada
situacao. A necessidade da pesquisa, de recorrer a outras fontes quer bibliografica, quer on-
line, possibilita um nivel de satisfacdo e empreendimento dos estudantes, que, sempre
acompanhados e mediados pelo professor, o processo de constru¢gao dos conhecimentos
torna o resultado geralmente positivo.

Esses novos modos de conceber o ensino e a aprendizagem supde uma nova atitude por
parte do professor e dos alunos. Requer um clima favoravel a mudanga, altamente
motivador tanto para o professor como para o aluno e um ambiente facilitador, com
autonomia de trabalho e liberdade, permitindo trabalho cooperativo e solidario.

Nesse sentido, para mudar a cara da instituicdo e transformar o ensino é necessario que
haja envolvimento direto de todos os participantes da comunidade escolar. As propostas
devem ser construidas a partir de novos paradigmas que transformem as ideias em agdes
concretas, e essas agdes em projetos sociais significativos, que abandone o simples
ativismo eficaz, da pratica pela pratica.

Porém, as praticas inovadoras nem sempre sdo bem vistas por alguns colegas da docéncia,
que, no seu trabalho fatigante, nada inovam e nada propdem, causando, as vezes, no
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alunado, uma certa descrencga, pois quando a equipe docente, no seu todo, ndo comunga
das mesmas ideias e nem fala a mesma lingua, reflete de forma dissonante na sala de aula.
Sabemos que a profissdo docente possui saberes que sdo produzidos no exercicio da
mesma, construida por sujeitos reais que estdo em constante interagcdo num meio social.
Estes saberes caracterizam uma profissdo e fazem parte da identidade desse grupo, a qual
€ construida coletivamente com vistas a objetivos comuns que, no entender de Freire (2002
p. 68): “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo”.

Carmen Lucia de Sousa Lima

A docéncia, ao contrario de vocagado deve ser antes de tudo, uma escolha consciente da
profissao de professor. O exercicio da docéncia é algo complexo, pois € nele que o
professor experimenta as mais diversas experiéncias adquiridas no cotidiano da sala de aula,
nas relagdes com os alunos. Trata-se, portanto, de uma profissao de fato, concreta, tendo
em vista, ser essa, capaz de proporcionar momentos de trocas e de transformacgido da
realidade.

Nesse sentido, devo dizer que sou uma profissional em construgdo, pois € no exercicio da
docéncia que venho construindo a profissional que hoje sou. Pois & através dos processos
formativos e das experiéncias e relacbes com os sujeitos envolvidos nesses processos, bem
como na troca de saberes que venho construindo e reconstruindo a minha pratica
pedagdgica.

E, portanto, sobre o meu fazer pedagdgico que vislumbro a necessidade de uma reflexdo
acerca do processo de ensino e aprendizagem de modo que sejam valorizados 0s usos da
linguagem, seja ela oral, seja escrita através de praticas que desenvolvam o interesse pela
pesquisa, leitura e produgdo de textos académicos propiciando nos meus alunos o
desenvolvimento do pensamento critico e a ressignificagcdo de praticas futuras tanto na
formacéo inicial como na formagao continuada.

Com isso, pretendo ainda, despertar nos meus alunos o interesse pelo exercicio da
docéncia, sem que sejam afetados negativamente pelo desénimo e a frustragdo que se
construiu em torno dessa profissdo ao longo dos anos, fato esse que tém contribuido com a
desvalorizagdo do magistério. Assim, espero que no exercicio da minha profissdo eu possa
contribuir com a formacao de profissionais comprometidos, dedicados e, sobretudo, éticos
profissionalmente e pessoalmente.

Eliana de Sousa Alencar Marques

Acredito na docéncia como uma construgao permanente, como um constante devir. Uma
identidade que se constitui no movimento do exercicio da profissao. Viver a docéncia com
suas especificidades, desafios, sabores e dissabores, tristezas e alegrias é a condigdo que
permite que o “ser professor’ se concretize na sua inteireza. Talvez a docéncia seja uma
das poucas profissbes em que aquele que a exerce faz uso, ao mesmo tempo, da emocgao e
razao, mente e corpo, pensar e sentir. Essa profissdo guarda ainda outra particularidade
relacionada ao professor: é preciso acreditar no ser humano, na vida e na possibilidade real
de que a realidade pode ser transformada.

A professora que hoje sou é bem diferente da professora de 1990 (momento em que iniciei
minha carreira). Minhas crengas, saberes, ideias, valores, ndo sdo os mesmos daquela
época, e nem poderiam ser. Os processos formativos vividos, a convivéncia na sala de aula
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com diversos alunos, a relagdo com meus pares nos contextos profissionais foram situagdes
que necessariamente produziram transformagdes em meu modo de ser, pensar e sentir a
profissdo e, consequentemente, no modo de desenvolver a minha pratica pedagégica. E por
isso que ao pensar sobre o futuro, tenho certeza de que ainda passarei por muitas
transformagbes que certamente continuardo promovendo mudangas na minha identidade
profissional.

Espero me tornar uma professora melhor do que sou hoje, sobretudo, no sentido de
conseguir criar as condigdes objetivas e subjetivas de exercer minha pratica pedagogica.
Acredito que melhorando minha pratica tenho possibilidades de contribuir com o
desenvolvimento sociohistérico e cultural dos meus alunos. Quando menciono isso, refiro-
me, sobretudo, a apropriagdo de metodologias de ensino que deem conta de estimular em
sala de aula o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos discentes. Sobre isso,
tenho em mente continuar propondo aos meus alunos o desenvolvimento de praticas
educativas que valorizem a utilizagdo da linguagem, seja oral ou escrita, como forma de
manifestacdo das ideias e do conhecimento construido no percurso da formacgao inicial.
Portanto, desejo continuar fazendo uso de praticas de letramento como produgéo textual,
relatorios, producao de documentarios, relatos de pesquisa, artigos, portfélios, analise de
livros e textos, enfim, praticas que a meu ver tém o potencial de agugar a reflexao critica e o
desenvolvimento da consciéncia dos sujeitos e, com isso, realizar meu trabalho com mais
segurancga, dedicagao, compromisso e ética.

Desejo ainda conseguir afetar positivamente meus alunos, sensibiliza-los ao ponto de fazé-
los abracar a docéncia como causa. Desejo ndao me deixar afetar pela amargura, pela
tristeza, pelo comodismo e pela decepcédo, para ndo correr o risco de deixar de amar a
docéncia, de deixar de ser feliz sendo professora. Espero que no exercicio da minha pratica,
eu continue produzindo motivos para continuar exercendo a docéncia com a seriedade, a
responsabilidade e a alegria que sdo extremamente necessarios nos processos educativos.

Jane Bezerra de Sousa

Durante os ateliés biograficos sobre letramento realizei varias reflexbes a partir do que
escrevi e também do que ouvi dos meus colegas. Muitas atividades que antes realizava em
sala de aula ndo analisava como situagdes de letramento. E hoje a partir das discussdes
empreendidas foi possivel refletir sobre a minha pratica em sala de aula. Aprendi que
letramento compreende todas as situagdes de leitura e escrita em nossa volta, um video, a
analise de uma imagem e as situagdes do cotidiano pertinentes a cultura escolar.

As situagdes de letramento propiciadas em sala de aula aos futuros professores como ja
mencionada em outro texto sdo varias nas disciplinas em que ministro, tais como:
seminarios, filmes, memoriais, producao de texto, trabalhos em grupo, analises de notas de
jornais antigos, charges e interpretacdo de musicas.

Apoés as discussdes durante o cha biografico pretendo ampliar as situacdes de letramento
para os futuros professores como, por exemplo: comentar noticias sobre a educacao atual,
incentivar o habito da leitura diaria de jornais e revistas interpretando suas ilustracdes e
charges; criar blogs, refletir sobre os aspectos histéricos do uso da escrita e incentivar os
futuros professores que trabalhem em suas aulas futuras praticas que envolvam situagdes
do cotidiano que sao inumeras: leitura de placas, confec¢cao de mapas de casa para escola,
troca de receitas, compreender que existe varias maneiras de ler um texto através do teatro,
musica, invengao, analise e faz de conta. Como também estudos através da arte, que ao
analisar esta contido caracteristicas do periodo histérico em que foi criada.
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Josania Lima Portela Carvalhédo

Quando me proponho a refletir sobre o que vislumbro para minhas préticas futuras, percebo
que posso ampliar as praticas de letramento junto a minha turma de avaliagdo da
aprendizagem. Assim, sempre tive a inten¢gdo, mas nunca coloquei em pratica, de propor em
cada uma das turmas que adentro a aquisi¢édo e a leitura integral de uma obra basica, por
cada um dos alunos, para aquela area especifica do conhecimento.

Penso que a leitura integral de uma obra pode fazer a diferenga, constituindo-se um
referencial para o estudante em formacdo, pois sempre trabalhamos no contexto da
universidade nos cursos de formacao inicial com partes das obras e nunca com a obra como
um todo.

O livro adquirido, lido e refletido na disciplina sera o primeiro exemplar, para a maioria dos
estudantes na formacao inicial, da sua futura biblioteca. Sera uma marca da formacao que
carregara por toda a sua trajetoria profissional e, quem sabe servird como motivagao para
outras aquisi¢cdes e para o aprofundamento dos estudos.

Mirtes Gongalves Honério

Aproximadamente nove anos como professora efetiva no ensino superior, avalio 0 meu
caminhar fazendo uma reflexdo acerca das praticas de letramento que venho
desenvolvendo em sala de aula. Aos poucos foi comegando um trabalho de construcédo do
conhecimento em sala de aula, buscando por meio da investigacdo respostas aos
questionamentos trazidos da realidade da educacido basica, questionamentos esses
enriquecidos a partir do dialogo e trocas de experiéncias.

Tenho procurado desenvolver uma pratica no sentido de ir além das técnicas e instrumentos
€ a desejarem a teoria e a pratica, ainda que muitos alunos prefiram receitas prontas.

O que tem colaborado com o meu crescimento pessoal e profissional, além do
embasamento tedrico que tive desde o curso de Especializagdao em Avaliagdo Educacional
da Catedra UNESCO de Educacao a Distancia, aprimorado no curso de mestrado e
doutorado, sdo as discussdes e preocupacdes compartilhadas com meus pares que tem
possibilitado o surgimento de um ensino, calcado na figura concreta do aluno, com suas
possibilidades e conflitos e, juntos, procurando construir melhores condi¢cdes de ensino no
sentido de poder intervir, de forma efetiva, na realidade da educagéo basica do nosso
Estado.

Tomando como base a necessidade de articular ensino e pesquisa, e levar para dentro da
escola as teorias e discussdes mais atualizadas veiculadas pela universidade,
estabelecendo assim a articulagao entre educagao basica e ensino superior, desenvolvemos
durante a disciplina dentre outras atividades, uma pesquisa de campo. Assim como,
realizamos oficina pedagdgica, que além do intuito de reforgar a dimensao do saber — fazer,
vivenciar a experiéncia de trabalho coletivo, os alunos s&o estimulados a autoavaliagéo e
coavaliagao dentro de uma visao critico-reflexiva.

Como afirma Bachelard (1991) “[...] nada é fixo para aquele que alternadamente pensa e
sonha [...], assim, vislumbro como praticas futuras no letramento de professores na
formacéao inicial:

v" A possibilidade de um trabalho interdisciplinar;

4 Continuar insistindo na conexao e na ligagao ente teoria e pratica, oportunizando aos
alunos acbes dindmicas e significativas, com base no enfoque da reflexdo critica, que
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aponta para a construcdo de uma escola mais democratica, comprometida com principios
de incluséo, solidariedade e justica.

4 Desenvolver praticas educativas colaborativas que possibilitem aos licenciandos
experimentar em sua trajetdria de formacédo o exercicio da reflexdo de forma metddica,
regular e instrumentalizada;

4 Criar em sala de aula espacos de formagcao em que o perfil do professor ultrapasse o
discurso, a retérica e provoque agdes concretas e efetivas no redimensionamento do papel
do professor compativel com as exigéncias da contemporaneidade.

Norma Patricya Lopes Soares

Nesse momento somos convidados a refletir sobre nossa atuagdo enquanto agente letrador
na formagéo inicial. Assim, a escrita desse texto necessariamente remete a narrativa
anterior onde relatamos sobre nossa pratica de Letramento enquanto docente na formacao
inicial.

Lembro que relatei haver uma predominancia de minha pratica na leitura e exposi¢ao
dialogada de textos académicos/cientificos, elaboragdo e apresentacdo de seminarios,
relatos de experiéncias, produgdes de artigos e/ou monografias recorrendo poucas vezes a
projecao de filmes/videos. E, meu ultimo paragrafo foi um prenuncio da etapa ora solicitada,
ou seja, fiz uma breve reflexdo afirmando ser necessario variar minhas praticas de
letramento.

Com base no exposto e na reflexdo sobre minha atuagédo percebo que minhas praticas de
letramento de professores na formacgao inicial resultam, em parte, de minha formacao inicial
onde recebi uma grande solicitacdo de realizagdo de atividades de leitura e relato oral, as
quais hoje eu exijo dos meus alunos, o que comprova os saberes descritos por Tardif
(saberes da formagéo profissional, curriculares, experienciais e disciplinares). Assim,
constato que minhas praticas estdo pautadas em saberes, porém rotineiras e serem
variagao.

Tendo em vista essa constatagdo proponho me empenhar através de conversas com
docentes, pesquisas e estudos sobre praticas inovadoras para melhorar minha atuagao
enquanto docente da formacdo inicial de professores e assim variar as praticas de
letramento.

Odailton Aragao Aguiar

O letramento, essa pratica que transforma vidas, que transforma o animal homem em ser
humano é essencial para a vida em sociedade e para o seu proprio desenvolvimento.
Durante as discussdes no Atelié Biografico, sobre letramento, aprendi que para que ele
acontega da melhor forma, devemos trazer para a sala de aula, junto com os conteudos de
nossas disciplinas, textos criticos, discussdes sobre a sociedade e sobre a vida e no caso
das Artes Visuais, ndo podemos jamais negligenciar o universo circundante. Nossos alunos
devem ser educados visualmente para o mundo das artes, de forma critica levando, a todo
momento, a pensar sobre suas praticas em sala de aula. Pois, s6 assim estaremos criando
agentes transformadores da sociedade.

O letramento de criangas ou adultos, ou seja, a meu ver, a alfabetizagao visual de criancas
ou adultos, deve acontecer na escola de forma consciente, critica. Os alunos devem
aprender a ler a obra de arte como também, entender que o aprender a ler a obra de arte
também é um aprender a ver o universo circundante, a ver sua vida, seu dia a dia, é
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também aprender a critica-lo, a questiona-lo, € um olhar vivo, jamais passivo, € um olhar
transformador, consciente. A contribui¢cdo do professor em sala de aula vai além do repassar
conteudos, pois s6 eles ndo provocam o letramento. O professor deve trazer a humanidade
para os conteldos, levando seus alunos a acordarem para o mundo, ou seja, fazendo com
que seus alunos deixem de ser meros coadjuvantes sociais, tornando-os atuantes
conscientes na sociedade em que vivem.

Como professor procuro levar meus alunos sempre a questionar o que falo, jamais aceitaria
alunos complacentes, passivos. Instigo, implico até que eles, talvez, inconscientes, se vejam
obrigados a interferirem no processo. Esse trabalho é o que vislumbro todos os dias em meu
trabalho docente, mas talvez, eu faga isso em todos os ambientes do meu dia a dia.
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