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Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020
Editorial

Neide Cavalcante Guedes
Editora-chefe - Linguagens, Educagdo e Sociedade

A Revista Linguagens, Educa¢do e Sociedade, vinculada ao Programa de Po&s-
Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Piaui, tem a grata satisfacdo de
apresentar seu numero 45, reafirmando o compromisso em publicar artigos que tragam con-
tribuicdes para o campo da Educacdo, além de promover o intercambio entre pesquisadores
das diversas regides brasileiras. Os artigos que compdem este nimero problematizam
tematicas atuais e instigantes para o campo, dos quais destacamos: A Pedagogia e 0 Método
de Paulo Freire, Experiéncia na Docéncia, Educacao de Jovens e Adultos, que permeiam
as 11 (onze) producdes que ora disponibilizamos.

Em ADOCAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO COMBATE A
ALIENACAO PARENTAL NO AMBITO ESCOLAR as autoras Daniella Maria Pinheiro
e Alboni Marisa Dudeque Pianovski Vieira discutem se seria possivel a aproximacdo das
praticas pedagogicas em ensino escolar de modo mais incisivo, com a finalidade de
enfrentamento do problema da alienag@o parental de forma preventiva, para pacificar conflitos
tdo traumaticos no ambiente familiar. Trata-se de uma pesquisa que tem carater bibliografico
e documental, com emprego do método dedutivo, valendo-se de estudos cientificos e de dados
oficiais na area da Psicologia, da Pedagogia e do Direito. O tema, sem duvida, ¢ de relevancia
atual, sendo mais importante quando alude ao direito das familias em cotejo aos principios da
dignidade, do respeito, do melhor interesse da crianca, da afetividade, e tantos outros. As
autoras observam nos seus achados que o poder judiciario, em diversos estados brasileiros,
vem adotando medidas preventivas a fim de contribuir para a desjudicializacdo desses
conflitos e, ainda, promovendo o aperfeicoamento de profissionais da area de Educacdo para
realizar-se o enfrentamento prévio, de modo a ter uma postura proativa. Recomendam que o
poder executivo, em seus niveis, de acordo com a legislagdo brasileira, aja de modo a
propiciar a realizagdo de tais agdes educacionais construtivas para a familia.

PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO E MISION ROBINSON: UM
ESTUDO COMPARADO ENTRE POLITICAS DE ALFABETIZACAO DO BRASIL E
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DA VENEZUELA NO DECENIO 2003 - 2012 de autoria Josélia Soares Costa, Nelson
Adriano Ferreira de Vasconcelos e Renato de Oliveira Brito apresentam um estudo
comparado entre programas de alfabetizacdo do Brasil e da Venezuela, no periodo de 2003 a
2012, com o objetivo de contribuir com os estudos sobre politicas publicas de educacdo, em
especial, as de alfabetizagdo de jovens e adultos na América Latina. Os resultados
evidenciaram que a Venezuela procurou enfrentar o problema do analfabetismo através de
parceria com o governo cubano, implantando um método internacionalista de alfabetizagdo e
estabeleceu, em seu territorio, um esfor¢o civico-militar para alcangar, em pouco tempo, a
liberagdo de seu territorio do analfabetismo estrutural. Sua forma de enfrentar o problema
social foi por meio de uma missdo com caracteristicas emergenciais, através da mobilizagao
nacional, priorizando estrategicamente os esfor¢os do Estado para um atendimento rapido e
eficaz de sua populacdo desassistida. No caso brasileiro, o governo buscou estruturar a
politica via pacto federativo, utilizando-se dos meios institucionais disponiveis, com vistas a
estabelecer uma politica de Estado de carater perene, uma vez que no Brasil as dimensdes
territoriais e populacionais, além da expressiva fatia populacional analfabeta, exigiu uma
visdo de longo prazo e de colaboragdo continua entre todos os entes federados. Apesar de nao
ter, no periodo estudado, erradicado o analfabetismo, o pais avangou tanto na estruturacdo de
uma politica organizada para a aten¢do ao problema, quanto na efetividade e significativa
reducdo do analfabetismo.

Verdnica Domingues Almeida e Maria Roseli Gomes Brito de Sa no artigo intitulado
A PEDAGOGIA FREIREANA: AMOR E ODIO NA CURVA DE UM TEMPO
provocam um debate sobre manifestacdes de amor e 6dio, por parte de professores, acerca da
obra de Paulo Freire, na curva do tempo entre os anos de 2013 e 2017, periodo em que se
instala um crescente processo de polarizacdo sociopolitica e em que ocorre um avango de
ondas neoconservadoras, em niveis mundial e nacional. As autoras esclarecem que a obra de
Paulo Freire foi discutida em dois movimentos: reflexdes sobre a concepcdo freireana de
amorosidade, em forma de tensionamentos no campo epistemologico, e a interpretacdo da
polarizacdo em torno de sua obra, a partir de postagens de professores no Facebook. As
autoras concluem afirmando ser possivel inferir sobre outras implicagdes pedagogicas, seja
quando professores acreditam seguir piamente as orientacdes metodoldgicas de Freire e se
colocam em uma disposi¢do amorosa com seus alunos, enxergando-os como oprimidos, ou

ndo; seja quando partem do amor preconizado pela Pedagogia Libertadora para criar seus
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proprios métodos, pautando-se em varios outros horizontes de referéncia; seja quando negam
a possibilidade de metodologizar o amor.

No artigo USO DE APLICATIVOS DE CONSTRUCAO DE MAPAS
COGNITIVOS COMO METODOLOGIA ATIVA NO ENSINO SUPERIOR Douglas
Vieira de Almeida, Luis Paulo Leopoldo Mercado e Lillian Franciele Silva Ferreira
apresentam o uso de aplicativos como recursos facilitadores na constru¢do de mapas
cognitivos. O trabalho estd fundamentado em pesquisa bibliografica e com suporte em casos
praticados em disciplinas da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), e verifica as
contribuigdes que os aplicativos de constru¢do de mapas cognitivos podem trazer para o
ensino superior. Na compreensdo dos autores esses aplicativos permitem utilizar estratégia
didatica para desenvolver mapeamento cognitivo que permita ao usudrio capturar,
desenvolver e compartilhar visualmente suas ideias e criag¢des, ilustrando conceitos a partir da
leitura dos textos através da estrutura do mapa, contribuindo para a aprendizagem
significativa e escrita colaborativa dos alunos, considerando que para uma verdadeira
mudanga no processo de ensino, ¢ necessario que o fazer docente ndo se restrinja ao uso dessa
e de outras ferramentas tecnologicas, pois a mudancga estd no proprio método de ensino, nos
principios e concepgdes que orientam a atuagdo do professor e sua relacdo com seus alunos,
de modo que ndo adianta levar tecnologias modernas para sala de aula e manter uma postura
tradicional, unidirecional e autocratica.

Em METODO PAULO FREIRE: UMA ANALISE NA ALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS Simone da Concei¢do Rodrigues da Silva analisa a influéncia do
Método Paulo Freire no processo de Alfabetizagdao de Jovens e Adultos desenvolvido na Casa
Paulo Freire, localizado em Sao Sebastido, Brasilia - DF. Na perspectiva da autora, o Método
Paulo Freire se destaca pela sua influéncia no processo de alfabetizagdo de adultos, visto que
almeja a formacdo integral deste individuo, desenvolvendo a autonomia pautada por uma
consciéncia critica, construindo o conhecimento de forma ativa e prazerosa, uma vez que o
alfabetizando passa a ser o protagonista da constru¢do do seu conhecimento e afirma, ainda,
ser preciso uma formagdo continuada dos professores que atuam na educagdo de jovens e
adultos no segmento da alfabetizagdo para que o letramento seja desenvolvido de forma
eficaz, tendo em vista que o docente conhecerd novas tecnologias, metodologias e técnicas de
ensino.

Em A TEMPORALIDADE DA EXPERIENCIA NA DOCENCIA A LUZ DA
PESQUISA NARRATIVA: CONTRIBUTOS DO CICLO DE VIDA PROFISSIONAL
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DE PROFESSORES os autores Maria Divina Ferreira Lima e Joelson de Sousa Morais
buscam compreender as contribuigdes da experiéncia temporal da docéncia na pesquisa
narrativa pelo ciclo de vida profissional de professores. Para os autores, o estudo do ciclo de
vida profissional de professores situa-se, portanto, como uma perspectiva tangivel e
emergente no contexto da formagao, da pesquisa cientifica e do desenvolvimento profissional
docente, uma vez que todo professor passa, ou podera passar por fases em sua carreira, o que
atesta a pertinéncia e importancia de trazer esse tema neste texto, ja& que ¢ também algo
recorrente na docéncia. Em suas conclusdes eles reafirmam que este trabalho, portanto, abre
um leque de possibilidades para pensarmos os diferentes meios € modos de pesquisar, refletir
e situar temporalmente a vida na docéncia, a profissdo do professor e os tempos e espagos
pelos quais cada um poderd passar sem os quais ndo teriamos como compreender a
multiplicidade de acontecimentos, afetacdes e uma diversidade de outros contextos que a
experiéncia poderia revelar, e que por meio da narrativa conseguimos acessar esse universo
plural de sentidos e de significagdo de ndés mesmos e de com quem colabora generosamente
com nossas reflexdes, estudos e producdo da profissdo e da pesquisa cientifica: os
professores.

No artigo LINGUAGEM, MEMORIA E EDUCACAO CiVICO-
NACIONALISTA Tatiane Malheiros Alves e Livia Diana Rocha Magalhdes discutem as
politicas de escolarizacdo dos anos de 1937 a 1945, periodo do Estado Novo no Brasil. As
autoras apropriaram-se da linguagem civica, patridtica e religiosa como recurso para a
construcdo de uma memoria nacionalista na sua continuidade histdrica, partindo da
perspectiva dialética e dialdgica da linguagem com o objetivo de perscrutar como os signos
linguisticos organizaram-se em diferentes géneros textuais e se apropriaram dos simbolos, dos
ritos e de suas significagcdes para construir uma memoria positiva das bases nacionalistas que
foram gestadas para durar. As autoras concluem constatando que os marcos de referéncia da
escola sdo imperativos na processualidade historico-social, pois os ex-alunos e ex-professores,
que compuseram o cendrio escolar da instituicdo, conduzem e transmitem, por meio da
linguagem e suas representacdes, experiéncias com os grupos que dialogam no espaco onde
estudaram ou trabalharam de algum modo, mesmo quando ndo estiveram presentes, vivendo
o cotidiano de uma escola que ja ndo era a mesma do passado getulista, mas transmitia um
fazer aprender e o fazer ensinar tendo como referéncia esse passado.

Maria de Lourdes da Silva Neta, Rachel Rachelley Matos Monteiro e Maria Terla
Silva Carneiro dos Santos, ao tragarem CAMINHOS AVALIATIVOS NA EDUCACAO
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BASICA: DIMENSOES FORMATIVAS E PRATICAS, estabelecem uma articulagio com
as dimensdes formativas e praticas durante o trabalho docente, considerando que os
conhecimentos da agdo docente e, em especial da avaliagdo, caminham em trajetdrias que nao
necessariamente estdo presentes em cursos de formagdo inicial, continuada ou continua,
emanando das trocas de experiéncias, dos didlogos com os pares, das leituras, das demais
atividades pedagogicas que se estabelecem no trabalho do professor oportunizando reflexdes e
as modificagdes das praticas de ensino e avaliativas. Em suas conclusdes as autoras afirmam
que os caminhos da avaliacdo da aprendizagem na Educagdo Basica precisam se organizar em
aspectos teoricos e praticos, especialmente em relagdo a formacao inicial e continuada dos
professores que irdo atuar nesse nivel de ensino, oportunizando discussdes sobre 0s processos
avaliativos, seja na formulacdo dos conceitos até as possibilidades de ensino no contexto da
sala de aula e no fomento de aprendizagens.

Em NICOLE, EDUCACAO E PRECARIEDADE DA VIDA TRANS Fernando
Guimaraes Oliveira da Silva e Eliane Rose Maio problematizam o processo de transi¢ao de
género de uma mulher trans, Nicole, durante a educagdo basica e referem-se as experiéncias
de transicdo de género de Nicole nos processos de escolarizagdo da educacdo bésica no leste
sul-mato-grossense no que tange as possibilidades e dificuldades encontradas por ela para
permanecer na escola. Os autores ressaltam a necessidade de a educagdo, no caso das pessoas
trans, ser uma forma de reclamar melhores aten¢des no que concerne a formagao politica
como uma forma de realizar um despregamento da apreensdo do corpo e da existéncia a partir
de molduras cisheteronormativas que sé tém contribuido para intensificar ainda mais as
manifestagdes da LGBTfobia. A isso, acrescenta-se também a educa¢do como um processo
que amplia a capacidade de sobrevivéncia no contexto de uma sociedade ultraneoliberal que
descaracteriza a relevancia da educacdo para a formacao politica. Nas conclusdes os autores
reafirmam ser politicamente necessario que se assuma uma perspectiva educacional que
qualifique a cidadania de pessoas trans, como a experiéncia de Nicole nos retrata, em varias
modalidades e niveis de ensino, além de oportunizar agdes que ndo oprimam, na educagdo
basica, uma vez que “remendos legais” precdrios para o acesso a educacdo ndo apoiam
necessariamente rupturas sistémicas com os quadros de matabilidade que afetam suas
existéncias. Filosoficamente, pensar a educagcdo como parte da produgdo da precariedade de
vidas trans oportuniza pontuar, a partir da experiéncia de Nicole, caminhos para se romper

com ambientes escolares cisheteronormativas.
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AS CONTRIBUICOES DO PARADIGMA DA COMPLEXIDADE NA
DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR ¢ o titulo do artigo escrito por Cristiani Massuchetti
e Madalena Pereira da Silva com o proposito de refletir sobre a tematica da docéncia no
ensino superior ao analisar as contribui¢des do paradigma da complexidade de Edgar Morin e
suas amplas implicacdes a area, entendendo que a atual visdo de mundo baseada em
paradigmas reducionistas e simplificadores ndo atende as demandas educacionais. No
decorrer do texto as autoras esclarecem que, embora todos os docentes tivessem descrito a
necessidade de promover a autonomia do estudante para a aprendizagem e estimular a
reflexdo critica, foram claros no discurso ao explicarem as dificuldades de utilizarem
metodologias inovadoras, que podem ser resumidas em: preconceito por parte dos estudantes
quando o professor ndo da aulas expositivas em que fala o tempo todo, pois gostariam que os
discentes fossem participativos, porém a maioria quer permanecer ‘“‘sentada” somente
assistindo a aula; muitas vezes a instituicdo ndo apoia a iniciativa; algumas metodologias
demandam um tempo singular para o planejamento e se tornam invidveis; preparar o
estudante para ser criativo e autonomo muitas vezes ndo o leva ao sucesso em provas
avaliativas como o ENADE (Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes), que possui
um perfil de memorizagdo de conteudo; e utilizar metodologias inovadoras demanda mais
tempo de planejamento que o normal, sendo que se recebe pouco para isso. Os autores
concluem apontando que as contextualizadas necessidades emergentes na atual docéncia do
ensino superior podem ser resumidas em superagdo do paradigma cartesiano, assimilagdo de
praticas pedagdgicas pautadas na complexidade e formacdo continuada, bem como a
emergéncia de uma docéncia que supere seu proprio pensamento para melhor lidar com a
realidade.

No artigo TRANSPARENCIA E PARTICIPACAO: A PRESTACAO
INFORMACIONAL NA GESTAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE TERESINA- PI
os autores Francisco Alencar de Vasconcelos Neto e Francisco Mesquita de Oliveira analisam
a gestdo educacional do ensino fundamental de Teresina-PI, na regional administrativa
Centro-norte, no que tange ao acesso a informagdo e a transparéncia de dados publicos
enquanto mecanismo de formag¢do cidadd no ambiente escolar. Eles verificam a cultura da
transparéncia e do acesso a informagao para a cidadania, inserida no contexto educacional das
escolas municipais dessa regional administrativa, com foco nos mecanismos de transparéncia
e de acesso a informacgdo, disponibilizados pelas escolas municipais de Teresina para a

comunidade escolar; nos aspectos da Lei de Acesso a Informagdo (LAI) aplicados na gestao
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educacional das escolas municipais da regional Centro-norte, com vistas ao fortalecimento da
cidadania; e na participacdo da comunidade escolar nos mecanismos de controle de gestao,
como conselhos, elei¢des para diretores e divulgacio da prestagdo de contas sobre os gastos e
atividades da escola. Em suas conclusdes os autores reconhecem que os resultados obtidos
ndo preenchem a compreensao total da realidade social envolvida na prestacdo dos servicos de
informac¢do do Sistema Municipal de Ensino. Trata-se de uma demanda que acompanha o
amadurecimento das instituicdes democraticas do pais e se depara com outras questdes que
tangenciam o pleno exercicio da cidadania, como a seguranca publica, a assisténcia social, a
exclusdo digital, a pobreza, o trato com os documentos antigos € 0s programas
governamentais.

Encerrando mais uma edigdio da REVISTA LINGUAGENS, EDUCACAO E
SOCIEDADE, esperamos que os artigos publicados, em sua diversidade e com a
profundidade com que os temas foram analisados, contribuam para discussdes e propostas que

suscitem o desenvolvimento de novas pesquisas no campo da Educagdo.

Boa leitura!
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RESUMO

A reconstitucionaliza¢do do direito como fendmeno do século XX levou o legislador brasileiro a
elaborar diversas leis, tendo por finalidade a concretizagdo de direitos das familias. Com o advento da
Lei n.° 13.218/2010, também chamada de Lei da Alienacdo Parental, passou-se a questionar a boa
funcionalidade dessa lei e a possibilidade de uma atuagdo preventiva do Estado, no ambito escolar, de
modo a prevenir a judicializacdo de conflitos intrafamiliares. Este artigo discute, assim, se seria
possivel a aproximacdo das praticas pedagdgicas em ensino escolar de modo mais incisivo, com a
finalidade de enfrentamento do problema da alienacdo parental de forma preventiva, para pacificar
conflitos tdo traumaticos no ambiente familiar. A pesquisa tem carater bibliografico e documental,
com emprego do método dedutivo, valendo-se de estudos cientificos e de dados oficiais na area da
psicologia, da pedagogia e do direito. Como resultado, evidenciou-se que o Estado necessita atuar de
forma preventiva quando da tentativa de resolugdo de conflitos, de modo ndo apenas a conter a
judicializagdo dos conflitos, mas também a detectar com mais seguranga as situagdes ensejadoras de
alienacdo parental. Contudo, restam desafios que, se superados, certamente, facilitardo a identificacao
¢ a solucdo abreviada da alienagfo parental no ambiente escolar.

Palavras-chave: Alienagdo parental. Pratica pedagdgica. Atuagdo Preventiva Escola.

ADOPTION OF PEDAGOGICAL PRACTICES IN THE EFFORT TO COMBAT
PARENTAL ALIENATION AT SCHOOL

ABSTRACT

The reconstitutionalization of law as a phenomenon of the twentieth century led Brazilian legislators
to draft a number of laws aimed at assuring family rights. With the advent of Law 13.218/2010, also
known as the Parental Alienation Law, how to make it fully functional came under study, as was the
possibility of preventive State actions within schools to prevent judicialization of intrafamily conflicts.
Hence, this article discusses whether it would be possible to address pedagogical practices in school
education in a more decisive manner, in order to tackle the problem of parental alienation in a
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preventive manner to pacify such traumatic conflicts in the family environment. The research has a
bibliographic and documentary character, using the deductive method, making use of scientific studies
and official data in the fields of psychology, pedagogy and law. As a result, it became evident that the
State needs to act preventively when attempting to resolve conflicts, so as not only to restrain the
judicialization of conflicts, but also to more securely detect situations that give rise to parental
alienation. However, challenges remain that, if overcome, certainly would facilitate the identification
and prompt solution of parental alienation in the school environment.

Keywords: Parental alienation. Pedagogical practice. Preventive action. School

APROBACION DE PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LA LUCHA CONTRA LA
ALIENACION DE LOS PADRES EN LA ESCUELA

RESUMEN

La reconstitucionalizacion de la ley como fenémeno del siglo XX llevo al legislador brasilefio a
redactar varias leyes, con el objetivo de hacer realidad los derechos de las familias. Con la llegada de
la Ley N °© 13.218 / 2010, también llamada Ley de Alienacion Parental, la pregunta comenzo a
cuestionar la buena funcionalidad de esta ley y la posibilidad de una accion preventiva por parte del
Estado, dentro de la escuela, para evitar la judicializacion conflictos intrafamiliares. Este articulo
discute, por lo tanto, si seria posible abordar las practicas pedagdgicas en la ensefianza escolar de una
manera mas incisiva, con el proposito de enfrentar el problema de la alienacion parental de manera
preventiva, para pacificar tales conflictos traumaticos en el entorno familiar. La investigacion tiene un
caracter bibliografico y documental, utilizando el método deductivo, basdndose en estudios cientificos
y datos oficiales en el area de psicologia, pedagogia y derecho. Como resultado, se hizo evidente que
el Estado debe actuar de manera preventiva al intentar resolver conflictos, para no solo contener la
judicializacion de los conflictos, sino también para detectar con mayor seguridad las situaciones que
dan lugar a la alienacion parental. Sin embargo, quedan desafios que, si se superan, ciertamente
facilitaran la identificacion y la solucion abreviada de la alienacion parental en el entorno escolar.

Palabras clave: Alienacion parental. Practica pedagdgica. Escuela de Accion Preventiva.

INTRODUCAO

O fendmeno da reconstitucionalizagdo do direito no século XX traz para o século XXI
uma inevitavel releitura acerca das concepgdes de entidade familiar, consolidando-se, formal
e materialmente, os valores da igualdade e fraternidade, por decorréncia do eixo da dignidade
humana.

Com a emancipacdo da mulher na década de 80/90, no Brasil, hd& uma producao
legislativa de grande escala, de forma a demonstrar a importancia de se assegurar valores
constitucionais supracitados, sobretudo em matéria de direito de familia, especialmente, a Lei

8.069/90 (BRASIL, 1990), a tutelar pelos direitos da crianga e do adolescente, a Lei n.
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10.046/2002 (BRASIL, 2002), assim denominado o novo Cédigo Civil Brasileiro, concebido
com base em um novo ideal constitucional, e ainda, a Lei n. 12.318/2010 (BRASIL, 2010),
conhecida como lei que institui a alienacdo parental no direito brasileiro.

Atualmente, ha, ainda, muitas divergéncias acerca da lei, ou seja, se haveria ou nio
retrocessos quando da sua aplicabilidade, sendo travadas grandes discussdes académicas em
diversas areas, ja que se trata de uma questdo interdisciplinar (pois afeta as dreas da
psicologia, da pedagogia e do direito) sobre o tema da sindrome da alienac¢do parental, a qual
inclusive foi reconhecida pela Organizacdo Mundial da Saude.

Assim, percebe-se que ndo se trata de um tema que afete apenas uma questao judicial
relacionada ao direito, mas, também, que vem merecendo enorme aten¢do de outras areas
cientificas, desde a sua ocorréncia ¢ formagdo no ambito dos seios familiares, sendo,
certamente, uma inovadora forma de enfrentamento de uma questdo tdo relevante para a
sociedade atual e para as futuras geragoes.

Ademais, também se percebe que a assertiva do diagndstico estd muito relacionada ao
contato frequente com a vitima, o que propicia uma necessidade de aproximagdo do ente
publico, por meio de seus professores no ambiente escolar, de ensino fundamental e de ensino
médio, para que se possa ter um conhecimento mais proximo das raizes dos conflitos
existentes em familia.

Nessa guisa, a pergunta que se faz presente ¢ se seria possivel a aproximacao das
praticas pedagogicas em ensino escolar de modo mais incisivo, a fim de enfrentar o problema
da alienagdo parental de forma preventiva, para pacificar conflitos tdo traumaticos no
ambiente familiar e também para evitar situacdes mais extremas, como sao aquelas analisadas
no ambito do poder judiciario e que certamente ndo terdo o condao de resolver, muito menos
de apagar todas as situacdes conflituosas vividas.

Pois, definitivamente, pelas vias judiciais, o judicirio brasileiro agird apenas e quando
possivel, como medida contemporizadora, pois as memorias desses conflitos serdo
permanentes, dai a necessidade de enfrentamento desse grave problema em estigio
embriondrio, sendo entdo a escola o ambiente propicio ao seu tratamento.

A pesquisa tem carater bibliografico e documental, com emprego do método dedutivo,
valendo-se de estudos cientificos na area da psicologia, da pedagogia e do direito, e ainda, de
consultas a dados e estatisticas de institui¢des oficiais atualizadas sobre o tema, nas diversas

areas que o abrangem.
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O tema sem duvida é de relevancia atual, sendo mais importante quando se alude ao
direito das familias em cotejo aos principios da dignidade, do respeito, do melhor interesse da

crianga, da afetividade, e tantos outros.

A EVOLUCAO DO DIREITO DE FAMILIA A LUZ DA CONSTITUICAO DA
REPUBLICA DE 88

Até a Constitui¢do Federal de 1988, o casamento era a unica forma admissivel de
formag¢do de familia (BARROS, 2003). No entanto, com a nova ordem constitucional
instaurada, outras formas familiares passaram a receber prote¢do legal, emergindo-se um
modo diverso de se ver o direito (FERREIRA FILHO, 2011), em razdo do carater aberto do
novo texto (CF 5°, 1°) (BRASIL, 1988), que impds uma ampliada eficicia a todas as suas
normas definidoras de direitos e garantias individuais (FERREIRA NETO; POZZEBON,
2017; SARLET, 2006).

A adocio dos Estados Sociais e Democraticos e o centro normativo da dignidade

humana

A reconstru¢do dos paises europeus no pds-Segunda Grande Guerra e o advento dos
Estados Sociais e Democraticos da contemporaneidade sdo fatos importantes para a
humanidade, na tentativa de se resgatar um padrao de dignidade e de bem-estar do cidadao, o
que corrobora para a formacgdo das constituicdes principioldgicas do século XX, com o
objetivo “[...] de amortecer a luta de classes, e promover, entre os homens, a justi¢a social, e a
paz econdmica” (BONAVIDES, 2011, p. 187).

Com a criagdo da ONU, em 1945 (COELHO, 2014), e de diversos organismos
internacionais, tais como FMI, Banco Mundial e outros, a independéncia de paises da Africa e
da Asia e a promulgacio da Declaragio Universal dos Direitos Humanos, em 1948, a
sociedade da sinais de um consenso em se estabelecer a paz dos povos e a exaltacdo da
liberdade e igualdade como um direito humano (FACHIN, M., 2009), tudo em prol da
manutengdo da paz.

Nagquela época, a inten¢do da comunidade internacional foi ndo apenas contemplar os

direitos que consagrassem as liberdades amplas de primeira dimensdo, mas, também, os
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direitos prestacionais, ou de segunda geragdo, em que os Estados signatdrios se obrigaram a
prover ao cidadao servigos de qualidade, tais como o direito a educagdo, a saude, ao lazer etc.,
o que ficou evidente com a celebracdo dos pactos internacionais de direitos civis e politicos e,
ainda, dos direitos sociais, culturais ¢ econdmicos.

No Brasil, com o rompimento da ditadura e a celebracdo de um novo paradigma
constitucional em 1988, tratados de direitos humanos foram “internalizados”, aderindo-se ao
Pacto de Direitos Civis e Politicos, € ao Pacto de Direitos Economicos, Sociais e Culturais,
em 1993, bem como a diversos outros instrumentos normativos de prote¢do ao longo desses
ultimos anos, todos no ambito de uma perspectiva human rigths approach.

Bem por essa razdo, a sociedade do século XXI possui uma conjuntura bastante
diferenciada dos tempos passados, pois, até bem pouco tempo, o Estado tinha inten¢do de
manutencdo do casamento, o qual era indissoluvel e obrigatoriamente a familia era
identificada pelo nome do vardo, sendo o rompimento do casamento pelo desquite, que, no
entanto, nao dissolvia o vinculo matrimonial (LEITE, 2005).

Apesar da resisténcia estatal em admitir vinculos de convivéncia diversos do
casamento, vinculos afetivos passaram a surgir 2 margem do casamento (LOBO, 2017), sendo
as chamadas unides espurias, em que novas familias acabaram se formando dos egressos de
relacionamentos anteriores, sem a possibilidade de formalizacao.

Assim, com o movimento de reconstitucionalizacdo do Direito decorrente do pds-
Segunda Guerra Mundial, fundado da dignidade da condicdo humana, consoante os ditames
da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, de 1948 (PIOVESAN, 2018; MAZZUOLI,

2015), passa, entdo, a haver uma nova configuracao das entidades familiares no direito patrio.

A Constitucionalizacio do Direito e a eficacia horizontal dos direitos fundamentais nas

relacoes privadas: um novo conceito de direito de familia

Com a Lei do Divércio, de 1977, consagrou-se a possibilidade de rompimento do
vinculo matrimonial, alterando-se o regime legal de bens para a comunhao parcial, e ainda,
tornando-se facultativo o uso pela mulher do nome do marido, sendo essas significativas
formas de emancipagdo da mulher para a época.

O fendmeno da constitucionalizag¢do do direito brasileiro passa a ocorrer em 1988, ja

notadamente aquela época no dmbito do direito de familia, projetando-se a eficacia horizontal
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(SARMENTO; GOMES, 2011) da constitui¢do no campo do direito privado, sendo que
muitas dessas transformagdes sdo frutos da identificacdo dos direitos humanos como valor
fundamental da pessoa humana (BARROSO, 2009), de modo a propiciar um alargamento da
esfera de direitos merecedores de uma tutela do Estado (TRINDADE, 2003).

Consolidada a igualdade formal e material em nivel constitucional entre
homem/mulher, e com o crescimento do ingresso da mulher no mercado de trabalho, a
consequente independéncia da mulher torna-se fator decisivo para a ocorréncia de um
ressignificado de entidade familiar, assim tornando-se chefes de familia, e, com isso,
ocorrendo inimeras transformagoes culturais dai decorrentes.

Nessa linha evolutiva para compreender a evolu¢do do Direito de Familia (DIAS,
2017), deve-se ter como premissa a construcao e a aplicagdo de uma nova cultura juridica, que
permita conhecer a proposta de protecao as entidades familiares, estabelecendo um processo
de “repersonalizacdo” dessas relagdes, assim havendo maior atencdo a manutencao do afeto e

do respeito nos seios familiares. Nesse sentido, afirma a doutrina da Maria Berenice Dias:

A familia é a construcdo social organizada através de regras culturalmente
elaboradas que conformam modelos de comportamento. Dispde de
estruturacdo psiquica na qual todos ocupam um lugar, possuem uma fungao
— lugar do pai, lugar da mae, lugar dos filhos —, sem, entretanto, estarem
necessariamente ligados biologicamente. E essa estrutura familiar que
interessa investigar e trazer para o direito. E a preservagdo do lar no seu
aspecto mais significativo: Lugar de Afeto e Respeito. (DIAS, 2017, p. 45)

Nesse sentido, passam a serem cada vez mais reconhecidas pelo legislativo e pelo
judiciario as novas concepgdes de entidades familiares, sendo exemplo a unido estavel, a
unido monoparental, em que a familia ¢ composta por um dos genitores e sua prole, ou
mesmo a familia pluriparental (DIAS, 2017), composta por diversos outros membros da
familia, como novos pais socioafetivos, avos, tios etc., bem como outros modelos, assim
redimensionando o conceito tradicional de matrimoénio.

Na sequéncia, ¢ entdo aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n.°
8.069/1990 (BRASIL, 1990), trazendo significativa prote¢cdo a essas minorias, especialmente
no art. 100, II, em que ¢ contemplado, expressamente, o principio da responsabilidade
parental, assim determinando que os pais tenham direitos e deveres sobre seus filhos: “Na
aplicagdo das medidas levar-se-30 em conta as necessidades pedagogicas, preferindo-se

aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios”.
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Nessa nova perspectiva constitucional de “despatrimonializacdo” do direito civil com
raizes neoliberais do século XVIII, entra em vigor a Lei n. 10.406/2002 (BRASIL, 2002), o
novo Codigo Civil Brasileiro, sendo um marco para o direito brasileiro sob a égide de um
Estado Social e de Direito, sobretudo, pela consequente releitura de um direito civil a luz dos
direitos fundamentais e humanos (FACHIN, L. E. 2009, p. 244).

Com essa ressignificagdo constitucional familiar em linha evolutiva, surge no direito
brasileiro, a partir da Lei n. 13.058/2014 (BRASIL, 2014), a figura da guarda compartilhada,
como a divisdo da guarda entre os conjuges, de modo que ambos os pais possam ter a
responsabilidade de guarda, zelo e de decisdes sobre a vida do filho. Determina essa lei, no
artigo 2°, §2°, que: “[...] o tempo de convivio com os filhos deve ser dividido de forma
equilibrada com a mde e com o pai, sempre tendo em vista as condi¢des faticas e os
interesses dos filhos”. E, ainda, no §5°, que: “A guarda unilateral obriga o pai ou a mae que
ndo a detenha a supervisionar os interesses dos filhos, e, para possibilitar tal supervisao,
qualquer dos genitores sempre sera parte legitima para solicitar informagdes e/ou prestacao
de contas, objetivas ou subjetivas, em assuntos ou situagdes que direta ou indiretamente
afetem a satde fisica e psicoldgica e a educagdo de seus filhos”.

Outro marco dessa linha evolutiva foi a reinterpretacdo do artigo 226 da Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), por meio das emendas n.° 65 e 66, ambas de 2010, em que
o texto constitucional passa a assegurar, dentre outros pontos, que “[...] o planejamento
familiar passa a ser uma livre decisdo do casal”, e, ainda, devendo o Estado criar “[...]
mecanismos para coibir a violéncia no ambito de suas relagdes”.

Assim, de um lado, a guarda compartilhada significou um grande progresso e um
avanco social, que reforca a ideia da indissolubilidade da parentalidade quando houver a
ocorréncia do divorcio, pois devem se manter intactos todos os vinculos da
crianga/adolescente com seus genitores.

Por outro, a convivéncia cotidiana com ambos o0s pais também passou a permitir uma
maior incidéncia da chamada alienagdo parental (GARDNER, 1998), sendo essa pratica
conceituada, nos termos da Lei n° 12.318/2010 como “[...] a interferéncia na formagao
psicolédgica da crianga ou do adolescente promovida ou induzida por um dos genitores, pelos
avos ou pelos que tenham a crianga ou adolescente sob a sua autoridade, guarda ou vigilancia,
para que repudie genitor ou que cause prejuizo ao estabelecimento ou a manutencdo de

vinculos com este” (BRASIL, 2010).
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A ALIENACAO PARENTAL NO BRASIL

Inicialmente, a titulo de informagdo, na década de 90, nos EUA, estudos cientificos
foram desenvolvidos pelo psiquiatra norte-americano Richard Gardner (1931-2003), chefe do
Departamento de Psiquiatria Infantil da Faculdade de Medicina e Cirurgia da Universidade de
Columbia, de modo a definir, identificar e catalogar a Sindrome Alienagdo Parental (SAP),
patologia que acarreta consequéncias psicologicas e uma série de transtornos emocionais para

a crianca/adolescente. Segundo Gardner (2002),

A Sindrome de Alienacdo Parental (SAP) ¢ um distarbio da infancia que
aparece quase exclusivamente no contexto de disputas de custodia de
criangas. Sua manifestacdo preliminar ¢ a campanha denegritoria contra um
dos genitores, uma campanha feita pela propria crianga e que ndo tenha
nenhuma justificagdo. Resulta da combinacio das instru¢des de um genitor
(o que faz a ‘lavagem cerebral, programacao, doutrinacdo’) e contribuicdes
da propria crianga para caluniar o genitor-alvo. Quando o abuso e/ou a
negligéncia parentais verdadeiros estdo presentes, a animosidade da crianca
pode ser justificada, e assim a explicagdo de Sindrome de Alienacao Parental
para a hostilidade da crianga ndo ¢ aplicavel. (GARDNER, 2002, p. 2)

De acordo com Ramos (2014), no Brasil, a cada ano, cerca de 500 mil criangas
recebem a certiddo de nascimento sem o nome do pai, o que corresponde a 15% dos registros
de nascimento do pais, o que corrobora para a ocorréncia da alienagdo parental. Conforme
dado disponivel no portal do Ministério Ptblico do Estado do Parané (2019), no mundo, sao
20 milhdes de crianga a sofrer com esse tipo de violéncia. Nos Estados Unidos, estima-se que
80% dos filhos de pais divorciados ja sofreram algum tipo de alienacdo parental.

E ainda, no Brasil, ndo ha dados nacionais sobre esse grave problema, pois o que se
verifica ¢ maior incidéncia de judicializagdo dos casos de alienac¢do parental. Em Sao Paulo,
de 2016 para 2017, o indice aumentou em 5,5% segundo o TISP (MPPR, 2018), sendo 2.365
casos. Em Minas Gerais, de acordo com o TIMG (CNJ, 2018), de 2016 para 2017, os indices
aumentaram cerca de 85% em relacdo ao ano anterior, constituindo 1.042 casos, sendo esses

os unicos dados oficiais encontrados no ambito do poder judiciario brasileiro.
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A evolucgio legislativa sobre o tema

Com o avancgo das pesquisas e o reconhecimento da necessidade protetiva em relacio
a crianca e ao adolescente, houve, entdo, o advento da Lei n.® 12.318/2010 (BRASIL, 2010),
que alterou o contetido do art. 236 da Lei n.° 8.069/90, passando a definir a alienagdo parental

COmo seguc:

Art. 2° Considera-se ato de alienacdo parental a interferéncia na formagao
psicologica da crianga ou do adolescente promovida ou induzida por um dos
genitores, pelos avos ou pelos que tenham a crianga ou adolescente sob a sua
autoridade, guarda ou vigilancia para que repudie genitor ou que cause
prejuizo ao estabelecimento ou a manutencdo de vinculos com este.
Paragrafo tinico. Sao formas exemplificativas de alienacdo parental, além
dos atos assim declarados pelo juiz ou constatados por pericia, praticados
diretamente ou com auxilio de terceiros: 1 - realizar campanha de
desqualificagdo da conduta do genitor no exercicio da paternidade ou
maternidade; II - dificultar o exercicio da autoridade parental; III - dificultar
contato de crianga ou adolescente com genitor; IV - dificultar o exercicio do
direito regulamentado de convivéncia familiar; V - omitir deliberadamente a
genitor informacgdes pessoais relevantes sobre a crianga ou adolescente,
inclusive escolares, médicas e alteragdoes de endereco; VI - apresentar falsa
dentncia contra genitor, contra familiares deste ou contra avos, para obstar
ou dificultar a convivéncia deles com a crianga ou adolescente; VII - mudar
o domicilio para local distante, sem justificativa, visando a dificultar a
convivéncia da crianga ou adolescente com o outro genitor, com familiares
deste ou com avoés. (BRASIL, 2010)

A proposito dessa alteragdo, afirma Carlos Roberto Gongalves que:

A Lei n. 12318, de 26 de agosto de 2010, visa coibir a denominada
alienac@o parental, expressao utilizada por Richard Gardner no ano de 1985
ao se referir as acdes de guarda de filhos nos tribunais norte-americanos em
que se constatava que a mae ou o pai de uma crianga a induzia a romper os
lagos afetivos com o outro conjuge (Parental Alienation Syndrome). O
vocabulo inglés alienation significa ‘criar antipatia’, e parental quer dizer
‘paterna’. (GONCALVES, 2014, p. 236)

Assim, especialistas passaram a estudar esse fendmeno e a detectar uma série de
problemas psicossociais, de modo a influenciar sobremaneira no modo de viver e de se
relacionar das criancas e adolescentes, o que vem chamando a aten¢do dos estudiosos da area
(GARDNER, 1998). Sentimentos de o¢dio, rejeicdo e humilhacdo (HIRONAKA, 2005)
passam a ser vivenciados pelas vitimas, o que compromete, profundamente ¢ de forma

negativa, a formacao da condi¢do humana (PEREIRA, 2003; LEWIS, 1995), sendo, inclusive,
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considerada como uma patologia para a Organizagdo Mundial de Saude — OMS (IBDFAN,
2018).

Sobre o tema, afirma Dias (2017, p. 345): “Flagrada a presenca da sindrome da
alienagdo parental, ¢ indispensavel a responsabilizacao do genitor que age desta maneira que
estd por ser sabedor da dificuldade de aferir a veracidade dos fatos e usa o filho com
finalidade de vinganca”.

Posteriormente, por meio do recente Codigo de Processo Civil, ao prever as agdes de
familia, aqui envolvendo a alienacdo parental, passa-se a contemplar a possibilidade de
depoimento do incapaz, acompanhado por um especialista: “Art. 699 — Quando o processo
envolver discussao sobre fato relacionado a abuso ou a alienagdo parental, o juiz, ao tomar o
depoimento do incapaz, devera estar acompanhado por especialista” (BRASIL, 2015).

Em razdo da seriedade do tema, o legislador constituinte passa a estabelecer, a partir
da Lei n.° 13.431/2017, com a revogagdo de alguns dispositivos da Lei n.® 8.069/90, direitos
da crianga e do adolescente vitima ou testemunha de violéncia, e ainda, tipos penais
decorrentes da pratica de condutas de violéncia psicologica por atos de alienagdo parental, de
modo que a vitima possa reivindicar medidas protetivas contra o infrator, além da
possibilidade de decreto de prisdo preventiva (BRASIL, 2017).

Na alienacdo parental, gera-se um vicio na declara¢do da crianca, que passa a repetir
um discurso que ndo ¢ dela, mas, sim, do alienante. Percebe-se que a alienagdo parental, por
diversos fatores, tem se tornado uma realidade constante na sociedade atual, o que tem
provocado intimeras consequéncias de diferentes ordens em criangas e adolescentes, como:
baixo rendimento escolar, agressividade, frequéncia irregular, ndo cumprimento de normas,
falta de disciplina do(a) aluno(a), sonoléncia, apatia, ndo participacdo em atividades festivas,

dificuldades de relacionamento, distarbios alimentares etc.

As opinides divergentes acerca da lei

No que se refere as consequéncias desse arcabouco juridico protetivo, alguns
questionam a sua efetividade, argumentando que tais leis estariam sendo utilizadas de forma
desvirtuada e arbitraria, de modo a permitir a um dos genitores intentar a revogagao da guarda
compartilhada e consequente majoracdo de pensdo alimenticia, inclusive com a possivel

ocorréncia de falsas dentncias, as quais envolvem, além da alienagdo parental, o abuso
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sexual, o que acaba por ser igualmente danoso, sob o ponto de vista psicoldgico, a crianga ou
ao adolescente (BROCKHAUSEN, 2011).

Em relacdo a operacionalidade, segundo a psicanalista especialista no tema, Gisele
Groeninga, a legislagdo brasileira revela-se avangada, notadamente, em relacdo ao
detalhamento do procedimento relativo as pericias. No entanto, segundo a especialista, “[...] a
questdo maior reside na identificacdo da alienacdo parental, que se resume a um ou varios
atos, uma dindmica de relacionamentos, com aspectos diferentes” (GROENINGA, 2016, apud
MARTINES, 2016, p. 1), o que leva a crer que a identificagdo da ocorréncia da alienagao
parental trata-se de uma situagdo fatica complexa e que requer um acompanhamento continuo,
a fim de que haja assertividade quando do seu diagndstico. Ainda, complementa a

pesquisadora:

As decisoes judiciais costumam ser ineficazes quando se tratam de
fendmenos inconscientes, e € necessario identifica-los, sensibilizar aos pais e
sugerir encaminhamentos. A alienacdo parental pds a mostra e ¢ um alerta
para o uso perverso que pode ser feito do proprio processo judicial com fins
de alienagdo, a semelhanca da uma litigincia de ma-fé, mesmo que
inconsciente. E, paradoxalmente, o que se observa atualmente ¢ também o
mau uso da lei, em que a acusagdo de alienacdo parental ¢ uma forma de
pressdo como, por exemplo, com relacdo aos alimentos. (GROENINGA,
2016, apud MARTINES, 2016, p. 1)

O Instituto Brasileiro do Direito de Familia (IBDFAM), por sua vez, tem se
posicionado a favor da manutencdo da vigéncia da lei relativa a alienagdo parental, por
entender ser uma grande conquista da sociedade brasileira. Nesse sentido, ressaltou Rodrigo

da Cunha Pereira, quando Presidente do IBDFAM:

Acredito que deve ser mantida a integralidade da Lei 12.318/2010, pois uma
das mais importantes e recentes conquistas do Direito de Familia foi a
nomeacao e demarcagdo de um conceito para a criagdo de um novo instituto
juridico — a Alienag@o Parental — para um velho problema. Frise-se que se
trata de um conceito interdisciplinar. Evidente que preocupagdes surgem em
razdo do uso eventualmente indevido (ou abusivo) da lei da Alienagdo
Parental, contudo acredito que ndo devemos combater essa problematica
com a revogacdo de seus dispositivos, bem como alteragdo da mesma. Nao
justifica a autoridade aguardar a apuragdo para s6 depois o Poder Judicidrio
intervir com alguma medida de cunho cautelar para resguardar a convivéncia
familiar. (IBDFAM, 2019, p. 1)

Ademais, afirma Glicia Brazil que o principal problema no ambito do judiciario esta
na escuta, na oitiva dessa crianga/adolescente, pois, quando diante do juizo, nas acdes de
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alteracdes de guarda, quando a crianca afirma “eu ndo quero ir”, segundo a psicologa, “essa
fala deve ser ponderada com outros meios de prova existentes no processo, uma vez que essa
fala ¢ induzida por alguém” (MPPR, 2019, p. 1), o que leva a concluir que o simples
depoimento ndo seria um meio contundente de prova apto a imposi¢do de medidas judiciais
mais drésticas em relacdo ao genitor infrator.

Isso leva a crer que a judicializacdo das situacdes juridicas envolvendo a alienacdo
parental poderd conter um determinado conflito, no entanto, jamais resolvé-lo, pois que ha
uma situacdo psiquica a ser tratada, que persistird na crianga e no adolescente, e em sendo de
forma prévia, da chance para que ndo fique a crise instalada no seio familiar.

Por fim, como bem salientou em audiéncia publica sobre o Projeto de Lei n.°
10.712/2018, que altera dispositivos da Lei da Alienacdo Parental e do Estatuto da Crianca e
do Adolescente, a representante do Conselho Federal de Psicologia, lolete Ribeiro da Silva, a

judicializagdo ndo garante a solug@o dos conflitos familiares. Ainda, ressaltou a pesquisadora:

Hoje sao muitos desafios que as familias enfrentam e muitas das politicas
tendem a responsabilizar as familias por todos os dramas que elas
vivenciam. Mas o Estado também ¢ responsavel por oferecer orientacao,
suporte € apoio para essa instituigdo que ¢ a familia e que ¢ uma instituigdo
importante quando a gente pensa no cuidado a crianga. (CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2019, p. 1).

Portanto, o que se pode concluir dos depoimentos apresentados ¢ que a legislagao
brasileira ¢ um marco protetivo para as situagcdes extremas, desde que seja bem
operacionalizada, ou seja, havendo estrutura do Estado a cumprir o comando da lei. No
entanto, também resta claro que a judicializa¢do das demandas nao possui o efeito restaurador
do conflito, o que poderd apenas ser possivel quando da atuacdo do Estado de forma
preventiva, ou seja, ao tempo do conflito e que ocorreu a ruptura/extingdo do vinculo

conjugal.

A ATUACAO DO ESTADO BRASILEIRO EM PROL DO COMBATE A
ALIENACAO PARENTAL

A atuacio preventiva do Judiciario: as semanas de enfrentamento
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Observa-se que o Judiciario brasileiro vem promovendo uma série de iniciativas no
sentido de esclarecer as consequéncias psicossociais degradantes causadas em decorréncia de
atos que provoquem alienagdo parental. A seguir, serdo abordados alguns desses projetos.

No ambito do Tribunal de Justica de Pernambuco (TJPE), desenvolvido pelo Centro
de Apoio Psicossocial (CAP), assim denominado com a finalidade de se discutir e enfrentar
formas de enfrentar a alienacdo parental nas escolas, pois que esse ¢ o local em que
frequentemente os fatos sdo identificados. Além disso, em 2017, fora langada uma cartilha de
orientacdo contra a alienagdo parental (TJPE, 2019), sendo uma parceria do TJPE com a
Assembleia Legislativa de Pernambuco, o Conselho Regional de Psicologia de Pernambuco —
2* Regiao (CRP-PE) e da Faculdade DeVry Boa Viagem (DeVry/FBV).

Também nesse sentido, vem sendo desenvolvido pelo Tribunal de Justica do Estado de
Rondonia (TJRO), em parceria com o Servico de Apoio Psicossocial as Varas de Familia de
Porto Velho (SAPVF), a programagdo da IV Semana de Enfrentamento a Alienacdo Parental
(TJRO, 2019), diversas atividades em Porto Velho e no interior do Estado, com o objetivo de
esclarecer aos profissionais e a populagdo sobre essa pratica, e o que ¢ realizado por meio de
palestras, cursos e mobilizagdes.

J& no Tribunal de Justica do Parana (TJPR) ocorrem reunides mensais do Nucleo de
Conciliagdo e Mediagdo das Varas de Familia, também chamadas oficinas de parentalidade
(ALEP, 2018), de modo a ajudar as pessoas com processos relacionados a alienag@o parental a
identificar o problema.

Também no ambito do Ministério Publico do Parana (MPPR, 2019), recentemente,
houve a consolidagdo do encontro denominado “Guarda Compartilhada, Exercicio da
Autoridade Parental, Alienagdo Parental e Pericias Psicologicas”, em que se discutiu os
direitos ¢ deveres da crianga e do adolescente em meio as crises familiares.

Por fim, também se pode citar o projeto do Ministério Piblico do Rio de Janeiro
(MPRJ), denominado “Pais em Paz”, lancado em 2017, desenvolvido pelo Centro de Apoio
Operacional das Promotorias de Justiga Civeis do Ministério Publico do Estado, cujo objetivo
¢ promover uma relagdo harmonica entre o ex-casal e a preservagdo dos direitos dos filhos a
convivéncia familiar, estando incluida a participacdo de psicologos e assistentes sociais

(MPRJ, 2018).
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A atuacio preventiva do Executivo no Ambito das escolas: desafios e entraves quanto as

praticas pedagogicas

Em face dessas discussoes, faz-se necessaria a atuagao do ente estatal em nivel
executivo, seja por meio de praticas pedagdgicas (FREIRE, 1996) a serem adotadas pelo ente
publico, seja em parceria com a sociedade civil engajada nos seus mais diversos setores
(Ordem dos Advogados do Brasil, Tribunais de Justica, Organiza¢des ndo Governamentais
etc.), para atuar de modo preventivo, a fim de combater a pratica de tais condutas com alto
grau de reprovabilidade as criangas e aos adolescentes.

Nesse sentido, verifica-se serem pontuais as iniciativas das escolas nas redes publicas
para o enfretamento desse tema, ndo havendo projetos de envergadura que possam impactar
positivamente a sociedade, de modo a coibir tais condutas, minimizar tais danos e, ainda,
promover um trabalho de conscientizag¢ao dos pais, o que se revela de enorme importancia.

A escola, desde o ensino fundamental, mostra-se um ambiente bastante adequado para
a identificacdo das situagdes de alienagdo parental, principalmente no ensino infantil, quando
a crianga acaba por expor as emogoes, ¢ ainda ndo possui condi¢des de analisar a situagdo sob
um viés critico, possibilitando ser auxiliada pelos profissionais da educagdo, mesmo sem a
formacdo especifica nas areas da psicologia e da pedagogia, desde que haja capacitacao
técnica para esse enfrentamento.

Nesse sentido, verificam-se alguns entraves, como a falta de literatura brasileira a
respeito do tema, a falta de treinamento adequado aos professores, pedagogos e psicélogos, o
que em tese poderia acarretar dificuldades, mas que podem ser superadas, caso haja
necessidade de enfrentamento e o engajamento desses profissionais.

Para Jesus & Cotta (2016), uma medida que se revela de enorme importancia ¢ a
criagdo de um ambiente escolar em que ambos os genitores tém irrestrito € amplo acesso a
escola e as informacgdes de seus filhos, criando um ambiente acolhedor, de confianca e
propicio ao didlogo. A escola deve, portanto, fortalecer os vinculos entre funcionarios, alunos
e familia, independentemente das condi¢cdes conjugais dessa familia.

Importante iniciativa ¢ a adogdo de uma educagdo baseada na promocgao de direitos humanos,

havendo assim uma educagao inclusiva e sem qualquer distingao.
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E, por fim, aspecto relevante ¢ a atuagdo em consonancia com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996), considerando a participagdo de um psicélogo escolar, de modo a
atuar numa situagdo de litigio familiar e alienagéo parental, por diversas frentes, o que requer um
planejamento alinhado junto a &rea pedagodgica e psicologa, com plena interlocucdo entre

esses profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Nao obstante o advento da lei de alienacdo parental, existe uma série de divergéncias
acerca dos seus efeitos positivos em prol da sociedade, uma vez que tal arcabouco juridico
ndo condiz com o aparelhamento do Estado brasileiro. Nesse sentido, verifica-se que a
utilizacdo da lei pode ser desvirtuada, propiciando a sua utilizagdo contra os interesses dos
filhos.

Ademais, percebe-se que a judicializagdo das questdes que envolvem a alienacdo
parental ndo se revela o meio mais adequado para a resolucdo de conflitos, pois estes
precisam ser enfrentados quando do término da relagdo conjugal, de forma a manter-se a
harmonia entre o ex-casal.

Observa-se que o poder judicidrio, em diversos estados brasileiros, vem adotando
medidas preventivas a fim de contribuir para a desjudicializacdo desses conflitos e, ainda,
promovendo o aperfeicoamento de profissionais da area de educagdo para realizar-se o
enfrentamento prévio, de modo a ter uma postura proativa. Assim, recomenda-se que o poder
executivo, em seus niveis, de acordo com a legislagdo brasileira, aja de modo a propiciar a
realizacdo de tais agdes educacionais construtivas para a familia.

Para isso, faz-se necessaria e urgente a adogdo de praticas pedagogicas seja pelo poder
publico, seja em parceria com os diversos segmentos da sociedade em geral, de modo a se
trazer aos alunos, de acordo com a idade, informagdes sobre o tema, com o fim de atuar na
prevencao de tais condutas ilicitas, tendo por finalidade a promogao da dignidade da crianga e

do adolescente.
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RESUMO

Este artigo trata de estudo comparado entre programas de alfabetizacdo do Brasil e da Venezuela, no
periodo de 2003 a 2012, com o objetivo de contribuir com os estudos sobre politicas publicas de
educacdo, em especial, as de alfabetizagdo de jovens e adultos na América Latina. A metodologia
utilizada foi exploratoria, documental e bibliografica. A pesquisa apontou avangos significativos no
combate ao analfabetismo nos dois paises estudados e revelou especificidades nas abordagens que
Brasil e Venezuela estabeleceram para o enfrentamento do problema. Conclui pela necessidade de
estudos e formulagdo de politicas para a universalizacdo do ensino fundamental e continuo
enfrentamento ao analfabetismo de jovens e adultos em ambas as nagdes.

Palavras-chave: Educacdo comparada. Educagao de jovens e adultos. Politicas publicas de educagao.

BRASIL ALFABETIZADO PROGRAM AND MISION ROBINSON: A COMPARED
STUDY BETWEEN BRAZILIAN AND VENEZUELA'S LITERACY POLICIES IN
2003 - 2012 DECADE

ABSTRACT

This article deals with a comparative study between literacy programs in Brazil and Venezuela, from
2003 to 2012, with the objective of contributing to studies on public education policies, in particular,
those of youth and adult literacy in Latin America. The methodology used was exploratory,
documentary and bibliographic. The research pointed out significant advances in the fight against
illiteracy in these two countries and revealed specificities in the approaches that Brazil and Venezuela
established to face the problem. It concludes by the need for studies and formulation of policies for the
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universalization of primary education and continuous confrontation of illiteracy of youth and adults in
both nations.

Keywords: comparative education; public education policies; youth and adult education.

PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO Y MISION ROBINSON: UN ESTUDIO
COMPARADO ENTRE LAS POLITICAS DE ALFABETIZACION DE BRASIL Y
VENEZUELA EN LA DECADA DE 2003 A 2012

RESUMEN

Este articulo aborda un estudio comparativo entre los programas de alfabetizacion en Brasil y
Venezuela, de 2003 a 2012, con el objetivo de contribuir a estudios sobre politicas de educacion
publica, especialmente las de alfabetizacion de jovenes y adultos en América Latina. La metodologia
utilizada fue exploratoria, documental y bibliografica. La investigacion sefialé avances significativos
en la lucha contra el analfabetismo en los dos paises estudiados y reveld especificidades en los
enfoques que Brasil y Venezuela establecieron para enfrentar el problema. Concluye con la necesidad
de estudios y formulacion de politicas para la universalizacion de la educacion primaria y la
confrontacion continua con el analfabetismo de jovenes y adultos en ambas naciones.

Palabras clave: Educacion comparada. Educacion de jovenes y adultos. Politicas de educacion
publica.

INTRODUCAO

Esta exposicdo trata de um estudo comparado sobre duas politicas publicas de
alfabetizacdo de adultos em paises latino-americanos: o Programa Brasil Alfabetizado (PBA),
no Brasil, e o “Plan Nacional Extraordinario de Alfabetizacion Simon Rodriguez” conhecido
como Mision Robinson, na Venezuela, no decénio de 2003 a 2012.

O presente artigo resultou de estudo exploratério, documental e bibliografico e,
baseou-se na analise critica das politicas publicas que regulamentam os dois programas. Além
dos documentos oficiais, este estudo se beneficiou de bibliografia académica produzida nos
ultimos anos sobre os esfor¢os de alfabetizacdo de adultos realizados pelos governos do Brasil
e da Venezuela. Destes documentos extrairam-se os dados para a realizagdo do estudo
comparado em questao.

O objetivo do trabalho foi oferecer uma contribuig¢do para a compreensdo dos esforgos
de erradica¢do do analfabetismo na América Latina, seus limites e avancos, as identidades

estruturais das politicas publicas no Brasil e na Venezuela, suas especificidades e suas

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 42

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

semelhancas de modo a ampliar o conhecimento sobre o tema e oferecer insumos aos
pesquisadores e formuladores de politicas publicas nos paises latino-americanos.

O recorte de tempo foi escolhido em fun¢do de este periodo ter sido considerado
prioritario para acdes de alfabetizacdo pela Organizacdo das Nagdes Unidas. Conforme

assegurado em documento que

A Assembleia Geral, em sua quinquagésima sexta sessdo, adotou a
Resolugdo n° 56/116, intitulada "Década das Nagdes Unidas para a
Alfabetizagdo para Todos", na qual proclamou o periodo entre 2003-2012
como a Década das Nagdes Unidas para a Alfabetizacdo, com o objetivo de
levar educagdo a todos. (UNESCO; MEC, 2003)

Apods esta declaragdo, iniciaram-se programas de alfabetizagdo, com o apoio das
Nagdes Unidas, em varios paises da América Latina, dentre os quais a Republica Federativa
do Brasil e a Republica Bolivariana da Venezuela, cujas politicas sdo, ora, comparadas neste
estudo.

Ao analisar comparativamente o Programa Brasil Alfabetizado e a Mision Robinson,
entre os anos de 2003 e 2012, este estudo mostra-se relevante por contribuir para o
entendimento acerca das iniciativas latino-americanas de cumprir com a concertagao
estabelecida pela ONU, quando do langamento da Década das Nagdes Unidas para a
Alfabetizac¢ao para Todos.

O estudo partiu de uma compreensao sucinta dos aspectos politicos, econdmicos e
geograficos dos dois paises, buscou resgatar o modo com que 0s governos se organizaram
para enfrentar o problema do analfabetismo de jovens e adultos, refazendo o percurso da
formulagdo e implementacdo dos programas de alfabetizacdo, comparando a estrutura das

politicas, a forma com que foram implementadas e os resultados que produziram.

ASPECTOS POLITICOS, ECONOMICOS E GEOGRAFICOS

Em 2003 a Venezuela vivia o quinto ano do governo do Presidente Hugo Rafael
Chavez Frias do Partido Socialista Unido de Venezuela - PSUV, que sucedeu ao governo de
centro do Presidente Rafael Caldera (Convergéncia). Chavez governou a Venezuela de 1999 a
2013 tendo resistido a um golpe de estado de direita em 2002. Conduziu o pais da crise
econdmica a prosperidade econdmica e social, tendo enfrentado forte oposi¢ao durante todo o

S€u governo.
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O Brasil, no mesmo ano, iniciava o governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva
do Partido dos Trabalhadores - PT, que sucedeu o governo de centro-direita do Presidente
Fernando Henrique Cardoso do Partido da Social Democracia Brasileira PSDB. Lula
governou o Brasil de 2003 a 2010. Assim como Hugo Chavez, na Venezuela, o Pres. Lula da
Silva conduziu o pais da crise econdmica a prosperidade econdmica e social, com um governo
de coalizdo. Foi sucedido pela Pres. Dilma Rousseff (PT, 2011-2016) que deu continuidade as
politicas econdmicas e sociais de seu governo.

Dois paises latino-americanos, governados por presidentes oriundos das classes
trabalhadoras, lideres populares, pertencentes a partidos de esquerda, estabelecendo politicas
sociais de combate a pobreza e ao analfabetismo. A despeito dessas semelhancas, Brasil e
Venezuela sdo paises bastante diferentes, como também eram as realidades politicas, sociais e
econdmicas vividas durante o periodo em estudo.

Nao obstante serem duas nagdes da América do Sul com extensa fronteira comum
(2.199 km), os dois paises tiveram ao longo da histéria muito pouco intercambio cultural ou
mesmo econdmico, pelo menos até o periodo em estudo. A partir de entdo, as afinidades
politicas entre os lideres dos dois paises, além da estratégia geopolitica afim, de
desenvolvimento regional, possibilitaram inumeros convénios de cooperacdo e acordos
comerciais em beneficio das economias e sociedades dos dois paises.

Na verdade, a Venezuela e o Brasil sdo unidos geograficamente e separados
politicamente pela extensissima floresta amazonica. O bioma, com 5,5 milhdes de km? de
extensdo, tem grande parte de seu territdrio entre os dois paises latinos. Além dessa enorme
muralha verde, hd também a fronteira cultural, apesar de alguma semelhanga, os idiomas
falados nos dois paises, espanhol na Venezuela e portugués no Brasil, também dificultaram as
relacdes, ndo somente da republica bolivariana, mas em geral, de todos os demais paises
hispano-americanos com o Brasil.

Ha também outras diferengas importantes entre Brasil e Venezuela. Em 2003, segundo
dados do Banco Mundial, este pais tinha 25,55 milhdes de habitantes, enquanto o Brasil
contava com 181,8 milhdes de pessoas. A renda per capita brasileira era de U$3.070,91,
enquanto a renda anual média de um venezuelano consistia em U$3.272,62 (WORLD BANK,
2020).

Por outro lado, o Brasil ¢ um pais industrializado, com variada e ampla capacidade
produtiva, desenvolvida desde os anos 30 e fortemente incrementada ao longo dos anos 50 e
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60, com constante crescimento da base industrial e desenvolvimento tecnoldgico da producao
agricola nos anos 70 em diante.

J& a Venezuela ndo tem nenhum destaque em sua producdo agricola e, sem industria
de base significativa, tem sua economia completamente assentada na produgdo de
hidrocarbonetos, notadamente petroleo, extraido e exportado pelo monopoélio estatal da
Petroleos de Venezuela, SA - PDVSA, uma das maiores empresas petroliferas do mundo.
Enquanto o Brasil s6 alcangou a producdo necessaria de petroleo para abastecer seu mercado
interno, via Petrobras, nos anos 2000, a Venezuela faz parte da OPEP, Organizacao dos Paises
Exportadores de Petroleo desde 1960. Este grupo congrega os maiores exportadores desse
género no mundo. Ambos os paises t€ém sua populacdo composta por uma minoria branca, que
compde majoritariamente as classes média e alta, de descendentes de europeus e uma maioria
composta de negros, indigenas e mesticos que compde a maior parte da classe trabalhadora,
tanto urbana, quanto camponesa, das duas na¢des. Uma semelhanca marcante dos dois paises
¢ a concentragdo de renda. Dados recentes do Banco Mundial (World Bank Gini Index 2019)
mostram que o Coeficiente de Gini! brasileiro é de 53,3, enquanto na Venezuela o coeficiente
¢ um pouco menor, com 44,8 pontos, revelando a desigualdade social e concentragdo de renda
que assola as duas nagdes.

Tal desigualdade social, que assemelha os dois paises, verifica-se também no campo
educacional. Em 2003, tanto Brasil quanto Venezuela apresentavam dados estatisticos de
analfabetismo adulto preocupantes. Duas politicas sociais, criadas no mesmo periodo,
procuraram atacar o problema visando a erradicar o analfabetismo de jovens, adultos e idosos,

o Programa Brasil Alfabetizado - PBA e a Mision Robinson.

CARACTERIZACAO DOS PROGRAMAS DE ALFABETIZACAO

No Brasil, houve um tempo que para ser considerado alfabetizado bastava saber
escrever ou assinar o proprio nome. Era uma necessidade bésica para, por exemplo, tornar-se
eleitor. Com o passar do tempo as exigéncias em relacdo a esse status aumentaram. Em

meados da década de 1960, floresceram as ideias de Paulo Freire sobre o tema e para ele “o

! Coeficiente de Gini ¢ uma medida de desigualdade desenvolvida por Corrado Gini em 1912, que consiste em
um ndmero entre 0 ¢ 100, onde zero corresponde a completa igualdade e 100 corresponde a completa
desigualdade.
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objetivo da alfabetizacdo de adultos ¢ promover a conscientizagdo acerca dos problemas
cotidianos, a compreensdo do mundo e o conhecimento da realidade social” (DREYER, 2011,
p. 3595). Hoje, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ¢

considerado alfabetizado quem sabe ler e escrever um bilhete simples (IBGE, 2019). De fato,

Aprender a ler, escrever e contar ¢ um direito humano fundamental. Isso
porque, em um mundo centrado na escrita, o acesso a bens materiais e
imateriais, a cultura, ao conhecimento e a saide, assim como o usufruto dos
demais direitos humanos se da, em grande parte, a partir do dominio dessas
habilidades. Em principio, todo ser humano nasce com potencial para
realizar tais operagdes, sendo capaz de desenvolvé-las — ou aprendé-las — em
qualquer idade, independentemente de sua etnia, sexo, origem ou classe
social. Acreditar verdadeiramente nessa igualdade, significa reconhecer que
o analfabeto ¢ apenas uma pessoa que ndo teve, ainda, oportunidade e
condi¢des materiais e objetivas para aprender. (HENRIQUES, 2006 p. 13)

A falta de acesso ao letramento constitui uma barreira entre os que ‘“sabem ler as
palavras” e os que “ndo sabem”. Alfabetizar-se significa uma conquista que pode por fim a
uma experiéncia vivida a base de preconceitos e discriminagdo, criando outra que supera a
baixa autoestima, oferecendo um novo espaco de protagonismo social aos sujeitos.

Como se sabe essas duas nacdes, Venezuela e Brasil, historicamente, carregam as
resultantes de severos processos de exclusdo social, gerando grandes mazelas. O
analfabetismo ¢ uma das principais expressdes desse processo. Ambos os paises em estudo
tinham percentuais de analfabetismo adulto longe do desejado para indicadores propostos por
organismos internacionais e educadores especialistas na area.

Comparativamente, em 2003, ano em que os dois programas tiveram inicio, a taxa de
analfabetismo entre pessoas com 15 anos ou mais, na Venezuela era de 6,6% (1.686.300
pessoas) (EUA, 2020) e no Brasil, 11,6% (14.959.092 pessoas) (BRASIL, 2014).

Para buscar superar essa realidade, os paises introduziram cada um ao seu modo e
partindo de contextos diferenciados, uma estratégia de superagdo do quadro, em formato de
politica publica de educacgio, com algumas similaridades.

Quanto ao objetivo geral como politica publica de educagdo, ambos os programas
(Mision Robinson e Brasil Alfabetizado), tinham como estratégia a erradicagdo do
analfabetismo em seus paises, como também a progressiva continuidade ou o incentivo para
os estudos em niveis mais elevados, considerando a educagao como direito de todos.

A Mision Robinson era parte integrante do Sistema Nacional de Misiones, que buscava

atacar em varias frentes os problemas sociais venezuelanos. Havia uma integracdo entre as
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diferentes misiones, realizadas em parceria com o governo cubano, de modo que sua

organicidade e pragmatismo podem ser verificados na Figura 1, abaixo:
FIGURA 1 - El Sistema Tedrico de las Misiones

El Sistema Tedrico de las Misiones
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Fonte: D’Elia; Cabezas, 2008.

As interligagdes entre as missdes, que procuram constituir-se em um todo articulado,
compreendem a assisténcia diversificada a grupos em risco nutricional, familias com escassos
recursos, desempregados e trabalhadores sem qualificacdo, familias em terras e assentamentos
precarios, familias e grupos em risco. De acordo com esta organiza¢do a Mision Robinson I
objetiva o atendimento aos analfabetos, a Robinson II aos ndo-escolarizados, a Ribas aos
adolescentes excluidos da Educacdo Nivel Médio e a Sucre aos jovens excluidos da Educagao
Superior.

A Venezuela possui um Sistema de Educag¢do cujos principios sdo: gratuidade,
qualidade, inclusdo, igualdade de oportunidades e condigdes para os meninos, meninas,
adolescentes, jovens e adultos do chamado Subsistema de Educacion Basica (VENEZUELA,

2014). O pais ¢ administrativamente organizado pela unido entre o Distrito Capital e 23
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Dependéncias Federais, e cada qual possui uma representatividade federal para a area da
educagdo, denominada Directoria de Zona Educativa.

O Decreto 2434, de 30 de maio de 2003, criou em carater permanente a Comision
Presidencial de Alfabetizacion, cuja finalidade era o estudo, formulac¢do, coordenagdo,
seguimento e avaliacdo do Plan Extraordinario de Alfabetizacion “Simon Rodriguez”. O
trabalho desta comissdo era no sentido de eliminar o analfabetismo existente na populagdo
venezuelana. Foi uma agdo intersetorial, envolvendo os Ministérios de Educacao Superior, da
Educacao, da Cultura e Esportes e da Defesa (VENEZUELA, 2003).

Em 2005, o Decreto Presidencial n® 3.524 cria a Fundacion Samuel Robinson, cuja
principal atividade era a organizacdo académica, financeira e operacional das missodes
Robinson I, IT e III (VENEZUELA, 2014).

Para efeito de comparacdo com o Programa Brasil Alfabetizado - PBA, neste trabalho,
destaca-se a Mision Robinson I. O Plan Extraordinario foi iniciado em 1 de julho de 2003,
fixando uma meta de atendimento de um milhdo de pessoas em um ano. No primeiro ano
foram atendidas 1.212.226 pessoas (FRANCA JUNIOR, 2014). Apds dois anos e quatro
meses da aplicag¢do do plano, 1.484.543 cidadaos foram alfabetizados (VENEZUELA, 2005).

Com atividades iniciadas formalmente em julho de 2003, a Mision Robinson I,
incorporou a populagdo venezuelana excluida ao processo de alfabetizagdo por meio do
Meétodo “Yo, si puedo”, traduzido livremente como "Eu posso sim". Este procedimento
consiste em associar nimeros ¢ letras, sob a suposi¢do de que o adulto analfabeto conhece
intuitivamente os nimeros naturais. Assim, a ideia era que cada letra fosse relacionada a um
numero, do mais alto para o mais baixo e usando também os fonemas. Com esse método a
Republica Bolivariana da Venezuela foi o primeiro pais da América Latina a ter declarado o
seu territorio livre de analfabetismo?, em 2005. (VENEZUELA, 2008).

No Brasil, o Decreto n° 4.834 de 8 de setembro de 2003, criou o PBA, instituiu a
Comissao Nacional de Alfabetizacdo e a Medalha Paulo Freire. O Programa foi desenvolvido
por meio do pacto entre Unido, estados, municipios ¢ o Distrito Federal. O atendimento
prioritario destinou-se aos estados e municipios com maiores indices de analfabetismo. As

acOes iniciais se deram por meio de assisténcia técnica e financeira, em forma de apoio

2 A UNESCO considera um territdrio livre de analfabetismo quando sdo atingidos mais de 96% de alfabetizados
entre a populagdo com 15 anos ou mais de idade.
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suplementar da Unido aos estados, Distrito Federal e municipios, em regime de colaboracgao

(BRASIL, 2016). O Programa Brasil Alfabetizado teve como objetivos

Universalizar a alfabetizacdo de jovens e adultos de quinze anos ou mais;
Contribuir para a progressiva continuidade dos estudos em niveis mais
elevados, promovendo o acesso a educacdo como direito de todos, em
qualquer momento da vida, por meio da responsabilidade solidaria entre a
Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios; Atender
prioritariamente os estados e municipios com maiores indices de
analfabetismo, por meio de assisténcia técnica e financeira, em forma de
apoio suplementar da Unido aos Estados, Distrito Federal e Municipios, em
regime de colaboracao. (BRASIL, 2016, p.3)

A finalidade foi ser porta de acesso a cidadania, tendo como objetivo contribuir para a
universalizacdo da alfabetizacdo e a elevagdo da escolaridade de todas as pessoas em situacao
de vulnerabilidade. O Brasil Alfabetizado atendeu cerca de 14,7 milhdes de jovens e adultos
entre 2003 e 2012. Em 2003 foram atendidas 1.598.430 pessoas. (FRANCA JUNIOR, 2014).

O financiamento das politicas em estudo ¢ estratégico e representa uma dimensao
importante da gestdo ptblica. E determinante de desenvolvimento uma vez que demonstra a
capacidade de investimento publico de cada pais, cujas fontes podem gerar resultados
diferenciados.

No caso da Venezuela, o programa foi financiado com recursos da empresa petroleira
estatal do pais, PDVSA (Petroleos de Venezuela, SA), por meio de um Plano Or¢amentario
Extraordinario (SCARTEZINI, 2013). De acordo com D’elia e Cabezas (2008), os
investimentos financeiros da Missdo Robinson I até 2005, envolveram a instalagao de 136 mil
ambientes para atividades de alfabetizagdo em residéncias e centros educacionais; o
treinamento feito por 74 técnicos cubanos e o trabalho de 50 mil militares.

Jé& para a gestdo dos recursos financeiros repassados pela Unido para o PBA brasileiro,
foi instituido o Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para atendimento a educagdo,
regido pela lei n° 10.880, de 9 de junho de 2004 e executado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo - FNDE.

Quanto ao funcionamento em seu aspecto pedagodgico, a Mision Robinson, balizou-se
pelo método Yo, si puedo, contando com um convénio com o governo cubano. O processo ¢
descrito em trés modulos: alfabetizacion; Educacion Primaria - Primera Etapa de Educacion
de Adultos (lero a 6to semestre) y segunda Etapa de Educacion de Adultos (7mo al 12do
semestre) (VENEZUELA, 2008, p.7).
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Para aplicar o método, os facilitadores, que sdo agentes educativos, treinados para a
tarefa, incluindo professores, utilizaram uma cartilha que processualmente complexifica a
aquisi¢do das letras e nimeros. Os elementos principais do método sdo: o facilitador, videos,
equipamentos de TV e videocassete, VHS, oculos e a cartilha. O governo de Cuba enviou
uma ajuda soliddria, por meio da doagdo de 1.900 mil folhetos; 200 mil manuais do
facilitador; 80 mil televisores, 80 mil VHS; um milhdo de videos; um milhdo de bibliotecas
familiares e 3000 lentes corretivas (NAVARRO, 2005).

A dimensdo pedagogica do programa, Mision Robinson, estd no fato de que

proporcionou

[...] uma alfabetizacdo inclusiva objetiva que os alunos aprendam os codigos
linguisticos necessarios que permitam viver dignamente e com possibilidade
de continuidade de seus estudos [...] Uma das principais caracteristicas do
Yo, si puedo [...] é o fato de partir do que € conhecido pelos alfabetizandos,
0s seja, 0s numeros, para entrar no que ¢ desconhecido, que sdo as letras. A
compreensao dos numeros ¢ explicada pelo uso em suas vidas e, portanto,
num processo de associacdo, relacionam o que ja conhecem com aquilo que
desconhecem, ou seja, as letras. Este processo corresponde a segunda etapa
do método, apds as dez primeiras aulas dedicadas a familiarizagao,
desenvolvimento da expressdo oral e habilidades psicomotoras e garantia da
representacdo grafica dos numeros de 0 a 30. Nas aulas seguintes, aprende-se
uma letra, que corresponde a um niimero, até se alcangar a apresentagio de
uma palavra ou ideia e produgdo de novas palavras e ideias. (MORAES,
2015, p. 8)

O processo de aprendizagem ¢ conduzido pelo alfabetizador (facilitador), e
compreende trés etapas: adestramento, ensino de leitura e escrita e consolidagdo. Cada etapa
tem seu respectivo rito: Escuchar y ver, oido y ojo, escuchar y leer, oido y libro y escuchar y
escribir, oido y lapis, traduzido livremente por escutar e ver, ouvido e olho, escutar e ler,
ouvido e livro e escutar e escrever, ouvido e lapis. O facilitador ¢ um intermediério entre a
turma e os recursos audiovisuais. Ele desempenha um papel importante no que se refere a
questdes afetivas do alfabetizando (patriota). O material docente ¢ composto de cartilhas, um
manual e 17 videos onde estdo as 65 aulas. O tempo que dura a acdo educativa ¢ variavel e o
método é muito flexivel, durando entre sete semanas até no maximo trés meses. Ha casos em
que o processo ocorre em um més, porém exigindo muita dedicag¢do dos envolvidos.

Os principios pedagdgicos do método sdo: contribuir para a socializagdo e para a
formacao integral do Homem, estar vinculado com a vida e com o meio sociocultural do
estudante e se desenvolver através da atividade. O processo de avaliagdo € processual e diario

e leva em conta os exercicios realizados na cartilha ou nos cadernos, as respostas a perguntas

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 50

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

feitas em sala, a observacdo do desempenho do educando pelo facilitador, entrega de
exercicios orientados pelo facilitador e a participacdo nos encontros. Além disso, uma
avaliacdo final era aplicada para comprovar que os alfabetizandos aprenderam a ler com certa
fluidez e que eram capazes de redigir oragdes, mensagens simples ou cartas.

De acordo com D’elia e Cabezas (2008), a conclusao do trabalho da Missao Robinson
se deu quando o Presidente Chavez declarou a Venezuela territorio livre de analfabetismo,
com a graduacdo de aproximadamente 1,5 milhdo de alfabetizados naquele ano. Isso porque,
segundo a UNESCO, um territério ¢ considerado livre de analfabetismo quando o percentual
de analfabetos jovens e adultos ¢ menor que 4%.

A educadora cubana Dra. Leonela Relys (1947-2015), do Instituto Pedagogico
Latinoamericano y Caribeiio (IPLAC), foi a autora do método Yo, si puedo, utilizado na
Venezuela e em varios outros paises latino-americanos. Em 2006, recebeu o Prémio
UNESCO de Alfabetizagdo, Rei Sejong, além de duas mengdes honrosas em 2002 e 2003. O
prémio, estabelecido em 1989, agracia iniciativas e pessoas que promovam de maneira
excepcional a alfabetiza¢do pelo mundo, especialmente as que valorizam a lingua materna no
processo. Por sua vez, o PBA, considerando a vasta diversidade cultural e a desigualdade
econdmica, fixou pardmetros para a orientagdo do processo de alfabetizagdo nos Estados e
municipios, considerando a realidade local e seu contexto e respeitando a diversidade
existente de métodos de alfabetizagdo. Nao houve um método unificado, nacional, pois o
Brasil resguarda, tanto em sua Constituicdo quanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, como principio basilar do ensino o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas (Brasil, 1988, 1996).

O Programa Brasil Alfabetizado foi implementado pela atuacdo conjunta de diferentes
orgdos, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo
(SECAD), do Ministério da Educacdo (MEC), o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), os entes executores (prefeituras e secretarias estaduais de educagdo e DF)
¢ a Comissao Nacional de Alfabetiza¢ao de Jovens e Adultos (CENAEJA).

Mesmo respeitando a diversidade didatica e pedagdgica era preciso buscar uma
identidade minima para o desenvolvimento do projeto. Assim, independente das escolhas
didaticas e pedagdgicas, o programa foi desenvolvido em ciclos, durante os quais o Ente
Executor (EEx) deveria desenvolver as agdes previstas no Plano Plurianual de Alfabetizagao
(PPAIlfa). O curso de alfabetizacdo tem duragdo prevista para oito meses com, no minimo,
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320 horas presenciais € com uma carga horaria semanal, preferencialmente, de dez horas a
serem estabelecidas em comum acordo com os alfabetizandos vinculados a turma (BRASIL,
2016). O PPAlfa, estabeleceu também metas de atendimento a serem alcangadas, as acdes de
gestdo e coordenacdo, o periodo de execugdo e o plano de formacdo das etapas inicial e
continuada.

O Sistema Brasil Alfabetizado (SBA) articulava agdes dos agentes de implementacao
do PBA nas areas de coordenagdo, acompanhamento, monitoramento e implementagcdo de
acoes. O detalhamento especifico das agdes de cada agente constava do Manual do PBA. Os
entes executores eram livres para estabelecer parcerias entre agentes publicos e privados.

A infraestrutura era providenciada pelas unidades escolares, sendo que o Ministério da
Educacdo ofereceu itens complementares como oOculos, alimentacdo escolar, transporte
escolar, livros didaticos especificos para a Educagdo de jovens e adultos. Pela primeira vez no
Brasil, um programa governamental ofertou um material especializado e dirigido didatica e
metodologicamente para alfabetizar adultos, possibilitando a escolha de cole¢des e de livros
para as turmas de educag@o de jovens e adultos, respeitando a dimensdo do mundo do trabalho
e sua insercdo em um mundo diferente do infantil, superando o trabalho de alfabetizacao
baseado em cartilhas e papéis mimeografados, amplamente utilizados até entdo. Em 2007 o
primeiro edital para o livro didatico de EJA, convocou editoras brasileiras e reuniu diversos
profissionais em torno de um processo que modificou a face do trabalho de alfabetizagdo no

pais.

Uma vez caracterizados os programas de alfabetizacdo na Venezuela e no Brasil, a

guisa de comparacao, faz-se uma analise de alguns aspectos desses projetos.

O desenvolvimento dos programas de alfabetizacao

Territorialmente a Venezuela representa menos de 10% do territorio brasileiro e isso
repercute na forma em que os dois projetos foram disseminados nos dois paises.

A dindmica de capilaridade na Venezuela foi conduzida de modo centralizado,
nacionalmente, mas em coordenacdo com instincias regionais e paroquiais. No Brasil, o
MEC, FNDE e os entes executores podiam estabelecer parcerias institucionais conforme o §
lo do Decreto n° 6.093, de 24 de abril de 2007, “A atuagdo da Unido dar-se-4 prioritariamente
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na forma de apoio aos Estados, Distrito Federal ¢ Municipios, que venham a aderir ao
Programa, em regime de colaboracdo” (BRASIL, 2007). Essas parcerias foram instituidas
com o intuito de favorecer a capilaridade do PBA em todo pais.

No aspecto do funcionamento dos programas, na Venezuela, houve a parceria com
professores coordenadores cubanos. Ja os alfabetizadores eram bolsistas voluntérios, cuja
ajuda de custo era de aproximadamente 90 délares.

No Brasil, as atividades de alfabetizacdo de turmas apoiadas pela Unido foram
realizadas, majoritariamente, por professores das redes publicas de ensino dos Estados,
Distrito Federal e Municipios por meio de sele¢do publica. O alfabetizador recebeu bolsa,
para custeio das despesas realizadas no desempenho de suas atividades no Programa,
mediante pagamento direto. Bolsa classe I - R$250,00 para um educador de turma ativa;
Bolsa classe II - R$275,00 para o educador de turma ativa que inclui adultos com
necessidades educacionais especiais, presos ou jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. A Bolsa classe III - R$250,00 para o tradutor-intérprete de LIBRAS que
atuava em turmas com adultos surdos, a Bolsa classe IV - R$500,00 foi destinada para o
coordenador de turma (BRASIL, 2016).

Segundo Franga Janior (2014), no Brasil, em 2003 houve no Programa 77.474
alfabetizadores, 180 projetos ou parcerias, 83.653 turmas e 2.729 municipios e 162,1 milhdes
de reais investidos. Com alguma variacao, os anos subsequentes trazem numeros semelhantes.

Na Mision Robinson, os facilitadores, também conhecidos como alfabetizadores
comunitarios somavam cerca de 100 mil voluntarios, contando com a assessoria de 70
pedagogos cubanos. A formagdo minima exigida era primaria (1* a 6 série).

No PBA havia selecdo publica, preferencialmente para professores das redes publicas
de ensino, dos estados, municipios e DF, recrutando quadros em carater voluntirio com

concessao de bolsas para custeio de despesas, além de outros requisitos conforme o Quadro 1:
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QUADRO 1 - Requisitos minimos para selecdo de voluntarios (PBA)

Para a selegido dos voluntirios (as) devem ser considerados os seguintes requisitos minimos:
Alfabetizadores(as)  Alfabetizadores-Coordenadores  Tradutores-intérpretes de libras

Ser preferencialmente Ser preferencialmente professor de | Ser preferencialmente servidor de

professor de rede rede publica de ensino. rede publica de ensino.

publica de ensino.

Possuir, no minimo, Possuir formagio de nivel superior  Possuir formagio de nivel médio e

certificado de conclusio  em Educagio, ja concluida ouem  certificagio obtida por meio do

de nivel médio. curso, ou formagio superior em Programa Nacional de Proficiéncia
qualquer curso de graduagio. em Libras (Prolibras) ou graduagio

em Letras/Libras Bacharelado, ou
ainda formacao em nivel de pés-
graduacio em Libras em curso
autorizado pelo MEC oferecido
por instituicio de ensino superior
devidamente reconhecida.

Ser capaz de Comprovar experiéncia anterior em - Comprovar experiéncia anterior em

desempenhar todas as educagio, preferencialmente, em educagio.

atividades descritas  para educagio de jovens ¢ adultos.

os alfabetizadores neste

Manual.
Desenvolver efetivamente todas as
agoes desempenhadas nas turmas,
----- -- descritas para os alfabetizadores- e
coordenadores de turmas deste
Manual.
Fonte: BRASIL, 2016.

O Quadro 2 apresenta a comparacao dos alfabetizadores do PBA com os da Mision

venezuelana.

QUADRO 2 - Comparagao de requisitos para alfabetizadores (Brasil - Venezuela)

Categona/ PROGRAMA BRASIL PROGRAMA
Subcategoria ALFABETIZADO MISION ROBINSON
[ Categoria: hl’ [TZADOR
Quemsio? Voluntariado Voluntariado

Atualmente ¢ dada a preferéncia por | Alfabetizadores, populares, estudantes ¢ professores
professores da rede pablica. Mas | universitdnos. Qualquer pessoa vinculada a comumdade que
qualquer aidaddo, com nivel médio | passa pela formagio do método Yo Si Puedo. Nio ¢
comoleto. pode se tomar um | necessdnio ter titulo de educador

alfabetizador do programa, desde que | Ha casos de alfabetizandos que se tornaram alfabetizadores
faca a formagdo prevista

Como sio No caso dos voluntirios aue ndo sdo | A maioria ¢ indicada pelos coordenadores locais em contato
selecionados? professores da rede pablica ¢ feita por | com as comunidades. O alfabetizando que ja tenha
edital seguida de entrevista sendo | participado e avancado para a Mision Ribas (Nivel Médio)
pré-requisito que o alfabetizador(a) ja | também pode candidatar-se.

tenha turma de alunos.

Fonte: Moraes, 2015.
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Quanto ao apoio técnico aos coordenadores nas escolas e o acompanhamento dos
alfabetizadores, o programa venezuelano contou com o trabalho dos comités para o
desenvolvimento das Missdes, bem como o apoio das cooperativas e das for¢as armadas.

O programa brasileiro estruturou o apoio técnico aos Estados e Municipios por meio
do Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educagdo de Jovens e
Adultos, dispde sobre o repasse de recursos financeiros do Programa Brasil Alfabetizado.
Realizou atividades de formagdo inicial e continuada para os educadores, coordenadores e
tradutores-intérpretes de Libras. Caso o gestor local optasse, podia indicar uma Instituicao
Formadora para a supervisao da formacgdo continuada e pela prestacdo de assessoria técnico-
pedagogica. O PBA contou com instrumentos de acompanhamento do aprendizado dos
educandos por visitas dos coordenadores e frequéncia mensal dos educadores.

Um suporte complementar era ofertado em ambos os paises. Na Venezuela as pessoas
que participavam recebiam uma biblioteca familiar com o volume de 22 livros de literatura
nacional como parte do material didatico. No Brasil, a Lei 10880, de 9 de junho de 2004,
institui o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar - PNATE. Contou ainda com
o Projeto Olhar Brasil, que providenciou acompanhamento oftalmologico, e ainda literatura
paradidatica, via Programa Nacional do Livro Didatico.

O PBA aplicava testes cognitivos de entrada e saida para monitorar o processo de
ensino-aprendizagem. Os testes de entrada eram aplicados em torno do décimo quinto dia de
curso e o de saida, até 15 dias antes do término das aulas.

Quanto ao aspecto da continuidade de estudos, na Venezuela os concluintes seguiam

para a Mision Robinson 11, que tinha por objetivo

[...] dar continuidade aos estudos daqueles que foram alfabetizados, sob o
lema Yo, si puedo seguir. O método, como o proprio nome ja sugere,
acompanha a logica do Yo, si puedo, ou seja, conta com a ampla utilizagao
de mecanismos audiovisuais através dos quais, as turmas tém aulas de
matematica, geografia, historia, gramatica, ciéncias naturais, inglés e
informatica. Contabiliza-se um total de 600 aulas com uma duragdo de 10
meses. (BRUCE, 2016, p.177)

No Brasil, as Secretarias de Educac¢dao nos municipios, estados e Distrito Federal, com
o gestor local, coordenadores e alfabetizadores de turmas, deram encaminhamento dos
egressos para as escolas da regido com ofertas de educagdo basica e acompanhamento das

matriculas para continuidade dos estudos.
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Os beneficiarios dos programas em questdo eram quase os mesmos: analfabetos com
15 anos ou mais, além de presos, camponeses. Na Venezuela, atendeu ainda os indigenas. No

Brasil, os quilombolas.

AVALIACAO E ALCANCE DA MISION ROBINSON E DO PBA

A dindmica de monitoramento e avaliacdo de cada um dos Programas foi decorréncia
da organizacdo administrativa e de gestdo dos programas. A Mision Robinson teve o
acompanhamento da politica publica de educacdo, segundo o paralelismo administrativo das
missdes, ¢ compreendida de maneira independente dos programas de politicas publicas
tradicionais, estrutura administrativa alternativa do Estado (SCARTEZINI, 2013).

O PBA foi executado nacionalmente pela Diretoria de Politicas da Educagdo de Jovens
e Adultos (DPEJA — SECAD — MEC). Como parte constituinte estratégica do Brasil
Alfabetizado, estavam os elementos de monitoramento e o acompanhamento da execucao das
metas fisicas era de responsabilidade da SECAD-MEC, por meio do Sistema Brasil
Alfabetizado ou mediante a realiza¢do de visitas técnicas ou por realizacdo de pesquisas por
amostragem nas entidades e institui¢des parceiras. A fiscaliza¢do financeira na conta do PBA
era realizada pelo FNDE, por 6rgdo do Sistema de Controle Interno do Poder Executivo
Federal e pelo TCU (BRASIL, 2016).Na condi¢do de programa estratégico do MEC, o PBA
contou com um complexo e intenso trabalho de avalia¢do, envolvendo a gestdo do MEC e
chegando até sua capilaridade, considerando os resultados para tomadas de decisdo e
redesenho do Programa, considerando elementos como: pagamento de bolsas, fortalecimento
da formacgdo dos alfabetizadores, coordenacdo de turmas, teste cognitivo, entre outros. O
processo avaliativo foi externo e interno. O trabalho foi coordenado pela Diretoria de Estudos
e Acompanhamento das Vulnerabilidades Educacionais (DEAVE - SECAD -MEC).

Um indicador de efetividade dos programas pode ser observado pelo Grafico 1, a

seguir:
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GRAFICO 1 - Analfabetos com 15 anos ou mais

Analfabetismo 15 anos ou mais
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Fonte: Brasil, 2014; EUA, 2020.

A Venezuela, em 2003, tinha um indice de analfabetismo de 6,6%. Menor que seu
vizinho, o Brasil, que tinha no mesmo periodo, 11,6%. Considerando-se 0 mesmo periodo, a
Venezuela obteve uma diminui¢do de 40,9% de analfabetismo, enquanto o Brasil obteve uma
diminui¢do de 25% na populagdo adulta analfabeta durante a década.

Apesar do avango na politica de alfabetizacdo de adultos em ambos os paises ainda
persiste um nimero consideravel de analfabetos adultos nos paises. Isso se da em parte pela
dificuldade de universalizagdo do ensino fundamental, pobreza estrutural e pelos conflitos
politicos internos. Apds o periodo analisado, na Venezuela, o programa teve continuidade no
governo do pres. Nicolas Maduro (PSUV), sendo mantido até a atualidade (2020), por meio
da Fundacion Samuel Robinson, desde 14 de marco de 2005. No Brasil, o programa foi
mantido pela pres. Dilma Rousseff (PT) e foi extinto no governo do pres. Michel Temer
(PMDB), em 2016.

Dados do PNUD demonstram que em 2011, 91,41 % da populagdo era alfabetizada no
Brasil, ao tempo que 94,77% o era na Venezuela. Tais indicadores, apesar das especificidades
de cada pais, demonstram um quadro comum entre os paises, cuja superacao seria necessaria.
A Tabela 1 apresenta alguns dados relativos ao decénio disponiveis no relatério de 2019 do

PNUD:
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TABELA 1 - Alfabetizados com 15 anos ou mais

2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012

Brasil O 18862%| *  [89,62%]90,01%]90,04%(90,03%]90,38%(91,41%| 91,34%
Venezuela| * 5 . fO19515%] % [9551%] *  |947T% .
Fonte: PNUD, 2019. * Dado nao disponivel.

Apesar de algumas lacunas nos dados, ¢ possivel observar nessa tabela o continuo

incremento no percentual de alfabetizados nos dois paises.
O Gréfico 2, abaixo sugere o movimento deste processo entre o periodo de 2007 a

2016, nos dois paises, nos anos em que o relatorio do PNUD oferece dados para as duas

nagoes.

GRAFICO 2 - Alfabetizados com 15 anos ou mais
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Fonte: PNUD, 2019.

O Grafico 2, chama a atencdo para a aceleracdo do processo brasileiro, enquanto ha
uma queda no indice Venezuelano. Tais movimentagdes alertam para a necessidade da
continua atencdo para as politicas de alfabetizacdo, suscetiveis a variagdes nos contextos
econdmicos, sociais e politicos de cada pais.

Internacionalmente, os paises continuam discutindo estratégias de supera¢do deste
cendrio e possibilidades de cooperacdo. Em 2010, o Brasil, como primeiro pais do Hemisfério
Sul, sediou a Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos (CONFINTEA). Esse evento

uniu as vozes de educadores e especialistas no sentido de que
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A alfabetizagdo é um pilar indispensavel que permite que jovens e adultos
participem de oportunidades de aprendizagem em todas as fases do
continuum da aprendizagem. O direito a alfabetizacdo ¢ parte inerente do
direito a educagdo. E um pré-requisito para o desenvolvimento do
empoderamento pessoal, social, econdmico e politico. A alfabetizagdo ¢ um
instrumento essencial de construgdo de capacidades nas pessoas para que
possam enfrentar os desafios e as complexidades da vida, da cultura, da
economia e da sociedade. (UNESCO, 2010, p. 7)

Tal concertagdo aponta para que os paises, de modo organizado, empenhem esforgos
conjuntos para alcancar a meta global de erradicagdo do analfabetismo. Segundo o Prof.
Fernando Haddad, Ministro da Educacdo de 2005 a 2012, tal estratégia ¢ imprescindivel para

superar o quadro de analfabetismo no mundo. Segundo o Ministro,

Este ¢ um desafio incontornavel. Se cada pais buscar isoladamente o
cumprimento da meta global, talvez ela ndo seja cumprida. [...] Defendemos
que sejam perseguidas (as metas) cooperativamente. Por isso, organismos
internacionais como a UNESCO tém uma fungdo muito importante a
cumprir. (HADDAD, 2009)

Atualmente (2020) o Brasil recuou em sua estratégia, tendo extinguido em 2016 o
PBA e as agdes de Educacdo de Jovens e Adultos no presente governo, deixando para os entes
federados eventuais iniciativas de alfabetizagdo, apesar do ainda alto indice de analfabetismo
no pais. Enquanto isso, a Venezuela continua firme no proposito de extinguir o analfabetismo,
pela via governamental, ainda que entre os fortes embates entre situacdo e oposi¢do que

abalaram o pais nas ultimas duas décadas.

CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacdo de jovens e adultos ¢ um mecanismo utilizado pelos governos, por
meio de suas politicas publicas, para oportunizar aos cidaddos, que ndo conseguiram em
tempo habil, o dominio da leitura e da escrita. A intengdo ¢ que essas habilidades favore¢cam
as relagdes no trabalho e na vida social, bem como o acesso as tecnologias. Em suma, o que
se pretende ¢ dar um status efetivo de cidadania a essas pessoas numa realidade cada vez mais
letrada e tecnoldgica.

Nesse sentido, tanto Brasil, quanto Venezuela avancaram significativamente no
resgate a cidadania de seus povos, a partir das iniciativas publicas de alfabetizagdo, por meio

de diferentes abordagens.
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A Venezuela procurou enfrentar o problema do analfabetismo através de parceria com
0 governo cubano, implantando um método internacionalista de alfabetizac¢do e estabeleceu,
em seu territorio, um esfor¢o civico-militar para alcancar, em pouco tempo, a liberagdo de seu
territorio do analfabetismo estrutural. Sua forma de enfrentar o problema social foi por meio
de uma missdo com caracteristicas emergenciais, por meio da mobilizagdo nacional,
priorizando estrategicamente os esforcos do Estado para um atendimento rapido e eficaz de
sua populacao desassistida.

No caso brasileiro, o governo buscou estruturar a politica via pacto federativo,
utilizando-se dos meios institucionais disponiveis, com vistas a estabelecer uma politica de
Estado de carater perene, uma vez que no Brasil as dimensdes territoriais € populacionais,
além da expressiva fatia populacional analfabeta, exigiu uma visdo de longo prazo e de
colaboracdo continua entre todos os entes federados. Apesar de ndo ter, no periodo estudado,
erradicado o analfabetismo, o pais avancou tanto na estruturagdo de uma politica organizada
para a ateng@o ao problema, quanto na efetividade e significativa redugdo do analfabetismo.

Ha ainda muito que fazer para a erradicag¢@o definitiva do analfabetismo, tanto no que
se refere a universaliza¢do e permanéncia do ensino fundamental, quanto no atendimento do
publico de jovens e adultos que ainda ndo tém acesso a leitura e a escrita. Ainda que os
nimeros da Venezuela sejam mais promissores que os do Brasil, depreende-se que ainda ha
“vazamentos” no sistema de educa¢do primaria que continuam a alimentar os numeros de
analfabetismo naquele pais. Do mesmo modo, o Brasil também ndo tem alcancado a
totalidade de sua populacdo infantil, com o ensino fundamental e, ainda que pequeno, o
nimero de jovens que ndo tem acesso ao ensino fundamental ou que o abandonam sem saber
ler e escrever ainda preocupa, incrementando ano a ano os indices de analfabetismo, além dos
adultos ainda desassistidos.

Novos estudos sobre as politicas publicas de alfabetizagdo de jovens e adultos e sobre
a universalizagdo do ensino basico na América Latina fazem-se necessarios, bem como
esforgcos estatais para que o direito a educagdo se realize plenamente no subcontinente.

Espera-se que esta exposicao possa instigar novas pesquisas e contribuir com esses esforcos.
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RESUMO

Este texto se inscreve no campo de discussdes sobre amor, educacio e docéncia. Intenciona provocar
um debate sobre manifestagdes de amor e o6dio, por parte de professores, acerca da obra de Paulo
Freire, na curva do tempo entre os anos de 2013 e 2017, periodo em que se instala um crescente
processo de polarizacdo sociopolitica € em que ocorre um avango de ondas neoconservadoras, em
nivel mundial e nacional. As subjetivagdes do amor na educagdo foram compreendidas no caos e no
transbordamento dos aconteceres e traduzidas em uma metodologia inspirada na bricolagem de Lévi-
Strauss e Kincheloe e em conceitos da “geofilosofia” de Deleuze e Guattari, denominada “caosgrafia”,
que engendrou a composi¢do de paisagens através de uma cartologia rizomatica, tragada em territorios
teoricos multiplos. A obra de Paulo Freire foi discutida em dois movimentos: reflexdes sobre a
concepgdo freircana de amorosidade, em forma de tensionamentos no campo epistemologico, e a
interpretacdo da polarizacdo em torno de sua obra, a partir de postagens de professores no Facebook.
Considerou-se a relevancia e a complexidade conceitual da obra freireana e foram destacadas suas
contribui¢des para rupturas em concepgdes pedagdgicas hegemodnicas ao evidenciar a presenca do
amor na educacdo, bem como tensionada a ideia de um amor determinado. Considerou-se, também,
que os enfrentamentos de opinides sobre a obra de Freire no Facebook tendem a ndo possuir uma
argumentagdo coerente ¢ que os sentidos de amor enunciados pelos docentes revelam algum
distanciamento das proposi¢des originais freireanas € mesmo a negagao de seus principios.

Palavras-chave: Amor. Docéncia. Educacdo. Facebook. Pedagogia Freireana.

THE FREIRIAN PEDAGOGY:
LOVE AND HATE IN THE CURVE OF A TIME

ABSTRACT

This article are subscribed in the field of discussions about love, education and teaching. Aim to
provoque a debate about manifestations of love and hate, by teachers towards the Paulo Freire’s work,
in the curve of time between 2013 and2017, period in which is installed a growing process of socio-
political polarization, and in which occurs na advance of neo-conservative waves in national and
worldwide levels. The subjetivations of love in education were understood On chaos aand overflowing
of happens and translated in a methodology inspired by the Levi-Strauss DIY and Kincheloe, and
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concepts of the “geo-philosophy” of Deleuze and Guattari, named “chaos-graphy” that begeted the
composition of landscapes through a rizomatic cartography, tracked in multiple theoretical arenas. The
Paulo Freire’s work was discussed in two movements: reflections about the Freirian conception of
loveliness, in way y of tensions in the epistemic field and the interpretation of polarization towards his
work, since the teacher’s posts on Facebook. Was considered the conceptual relevancy and complexity
of the Freirian work and were highlighted his contributions to hegemonic pedagogical conceptions
breakouts bringing evidence of the presence of love in education, also tensioned the idea of
determined love. Also was considered that the struggles between opinions towards the freirian work
on Facebook, tends to haven’t coherent arguments and the sense of love mentioned by the teachers
reveals some distance from the freirian original proposals even the negation of his principles.

Keywords: Love. Teaching. Education. Facebook. Freirian Pedagogy.

LA PEDAGOGIA FREIRIANA:
AMOR Y ODIO EN LA CURVA DE UN TIEMPO

RESUMEN

Este texto se inscribe en el campo de las discusiones sobre el amor, educacion y docencia. Tiene la
intencion de provocar un debate sobre manifestaciones de amor y odio, por parte de profesores, acerca
de la obra de Paulo Freira, en la curva de tiempo entre los afios 2013 y 2017, periodo en que se
instaura un creciente proceso de polarizacion sociopolitica y en el que ocurre un avance de olas
neoconservadoras, a nivel mundial y nacional. Las subjetivaciones del amor en la educacion, fueron
comprendidas en el caos y en el desbordamiento de los aconteceres y traducidos en una metodologia
inspirada en el bricolaje de Lévi-Strauss y Kincheloe, y en conceptos de la “geofilosofia” de Deleuze y
Guattari, denominada “caosgrafia”, que gener6 la composicion de paisajes a través de una cartologia
rizomatica, trazada en multiples territorios teodricos. La obra de Paulo Freire fue discutida en dos
movimientos: reflexiones sobre la concepcion freiriana de amorosidad, en forma de tensionamientos
en el campo epistemologico, y a interpretacion da la polarizacion en torno a su obra, a partir de
publicaciones de profesores en Facebook. Se consider6 la relevancia y la complejidad conceptual de la
obra freiriana y fueron destacadas sus contribuciones en la ruptura de concepciones pedagogicas
hegemonicas, al evidenciar la presencia del amor en la educacién, asi como tensionada la idea de un
amor determinado. También se considero, que los enfrentamientos de opiniones en facebook sobre la
obre de Freire tienden a no poseer una argumentacion coherente, y que los sentidos de amor
enunciados por los docentes revelan un tipo de distanciamiento de las propuestas originales freirianas
y hasta la negacion de sus principios.

Palabras clave: Amor. Docencia. Educacion. Facebook. Pedagogia Freiriana.

INTRODUCAO

As teorizagdes freireanas, disseminadas como Pedagogia Libertadora, sao
reconhecidas internacionalmente e habitam fortemente o campo da educacdo brasileira.

Todavia, diante do conturbado contexto sociopolitico que se estabeleceu no pais, sendo mais
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notavel a partir do ano de 2013, as obras freireanas passaram a sofrer ampla resisténcia em
varias frentes, especialmente nas que representam os movimentos conservadores de inspiragao
neoliberal e os religiosos de matrizes pentecostais e neopentecostais.

Devido ao seu compromisso politico com a mudanca de mundo, a partir da educagdo,
Paulo Freire criou uma epistemologia fundada em principios politicos e dialdgicos, que sao
expressos em uma abordagem amorosa. Com certa influéncia do Materialismo-historico-
dialético e do Existencialismo, a Pedagogia Libertadora dedica-se a educacdo das massas e
postula que todo educador, verdadeiramente comprometido em superar as desigualdades da
realidade em que vive, deve voltar sua pratica para uma educagdo libertadora (FREIRE,
1996). Na dimensao politica, propde uma formagao contextualizada, critica e situada, que visa
ao empoderamento do sujeito para a transformacgdo de si e do mundo. Tal processo se da
através do dialogo no dialogo, ou seja, ¢ a dialogicidade, em sua dialética, que, praticada pelas
pessoas e entre elas o conhecimento, a natureza e a cultura, que potencializa as
transformagoes sociais (FREIRE, 1993a).

Para Paulo Freire, o poder que o capitalismo exerce nas sociedades alavanca as
desigualdades sociais e coloca o trabalhador em uma condicdo de oprimido, que precisa,
portanto, livrar-se dos grilhdes de tal situacdo. Para este fim, ele colocou na educacdo a
responsabilidade de promover a conscientizagdo do oprimido, a partir de uma pratica critica,
baseada no didlogo; ndo em qualquer dialogo e, sim, em uma dialogia amorosa. A ideia de
amor subjaz em toda a teoria freireana, para a qual a educagdo se desenvolve através do
acolhimento, da solicitude e da solidariedade, assim como, da critica, da politizagdo e da
conscientizacdo, condi¢des essas entendidas como amorosidade e que sdo imprescindiveis
para a libertacdo dos sujeitos. Dai a necessidade de os professores encharcarem sua razdo de
emo¢ao, a fim de favorecer os oprimidos a pronunciarem o mundo (FREIRE, 1981).

Ocorre que essas formulagdes, que pareciam ser consensuais para a maioria dos
professores, passaram a ser questionadas até mesmo de forma violenta nas redes sociais, o que
motivou a inclusdo dessa discussdo em uma pesquisa de doutorado' realizada entre os anos de
2013 e 2017 acerca do trinomio amor, educagdo e docéncia. O presente texto ¢ fruto de

inquietacdes geradas por tal investigacdo. Ele parte de reflexdes sobre a obra freireana (1981,

! Vide referéncias (Nesta versao informagao foi suprimida para fins de preserva¢do do anonimato).
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1993a, 1993b, 1996)* e apresenta paisagens sobre como tais teorizagdes, especificamente as
que tratam de amor e educagdo, foram abordadas no Facebook’ na curva deste tempo,
compreendido como um periodo particularmente delicado no &mbito das relagdes
sociopoliticas brasileiras, devido ao crescente processo de polarizacdo e ao avanco de ondas
neoconservadoras em nivel mundial e nacional que ressoam, de modo direto, na educacao e
na docéncia do pais.

O campo de investigagdo, Facebook, nao foi entendido como limite, mas como
territorio instavel que se langa em vdrios planos, estabelece zonas de vizinhanga e, em sua
interface espacial virtualizante, produz atualizagdes em variados dominios, nas quais eclodem
expressoes de como construimos o mundo. Por isso, um campo que ¢ descamado, mas que se
regenera ¢ de descama, continuamente, multiplicando-se em inumeras estratificagdes e
compondo diversas paisagens incessantemente (AUTORA, 2017)*.

Nesse cenario, o exercicio de “sentirpensar” sobre as subjetivagdes do amor na
educacdo ndo ocorreu a partir de uma légica de ordenacdo hierdrquica, com entrada e saida,
mas no caos € no transbordamento dos aconteceres, o que potencializou a criagdo de uma
maneira propria de pesquisar (ZORDAN, 2014), fundada em uma “escrita-com-caos”,
denominada ““caosgrafia”. Esta metodologia, inspirada na bricolagem de Lévi-Strauss (1970),
posteriormente, trabalhada por Kincheloe (2006; 2007) e em alguns conceitos da
“geofilosofia™ de Deleuze e Guattari (1976, 1995a; 1995b; 1998; 2009; 2012), buscou a
composi¢ao de paisagens através de uma cartologia rizomatica, em direcdo a uma nova forma
de rigor, tragada em territdrios tedricos multiplos e entendendo a pesquisa como aspecto de
um processo politico mais amplo, que envolve as relacdes de poder que se constroem no
cotidiano das interacdes sociais. No didlogo interposto no plano das dimensdes intensivas das
multiplicidades, foram bricolados posts, fragmentos, imagens, historias, livros e lugares que

se dobraram e se desdobraram, se modificando e se transformando na enuncia¢do das

2 Livros que dialogam, de modo mais direto, com esse texto. Todavia, Paulo Freire possui diversas outras obras
que sdo amplamente estudadas no campo da educag@o.

3 Facebook € um site e servi¢o de rede social, langado em 2004, operado e de propriedade privada da Facebook
Inc. Tem sido considerado a maior rede social do mundo em niimero de usudrios ativos. Atualmente, mais de
dois bilhoes de pessoas em todo o planeta. Para informagdes sobre os termos e principios acesse: bilhdes de
https://pt-br.facebook.com/principles.php e https://pt-br.facebook.com/legal/terms.

4 O nome da autora foi suprimido para fins de preservacdo do anonimato.

5 Especificamente, os conceitos de subjetivacdo, agenciamento, territério, rizoma, mapa, decalque,
segmentarizacdo molar e molecular e linhas de fuga.
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paisagens, construidas pelos atravessamentos intermitentes dos encontros entre fluxos de
permanéncia e fluxos de emergéncia.

Os fluxos de permanéncia indicam os saberes e crengas secularmente construidos que
povoam os atravessamentos historicos, mas que ndo sao cristalizados e nem desconectados da
contemporaneidade; os fluxos de emergéncia referem-se aos novos saberes e crencas que
surgem aliados as permanéncias historicas (AUTORA, 2017). Ambos coexistem nas
temporalidades humanas, em uma dialogica processual de atualizagdes, potencializagdes,
virtualizagdes, homogeneizacdes, heterogeneizacdes (GALEFFI; SALES, 2012). Tais fluxos
ocorrem nas experiéncias humanamente temporalizadas que acontecem no tempo
cronologico, todavia, em seus movimentos, ndo hd um antes, ¢ um depois, isolados, um
passado e um futuro dissipados, mas um entre: o presente, em constante atualizagao.

Seguindo a essa compreensdo de mundo, entende-se que o Facebook ¢ afetado,
diretamente, pelos fluxos dos acontecimentos e produz encontros de planos vivos, que
agenciam a criacdo de novas paisagens. Nestas, um pico de intensidade que contribuiu para as
dobras da pesquisa foi a alteracdo do teor das postagens sobre as obras do pedagogo e
filésofo, Patrono da Educacdo Brasileira, Paulo Freire, apds a abertura do fosso de
polarizagdo sociopolitica, em que o Brasil, tragicamente, cada vez mais, mergulha®. Nos
movimentos dos fluxos de permanéncia e de emergéncia, a pedagogia freireana figura como
ponto de destaque e, na curva do tempo em que a pesquisa foi desenvolvida, demonstrou
relevancia para a compreensao da docéncia no Brasil, merecendo a nossa atengao.

Neste texto discutimos a obra de Paulo Freire em dois movimentos: i) um debate sobre
os modos de tratar o amor em sua obra, em forma de tensionamento no campo
epistemologico, tendo como chave de leitura alguns conceitos de Deleuze e Guattari e ii) a
interpretacdo da polarizacdo em torno de sua obra, por meio da bricolagem de manifestacdes

de amor e ddio de professores, em postagens no Facebook.

¢ Uma das ressonancias desse fosso se refere as ameacas de revogacéo da Lei n. 12.612/201, que concedeu o
titulo de Patrono da Educagdo Brasileira a Paulo Freire pela. Em 2017, um pedido de extin¢do do titulo, validado
por uma consulta publica que contou com mais de 20 mil assinaturas, foi levado a Comissdo de Direitos
Humanos e Legislacdo Participativa do Senado Federal. Apds andlise, tal solicitacdo foi rejeitada. Maiores
informacgdes em: https://www .cartacapital.com.br/educacaoreportagens/proposta-quer-retirar-o-titulo-de-
patrono-da-educacao-de-paulo-freire/ https://www brasildefato.com.br/2017/10/12/escola-sem-partido-quer-
apagar-paulo-freire-da-educacao-brasileira/  https://www.cartacapital.com.br/educacaoreportagens/paulo-freire-
segue-como-patrono-da-educacao-brasileira/ Acessos em: 13 jul. 2020.
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UM DETERMINADO AMOR DETERMINADO? REFLEXOES SOBRE A OBRA
FREIREANA

A proposta de educagdo de Paulo Freire demanda uma préxis autdbnoma que visa a
emancipa¢do do ser humano para a transformacdo do mundo; desse modo, as relagdes
educativas ocorrem na participagdo e no didlogo capazes de provocar ressignificacdes das
experiéncias e praticas, tanto de alunos, quanto de professores. A praxis amorosa ¢, portanto,
contraria a uma educacdo dominadora que visa a manutencdo da opressdo dos sujeitos
(FREIRE, 1981). A cosmovisdo freireana se coloca contra a tendéncia desumanizadora das
relacdes de classe que ¢ imposta pelo capitalismo e propde a criagdo de um outro mundo,
fundado em valores solidarios, democraticos, justos e de paz, e tem na educagdo, através de
uma “escola cidada”, um veiculo de potencializacdo de tal realidade. Essa proposta de escola
supera a da “educagdo bancéria", fundada em um sistema mecanico, que parte da concepg¢ao
de automatizacdo da existéncia, empenhada no treinamento e na domesticagdo dos sujeitos e
que contribui com a ampliagdo de expropriados e a marginalizagdo dos excluidos (FREIRE,
1981).

O amor, na pedagogia freireana, ¢ compreendido como um fundamento inerente a
natureza humana e se dispde nas relagcdes entre os sujeitos, seres inacabados e incompletos
que, conscientes de seu inacabamento e de sua incompletude, devem dialogar amorosamente
para a superacdo de conflitos, em busca da humanizac¢do de todos. Para além de uma utopia
provisoria da educagdo contemporanea (MCLAREN, 1999), Freire prop0s a permanéncia das
utopias voltadas para a transformagdo de uma sociedade injusta e desigual. Valores como
humildade, solidariedade, fraternidade e cultura de paz sdo recorrentes nos escritos freireanos,
o que denota certa influéncia dos preceitos cristdos sobre o amor ao proximo. Neste cendrio, €
possivel afirmar que a proposta de amor freireana ndo trata de um amor genuino e universal,
J& que apresenta uma concepg¢ao hibrida, que ¢ constituida por multiplas matrizes conceituais.

Olhando por outro campo de referéncia — o preconizado por Deleuze e Guattari (2009)
—, € possivel inferir que, apesar dos territdrios supostamente fixos em que as ideias freireanas
repousam, sua epistemologia surge de um pensamento heterogéneo, pois, no ato criativo da
pedagogia amorosa, ha uma composi¢cdo especifica e, a0 mesmo tempo, interativa, entre
ciéncia e filosofia, entremeadas pela religiosidade. E possivel que essa caracteristica,

relativamente aberta, seja um dos potencializadores que rendem as obras de Paulo Freire
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inimeras criticas de estudiosos do campo social. Sua teoria, caracterizada como
fundamentalmente humanista (GADOTTI, 2007), considera a ideia de transforma¢do do
mundo, a partir da conscientiza¢do do oprimido baseada “[...] em termos das varias filosofias
contemporaneas, com inspiragdo mais romantica, na vaga do existencialismo marxista e/ou
cristaio (GHIRALDELLI JUNIOR, 2000, p. 34). Esse transito entre o marxismo € 0s
preceitos cristdos favorece uma oposi¢do aos seus trabalhos, tanto pelos conservadores do
Cristianismo que ndo se convencem da influéncia crista nas obras, quanto pelos ortodoxos do
Materialismo-historico-dialético que discordam da valorizagdo dada por Freire a autonomia
individual frente as determinacdes da histéria (FERREIRA, 2007).

Mesmo acusados de subversivos e doutrinadores ou idealistas e ecléticos, os escritos
de Paulo Freire vém sendo utilizados por diferentes perspectivas pedagogicas, sejam elas as
desenvolvidas no chao das fabricas ou as afloradas nos altares das igrejas, ja que a Pedagogia
Libertadora inspira tanto os movimentos sociais pela escolarizagdo de trabalhadores, quanto
alguns movimentos catolicos progressistas. Desse modo, a ideia de amor que alicerca a obra
freireana serve a ambas as proposi¢des, na medida em que se volta para a emancipagdo dos
excluidos, a partir de uma educacao critica, que pretende a humanizagao, a partir das tensoes
geradas pelas lutas de classes. O amor freireano assume diferentes formas para cada grupo,
mas, crentes e ateus se servem das teorias da libertagdo para seus propdsitos, aparentemente,
comuns, ou seja, possivelmente, ambos os grupos, a partir de suas diferentes matrizes
referenciais, anseiam a institui¢do de um mundo mais justo e solidario.

Diante das suas proposi¢des libertadoras alguns grupos acusam, ainda, a epistemologia
de Paulo Freire de ser uma pedagogia exclusivamente romantica e ingénua, porém, ¢ no teor
politico, conferido ao didlogo amoroso, que a linearidade de tal critica é, pelo menos em parte,
desmanchada. Freire acreditava na revolugdo como elemento propulsor da mudanca do
mundo e que a educagdo amorosa poderia ser revolucionaria. Pregava que, para além dos
corpos doceis e do amor caridoso, o amor, como ato politico, impulsionaria os corpos para a

luta. Para ele:

Cada vez nos convencemos mais da necessidade de que os verdadeiros
revolucionarios reconhecam na revolugdo, porque um ato criador e
libertador, um ato de amor. Para nds a revolugdo, que ndo se faz sem teoria
da revolugdo, portanto sem cié€ncia, ndo tem nesta uma inconciliagdo com o
amor. Pelo contrario, a revolucao, que ¢ feita pelos homens, o ¢ em nome de
sua humanizagdo. Que leva os revolucionarios a aderir aos oprimidos, sendo
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a condicdo desumanizada em que se acham estes? Nao ¢é devido a
deteriorag@o a que se submete a palavra amor no mundo capitalista que a
revolugdo va deixar de ser amorosa, nem os revolucionarios fagam siléncio
de ser carater biofilo. (FREIRE, 1993a, p. 79-80)

A partir desse panorama, ¢ possivel afirmar que a pedagogia freireana se constituiu nas
tensdes dos encontros entre os fluxos de permanéncia e de emergéncia, j4 que provocou
algumas rupturas tanto em bases marxistas, quanto nas cristds e, a partir de um pensamento
heterogéneo, elaborou uma nova proposta de conhecer, de sentir e de pensar. Na coexisténcia
de pensamentos do Materialismo-historico-dialético e de alguns fundamentos do
Cristianismo, Paulo Freire criou novos conceitos de compreensdo de mundo, enfatizando as
condi¢des sociopoliticas brasileiras e os traduziu em uma epistemologia para a educacao.

O processo de expansdo e contracdo pulsatil que impulsionou a elaboracdo dessa
teoria ressoa em pulsagdes outras, quando colocadas em debate nas paisagens provisorias da
educacdo. Dos escritos freireanos, sdo remontados cendrios repletos de tensdes que se
manifestam em intensidades variadas e distintas. Ora considerados como obsoletos,
romanticos, utdpicos e desnecessarios, ora tidos como doutrinas que sdo ameagas a ordem
imposta por uma proposta educacional linear e conteudista e ora, ainda, vistos como uma
verdade pura, na qual a metodologia se faz como a salva¢do da educagdo, os principios da
Pedagogia Libertadora seguem compondo diagramas conflituosos que constituem, assim
como sdo constituidos, por formas de amor criadas a partir de inimeras matrizes.

Para além das multiplas formas com que o amor ¢ concebido nas permanéncias
historicas, o que emerge na vida presente contribui, também, com a criacdo de novas formas
de conceber o amor. Existe, portanto, um hibridismo referencial nas aparéncias e
manifestagdes amorosas. O amor freireano pode servir para demonstrar o quanto o0s
atravessamentos dos fluxos das temporalidades, com suas pulsagdes vibrateis, criam e recriam
paisagens que atualizam nossos saberes e crengas. A permanéncia da ldgica do amor cristao
que serve, muitas vezes, para o conformismo e a obediéncia, em Paulo Freire, diante do
contexto excludente da maior parte da populagdo brasileira, assim como, da emergéncia da
Ditadura Militar’, assumiu um carater viril e impulsionador de lutas contra este mesmo
conformismo e obediéncia; o amor, com inspira¢do cristd, atravessado pelo Materialismo-

historico-dialético, se tornou um ato politico.

7 Consolidada com o Golpe de 1964.
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A educagdo amorosa, compreendida como revolucionaria, Freire delega a tarefa de
promover a libertagdo de todos, oprimidos e opressores, tendo em vista um processo de
humanizagdo comum e, nesse propodsito, a acdo docente deve ser situada politicamente e
comprometida com a transformac¢do da realidade em que os alunos estdo inseridos. O amor
docente, na proposi¢do freireana, ndo ¢ um amor sacerdotal e caridoso, que desmobiliza o
educador de sua propria luta em prol da luta dos alunos, conforme é pregado por intimeras
interpretagdes dos preceitos cristdos. O amor freireano propde que os professores se coloquem
em situagdo de enfrentamento das situagdes-limite (FREIRE, 1993a) do exercicio da docéncia
para promover mudangas na sociedade.

Apesar de Paulo Freire (1981) afirmar que ndo ha educacdo imposta, como ndo ha
amor imposto, ele indica que o ato educativo parta de uma dialogia amorosa, proposta pelo
professor. Embora expresse que ndo existe uma hierarquia na relagdo entre professores e
alunos, pois ambos, em didlogo, se colocam em situagdo de aprendizes, ¢ ao professor que €
solicitada a responsabilidade por uma pratica de deslocamento da condi¢do oprimida do
aluno. E o professor que deve promover o didlogo amoroso e¢ devem partir dele, também, as
estratégias para a conscientizacdo do aluno de sua condi¢do oprimida. Diante dessas
proposicdes, cabem alguns questionamentos: responsabilizar-se pela conscientizagdo do
outro, ndo seria, de certa forma, uma tarefa opressora? O professor ndo seria, também, um
corpo oprimido? Alguns dos duplos, em que se pauta tal pedagogia, como opressor/oprimido,
prisdo/libertacdo, alienagdo/conscientizacdo, ndo seriam contradicdes a dindmica do ato
educativo? Nao obstante a compreensdo dos seres humanos como inacabados, limita-los a
condi¢do de oprimidos e opressores ndo seria suprimir as aberturas do que se da a viver?
Normatizar o amor como um método ndo pode ser uma forma de enclausuramento do
mesmo? Essas indicacdes ndo seriam tdo fatalistas e lineares, ao ponto de romperem com a
virilidade do amor, j& que esse ¢ compreendido como um fendmeno eminentemente humano?
Tais questdes sdo dispostas com a finalidade de tensionar a abordagem de amor freireana e,
também, para colocar em pauta os fluxos de devir, que anunciam possibilidades outras,
complexas, multirreferenciais e cadticas, nas quais, professores anunciam, em suas
ressignificagdes, as crencgas e saberes que possuem sobre o amor postulado por Freire.

Partindo de outro campo de compreensdo, Pereira (2004) faz uma exegese do amor
freireano e afirma que a pedagogia amorosa proposta por Freire ¢ uma pratica de liberdade

esvaziada por partir da falta, inspirada no eros platonico, por ter como premissa a culpa e a
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expia¢do da influéncia cristd e por negar formas livres de resisténcia, como no amor corteés.

Para ele:

Freire descontinua as asceses platonica, cristd e cort€s para um ambiente de
reconhecimento de culpa. E faz da culpa uma estratégia pedagogica
revolucionaria. Nesse sentido, esvazia o sentido dionisiaco da ascese e do
amor, na medida em que racionaliza todas as praticas e afasta todos os
fantasmas que poderiam macular o trabalho civilizador do didlogo amoroso.
(PEREIRA, 2004, p. 224)

Segundo Pereira (2004), Paulo Freire possui uma obsessdo pelo futuro, ja que sua
ascese propde uma eterna manutenc¢do do discurso da libertacdo e da salvagdo e nega, assim, a
efetividade da vida. Ao racionalizar o amor, tendo em vista a conscientizagdo do sujeito,
arrisca estatizar os fluxos de devir, pois nega a liberdade dos processos de subjetivagao.

Como ja colocado, ao criar uma epistemologia da libertagdo, Freire se desloca por
campos heterogéneos e ndo finca suas bases em uma unica e higienizada referéncia,
flexibilizando os horizontes de enuncia¢do. Saindo do ato criativo e observando a criagao,
nota-se que, como em uma segmentarizagdo molar (DELEUZE; GUATTARI, 2012), que
tende a se cristalizar sob a forma de imagens e de representacdes, em uma mecanica
arborescente de regulamentagdes e idealizagdes apolineas, ele partiu de uma loégica bindria,
com oposi¢des duais, em um mundo dado e repleto de representacdes, aparentemente, fixas.
O seu método ¢ disposto em linhas sucessorias e firmes, que partem de um ponto — o
embrutecimento causado pelo capitalismo — a outro ponto — a libertacdo dos oprimidos. Entre
causas e consequéncias, Paulo Freire pregava uma “escola cidada”, tida como poténcia de
mudanga do real, em contraposicdo a uma “educagdo bancaria", a qual considerava mecanica
e domesticadora. Todavia, apesar da critica a um percurso educativo limitado e das rupturas
que a sua proposta pode potencializar, ele manteve a indicacdo um caminho preestabelecido
para chegar ao destino — a libertagdo dos oprimidos. Desse modo, a dialégica amorosa, com
vistas & emancipa¢do consciente do sujeito assume uma caracteristica determinista, pois se
fixa no duplo causa/consequéncia, no qual as tensdes, ja preconcebidas pela luta de classes,
servem de escopo para a concretizacdo do ato pedagogico.

Ainda observando a criagdo — a Pedagogia Libertadora — percebe-se, também, o
atravessamento de segmentarizagdes moleculares (DELEUZE; GUATTARI, 2012), pois, ao
colocar o amor como entremeio da luta de classes e a esperanga, almejando a dissolu¢do das

estruturas fixas da organizagdo de sociedades capitalistas, Paulo Freire transferiu a
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centralidade das rupturas que propds, ofertando a um sentimento, que ndo possui um
ordenamento hierdrquico ¢ nem segue uma linearidade rigida, j& que ¢ poroso e permite
atravessamentos e encontros, a poténcia das desterritorializagdes. H4 um deslocamento
perceptivel nesse aspecto. A partir de um arcabougo estavel, com ordenamentos lineares, ele
apostou em um sentimento ou, em suas palavras, em uma emoc¢do, para alcangar o destino.
Dessa maneira, o amor da teoria freireana ndo se coloca como veiculo de salvacdo apds a
morte, mas, sim, para a luta, o que ele considerava a salvagdo nesta vida. Isso demonstra um
corte, também, com a aparéncia transcendental que o amor assume no Cristianismo.

Ao respeitar o sujeito como ser historico, Paulo Freire levou em consideracdo as
singularidades, mas ao instituir uma pratica pedagdgica baseada em uma proposicao causal e,
de certa forma, objetiva, ndo teria desconsiderado as infinitas possibilidades dos processos de
subjetivacao? Ele propos que os professores encharquem a razao e de emog¢ao, mas ao instituir
o didlogo amoroso como método, ndo teria tentado retirar as impurezas proprias desse
sentimento imanado da virilidade humana, e racionalizado demais o amor, com riscos de
dissociar razao e emog¢ao?

Diante de tais questionamentos, pode-se dizer que sua pedagogia serve mais as
segmentarizagdes molares (DELEUZE; GUATARRI, 2012), pois em uma mecanica de
regulacdes e idealizagdes apolineas, tende a metodologizar, endurecer e determinar uma
forma para o amor. Dessa maneira, compreende-se que no processo de criacdo de seus
conceitos, Paulo Freire tragou linhas de fuga (DELEUZE; PARNET, 1998), ja que, em um
jogo com estratégias prontas, podem ser dissipadas as poténcias do jogo-jogado da vida
(SERPA, 2011). Como, de um modo geral, a Pedagogia Libertadora ndo demonstra
compreender a liberdade das subjetivagdes (PEREIRA, 2004), um determinado amor — o
amor libertador de Freire — se contradiz em muitos pontos, pois € proposto como um amor
determinado, o que pode vir a negar a sua propria sugestdo de libertacdo docente, j4 que
arrisca atreld-la a uma sina de amar.

Todavia, ¢ importante salientar que os agenciamentos do contexto em que Paulo Freire
desenhou suas teoriza¢des — a hegemonia do projeto moderno, as relagdes vorazes do capital,
em um Brasil de transi¢do entre o predominio do modelo agrario e a organiza¢cdo de uma
sociedade industrial, a necessidade de luta pela democratiza¢do da escola publica, a negagao
de condicdes, minimas, de vida digna, para a maior parte da populagdo do pais e o horror da

Ditadura Militar (1964-1985) —, serviram para que este homem, em sua temporalidade,
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dialogasse com suas multiplas referéncias, fossem elas politicas, filosoficas, socioldgicas,
econdmicas, religiosas e/ou misticas, na elaboracdo de uma pedagogia que deu evidéncia a
complexidade de um organismo humano, imerso em um contexto sociopolitico e cultural.

A epistemologia freireana, de algum modo, expOs a necessidade de aliar razdo e
emocdo e pregou uma educacdo para as relagdes. Dessa maneira, sua formulacdo conceitual ¢
complexa e de alta relevancia, tendo em vista que, nas tensdes entre fluxos de permanéncia e
de emergéncia, provocou uma ruptura nas concepgdes pedagdgicas hegemonicas, alargou
horizontes de referéncias e deu ao amor um espaco privilegiado na educa¢do, enfrentando o

discurso monolégico da luta de classes.

PAISAGENS DE AMOR E ODIO E A PEDAGOGIA FREIREANA

Desde 2013, ano em que a pesquisa comecou a ser engendrada, o Brasil sofre,
explicitamente, uma série de atentados contra a democracia, advindos de muitas esferas,
coligadas ou ndo, com diferentes naturezas e modos de operacdo variados. No periodo das
eleicdes presidenciais de 2014 algumas ameagas foram anunciadas, mas s6 concretizadas,
definitivamente, com o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, em 2016. Em uma
sombra, similar as de alguns regimes totalitarios, as lancas do medo e do ¢dio, que sdo
atiradas por/sobre nos, vém alvejando e enfraquecendo, paulatinamente, a manifestagdo de
emocdes que nos fazem seres de cooperacdao — seres de amor. Segmentarizagdes bindrias nos
lobotomizaram e nos polarizaram, ao ponto do 6dio, indiscriminado, se sobrepor as multiplas
formas de amor.

O Facebook, decorado por tantos memes coloridos, postagens cheias de flores e de
emojis, animados por coragdezinhos, muito comuns, nos dias dos professores®, na curva do
tempo em que a pesquisa aconteceu, passou, gradativamente, a receber, também, de modo
transversalizado, excessivas postagens de 6dio. Diante desse contexto, no que tange a relagao
entre amor e docéncia, ¢ de se esperar que o alvo ndo seja voltado para as aparéncias de amor
como missdo e outras similares; o alvo ¢ especifico: o amor da pedagogia freireana. Foi

possivel notar que, especialmente depois de 2013, as teorizagcdes dessa pedagogia, assim

8 Além das postagens de abominagdo a Pedagogia Freireana, um outro foco de intensidade que gerou uma das
paisagens expostas na Tese foram as postagens de amor a docéncia, ocorridas nos dias 15 de outubro, celebracio
do Dia dos Professores, no Brasil.
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como o proprio Paulo Freire, por serem associados diretamente a um pensamento de
esquerda, comegaram a ser repudiados por determinados setores populacionais no Brasil e,
seguindo também a um movimento comunicacional com o suporte das redes sociais, passaram

a ter ampla repercussio no palco do Facebook®.

FIGURA 1: Postagens envolvendo a obra freireana!®

Educar ¢ impregnar de sentido o que fazemos a cada instante!”
Paulo Freire

15 de Outubro |
Parabéns Professoncs!

. — -
"Q educacdo modela almas 2 rechia coragies. £ a alavanca para | @R
as mudangas sociais! Paulo Freire

Svess]

‘Nao se pode falar de educacao sem
amor”

Pawdo Fereire

Fonte: Postagens no Facebook, 2013

° Embora muitas outras redes sociais digitais como o WhatsApp e o Twiter tenham obtido grande protagonismo
no cendrio politico brasileiro, notadamente durante as elei¢des presidenciais de 2018, o Facebook manteve-se
como veiculo de discussdes politicas, ndo perdendo a legitimidade como campo empirico para a investigacao
aqui apresentada.

10 Apesar de todas as postagens utilizadas no texto serem advindas da modalidade “publica” de exposi¢do no
Facebook, utilizamos tarjas brancas nas fotos de perfil e nos nomes de seus autores para fins de preservacdo de
anonimato nesta publicag@o.
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Neste periodo, foi possivel perceber que os posts sobre o amor da Pedagogia
Libertadora, mesmo quando ndo tinham qualquer conotagdo politica e, at¢ mesmo, quando
possuiam finalidades explicitamente comerciais, passaram a receber um numero expressivo de
comentarios, muitas vezes, descontextualizados e vazios de argumentagdes, classificando o

amor politico de Paulo Freire como doutrinacdo ideoldgica.

FIGURA 2 - Pedagogia Libertadora e doutrinacao ideologica

Paulo Freire & um dos educadores mais célebres do
Brasil.

Quer saber o que ele pensava sobre a Educagio?
e El

" “Eu sou um
intelectual que nao
* tem medo de ser

| amoroso, eu amo as gentes e
amo o mundo. E é porque amo-
|as pessoas e amo o mundo que
i brigo para que a justica soci:

Meu Deus. Essa pagina s6 faz doutrina
marxista
i

28 de maio de 2012 as 16:20

Curtir- @ 3

. Nessa época uma
pessoa que conseguisse comprar e ler 12 livros,
era considerado um intelectual.

7 Curtir

de junho de 2015 as 13:20

1 Li trés obras desse cabra e
o0 acho um perfeito manipulador. De educador, ele
ndo tem nada. Um facinora!
13 de junho de 2015

09

Editado - Curtir

as 02:18

Falam tdo bem e nem
sabem de quem. Esse cabra nunca foi um
pedagogo formal. Esse caboclo nunca escreveu
um livro com projetos e planos pedagégicos. Ele
tentou fazer um plano pedagdgico para Guiné-
Bissal e o povo de la recusou, ai ele transformou
em livro no Brasil (Cartas a Guiné-Bissal e os
malucos o chamam de Deus. Pode ai......

42 - Curtir - @ 3

13 de junho de 2015 as 18

Fonte: Postagens no Facebook, 2012-2015

Educador uma "," ta mais

pra i ista, que nossas
escolas do Brasil um centro de "emburrecimento”
3 de junho de 2015 as 11:03 - Curtir- @ 5

Comunista plagiador
de 2015 as 20:00 - Curtir - @ 4
Dificil justica antes da caridade.
#S06Acho
5 de junho de 2015 as 21:47 - Curtir
Um sébio humanista adorador
de Marx! Esse modelo de educacéo que ai esta
com ideologia de género e tudo mais foi implantado
pela Pétria Educadora!
6 de junho de 2015 as 08:58 - Curtir
Charlatdo de primeira , um dos
responsaveis pela educacao péssima brasileiral
6 de junho de 2015 &s 10:05 - Curiir - @ 7

Ja o livro do Freire eu
achei que o ele estava propondo
doutrinacdo e nao educacéo.

Curtir - Responder - @) 11 - 20 de marco

de 2015 as 12:05

Ou, ainda, foi possivel acessar postagens que, de modo direto, promoviam uma
distor¢do das teorizagdes freireanas e, explicitamente, fomentavam 6dio indiscriminado a

propria figura de Paulo Freire.
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FIGURA 3 - Menos Paulo Freire, mais liberdade

O 1.7mi Comentérios mais relevantes (sem filtro) ~

de novembro de 2016 - @

Paulo Freire ¢ AMOR!
S2

3.597 compartilhamentos 29

Acessem Escola Sem Partido
Curtir - Responder - @) 53 - 19 de 5

Apés Paulo Freire nenhum
estudante consegue raciocinar, pois passou a
prevalecer a Pedagogia do Coitadinho. O tnico
raciocinio que ocorre em sala de aula € "eu sou
pobre, porque os ricos me roubam.”
Curtir - Responder - @) 235 - 19 de marco de 2015

No mundo de Hoje? Putz, ndo dé pra levar
a sério quem cita Freire. Até Darcy Ribeiro
D esta em vias de ficar ultrapassado em
alizagdes alguns anos.
Curtir - Responder - @ 1 - 20 de marco de
2015 as 01:04 - Editado

N&o generalize
baseando-se no que aconteceu com vocé
| Curtir - Responder - 20 de marco de 2015
' t e .-~ Quando é que foi
Y vélida??
Curtir - Responder - @ 1 - 21 de novembro de 2016 s 23:57
a utopia ndo morreu! @
Curtir - Responder - @ 1 - 21 de novembro de 2016 s 19:34
r O bom e velho pedagogo Paulo Freire (1921-1997).

} ) . ) N | Freire € um sofista como
A verdadeira busca pelo conhecimento, se dé por meio de um olhar critico,

que lancamos aos contetidos em sala de aula e também, sobre aquilo que
aprendemos em outros lugares extra-sala de aula
Curtir - Responder - @ 1 - 21 de novembro de 2016 as 19:52
.  Isso é uma vergonha
Curtir - Responder - 21 de novembro de 2016 as 2143

— os "pensadores” da Escola de Frankfurt. A
Teoria da Critica, como os "livros”, leia-se,
cartilhas, do dito "educador”é um
amontoado de pensamentos que nao
levam a nenhum lugar sério e decente, e

sim a um paraiso e um universo que so
existe na mente de um psicopata marxista.
Curtir - Responder - ) 23 - 20 de marco

de 2015 as

Curtir - Responder - 21 de novembro de 2016 as 19:22

Paulo Freire: A verdade por trés do patrono da
educacéo brasileira

MENOS PAULO FREIRE, = - .= )
A VERDADE POR TRAS DOMITO ™Sl i< . moce o nsituto Liseral oo certro
DO UPATRONO DA EDUCACAO" - Oeste e idealizada pelo Professor Eduardo F.

Sallenave a respeito de Paulo Freire causou em boa
RINACHO MARXSTE

parte da esquerda brasileira - muitos destes que
- NNISMG 3

nunca sequer leram qualquer obra do referido autor,
além de frases motivacionais de Facebook

Ficamos felizes por este debate crucial finaimente
estar em pauta, e de incentivar parte da sociedade a
rever o lamentavel estado da Educaco brasileira

Faz-se mister compreender Paulo Freire além de
fanatismos, clichés e correntes das redes sociais

Freire, o homem recentemente considerado
"patrono da educacso brasileira” [1], em sua
"Pedagogia do Oprimido" [2], apresenta a pedagogia
como um instrumento de revolugio marxista.

Fonte: Postagens no Facebook, 2015-2016

As relagdes de poder nesse contexto ndo sdo veladas. Elas s3o categoricas.
Movimentos, financiados pelas ordens mais conservadoras instaladas no pais, utilizam os seus
perfis no Facebook, para induzir a populagdo contra os “fins satanicos do Comunismo”, por

exemplo. Nao s3o discutidos os modelos politicos de organizagdo social, tampouco os
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principios da epistemologia freireana; ndo sdo construidos argumentos; muito menos, ha uma
disposi¢do dialdgica de acolhimento. Nesse contexto, o amor, independentemente da forma
que assuma, sucumbe, pois 0 que paira, quando se trata de educacdo e Paulo Freire, ¢ uma
histeria coletiva de abominagao.

Os atravessamentos de fluxos agenciaram o encontro do amor com o 6dio, no
Facebook. Nesse interim, professores estdo quebrando promessas de amor e compactuando
juras de odio. As zonas de vizinhanga que professores transitam ao manifestar suas
concepgoes de amor e docéncia, no Facebook, sdo inimeras e isso ficou evidente no que
tange ao amor freireano e a sua abominagdo. As postagens de amor e 6dio em relagdo a Paulo
Freire estavam, ali, nas fendas do Facebook, coexistindo, indistintamente, com o amor do
mundo cor de rosa das heroinas e her6is missionarios.

As formas de amor sejam elas nas aparéncias de sacerddcio, vocagdo, dom,
maternidade ou ato-politico, muitas vezes, assentadas nos fluxos de permanéncia do
Cristianismo, no Facebook, se avizinham a emergéncia de diferentes operacdes do
Capitalismo. Ambos os fluxos, quando vinculam as aparéncias de amor a representacdes
fixas, como se fossem formas, atuam em tentativas de sequestro das singularidades. O amor
dos sacerdotes vocacionados, das maes-professoras € o amor como ato-politico, todas essas
aparéncias, quando postas em formas, sdo embrulhadas pela égide do sacrificio, que advém da
tentativa de enclausuramento do amor vital e mundano, com as suas impurezas.

Porém, nas fissuras do Facebook também foi possivel notar a irradiacdo de diferengas.
Apesar de oferecerem resisténcia, tais formas sdo sempre diluidas, pois, para além das
influéncias cristds distorcidas e das armadilhas do capitalismo, existem muitas outras
referéncias que os professores acionam em suas maneiras, singulares e mutantes, de amar na
profissdo. Ademais, existem inumeros vetores de subjetivacdo que atuam, entre as
permanéncias e emergéncias da sociedade contemporanea, quando o assunto ¢ amor, que vao
desde os mitos das origens e obras de arte as composi¢des de relacionamentos afetivos entre
pares. S@o muitas as formas de sentir e de expressar tal sentimento e essa multiplicidade ¢
fruto da diversidade de concep¢des de amor nas temporalidades humanas, das quais
professores ndo estdo isentos.

Eles tracam rotas de fuga e recriam o amor sob aparéncias diversas e maneiras
singulares de expressdo, portanto, como formas e ndo formas. Para alguns professores tais

formas sdo como mantras, entoados em diferentes vibragdes; para outros soam como cascatas,
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cujas aguas sao correntes. As mesmas formas podem ser forgas de resisténcia ou de opressao.
O que ¢ comum, ¢ que todas elas estdo, sempre, em vias de defasagem.

Nesse emaranhado caotico, no qual coexistem multiplos contextos e referéncias, a
teoria de Freire ¢ desvirtuada, tanto pelos que a admiram, quanto pelos que a criticam, assim
como, pelos que a abominam. Atualmente, diante do contexto sociopolitico do Brasil, fluxos
de emergéncia rompem com o pensamento, de certo modo, consensual, sobre como a teoria
freireana ¢ compreendida. Sendo a Pedagogia Libertadora humanista, suas concepgdes
permanecem amplamente defendidas no escopo da educacdo brasileira, mas, neste momento,
também emergem muitos questionamentos que visam a sua desqualifica¢do. Devido a tensao
que os principios neoliberais exercem no panorama nacional, vivenciamos um choque
violento entre as necessidades de uma sociedade composta, em sua maioria, por pobres e
miseraveis e o poder opressor do capital. Tal contexto ressoa, diretamente, na educagao e, por

consequéncia, no modo como Paulo Freire vem sendo entendido no pais, ultimamente.

ALGUMAS PALAVRAS DE INACABAMENTO

E necessario salientar que os fluxos de emergéncia que interferem no consenso de que
a Pedagogia Libertadora ¢ uma Pedagogia da Esperanca (1993b) surgem, principalmente, a
partir da polarizagdo assentada no cenario politico brasileiro que hipnotizou e contagiou a
populacao e incitou severos embates entre os militantes dos ideais de esquerda e os defensores
dos ideais de direita e de extrema direita. Muitas vezes, os “gladiadores” entram no campo de
batalha, sem municdo suficiente quanto aos principios que regem as ideologias, assim como,
quanto ao escopo da obra freireana.

Esses confrontos ideologicos, influenciados e, de certa forma, incentivados pelo
aparato midiatico hegemonico, tém, portanto, na Pedagogia Libertadora, um dos alvos. Muitas
sdo as manifestagdes de 6dio dos que sdo contra a teoria freireana e isso desperta, em
contrapartida, as paixdes dos que a defendem. A tensdo verticalizada que paira sobre nos,
brasileiros, a0 mesmo tempo em que provoca flria, provoca apatia. O campo da educacdo ¢
diretamente afetado pela flecha autoritaria dos que desejam silenciar a heterogeneidade do
pensamento e reagdes sdo esbocadas, mas sdo raras as que possuem a intensidade necessaria
para o confronto. E crescente o nimero de defensores de uma escola higienista e livre de

ideologias sociopoliticas, ou seja, segmentada por linhas rigidas que a aproximam de uma
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educacdo bancaria!!. O combate ferrenho a autonomia e a liberdade que professores tém na
lida da educagdo significa a morte da esperanca. Autonomia, liberdade e esperanca, palavras
estas repletas de sentidos na pedagogia freireana e que, provavelmente, fazem com que a
mesma esteja sendo tdo alvejada.

Como narrado neste texto, em tempos de intera¢do via redes sociais, um espago em
que as afetagdes dos embates podem ser sentidas intensamente, ¢ o Facebook. As pulsagdes
emergidas neste campo e que foram, aqui, expostas, demonstram que varios sdo os confrontos
sobre as concepgdes pregadas por Paulo Freire, nos quais professores sdo os protagonistas.
Em tais disputas, amor e 6dio se manifestam de modo indissociavel. Na arena do Facebook, o
debate se distancia das proposi¢des originais freireanas e, inclusive, nega seus principios. O
amor pregado por Paulo Freire ndo ¢ colocado em pauta, nem mesmo outras formas de amor
sdo anunciadas a partir dos encontros com as ideias freireanas. O que € posto em jogo sdo as
paixdes despertadas pelas acepgdes politicas de cada usuério.

Alheios ou ndo a esse debate, outros professores se manifestam, diretamente, sobre o
amor da Pedagogia da Libertagdo, anunciando, em seus posts € comentarios, que comungam
com tais ideais, porém, geralmente, de forma rasa, com expressdes esvaziadas, soltas e sem
pronuncias implicadas, criticas ou politicas sobre a proposta de Freire. As concepgdes
freireanas, quando deslocadas do olhar complexo necessario para o entendimento dos
fendmenos sociais, pode se constituir como uma ideologia simplista e magica e, contrariando
ao que se propde, corre o risco de ser apolitica ou, até, antipolitica. Isso porque, o amor
freireano, que visa a libertagdo do oprimido, pode ser opressor, pois na medida em que se
constitui em segmentacdes, predominantemente, molares, estabelece linhas duras ao colocar o
professor como responsavel pela emancipacdo do outro. Com isso, pode favorecer a
instalacdo de movimentos conservadores.

A célebre frase “ndo se pode falar de educagdo sem amor” parece possuir poderes
hipnéticos e ressoa em praticamente todos os espacos pedagogicos; figura em paredes,
epigrafes, camisas, pastas, agendas e demais aparatos que professores carregam em suas salas

de aula. A intensidade com que essa frase e tantas outras assertivas de Paulo Freire aparecem

' Como ¢é o caso do Programa Escola Sem Partido que é um movimento politico, criado em 2014, que diz
representar pais e estudantes contrarios ao que chamam de “doutrinag@o ideologica” nas escolas. Em 2015,
ganhou notoriedade quando projetos de lei, inspirados em tal ideologia, comecaram a ser apresentados e
debatidos em inlimeras camaras minicipais, assembleias legislativas e Congresso Nacional Brasileiro. Maiores
informagoes em: https://www.escolasempartido.org/ Acesso em: 13 jul. 2020.
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no Facebook faz com que elas soem como mantras, os quais professores entoam sem,
necessariamente, estarem conectados ao seu mentor, ou seja, para além das relagdes
implicadas com as obras freireanas, tais frases sdo reproduzidas, muitas vezes, com
finalidades banais e, até, comerciais, o que denota a complexidade multirreferencial com que
professores reconstroem a teoria amorosa de Freire. As percepcdes que sustentam os
entendimentos de tais excertos sdo diversas e, muitas vezes, distintas das concepgdes que
embasam as obras freireanas; afinal, multiplas sdo as referéncias que balizam as praticas
pedagbgicas, mesmo as praticas que se baseiam no amor pregado por Paulo Freire.

O poder que a Pedagogia Libertadora exerce sobre a docéncia no Brasil muito recai
sobre contradigdes permanentes quanto as ideias de amor. Professores professam,
pronunciam e militam em pro/ do amor freireano e, nesse cenario complexo, muitas vezes, o
deslocam da contextualizagdo politica, o que ¢ extremamente arriscado para a autonomia
profissional. A campanha “pro-amor” do ideal de libertagdo, contraditoriamente, pode ser
apropriada de modo mediocre pelo senso comum que determina o “amor da pro”. Isso pode
oprimir professores, despolitizar suas praticas pedagodgicas e negar, portanto, o cerne da
Pedagogia Libertadora, ja que contribui com a supressao profissional da docéncia.

Por outro lado, na medida em que o amor freireano ¢ deslocado desse cendrio e
recriado a partir de outras referéncias dos professores, novas formas de amor sdo engendradas
e a determinacdo de um amor como dimensdo critica se configura de modo hibrido,
multifacetado e com variadas intensidades. As imagens do pensamento sobre o amor,
determinadas a partir de representagdes morais e dogmaticas, nos fluxos de devir, se diluem,
compondo paisagens fluidas, com multiplas formas e, muitas vezes, disformes. A paisagem
gerada por manifestagdes, ora equanimes, ora conflituosas, ¢ interessante do ponto de vista de
que sobre o amor, ndo ¢ possivel fazer uma previsdo ou determinagao.

Das tensdes e intensidades nos debates sobre educacdo, Pedagogia Libertadora e amor,
no Facebook, surgem diferentes pulsacdes que provocam processos de desterritoralizacdo do
cerne criativo da pedagogia freireana e evidenciam novos territorios de significacdes sobre
amor. O hibidrismo referencial de professores, para além da influéncia freireana, faz com que
eles criem paisagens em que o amor assume diferentes aparéncias e variadas maneiras de
expressdo. Em geral, o maior grau de intensidade com que o amor da Pedagogia Libertadora
se manifesta, aparece nas frases de efeito daqueles que amam, em busca da salvacdo eterna,

assim como, daqueles que amam a vida neste plano e se dizem dispostos para a luta, mas, nem
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sempre, uma luta solidaria. Em ambos os casos, o amor freireano pode aparentar mera
ingenuidade ou pura hipocrisia.

Todavia, ¢ possivel inferir sobre outras implicagdes pedagogicas, seja quando
professores acreditam seguir piamente as orientacdes metodologicas de Freire e se colocam
em uma disposi¢do amorosa com seus alunos, enxergando-os como oprimidos, ou nio; seja
quando partem do amor preconizado pela Pedagogia Libertadora para criar seus proprios
métodos, pautando-se em varios outros horizontes de referéncia; seja quando negam a
possibilidade de metodologizar o amor. Muitas sdo as possibilidades em territorios que
sofrem constantes deslocamentos.

Desse modo, os sentidos de amor engendrados pelos docentes que podem ser notados
nas postagens da rede social, expostas ao longo deste texto, sdo diversos, distintos e revelam a
multiplicidade de significagdes que coexistem quando o assunto ¢ amor e educacdo. Amor
que ndo pode ser determinado, ja que, como sentimento, ndo suporta limites e habita inimeros
planos. Amar que ¢ poténcia real, pois possui virtualidades e atualiza¢des incessantes. Amor
polilogico, polissémico, polimorfo que emerge no caos de multiplos contextos e que, como
processo de expansdo e contracdo pulsatil, gera novos saberes e crencas de amor, denotando

acontecimentos das escamas do viver.
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RESUMO

Este artigo apresenta o uso de aplicativos como recursos facilitadores na constru¢do de mapas
cognitivos. Fundamentado em pesquisa bibliografica e com suporte em casos praticados em
disciplinas da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), verificando as contribui¢des que os
aplicativos de construgdo de mapas cognitivos podem trazer para o ensino superior. Discute a
importancia desse recurso como estratégia didatica com a utilizacdo de tecnologias digitais da
informacao e comunicagdo (TDIC), a partir da aplicagdo nas aulas do ensino superior e do perfil do
professor contemporaneo para atuar frentes as diversas mudangas introduzidas pelas novas
metodologias, levando o aluno para o centro do processo de aprendizagem. Nesse sentido, aplicativos
permitem utilizar estratégia didatica para desenvolver mapeamento cognitivo que permita ao usuario,
capturar, desenvolver e compartilhar visualmente suas ideias e criagdes, ilustrando conceitos a partir
da leitura dos textos através da estrutura do mapa, contribuindo para a aprendizagem significativa e
escrita colaborativa dos alunos. Este recurso contribui para uma aprendizagem ativa, fortalecendo a
autonomia do aluno, podera também, trazendo para professores diversas possibilidades de aplicagdo
desses recursos em sala de aula, presencial, hibrida ou online.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Ensino Superior. Mapas Cognitivos. Aplicativos.

USE OF COGNITIVE MAP CONSTRUCTION APPLICATIONS AS AN ACTIVE
METHODOLOGY IN HIGHER EDUCATION

ABSTRACT

This article presents the use of applications as facilitating resources in the construction of cognitive
maps. Based on bibliographic research and supported by cases practiced in disciplines at the Federal
University of Alagoas (UFAL), verifying the contributions that applications of building cognitive
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maps can bring to higher education. It discusses the importance of this resource as a didactic strategy
with the use of digital information and communication technologies (TDIC), based on the application
in higher education classes and the profile of the contemporary teacher to act in front of the several
changes introduced by the new methodologies, taking the student to the center of the learning process.
In this sense, applications allow using a didactic strategy to develop cognitive mapping that allows the
user to capture, develop and visually share their ideas and creations, illustrating concepts from the
reading of texts through the map structure, contributing to meaningful learning and collaborative
writing. from the students. This resource contributes to an active learning, strengthening the student's
autonomy, it can also, bringing to teachers several possibilities of application of these resources in the
classroom, in person, hybrid or online.

Keywords: Active Methodologies. Highereducation. Cognitivemaps. Applications

USO DE APLICACIONES DE CONSTRUCCION DE MAPAS COGNITIVOS COMO
METODOLOGIA ACTIVAEM EDUCACION SUPERIOR

RESUMEN

Este articulo presenta el uso de aplicaciones como recursos facilitadores en la construccion de mapas
cognitivos. Basado en investigaciones bibliograficas y respaldado por casos practicados en disciplinas
de la Universidad Federal de Alagoas (UFAL), verificando los aportes que las aplicaciones de
construccion de mapas cognitivos pueden aportar a la educacion superior. Se discute la importancia de
este recurso como estrategia didactica con el uso de las tecnologias digitales de la informacion y la
comunicacion (TDIC), a partir de la aplicacion en las clases de educacion superior y el perfil del
docente contemporaneo para actuar frente a los diversos cambios introducidos por las nuevas
metodologias, tomando la estudiante al centro del proceso de aprendizaje. En este sentido, las
aplicaciones permiten utilizar una estrategia didactica para desarrollar un mapeo cognitivo que permite
al usuario capturar, desarrollar y compartir visualmente sus ideas y creaciones, ilustrando conceptos a
partir de la lectura de textos a través de la estructura del mapa, contribuyendo al aprendizaje
significativo y la escritura colaborativa. de los estudiantes. Este recurso contribuye a un aprendizaje
activo, fortaleciendo la autonomia del alumno, también puede, brindando a los docentes varias
posibilidades de aplicar estos recursos en el aula, presencial, hibrida u online.

Palabras clave: Metodologias activas. Ensefianza superior. Mapas cognitivos. Aplicaciones.

INTRODUCAO

A sala de aula ¢ um espago constantemente desafiador, sobretudo para quem atua no
ensino superior, pois alguns professores que lecionam na graduagdo ndo sao licenciados, nao
passaram por uma formagdo pedagdgica. Sem uma base tedrica e principiologica na area de
Educacdo, o professor conduz seu fazer, normalmente, de forma intuitiva, reproduzindo as
aulas tradicionais que teve de seus professores nos tempos de escola e da graduacdo. Ocorre

que isso ndo tem sido suficiente. Ao contrario: num mundo em que as mudangas acontecem
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com fugaz celeridade, atuar no campo da Educacdo ¢ um desafio a cada dia maior, exigindo
de seus atores uma ressignificagdo constante de seu pensar e de seu fazer.

Nesse contexto, diante, precipuamente, das tecnologias digitais da informagdo e
comunica¢do (TDIC), que inserem o ser humano, independente da faixa etdria, em continuo
contato com diversas fontes de informag¢do, numa dinamica que escapa a logica de outrora,
em que tempo e espaco se relativizam e o alcance torna-se inimaginavel, permitindo explorar
o campo do desconhecido, a aventura da descoberta, ¢ necessario que o professor reveja sua
metodologia em sala de aula, pois, do contrario, um enorme e insuperavel abismo abrir-se-a
entre ele e seus alunos.

Nesse sentido, € preciso que o professor esteja aberto ao novo e a novas possibilidades
e caminhos, ¢ preciso que se atualize e desenvolva habilidades e competéncias para usufruir
das TDIC, construindo uma ponte com seus alunos e entre estes e o futuro profissional. E
preciso que o professor ouse, quebre paradigmas cristalizados, saia do centro do processo e
incentive os alunos a assumirem uma postura protagonista e ativa, que ocupe seu lugar na
sala de aula e, consequentemente, na vida.

Partindo dessas premissas, este artigo apresenta contribui¢des para o campo do ensino
superior a partir da elucidacdo das metodologias ativas, mormente o uso de aplicativos na
constru¢do de mapas cognitivos.

Para tanto, abordaremos alguns conceitos e reflexdes essenciais a compreensdo da
tematica, como o papel do professor no mundo contemporaneo, as TDIC, as metodologias
ativas, como a sala de aula invertida (SAI) e a utilizagdo de aplicativos na constru¢ido de

mapas cognitivos.

O PROFESSOR NO ENSINO SUPERIOR CONTEMPORANEO

Com o advento das TDIC, a sociedade vem sofrendo iniimeras transformagdes que
afetam a educacdo, requerendo novas formas de ensinar e aprender, sobretudo no ensino
superior.

Os cursos na graduacdo tém a caracteristica de formar o profissional para atuar nas
diversas areas demandadas pela necessidade da sociedade. Os curriculos na graduagdo,

trazem cada vez mais conteudos especificos que desenvolva nos alunos habilidades da
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profissdo, reforcando a ideia do processo de aprendizagem como objetivo central nos cursos
superiores (MASETTO, 2011).

O acesso ao conhecimento que se encontra nas bibliotecas fisicas ou virtuais ou em
posse dos professores vem mudando diante da quantidade da informagao e da velocidade que
os alunos t€ém de obté-las por diversos meios e nessa perspectiva, o professor deixa de ser o
transmissor do conhecimento e necessita reinventar seu papel. A respeito dessa discussdo,

Masetto (2011, p.2) defende que

[...] o processo de aprendizagem por sua vez ocupou a centralidade do
processo de ensino: isto quer dizer que se antes o foco se colocava no
“ensinar” entendido como transmissdo de informagdes e conteudos de
disciplinas aos alunos, hoje o foco se encontra na valorizagdo de outro
processo: o da aprendizagem.

Neste contexto, os alunos possuem tempos e maneiras diferentes de aprender e que o
processo de aprendizagem deve tornd-los autdbnomos e participativos, sobretudo porque no
ensino superior temos a maior preparagdo para a vida profissional, etapa esta que exige dos
alunos um maior desenvolvimento dessas caracteristicas. De acordo com Mitre (2008, p.

2135),

[...] a graduagdo dura somente alguns anos, enquanto a atividade
professional pode permanecer por décadas e que os conhecimentos e
competéncias vao se transformando velozmente, torna-se essencial pensar
em uma metodologia para uma pratica de educagao libertadora, na formagao
de um professional ativo e apto a aprender a aprender.

Sob essa otica, o papel do professor tende a ser a de um mediador do processo de
aprendizagem do aluno, um orientador de caminhos que terd muito mais a fun¢do de auxiliar
os alunos a estabelecer uma relagdo com os mesmos.

Quando o professor se insere no ensino superior, geralmente procedente de um
bacharelado, se descobre educador, mas ndo entende exatamente como deve proceder, ndo
tem uma preparacdo para atuar. A atua no mercado de trabalho, entende quais competéncias
sdo necessarias para o €éxito profissional, mas desconhece completamente as técnicas de como
ensinar e ainda mais ensinar para estudantes, sobre o que venha ser Andragogia, Teoria
Socio-construtivista, metodologias ativas, entre outros, e suas demandas enquanto

profissional que produz conhecimentos ou cria condi¢des para tal.
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Um professor bacharel ingressante no ensino superior, inicia seu trabalho sem
conhecer o que venha a ser o seu papel, ndo entendendo como de fato deve ser a sua pratica.
Por vezes copia as melhores e piores praticas dos professores que teve e que mais lhe
marcaram no seu percurso da profissionalidade.

Alguns professores avaliam que isso ¢ insuficiente e buscam por maior informacao,
formagdo e pesquisam mais sobre a tematica. Buscam inovar em suas praticas e percebem
que os estudantes aprendem de forma diferente, precisam fazer associagdes com sua vida,
com sua propria pratica, com suas experiéncias.

Nos tempos atuais, ndo € mais concebivel uma aula tradicional em que o professor ¢ o
detentor do conhecimento e o aluno ¢ aprendiz passivo para absorver todo conteudo
ministrado por horas ininterruptas. Estudos mais recentes relatam a importancia do aluno ser
protagonista do seu processo de ensino aprendizagem dentro e fora da sala de aula
convencional (MORAN, 2018).

A educagdo pautada na Andragogia ou ensino para adultos, traz a compreensdo de que
¢ necessaria uma maneira mais especifica de se transmitir conhecimento. Nesta perspectiva, o
professor desenvolve o papel de mediador do processo de ensino e aprendizagem, auxiliando
os alunos a ‘aprender a aprender’ com maior autonomia e protagonismo, a partir do incentivo
ao uso de situagdes baseadas em problemas de sua propria experiéncia, técnica bastante usada
na educagdo corporativa, ensino técnico e profissionalizante, que vem ganhando espago nos
meios académicos do ensino superior (NOGUEIRA, 2004).

Knowles et al. (2009) destacam que a andragogia traz métodos e didaticas para o
ensino superior a partir dos conhecimentos prévios e experiéncias dos alunos, como preludio
da aprendizagem voltada para adultos que conduzem seus processos de aprendizagem de
modo mais eficaz, tornando-se o centro do seu processo de aprendizado. Para De Aquino
(2007) nesta perspectiva da andragogia, o professor ressignifica sua fun¢do, se torna um
motivador para despertar o aprendizado intrinseco do aluno e, por conseguinte, este papel de
mediador do processo de ensino e aprendizagem decorre destas modificacdes no papel do
professor.

Nessa perspectiva, as nuances do processo de ensino e aprendizagem permeia pelo
entendimento do que venha a ser o papel do professor, a realidade em que vive, dando
significado a esse sujeito no contexto educacional contemporaneo. Moran et. al. (2007, p. 30)

definem esse profissional e quais fungdes permeiam o exercicio do professor:
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[...] o professor € um pesquisador em servigo, aprende com a pesquisa, com
a pratica e ensina a partir do que aprende. Seu papel ¢ fundamentalmente o
de um orientador/mediador: orientador/mediador/intelectual: informa, ajuda
a escolher as informagdes mais importantes, fazendo os alunos compreendé-
las e adapta-las aos seus conceitos pessoais. Ajuda a ampliar a compreensao
de tudo; orientador/ mediador/emocional: motiva, incentiva, estimula;
orientador/mediador gerencial e comunicacional: organizam grupos,
atividades de pesquisas, ritmos, interagcdes. Organiza o processo de
avaliacdo, ¢ a ponte principal entre as instituicdes, os alunos e os demais
grupos envolvidos da comunidade. Ajuda a desenvolver todas as formas de
expressdo, de interagdo de sinergia, de troca de linguagem, conteudos e
tecnologias; orientador ¢&tico: ensina a assumir, vivenciar valores
construtivos, individuais e socialmente vai organizando continuamente seu
quadro referencial de valores, ideias, atitudes, tendo alguns eixos
fundamentais comuns como a liberdade, a cooperacao, a integracao pessoal.

Deste modo, sob essa visdo eclética do professor contemporaneo, percebemos que ndo
é suficiente restringir o processo de ensino-aprendizagem a apenas ensinar. E importante uma
polivaléncia de competéncias e papéis para que seu trabalho alcance o aluno.

Além disso, o professor ensina, a comecar pelo que aprende, mas também mediar o
conhecimento, auxiliando no entendimento do que de fato ¢ importante, tarefa cerne do
desenvolvimento do senso critico de seus alunos, bem como para o alcance dos resultados da
orientagio emocional, fator este propulsor. E desta forma, que todas as maneiras de
expressao, interagdo, sinergia, linguagens promovem o envolvimento dos alunos.

No tripé dos papéis do professor, tem-se o orientador intelectual, emocional, que vem
a ser o orientador ético que prepara o aluno para novos valores, dando suporte a vivencia-los
como realidade, expandindo seu arcabougo de valores, atitudes e ideias. O professor deve ser
um profissional que inspire e gere mobilizacdo em funcdo do seu alinhamento com valores

éticos. Apoiado em Moran et al. (2007, p.62):
[...] é importante sermos professores-educadores com um amadurecimento
intelectual, emocional e comunicacional que facilite todo o processo de
organizagdo da aprendizagem. Pessoas abertas, sensiveis, humanas, que
valorizem mais a busca que o resultado pronto, o estimulo que a repreensao,

0 apoio que a critica, capazes de estabelecer formas democraticas de
pesquisa e de comunicagao.

O desafio de se alcangar este olhar permeia por todas as modalidades de ensino, seja
presencial ou a distancia, sendo que esta ultima incorre em demandas especificas pois o

ensino pode ser a distdncia, mas a relagdo ndo pode ser distanciada.
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AS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO SUPERIOR

As metodologias ativas sdo uma realidade no meio académico, principalmente com a
velocidade de informacdo nos dias atuais, buscando cada vez mais trazer o que ha de novo e
gerando desafio para o professor, profissional que ¢ desafiado diariamente com as mudangas
na sociedade contemporanea que influenciam nas relagdes de ensino e aprendizagem.

As duvidas e as indagagdes estdo sempre presentes nesse processo, pois tudo que €
novo gera inseguranga e para o professor ndo podia ser diferente, sdo necessarios estudos
diérios e a pratica para se inteirar do que ha de novo, sendo um trabalho desafiador.

A sala de aula é um lugar de emogdes, de didlogo e de muita aprendizagem. E nela
que construimos o futuro todos os dias e o ambiente ¢ totalmente favoravel a nos tornar seres
reflexivos, criticos e curiosos.

O papel do professor mediador no processo de ensino e aprendizagem ¢ fundamental
no estimulo do novo e as metodologias ativas surgem através do despertar para o novo e as
TDIC tém um papel muito importante nesse processo.

A SAI ¢ um processo desafiador para os professores que estdo acostumados com aulas
tradicionais e nela o processo de ensino se inverte, no qual o aluno tem acesso prévio ao
conteudo para resolver problemas e gerar novos e permite que cresca o debate e a discussio
na aula. O professor, neste processo, se torna curador, como defendido por Moran (2018, p.

12):

[...] a aula invertida tem sido vista de forma reducionista como assistir
videos antes e realizar atividades presenciais depois. Essa ¢ uma das formas
de inversdo. O aluno pode partir de pesquisas, projetos e produgdes para
iniciar-se em um assunto e, a seguir, aprofundar seu conhecimento e
competéncias com atividades supervisionadas. Porém, a inversdo tem um
alcance maior quando ¢ combinada com algumas dimensdes da
personalizacdo/individualizagdo, como a autonomia e a flexibilizagdo. Uma
parte do processo de aprendizagem ¢ do aluno e pode acontecer tanto antes
de um encontro coletivo em sala de aula (aula invertida) quanto nesse espago
(roteiros individuais em ritmos diferentes para cada um) ¢ em atividades pds
aula. A aula invertida ¢ uma estratégia ativa e um modelo hibrido, que
otimiza o tempo da aprendizagem e do professor. O conhecimento basico
fica a cargo do aluno — com curadoria do professor — ¢ os estagios mais
avancados tém interferéncia do professor e também um forte componente
grupal.
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A aplicacdo da metodologia ativa da SAI, ¢ vista tanto para que o aluno crie
maturidade nas discussdes académicas, quanto no processo mutuo de geragdo e solugdo de
problemas, fazendo com que a capacidade critica dos alunos se desenvolva cada vez mais.

A SAI busca tirar o foco do professor e volta-lo diretamente para o aluno, fazendo
com que este seja o responsavel pela constru¢do do conhecimento, o tempo aqui ¢ totalmente
reestruturado e as agdes do professor se voltam com mais precisdo para os que mais
necessitam, e os alunos com maior facilidade de compreensao de contetidos podem contribuir
com o avango dos colegas.

Nessa metodologia ativa, “o papel do professor na sala de aula ¢ o de amparar os
alunos, nao de transmitir informacdes” (BERGMANN e SAMS, 2018, p. 14). Essa inversao
contribui para o perfil atual aluno, pois o que se faz em sala de aula, sera realizado em casa,
através de materiais preparados pelos professores, seja por diversos tipos de midias ou
materiais didaticamente preparados para que o aluno tenha a informagdo em casa e leve para
a faculdade as duvidas e problemas nao resolvidos.

Essa metodologia favorece o aluno, pois ja estdo conectados com TDIC que
favorecem o processo de ensino e aprendizagem, e a informagao estd em qualquer lugar e a
qualquer momento, com um simples clique. Com isso, as Institui¢des de Ensino Superior
(IES) e a sala de aula, servem para que o professor possa discutir, debater e construir

conhecimentos com os alunos, ¢ ndo mais um ambiente de transmissdo de contetudos.

POR QUE USAR METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO
SUPERIOR?

Vivemos em um mundo com constantes mudancgas e € notorio verificar a velocidade
de informacgdes e a criacdo diariamente de novas TDIC. Com essa ampliacdo constante de
novas metodologias, nos vemos no papel de buscarmos cada vez mais conhecer e explorar as
metodologias ativas de aprendizagem no ensino superior.

Ha varias indagagdes da eficacia e a aplicabilidade destas metodologias ¢ desafiador
tratarmos na formacdo do professor do ensino superior, pois muitos cursos possuem
professores que sdo inseridos em sala de aula serem capazes de discutir sobre processo de
aprendizagem por ndo ter uma formacdo pedagogica, e vemos a necessidade de uma

formacao pedagogica para esses profissionais.
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O professor deve ter competéncias necessarias para um bom desenvolvimento no
processo de ensino e aprendizagem, e quando tratamos na educacdo que envolva as TDIC,
essas competéncias vao além, pois o aluno que fard parte do processo mediado pelas
tecnologias precisard ser autdbnomo, o professor precisa trabalhar essa autonomia no aluno,
que muitas vezes na educacao tradicional ndo possui.

Sobre essas competéncias e a formacdo de professores, Perrenoud (2002, p. 22),

afirma que:

A formagdo dos professores deveria ser orientada para uma aprendizagem
por problemas para que os estudantes se confrontassem com a experiéncia da
sala de aula e trabalhassem a partir de suas observagdes, surpresas, SUCessos
e fracassos, medos e alegrias, bem como de suas dificuldades para controlar
os processos de aprendizagem e as dindmicas de grupos ou os
comportamentos de alguns alunos.

Nesta mesma perspectiva, Pimenta e Almeida (2011, p. 80) destacam que “A
competéncia docente ¢ construida individualmente, tendo como base modelos de professores
observados ao longo da vida”. Com isso, para além das representagdes sociais individuais, o
professor do século XXI tende a perder a imagem de transmissor de informagdes e
protagonista no processo de ensino e aprendizagem. Esse protagonismo passa agora a ser do
aluno, e o grande desafio ¢ identificar as possiveis competéncias que serdo desenvolvidas
nesses alunos, nessa “era do conhecimento” (COLL ¢ MONEREOQO, 2010).

Perrenoud (2000, p. 12 e 13), nos mostra dez familias de novas competéncias que
considera importante para o professor, surgindo de indagagdes a partir da evolucdo das
didaticas, buscando as praticas reflexivas e de metacognicdo, e julga necessaria a formacao
continua do professor, a partir de um educar para a cidadania, dentre essas competéncias o
autor destaca a utilizagdo de TDIC, buscando atender as necessidade da educacdo
contemporanea. Além desta, destaca a importancia da décima competéncia, na qual o
professor precisa administrar sua propria formacgao e nem aluno e menos ainda o professor
conseguem isso sozinho, destacando a colaboragdo e a preocupag¢do com a coletividade
(PERRENOUD, 2002).

A utilizacdo de metodologias ativas ndo ¢ diferente, pois, se encaixa nas novas formas
de ensinar mediadas pelas TDIC, visando o protagonismo aluno no ensino superior, Debald

(2020, p. 66) afirma que:
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Se as metodologias ativas de aprendizagem possibilitaram novas
experiéncias de aprendizagem a partir de um curriculo mais desafiador e
problematizador, o perfil docente se redesenhou mediante essa nova postura,
muito mais de mediacdo do que de exposi¢do. Novas competéncias foram
desenvolvidas para atender as demandas que até entdo eram consideradas
inalteradas.

Com isso, a partir do nivel de autonomia desses alunos podemos verificar as possiveis
metodologias ativas a serem aplicadas. Temos que analisar a capacidade dos alunos agirem
sem depender dos outros, como afirmam Filatro e Cavalcanti (2018, p. 18): “neste sentido,
alunos e profissionais deixam o papel passivo de meros receptores de informagdes, que lhes
foi atribuido por tantos séculos na educacdo tradicional, para assumir um papel ativo e de
protagonistas da propria aprendizagem”.

Novos artefatos tecnologicos surgem a cada dia e segundo Coll e Monereo (2010,
p.26): “Fazer uma andlise prospectiva das novas ferramentas das TDIC que sdo relevantes
para a educagdo ndo ¢ tarefa facil, considerando o ritmo vertiginoso com que surgem as
novidades neste ambito”. Com isso, entende-se que se deve analisar e selecionar as TDIC que
sdo relevantes para educagdo, considerando a intencionalidade pedagdgica das atividades
propostas e sua contribui¢cdo nesse ambito.

E necessaria uma maior reflexio sobre a construg¢do de cada metodologia nova que

vem surgindo e que Segundo Filatro e Cavalcanti (2018, p. 20)

[...] é preciso considerar que as metodologias ativas sdo compostas,
Segundo Bonwell e Eison, de dois aspectos fundamentais: acdo e reflexao.
Isto significa que, nos contextos em que as metodologias ativas sdo adotadas,
o aprendiz € visto como um sujeito ativo, que deve tanto envolver-se de
forma intense em seu processo de aprendizagem quanto refletir sobre aquilo
que esta fazendo.

Vejamos com isso o quanto as metodologias ativas tém papel importante na formagao
universitaria. Sabemos o quio importante ¢ inserir o aluno como pec¢a fundamental no
processo de ensino e aprendizagem e o quanto que a autonomia contribui para que aluno seja
um ser pensante e reflexivo e ndo um mero receptor de informagdes. E necessirio a
participagdo ativa do aluno para que haja a verdadeira eficécia e efetividade nesse processo.

A partir desse cenario, Filatro e Cavalcanti (2018, p. 4-5) apresentam um grupo de
metodologias que sdo ativas, ageis, imersivas e analiticas, metodologias inovativas, na qual

destacaremos os conceitos de cada uma:
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As metodologias ativas focam os papéis desempenhados no processo e as
atividades realizadas por eles. As metodologias ageis focam o elemento
“tempo”, que envolve tanto a duracdo pontual das atividades de
aprendizagem propostas quanto seu desdobramento em uma linha do tempo.
As metodologias imersivas se apoiam intensamente em midias e tecnologias.
E as metodologias analiticas se ocupam mais da avaliacao.

Como destacado pelas autoras, existem diversas metodologias ativas, cada uma com
foco e estratégias pedagdgicas especificas, neste contexto de possibilidades destacaremos os
aplicativos facilitadores no processo de aprendizagem utilizado para a constru¢do de mapas

cognitivos.

APLICATIVOS DE MAPAS COGNITIVOS COMO RECURSOS DIDATICOS

Com os avangos da sociedade contemporanea, a constru¢do do conhecimento e sua
integracdo com as TDIC passam a ser concedidos como fatores determinantes para o
desenvolvimento de um pais. Para a educacgao, essa integracao ¢ ainda mais urgente.

Diante das intimeras possibilidades de acesso a informagdo, surge mudangas
significativas no processo de ensino e aprendizagem. A velocidade e a facilidade que os
alunos tém de obter informagdes requerem, ainda, mudangas substanciais na postura do
professor em sala de aula. Com a introdugdo das TDIC, o papel do professor tende a
expandir, o que demanda a necessidade de adaptacdo a novas circunstancias que surgirdo no
contexto da escola (MORAN, 2007). Nessa dire¢do, a respeito das TDIC, Costa e Pinto
(2017, p. 127) afirmam que:

[...] a utilizagdo das TDIC em sala de aula pode provocar mudangas na agao
pedagogica, pois envolve diretamente o professor e o aluno, sendo marcada
pelo desaparecimento de uma estrutura rigida entre texto e imagem,
possibilitando outra forma de participagdo e de interagdo entre esses atores.

A insercdo das TDIC nos cursos superiores garante aos alunos e professores espago
democratizado que abre possibilidades para a realizagdo de um trabalho livre e criativo das
mais diferentes atividades. Para as IES, cabe o papel de oferecer educacdo de qualidade,
baseada em novas concepgdes de aprendizagem e na constante reflexdo do papel do
professor.

As TDIC permitem metodologias motivadoras a professores e alunos nas quais

produzem materiais utilizando diversas linguagens e conseguem divulga-las na internet,
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tornando-se autores de conhecimento e divulgadores de suas producdes, permitindo a
elaboracdo de curriculos inovadores e praticas colaborativas (MERCADO, 2019).

A partir do conhecimento prévio dos alunos com a media¢ao pedagdgica do professor,
chega-se a um nivel mais profundo de aprendizagem, sendo o professor um mediador, as
metodologias ativas corroboram em viabilizar pelas praticas pedagogicas, situagdes reais que
problematizam o conhecimento, relacionando com situagdes praticas, possibilitando assim,
uma pratica pedagdgica inovadora, envolvendo a aprendizagem significativa e colaborativa.

A concepgdo de mapas cognitivos, apoiada na Teoria da Aprendizagem Significativa
de Ausubel, surgiu em meados da década de 1970, com o teérico Tony Buzan, defendendo a
ideia de que o ser humano organiza seu conhecimento através da hierarquizacdo dos
conceitos, utilizando as representacdes graficas, sistematizar e representar o conhecimento,
auxiliando o aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Os recursos de mapeamento perante a organizacdo e representacdo do conhecimento,
permitem a representacdo de uma estrutura conceitual e suas diversas relagdes, mostrando
visualmente, a informagao trabalhada no processo ensino-aprendizagem, o que ajuda alunos
que tem uma memoria visual e “aprendem vendo” (CASTRO, 2012).

Os mapas integram as informag¢des num quadro conceitual progressivamente mais
complexo e permitem visualizar determinadas ideias e entender claramente as relacdes entre

elas (VERAS, 2011).
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FIGURA 1 - Exemplos de mapas conceituais elaborados por mestrandos/doutorandos do
PPGE/UFAL

Fonte: http://mesticufal2016.blogspot.com.br/

Virios softwares/aplicativos disponibilizados na internet podem ser utilizados na
construcdo de mapas cognitivos, que geram a representacdo visual do mapa, incrementando
outros que podem ser publicados automaticamente na internet ou incorporados em outras
midias como o Facebook, blogs e sites pessoais. Alguns softwares para constru¢ao dos mapas
cognitivos: Bubbl.us, Cmap Tools, Coggle, Comapping, Creatily, Compendium, Dropmind,
Edraw Mind Map, Edx, FreeMind, Gliffy, ImindMap, Mind42, Mindmanager, Mindmeister,
Mindmup, Mindnode, Mindomo, Nestor, Popplet, Scribblar, SimpleMind, Stormbioard,
Tex2midmap, Wisemapping e XMind.

As atividades com TDIC centradas no aluno, numa perspectiva de metodologia ativa,
utilizando a elaboracdo de mapas cognitivos, foram trabalhadas em duas experiéncias

utilizando os aplicativos Mindmeister, CmapTools, Bubbl e Popplet. Nestas experiéncias
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trabalhamos com a criagdo de mapas cognitivos, com propostas didaticas para uso de TDIC
na pratica do professor (MERCADO, 2019).

A primeira experiéncia ocorreu no curso de licenciatura em Pedagogia noturno da
Universidade Federal de Alagoas, na disciplina Educag¢do e Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo e envolveu o uso do aplicativo Mindmeister, disponivel para download em
dispositivos IOS ou android, para desenvolver um mapa cognitivo permitindo ao usudrio
capturar, desenvolver e compartilhar ideias e criagdes, para ilustrar as ideias e conceitos dos
alunos a partir da exploragdo de textos, a partir das premissas de metodologias ativas. O
aplicativo ainda permite a escrita colaborativa em tempo real dos seus projetos, possibilitando
aos colaboradores que o autor principal vinculou ao projeto comentarem nos topicos, discutir
e votar ideias e alteragdes no chat integrado ao mapa.

Nesta experiéncia o professor fez o levantamento prévio dos conhecimentos dos
alunos e explicou, através de apresentacdo em slides, o que ¢ um mapa cognitivo e conceitual,
suas principais caracteristicas e pontos importantes para a construcdo no aplicativo
Mindmeister. Apds esta explicagdo inicial, o professor solicita aos alunos a criagdo de um
mapa cognitivo a partir do texto estudando na aula, para os alunos personalizarem seu
entendimento, com os conceitos mais importantes e realizando a ligacdo entre eles.

Na aula seguinte, a organizagdo foi diferente. No primeiro momento, o professor
apresentou o conteido, explicando e debatendo com os alunos os principais conceitos,
caracteristicas e quais partes eram mais significativas para eles, realizando um debate e
tempestade de ideias, anotando todas as principais informag¢des no quadro branco. Apos isso,
os alunos foram para os computadores e comecaram a construir os mapas cognitivos de
maneira organizada no aplicativo Mindmeister, observando o que estava no quadro branco e
acrescentando outros conceitos que ndo estavam 14, apresentados e debatidos em sala de aula,
fazendo parte do contetido didatico.

Para a aplicagdo desta estratégia, foi utilizada a sequéncia didatica: o professor
selecionou um artigo referente ao contetido da aula, apresentado aos alunos de forma geral;
apos a apresentacdo, solicitou aos alunos a leitura do artigo em sala; ao término da leitura,
para elaboracdo do mapa mental, os alunos deveriam seguir algumas instru¢des, como iniciar
no centro do aplicativo, usando uma imagem do assunto ¢ uma palavra que definiu o titulo do
texto; usar pelo menos trés cores para as ramificagdes no mapa cognitivo; utilizar, além de

palavras, codigos, simbolos, imagens durante a constru¢do do mapa; selecionar a palavras-
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chave e escrevé-las nas ramificacdes; inserir cada palavra, imagem, codigo ou simbolo em
sua linha, sendo que todas devem estar conectadas a partir da imagem/palavra central; utilizar
as diversas cores para estimular a leitura visual; manter a organizacdo do mapa cognitivo
claro, usando a hierarquia das ideias nas ramifica¢des do mapa, agrupando os contornos.

A Figura 2 mostra um exemplo do mapa cognitivo elaborado no Mindmeister, com

suas articulagdes e desmembramentos:

FIGURA 2 - Mapa cognitivo no aplicativo Mindmeister

Fonte: Site Mindmeinster -https://www.mindmeister.com/pt/presentations

Apo6s a elaboracdo individual, foi solicitado o compartilhamento com um colega da
turma para analisar e contribuir com o mapa cognitivo, desenvolvendo também a
aprendizagem colaborativa entre os pares.

A maioria dos alunos realizou o objetivo proposto, ou seja, fizeram as interligacdes
entre conceitos com todo acesso as anotagdes no quadro branco, as anotagdes individuais e as
marcagoes realizadas durante a leitura do artigo. Percebemos no decorrer da constru¢do que

alguns alunos estavam preocupados com seus mapas cognitivos, se estavam certos ou
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errados. O professor explicou que eles deveriam criar ligagdes que compreendessem depois,
quando fossem realizar revisdes, por exemplo.

A utilizagdo de mapas cognitivos no curso de graduacdo em Pedagogia foi uma
estratégia didatica proveitosa, mesmo que, para alguns alunos fosse a primeira vez utilizando
0s mapas cognitivos, contribuindo assim para o aprendizado, envolvimento e maior
participacdo dos alunos durante a aula.

A segunda experiéncia se deu na disciplina Técnicas de Informatica e Comunicagado
do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da UFAL na qual ¢ discutida a importancia das
TDIC na Educacdo Fisica, suas potencialidades pedagogicas e os desafios que emergem a
partir da introdugdo destas na pratica educativa, explorando as possibilidades das TDIC em
relacdo a construcdo do conhecimento, desenvolvendo habilidades para utilizagdo destas
tecnologias nas aulas de Educagao Fisica.

Na construgdo dos mapas cognitivos usando aplicativos/softwares a escolha das
duplas, discussdo girou em torno da pesquisa de informagdes sobre exergames, relacionados
com a Educacdo Fisica. Os alunos pesquisaram nos artigos cientificos a importancia dos
exergames na vida de criancas e adolescentes; a relagdo entre exergames e reabilitagdo,
atividade fisica ou fitness e combate a obesidade infantil; os dispositivos comumente
utilizados; a importancia do movimento nos exergames; as possibilidades de uso na Educagao
Fisica.

O termo exergames abrange uma ampla gama de jogos que tém como similaridade
requerer que o usudrio realize algum tipo de esforgo fisico. Outros termos usados para definir
jogos desse tipo sdo: Active Video Game (Video Game Ativo), Active Gaming (Jogar
Ativamente), Movement Controlled Video Game (Video Game Controlado por Movimento) e
Exertion game (Jogo de Exercitagdo - em livre tradu¢do aproximada).

Com base nas informagdes pesquisadas e em leituras indicadas no blog da disciplina
e, ap6s discutirem em sala de aula o processo de constru¢do de mapas cognitivos, os alunos
colocaram a teoria em pratica e elaboraram seus proprios mapas conceituais por meio de
aplicativos como CmapTools, Bubbl e Popplet e publicaram o resultado nos blogs usados

como portfolio das produgdes dos alunos.
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FIGURA 3 - Mapa cognitivo desenvolvido no Cmaptools
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FIGURA 4 - Mapa cognitivo desenvolvido no Popplet
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FIGURA 5 - Mapa cognitivo desenvolvido no Bubbl
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Na avaliagdo da atividade os alunos destacaram a descoberta de novas ferramentas de
estudo e trabalho e a forma de trabalho com metodologias ativas, centradas nos alunos,
respeitando as diferengas e limitagdes de cada um, transformando a sala de aula em um
ambiente harmonioso de constru¢dao de conhecimentos.

O fazer pedagdgico se torna um processo com planejamento e reflexdo, com as
adequagdes necessarias as particularidades de cada aluno, envolvendo vivéncia de sala de
aula articulando as teorias aprendidas e a aplicagdo das mesmas.

Os alunos destacaram a relevancia dos usos das TDIC na disciplina e as contribui¢des
para sua aprendizagem, valorizando que o professor tem como auxilio um novo recurso de
torna suas aulas mais estimulantes e atrativas, possibilitando nos alunos experiéncias
renovadoras com o recurso tecnoldgico. Ao utilizar TDIC, os alunos passam a ser o autor de
sua propria aprendizagem, sendo o papel do professor o de mediador no processo ensino-
aprendizagem. Assim, os alunos podem explorar novas possibilidades de aprendizagem tendo

o professor como guia em seu percurso de conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

O mundo contemporaneo exige que o professor incentive os alunos a assumirem
posturas ativas em relagdo a busca pelo conhecimento e seu processo de formagdo
profissional. Isso significa uma quebra de paradigmas, pois, sob a ldgica do viés tradicional
de ensino, o professor estd no centro do processo e conduz suas aulas de forma unidirecional
e vertical, pressupondo uma relacdo de hierarquia entre ele e seus alunos, que, nessa Otica,
assumem um papel subalterno.

No mundo hodierno, os conflitos € os desafios de uma sociedade contraditéria € em
crise exigem que os alunos assumam um papel protagonista no processo de ensino, que
vivencie experiéncias pedagogicas que os preparem para o exercicio da cidadania e da
participacdo em sociedade, trazendo respostas, apontando caminhos, permitindo o novo.

E preciso que o professor ndo so repasse um contetdo (pré) construido, mas faga da
sala de aula um espaco transformador, que desperte no aluno suas habilidades e
competéncias.

Algumas ressignificagdes e mudancgas sdo essenciais: o ensino nao pode estar centrado
na figura do professor, mas fazer de cada um (professor e alunos) atores do processo; a logica
ndo pode ser a autocracia, mas a democracia; o ensino ndo pode ser unidirecional e vertical,
mas parte de todos num processo coletivo de (re)constru¢do do saber por meio da
experiéncia; os alunos deixam de ser um meros receptores de conteudos prontos para
assumirem posturas autdbnomas e participativas no ensino e, por conseguinte, na vida e na
sociedade; o professor ndo ¢ mais a fonte do conhecimento, mas um orientador, incentivador,
considerando e respeitando a diversidade, a individualidade e a vivéncia/historia de cada
aluno.

E nesse contexto de mudangas paradigméticas e de inovagdes tecnologicas, que as
metodologias ativas surgem, dentre elas os mapas cognitivos como recursos didaticos,
organizando o conhecimento a partir de hierarquizagdo dos conceitos, utilizando as
representacdes graficas para organizar, sistematizar e representar o conhecimento, podendo
ser uma ferramenta proficua no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, os aplicativos explorados nas experiéncias aqui apresentadas mostram
que sdo recursos online que permitem construir mapas cognitivos com capturas,

desenvolvimento e compartilhamento das ideias e criagdes visualmente, ilustrando conceitos
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a partir da leitura de textos. Os aplicativos permitem, ainda, a escrita colaborativa em tempo
real dos seus projetos, possibilitando, aos colaboradores que o autor principal vincule ao
projeto, comentarem nos topicos, discutir e votar ideias e alteragdes no chat integrado ao
mapa construido.

O uso de mapas cognitivos torna-se um recurso fundamental, hoje, na pratica da sala
de aula que ndo se limita a mera e tradicional reproducdo de conteudos. Assim, para uma
verdadeira mudanga no processo de ensino, ¢ necessario que o fazer docente ndo se restrinja
ao uso dessa e de outras ferramentas tecnoldgicas, pois a mudanga estad no proprio método de
ensino, nos principios e concepgdes que orientam a atuacdo do professor e sua relacdo com
seus alunos, pois ndo adianta levar tecnologias modernas para sala de aula e manter uma

postura tradicional, unidirecional e autocratica.
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RESUMO

O artigo objetiva analisar a influéncia do Método Paulo Freire no processo de Alfabetizacdo de Jovens
¢ Adultos desenvolvido na Casa Paulo Freire, localizado em Sao Sebastido, Brasilia — DF. O problema
norteador do estudo em questdo tem como enfoque: como o uso do Método Paulo Freire na
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos pode contribuir para o processo de ensino e de aprendizagem no
processo de alfabetizacdo e de letramento, pautada em uma formacdo para a autonomia,
conscientizagdo, transformacao e libertagdo do ser humano? O estudo apresenta-se por meio de uma
metodologia de cunho qualitativo, sendo sustentado por uma pesquisa bibliografica e de campo. Os
instrumentos de pesquisa foram o questionario e a observagdo. As observagdes empiricas
demonstraram, ao concluir o estudo, que a Pedagogia Freiriana ndo ¢ uma educagdo que visa apenas
alfabetizar os jovens e adultos que frequentam a EJA, mas, sim, funciona como um Método que busca
a formacgdo integral do individuo.

Palavras-chaves: Alfabetizagdo de Jovens e Adultos. Método Paulo Freire. Letramento. Libertacao.
Transformacao.

PAULO FREIRE METHOD: AN ANALYSIS IN YOUTH AND ADULT LITERACY

ABSTRACT

The article aims to analyze the influence of the Paulo Freire Method in the process of Youth and Adult
Literacy developed at the Paulo Freire House located in S@o Sebastido, Brasilia - DF. The guiding
problem of this study is focused on: The use of Paulo Freire Method in Youth and Adult Literacy can
contribute to the process of teaching and learning in the process of literacy, based on a formation for
autonomy, awareness, transformation and liberation of the human being? The study is presented
through a qualitative methodology, based on a bibliographic and field research. The research
instruments were the questionnaire and observation. The empirical observations of the study
concluded that Freirean Pedagogy is not an education that aims only to educate young people and
adults who attend EJA, but as a Method that seeks the integral formation of the individual.

Keywords: Youth and Adult Literacy. Paulo Freire Method. Liberacy. Release. Transformation.
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PAULO FREIRE METHOD: AN ANALYSIS IN YOUTH AND ADULT LITERACY

RESUMEN

El articulo tiene como objetivo analizar la influencia del Método Paulo Freire en el proceso de
Alfabetizacion de Jovenes y Adultos desarrollado en la Casa Paulo Freire ubicada en Sao Sebastido,
Brasilia - DF. El problema principal de este estudio se centra en: El uso del método Paulo Freire en la
alfabetizacion de jovenes y adultos puede contribuir al proceso de ensefianza y aprendizaje en el
proceso de alfabetizacion y alfabetizacion, basado en una formacion para la autonomia, la conciencia y
la transformacion. y liberacion del ser humano? El estudio se presenta a través de una metodologia
cualitativa, basada en una investigacion bibliografica y de campo. Los instrumentos de investigacion
fueron el cuestionario y la observacion. Las observaciones empiricas demostraron al concluir el
estudio que la Pedagogia freireana no es una educacion que solo apunta a educar a los jovenes y
adultos que asisten a EJA, sino como un Método que busca la formacion integral del individuo.

Palabras clave: Alfabetizacion de jovenes y adultos. Método Paulo Freire. Literatura. Lanzamiento.
Transformacion.

INTRODUCAO

O estudo em tela trata-se de uma pesquisa realizada e desenvolvida em 2011 cujo
objetivo foi analisar a influéncia do Método Paulo Freire no processo de alfabetizagdo de
jovens e adultos desenvolvido na Casa Paulo Freire localizado em Sao Sebastido Brasilia —
DF.

A alfabetizacdo de Jovens e Adultos ¢ realizada na praxis politica que conduz o
educando ao caminho do conhecimento, mediante o exercicio de uma consciéncia critica que
torna o alfabetizando letrado.

Para Pinto, (2007, p. 98), a alfabetizagao:

Trata-se em produzir uma mudanga na consciéncia do educando, mudanca
na qual o conhecimento da leitura é apenas um dos elementos. [...] O método
critico visa construir no educando uma consciéncia de si e de sua realidade, e
admite que, como elemento, como parte dessa consciéncia, surge
espontaneamente a compreensao da necessidade de alcangar um plano mais
elevado do saber, o plano letrado.

A alfabetizacdo deve estar ligada ao processo de ensinar e aprender com o letramento,
mas, para que isso aconteg¢a, a escolha do método ¢ essencial. Portando, o Método constitui-se
como uma ferramenta pedagdgica viabilizada como uma técnica de ensino que o professor
utiliza para alfabetizar e letrar o educando. A alfabetizagdo de adultos desenvolvida na

Pedagogia Freiriana ¢ conduzida por um sistema politico realizado na agdo-reflexdo-agao.
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Desse modo, o Método passa a ser visualizado como uma praxis politica que leva os
alfabetizandos a serem transformados por um instrumento de liberdade.

Para Hegenberg (1976 apud MARCONI; LAKATOS, 2008, p. 44)

Método é uma forma de selecionar técnicas, forma de avaliar alternativas
para acdo cientifica... Assim, enquanto as técnicas utilizadas por um cientista
sdo fruto de suas decisdes, o0 modo pelo qual tais decisdes sdo tomadas
depende de suas regras de decisdo. Métodos sdo regras de escolha, técnicas
sdo as proprias escolhas.

O M¢étodo Paulo Freire se destaca pela sua influéncia no processo de alfabetizacdo de
adultos, visto que, almeja a formacao integral deste individuo, desenvolvendo a autonomia
pautada por uma consciéncia critica, construindo o conhecimento de forma ativa e prazerosa,
uma vez que, o alfabetizando passa a ser o protagonista da constru¢ao do seu conhecimento.

Este saber ¢ ocasionado pelas escolhas das regras que por sua vez sdo as técnicas de
ensino selecionadas pelo docente, para ser o caminho da aprendizagem, que tem como destino
a sabedoria, proporcionado por meio da adog¢do de procedimentos inovadores na pratica

educacional.

METODO PAULO FREIRE?

O Método Paulo Freire se apresenta na atual conjuntura como um instrumento de
alfabetizagdo, de letramento e de formacdo integral do educando, que sensibiliza a
alfabetizagdo para uma praxis politica que move a educagdo em direcdo a conscientizagao.
Nessa praxis, os educandos sdo alfabetizados para autonomia e transformados por uma
educacdo libertadora, a qual permite um movimento de emancipacdo (SILVA; NUNES,

2016). A Figura 1 apresenta um esquema da perspectiva do Método de Paulo Freire:
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FIGURA 1 - Alfabetizacdo no Método Paulo Freire

Método Paulo Freire

Surge do A alfabetizac¢io nasce Vai do

universo vocabular das palavras contexto para
do aluno geradoras a palavra

Cultivada no
Circulo de Cultura

Uma educacio Semeada por
conduzida pela uma educacio
relacao dialética problematizadora

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir de FREIRE (1980).

A figura acima ilustra os pilares da técnica da Pedagogia Freiriana, esbogada como
uma ferramenta mediadora do processo de ensino-aprendizagem do letramento, guiada por
uma educacdo inovadora, na qual a alfabetizagdo passa a ser viabilizada como uma praxis
pedagogica que conduz para a formag¢do de um cidaddo: os educandos sdo direcionados a
libertagdo e transformados pela conscientizacdo e pela autonomia.

As técnicas de ensino do Método Paulo Freire, portanto, se constituem como a base
para a conquista do letramento e para o desenvolvimento de uma consciéncia critica nos
educandos da Alfabetizagdo de Jovens ¢ Adultos.

Segundo Freire (1980, p. 42, grifo do autor), no Método:

A primeira fase ¢ a descoberta do universo vocabular dos grupos com os
quais se ha de trabalhar se efetua no curso de encontros informais com os
habitantes do setor que se procura atingir. Nao so6 se retém as palavras mais
carregadas de sentido existencial — e, por causa disto, as de maior conteido
emocional -, sendo também as expressoes tipicas do povo: formas de falar
particulares, palavras ligadas a experiéncia do grupo, especialmente &
experiéncia profissional.

Este conhecimento permite o nascimento das palavras geradoras na Alfabetiza¢do de
Jovens e Adultos. O método Paulo Freire se difere dos outros, pois na medida em que a

construcao ¢ dada de forma decrescente — partindo do contexto social do aluno para a palavra,
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como sustenta Aranha (2006, p. 339-340) — o professor da alfabetizag¢do precisa “[...] fazer o
levantamento do universo vocabular do grupo, a fim de escolher palavras geradoras, que
variam conforme o lugar. Por exemplo, em uma regido de Pernambuco as palavras escolhidas
foram: tijolo, siri, doenga, [...] hd o debate sobre saude, alimentagao [...]”.

Para Brandao (1981, p. 27, grifo do autor):

A partir do levantamento das palavras geradoras a pesquisa descobre as
pistas de um mundo imediato, configurado pelo repertorio dos simbolos
através dos quais os educandos passam para as ectapas seguintes do
aprendizado coletivo e solidario de uma leitura: a realidade social que se
vive e a da palavra que a retraduz.

O alfabetizando interpreta a linguagem oral e escrita internalizada da mensagem
contextualizada na sua vida sociocultural. Partindo disso, o professor desenvolve a sua pratica
educacional mediante planejamento de aula, que ird contemplar procedimentos e instrumentos
inovadores que partam da realidade do aluno. Essa temadtica propicia mecanismos
desafiadores, despertando o educando para a a¢do da descoberta, de modo a assumir o papel
de sujeitos ativos da constru¢do do seu conhecimento.

A palavra geradora torna possivel a abordagem de temas interdisciplinares como, por
exemplo, a palavra geradora POLITICA, esta palavra permite desabrochar no circulo de
cultura os problemas de trabalho, educagdo, saude, alimentacdo, voto, elei¢do, salario,
emprego, cidadania, entre outros, ¢ o que se chama de circulos de cultura. Sendo assim,

Aranha (2006, p. 339-340) afirma que:

Os circulos de cultura, constituidos de grupos pequenos sob a coordenagio
de um animador, que tanto pode ser um professor ou um companheiro ja
alfabetizado. Diante da representacdo de uma favela, por exemplo, ha o
debate sobre o problema da habitagdo, da alimentagdo, do vestuario, da
saude, da educagdo, descobrindo-a como uma situagdo problematica.

A autora ressalta que a técnica Freiriana no processo de alfabetizagdo ¢ cultivada no
circulo de cultura. Logo, o discente tem o reconhecimento de mundo, uma vez que, 1& e
interpreta a realidade a sua volta. O circulo de cultura leva a superar desafios, pois a
interpretagdo é gerada na propria problematizacio advinda dos temas da palavra POLITICA:

e educacio — qualidade do ensino;
e satide — descaso com a saude publica, o direito a uma satde de qualidade;
e trabalho e salario — condigdes de trabalho, valorizacao do trabalho, a condigao social

do trabalhador e a remunerag¢ao salarial;
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e cidadania — os direitos e deveres do cidadao;
e voto e elei¢do —o direito de escolha, o voto como mudanga social e

e emprego — desempregado, exigéncia do mercado (capacitacdo e profissionaliza¢do).

O tema gerador voto proporciona abordar a tematica na EJA em um contexto global e,
assim, a partir da situacdo-problema, o alfabetizando passa a exercer o papel de cidadao
consciente de seus direitos, haja vista que € conscientizado da importancia de se assumir
como eleitor, descobrindo um simples voto como uma ag¢do transformadora, ou seja, uma
ferramenta que pode vir ou ndo a tragar agdes € metas que visam promover beneficios para a
sociedade. E partindo dessa corrente Freiriana que o alunado comega a visualizar o voto como
um instrumento de conscientizagdo e de cidadania. Os temas surgidos da palavra geradora
nascida no circulo de cultura propiciam, entdo, mecanismos para que ocorra a construcao do
conhecimento desvelada na praxis da problematizacao.

Freire (2007) na alfabetiza¢do de adultos o educador deve problematizar a palavra ao
educando. Ao realizar essa praxis, o docente levara o alfabetizando a desvelar a sua realidade.
Sendo assim, essa educag¢do problematizadora torna verdade a liberdade de pensamento,
mediante o exercicio de uma consciéncia critica, dessa forma, os educandos se sentirdo
seguros para atuar no mundo.

Para dar inicio ao processo de ensino-aprendizagem da alfabetizacdo e do letramento,
o educador faz a separagdo da palavra geradora: PO — LI — TI — CA, a partir dessa separacio
a professora trabalha a familia fonética e a construgdo “da ficha de descoberta pelo aluno”

FREIRE (1991, p. 118), conforme o Quadro 1:
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QUADRO 1 - Construindo a Ficha de Descoberta na Alfabetizacao de Jovens e Adultos

PO-LIi-TI-CA
-PA-PA -LA-LATA - TA - TAPIOCA -CA—CASA
- PE - PEDREIRO -LE - LEITE - TE - TELHA - CE—-CEARA
-PI-PIA -LI-LIXO - TI- TIJOLO - CI - CIMENTO
- PO - PORCO -LO-LOTE - TO — TORNEIRA - CO - COZINHA
-PU-PULMAO -LU-LUZ - TU - TUCANO - CU- CUSCUZ

Fonte: Produzido pela autora (2011).

Nessa pratica, a educadora questiona os estudantes para o surgimento de novas
palavras, dessa forma o adulto desenvolve a constru¢do da alfabetizacdo e do letramento no
vinculo dialético, conquistando, assim, o poder da palavra: os educandos sdo capacitados para
“codificar e decodificar a linguagem de mundo”.

No M¢étodo Paulo Freire, os educandos sdo conduzidos por uma educagdo mediada
pela relagao dialética, que leva o ensino para o sexto patamar. A educacdo problematizadora,
no caso, problematiza o ensino para que o aluno construa o conhecimento e, assim, da mesma

forma que o discente aprende, o educador também esta em constante aprendizado.

METODOLOGIA

A pesquisa de campo ¢ de cunho qualitativo visando conhecer o método Paulo Freire
como um aliado no processo da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, bem como identificar as
técnicas utilizadas para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem que conduz
os educandos para a conquista da autonomia, exercida por uma consciéncia critica
mergulhada na libertagdo e na transformacao da alfabetizacdo. Partindo disso, os instrumentos
adotados para o levantamento de dados foram os questionarios e a observacao.

A coleta de dados da amostragem referente a pesquisa de campo realizada em 2011, os
dados foram levantados em uma Organizagdo Nao Governamental, na Casa Paulo Freire,
localizada em Sao Sebastido — DF. As informagdes para andlise foram obtidas juntamente

com os professores ¢ os alunos da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos da instituicao,
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adquirindo o levantamento de (30) questionarios para educadores e (20) questionarios para
alunos.

Ao término da pesquisa de campo, foi possivel analisar a visdo dos educadores em
relacdo a essa temadtica, identificando a metodologia e as didaticas adotadas por esses
profissionais no dmbito educacional da EJA — Educa¢do de Jovens e Adultos —, verificando

também o processo de Alfabetiza¢do de Adultos esbogada sobre a otica dos alfabetizandos.

ALFABETIZACAO: EDUCADOS PARA CONSCIENTIZACAO E AUTONOMIA

Apds compreender a concep¢do da terminologia da alfabetizagdo e do método,
iniciam-se agora as andlises, partindo da investigacdo realizada com os alunos no intuito de
perceber as influéncias do método Paulo Freire no processo de Alfabetizacdo na vida desses

jovens e adultos.

A Relacio professor e aluno na Alfabetizacio de Jovens e Adultos

Para investiga¢do, foi tomado como suporte o seguinte questionamento: como € na
sala de aula a relacio com o professor? A pergunta analisada em questdo fundamenta-se na
importancia de desenvolver a alfabetizagdo de adultos, por meio da relacdo dialética
referenciada como a base da educacdo nascida da Pedagogia Freiriana. A Tabela 1 apresenta

os dados gerados a partir do questionamento:
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TABELA 1 - Como ¢ a relagdo com o professor em sala de aula?

Opcao Quantidade Percentual
Excelente, o professor sempre abre o espaco para que possamos 14 70%
participar e tirar as nossas duavidas, trabalhando temas atuais do nosso
dia a dia.
Boa, estamos sempre trocando experiéncias. 5 25%
Regular, a rotina da aula nio permite um didlogo mais aberto entre 0 0
professor e aluno.
Normal, o professor segue a rotina padrio, passa o contetdo e nos alunos 1 5%
procuramos seguir.
Total 20 100%

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

GRAFICO 1 - Relagio professor-aluno na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

OO professor sempre abre o
espago para que haja a

1900ral participagdo de todos.
1900ral
1900ral B Estdo sempre trocando
experiéncias.
1900ral
1900ral
O A rotina ndo permite um
1900ral didlogo mais aberto
1900ral
1900ral @ _
Excelente Boa Regular Normal OO professor segue a rotina
padrdo

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

O levantamento de dados ilustra a satisfacdo dos alfabetizandos da Educacdo de
Jovens e Adultos educados sob a perspectiva Freiriana, com o indice de 70% para excelente e
25% para bom, retratando um professor que trabalha com temas atuais do dia a dia e que abre
sempre um espaco para que haja a participacdo de todos. No entanto, a pesquisa aponta que

5% dos alunos classificaram a relagdo professor-aluno como normal, visto que o professor
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apenas segue a rotina padrdo passando o contetido em sala de aula. Para Freire (1991, p. 126),

a alfabetizacdo de adultos deve ocorrer nas

[...] relagdes entre sujeitos, ndo podem ser de dominacdo. Agora, diante
desta, o grupo é motivado 4 analise do dialogo. Do encontro entre
consciéncias. Motivado a analise da mediagdo do mundo nesta comunicagao.
Do mundo transformado e humanizado pelo homem. Motivado 4 analise do
fundamento amoroso, humilde, esperancoso, critico e criador do didlogo.

Como lembra Freire, na educagao pautada pelo Método Tradicional, o professor visa
passar a matéria, visando transmitir o assunto para o preenchimento de “mentes vazias”,
enquanto na educacao Freiriana apreciada e vivenciada na sala de aula, o educador convida o
alunado a obter conhecimentos para que a constru¢do aconteca de forma mutua, deixando de
ser objeto e assumindo o papel de sujeito criador da sua historia. A dimensao politica calcada
na relacdo dialética propicia o desenvolvimento da autonomia no educando, uma proposta
vivenciada em campo, uma vez que os alfabetizandos eram indagados e motivados a
experimentar o conhecimento, assim o papel de pesquisador se realizou no deslumbramento
das experiéncias desses jovens e adultos que ainda ndo sabiam ler, no entanto, eram
graduados pela experiéncia da vida.

E no bojo dessa educagao libertaria que os educandos da EJA expressam em seu olhar
a satisfagdo da escola nova, uma vez que sdo tratados como adultos. Isso indica que
vivenciam uma educacdo humanizadora, ou seja, representam o papel de protagonista da
construgdo do seu conhecimento.

Constatou-se neste estudo que os alfabetizados s3o vistos na educacdo de adultos
como os produtores do saber que a cada dia frutifica a arvore da educacdo com a sua

sabedoria.

A volta para a vida escolar: a educacio transformando o educando

O principio norteador para a analise em questdo fundamenta-se na especificacdo dos
sentimentos dos educandos em relagdo ao acolhimento a volta aos estudos, bem como
verificar se a educagdo permitiu que se transformasse como ser humano, uma vez que a
educagao no Método Paulo Freire ndo sé liberta, mas transforma a vida do adulto. A Tabela 2

e o Grafico 2 apresentam as respostas dos educandos aos questionamentos:
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TABELA 2 — Como esta sendo para vocé voltar a estudar? Essa educacdo permitiu ou esta

permitindo que vocé se transforme como ser humano, mudou alguma coisa na sua vida?

Como esta sendo para vocé voltar a estudar?

Pergunta

Essa educacdo permitiu ou esta permitindo que vocé se
transforme como ser humano, mudou alguma coisa na

sua vida?

Opcao

Bom
Otimo
Razoavel
Ruim
Total
Sim
Nao
Total

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

Quantidade

Percentual

13 65%

7 35%

0 0

0 0
20 100%

19 95%

1 5%
20 100%

GRAFICO 2 - A volta para a vida escolar: a educacio transformando o educando

1900ral
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1900ral
1900ral
1900ral
1900ral

Bom Razoavel Otimo Ruim

Sim

Nao

Ovoltando a estudar

B Tranformando a minha
vida

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

Felizmente, a coleta de dados demonstrou que 100% dos alfabetizandos consideram a

sua volta aos estudos como boa e 6tima, constatando uma educac¢do transformadora com o

percentual de 95% para sim. Dessa forma, a alfabetizagdo estd lhe proporcionando

mecanismos e ferramentas para que possam se transformar como ser humano, contribuindo

significativamente para a sua vida profissional, pessoal e social. Nota-se no grafico acima que

apenas 5% dos entrevistados relataram ndo haver mudanga na sua vida, buscando o ensino

somente, por causa da insisténcia dos amigos e familiares.

Segundo Freire (apud SOARES 2007, p. 119), a educagdo de adultos:

E a consequéncia de uma reflexio que o homem comeca a fazer sobre a
propria capacidade de refletir. Sobre sua posi¢do no mundo. [...] Sobre o seu
trabalho. Sobre seu poder de transformar o mundo. [...] o trabalho da
alfabetizacdo, [...] como uma for¢a de transformagao do mundo.
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A cultura da educacdo propicia mecanismos para que o alunado construa o seu saber,
transformando a sua realidade, por meio do trabalho, na medida em que detém o significado
da palavra: caminhando no mundo mediante a arte da leitura. Na observacao em campo foi
constatado que a maioria dos alfabetizandos trabalha, conciliando a atividade escolar com a
vida profissional, alguns alunos optaram por dedicar a vida aos estudos embarcando no
mundo escolar para se tornarem cidaddos, uma vez que veem seus direitos imersos pela
sociedade, pelo simples fato de ndo saber ler e escrever. Notou-se dessa forma que a
transformac¢do na vida desses discentes ¢ apreciada por questdes pessoais € sociais, 0 ensino
estd permitindo um emprego melhor, uma vez que ¢ possivel preencher a exigéncia do
mercado de trabalho.

Constatou-se neste estudo que ¢ na dimensdo libertaria que os trabalhadores
conseguem se transformar preenchendo o seu crescimento individual para realizagdes simples
do seu dia a dia, como ler a Biblia, ler o tdo sonhado caderno de receita da familia, fazer
compras no mercado ou simplesmente pegar um Onibus, isto €, ha a conquista do simples
desejo de liberdade.

A educacdo na alfabetiza¢do de adultos passa a ser vista de um novo angulo na vida
dos alfabetizandos, contemplada como uma ferramenta transformadora no processo de ensino-
aprendizagem do letramento que vem conduzi-los para o caminho da liberdade refletida na

fonte da autonomia.

Registro da metodologia e didatica utilizada pelo educador para a aquisicio do

letramento

Visamos aqui desvelar a pratica desenvolvida na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
conduzida pelo Método Paulo Freire na visao dos educandos, verificando se a metodologia e a
didatica adotada pelo educador na sala de aula auxiliam na aquisi¢do do letramento, conforme

a Tabela 3 e o Grafico 3:
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TABELA 3 - Tendo em vista as metodologias e didaticas que o professor utiliza na sala de
aula para a aprendizagem da Lingua Portuguesa, com qual vocé mais se identifica para o seu
processo de ensino aprendizagem?

Opcao Quantidade Percentual
O trabalho de cantigas, musicas infantis, que permitem trabalhar o 4 15%
nosso imaginario.
O trabalho com poemas, poesias que permitem trabalhar o 12 60%

aprimoramento da expressio oral, escrita, permite que a gente se
expresse de forma sucinta e culta.

Gosto dos exercicios e das leituras feita em sala, aprimoram o 3 15%
vocabulario, a leitura, além de fixar melhor o conteudo.
Gosto da maneira como o professor trabalha, mas acho que poderia 2 10%

melhorar, somos um publico adulto, acredito que deveria valorizar mais
nossa experiéncia.
Total 21 100%

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

GRAFICO 3 - A metodologia e a didtica utilizada pelo educador na sala de aula para o
desenvolvimento do letramento sobre a visdo do aluno

1900ral B Trabalhando com cantigas e musicas
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1900ral 0O Melhorar a forma de trabalhar do
15% 60% 15% 10% professor

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

A amostragem indica que 60% dos alunos entrevistados aprovam as aulas
desenvolvidas com poemas e poesias, ja 15% gostariam que os professores trabalhassem com
cantigas e musicas infantis — no intuito de trabalhar o imaginario do adulto — e 15% apreciam
os exercicios e as leituras realizadas em sala de aula, uma vez que aprimoram o vocabulario e
fixam melhor o conteudo.

Cabe ressaltar que 10% dos alfabetizandos gostam da maneira como o professor

trabalha, porém acreditam que poderia ser aperfeigoada, uma vez que representam um publico
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adulto, desse modo, suas experiéncias deveriam ser mais valorizadas no curriculo escolar da
Educacao de Jovens e Adultos.

Klein (2003, p. 34) descreve que na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos:

A leitura devera contemplar uma tipologia variada: textos informativos,
narrativos, narrativo-descritivos, normativos, dissertativos, de
correspondéncias, textos argumentativos, textos literarios, em prosa e em
verso, textos didaticos, textos publicitarios, entre outros, buscando promover
o conhecimento da fungdo social e dos mecanismos constitutivos de cada
tipo. [...] promova um clima agradédvel e incentive os alunos & exploracao
desses textos sem, no entanto, fazer qualquer tipo de cobranga sobre leitura
realizada. Desta forma, pretende-se produzir intimamente com o material
escrito e despertar o gosto pela leitura.

A autora ressalta para o desenvolvimento de praticas inovadoras e contextualizadas na
sala de aula a partir do uso de tipologia variada. Na primeira fase da alfabetizacdo, os alunos
ndo conseguem ler e escrever, desse modo, cabe ao educador levar a palavra, para que possam
se familiarizar com o mundo da leitura e escrita (KLEIN, 2003). O levantamento de dados
assegura a veracidade do Método Paulo Freire como uma ferramenta mediadora da
aprendizagem, despertando no educando o prazer pela leitura e pela escrita, na medida em que

conhece as necessidades do alfabetizando e o que o levou a estudar.

Analise da Educacdo de Jovens e Adultos antigamente e atualmente na Otica dos

alfabetizandos: motivados a aprender

A questdo em foco para analise se refere a educag¢do desenvolvida na Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos antigamente e atualmente sob a otica dos educandos, no intuito de
identificar o motivo do fracasso escolar que levou esses estudantes a ficarem desmotivados no
ensino, marcando um elevado indice de analfabetismo no passado. A amostragem visa ainda
verificar o papel da familia e da escola na motivacdo da aprendizagem que conduz o adulto na

procura do saber, conforme a Tabela 4 e o Grafico 4:
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TABELA 4 - Para vocé, como era a Educacao de Jovens e Adultos antigamente e
atualmente? A familia e a escola o motivam a estudar?

Pergunta Opc¢ao Quantidade Percentual
Sim, a escola e a familia 17 85%
Nao ha motivacao da escola e da familia 0 0
A familia e a escola o Apenas a familia 1 5%
motivam a estudar? Apenas a escola 2 10%
Total 20 100%
Bom 2 10%
. Razoavel 6 30%
Para vocé, como era a py .jente 1 50/,
Educacio de Jovens e R 11 55%,
Adultos antigamente?
Total 20 100%
Bom 10 50%
Excelente 10 50%
Como vocé vé hoje a Razoivel 0 0
Educacao de Jovens e .
R
Adultos? == 0 00
Total 20 100%

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

GRAFICO 4 - A Educagio de Jovens e Adultos antigamente e atualmente sob a otica dos
alfabetizandos: motivados a aprender
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Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

A abordagem dos dados da amostragem da pergunta investigada demonstra que 15%

dos estudantes visualizam o ensino de antigamente como bom e excelente, no entanto, cabe
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ressaltar que na pesquisa 85% dos entrevistados veem a alfabetizagdo de antigamente como
ruim e razoavel, enquanto 100% dos adultos aprovam a educacdo de hoje desenvolvida na
EJA como boa e excelente para o processo de ensino aprendizagem do trabalhador social.

A presente pesquisa contata a insatisfagdo do ensino de antigamente, uma educagao
pobre, com professores despreparados e com escolas com uma infraestrutura precaria, levando
assim ao fracasso escolar. Além disso, os educandos eram tratados como criancas e suas
experiéncias de vida ndo eram valorizadas, caracterizando uma educacdo desumanizante.

Tal visdo foi sendo desmistificada com o surgimento das ideias de Freire (2007), a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos desenvolvida com o objetivo de apenas transferir o
conhecimento ao alfabetizando ¢ uma educacdo realizada no trabalho desumanizante,
enquanto a praxis da alfabetizacdo de adulto na escola Freiriana ¢ nascida da semente
humanizadora, o educador conduz o educando ao conhecimento.

O grafico apresenta que a valorizagdo da nova escola se dd4 também mediante a
participagdo da familia e da escola na vida do adulto, uma vez que 85% desses recebem
motivagdo da comunidade escolar e familiar para continuar estudando e apenas 15% no total
dos discentes admitem ter apoio apenas da familia ou da escola. Segundo Bzuneck (2000, p. 9
apud Moraes e Varela 2007, sp.), “A motivagdo, ou o motivo, ¢ aquilo que move uma pessoa
ou que a pde em ag¢do ou a faz mudar de curso”.

As autoras enfatizam o papel da familia e da escola como agentes motivadores da
aprendizagem de adulto, por meio dessa abordagem os educandos desses segmentos se
encontram mais interessados em inserir-se na busca do saber. Partindo dessa tematica, a

observacdo torna patente a Pedagogia Humanizadora apresentada por Freire.

Registro dos recursos didaticos adotados na escola Freiriana

O instrumento de pesquisa a que carece a pergunta a ser analisada faz mengao aos
recursos didaticos adotados pelo educador na sala de aula na percep¢do dos educandos da
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, no intuito de diagnosticar os instrumentos utilizados para
o atendimento desse publico, bem como compreender a influéncia de recursos utilizados no
ambiente escolar como reportagens de jornais, revistas e textos, conforme a Tabela 5 e o
Grafico 5, que partem da realidade sociocultural do alunado contribuindo para o surgimento

de palavras geradoras.
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TABELA 5 - Tendo em vista os recursos didaticos que o professor utiliza na sala de aula,
qual o que vocé classifica como fundamental para o processo de ensino aprendizagem?

Opcao Quantidade Percentual
Os livros e apostilas. 4 20%
Noticias, reportagens, textos atuais do dia a dia de jornais, revistas que 12 60%
partem da nossa vivéncia, sem menosprezar a apostila e os livros
didatico.
Aula somente com conteudo no quadro permite fixar melhor a matéria. 4 20%
Livros de contos de fadas e historias infantis. 0 0
Total 20 100%

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

GRAFICO 5 - Os recursos didaticos utilizados pelo professor na sala de aula sobre a otica
dos alfabetizandos da EJA
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Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

A pesquisa revela que 40% dos alunos entrevistados tem apreco por uma aula que
trabalha a aprendizagem com livros, apostilas e matérias no quadro, por acreditar que esse
método permite fixar melhor o contetido aplicado pelo educador. Cabe ressaltar que a
estatistica de 60% revela a preferéncia dos educandos em aprender mediante instrumentos de
noticias, reportagens, textos atuais de jornais e revistas que retratam o seu dia a dia, tornando

a leitura familiarizada com seu contexto social.
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Como lembra Freire (1980), na alfabetizagdo de adultos pautada na Pedagogia
Freiriana, o educador conhece a realidade dos alunos, assim, surge o tema para trabalhar na
sala de aula partido do contexto sociocultural dos alfabetizados. Na observagdo em campo, 0s
educandos trabalhavam em fazendas, em industrias de frango, frigorifico, na apicultura e na
cozinha, partindo disso, o tema selecionado para ser abordado em aula foi animais.

Para Ghiraldelli (2006), no processo de alfabetizacdo, o levantamento da vida do
educando faz surgir os temas geradores, que serdo os elementos essenciais dos assuntos a
serem trabalhados em sala de aula. Desde que sdo oriundos da comunidade, sensibilizam os
alfabetizandos.

Observou-se na pesquisa de campo que a sala de aula de adultos constitui-se como um
ambiente repleto de recursos e ferramentas que o docente pode adequar para ministrar as suas
aulas e desenvolver a alfabetizagdo e o letramento no educando da EJA. Por exemplo: as
receitas caseiras, reportagens, poesias € poemas que retrata a vida no campo, a Biblia, folhetos
informativos de saude, educacdo, meio ambiente, entre outros recursos que despertam o
alunado para a praxis da leitura e da escrita, de modo a proporcionar o pleno desenvolvimento

da cidadania por meio da constru¢do de uma consciéncia critica.

A visao dos professores para uma praxis inovadora na EJA: nio tratar o adulto da

mesma forma que a crianca

A pergunta norteadora desta pesquisa baseia-se no tratamento adotado pelo professor
em sala de aula e na abordagem de recursos adequados para alfabetizacdo de adultos sendo
trabalhados da mesma forma que se utiliza com as criangas. Assim, verifica-se qual a
postura adotada pela escola Freiriana, com o objetivo de constatar a influéncia de uma
didatica que valoriza a realidade do aluno, no intuito de utilizar uma metodologia adequada

para atender o publico adulto. A Tabela 6 e o Grafico 6 apontam os dados obtidos:
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TABELA 6 - A visao dos professores para uma praxis inovadora na EJA: ndo tratar o adulto
da mesma forma que criangas.

Pergunta Opcao Quantidade Percentual
Na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, o educando deve ser Sim 4 14%
tratado da mesma forma que a crianca, na medida em que,
ambos se encontram no mesmo processo de aprendizagem? Nao 26 86%
Total 30 100%
Na Educacio de Jovens e Adultos, os recursos na sala de aula Sim 5 17%
devem ser os mesmos utilizados para as criancas, afinal a
aprendizagem é a mesma, ambos buscam aprender a ler e a Nao 25 83%
escrever?
Total 30 100%

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

GRAFICO 6 - A visdo dos professores para uma praxis inovadora na EJA: nio tratar o adulto
da mesma forma que se trata uma crianga
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Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

A presente pesquisa demonstra a adogdo dessa ferramenta no ambito educacional,
tornando a alfabetizagdo eficaz, apenas a parcela de 17% dos educadores entrevistados na
pesquisa classificou que os recursos utilizados na sala de aula devem ser os mesmo adotados

para o publico infantil, haja vista que a aprendizagem ¢ a mesma, ambos buscam aprender a
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ler e a escrever. Sobretudo a estatistica de 83% comprova a relevancia desse Método na
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, na medida em que os recursos empregados na escola
devem atender o publico adulto.

Como se verifica no grafico acima 14% dos docentes visualizam o adulto como uma
crianca, porém cabe ressaltar que 86% dos educadores ndo tratam o seu publico desse modo,
sendo assim, a escola desenvolve sua praxis pedagogica por meio do contexto sociocultural
do alunado. A adogdo dessa postura ¢ fundamental para o andamento do educando no

processo educacional, como ressalta Gadotti e Romao (2002, sp, grifo dos autores):

O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crianga cuja histoéria de vida
apenas comeca. Ele quer ver a aplicagdo imediata do que estd aprendendo.
Ao mesmo tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameacado, precisa ser
estimulado, criar auto-estima, pois a sua “ignorancia” lhe traz tensdo,
angustia, complexo de inferioridade. [...] O primeiro direito do alfabetizando
¢ o direito de se expressar. Ha muitos anos que a andragogia (Furter, 1974)
nos tem ensinado que a realidade do adulto ¢ diferente da realidade da
crianga, mas ainda ndo incorporamos esse principio nas nossas
metodologias.

Acredita-se que a educacdo na EJA deve nascer da vida do alfabetizando,
considerando, assim, a sua condi¢do de cidadao adulto exercendo o direito de se comunicar.
Na observacao, torna-se evidente que a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos pautado no Método
Paulo Freire, ndo reconhece o educando como crianga, na medida em que o valoriza como um
ser adulto e emprega as aulas mediante a integracdo de instrumentos e procedimentos

adequados essa clientela.

Analise da abordagem pedagogica para a aquisicio do letramento na Educacio de

Jovens e Adultos esbocada sobre a realidade do aluno

O instrumento de pesquisa para analise de dados deu-se na investigagdo da abordagem
pedagogica para a aquisi¢do do letramento na Educacdo de Jovens e Adultos esbogada sobre a
realidade do aluno. Foi verificado se o professor desse segmento adota contetidos que
abordam a linguagem escrita e oral de forma casual na sala de aula. A Tabela 7 e o Grafico 7

apresentam os resultados obtidos:
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TABELA 7 - Andlise da abordagem pedagogica para a aquisi¢ao do letramento na Educacdo
de Jovens e Adultos esbogada sobre a realidade do aluno

Pergunta Opcao Quantidade Percentual
A aprendizagem da linguagem escrita se dia a partir do Sim 17 57%
conhecimento da linguagem oral, dessa forma, o professor deve
adotar contetidos que trabalhem a linguagem escrita e oral de Nio 13 43%,
forma casual na sala de aula?
Total 30 100%
Para desenvolver no aluno a aquisi¢cio do letramento, faz-se Sim 28 94%
necessario que o professor conheca a realidade do aluno para
que possa adotar uma didatica que o auxilie no mundo 14 fora? Nao 2 6%
Total 30 100%

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

GRAFICO 7 - Anilise da abordagem pedagdgica para a aquisicdo do letramento na
Educagao de Jovens e Adultos esbogada sobre a realidade do aluno
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Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

A pesquisa realizada demonstra que 6% dos docentes acreditam que para o processo
de letramento ndo ¢ necessario que o educador conheca a realidade do aluno. Sobretudo, a
estatistica de 94% constata que os pedagogos apreciam a didatica que surge da vivéncia do

adulto, de modo que, no ambito educacional, esse profissional deve contemplar os conteudos
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de forma interdisciplinar que partam da realidade dessa clientela para desenvolver a
aquisicao do letramento.

Na observacdo em campo, foi possivel constatar essa praxis em que o professor
abordou as tematicas nascidas da palavra geradora ANIMALIS: historia, cultura indigena,
geografia, ciéncias, saude, trabalho e educagdo. Logo, percebe-se que houve a
problematizagdo da palavra com o intuito de provocar o educando para buscar uma solugao
por meio da acdo-reflexdo-acdo e, consequentemente, promover a conscientizacdo da sua
condigao social.

O levantamento de dados aponta que 57% dos docentes preferem a abordagem de
forma casual na sala de aula e somente 43% nao trabalham os conteudos de forma casual na
Alfabetizacao de Jovens e Adultos.

A amostragem registra que a grande maioria dos entrevistados aprecia a aprendizagem
do letramento mediante as palavras geradoras que brotam da vida do educando, porém
enfatizam que devem priorizar os livros didaticos, uma vez que o trabalho do educador fica
mais facil, j4 que ndo exige do docente uma pesquisa aprofundada no assunto a ser
ministrado, bem como na vida do alunado. Diante do quadro percebeu-se uma dicotomia
entre a teoria e a pratica, ndo houve a absorc¢ao da esséncia da Pedagogia libertadora, na qual
professor e aluno devem assumir o papel de pesquisador.

Segundo Klein (2003, p. 23), “Os contetdos da lingua escrita pressupdem certos
recursos e articulagdes, cuja interpretacdo ndo ¢ aleatoria, mas obedece a determinados
principios que devem ser tomados, prioritariamente, como objeto de ensino”. A autora
retrata a importancia da aprendizagem, da leitura e da escrita na sala de aula abrigada por um
publico adulto, além de ressaltar que a aula deve ser conduzida pelo planejamento minucioso
e deve ser previamente preparada com antecedéncia. Dessa forma, o professor pode se tornar
conhecedor da realidade do alunado.

A estatistica traz a tona o despreparo de alguns educadores no ambito educacional,
uma vez que o contetido deve abordar a linguagem oral e escrita na sala de aula por meio da
formalidade surgida da vivéncia do aluno.

A analise de campo ilustra que o educando da alfabetizacdo de adulto ¢ um ser dotado
de sabedoria, em decorréncia da bagagem que carrega consigo preenchida com suas
experiéncias de vida, por isso ¢ fundamental que tais experiéncias sejam valorizadas no

ambiente escolar, jamais trabalhar com recursos pedagdgicos para criangas. Essa
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metodologia deve demonstrar a importancia da educa¢do em suas vidas, como tal ferramenta

vai agregar e enriquecer na sua formagao de cidadao.

Objetivo da Alfabetizacio de Jovens e Adultos na Perspectiva Freiriana

A observacdo empirica a que carece a pesquisa permitiu avaliar a questdo em foco,

conforme a Tabela & e o Grafico 8:

TABELA 8 - Qual o objetivo da educagdo na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na

Pergunta

O Método Paulo Freire na
Alfabetizacdo de Jovens e

Adultos desperta nos
educandos a sensibilidade
para:

Na sua visdo, a alfabetizacio
de adultos deve ser conduzida
cOmo uma:

Na sua visao, 0 Método Paulo
Freire na alfabetizacio:

perspectiva Freiriana?

Opc¢ao

Serem sujeitos da historia, por meio da
formagao integral.

Para a profissdo de educador.

Para a memorizagao de palavras, por meio
da formagao parcial do ser humano.

O papel de objetos passiveis de mudangas.

Total

Educagdo mecanica.
Educagdo conscientizadora.

Educacdo que transmite e transfere o
conhecimento.

Educacdo para memorizagao.

Total

Destina-se apenas a alfabetizar jovens e
adultos.

Desperta no educando o gosto pela leitura
e escrita favorecendo a formagao de bons
leitores e auxiliando no processo de
letramento.

Dificulta o processo da escrita e da leitura

Promove a constru¢do de uma consciéncia
ingénua.
Total

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.
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GRAFICO 8 - O objetivo da educacio na Alfabetizagdo de Jovens e Adultos na perspectiva
Freiriana sob a 6tica dos educadores da EJA
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Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

A pesquisa demonstrou que a alfabetizacdo de adultos aplicada no Método Paulo
Freire tem como objetivo atingir um dos pilares da Pedagogia Freiriana: a educacgao
conscientizadora, alcancando um percentual de 57% na coleta de dados a pesquisa revigora
que este método viabiliza uma educagdo a partir de uma consciéncia critica e reflexiva da sua
propria realidade, isto — ¢ na leitura de mundo. Esses educadores veem o educando como
sujeito da histdria, desse modo a tarefa do Pedagogo se conduz na simplicidade de sensibilizar
os alfabetizandos por meio do educar, para que possam se enriquecer na sabedoria do
conhecimento movida por uma educagao conscientizadora.

Sobretudo, os indices de 43% e 13% demonstram o despreparo dos professores de sala
de aula, colocando que o Método busca apenas alfabetizar “a grande familia de oprimidos”,
desse modo o ensino de adulto deve ser conduzido de forma a “transmitir e transferir o
conhecimento” para o aluno, limitando a aprendizagem ao simples ato de memorizar as
palavras apresentadas pelo docente. Como se verifica no grafico, 3% dos docentes alfabetiza
objetos passiveis de mudanca e 10% dos educadores veem o Método Paulo Freire como uma
educacdo que visa apenas ensinar o educando a memorizar palavras, buscando a sua formagao
parcial.
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Vale salientar que, no levantamento da pesquisa, 87% dos educadores entrevistados
visualizam a Pedagogia Freiriana como uma ferramenta que desperta o educando para a praxis
da leitura e da escrita, consequentemente influenciando no processo de ensino-aprendizagem
do letramento, de modo a capacita-lo para codificar e decodificar a sua historia de vida.

Segundo Pinto (2007, p. 61), “As concepgdes alienadas de educacio tém precisamente
carater de alienagdo, porque concebem o educando como objeto, e por isso ndo reconhecem
nele a dignidade de sujeito”. Sob a perspectiva de Pinto, percebe-se que o adulto que se
encontra no processo de alfabetiza¢cdo deve ser considerado como um sujeito cidaddo que veio
para a escola buscar a sedimentacdo do seu conhecimento, para que seja capaz de codificar e
decodificar a linguagem de mundo expressada na formag¢ao da familia de palavras.

De acordo com Freire (2007), a alfabetizagcdo deve ser conduzida, por meio da
conscientizacdo e da humanizagdo, uma vez que a conscientizacdo se baseia no esforg¢o
realizado pelo discente para compreender e se reconhecer como sujeito da acao.

Partindo disso, o método Paulo Freire, enquanto agdo politica e educacdo
humanizadora, retrata que nao ha transformac¢do sem a conscientiza¢do, da mesma forma que
ndo existe libertagdo sem a autonomia que move o educando para a praxis da sabedoria e da

cidadania plena.

As contribuicodes da inclusio do Método Paulo Freire no curriculo escolar da EJA

O objeto de pesquisa propiciou compreender a densidade da influéncia do Método

Paulo Freire no curriculo escolar da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, permeada como um

instrumento para autonomia, de acordo com a Tabela 9 e o Grafico 9:
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Tabela 9 - Por que a institui¢do contempla um curriculo destinado a alfabetizacdo de adultos
por meio da inclusdo do Método Paulo Freire?

Opcao Quantidade Percentual

Contribuir para a formacio integral do educando desenvolvendo nesse 27 90%
a autonomia pautada pela educacio libertadora, preparando este ser a
vida, por meio do desenvolvimento de uma consciéncia critica.

Contribuir para a formacio parcial do educando, desenvolvendo nesse a 2 7%
memorizacio, por meio da educacio libertadora.

A educacgio ser destinada apenas a ensinar a repeticio de palavras. 1 3%
Influenciar no desenvolvimento de uma consciéncia ingénua. 0 0
Total 30 100%

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

GRAFICO 9 — As contribuicdes da inclusdo do Método Paulo Freire no Curriculo Escolar da
Alfabetizacao de Jovens e Adultos
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Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

O levantamento de dados da pesquisa de campo, levando em consideragdo a questdo
em foco, apresenta que 90% dos educadores caracterizam a inclusdo do Método Paulo Freire
na escola de alfabetiza¢do de adultos, devido a sua relevancia na contribui¢do para a formagao
integral do educando, desenvolvendo assim a autonomia pautada pela educacao libertadora,

preparando o ser para a vida, por meio da constru¢ao de uma consciéncia critica.
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A pesquisa aponta ainda que cerca de 10% dos professores veem a implanta¢ao deste
sistema no ensino como uma contribui¢do para a formagdo parcial do alfabetizando, desde
que ¢ desenvolvida a educacio por meio da memorizacao e da repeti¢do de palavras, de forma
que influencia o desenvolvimento de uma consciéncia ingénua.

Segundo Freire (1996), para que haja a presenca da autonomia na alfabetizagcdo de
Jovens e Adultos ¢ preciso semed-la no educando, o alfabetizando ¢ mais que um ser humano
no mundo, ¢ um cidaddo que se fez presenca, com o mundo e nas relacdes sociais com a
sociedade. Formados para ter autonomia, eles se reconhecem como presenga no mundo,
intervindo e transformando-o. E nessa relagio conduzida pela autonomia e liberdade que os

educandos se formam na consciéncia critica movida para o mundo.

Método Paulo Freire: influéncia na qualidade de ensino no Brasil

A amostragem desenvolvida na pesquisa permitiu analisar os principios norteadores
dessa Pedagogia transformadora desencadeada pela formagao integral do educando. A Tabela

10 e o Grafico 10 apontam os resultados a partir do questionamento:

TABELA 10 - O Método Freire pode influenciar na qualidade de ensino no Brasil?

Opciao Quantidade Percentual

Forma sujeitos que participam da construcdo do seu conhecimento, 28 94%
capazes de mudar a sua histéria de vida.

Forma objetos passiveis a mudanca. 1 3%
Forma individuos incapazes de mudar a sua histoéria. 1 3%
Forma seres ingénuos, como forma de protegé-los da realidade da 0 0
sociedade.

Total 30 100%

Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.
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GRAFICO 10 — Alfabetizacio de Jovens e Adultos no Método Paulo Freire: influéncia na
qualidade de ensino no Brasil
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Fonte: Produzido pela autora (2011) a partir da pesquisa de campo.

A pesquisa destaca que 94% dos educadores entrevistados admitiram que o Método
Paulo Freire influencia na qualidade de ensino no Brasil, uma vez que visa uma educacgao
agregada a formagdo de sujeitos atuantes na produ¢do da sabedoria, um fator essencial para a
formacao integral do educando.

Entretanto, os dados registram a somatodria no indice de 6% no total de professores que
denotam a qualidade na escolarizagdo de adultos integrada ao Método Paulo Freire so
acontecer porque atuam na formagdo de objetos passiveis de mudanga, seres humanos
incapazes de mudar a sua realidade histoérica. Notou-se que esse pensamento ¢ conduzido por
uma minoria que atua como professores da EJA, mas que apresenta uma caréncia em relagdo
ao conhecimento desta tematica.

A andlise realizada em sala de aula permitiu que fosse observada a pratica dessa
metodologia, a maioria dos docentes presentes, cerca de quarenta, ficam tocados por um
sentimento aprazivel ao verem os discentes descreverem no circulo de cultura “[...] que o
veneno da abelha pode matar se a pessoa tiver alergia, no entanto ¢ um aliado da saude na
fabricacdo de remédios para tratar de doengas como reumatismo”.

Nessa praxis, os educadores tiraram a capa de doutores da sabedoria e vestiram a
camisa de aprendiz. Na condi¢do de alfabetizandos educados pela classe oprimida, ou seja
concebidos como analfabetos sem cultura, os educadores passaram a visualizar o processo de

alfabetizacdo de adultos com o olhar de sensibilidade, visto que foram tocados pela sabedoria
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dos estudantes, reconhecidos agora ndo como um ser humano analfabeto, mas como doutores
do conhecimento.

Segundo Pinto (2007, p. 61), “O adulto analfabeto ¢ em verdade um homem culto, no
sentido objetivo do conceito de cultura. [...] sua instru¢do formal tem que se fazer sempre
partindo de base cultural que possui e que reflita o estado de desconhecimento da sociedade a
qual pertence”. O autor reafirma os resultados levantados na coleta de dados, bem como na
Pedagogia Freiriana, o adulto que se encontra na condi¢do de alfabetizando ndo carrega um
curriculo vazio — sem experiéncias —, mas uma bagagem carregada de conhecimento, que os

condiciona como sujeitos produtores de cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

Falar em Alfabetizagdo de Jovens e Adultos ¢ algo primordial para a formacdo de
professores. E o Método Paulo Freire traz os principios norteadores da formacdo de um
sujeito, sdo eles: autonomia, conscientizagdo, transformagao e emancipacao.

A observagdo realizada na Casa Paulo Freire evidenciou que a Educagdo de Jovens e
Adultos desempenha o processo de alfabetizacdo pautado na formacdo de sujeitos ativos, ou
seja, que participam da producdo do seu conhecimento, e ndo da constru¢do de uma educacgao
que trata o alunado como um simples objeto incapaz de mudar a sua histéria de vida.

E preciso que haja formagdo continuada dos professores que atuam na educagio de
jovens e adultos no segmento da alfabetizagdo, para que o letramento seja desenvolvido de
forma eficaz, tendo em vista que o docente conhecerd novas tecnologias, metodologias e
técnicas de ensino.

A amostragem da pesquisa de campo torna patente a influéncia do Método Paulo
Freire na Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, como uma ferramenta mediadora do processo de
ensino-aprendizagem do letramento sendo esbogada por um instrumento de cidadania
conduzida para a libertacdo, o que leva os alfabetizandos a serem educados para

conscientizacdo e transformados pela educacdo Freiriana.
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RESUMO

Trazemos neste texto algumas reflexdes fruto de um estudo tedrico-bibliografico situando o tema da
temporalidade da experiéncia na docéncia na pesquisa narrativa no contexto do ciclo de vida
profissional de professores. O objetivo geral busca: compreender as contribuigdes da experiéncia
temporal da docéncia na pesquisa narrativa pelo ciclo de vida profissional de professores. A questdo
mobilizadora no artigo é: Qual o sentido de pensarmos a dimensdo experiencial temporalizante da
docéncia na pesquisa narrativa focando o ciclo de vida profissional de professores? A fundamentagio
tedrico-epistemologica estd embasada nos estudos da pesquisa narrativa e do ciclo de vida profissional
de professores a luz de Huberman (2000), Gongalves (2009), Bolivar (2002), Ricoeur (2010), Josso
(2010), Goodson (2019), entre outros. Os resultados da pesquisa mostram a atualidade dos estudos
acerca do ciclo de vida profissional de professores, que reflete-se na riqueza atribuida a experiéncia
subjetiva pela qual tece cada sujeito em seus respectivos momentos e etapas da vida profissional, bem
como, as multiplas implicagdes que o afetam com diferentes intensidades, sensagdes e particularidades
que conseguem perceber, refletir e revelar narrativamente. Do ponto de vista da pesquisa narrativa a
dimensdo de formacao e (auto)formagdo foi possivel se consolidar potencialmente para o pesquisador
e 0s sujeitos participantes da pesquisa, dimensdes essas em que podem ser aludidas pelas historias
narrativas desveladas e o proprio movimento de ser, fazer e pensar a vida, a formagdo e o
desenvolvimento profissional a partir do outro que nos constitui.

Palavras-chave: Pesquisa narrativa. Ciclo de vida profissional docente. Temporalidade. Experiéncia.

THE TEMPORALITY OF EXPERIENCE IN TEACHING IN THE LIGHT OF
NARRATIVE RESEARCH: CONTRIBUTIONS TO THE PROFESSIONAL LIFE
CYCLE OF TEACHERS
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ABSTRACT

We bring in this text some reflections resulting from a theoretical and bibliographic study placing the
theme of the temporality of experience in teaching and in narrative research in the context of the
professional life cycle of teachers. The general objective seeks: to understand the contributions of the
temporal experience of teaching in narrative research through the professional life cycle of teachers.
The mobilizing question in the article is: What is the point of thinking about the temporalizing
experiential dimension of teaching in narrative research focusing on the professional life cycle of
teachers? The theoretical-epistemological foundation is based on the studies of narrative research and
the professional life cycle of teachers in the light of Huberman (2000), Gongalves (2009), Bolivar
(2002), Ricoeur (2010), Josso (2010), Goodson (2019), among others. The research results show the
current status of studies about the professional life cycle of teachers, which is reflected in the wealth
attributed to the subjective experience through which each subject weaves in their respective moments
and stages of professional life, as well as the multiple implications that affect it with different
intensities, sensations and particularities that manage to perceive, reflect and reveal narratively. From
the point of view of narrative research, the dimension of formation and (self) formation was
potentially consolidated for the researcher and the subjects participating in the research, dimensions in
which they can be alluded to by the narrative stories unveiled and the movement of being, doing and
thinking about life, training and professional development based on the other that constitutes us.

Keywords: Narrative research. Teaching professional life cycle. Temporality. Experience.

LA TEMPORALIDAD DE LA EXPERIENCIA EN LA ENSENANZA A LA LUZ DE
LA INVESTIGACION NARRATIVA: CONTRIBUCIONES AL CICLO DE VIDA
PROFESIONAL DE LOS PROFESORES

RESUMEN

Traemos en este texto algunas reflexiones resultantes de un estudio teoérico y bibliografico que ubica el
tema de la temporalidad de la experiencia en la ensefianza y en la investigacion narrativa en el
contexto del ciclo de vida profesional de los docentes. El objetivo general busca: comprender las
contribuciones de la experiencia temporal de la ensefianza en la investigacion narrativa a través del
ciclo de vida profesional de los docentes. La pregunta movilizadora en el articulo es: ;Cudl es el punto
de pensar acerca de la dimension experiencial temporalizante de la ensefianza en la investigacion
narrativa centrada en el ciclo de vida profesional de los docentes? La base tedrico-epistemologica se
basa en los estudios de investigacion narrativa y el ciclo de vida profesional de los docentes a la luz de
Huberman (2000), Gongalves (2009), Bolivar (2002), Ricoeur (2010), Josso (2010), Goodson (2019),
entre otros. Los resultados de la investigacion muestran el estado actual de los estudios sobre el ciclo
de vida profesional de los docentes, que se refleja en la riqueza atribuida a la experiencia subjetiva a
través de la cual cada sujeto teje en sus respectivos momentos y etapas de la vida profesional, asi
como las multiples implicaciones que afectarlo con diferentes intensidades, sensaciones y
particularidades que logran percibir, reflexionar y revelar narrativamente. Desde el punto de vista de la
investigacion narrativa, la dimension de formacion y (auto) formacion se consolidd potencialmente
para el investigador y los sujetos que participaron en la investigacion, dimensiones en las que pueden
aludirse las historias narrativas reveladas y el movimiento del ser. , haciendo y pensando en la vida, la
formacion y el desarrollo profesional basado en el otro que nos constituye.

Palabras clave: investigacion narrativa. Docencia del ciclo de vida profesional. Temporalidad.
Experiencia.
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ASPECTOS INICIAIS DE UM ESTUDO EM MOVIMENTO

Em tempos cada vez mais incertos ¢ em profundas transformacdes nas profissdes,
pensar os modos como situamos nossas compreensdes € possibilidades outras de refletir
acerca da educagdo, formagdo de professores e do desenvolvimento profissional da docéncia,
tem sido uma via fundamental e indispensével de produ¢do de conhecimentos cientificos e
dimensionamento dos contextos que alicercam essas questdes no campo profissional.

Como a sociedade passa continuamente por metamorfoses, convém trazermos algumas
reflexdes no campo educacional, com énfase para os processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional do professor, com interesse particular nos ciclos de vida pelos
quais passam e experienciam esses sujeitos ao longo do tempo.

Neste artigo nos interessa focalizar um estudo sobre o desenvolvimento profissional de
professores da educagdo basica em consondncia com as pesquisas realizadas junto a autores
que refletem esse recorte da profissdo docente. Cabe salientar, que “[...] o desenvolvimento de
uma carreira €, assim, um processo ¢ ndo uma série de acontecimentos”. Para alguns, este
processo pode parecer linear, mas, para outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida,
momentos de arranque, descontinuidades (HUBERMAN, 2000, p. 38).

Os tempos e espacos pelos quais processualmente vao delineando o saber e o fazer de
professores, mostram-se em continuas mutagdes a medida que uma pluralidade de
acontecimentos e experiéncias vao se constituindo na vida do professor, permitindo, assim, a
atribuicao de sentidos, valores e tessituras outras de um modo de ser, fazer e refletir a pratica
profissional em confluéncia com inimeros contextos formativos, sujeitos e aspectos
historicos, politico-econdmicos e socioculturais propiciados e criados por estes.

Parece-nos, entdo, pertinente que “[...] a definicdo de periodos nos permite determinar
a possibilidade de acdo profissional e de narrativas profissionais em pontos particulares do
tempo historico” (GOODSON, 2019, p.75).

O estudo do ciclo de vida profissional de professores, situa-se, portanto, como uma
perspectiva tangivel e emergente no contexto da formagdo, da pesquisa cientifica e do
desenvolvimento profissional docente, uma vez que todo professor passa, ou podera passar
por fases em sua carreira, o que atesta a pertinéncia e importancia de trazer esse tema neste

texto, ja que ¢ também algo recorrente na docéncia.
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De acordo bom Bolivar (2002, p. 17) “os ciclos de vida (life cycle em inglés),
individuais ou geracionais situam-se entre a consideragdo da idade no exercicio profissional,
como fato explicativo das mudancgas ocorridas, e a necessidade de conjugar esse fator com
outros, de natureza social e contextual”.

Ao situar o tempo da experiéncia do professor em suas respectivas fases da profissao
na pesquisa narrativa, nos processos, seja de conversas, como por meio de outros tantos
dispositivos e situacdes que emergem as narrativas dos sujeitos participantes da pesquisa, o
pesquisador poderd tecer intimeras reflexdes contundentes em compreender o porqué é
evocado determinado tipo de narrativa pelo docente, permitindo, entdo, fazer pontos de
ligacdo, ou mesmo entendimentos variados, com caracterizagdes subjetivas e especificas que
cada um vive, tece a experiéncia e se defronta tanto no ambito pessoal, como politico,
pedagogico, didatico e das relagdes estabelecidas no ambiente familiar, de trabalho e outros
tantos os quais participam.

Ter pouca, algumas ou muita experiéncia na docéncia, produz profundas implicagdes
na elaboragdo, evocagdo e compreensdo da narrativa de si, dos percursos trilhados e dos
multiplos atravessamentos que ocorrem na vida do professor. E como tal, d& condi¢des
sinalizadoras para o entendimento que possa ter o pesquisador acerca da narrativa que ¢
revelada pelo docente no processo de pesquisa.

Trazemos neste texto algumas reflexdes fruto de um estudo tedrico-bibliografico
situando os temas da temporalidade da experiéncia na docéncia a luz da pesquisa narrativa e
do ciclo de vida profissional de professores.

A fundamentacdo tedrico-epistemoldgica do presente artigo se consolida numa
perspectiva de elucidar a tematizagdo do ciclo de vida profissional de professores no contexto
da experiéncia na docéncia e pesquisa narrativa a luz de Huberman (2000), Gongalves (2009),
Bolivar (2002), Ricoeur (2010), Josso (2010), Larrosa (2011), Goodson (2019) entre outros.

O artigo em pauta apresenta como objetivo geral: compreender as contribuicdes da
experiéncia temporal da docéncia na pesquisa narrativa pelo ciclo de vida profissional de
professores; enquanto objetivos especificos, buscamos: relacionar as fases do ciclo de vida
profissional de professores a constituicdo da experiéncia temporal da profissdo, bem como
refletir acerca das interpretacdes e entendimentos mobilizados pelo pesquisador na construgao
do conhecimento cientifico na pesquisa narrativa por meio das fases e/ou etapas da carreira

docente.
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A questdo disparadora que delineia nosso pensamento € nos mobiliza a problematizar
neste artigo ¢: Qual o sentido de pensarmos a dimensdo experiencial temporalizante da
docéncia na pesquisa narrativa focando o ciclo de vida profissional de professores? O fato de
situar a temporalidade da experiéncia dos professores a partir do ciclo de vida profissional, se
inscreve como uma perspectiva tangivel e impulsionadora de reflexdes essenciais para a
compreensdo das dinamicas com que se produzem no contexto da profissdo docente, bem
como mais especificamente as dimensdes de organizagdo e desenvolvimento do trabalho
pedagogico singularmente pelo professor e as diferentes formas como pensam, mobilizam os
saberes e fazeres no cotidiano da pratica pedagogica.

O presente artigo se compde de quatro partes, em que: a primeira ¢ esta que traz
“aspectos iniciais de um estudo em movimento” com reflexdes introdutdrias do que estamos
discutindo no texto; na segunda secdo refletimos “as contribui¢des do ciclo de vida
profissional na temporalidade da experiéncia docente” buscando refletir acerca de alguns
estudos realizados nessa perspectiva focalizando a importdncia do tempo na profissao
professor; na terceira parte tematizada por “o pesquisador frente as narrativas temporais do
professor: implicagdes formativas” abordamos os modos como se dd a construcdo do
conhecimento cientifico pelo prisma da pesquisa narrativa mobilizada nas tessituras que o
pesquisador realiza nos itinerarios percorridos; e na quarta e tltima parte que elucidamos pelo
tema ‘“‘constatacdes conclusivas”, revela algumas reflexdes finais a que conseguimos

encontrar, fruto da realiza¢ao da pesquisa.

AS CONTRIBUICOES DO CICLO DE VIDA PROFISSIONAL NA
TEMPORALIDADE DA EXPERIENCIA DOCENTE

Os aspectos pelos quais perpassam o ciclo de vida profissional de professores, e que
fazemos uma reflexao nesta parte do texto, nos torna caro por situar um entrelagamento entre
os diferentes momentos que atravessam o desenvolvimento profissional de professores, e que
estes, em sua maioria acompanham a maior parte do tempo no campo profissional. O que nos
pdem a fazer o seguinte questionamento: qual a relagdo entre temporalidade, experiéncia e
desenvolvimento profissional docente?

Ao fazer esse didlogo tridimensional situando essa provocag¢ao inicial, acreditamos ser

um processo reflexivo que alude para a tessitura de um saber que se consolida na construcao
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do conhecimento cientifico no contexto da pesquisa narrativa, e que vem nos acompanhando
de forma latente em nossas produgdes, orientacdes na graduacdo e pos-graduacao e fruto do
que nos propomos fazer neste estudo para compreendermos os fios lancados para o
entendimento do texto.

Para tecermos maiores aprofundamentos nesse artigo, convém elucidarmos o que
estamos compreendendo por experiéncia, tempo e o desenvolvimento profissional docente. O
que fard todo o sentido em nossas reflexdes pontuadas.

A ideia de experiéncia, estamos entendendo a partir de uma perspectiva benjaminiana
(BENJAMIN, 2012), como uma afetagdo constituida de implicagdes e transformagdes que
situam o sujeito na relagdo consigo, com o mundo, com as coisas € com tantos outros que nos
constitui.

Do mesmo modo, trazendo as contribui¢des de Larrosa (2011, p.6) que também bebe
na fonte benjaminiana, para refletir o conceito de experiéncia que nos incita a pensar que esta
“[...] ¢ um movimento de ida e volta. [...] um movimento que vai ao encontro com isso que
passa, ao encontro do acontecimento”.

Nesse sentido, passar pela experiéncia ¢ se deixar tocar por uma afetacdo que gera no
sujeito modos outros de se comportar perante o vivido, praticado e refletido, provocando uma
tomada de consciéncia e transformacdo de um estado para o outro, implicando numa mudanca
de si, e deixando marcas que podem ser evocadas narrativamente impulsionadas pelo plano da
memoria, e que pode se d4 com diferentes intensidades, movimentos e sentidos.

Ao pensarmos por esse prisma, ¢ notorio salientar que a experiéncia ndao ¢ um modo
dado, circunscrito a uma determinagdo simplesmente como algo passageiro, mas, produz
marcas que acompanham o sujeito por toda a vida, e que o afetam em variadas perspectivas e
dimensdes.

O que nos remete a ideia bakhtiniana (BAKHTIN, 2017), de que nos constituimos na
relagdo com o outro a partir da alteridade que vai se consolidando, processualmente nas
mediagdes do vivido, praticado e experienciado axiologicamente pelos sujeitos em diferentes
contextos e situacdes da vida, formacao e profissionalizagdo.

Desse modo, torna-se essencial a compreensao do sentido de experiéncia no trabalho
do professor, ou de como esta pode se transformar em possibilidades de significacdo e
atribui¢do de sentido a partir da fase em que se encontra temporalmente no ciclo de vida

profissional da docéncia.
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A experiéncia como uma marca temporal no desenvolvimento profissional docente,
alude a possibilidades outras de configuracdo de um ser, fazer e pensar a si, a pratica
pedagogica e a profissdo com vistas a tomada de consciéncia em que pode ser acessada ou
praticada pelo sujeito a medida em que passa a exercer as reflexdes que lhe acompanham
cotidianamente. Nesse sentido, “[...] vivemos uma infinidade de transagdes, de vivéncias;
essas vivéncias atingem o status de experiéncias a partir do momento em que fazemos certo
trabalho reflexivo sobre o que se passou e sobre o que foi observado, percebido e sentido
(JOSSO, 2010, p. 49).

Em relagdo ao tempo ou temporalidade a que aludimos no tema deste artigo e desta
secdo, tem a ver com a perspectiva filoséfica de Paul Ricoeur (2010, p.9) em Tempo e
narrativa, no qual nos faz compreender que “[...] o tempo se torna humano na medida em que
estd articulado de maneira narrativa; [...] a narrativa ¢ significativa na medida em que desenha
as caracteristicas da experiéncia temporal”.

Portanto, na medida em que o sujeito reflete os movimentos da acgdo tecidos
cotidianamente em suas experiéncias profissionais, vai compondo uma narracdo dos
acontecimentos pelos quais passa, dando sentido aos acontecimentos trilhados.

O que o tempo pode significar na tessitura da experiéncia da docéncia? E como essa
dimensdo se manifesta na evocagao narrativa do professor?

Primeiramente o tempo nao se processa igual para todos os professores. Tanto o tempo
da formag¢do, como dos processos de inser¢do profissional na docéncia no cotidiano escolar e
o do desenvolvimento da profissdo no decurso do tempo, o que também poderd sofrer
alteracdes atreladas a outras tantas instituicdes educativas que atua ou podera atuar, bem
como da constituicdo dos “macetes da profissdo”, das dindmicas organizativas, pedagdgicas,
metodoldgicas e didaticas como um todo, reverberando-se, assim, com acentuados aspectos
singulares e subjetivos que consolidam o ser professor em diferentes momentos do exercicio
do oficio da profissao.

Quanto ao desenvolvimento profissional docente, estamos compreendendo como um
processo de colocar em aprimoramento e em pratica determinadas habilidades e “destrezas”
em movimento do oficio do magistério no contexto da pratica pedagogica e educativa que

envolve outras varias dimensdes e que tenha relacdo com o campo profissional da docéncia.
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Embora existam alguns variados estudos cientificos consolidados no campo
internacional acerca do ciclo de vida profissional de professores, aludimos neste artigo a uma
perspectiva pautada em Huberman (2000), Gongalves (2009) e Bolivar (2002).

Cada um desses autores apresentam uma diferenciacdo em relacdo a como situam a
classificacdo das fases da carreira docente, pontuando aspectos que emergiram nos achados de
suas pesquisas e fruto das reflexdes tecidas metodoldgica e epistemologicamente. Vale
ressaltar ainda que os estudos realizados por estes autores foram desenvolvidos em diferentes
momentos historicos, politicos-institucionais, culturais e territoriais em que se deram suas
pesquisas.

O que todos esses autores trazem em comum Huberman (2000), Gongalves (2009) e
Bolivar (2002) no concernente ao ciclo de vida profissional ¢ que cada um desenvolveu um
estudo que contemplou as narrativas de professores da educagdo bésica, em suas respectivas
realidades pesquisadas, a partir das multiplas questdes que atravessaram os docentes nas fases
da carreira pelas quais passaram e se encontravam no periodo da pesquisa. E que foi
acompanhado por uma pesquisa longitudinal do desenvolvimento profissional da docéncia.

As perspectivas subjacentes as fases do ciclo de vida profissionais de professores, ha
uma hierarquia em se tratando sequencialmente da onde inicia, e vai se delineando outros
propodsitos de compreensdo da profissdo. Embora, ndo sdo homogéneas e se manifestam da
mesma maneira em que cada docente, que poderd ou ndo passar por todas as fases ou etapas
na carreira, € os acontecimentos ¢ modos de revelarem narrativamente suas experiéncias
configuram-se como singulares, subjetivas e intransferiveis.

Um estudo realizado por Bolivar! (2002, p.17), acerca do ciclo de vida de professores,
nos ajuda a compreender que “[...] diversos termos (fases da vida, tempos, ciclos de vida,
curso, etapas, estagios, percursos, carreira, trajetos, trajetorias, itinerarios etc.) indicam que a
vida humana pode ser analisada e compreendida diacronicamente, em fun¢do de um conjunto
de etapas, segundo idades individuais, posto que condicionadas sdcio-culturalmente”.

As diferentes fases em que passam os professores em seu ciclo de vida profissional

possui especificidades, desafios outros, e constituicdes identitarias que vao consolidando os

! A perspectiva com que traz o ciclo de vida profissional de professores por este autor espanhol, é bastante plural
no livro Profissdo professor: o itinerdrio profissional e a constru¢do da escola (BOLIVAR, 2002), na qual
apresenta diferentes estudos realizados por varios autores, e que nos parece relevante destacarmos trés pontos: 1)
0 aspecto cronologico da idade do docente, como uma marca que influencia em muito a fase ou etapa em que se
encontra o professor; 2) estudos com enfoques da psicologia e educagio; e, 3) as questdes de género na docéncia.
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perfis como docentes, o modo como encaram, refletem e narram suas experiéncias
diferenciam-se de um para o outro, além da variabilidade com relacdo as intimeras
possibilidades de organizar o trabalho pedagdgico, mobilizar os saberes e fazeres necessarios
ao ensino, o género a que pertencem também pode influenciar, além da idade, e uma
pluralidade de outras tantas questdes que vao emergindo conforme a realidade se apresenta
para cada um.

O que Huberman (2000)? desenvolveu foi uma pesquisa que trazia estudos empiricos
acerca do ciclo de vida profissional de professores com foco na abordagem narrativa
(auto)biografica, que ainda hoje se torna relevante para compreendermos as diferentes logicas

que permeiam a docéncia em diferentes temporalidade e que apresentamos na figura a seguir:

FIGURA 1 - Fases ou estagios de desenvolvimento profissional de professores

A fase da entrada na
carreira (1-3 anos)

A fase do A fase da estabilizaggo (4-
desinvestimento (a 6 anos)

nartir dog 35 anng)

A fase da serenidade e A fase da diversificagdo

distanciamento afetivo (7-25 anos)

(25-35 anos)

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Huberman (2000).

De acordo com a figura acima, a primeira fase ¢ representada pelo quadro verde em

que ¢ a fase da entrada na carreira; a segunda ¢ fase da estabilizacdo no quadro amarelo; a

2 Embora o ciclo de vida profissional de professores seja um foco de estudo que vem acompanhando Huberman
desde a década de 1970, uma primeira versao desse texto foi publicada pelo autor em uma revista francesa no
ano de 1989. As discussdes que aqui trazemos nesse artigo ¢ oriundo da publicagdo que fez o autor no livro
Vidas de professores organizado pelo pesquisador portugués Anténio Novoa no ano de 1992 e que nos
embasamos na 2% edi¢do publicada no ano de 2000.
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terceira ¢ a fase da diversificacdo no quadro vermelho; a quarta de azul ¢ a fase da serenidade

e distanciamento afetivo; e a quinta e ultima que estd de cor laranja ¢ a fase do

desinvestimento.

Mediante a Figura 1, e com uma maior explicitacdo acerca dos estudos do ciclo de

vida profissional de professores a luz de Huberman (2000), buscamos elucidar algumas

reflexdes a que chegamos, quais sejam:

A 1 * fase compreende de 1-3 anos, ¢ fase da entrada na carreira e é caracterizada
pela experimentagdo e descoberta, em que se encontram professores iniciantes, ou
seja, aqueles em inicio de carreira que estdo aprendendo a profissdo.

A 2? fase situa docentes de 4-6 anos, que € explicitada pela estabilizagdo em que o
docente passa a construir um perfil de ser professor articulado ao que ja
compreende como ensino, educacio e as questdes que perpassam o seu cotidiano
como metodologicas, avaliativas e de organizacdo e desenvolvimento do trabalho
pedagogico.

Dos 7-15 ¢ a 3* fase sendo definida pela diversificagdo, em que o profissional
docente empreende e desenvolve outros tantos dispositivos tedricos, metodologicos
e didaticos na/da aula e das multiplas relacdes que (re)cria em sua pratica
pedagobgica cotidiana.

Em relagdo a 4" fase que ¢ dos 25-35 anos chamada de serenidade e distanciamento
afetivo corresponde a um momento da vida do professor em que ja passou por uma
pluralidade de experiéncias, acontecimentos e momentos da profissdo, em que se
da, no Brasil, o processo de aposentadoria, em que alguns docentes enfrentam com
tranquilidade essa fase, enquanto outros, sentem demasiadamente afetados ao saber
que ndo mais terd contato didrio com sua realidade profissional, a relacdo com os
alunos, a sua sala de aula e com as fun¢des que lhe compete na cultura institucional.
Ja no que se refere a 5* e ultima fase que ¢ a do desinvestimento que vai dos 35-40
anos, muitas das quais, se constitui de uma fase da vida em que aos poucos os
professores vao deixando de pensar, fazer e mobilizar saberes relacionados ao seu
trabalho, ou que envolvam diretamente as questdes de formacdo cientifica e
pedagogicas, de organizacdo e desenvolvimento do trabalho profissional da

docéncia, entre outras.
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Em uma sintese geral, na perspectiva de Huberman (2000), em consonancia com a
figura 01, acerca do ciclo de vida profissional de professores consiste mais precisamente em
05 (cinco) fases, estabelecidas na ordem apresentada, mas que ndo significa dizer
necessariamente que essas fases podem ser desenvolvidas de forma linear em relagdo a como
se da hierarquicamente a pratica, a experiéncia e como a encaram cada fase pelo professor.

Do mesmo modo, destacamos trés pontos em que reflete o autor em seu estudo, e que
se diferenciam, sobremaneira, em relac¢do a singularidade da etapa na vida e profissdo de cada
professor, que é: quanto ao género; quanto a idade; e, quanto ao local e a cultura
institucional do trabalho.

Depreendemos, portanto, segundo Huberman (2000), que quanto ao género, cada
professor ndo responde da mesma maneira a etapa ou fase em que vivencia e experiéncia o
ciclo de vida profissional da docéncia, tendo em vista que homens tem uma forma de
afetacdo, comportamento e exteriorizagdo do que lhes acontecem de forma narrativa,
diferentemente das mulheres, que empreendem outras tantas compreensdes, reflexdes e
revelagdes do seu universo.

No que diz respeito a idade, ha diferencas fundamentais que se manifestam em
professores mais jovens em relacdo aqueles que iniciam a profissdo em uma idade mais
avancada, pois as sensacdes, 0s sentimentos € como representam a si, a profissao, o trabalho e
outras questdes variam muito. E no que concerne ao campo institucional e a cultura de
trabalho em que exercem a profissdo, se ddo de maneiras diferentes, pois existem exigéncias
proprias, relagdes outras estabelecidas com diferentes sujeitos e demandas peculiares que sdo
estabelecidas ou que (re) criam diante do seu cotidiano, e que julgam necessario fazer, pensar
e mobilizar.

Nesse sentido, ¢ possivel compreendermos que “[...] cada fase da vida profissional
vivenciada pelo (a) professor (a), revela as caracteristicas peculiares do tempo em que esta na
profissdo, e isso se dd de diferentes maneiras, considerando ainda as diferencas
socioecondmicas, politicas e culturais dos quais fazem parte os sujeitos” (MORAIS, 2015, p.
132).

A questdo da temporalidade da experiéncia revela-se, assim, como um fator
determinante para a compreensao dos processos de formagdo e (auto) formacdo profissional

do professor, mediadas pelas decisdes que toma, as escolhas que faz, e as crencas, valores e
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reflexdes que constroem e uma multiplicidade de outras dimensdes que se consolidam nas
diferentes fases da carreira.

O ser professor iniciante, por exemplo, ndo pensa, faz e experiencia a mesma fase do
que outro docente no mesmo periodo da carreira. Do mesmo modo, estar no inicio da
profissdo, tem muitas diferengas para aqueles que possuem 10 ou 20 anos ou mais no
exercicio da docéncia, ou os que estdo em “fim de carreira” ou os que se encontram ja em vias
de aposentadoria na docéncia. E ainda assim, ainda existem aqueles que continuam na
profissao.

Cada professor mobiliza determinados saberes, fazeres e estabelece outras tantas
relacdes com as experiéncias singulares que possui, outras que surge € as que cria em fungao
das condicdes historicas, politicas, culturais, econdmicas ou outras de seu tempo e lugar e
com 0s contextos € pessoas com as quais convive, trabalha e dialoga, etc.

Outro estudo desenvolvido acerca das fases da carreira docente pouco mais de uma
década, por outro autor, dessa vez no contexto de Portugal, foi o de Gongalves (2009)° em
que encontrou também 05 (cinco) fases, porém, com periodos e caracteristicas diferentes,

como demonstradas na Figura 2 abaixo:

3 O estudo do ciclo de vida profissional de professores que foi elaborada as respectivas fases e/ou etapas
apresentados neste artigo, e refletidos por Gongalves (2009) foi desenvolvido inicialmente em sua tese de
doutoramento em educagdo realizada no Instituto de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de
Lisboa em Portugal concluida e defendida no ano de 2000, e que trazemos nesse texto algumas de suas ideias
presentes em uma publicagdo que fez o autor na Revista Sisifo em 2009.
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FIGURA 2 — Etapas da carreira docente

1-4 anos: O
“INiC10”

5-7 anos:
ESTABILIDADE

8-14 anos: DIVERGENCIA

15-22 anos:
SERENIDADE

23 anos ou mais:
RENOVACAO DO
“INTERESSE”

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Gongalves (2009).

As fases apresentadas na figura 02 acima, com base em Gongalves (2009),
diferenciam-se, portanto, do tempo em que cada fase se apresenta no ciclo de vida
profissional de professores aludidos por Huberman (2000) e representado na figura 01,
anteriormente.

Buscando explicitar de modo mais detidamente, quais as carateristicas que sao
apresentadas em cada etapa da carreira docente, segundo Gongalves (2009), a partir da figura
acima, ressaltamos, entdo, que: a 1* etapa de 1-4 anos € o inicio da carreira docente, na qual
manifesta as carateristicas do choque do real e da descoberta. Na segunda fase que vai de 4-7
anos ¢ designada por estabilidade, apresentando as caracteristicas da seguranga, entusiasmo e
maturidade. Na terceira fase de 8-14 anos que ¢ a divergéncia, consolida-se sob dois aspectos,

0 positivo: empenhamento € 0 entusiasmo, € numa perspectiva negativa traz: a descrenga € a
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rotina. J4 na quarta etapa que ¢ dos 15-22 anos, representada pela serenidade traz como
marcas a reflexdo e a satisfagdo pessoal. Na quinta e ultima fase que compreende os 23 anos
ou mais do oficio docente, corresponde a renovacao do interesse ou desencanto, revelando as
caracteristicas quanto ao primeiro estado a de renovagdo do entusiasmo, € no outro polo no
que concerne ao segundo aspecto desta fase, apresenta a saturagdo.

Dentre as respectivas dimensdes que atravessam cada uma dessas etapas em termos de
afetacdes pelas quais se sobrevém em cada docente, sintetizamos a luz de Gongalves (2009,
p.26), os seguintes pontos: 1) quanto a primeira fase que ¢ a de professoras iniciantes, “[...]
pauta-se por uma luta pessoal entre a vontade de se afirmar e o desejo de abandonar a
profissdo™; 2) a segunda fase, a estabilizacdo consiste “por um assumir de confianga” e a
“tomada de consciéncia do que se ¢ capaz” o docente; 3) j4 na terceira etapa que ¢ a
divergéncia revela “desequilibrios” em relagdo a fase anterior, e oscilam entre o investir mais
na profissdo, refor¢adas pelo entusiasmo e motivacdo, ou se deixar-se levar pelo cansago e
ceder as rotinas cotidianas; 4) na quarta fase suscitada pela serenidade condiz com um
amadurecimento do professor em que passa a ter a reflexdo e a ponderagdo como
determinantes e cruciais, e que sdo dimensionadas pela experiéncia ; e, 5) na quinta e ultima
fase, em que o docente se encontra “em fim de carreira” apresenta inconstancias entre o
cansaco, saturacdo e espera pela aposentadoria, em contraposicdo ao que podera ser
provocado pelo “reinvestimento como interesse renovado” na profissdo, o que isso se dd em
poucos casos.

Notamos ainda, uma inter-relagdo entre uma fase e outra no que tange a cessacao de
determinadas caracteristicas de uma fase anterior, dando lugar ao que se manifesta na fase
atual e que dd uma reconfiguragdo no processo de pensar, fazer e acreditar em si, na profissao
e no que a ela esta relacionado.

Cada docente vive e tem uma experiéncia singular e irrepetivel como diz Bakhtin
(2017), e como tal, essa irrepetibilidade se torna intransferivel a um outro professor, em se
tratando da docéncia, ja que € construida subjetivamente a partir do que cada pessoa/professor
¢ capaz de construir, pensar o que pensa, € revelar narrativamente as memorias que possui ou
constitui o seu refletir pelo que fez e passou.

O adensamento das experiéncias do ser professor e da docéncia em um tempo ou de
uma determinada temporalidade em que se circunstancia em um lugar, momento e etapa da

profissdo, traz uma legitimidade para compreendermos tanto o perfil, como os modos de
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organizagdo didatica, politica e pedagodgica do professor, e que muitas vezes, amplia-se,
consideravelmente os entendimentos e reflexdes desse processo, quando revelados
narrativamente por quem “vive na pele” todas as experiéncias que tece ao longo do tempo.

De todo o modo ¢ inteiramente concebivel a consideracdo de que a temporalidade ¢
um fato indispensavel na configuragdo do ser professor em todas as fases que passa cada um.

O que se atesta na respectiva citacdo a seguir, de que:

[...] sendo os percursos profissionais pessoalmente vivenciados e
socialmente construidos, nesses pesando, por vezes, de modo determinante,
factores de natureza aleatoria, o desenvolvimento da carreira docente ndo
deve ser tomado num sentido deterministico, dada até a sua possibilidade de
alteracdo configuracional, designadamente em termos de “limites”
temporais das etapas ou fases, sempre que a estrutura da carreira e/ou
algumas das suas condicionantes se modifica (GONCALVES, 2009, p. 26,
grifos nossos).

Como podemos perceber, a temporalidade representa uma perspectiva diferenciadora e
singular do momento em que se encontra o professor, e das multiplas questdes que o
atravessam em diferentes momentos da profissdo. Tais questdes se reverberam e se implicam
diferentemente de um sujeito para o outro, e que o acompanham, muitas vezes, por toda a
vida e fases que passa.

A racionalizagdo dos processos educativos e das dinamicas do trabalho docente, se
configuram em diferentes logicas temporais na vida e na profissdo do professor. O proprio
tempo da formacdo ¢ outro, como também os variados aspectos que atravessam o seu
desenvolvimento profissional € como responde ao que lhe acontece.

Apesar de existir especificidades inerentes a cada etapa ou fase do ciclo de vida
profissional do professor, uma perspectiva nos transparece ser comum entre todas essas fases:
a aprendizagem. Isto ¢, em todos os momentos em que se encontram temporalmente os
docentes, a possibilidade de aprendizagem ¢ factivel, e com a qual ninguém estd de fora, uma
vez que, mesmo passando por inumeras experiéncias, € por mais plurais, significativas e
variadas que sejam, estamos continuamente aprendendo ao longo da vida.

A aprendizagem ¢, portanto, a dimensdo que atravessa todas as fases da docéncia e
vida da pessoa/professor. Ou de outro modo, ressaltamos que “[...] a especificidade dos

processos de aprendizagem incide, pois, na ponderacdo dos trés componentes de toda e
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qualquer aprendizagem: afetivo-motivacional, psicossomatica e cognitiva” (JOSSO, 2010, p.
105).

E, portanto, enquanto estamos vivos, estamos aprendendo, o que isso ¢ reforcado pelo
campo profissional do qual fazemos parte, que ¢ a docéncia, em que exige e requer constantes
reflexdes, preparacdo e mobilizacao de saberes, fazeres e uma multiplicidade de fatores que se
implicam, emergem e demandam em nosso campo da profissionalizacao.

Os professores no exercicio da docéncia, estdo em sua maior parte do tempo, seja
preparando aulas, como em planejamentos, avaliacdo, acompanhamento da aprendizagem dos
seus alunos, em dindmicas outras de potencializacdo de formagdo. Eis, pois, que todos esses

saberes e fazeres, como fruto de outros, implica em tessitura de suas aprendizagens.

O PESQUISADOR FRENTE AS NARRATIVAS TEMPORAIS DO PROFESSOR:
IMPLICACOES FORMATIVAS

A dimensdo do tempo suscita uma relevante reflexdo para pensarmos na
potencialidade da pesquisa narrativa com professores a luz das implicacdes formativos que
pode gerar para quem pesquisa e para os sujeitos participantes do estudo proposto.

Por isso, convém pontuarmos a existéncia de dois aspectos da temporalidade a que
estamos compreendendo, qual seja, a de que “[...] o tempo pode ser visto como linear, estatico
e cronologico, com um olhar preso ao passado, ou ndo linear, trazendo a densidade de
mediagdes do presente” (BRAGANCA, 2012, p. 54).

Privilegiamos esse ultimo tempo, que ¢ o ndo linear, em que pode emergir o factual,
mas também o acidental, repentino, cotidiano e ndo programavel, e que possibilita estabelecer
um dialogo assimétrico entre o passado, o presente e o futuro, mas ndo necessariamente nessa
ordem, mas pode irromper-se numa explosao de palavras fruto dos acontecimentos ou tantos
outros modos com que cada sujeito possa revelar por meio de suas narrativas, em diferentes
momentos e pautados pelas dimensdes sensitivas, perceptivas e reflexivas que o provocam.

No processo de constru¢do do conhecimento cientifico o modo como escolhemos o
método, a abordagem de pesquisa e os dispositivos metodologicos para serem desenvolvidos
vao permitindo a tessitura epistemologica e tedrico-metodologica do saber, além de permitir

as possibilidades pelas quais poderdo alicercar as reflexdes e compreensdes adotadas pelo
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pesquisador para o alcance de determinados resultados e as mediagdes formativas e
(auto)formadoras propiciadas pelo entrelagamento destes na ciéncia.

Ha dois modos que compreendemos ser pertinentes elucidarmos nesse texto em
relacdo ao tempo da experiéncia narrativa de professores, € com o qual estamos situando: 1) a
narrativa pode demarcar um tempo em que se encontra o sujeito tanto no tempo como no
espaco e que revela-se na narracdo; e, 2) o tempo da experiéncia influencia e ¢ influenciado
pelo professor em multiplas determinagdes e contextos pelos quais se entrelaca na sua vida,
experiéncia e formagdo, e que, muitas vezes, caracteriza o modo como narra o que lhe
acontece, pensa e considera pertinente narrar.

Em se tratando de situar o primeiro ponto mencionado acima, acreditamos que tem
relacdo com a ideia refletida por Ricoeur (2010, p.24) ao invocar a dimensdo do tempo em
Santo Agostinho, a partir do que chama de triplice presente, que se dd na temporalidade
narrativa da seguinte forma, ao trazer: “[...] o presente do passado que ¢ a memodria; o
presente do presente que € a visdo; e o presente do futuro que € expectativa”.

Ha, portanto, uma relacdo que pode ser estabelecida entre no triplice presente no
momento da evocagdo narrativa pelo sujeito, os quais, o se debrugar, olhar e perceber essas
nuances temporais, gera um nivel de inteligibilidade e entendimento do pesquisador que
podera tecer no processo de compreensao e interpretacdo das narrativas.

O processo de possibilitar uma abertura e didlogo entre os trés tempos, trata-se, pois,
de uma “[...] dialética da expectativa, da memoria e da atencdo, consideradas ndo mais
isoladamente, mas em interagdo. Ja4 ndo se trata de imagens-vestigios, nem de imagens
antecipatorias, mas de uma ac¢do que abrevia a expectativa e alonga a memoria” (RICOEUR,
2010, p. 37)

No contexto do ciclo de vida profissional dos professores, cada narrativa expressa ou
revela em cada etapa ou fase que se encontra o docente, um modo outro de encarar os
acontecimentos e situacdes que enfrenta, e que, muitas vezes, sdo intercambiados por uma
pluralidade de tempos (passado, presente, futuro) que acompanham narrativamente o que
revela o professor por meio da linguagem utilizada no processo comunicativo.

Em uma mesma narrativa, pode figurar ou ndo os trés tempos evidenciados acima, de
forma simultaneamente, ou dois, como também apenas um, depende da sensibilidade do olhar
do pesquisador acerca da historia do narrado, como do que evoca o narrador e da narrativa

tecida nos movimentos da pesquisa cientifica na abordagem escolhida e desenvolvida.
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O segundo ponto, citado acima, em relacdo ao “tempo da experiéncia” refere-se
propriamente ao ciclo de vida profissional do professor, ou seja, em que etapa ou fase da
carreira se encontra, € que vai incidir em muito naquilo que narra de suas vivéncias ou
experiéncias que trilha no decurso da vida, formacao ou profissao.

A temporalizagdo da experiéncia elucidada na pesquisa narrativa com professores no
cotidiano do desenvolvimento profissional, tem nos mostrado, portanto, que “[...] estudar o
curso da vida de uma pessoa requer, entdo, que determinemos o carater de cada relagdo, bem
como seu lugar e sentido no mundo e na vida da pessoa” (BOLIVAR, 2002, p.23).

Na abordagem da pesquisa narrativa de carater (auto) biografico, o pesquisador se vé
implicado em um movimento temporal de pensar a si proprio, como também os diferentes
momentos € acontecimentos pelos quais teve e passou em sua formagdo, € no
desenvolvimento profissional da docéncia, o que pode representar, substancialmente uma
perspectiva de olhar para os percursos que trilhou, podendo articular com as narrativas
produzidas pelos sujeitos participantes de sua pesquisa, o que pode ocorrer também de modo
inverso, ou seja, pensar e tecer reflexdes acerca das historias narrativas com que emergem no
ecoar das vozes com quem estd dialogando no processo de pesquisa, a proposito de quem
participa do estudo a que esté realizando.

A temporalidade da experiéncia na docéncia no contexto da pesquisa narrativa nos
parece ser um aspecto substancial a ser considerado e tematizado na constru¢do do
conhecimento cientifico. Reforcamos essa perspectiva com a ideia de que

A temporalidade da experiéncia narrativa, fornece elementos potentes de
formagao e transformacdo de si, quando refletida pelo sujeito e gerada pela
tomada de consciéncia acerca do vivido ou experienciado, e isso ¢
consubstanciado em relagdo ao que estd sendo lembrado e associado a

EE T3 EE N3

“quando”, “como”, “o que”, e de que forma aconteceu os fatos com os quais
0 sujeito participou, trazendo uma marca temporal que determina o conjunto
de sentidos, entendimentos e significacdes expressos na narragdo.
(MORAIS; BRAGANCA, 2019, p.385-386)

Com base no exposto, reiteramos a potencialidade da narrativa da experiéncia, em
diferentes fases em que se encontra o professor no ciclo de vida profissional, o que, amplia as
possibilidade compreensivas e formativas que poderdo construir tanto o pesquisador, quanto
os sujeitos participantes da pesquisa, ao passar a olhar sensivelmente o tempo de exercicio
profissional da docéncia e a fase ou etapa em que esta o professor, que traz uma dimensao

outra de entendimento de sua narrativa e a significac¢@o atribuida ao oficio docente.
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Assim, pensamos que essa dimensdo da multiplicidade de experiéncias e
acontecimentos que se processam na vida do professor, trazendo inimeras formas de afetagao,
faz alusdo ao fato de que “[...] eventos e experiéncias, tanto do passado quanto do presente
que acontecem na casa, na escola e na esfera social mais ampla, ajudam a dar forma as vidas e
carreiras dos professores” (GOODSON, 2019, p.148).

As possibilidades de imbricagcdo entre a formagdo e o desenvolvimento profissional
docente se reatualizando no presente pela narrativa que sdo enunciadas pelo professor, em um
momento particularmente disparador de suas memorias e historias narrativas, muitas vezes
provocadas em contextos de conversas mediadas pelos pesquisadores durante a pesquisa, faz
com que sejam atribuido muitos sentidos do aprender, se formar e (auto) formar, tanto para
um, quanto para o outro.

Faz sentido, nesse caso, a ideia de “temporalidade da formacdo” que menciona Josso
(2010), consistindo em um processo que passa a ser refletido pelo sujeito na tomada de
consciéncia temporal em que se encontra no mundo atual, mas dialogando com o passado a
partir das experiéncias outras que teve, até chegando a vislumbrar possibilidades futuras em

que poderia se situar. Nas palavras da autora:

A temporalidade da formacao, tal como pode ser verbalizada e socializada
numa narrativa de vida, ¢ excepcionalmente contada como um milagre de
instantaneidade. E o tempo de realizar uma tomada de consciéncia e de fazer
um trabalho de integracdo e de subordinacdo que pode levar alguns minutos,
algumas semanas, alguns meses, alguns anos ou até mesmo toda uma vida:
fazer com... para se dar forma; fazer com... no tempo para transformar o meu
tempo em experiéncias formadoras de competéncias e de qualidades.
(JOSSO, 2010, p. 237)

A profissio docente e no contexto do desenvolvimento profissional, caberia nao
apenas uma tomada de consciéncia acerca das historias narrativas do ser e constituir-se
professor, mas, um tempo alargado que situaria a pessoa, o profissional e a vida, tecidas,
inclusive, pelas escolhas que fez da profissdo, do curso da vida que tomou, do ciclo ou etapa
em que se encontra, ¢ do cotidiano do oficio docente a que esta responsavel.

O tempo ¢ tanto mais significativo, quanto mais se ¢ pensado acerca do que ele
significa para o sujeito que desenvolve a sua pratica, dos resultados a que sdo gerados nos
movimentos da experiéncia e as reflexdes construidas do que se passou em sua vida e

formagao.
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Ao mesmo tempo pensamos que o processo de emergir uma narrativa pelo sujeito,
considerando neste caso um tempo ndo cronologico, mas sensivel e praticado
espontaneamente a medida que as dimensdes artisticas e estéticas possam se revelar pela
narracdo, como elucidadas por Benjamin (2012) e Braganga (2012), pode ser um dispositivo
privilegiado de reflexdo, transformagdo e emancipagao.

Um salutar aspecto ndo pode deixar de ser esquecido no contexto da pesquisa narrativa
dando primazia para o ciclo de vida profissional docente, o de que importa em muito refletir
acerca: da valorizagdo do tempo em que se debruca o professor utilizando boa parte do seu
cotidiano existencial para pensar a profissdo e o que nela faz, extrapolando até o que
desenvolve no contexto de seu trabalho; e, o prestigio profissional da profissdo de professor
que repercute potencialmente no que pensa, mobiliza na pratica pedagdgica e se implica
naquilo que narra.

Ai reside um tempo outro de aprender e apreender uma realidade em que os
professores ndo apenas situam os aspectos institucionais, organizativos e didaticos atrelados a
profissdo, mas emergem varias temporalidades subjacentes ao ser, fazer, refletir e viver.
Questoes essas caras, sensiveis ¢ fundamentais na tessitura do saber ¢ do conhecimento
cientifico.

Em Curriculo, narrativa pessoal e futuro social, Goodson (2019) traz uma importante
reflexdo com histdrias narrativas de vida de professores e outros profissionais, elucidando,
entre outras questdes, o ciclo de vida em que se encontram os participantes das pesquisas com
os quais colaboraram no seu pensamento, sobretudo no capitulo 6 dessa sua obra, que
tematiza: Explorando o conhecimento profissional dos professores: construindo identidade e
comunidade. Para o autor, “[...] 0 modo como os professores constroem as suas realidades
profissionais e a forma como levam as suas vidas nas salas de aula sdo um continuo processo
de interpretacdo pessoal e contextual” (GOODSON, 2019, p. 148).

Hé uma imprescindivel contribui¢@o entre o tecer a experiéncia formativa do professor
mediado por uma busca individual que faz, ou, por outro lado, construi-la em comunidades de
aprendizagem com seus pares. Isso faz toda a diferenga na profissio e no decurso do
desenvolvimento profissional, ¢ com a qual reflete-se em sua pratica e nas narrativas que
enuncia desse processo. O que ¢ um ponto fundamental de ser percebido, compreendido e

refletido pelo pesquisador durante a pesquisa narrativa.
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O tempo torna-se inteligivel na medida em que o professor passa a perceber a etapa
em que se encontra no seu ciclo de vida profissional, mas que nem sempre ha uma tomada de
consciéncia em se situar nessa reflexdo temporal da profissdo, o que pode ser acompanhado
por conflitos, descontinuidades e afetacdes emocionais variadas, dependendo de como encara
isso para si e com quem convive e partilha o seu cotidiano de vida, formacao e trabalho.

E no processo de significacio da experiéncia narrativa cotidiana do professor no
tempo da pesquisa tramados coletivamente entre pesquisador e os participantes do estudo,
consubstanciados pelo olhar e escuta sensivel em que se torna uma via indispensavel de
formagdo, transformagdo e conscientizagdo da profissdo e dos percursos trilhados no decurso

da pesquisa.

CONSTATACOES CONCLUSIVAS

Com a realiza¢do desta pesquisa, evidenciamos a atualidade dos estudos acerca do
ciclo de vida profissional de professores, que, embora tendo especificidades e diferenciando-
se de uma realidade para a outra, demonstra ser um tema atual, emergente e necessario.

Passar por fases ou etapas ¢ uma condigdo inerente ao proprio desenvolvimento
humano, e como tal, implica-se em outras tantas dimensdes e contextos nao s6 da vida, mas
da profissdo, e que na docéncia, por exemplo, configura-se temporalmente por continuidades
e rupturas, aprendizagens e transformagdes, e tantos outros estados que vao surgindo pelos
acontecimentos com que cada um se langa, acontece em sua existéncia e profissionalizacado, e
por meio das circunstancias que cria por onde transita.

O que podemos trazer de reflexdes acerca do ciclo de vida profissional do professor
por meio da temporaliza¢do da experiéncia cotidiana da profissao?

A riqueza atribuida a experiéncia subjetiva pela qual tece cada sujeito em seus
respectivos momentos e etapas da vida profissional, bem como, as multiplas implicacdes que
o afetam com diferentes intensidades, sensacdes e particularidades que conseguem perceber,
refletir e revelar.

Qual o sentido da pesquisa narrativa que leva em consideracdo as fases ou etapas do
ciclo de vida profissional da docéncia para o processo de constru¢cdo do conhecimento e as

possibilidades de contribuig¢do para o pesquisador e os sujeitos participantes dos estudos?
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A tessitura tedrico-epistemoldgica e metodoldgica da pesquisa cientifica e os
dispositivos metodoldgicos utilizados, que vao se definindo conforme as demandas e
necessidades dos itinerdrios e movimentos temporais que se entrelagam entre quem pesquisa e
participa do estudo. Além, das aprendizagens e reflexdes construidas que podem ser
permeadas pelas questdes de inteligibilidade e compreensdes do tempo da profissdo mediado
pela narrativa de quem a revela. Outro ponto, diz respeito a precipua dimensao de formacao e
(auto)formacdo em que podem ser aludidas pelas historias narrativas desveladas e o proprio
movimento de ser, fazer e si pensar a partir do outro que nos constitui.

No ambito da pesquisa narrativa (auto)biografica, o pesquisador ndo so tem a tarefa de
construir um conhecimento cientifico, mas se transforma e toma consciéncia do que sdo
reveladas nas narrativas dos sujeitos com os quais pesquisa, que além de poder praticar a
escuta, a conversa e a observagdo como dispositivos de tessitura do saber e do conhecimento,
se reatualizam, ambos, nesse processo.

Tematizar o tempo, a experiéncia e o ciclo de vida profissional do professor em uma
pesquisa cientifica, ¢ um modo substancial de trazer outros tantos sentidos, compreensdes e
reflexdes tdo caras, sensiveis e relevantes para o pesquisador, os sujeitos participantes da
pesquisa, a classe profissional de professores, a educacdo e a ciéncia.

Ao situar a temporalizagdo da experiéncia do professor por meio do ciclo de vida
profissional na pesquisa narrativa, mostra-se, entre outras questdes: 1) os multiplos
deslocamentos que atravessam o0s contextos pessoais e profissionais do docente; 2) permite
(re)direcionar o pensamento e constru¢cdo do conhecimento pelo pesquisador na produgdo das
ideias; 3) contribui na compreensao das escolhas da profissdo, de situagdes e acontecimentos
da vida e do cotidiano da pratica pedagdgica; 4) revela sensibilidades, percepgdes e
transformagdes pelos quais passam a pessoa/professor em seus multiplos contextos onde
estabelece relagoes; e, 5) suscita um carater de (auto)formagdo e uma densidade reflexiva,
consciente e emancipatoria na profissdo e na pesquisa cientifica.

Em suma, os estudos acerca do ciclo de vida profissional do professor, ndo podem ser
vistos como fechados e parametro a ser seguido, no sentido de que todos os professores
passardo pelas mesmas fases, sentirdo as mesmas afetacdes e as revelardo com essas
caracteristicas, € que acontecem no mesmo tempo para todos. Nao se dd assim, portanto,
nesse “formato” linear e simétrico, mas apresenta sinuosidades, diferencas, rupturas e

especificidades.
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Um segundo ponto imprescindivel a ser alertado, ¢ que os estudos aqui apresentados
foram desenvolvidos em um dado momento historico, politico, cultural, econdmico e até
territorialmente estabelecido, o que, certamente, poderd se diferenciar de outros estudos, e
pesquisas que por ventura ja tenham sido desenvolvidas, bem como aquelas que venham a ser
realizadas no contexto contemporaneo, que tematizem o ciclo de vida profissional dos
professores. Além do mais, outras tantas carateristicas e fases poderdo emergir, em
consonancia com que se revelam nas proprias narrativas das experiéncias que os docentes
possam invocar, e fruto das condi¢cdes materiais, organizativas e institucionais onde
exercessem o oficio docente.

Este trabalho, portanto, abre-se a um leque de possibilidades de pensarmos os
diferentes meios e modos de pesquisar, refletir e situar temporalmente a vida na docéncia, a
profissdo do professor e os tempos e espagos pelos quais cada um podera passar, sem a qual,
ndo teriamos como compreender a multiplicidade de acontecimentos, afetagdes e uma
diversidade de outros contextos que a experiéncia poderia revelar, e que por meio da narrativa
conseguimos acessar esse universo plural de sentidos e de significacdo de nés mesmos e de
com quem colaboram generosamente com nossas reflexdes, estudos e produgdo da profissdo e

da pesquisa cientifica: os professores.
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RESUMO

Neste artigo, discute-se como as politicas de escolarizagdo dos anos de 1937 a 1945, periodo do
Estado Novo no Brasil, apropriaram-se da linguagem civica, patridtica e religiosa como recurso para a
constru¢do de uma memoria nacionalista na sua continuidade histérica. Partimos da perspectiva
dialética e dialogica da linguagem e objetivamos perscrutar como os signos linguisticos organizaram-
se em diferentes géneros textuais e se apropriaram dos simbolos, dos ritos e de suas significa¢des para
construir uma memoria positiva das bases nacionalistas que foram gestadas para durar. Respectiva e
dialogicamente, o escopo teodrico dessas categorias analiticas embasa-se nos estudos sobre quadros
sociais da memoria, memoria social e coletiva de Maurice Halbwachs e sobre a linguagem em Mikhail
Bakhtin. Sendo assim, este trabalho prioriza a lingua em sua dimensao social dadas as circunstancias
de apropriacdo e producdo discursiva tomadas como instrumento politico durante periodos de
governos ditatoriais no Brasil. Para isso, analisou-se como os mecanismos linguisticos foram
utilizados como discursos ideologicos e sistematizados para construir uma memoria social, coletiva e
positiva do nacionalismo. Nosso marco de referéncia é a Escola Getulio Vargas, situada na sede do
municipio de Guanambi e inaugurada em 1938, uma institui¢ao que subsiste do Estado Novo aos dias
atuais. Os resultados da pesquisa apontaram que a memoria construida na escola e no seu entorno por
meio de discursos, simbolos nacionalistas e religiosos de carater educativo permanecem em sua
processualidade dialética na memoria social e coletiva da cidade, consolidando-se como marco de
referéncia social e politico.

Palavras-chave: Linguagem. Educacdo. Memoria.

LANGUAGE, MEMORY, AND CIVIC-NATIONALIST EDUCATION

ABSTRACT

In this article, we discuss how the schooling policies of the years 1937 to 1945, the New State period
in Brazil, appropriated the civic, patriotic, and religious language as a resource for building a
nationalist memory in its historical continuity. We started from the dialectical and dialogical
perspective of language and looked at how linguistic signs were organized in different textual genres
and appropriated symbols, rites and their meanings to build a positive memory of the nationalist bases
that were created to last. Respectively and dialogically, the theoretical scope of these analytical
categories is based on the studies on social frameworks of memory, social and collective memory of
Maurice Halbwachs and on a language in Mikhail Bakhtin. Therefore, this work prioritizes language
in its social dimension given the circumstances of appropriation and discursive production taken as a
political instrument during periods of dictatorial governments in Brazil. For that, it was analyzed how
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linguistic mechanisms were used as ideological and systematic discourses to build a social, collective,
and positive memory of nationalism. Our benchmark is the Getalio Vargas School, located at the
headquarters of the municipality of Guanambi and inaugurated in 1938, an institution that survives
from the New State to the present day. The results of the research showed that the memory built in the
school and its surroundings by means of discourses, nationalist and religious symbols of educational
nature remain in their dialectical process in the social and collective memory of the city, consolidating
itself as a historical mark of social and political reference.

Keywords: Language. Education. Memory.

LENGUAJE, MEMORIA Y EDUCACION CIVICO-NACIONALISTA

RESUMEN

Este articulo analiza como las politicas de escolarizacion de los afios 1937 a 1945, el periodo del
Estado Novo en Brasil, se apropiaron de la lengua civica, patridtica y religiosa como recurso para la
construccion de una memoria nacionalista en su continuidad histérica. Comenzamos desde la
perspectiva dialéctica y dialdgica del lenguaje y nuestro objetivo es ver como los signos lingiiisticos se
organizaron en diferentes géneros textuales y se apropiaron de los simbolos, ritos y sus significados
para construir una memoria positiva de las bases nacionalistas que fueron creadas para durar.
Respectiva y dialogicamente, el alcance tedrico de estas categorias analiticas se basa en los estudios
sobre marcos sociales de memoria, memoria social y colectiva de Maurice Halbwachs y sobre
lenguaje de Mikhail Bakhtin. Por tanto, este trabajo prioriza el lenguaje en su dimension social dadas
las circunstancias de apropiacion y produccion discursiva tomadas como instrumento politico durante
los periodos de gobiernos dictatoriales en Brasil. Para ello, se analiz6 cémo los mecanismos
lingiiisticos se utilizaron como discursos ideologicos y sistematizados para construir una memoria
social, colectiva y positiva del nacionalismo. Nuestro referente es el Colegio Gettlio Vargas, ubicado
en la sede del municipio de Guanambi e inaugurado en 1938, institucion que sobrevive desde el
Estado Novo hasta la actualidad. Los resultados de la investigacion sefialaron que la memoria
construida en la escuela y su entorno a través de discursos, simbolos nacionalistas y religiosos de
caracter educativo permanecen en su proceso dialéctico en la memoria social y colectiva de la ciudad,
consolidandose como un limite social y politico.

Palabras clave: Lenguaje. Educacion. Memoria.

INTRODUCAO

A partir da década de 1930, as escolas publicas brasileiras sdo bastante preparadas,
inexoravelmente, para a formacdo de uma memoria nacional cuja base se sustenta numa
linguagem de significagcdes que aponta para o campo semantico instrutor do conservadorismo
pautado na moral, no civismo, na religido e na civilidade. Para esse proposito, as politicas

educacionais incumbem-se de usar os signos linguisticos a fim de garantir o fortalecimento do
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Estado e dos seus lideres politicos, sobretudo, como forma de sustentar periodos histéricos
mitigados ou aniquilados por processos autoritarios.

A Escola Getllio Vargas!' estrutura-se durante o periodo civico-nacionalista do Estado
Novo e, por meio da educagdo civica e nacionalista ¢ fortemente arranjada e organizada,
sustentando, ao longo do tempo, mesmo em suas modifica¢des dialéticas, uma memoria social
amparada em seus valores morais.

Em outras palavras, as politicas educacionais do Estado Novo ecoam na memoria
social, coletiva e individual daqueles que participaram direta ou indiretamente da escola e,
revitalizam-se, sobretudo, durante os anos da ditatura militar, retumbando na formagao
daqueles que estudaram ou que foram professores nos anos de 1964; uma vez que o
nacionalismo, o patriotismo, o civismo e a religiosidade voltam fortemente a alicercar a
escola e, assim, refor¢ar uma memoria politica que lhe dé origem e sentido.

Nessa teia politica, a linguagem ¢ usada como marco social (HALBWACHS, 2004) de
referéncia dessas memorias que se cruzam e se acomodam coerentemente umas as outras. Os
signos linguisticos organizam-se e se sistematizam desde o nome da escola, da praga onde a
instituicdo se localiza, at¢é os documentos, que revelam uma eminente exaltacio do
patriotismo e da figura de Vargas como lider politico.

Com efeito, a linguagem foi usada como importante instrumento de poder que visava a
inculcar a ideologia varguista e disseminar o anticomunismo em todas as esferas sociais e
culturais. A selecdo dos léxicos utilizados para constru¢ao da visdo positivista da educagdo ¢
reflexo de um programa de governo que investia na propaganda e no controle do Estado. De
um lado, os meios de comunicagdo referendavam o conjunto de ac¢des e movimentos
determinados pelo governo, e, de outro, a Escola Getulio Vargas refletia os desmandos do
ditador. Os meios de comunicagdo e instituicdes culturais converteram-se em representagdes
propagandisticas que usavam a linguagem ou a palavra, conforme nos aponta Bakhtin (2006),

como matéria-prima de todo esse territorio ideoldgico:

' A Escola Getilio Vargas ofertou o Ensino Primério durante o Estado Novo e durante a Ditadura Militar.
Depois da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo N° 9.394/96, o Ensino Fundamental do 1° ao 5° Ano continua
sendo o cerne da instituigdo até os dias atuais.
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De fato, a forma linguistica, [...] sempre se apresenta aos locutores no
contexto de enunciagdes precisas, o que implica sempre um contexto
ideologico preciso. Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mads, importantes ou
triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada
de um conteudo ou de um sentido ideologico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em
noés ressonancias ideologicas ou concernentes a vida. (BAKHTIN, 2006, p.
70, grifo do autor)

Desse modo, o regime varguista serviu-se da linguagem para se projetar e fica
evidente que os espagos sociais e culturais foram ocupados, sobretudo, pelas propagandas de
exaltagdo ao lider politico.

Parte do resultado da pesquisa “A Escola Getalio Vargas: quadro social de referéncia
da memoria e da linguagem politica” que apresentaremos neste trabalho refere-se a trama de
significados que a linguagem adquire no processo de formacdo dessas memorias nacionais.
Esses elementos e mecanismos perduram ao longo da existéncia da escola: sdo os materiais e
sujeitos sociais que por ali passaram e/ou se sentem participes de uma memoria social

construida sob seu poder.

MEMORIA E LINGUAGEM: CONVERGENCIAS IDEOLOGICAS PARA FAZER
DURAR

A linguagem ¢ um dos recursos que possibilitam a transmissdo e socializagdo do
passado na sua necessidade presente, ¢ um dos quadros sociais mais elementares, como diria
Halbwachs (2004). Foi por meio da linguagem, em suas especificidades e interesses, que, em
um tempo e espagos especificos e comuns, as coletividades moldaram seu pensamento e suas
memorias (HALBWACHS, 2009).

Nesse sentido, a linguagem ¢ um importante recurso de difusdo de memorias que,
dialeticamente, podem ser renovadas a servico de continuidades ditatoriais, inclusive podem
mover-se para a redemocratizacdo. Esse deslocamento encontra suas bases no processo
dialético e contraditorio dos estagios politicos da sociedade; e a escola ndo estd, pois, acima
dessas relacdes sociais. Isso porque a sociedade ndo se arranja na abstracdo, organiza-se,
sobretudo, em agrupamentos nos quais a memdoria ancora-se ¢ ¢ transmitida em seus estagios

dominantes.
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Mediante esse processo dialdgico e dialético da memoria e das relagdes sociais, a
linguagem materializa-se como ndo-auténoma, pois ¢ produto de todas essas interacdes
sociais. Fiorin (1998) reconhece a complexidade em delimitar esse conceito, visto ser a
linguagem, também, autonoma em relacdo as formagdes sociais: “o primeiro cuidado é, pois,
ndo considerar a linguagem algo totalmente desvinculado da vida social nem perder de vista
sua especificidade, reduzindo-a ao nivel ideolégico.” (FIORIN, 1998, p. 9).

Neste contexto, a linguagem ¢ o alicerce tedrico e pratico utilizado como recurso
retorico e ideologico com fins que assegurassem a reificacdo de uma realidade cujo
nacionalismo pudesse ser fortalecido mediante uma exaltacdo patridtica orientada a partir de
sua origem e sentido. A Escola Getalio Vargas organizou-se e se consolidou durante o Estado
Novo, transitou por anos democraticos, recompds-se durante o regime ditatorial de 1964 e
permanece, em suas mudangas dialéticas e contraditorias, modulando a realidade de uma
comunidade, de um lugar.

Essa percep¢do oferece-nos as condi¢des para pensar a perspectiva de incorporacio
doutrindria de uma memoria nacionalista, civica, religiosa na educacdo brasileira durante as
ditaduras do século XIX, sobretudo no Estado Novo, e recuperada em suas modificagdes
pelos sistemas politicos que se sequenciam. Poderiamos dizer que as memorias construidas
politicamente ndo se limitam ao recorte do periodo de sua governanca, elas sdo transpostas e
controladas pelas classes dominantes, sempre sendo vigiladas pelo Estado conservador para
sua utilizagdo, principalmente, por meio dos signos linguisticos colocados a servigo do
Estado. Sobre isso, Bakhtin (1992, p. 277) afirma que “o signo ¢, por natureza, vivo € movel,
plurivalente; a classe dominante tem interesse em tornd-lo monovalente” para que seus
interesses continuem sobrepujantes as aspiragcdes das massas.

Esses signos materializam-se nos discursos politicos e ganham pujanga, sobretudo,
quando encontram, nos espagos culturais, posi¢do de ressondncia. Facilmente incorporados
pelo poder que a escola lhes outorga, os signos, ideoldgicos por natureza, sdo tratados como
manifestagdes de nacionalismo a fim de educar e doutrinar as memorias coletivas e sociais.

As memorias sociais produzidas, que coadunam com os interesses da classe
dominante, sd3o mantidas por marcos de referéncia sociais e politicos, e as memorias
alternativas sdo relegadas, em outras palavras, submergidas ou silenciadas por praticas
politicas e culturais de determinado tempo e lugar. H4, portanto, um controle social do uso da

memoria a partir da necessidade de manutencdo, producdo e reproducdo de determinadas
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relacdes sociais.

Os discursos ideologicos dos anos de 1930 parecem ter sistematizado os lastros de
uma sociedade, de formacdo de uma dada consciéncia social, nacionalista ¢ civica como
individual, mas que, em sua esséncia, eram produzidos socialmente e difundidos por grupos
restritos que pretendiam manter e concentrar o poder. A forma como as propostas
educacionais sdo incorporadas pelos sujeitos envolvidos no processo formativo naturaliza
esses discursos ideologicos de tal modo que a dissimulagdo faga parecer que o
comportamento e opinido desses individuos lhes sejam proprios e autdnomos.

Consideramos, pois, o espago fisico da Escola Getulio Vargas uma representagdo que
estd além das possibilidades materiais de estrutura e arquitetura; ¢ um espago que comporta
significados por preservar em sua concretude as memorias de todos que passaram pela
instituicdo ao longo de todas essas décadas. Desse modo, os textos escritos, as narrativas dos
ex-alunos e dos ex-professores e a arquitetura preservada da escola unem-se em uma dialética
comum de significados a respeito da representagdo do que foi essa institui¢do e seus valores
para a sociedade local, permitindo a esses sujeitos, manter um didlogo do passado com o
presente, ancorados sobre as memorias coletivas e sociais.

A vida social e pedagogica vivida nesse espago escolar por alunos, alunas, professores,
professoras, tornara-se fundamental para a durabilidade e para a edificacdo de significados de
uma educagdo que demarca valores e formas de comportamentos conservadores sustentados
numa memoria do dever, da ordem, do progresso, demarcados por um positivismo que
comparece como fundamental para a formagao de uma sociedade. Desse modo, a estabilidade
do espago possibilita que as memorias compartilhadas, vividas ou recebidas em comum

durem e se conservem, como ressalta Halbwachs (2009):

Para que a nossa memoria se aproveite da memoria dos outros, ndo basta que
estes nos apresentem seus testemunhos: também ¢ preciso que ela ndo tenha
deixado de concordar com as memorias deles e que existam muitos pontos
de contato entre uma e outras para que a lembranga que nos fazem recordar
venha a ser constituida sobre uma base comum. (HALBWACHS, 2009, p.
39)

Na esteira dessas permanéncias, os signos tornam-se elementos equalizados e
modulados para a constru¢do de memoria que permaneca, que dure. Segundo Bakhtin (2006,
p. 24), os signos sdo um elo de comunicagdo entre a ideologia e a consciéncia individual, e, ao

absorvé-los, o individuo incorpora e assume essa comunicacdo. Nas palavras do autor, nds
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ligamos os signos “as condigdes e as formas da comunicacdo social. A existéncia do signo
nada mais ¢ do que a materializagio dessa comunicagdo. E nisso que consiste a natureza de
todos os signos ideologicos”.

Desse modo, Bakhtin evidencia a importancia da linguagem para o estabelecimento
dessas ideologias e aparelhamento do Estado. Seus estudos compreendem que a lingua ndo
estd acima da ideologia nem tampouco dos processos politicos. A lingua ¢é posta a servigo do
Estado e dos Aparelhos Ideologicos por ele mantidos. H4 uma correspondéncia de reflexdo e
refracdo, pois a lingua ¢ a “realidade material especifica da cria¢do ideologica” (BAKHTIN,
2006, p. 16).

Nao se pode tratar de ideologia sem concatend-la a memoria e a linguagem.
Compartilhamos da acep¢do de memoria apresentada por Halbwachs (2009), em cujas
pesquisas inauguram uma nova abordagem para a compreensdo de memoria e dos seus pontos
de ancoragem, os quais o autor denomina e conceitua como quadros sociais da memoria.
Valores, visdes de mundo, concepgdes constituem quadros duradouros de referéncia da
memoria. Essas memorias resultam das vivéncias sociais e coletivas, o pessoal e o particular
envoltos nos estratos da coletividade. A memoria, pois, constroi-se por meio de situagdes
comuns compartilhadas por um mesmo grupo em dadas circunstancias. Imaginemos quando
essa memoria € ideologicamente pensada para ser construida com a finalidade formativa da
consciéncia social, por meio da educacgao.

Halbwachs compreende a linguagem como quadro de referéncia necessdrio para
transmissdo da memoria, no entanto o autor ndo aciona que, nessa transmissdo, também
comparece uma linguagem carregada de sentidos e significagdes. Apesar disso, suas
contribui¢cdes sdo muito importantes quando a linguagem torna-se um dos principais quadros
de referéncia da transmissdo; contudo, esta pesquisa reclama o estudo da linguagem para além
da neutralidade, como instrumento dialogico, interacionista e marcado pelas relagdes de poder
que entrelacam a sociedade. Por esse viés, seguimos o fio condutor dos estudos bakhtinianos

que se regem pela ideologizagdo natural da linguagem. Para esse autor, a linguagem

[...] faz parte de uma realidade (natural ou social) como todo corpo fisico,
instrumento de produgdo ou produto de consumo; mas, ao contrario destes,
ela também reflete e refrata uma outra realidade, que lhe é exterior. Nesse
sentido, tudo que € ideologico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo. (BAKHTIN, 2006, p. 29)
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Falar de linguagem pressupde estender-se ao entendimento sobre o signo linguistico,
visto que € o signo que atribui significagdes a linguagem. Bakhtin (2006) ancora-se nas
teorias marxistas da criagdo ideoldgica para esclarecer que os estudos sobre o conhecimento
cientifico, a literatura, a religido, a moral - e por que ndo acrescentarmos a educagao? - estdo,
de algum modo, sob uma relacdo de causa ou efeito, ligados aos problemas da filosofia da
linguagem.

Na educacdo, sdo muitos os signos que se tornaram marco de referéncia de memoria:
objetos didaticos e simbolos nacionais realinharam-se as inten¢des do regime politico e
passaram a servi-lo em uma proposta de reordenamento moral e civico da populagdo,
assumindo significagdes que transcendem a materialidade do objeto. Bakhtin (2006, p. 31)
explica que “cada signo ideoldgico ndo ¢ apenas um reflexo, uma sombra da realidade, mas
também um fragmento material dessa realidade”. Desse modo, os espagos educacionais foram
instrumentalizados ideologicamente e ndo so refletiam a parte material da realidade, mas
também retratavam as condi¢des de produgdo e apropria¢do discursiva. Sobre isso, Bakhtin

esclarece e reforca o que ja foi dito:

[...] tudo que ¢ ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora
de si mesmo. Em outros termos, tudo que ¢ ideologico € um signo. Sem
signos ndo existe ideologia. Um corpo fisico vale por si proprio: nao
significa nada e coincide inteiramente com sua propria natureza. Neste caso,
nao se trata de ideologia. (BAKHTIN, 1992, p. 31)

Os objetos, os quais Bakhtin (2006) nomeia de corpos fisicos, passam a ser
reconhecidos como signos cujas praticas e posturas pedagogicas, numa relacdo dupla entre
refletir e refratar, fortaleciam e refletiam relagdes ideologicas de dominagdo e retratavam as
relacdes ideoldgicas dos dominados.

Desse modo, a linguagem sempre esteve a servico das manipulagdes ideoldgicas
inauguradas na ditadura do Estado Novo. E preciso, portanto, compreender o carater
autoritario veiculado nas mais diversas esferas sociais, que encontrou nas instituigdes
escolares um local importante para ressoar e, nas palavras de Capelato (2008, p. 21),
“conquistar ‘coracdes e mentes’”.

Bakhtin (2006) explica que qualquer objeto pode transcender sua funcionalidade ou
ordem pragmatica e se tornar um simbolo de carater ideologico. Compreende-se, pois, que um
corpo fisico ¢ levado a condi¢do de signo ideoldgico por meio da interagdo e de um acordo
social, ou seja, quando “essa cadeia ideologica estende-se de consciéncia individual em
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consciéncia individual, ligando umas as outras” (BAKHTIN, 2006, p. 29). O signo linguistico
s0 pode ser concebido nas tramas das organizagdes e dos contextos sociais mediante relagdes
de poder que instituem o que deve ser rememorado e o que deve compor o processo
educativo.

Por sua vez, também, a temporalidade ¢ um marco inerente na processualidade dos
episodios historicos. Os grupos de referéncia mantém-se vivos enquanto houver individuos

compactuando da mesma linguagem e da mesma comunidade afetiva daquela coletividade.

Estamos falando de um tempo coletivo, em oposi¢cdo a duracdo individual.
Agora se impde a questdo de saber se ¢ um tempo Unico; de modo algum o
julgamos antecipadamente. Segundo a teoria que discutimos, por um lado
haveria tantas duragdes quantos individuos e, por outro lado, um tempo
abstrato que a todos compreenderia. [...] o tempo aqui s nos importa na
medida que nos permita reter e lembrar os acontecimentos que ali ocorreram.
(HALBWACHS, 2009, p. 124)

Considerando como hipotese que tempos histdricos sdo transversalizados pela
linguagem e que se cruzam por intermédio de memorias vividas ou recebidas entre homens e
mulheres reais, tornando-se seus marcos de referéncia social, elegeu-se triangular as
narrativas de ex-professores, de ex-alunos e os documentos escritos nos quais compareciam
uma linguagem civica, religiosa, patridtica e nacionalista, geralmente, expressa por signos
linguisticos e por referéncias simbdlicas.

Entrevistamos ex-docentes e ex-discentes que protagonizaram € compuseram 0s anais
da institui¢do, vivenciaram a escola entre os anos de 1950 e 1970, sejam como professoras, a
exemplo de N.A.B. ¢ E.G.C.L., ou como alunos (as), como ¢é o caso de J.C.L.C.2, além de
participarem da instituicdo nos anos posteriores ao Estado Novo e durante os anos da ditadura
militar. Ambos os grupos de sujeitos compdem o quadro dos docentes e do corpo discente que
receberam diretamente essas incursoes de doutrinagao conservadora.

Esses grupos recebem essas experiéncias e se apropriam em tal medida que se tornam
também ponto de ressonancia capaz de reverberar para outros grupos: a memoria ¢, pois, o fio
condutor que se ancora nos marcos de referéncia, sobretudo na linguagem, e torna o
nacionalismo, o civismo e o patriotismo de cunho conservador elementos perenes e

transitaveis historicamente.

2 Elegemos identificar os entrevistados com as iniciais dos seus nomes e apontar qual a relagio que esses
interlocutores estabelecem com a institui¢do visando a priorizar o objeto de estudo e seus desdobramentos e a
preservagdo das identidades conforme acordado durante os momentos de escuta.
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Desse modo, a Escola Getilio Vargas protagoniza-se como marco social da memoria
ancorada, sobretudo, numa linguagem expressa por signos que refletem e refratam ideologias
nacionalistas. Partindo, pois, dessa indicacdo, a triangulacdo das fontes ensejou verificar se de
fato havia uma linguagem civica, religiosa, patriotica e nacionalista, geralmente, manifestada
como expressdo de signos linguisticos e referéncias simbolicas ancorados numa base
nacionalista.

Apods as audigdes dos docentes e dos ex-discentes, coletamos informagdes de
suplementos pedagogicos, tais como livros e cartilhas, e outros documentos de carater escrito,
como atas e inventarios. Cotejamos e observamos que tanto os registros orais quanto escritos
apresentam afinidades que marcam a potencialidade ideoldgica do processo educativo
baseada na linguagem, signos e valores fortemente instaurados no pensamento fundante da
escola nos anos de 1930, que sinalizam a importancia de interpretar os sentidos e significados
produzidos pelos ecos dos discursos morais € civicos.

Em sintese, realizamos entrevistas com sujeitos que compuseram o cenario da Escola
Getalio Vargas e exploramos os registros documentais dessa institui¢do. Assim dizendo,
tivemos acesso a ex-professores e a ex-alunos que estiveram na escola por décadas distintas e
que, portanto, conviveram num espago regido por governos e politicas publicas multifarios,
uma institui¢do que ndo se arranjava mais nos contextos dos anos anteriores, mas que, mesmo
nos processos de redemocratiza¢do, recorreu ao passado, ainda que modificado, para a
manuten¢do dos seus principios. A Escola Getalio Vargas ndo ¢ mais a mesma nem tampouco
as circunstancias politicas, sociais e histdricas que a embalaram, porém perscrutamos até onde
a instituicao seguiu seu curso guiado pelas dguas de sua nascente: um passado que permanece
mobilizado no tempo e nas memorias dos sujeitos que ali exerceram suas fungdes durante

esses periodos.

A ESCOLA GETULIO VARGAS: UM ACERVO DE LINGUAGEM PARA A
CONSTRUCAO DE UMA MEMORIA NACIONALISTA, CiVICA E RELIGIOSA

A Escola Getllio Vargas inaugurada durante o Estado Novo (1937-1945) leva o nome
de seu patrono como uma das agdes encarnadas de sua politica nacional, cujas marcas
ressoam até os dias atuais. E um monumento representativo do parque histérico da cidade,

considerado um patriménio do municipio e, desde 2008, compde um projeto de lei que sugere seu
Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 170

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

tombamento.

A forma como a Escola Gettlio Vargas ¢ recuperada pela memoria e materializada nos
discursos, ndo s6 dos ex-alunos e ex-professores, expressa tanto a respeito do espago, como
também da propria linguagem sobre esse lugar, o que se articula nos documentos, na
arquitetura e nas narrativas. H4, pois, uma relacdo dialdgica de contiguidade e encadeamento
entre esses trés elementos: linguagem, espago e memoria. A linguagem ndo estd manifesta
somente no que ¢ dito ou no que foi escrito. A estrutura da escola, sua preservagdo e como
suas significacdes sdo recuperadas pelos ex-alunos e pelos ex-professores comportam uma
defini¢do que ultrapassa os limites das palavras, mas que também gestam memorias afetivas
por meio de outras linguagens e signos.

O prédio da Escola Getalio Vargas, para os seus ex-alunos, ex-professores, até mesmo
para a sociedade, representa uma fonte que estabiliza as memorias, servindo-lhes de ancora
para suas lembrancas, cujas associacdes com o espaco fisico sdo retomadas a qualquer tempo,
pois vao se constituindo como uma importante referéncia de memoria. A estrutura
arquitetonica da escola representada na Figura 1, logo abaixo, ¢ posta por esses atores como
uma imagem convincente, ¢ em geral, podemos verificar que ¢ utilizada como um recurso
para ressaltar, enaltecer e reificar os marcos sociais de referéncia da memoria como bem
social, conforme fora utilizado pela politica educativa da memoria social do periodo em foco.
As estratégias de uso da linguagem durante o governo do Estado Novo, que ressoaram nas
propagandas de sua autolegitimacdo e projecao de sua imagem, também ecoaram por meio da

arquitetura das escolas, discursos e narrativas formativos da memdria social e coletiva.
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FIGURA 1 - Fachada atual da Escola Estadual Getulio Vargas

Fonte: Blog Cotidiano de Humberto Reis®

Bakhtin (2006) explica que essas relagdes de comunicagdo, tais quais as utilizadas por
Vargas, estdo ligadas as estruturas sociais e alicergadas sobre constructos ideologicos que lhes

atribuem significagdes especificas e pontuais.

Para o locutor-ouvinte ingénuo, usuario da lingua, esta ndo ¢ tampouco um
sistema estavel e abstrato de sinais constantemente iguais a si mesmos e
isolados por procedimentos de analise distribucional. Ao contrario, a forma
linguistica ¢ sempre percebida como um signo mutavel. A entonagdo
expressiva, a modalidade apreciativa sem a qual ndo haveria enunciacdo, o
contetido ideoldgico, o relacionamento com uma situagdo social
determinada, afetam a significagdo. O valor novo do signo, relativamente a
um tema sempre novo, ¢ a unica realidade para o locutor ouvinte.
(BAKHTIN, 2006, p. 15)

A linguagem estabelece uma relagdo dialética com as agdes estatais de fortalecimento
e consolida¢do do Estado a época; devendo-se compreendé-la, portanto, por um viés dialogico
de producdo do sentido; por meio dela, conceitos, conflitos e conformagdes sociais foram
representados a fim de impor uma maneira de organizar e sistematizar a sociedade. Assim, a

linguagem traga, ao sabor dos interesses do Estado, o “enfrentamento politico no qual a luta

3 Disponivel em: http://photos1.blogger.com/x/blogger/5692/4216/1600/37051/Esc_GetulioVargas mini.jpg.
Acesso em: 08 jul. 2016.
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de forcas simbdlicas provoca mudangas na sociedade” (CAPELATO, 2008, p. 32).

O monumento arquitetonico da escola Getulio Vargas e a praga onde a instituicdo foi
construida sintetizam-se espacos utilizados como linguagem do regime politico em voga.
Todos esses elementos convergem-se e desaguam na escola, que refletia as politicas de um
Estado nacionalista cujas expressdes, ao longo do tempo, mantiveram-se por meio de uma
linguagem material e subjetiva a qual expressa simbolos e significados de exaltagdo ao
patriotismo.

Na Ata de inauguragdo do Grupo Escolar Getllio Vargas escrita em 10 de Novembro
de 1938 ¢ informado, por exemplo, que as festividades culminaram com o hasteamento da
bandeira as 6 horas da manha em frente a Prefeitura Municipal, apos passeatas acompanhadas
de fogos de artificios e exclamacdes de apoio ao governo.

Documentos que descrevem a solenidade de inauguragdo, entre eles, a referida ata,
tornam evidentes a suntuosidade e ostentagdo do evento de inauguragdo da escola, que se pde
em sintonia com o entusiasmo e a festividade patridtica inerente as propostas getulistas, como

pode ser visto no trecho abaixo, extraido do referido documento:
[...] precedida de um Jazz band, durante a qual foram queimados rojdes e
foguetes e erguidos calorosos vivas ao Egrégio Presidente Gettlio Vargas,
ao Eminente Doutor Landulfo Alves, ao Estado Novo e outras autoridades
do Estado e da Republica. A passeata alongou-se até quase cinco e meia da
manhan. As seis horas em ponto, o povo reuniu-se em frente a Prefeitura

Municipal para o hasteamento da Bandeira. (Ata de inauguracdo, 1938 —
Anexo A)

Nesse mesmo encalgo, a Professora N.A.B. narrando parte de sua trajetoria de maneira
espontanea recupera as datas que demarcam seu introito ao magistério; afirma ter comecado a
lecionar em 1948. Mas, embora a referida professora nao tenha presenciado a inauguragdo da
Escola Getulio Vargas, ela se recorda, pois, que a despeito de ndo ter sido estudante na Escola
em estudo, em alguma medida, inseria-se e estava a mercé das imposi¢des de seu contexto

politico pedagogico. Em suas palavras:

O [colégio] Getulio Vargas foi inaugurado em 1938. 10 de novembro de 1938. Eu era
estudante ainda. Eu acho que eu tenho a Ata da Inauguracdo do GV. Ele foi inaugurado como
Escolas Reunidas Getulio Vargas. De um lado era masculino; do outro lado feminino. Até
pouco tempo ainda tinha escrito 1a na parede: masculino e feminino (N.A.B., 2017).

E, desse modo, suas memorias foram entremeadas as memorias coletivas e sociais, que
encontram no espago fisico da escola uma ancoragem marcada por um movimento continuo

de sua permanéncia dialética no tempo.
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A constante exaltacdo do espago fisico da escola continua sendo um recurso para
representar a sua importancia para a sociedade, seus grupos de egressos, professores e,
possivelmente, a esperanca de que o tempo pretérito da escola publica majestosa continua
presente e continua vivente.

A Figura 2, por exemplo, foi envidragada e distribuida as instituigdes de ensino do
municipio como um ‘“souvenir” que recupera em tom comemorativo aos seus 70 anos de
inauguracdo completados em 2008, alunos fardados representando épocas distintas sob a
legenda que destaca sua dindmica septuagenaria e o lema da responsabilidade educacional e

social para a cidade.

FIGURA 2 - Fachada da EGV em 2008

Em, 10\11\2008

70 anos educando com responsablhdade
= -;x:* |

Fonte: Acervo documental e fotografico do ex-aluno J.C.L.C. Fotégrafo desconhecido.

Poderiamos dizer que, muito mais do que a propria escola, a fachada da instituicao
com seus alunos na porta comporta um apelo ao espago como quadro social com tragos de
afetividade e da necessidade de resguardar a memoria. A memoria coletiva estd sempre
ancorada em “marcos sociais”, no caso, no marco espacial, ou seja: “ndo hd memoria coletiva
que ndo aconte¢a em um contexto espacial e ndo hd grupo que seja unissono se nao
reconhecer-se como membro de um mesmo ponto de referéncia e localizagdo”
(HALBWACHS, 2009, p. 170).

Memoria e espacos interseccionam-se, pois. O espago fisico da Escola Getulio Vargas
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ultrapassa a sua mera materialidade para conjugar-se com um todo muito mais amplo e que
vive, sobretudo nas memorias daqueles que compuseram os grupos que por ali trafegaram ao
longo de todas essas décadas. E nesse aspecto que a individualidade tranca com a
coletividade.

E, nessa perspectiva, ¢ preciso considerar, como de certo modo induzira o préprio
Halbwachs (2009), que a memoria se constitui uma importante instancia de transmissdo e
reconstru¢do das experiéncias passadas para a manuten¢do de uma dada sociedade por meio
da preservacdo de espagos fisicos como importantes fontes de manuten¢do do passado de
valor significativo e relevante para as memorias coletivas. Muito embora Halbwachs (2009)
ndo se debruce sobre os usos da memoria e sua abordagem numa esfera social de classe,
Magalhdes; Almeida (2011) oferecem-nos algumas proposi¢des acerca das significacdes do
passado como uma estratégia de analise para se compreender que a memoria coletiva e social
ndo se modifica pela acdo do tempo, mas precisam ser analisadas sob a inscricdo dos seus
contextos de producdo e recomposi¢do material e social, ou seja, ndo se pode tratar de
memoria sem “indagar sobre quais ‘visdes de mundo’ prevalecem ou sdo relegadas” e sob
quais condigdes; ¢ preciso ainda questionar quais sdo os interesses dos grupos sociais e quais
as condi¢des materiais que regulam a producio e a reproducio da memoéria (MAGALHAES;
ALMEIDA, 2011, p. 101).

Desse modo, o passado e o presente estdo em constante interacdo quando se trata da
Escola Gettlio Vargas e de sua representatividade ndo sé para aqueles que compartilham dos
mesmos quadros sociais, como também, para a sociedade local e regional, que também
incorporou os valores alicer¢ados no movimento do Estado Novo a tal ponto de este ser um
marco de memoria forte que sobrevive ao longo do tempo.

Nos documentos ¢ nas narrativas dos ex-alunos da escola, a estrutura da institui¢ao ¢
retomada como uma linguagem consubstanciada nas memorias tdo fortemente demarcadas
pelas politicas de cunho nacionalista. Essa valoriza¢do do espaco, ndo s6 pelos ex-alunos e
ex-professores, como também pela sociedade, chegando ao poder publico local, conduz a
preservagdo do lugar com constantes abordagens de uma linguagem pictdrica e fotografica
que rememora o passado por meio da arquitetura da escola. Desse modo, entendendo a Escola
Gettlio Vargas sob a dtica da memdria social, observa-se que a estabilidade do seu espaco,
como manifestagdo de linguagem, possibilita uma recuperacdo mnemonica do passado e de

todo o processo politico que direcionou e convergiu outras linguagens concernentes as
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atividades pedagogicas. Como ressalta Halbwachs:

Portanto, ndo ¢ exato dizer que, para lembrar, é preciso que nos
transportemos em pensamento fora do espago, pois ao contrario, €
justamente a imagem do espaco que, em fung@o de sua estabilidade, nos da a
ilusdo de ndo mudar pelo tempo afora e encontrar passado no presente — mas
¢ exatamente assim que podemos definir a memoria e somente o espago ¢
estavel o bastante para durar sem envelhecer e sem perder nenhuma de suas
partes. (HALBWACHS, 2009, p. 189)

A Escola Getllio Vargas ¢ reconhecida como uma cépsula de memorias do vivido das
professoras e das diretoras transmitida aos seus alunos que reiteram as atividades civicas
realizadas pela escola. A atual diretora da instituicdo, no entanto, revela que, ao assumir o
cargo em 2009, sentiu-se lisonjeada, mas que, diante das suas expectativas, ficou “surpresa
com a estrutura da escola, pois tinha em mente outra visdo do espaco escolar. Imaginava um
patio imenso, espagoso, no entanto me deparei com um patio pequeno, estrutura antiga, com
portas e janelas gigantes” (TEIXEIRA; TEIXEIRA; 2018, p. 131). E interessante observar,
como ressaltara Halbwachs (2009), que a memoria ¢ marcada pelo que ¢ vivido e pelo que ¢
recebido. A memoria construida por quem viveu o espaco da escola ¢ marcada por uma
memoria afetiva; a diretora atual, por exemplo, surpreende-se quando compara o que recebeu
como informagdo com o que constatam os entrevistados, ou seja, os atores que vivenciaram
aquele espago.

O prédio, sua arquitetura e todas as pecas que o integram representam para oS €X-
alunos, ex-professores e para os moradores da cidade uma forma de comunicacdo expressa
por uma linguagem simbolica que se manifesta por sua suntuosidade e que ¢ utilizada também
como recurso de memdria, cujos sentidos sdo individuais, mas compartilhados pelo coletivo.
Esse todo significativo expresso por meio da arquitetura constroi um plano discursivo e, pois,
dialogico, o que, na teoria bakhtiniana, ultrapassa as fronteiras da linguistica estruturalista, ou
seja, grosso modo, o prédio da escola ¢ a expressdo de uma linguagem cujos significados
podem ser interpretados no plano do discurso; ndo no plano da lingua e das analises
linguisticas.

Essa abordagem do espago fisico como linguagem ¢ fundamental para
compreendermos o principio social dessa linguagem que comunica valores, estéticas e
mantém viva a memoria coletiva e suas relagdes feitas para durar. Os significados do espago

fisico como fendmeno linguistico partem do principio dialégico da linguagem que se
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fundamenta numa abordagem social, interativa e simbolica por meio de manifestacdes
materiais duradouras do ponto de vista fisico e afetivo.

A partir dessa abordagem dialogica do espago fisico como linguagem, os sentidos que
enredam o tecido de toda a arquitetura da escola projetam-se em seus efeitos de linguagem,
reverberando sua mensagem de forma estatica e viva ao longo do tempo. Com isso, os efeitos
de sentido que vicejam do espago fisico da escola coexistem a partir do compartilhamento de
construcdes discursivas das quais os sujeitos, as memorias e as significagdes constroem-se
discursivamente no processo de interacdo, na relacdo com o outro.

Desde a sua inauguragdo, a escola — seu espaco e sua dinamicidade — sustenta-se num
sistema social de signos e, pois, significados, utilizando como suporte textos e discursos,
sendo necessario atentar-se ao processo de direcionalidade dessas acdes discursivas. O Hino a
Getalio Vargas, por exemplo, segundo relatos de uma ex-professora, era recuperado com

frequéncia no cotidiano escolar.

NO BRASIL GETULIO VARGAS

I

No Brasil Getualio Vargas

De um heroismo sem par
Zombando da propria morte

Para o Brasil, Brasil, Brasil libertar.

I

Salve data gloriosa

A paétria inteira bendiz

Aos seus filhos valorosos

Tornou-se o Brasil, Brasil, Brasil feliz.

111

O nosso peito palpita

Vibra nosso coragao

O Brasil ja esta liberto

Salve, salve, pois, a revolugao.
(Professora Nice Amaral)

Nessa circunstancia, a linguagem, também, como recurso de memoria aparece
claramente nas estrofes do hino e se pde a servico de todos os mecanismos ideologicos que
apontavam para uma visao enaltecedora do Presidente da Republica a época — Getulio Vargas.

Os niveis estruturantes de uma sequéncia de construcdes Iéxicas se encerram na segunda e na
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terceira estrofes destacando a inten¢do de sugestionar a comunidade escolar para um
sentimento de jubilo ao regime politico iniciado em 1937 e nomeado de “Revolu¢do” nos
versos do cantico.

No inicio do Hino, a figura de Vargas ¢ elevada a categoria de her6i para ratificar o
chamado as congratulagdes como efeito da promulgac¢do do Estado Novo, o qual merece ser
reverenciado com um “salve” a “data gloriosa”, capaz de tornar “o Brasil, Brasil, Brasil feliz”.

Como se V¢, a figura de Gettlio Vargas ¢ o fulcro da linguagem para a reificagdo do
novo regime. O presidente concentra os trés poderes, indica todas as autoridades e
monopoliza o Estado. A maquina estatal elege e, sobretudo, cultua o nome do presidente que
¢ figurado em eventos e documentos, associado a argumentagdo nacionalista por meio da
linguagem expressa no cinema, no radio, nos desfiles civicos e nas atividades desportivas e,
também, por meio da divulgacdo da imagem de um povo forte e trabalhador tal qual seu

presidente. A ex-professora N. A. B. narra:
Ele [Getulio Vargas] inaugurou escolas aqui... Getilio Vargas aqui em Guanambi. Em Caculé,
tem igualzinha, a mesma planta. Nao foi ele que inaugurou todas ndo. Quando Getllio Vargas

criou essa escola, criou também a de Rio de Contas, a de Caculé... em homenagem ao
presidente do Brasil, criador das Leis Trabalhistas.

A homenagem da escola a Getulio, foi porque ele fez algumas coisas... ele ficou na
presidéncia sozinho, ndo foi? Entdo, foi por influéncia dele mesmo. [...] (N. A. B., 2017).

A cidade de Guanambi, apesar de ndo compor a rota de desenvolvimento e
mercantilizacdo dos produtos que davam novos rumos a economia do pais, também se
manteve no lastro do projeto estadonovista. A respeito disso, os versos poéticos da escritora
guanambiense, como podem ser vistos abaixo, localizam-nos no tempo e reafirmam o
encadeamento de elementos que estavam afinados ao roteiro formulado e executado pelo
Estado Novo. Sendo, vejamos:

Dia dez de novembro,
Trinta e oito terminava,
Quando o Estado Novo
A data se festejava,

O grupo *Getulio Vargas
Guanambi inaugurava.

*Escolas Reunidas Gettlio Vargas. (MEIRA, 2007)

Do ponto de vista do processo formativo, a escola esteve voltada, sobretudo, para a

formacdo da “elite intelectual”, cristd e moralmente capaz para a conducdo do pais. Esses
9
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principios normativos baseados na ordem por meio da conduta nacionalista, como ja foi dito,
sdo transmitidos a posteridade pela linguagem baseada nos usos da memoria.

Quando a escola completou 70 anos, em 2008, ocorreu uma homenagem a diretora da
instituicdo que estava na gestdo durante os anos de 1969 a 1975. Sdo recuperados varios
canticos intitulados “Musicas que Dona Wanda gostava de cantar e ensinou a todos que com
ela conviveu”, que sinalizam e ddo indicagdes da biografia de Dona Wanda. O material
estampa varias canc¢des que foram utilizadas para comemorar o aniversario de inauguragdo da
escola. A professora, Wanda Neves Freitas de Lélis, atuou como diretora da institui¢do de
1969 a 1975 e representa, na atualidade, um importante marco para a educagdo local. Na
homenagem a professora Wanda, fica evidente, por meio de seus canticos recuperados e
distribuidos em papéis mimeografados, que a linguagem religiosa, reiteradamente composta
nas letras das musicas, revela a disciplina que se dividia, ora pelo civismo, ora pela presenca
marcante do catolicismo como instrumento ideologico de contingéncia e coesdo social.

Isso se observa na segunda musica, intitulada: ‘“2*) Oragdo “Oh! Deus onipotente”.
Noutro cantico - “3%) O balango do mar” -, também, faz-se referéncia a linguagem religiosa
quando se leem versos em que comparece reiteradamente o poder atribuido a Deus; vejamos:
“Deus fez o balango do mar/ Ninguém pode duvidar/ Eu fiz a jangada que ocorre/ Deus fez o
vento pra soprar/ Eu fiz 0 mocambo de palha/ Deus fez a morena pra gente amar./ O balango
do mar...”.

Noutra cang¢do, cujo titulo ¢ “Sete de setembro”, comparecem elementos linguisticos
que apontam para um viés civico e ressalta, como ocorre em hinos nacionais, elementos da
natureza numa perspectiva de exaltacdo a patria: “Oh que lindo dia/ Que bela noite/
Espléndida do luar/ Tanto regozijo da mocidade que faz encantar”. A presenca de elementos
da natureza nas cangdes sinaliza um investimento na constru¢ao da identidade nacional e um
alinhamento de posicdes entre a associagdo e as posturas ideoldgicas ditatoriais. Enaltecer as
belezas naturais, em alguma medida, contribui para a ideia de pertencimento e de
identificacdo com o pais.

Os canticos recuperados durante a homenagem a referida professora de certo modo
fazem um transito entre o Estado Novo, o entremeio dos seus periodos de redemocratizagdo e
da ditadura civil-militar (1964-1985) prosseguindo na memoria de quem a vivenciou.

Por sua vez, esses registros prosseguem, por exemplo, na caderneta da professora

Elvira Ana Cotrim, que exerceu a docéncia na escola entre os anos de 1974 e 1975.
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Encontram-se registradas na caderneta referente ao ano letivo de 1975 as comemoragdes do
07 de setembro, como por exemplo a anotacdo do “treino de marcha”, ou seja, periodos
durante o dia letivo em que a sequéncia de movimentos articulados e ritmados eram ensaiados
para o momento civico.

Esses signos presentes em todos esses documentos manifestam as relacdes dos
enunciados com outros presentes em gé€neros textuais distintos. O patriotismo gestado e
carimbado na inauguracdo da escola apresenta-se em diferentes graus de presenga e em
enunciados diversos. A professora Lourdes, por exemplo, apresenta-se honrada em poder falar
sobre a Escola Getulio Vargas e resume sua trajetoria apontando que, quando ja era professora
concursada, foi designada para o cargo de vice-diretora em 1989, um cargo politico e em
1990, indicada pelo Prefeito Sr. José Neves Teixeira - foi nomeada como diretora, ou seja, em

pleno processo de redemocratizacdo apos a ditadura militar.

Lourdes se lembra das horas civicas que ocorriam na escola todas as tercas-
feiras, nos turnos matutino e vespertino, com hasteamento da bandeira,
cantavam o Hino Nacional, declamavam poesias, refletiam sobre o que ¢ ser
cidaddo, sobre os assuntos que ocorriam em nossa cidade ¢ em rede
nacional. (TEIXEIRA; TEIXEIRA, 2018, p. 128)

Os registros da escola apontam que o contexto politico e os processos pedagogicos
fundantes da institui¢ao, durante o Estado Novo e conforme as singularidades do governo
militar conduziram a trajetéria da Escola Getulio Vargas que, por sua vez, escoa pelas
décadas subsequentes chegando ao tempo presente, fato que se confirma na linguagem
presente nos materiais produzidos na escola, nas falas das professoras e alunos.

Na entrevista da professora E.G.C.L. (2018), transcrita abaixo, ela se remete a década
de 1950, quando era aluna na escola, depois ao periodo democratico posterior ao Estado
Novo, mas também, posteriormente, quando se torna professora nos anos de 1964 em pleno
arroubo do golpe militar. Em seguida, E.G.C.L. foi diretora nos idos de 1987, portanto, no
processo de redemocratizacgdo, ap6s a ditadura civil-militar. A narrativa da professora €, pois,

um bom exemplo de como a escola transita seus valores e normas ao longo do tempo.

Eu fui aluna do Getilio Vargas. Porque também s6 tinha essa escola. Eu usei uma das
primeiras fardas. Eu entrei na escola com uns 7 anos, eu nasci em 1947 e entrei na escola em
1954. Ja ndo era escola isolada, era Grupo Escolar. O Gettlio Vargas, desde quando eu fui
aluna, até depois que eu passei a ser professora, antes de abrir os portdes, os alunos reuniam de
frente da escola para cantar o hino nacional. Como prova disso, eu sei o0 hino nacional todinho
de cor porque fui aluna e professora. A escola ficava ali naquela praga, quando os meninos
apontavam - isso ai eu ja era professora ¢ Dona Vanda, a diretora — 14 no inicio da praga, se
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estivesse cantando o hino nacional, eles ficavam parados em respeito. O patriotismo era muito
acentuado, era muito cobrado. Eu fui professora do Getulio Vargas... Eu fui nomeada em
1969, entdo eu fiquei assim, uns dois anos (E.G.C.L., 2018).

As memorias social e individual-coletiva da institui¢do, cujo nome permanece
inalterado até hoje nos remete a reafirmar que a linguagem ¢ um importante quadro social de
referéncia para a construcdo de uma memoria baseada em preceitos civicos, morais €
religiosos que consubstanciaram a escola durante os transitos do Estado Novo aos dias atuais.

A educagdo, portanto, principalmente em tempos conservadores, costuma ser um dos
suportes para elementos linguisticos ideologicos utilizados como estratagema de socializagao

do nacionalismo que, por sua vez, usava a linguagem como principal recurso doutrinador.

CONSIDERACOES FINAIS: O PONTO DE CHEGADA ENTRE A LINGUAGEM E A
MEMORIA

A Escola Getulio Vargas foi inaugurada em comemoracdo ao primeiro aniversario de
instauracdo do Estado Novo. Nao ¢ novidade que esse periodo foi fortemente imiscuido por
um projeto de nagdo e de gestagdo para conceber uma nova realidade social. Essas estratégias
foram sistematizadas a partir do afinamento da linguagem a fim de instituir um sentimento
nacional que fomentasse uma memoria civica capaz de permanecer em vigéncia durante um
longo tempo. Desse modo, a pesquisa visou compreender como a memoria social e coletiva
perdura em sua processualidade dialética por meio da organizacdo de uma linguagem cujo
enredamento de signos constr6i uma memoria nacionalista mediante a valorizacdo de
simbolos, imagens e conteudos escolares voltados para a religiosidade, para a ordem e para o
patriotismo.

Nosso ponto de partida ¢ o governo ditatorial getulista, que se empreendeu, portanto,
em criar organismos que visavam a educacdo da populacdo, ao controle das comemoracdes e
das manifestagdes populares, além de impor uma inspe¢do constante aos meios de
comunicagdo visando a construir uma memoria nacional que pudesse torna-lo legitimo e
prestigiado pelas massas. A andlise e cotejamento dos dados assinalam que a Escola Getulio
Vargas foi um dos nichos de investidura do governo e o ideal de brasilidade e a renovagado
requerida foram embebidos no e por esse espacgo escolar. Apresentado, desse modo, como um

periodo de reden¢do, o Estado Novo alistava-se uma nova fase politica de expurgo dos erros
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do passado.

As fontes cotejadas apontam que a trajetoria da escola transitou por todos os regimes
politicos apds 1938, periodos de ditadura intercalados com periodos de democratizagao,
guardando sua esséncia de escola formadora de homens e mulheres ordeiros, nacionalistas e
religiosos. Sendo assim, certificamos que, embora historicamente haja mudancas de regimes
politicos, as memdrias e as ideologias construidas e apropriadas na época da inauguracdo da
Escola atravessam seus marcos temporais, movimentam-se, sobretudo, por meio da
linguagem e estruturam um dado modelo pedagodgico.

Sendo assim, as memorias sociais, coletivas dos sujeitos que vivenciaram periodos da
Escola Getulio Vargas encontram pontos de convergéncia, pois, de algum modo - ou como
docente, ou como discente - todos compartilham da combinacdo das memorias relacionadas e
sob influéncia dos fundamentos construtores da institui¢do, que representa o lastro de uma
forma¢do moral, civica, religiosa e nacionalista desde a década de 1930. E, para isso, a
linguagem foi utilizada como um importante recurso. Halbwachs (2009, p. 72) ressalta que “o
funcionamento da memoria individual ndo € possivel sem esses instrumentos que sdo as
palavras e as ideias, que o individuo ndo inventou, mas que toma emprestado de seu
ambiente”.

Assim, a linguagem torna-se um recurso ideologico de persuasdo para a consolidacio
de um efeito de sentido que dura como uma verdade, cujos usos sociais e politicos deliberados
atribuem-lhe um papel estratégico na organiza¢ao do pensamento educacional, principalmente
na escola. Desse modo, a linguagem ¢ protagonista quando pensamos os efeitos de memoria
conservadora na sua processualidade histérica, nas suas implicagdes ao longo do tempo,
suscitando uma analise apurada das linguagens ideoldgica, autoritaria e moralista produzidas.

O diadlogo entre a memoria e a linguagem produz uma continuidade social de
significados e valores que operam o vinculo entre os processos politicos; contudo, também ¢
preciso considerar que essas linguagens sdo apreendidas e operacionalizadas por sujeitos que
ndo sdo apenas seus transmissores, mas agem sobre elas. Nesse sentido, ndo estamos
desprezando a atuagdo dos sujeitos sobre a realidade, mas considerando que as operagdes
ideologicas sistematizadas para a formagao de criancas e de professores para o pensamento
conservador tendem a ser bastante utilizadas como mecanismo de formagdo de memorias
positivistas.

Na perspectiva bakhtiniana a respeito da linguagem, tencionamos seu carater
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eminentemente social e significativo, portanto, ideologico. O autor utiliza metaforicamente o
termo “arena” para simbolizar o campo de atuagdo do signo linguistico. E nessa arena que se
desenvolve a luta de classes, cuja manipulagdo ¢ a espinha dorsal dos regimes politicos. Dessa
forma, ¢ no campo da linguagem que a memdria sera sistematizada para que seus marcos
referenciais possam ser recobrados posteriormente.

Nao ha, pois, neutralidade nos signos, em especial, nos signos linguisticos
implementados nas escolas. Os simbolos nacionais e a construgdo discursiva presentes em
atas, em materiais didaticos e nas narrativas dos sujeitos podem se constituir como fontes
fundamentais para o entendimento da manuten¢do dialética de interesses ditatoriais e
conservadores. Por isso, ¢ importante considerar toda essa linguagem como um discurso,
segundo sentencia Bakhtin (1998). O discurso e essa dialogicidade ndo precisam estar
atuando no mesmo tempo € no mesmo espago, ou seja, nao precisam estar face a face.

Enquanto existirem documentos, hd um sinal de que se continua preservando a
memoria, isso significa que esta continua sendo revivida e em constante movimento para
permanecer vivida e ndo langcada no limbo do esquecimento. Dessa maneira, os registros
escritos encontrados na e a despeito da escola Getllio Vargas, se postos organicamente,
passam a incorporar um significado e uma rica fonte de informacao.

Essas condi¢des linguistico-discursivas agruparam as doutrinas que sistematizariam
uma memoria social da escola para o civismo e o patriotismo, como fins para sustentar os
propositos de um cidaddo cordado e religioso, como pode ser visto nas propostas pedagogicas
autoritarias inscritas, particularmente, de 1930 e de 1964, e que ndo deixam de alimentar as
construgdes politico-pedagogicas posteriores mesmo em periodos de redemocratizagao.

Em sintese, constatamos que os marcos de referéncia da escola sdo imperativos na
processualidade histdrico-social, pois os ex-alunos e ex-professores, que compuseram o
cenario escolar da instituicdo, conduzem e transmitem, por meio da linguagem e suas
representacdes, experiéncias com os grupos que dialogam no espago onde estudaram ou
trabalharam de algum modo, mesmo quando ndo estiveram presentes, vivendo o cotidiano de
uma escola que ja ndo era a mesma do passado getulista, mas transmitia um fazer aprender e o
fazer ensinar tendo como referéncia esse passado.

Esses grupos recebem essas experiéncias e se apropriam em tal medida que se tornam
também ponto de ressonancia capaz de reverberar para outros grupos: a memoria ¢, pois, o fio

condutor que se ancora nos marcos de referéncia, sobretudo na linguagem, e torna o
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nacionalismo, o civismo e o patriotismo de cunho conservador elementos perenes e
transitaveis historicamente.

Desse modo, a Escola Getulio Vargas protagoniza-se como marco social da memoria,
ancorada, sobretudo, numa linguagem expressa por signos que refletem e refratam ideologias

nacionalistas.
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ANEXO - Ata de inauguragdo do Grupo Escolar Gettlio Vargas/10 de Novembro de 1938
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Ata da sessdo solene de inauguracdo do Prédio
do Grupo Escolar Estadual desta cidade:

Aos dez dias do més de novembro de mil
novecentos ¢ trinta e oito, as dezenove horas na
cidade de Guanambi, Estado da Bahia, reuniram-
se em sessdo solene as pessoas abaixo assinadas,
compostas de autoridades locais e representantes
de todas as classes sociais deste municipio, para
o fim de proceder a inauguracdo do Prédio
destinado ao Grupo Escolar Estadual desta
cidade. Atendendo o  excepcional dia,
comemorativo do primeiro aniversario do
advento do Estado Novo, deliberou a mesa que,
nesta ata, constam em tratamento das festas
civicas realizadas nesta cidade: A uma hora de
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Fonte: Acervo pessoal do ex-aluno JCLC
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RESUMO

Este texto versa sobre os caminhos avaliativos na Educagdo Basica, em articulagdo com as dimensoes
formativas e praticas durante o trabalho docente. O estudo contou com dez professores do ensino
regular de escolas publicas do Estado do Ceara. Tivemos como objetivo central compreender as
concepgoes docentes acerca da avaliagdo da aprendizagem na Educagdo Bésica, refletindo sobre as
praticas avaliativas no ambiente escolar e como principais suportes teoricos os estudos de Hoffmann
(2014), Luckesi (2011), Silva Neta (2018) e Magalhdes Junior (2015), dentre outros.
Metodologicamente esta pesquisa orientou-se pela abordagem qualitativa, com o tipo de pesquisa
estudo de caso multiplo, utilizando-se de técnicas de coleta de dados bibliografica e de campo com
entrevistas semiestruturadas. Os resultados apontaram diferentes conceituacdes de avaliagdo, sendo
prevalecente a concep¢do de avaliacdo como medida. O carater reprodutivo de praticas de ensino
espelhadas nos professores formadores e a auséncia de estudos sobre avaliagdo nos cursos de formagao
de professores foram evidenciados. Os professores demonstraram desalinho na compreensdo entre
instrumentos e técnica e revelaram desconhecer os critérios que devem ser organizados previamente
para nortear os instrumentos de avaliagdo, revelando, assim, auséncia do conhecimento avaliativo,
fundamental no exercicio profissional da docéncia.

Palavras-chave: Avaliagdo da aprendizagem. Educacdo Basica. Formagao de professores.
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EVALUATIVE PATHS IN BASIC EDUCATION: FORMATIVE AND PRACTICAL
DIMENSIONS

ABSTRACT

This text deals with the evaluation paths in Basic Education, in conjunction with the formative and
practical dimensions during the teaching work. The study included ten regular school teachers from
public schools in the state of Ceara. We had as central objective to understand the teaching
conceptions about the evaluation of learning in Basic Education, reflecting on the evaluative practices
in the school environment and as main theoretical supports the studies of Hoffmann (2014), Luckesi
(2011), Silva Neta (2018) and Magalhaes Junior (2015), among others. Methodologically this research
was guided by the qualitative approach, with the type of research multiple case study, using
bibliographic and field data collection techniques with semi-structured interviews. The results showed
different concepts of evaluation, with the concept of evaluation as a measure prevailing. The
reproductive character of teaching practices mirrored by teacher educators and the absence of studies
on evaluation in teacher education courses were highlighted. Teachers showed confusion between
instruments and technique and revealed they were unaware of the criteria that must be previously
organized to guide the assessment instruments, thus revealing the absence of evaluative knowledge,
fundamental in the professional exercise of teaching.

Keywords: Learning assessment. Basic education. Teacher training.

FORMAS EVALUATIVAS EN LA EDUCACION BASICA: DIMENSIONES
FORMATIVAS Y PRACTICAS

RESUMEN

Este texto aborda las vias de evaluacion en Educacion Basica, en articulacion con las dimensiones
formativas y practicas durante el trabajo docente. El estudio incluyé a diez maestros de escuela regular
de escuelas publicas en el estado de Ceara. Teniamos como objetivo central entender las concepciones
docentes sobre la evaluacion del aprendizaje en Educacion Bésica, reflexionando sobre las practicas
evaluativas en el entorno escolar y como principales apoyos teoricos los estudios de Hoffmann (2014),
Luckesi (2011), Silva Neta (2018) y Magalhdes Junior (2015), entre otros. Metodologicamente, esta
investigacion se guiod por el enfoque cualitativo, con el tipo de estudio de caso de investigacion
multiple, utilizando técnicas de recoleccion de datos bibliograficos y de campo con entrevistas
semiestructuradas. Los resultados mostraron diferentes conceptos de evaluacion, prevaleciendo el
concepto de evaluacion como medida. Se destaco el caracter reproductivo de las practicas docentes
reflejadas por los formadores de docentes y la ausencia de estudios sobre evaluacion en los cursos de
formacion docente. Los docentes mostraron confusion entre los instrumentos y la técnica y técnica
revelacion que desconocian los criterios que organizan nana a guiar loss de evaluacion, revelando la
ausencia de conocimiento evaluativo, fundamental en el ejercicio profesional de la ensefianza.

Palabras clave: Evaluacion de aprendizaje. Educacion bésica. Formacion de profesores.
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INTRODUCAO

Pensar sobre o papel que a avaliacdo da aprendizagem cumpre na educacdo escolar
nos remete a discussdo sobre as especificidades do trabalho do professor e as implicagdes que
constituem os conhecimentos pedagogicos da agdo docente, o planejamento, a organizagao
didatica, as metodologias. Cientes desse desafio, elencamos a avaliagdo da aprendizagem na
Educacao Basica como objeto de investigacao.

Este estudo surge a partir de inquietagdes a respeito de como professores da Educacao
Bésica compreendem avaliacdo da aprendizagem; suas conceituagdes; constitui¢do das
praticas; proposta avaliativa; instrumentos de avaliagcdo. Isso por que, a avaliagdo da
aprendizagem realizada na Educacdo Bésica, ¢ comumente empregada como mero
instrumento de verificagdo do conhecimento acumulado pelo estudante, visando a sua
classificagcdo, em apto ou ndo apto (LUCKESI, 2011).

No contexto educacional hodierno nos deparamos com os aspectos avaliativos
vinculados ao aprendizado, aprovagdo, ao nivel de conhecimentos que a escola exige dos
estudantes, as demandas das politicas educacionais com vistas a avaliacdo das instituigdes
como forma de contribuir para as reformulagdes curriculares nos cursos de formagdo. Dessa
forma tivemos como pergunta norteadora: Que concepgdes de avaliacdo da aprendizagem tém
os professores da Educagdo Basica? Partindo da pergunta norteadora definimos como objetivo
central compreender as concepgdes docentes acerca da avaliagdo da aprendizagem na
Educagdo Basica, refletindo sobre as praticas avaliativas no ambiente escolar.

Compreendendo como Silva Neta (2018) que o conhecimento avaliativo dos
professores pode tornar o processo de avaliacdo do ensino e da aprendizagem, um importante
subsidio destinado ao direcionamento das agdes formativas na Educacdo Bdsica e Superior,
possibilitando melhorias no planejamento, no ensino, na adogdo das estratégias metodoldgicas
pelo professor, concordamos com a premissa de que o conhecimento avaliativo docente se
constitui, de forma particular, através da formacdo, saberes e praticas de ensino, o que
justifica nosso interesse em conhecer os caminhos formativos percorridos pelos docentes para
compreendermos o processo de constitui¢do docente desses profissionais e, por conseguinte,
da avaliagao.

Assim, ressaltamos que os sujeitos participantes da pesquisa, totalizando 10, possuem

formacao na area de Linguagens, Matematica e Ciéncias da Natureza. No ambito da formacao
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inicial dois (02) professores sdo licenciados em Letras, quatro (04) em Quimica, um (01) em
Matematica, um (01) outro em Matematica e Fisica, um (01) em Ciéncias Bioldgicas e um
(01) em Educagdo Fisica. Dessa forma, os docentes possuem formacao inicial em cursos de
licenciatura atendendo a indicacdo legal para a docéncia na Educagdo Basica descrita na Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacao - LDB 9.394/1996.

Em relacdo a formacdo continuada, 08 (oito) professores indicaram formacao
continuada em cursos de Pos-graduacdo lato sensu, com especializagdo em areas especificas
vinculadas ao curso de licenciatura, como também em outras areas, sendo um (01) professor
com especializacdo em Gestdo Escolar, outro em Tecnologias Digitais na Educagdo Bésica e
02 (dois) sem cursos de Pos-Graduagdo. Os cursos de formacdo continuada lato ou stricto
sensu sao pertinentes para os docentes, pois compreendemos que a formagdo e os caminhos
da docéncia sdo constituidos por conhecimentos teodricos e praticos do contexto da sala de
aula.

Face ao perfil formativo encontrado, assumimos com Garcia (1999) a necessidade de
entender a formacao docente como um aspecto continuo, principio das agdes integradoras das
praticas escolares, curriculares, de ensino, de avaliacdo apresentando a preméncia de interacao
da formagdo inicial, da atuacdo na sala de aula com o desenvolvimento profissional docente.
Todavia, embora a formacao docente ndo seja uma categoria central nesse estudo, mas, pelo
fato da avaliagdo servir para reorientacdo do ensino e aprendizagem e o conhecimento
avaliativo ser condicdo sine qua non para o trabalho docente, o professor deve conhecer a
avaliagdo e seus significados (SILVA NETA, 2018), portanto, relevar aspectos da formagao
inicial e continuada dos professores torna-se relevante para compreender as questdes
levantadas nesse estudo.

Referente aos aspectos metodoldgicos, esclarecemos que o estudo assume o carater
qualitativo. Como possibilidade de caminho investigativo, recorremos ao estudo de caso
multiplo e pesquisa de campo com docentes que atuam nas escolas de Educacdo Basica no
Estado do Ceard. A abordagem qualitativa responde as questdes particulares de determinados
campos de conhecimentos, buscando o universo dos significados, dos sentidos, dos motivos,
das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes. O conjunto de fenomenos humanos ¢
compreendido como parte da realidade social, porque o ser humano se distingue pelo agir,
pelo pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade

vivenciada e partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2016).
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Segundo Yin (2015), o estudo de caso representa uma investigacdo empirica e
compreende um método abrangente, com a logica do planejamento, da coleta e da anélise de
dados. Pode incluir tanto estudos de caso tnico quanto de multiplos, assim como abordagens
quantitativas e qualitativas de pesquisa. De outro modo, o autor explica que o Estudo de caso
¢ compreendido pela capacidade “[...] de lidar com uma ampla variedade de evidéncias-
documentos, artefatos, entrevistas e observagdes-além do que pode estar disponivel em um
estudo historico convencional” (YIN, 2015, p. 13), portanto, em sintonia com o proposito
deste estudo.

A investigacdo utilizou como técnica de coleta de dados os aspectos bibliograficos e
de campo (realizacdo de entrevistas semiestruturada) com 10 professores atuantes nas escolas
do Ensino Médio da rede estadual nas areas de Ciéncias da Natureza, Matematica ¢
Linguagens e Cddigos. Os sujeitos participantes da pesquisa foram profissionais que atuam na
Educagao Basica com areas distintas do conhecimento. Tivemos como critérios de escolha
profissionais que tivessem o vinculo efetivo e tivesse no minimo 1 (um) ano de experiéncia
como docente nas escolas e que aceitassem participar da investigagao.

Para as analises dos dados utilizamos a “andlise de contetido tematica” defendida por
Minayo (2016) como concepcdo de articulagdo entre o tripé metodologico das fases
exploratdria, trabalho de campo e a analise do tratamento do material empirico. Desse modo,
conforme ¢ indicado pela autora organizamos os nossos pressupostos tedricos acerca dos
caminhos avaliativos e concepgdes a serem dialogadas com os docentes da rede estadual de
ensino. Com isso, organizamos 0s nossos questionamentos € nossas analises a partir das
tematicas: A) Aspectos conceituais de avaliacdo B) Constitui¢do das praticas avaliativas, C)
Proposta avaliativa nas disciplinas, D) Formagdo inicial e continuada e, E) Critérios de
escolha de instrumentos de avaliagcdo. Essas tematicas oriundas a partir dos pressupostos e da
coleta dos materiais empiricos nos direcionam a compreender o objetivo do estudo em apreco.

Neste sentido, Minayo (2016, p. 15), defende que “[...] a metodologia ¢ muito mais
que técnicas. Ela inclui as concepgdes tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria,
com a realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade”.

Salientamos que este trabalho corresponde a dimensdo ética da pesquisa com seres
humanos, como ¢ apontado pela Resolu¢do n° 510, de 7 de abril de 2016, o que justifica a

nossa atengdo em proteger os sujeitos envolvidos de danos fisicos, morais e psicologicos,
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velando para que seus direitos sejam respeitados, portanto, mantendo o anonimato dos
professores.

Evidenciamos que os conhecimentos da a¢do docente e, em especial, da avaliacio
caminham em trajetérias que ndo necessariamente estdo presentes em cursos de formacao
inicial, continuada ou continua, emanando das trocas de experiéncias, dos didlogos com os
pares, das leituras, das demais atividades pedagogicas que se estabelecem no trabalho do
professor oportunizando reflexdes e as modificagdes das praticas de ensino e avaliativas.

Posto isso, essa proposta, pautada no didlogo entre os achados da pesquisa
empirica/campo e os aspectos tedricos da avalia¢do, pretende colaborar com os estudos que

elencam a avaliacdo da aprendizagem na Educagdo Basica, como objeto de investigagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO
O que ¢ avaliaciao?

Pensar acerca dos aspectos conceituais da avaliagdo demanda ir além da utilizagdo dos
instrumentos e quantifica¢do das aprendizagens em notas ou conceitos; implica em analisar as
aprendizagens e as dificuldades dos estudantes no intento de desenvolver estratégias que
sanem os déficits, despertando interesse para aprendizagem e a reestruturagdo da pratica
formativa.

Refletir sobre educac¢do nos faz pensar como avaliamos, de que forma a avaliacio
contribui ou interfere no trabalho docente, e na aprendizagem ou nas dificuldades discentes
durante o processo de formagdo, em especial a avaliagdo da aprendizagem. Luckesi (2011)
nos adverte que a escola tem adotado a pratica de verificacdo e ndo da avaliacdo, configurada
como meio, para a consecugdo do objetivo maior da escola — a efetiva aprendizagem.

O termo “Avaliar” vem do latim “a valere” que significa atribuir valor ou alguma
coisa. E assim, com o intuito de atribuir o valor a algo, o conceito de avaliagdo modifica-se no
contexto espacial e temporal incentivando a pensar que avaliagdo transpde a verificagdo dos
conteudos, a quantificacdo advinda dos instrumentos. Avaliar ¢ emitir juizo de valor para
balizar as decisdes que norteiam/norteardo o trabalho docente na constituicdo de um processo
avaliativo com possibilidades e caminhos aos discentes nos diversos niveis e modalidades

educacionais.
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Desse modo, torna-se necessario que avaliacdo seja planejada e que seu processo
corresponda a um trabalho mediador de conhecimentos vinculando ensino e aprendizagens.
Avaliagdo, na perspectiva mediadora, tem por escopo acompanhar, compreender, auxiliar na
continua progressdo dos estudantes a partir das etapas de mobilizagdo, experiéncia e
expressdo do conhecimento, ampliando o ciclo seguinte da formacao, no intento de apresentar
aos discentes outras possibilidades de descoberta do conhecimento (HOFFMANN, 2014).

Partindo do pressuposto que a avaliagdo da aprendizagem se constitui em um processo
continuo e imbricado em relagdes tedricas e praticas no contexto escolar, aclaramos que o
processo avaliativo € relevante e constituem aspectos educacionais que servem aos docentes e
discentes. Sobre esse aspecto Farias er al/ (2014) lembra-nos que estabelecer critérios
avaliativos exige clareza quanto aos objetivos visados, uma vez que, ¢ com base no proposito
da agdo educativa que ¢ apontado o que serd avaliado. Ainda neste sentido Nakayama e
Corréa (2014, p. 229) “[...] avaliacdo do aluno deve ser continua e integral, buscando formas
diferenciadas de avaliar e consequentemente, promover o bom desempenho dos alunos”.
Desse modo, os critérios dizem respeito aos conceitos, atitudes e habilidades a serem
demonstrados pelos estudantes quando submetidos a avaliacao.

Entdo, o que significa aprender avaliar? Essa aprendizagem se ancora em compreender
os conceitos teodricos da avaliagdo, concomitantemente ao ato de pratica-la, traduzindo-a em
atos do cotidiano escolar. Aprender conceitos ¢ uma dimensado fécil, o desafio consiste em
transpor essa compreensdo para a pratica e desenvolvé-la, indo além da utilizagdo dos
instrumentos (LUCKESI, 2011).

Almeida e Franco (2011) ressaltam que para toda atividade avaliativa ¢ necessario
planejamento. E para cada objetivo, finalidade o modelo avaliativo serd diferente, entdo, a
avaliagdo precisa ser pensada, inserida e refletida no planejamento para que possa contribuir
com processo de ensino e, principalmente com as aprendizagens. Assim, apresentam
pesquisas, trabalhos em grupo, portfélios, estudos de caso como possiveis instrumentos de
avaliagdo com a finalidade de uma avaliacdo processual indo além da fun¢do somativa que
valoriza o acerto como medida de aproveitamento escolar, sendo necessario buscar interligar
as fungdes diagndstica e formativa buscando o encaminhamento além dos resultados.

Almeida e Franco (2011) apontam, também, a relevancia dos compromissos
pedagogicos entre os professores e os estudantes. Na concepgdo das autoras, 0 compromisso

dos discentes com o seu processo de aprendizagem e do professor incumbido dessa
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responsabilidade, apresenta a necessaria relagdo entre ambos e a coeréncia entre os registros e
os dados, aonde um possa acompanhar o outro. Ou seja, o professor e estudante, precisam
saber e entender avaliagdo como um processo que inicia no planejamento da disciplina, ao
organizar o objetivo de aprendizagem ou como descrito em algumas propostas formativas as
competéncias e habilidades, perpassando as estratégias, recursos, os instrumentos, sendo
constituida por critérios, fornecendo feedback para auxiliar aos educandos na andlise das
aprendizagens, no reconhecimento dos desafios servindo na tomada de decisdo docente que
podera sanar ou minimizar as dificuldades dos discentes, bem como, servindo ao professor
para retroalimentar o planejamento e atuacdo docente.

Importa destacar, também, que o ato avaliativo tem sua destinagdo direcionada a
educadores e aprendentes, pelo fato de permitir a coleta de informagdes e, principalmente a
compreensdo dos aspectos referentes as aprendizagens dos estudantes, revelando avangos e
desafios, bem como propiciando aos professores informagdes e possibilidade de analise do
trabalho formativo, gerando elementos para as mudangas necessarias (SILVA NETA;
MAGALHAES JUNIOR, 2017). Em outras palavras, mas na mesma dire¢do Grillo (2000)
argumenta que a avaliacdo “implica a compreensao da trajetoria do aluno em seu processo de
aprendizagem (que ¢ sempre uma construcdo) reconhecendo seus avancgos e paradas como
partes integrantes de um processo” (p. 17), ou seja, o professor precisa criar e organizar
condig¢des para que as aprendizagens sejam significativas para os discentes.

No intento de vincular as dimensdes tedricas e praticas, trazemos a baila os
ensinamentos de Silva Neta (2018) de que, a avaliacdo da aprendizagem pode valer-se de
varios instrumentos. Indo além do termo instrumento, alguns autores preferem utilizar a
expressdo procedimento de avaliacdo, pelo fato de que possibilita entendimento mais
detalhado das formas pelas quais os estudantes sdo avaliados. Destarte, a reflexdo acerca do
trabalho do professor na Educacdo Basica, envolvendo os aspectos avaliativos nos permite
compreender e analisar a constituicao profissional docente na qual estdo imersos os processos
formativos, praticas, experiéncias, aprendizagens e as inquietacdes, ou seja, dimensdes que
podem revelam as concepgdes que norteiam o processo avaliativo.

Buscando superar a valoragdo das notas, a restricdo de conteudos curriculares,
aplicagdo dos instrumentos, a avaliagdo precisa apresentar proposi¢des no decorrer do
processo evitando deter-se aos resultados servindo de norteadora do ensino e aprendizagem

no decorrer da trajetoria formativa.
Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 193

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

Revelagdes Docentes e a avaliacao da aprendizagem

Antes de destacarmos as concepgdes avaliativas localizadas na pesquisa consideramos
relevante esclarecer a compreensdo do termo concepcdo, no qual tomamos por base os
escritos de Matos e Jardilino (2016, p.24), apresentando duas defini¢des, quais sejam:

A primeira, mais geral, com definicdes como “sistemas complexos de
explicacdo” e “rede complexa de ideias, conceitos, representacdes e
preconceitos”. Assim, as concepg¢des podem informar a maneira como as
pessoas percebem, avaliam e agem com relacdo a um determinado
fendmeno. A outra mais especifica aparece nas definicdes como a “operagado
de construcdo de conceitos”. Dessa forma, as nossas concepcoes
envolveriam um processo de formagdo de conceitos. Alguns autores
consideram as pesquisas sobre conceitos como uma fonte importante para
determinar as caracteristicas estruturais das concepgdes [...].

Em nosso estudo o termo concep¢do foi usado na acepgdo geral, ou seja, como
processo de formacdo de conceitos avaliativos referente a aprendizagem, organizado pelos
docentes, envolvendo as praticas avaliativas, as propostas de avalia¢do e os instrumentos.

Compreendendo que o professor ¢ uma das pessoas responsaveis pela organizagdo do
trabalho educativo no ambito escolar e da sala de aula, selecionamos 10 professores da
Educagdo Basica e realizamos as entrevistas pautando os questionamentos a partir de cinco
pontos tematicos: A) Aspectos conceituais de avaliagdo, B) Constituigdo das praticas
avaliativas, C) Proposta avaliativa nas disciplinas, D) Formacdo inicial e continuada e, E)
Critérios de escolha de instrumentos de avaliagdo. A escolha desses pontos tematicos surge a
partir das leituras acerca da avaliagdo da aprendizagem e a articulacdo entre o exercicio
profissional docente. Para atender a dimensdo ética da pesquisa, o nome dos sujeitos foi
preservado, sendo identificado por meio da seguinte simbologia: P, de professor acrescido do
numeral 1 a 10.

As conceituagdes avaliativas foram apresentadas pelos sujeitos, da seguinte forma
“Avaliar ¢ observar o todo do aluno, levar em conta o conhecimento quantitativo, mas nao
deixar de lado o qualitativo” (P1). O docente mencionou que observa todos os aspectos do
estudante, evidenciando o aspecto quantitativo relacionado com a funcdo somativa e
referenciando a dimensdo qualitativa. Outro professor conceituou avalia¢do dizendo: “E um
mecanismo utilizado por professores para medir o nivel de aprendizado dos alunos” (P2). Ao

adotar avaliacdo como medida, os docentes precisam atentar se ndo estdo reduzindo a afericao

de aprendizagens e habilidades cognitivas, de modo especifico, deixando de contribuir para

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 194

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

apropriagdo dos conhecimentos de forma articulada com as necessidades da formacao
profissional e pessoal. Um dos entrevistados conceituou avaliagdo como, “uma atitude
processual utilizada pelos individuos e/ou grupos para refletir possiveis mudancas em uma
realidade, possibilitando novas realidades” (P3). Essa conceituacdo nos instigou afirmar que a
avaliagdo precisa ir além da incorporacdo dos objetivos escolares e de aprendizagem, das
disciplinas, dos conteudos ensinados, da aquisicdo de competéncias e do desenvolvimento de
habilidades, da aplicagdo de instrumentos, da nota, ao que vale destacar, que ao avaliarmos
existem objetivos ligados a funcdo social da escola no mundo atual, os quais sdo incorporados
a organizacdo do trabalho pedagogico, do trabalho do professor realizado nas instituicdes de
formagdo e essenciais para a sociedade. Outro professor conceituou avaliagdo como “um
instrumento que serve para direcionar o trabalho do professor como também serve para
apreciar a aprendizagem do aluno” (P4). O conceito mencionado contempla professores e
estudantes como participes do processo formativo, na qual avaliagdo serve a ambos. Avaliar
também foi conceituado como “um conjunto de métodos que a gente usa para detectar
realmente se o aluno ja aprendeu o que a gente tenta passa durante o periodo letivo” (P5).

As explanagdes de alguns sujeitos acerca da avaliagdo evidenciaram a compreensao a
partir da classificagdo ou mecanismo de controle apontando a utilizagdo de instrumentos para
constatar se os estudantes aprenderam os contetidos demonstrando a concepc¢do de medida e
de instrumento. Fazendo referéncia aos instrumentos, Gatti (2003, p. 100) evidencia que “[...]
As provas sao vistas pelos docentes como um instrumento que “mede” a aprendizagem e sdo
praticamente o Unico tipo de instrumento de que se vale para a avaliagdo”. Tal fato nos situa
ante o desafio de definir instrumentos que superem o carater insuficiente da prova escrita
como o Unico meio legitimo de avaliar.

Em outras falas encontramos a avaliagdo relacionada a uma atitude processual
requerendo tomada de decisdo buscando compreender as mudangas na realidade, sendo
processo continuo que compde a agdo pedagodgica. A concepgdo avaliativa pautada em
processo destina-se a professores e estudantes, fornecendo evidéncias de como a
aprendizagem esta ocorrendo, e o que precisa ser feito para melhora-la, que lacunas existem e,
qual a légica do estudante emitir determinadas respostas ou apresentar determinadas atitudes.
Portanto, tem por foco diagnosticar e orientar a tomada de decisdes docentes para

modificacdes da pratica de ensino e fomento de aprendizagem.

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 195

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

Os conceitos avaliativos mencionados pelos docentes revelaram concepcdes de
medida e aplicacdo de instrumentos, evidenciando a necessidade de alteracao da conceituacao,
uma vez que avaliacdo precisa ultrapassar a dimensdo de verificacdo baseado em concepgdes
nem sempre claras sobre o que se julga que os estudantes deveriam ter memorizado,
sintetizado ou retido. Outros compreenderam o papel da avaliagdo como um diagndstico,
como um método ou em determinados momentos, como uma metodologia. Nesse sentido,
faz-se necessario refletirmos sobre a avaliagdo para além desses aspectos normativos, pois
compreendemos que avaliar € um processo constante de mudancgas sobre o que ocorreu, o que
precisamos e como podemos alterar e o que podera acontecer.

A avaliagdo do ensino e aprendizagem requer do professor a capacidade de analisar os
conhecimentos adquiridos pelo estudante, comparar com os anteriores e pensar no que fazer
para avancar. Nessa dire¢do, Magalhdes Junior (2015, p. 29) destacou que “Pedagogicamente
a avaliacdo ndo surge na escola como um ato punitivo, mas sim como uma forma de auxiliar
os alunos a modificarem suas acdes em busca de atingir o que se esperava que 0S mesmos
desempenhassem”. Pensando assim, identificamos em nossa pratica docente uma diversidade
de procedimentos que podem ser utilizados em sala de aula pelo professor da Educagdo
Bésica, dentre os quais mencionamos: os exercicios didrios, os trabalhos individuais e de
equipe, os portfolios, os semindrios, a autoavaliagdo.

Depois das indagacdes acerca dos conceitos de avaliacdo, detemos a atengdo na
constitui¢do das praticas avaliativas. Aclaramos que as praticas avaliativas englobam as
situacdes formais e do cotidiano em que o professor e/ou a escola ou mesmo a universidade
fazem atribuicdes ao estudante e suas producdes, oferecendo feedback e orientagao.

Alguns entrevistados apresentaram as praticas de avaliagdo como escolhas que
realizamos para alcangarmos uma finalidade. Para o Professor 1, as praticas de avaliagdo sao
as metodologias, ou seja,

Cada professor com base nas experiéncias em sala aprende a desenvolver praticas para avaliar
seus alunos, individualmente, em grupos ou por turmas, através de provas escritas (com
questdes objetivas ou subjetivas), provas orais (como seminario, mesa redonda) ou producdes
textuais (P1).

As praticas avaliativas perpassam as experiéncias docentes, evidenciando instrumentos
de avaliagdo escritos e orais. Ao referenciar os saberes mobilizados durante o oficio docente

recorremos aos escritos de Tardif (2002) elucidando sobre os saberes das experiéncias que o
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professor mobiliza durante a sua a¢do docente. O relato do Professor 1 chamou atengdo por
referenciar as experiéncias na atuacdo, apresentando auséncia de estudos sobre avaliagdo nos
cursos de formacao de professores. Uma vez que avaliar ¢ atividade inerente ao trabalho do
professor, logo, relevante no desenvolvimento das atividades escolares, ¢ um tema que precisa
ser abordado, principalmente na formacao inicial, bem como, nas formag¢des continuadas.

O Professor 2 apresentou explicagdo para as praticas avaliativas da seguinte forma:
“As praticas se dao de trés formas: estudo dirigido em sala; trabalho em grupo ou individual
em forma de semindrio e prova escrita individual”. O Professor 3, por sua vez, definiu
praticas avaliativas como “[...] instrumentais tedricos e metodologicos utilizados nas
diferentes formas de ensino”. Os relatados dos docentes em destaque enfatizaram que as
praticas avaliativas sdo instrumentos realizados individualmente ou em grupos. O docente
precisa considerar que para o planejamento de um instrumento de avaliagdo € preciso levar
em conta alguns aspectos no intento de garantir que vai ser um instrumento que apresente o
que o estudante sabe, ou seja, que revele aquisicdo da aprendizagem tendo vinculo com os
objetivos propostos ou possibilitem o mapeamento das competéncias e habilidades
desenvolvidas no decorrer do processo.

Os demais professores compreenderam as praticas avaliativas a partir das
instrumentalizagdes, ou seja, a partir da organizagdo dos instrumentos no contexto da sala de
aula. Para a discussdo desse conhecimento, o Professor 8, ressaltou:

Sdo todas as formas de obter informagdes sobre determinado trabalho. No meio escolar os
alunos podem ser avaliados através do seu conhecimento mediante uma prova (quantitativa)
ou por meio da sua participagdo no contexto geral da vida escolar, sendo estes:
desenvolvimento de atividades coletivas, aula pratica, participagdo em sala de aula,
seminarios, portfolio e etc.

Entendemos como Duarte (2015) que a avaliacdo precisa ser compreendida como um
diagnostico continuo e dinadmico tornando-se um instrumento fundamental para repensar e
reformular os métodos, os procedimentos e as estratégias de ensino para que, de fato, o
discente aprenda. Além disso, deve ser essencialmente formativa, na medida em que cabe a
avalia¢do subsidiar o trabalho pedagodgico, redirecionando o processo ensino-aprendizagem
para sanar dificuldades, aperfeicoando-o constantemente as praticas de ensino dos docentes e
o desenvolvimento de aprendizagens nos discentes.

Os professores descreveram os processos de aprendizagem acerca da avaliacdo,
pontuando suas vivéncias a partir das observagdes em experiéncias positivas ou negativas
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durante a acdo docente ou formagdo. Alguns informaram que aprenderam a avaliar, a partir da
inser¢do em processos avaliativos no Ensino Superior espelhando-se nas praticas dos docentes
formadores. Nesse sentido, o Professor 5 nomeou algumas disciplinas da graduagao e também
do curso de Pds-graduacdo lato semsu que contribuiram para a sua aprendizagem sobre

avaliar:

[...] durante a graduagdo nas disciplinas de Didatica a gente tem muito essa questdo sobre
avaliacdo quando a gente ta aprendendo a fazer o roteiro da aula. Ai sempre vem o
questionamento sobre avaliacdo, como fazer a avaliagdo? Entdo inicialmente eu aprendi a
fazer em sala de aula como aluna, s6 que com o passar do tempo a gente descobre que a gente
so aprende a avaliar quando a gente vem para a realidade da sala de aula que € bem diferente
do nivel superior, entdo a gente tem que aprender a avaliar tudo que acontece durante a aula
nao so provas ou trabalhos.

A explanagdo sinalizou a necessidade dos cursos de licenciatura, ou melhor, dos
professores e gestores atentarem para os aspectos da avaliagdo na formacdo dos futuros
docentes, gerando situagdes formativas que desenvolvam avaliagdes similares as que serdo
realizadas nas escolas, evitando restringir-se a uma ou outra disciplina. A avaliacdo destinada
ao contexto escolar precisa perpassar componentes curriculares tedricos e praticos da
formacdo de professores, até porque no contexto escolar, além das avaliagdes de
aprendizagens os docentes se deparam com as avaliagdes externas que coletam dados e os
resultados servem de balizadores das politicas educacionais.

Quando questionados, se durante a formacdo inicial e continuada, estudaram
contetidos e/ou tematicas sobre a avaliagdo de estudantes, as respostas de oito dos
participantes foi que ndo tiveram esses estudos especificos. Conforme evidenciado na fala do
Professor 5: “Nao teve uma disciplina especifica s6 pra isso, mas em varios momentos nas
disciplinas mais de Didatica, de Curriculo a gente teve alguns momentos de debate sobre o
que ¢ avaliar” (P5). Essa narrativa revelou a centralidade dos estudos avaliativos em algumas
disciplinas dos cursos de licenciatura, sendo necessario que os aspectos destinados a avaliagdo
sejam abordados em todos os componentes curriculares da formacdo de professores.
Salientamos com isso, que a avaliacdo se constitui tarefa didatica necessaria e constante no
trabalho docente, bem como, nas instituicdes escolares ¢ nos sistemas de ensino. Outro
participante informou que durante a Pos-graduacdo lato senmsu em Tecnologias Digitais
vivenciou experiéncias acerca da avaliagdo e conhecimentos avaliativos, porém elucidou que

foi especifico para area das tecnologias.
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Diante dessas explanagdes indicamos a importdncia de reflexdes a respeito dos
caminhos da avaliagdo do ensino e da aprendizagem, especialmente nos cursos de formagao
de professores para a Educagdo Bdsica, no intuito de fortalecer o entendimento de que a
avaliacdo ndo deve ficar restrita ao final da disciplina para atribui¢do de notas ou conceitos. A
avaliagdo deve servir para reorientagdo do ensino e aprendizagem. Na acep¢ao formulada por
Silva Neta (2018) avaliar envolve necessariamente, uma a¢do que promova a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem, o que aponta para uma concepc¢do diferenciada de fazer
ensino e aprendizagem.

Para nove dos 10 professores entrevistados, seus professores do Ensino Superior, da
formagdo inicial ou continuada, influenciaram em suas praticas avaliativas, de forma positiva
ou negativa. Encontramos excec¢do na resposta do Professor 7, ao afirmar que ndo existiu

influéncia de seus professores formadores neste processo, ao que destaca:

Para mim, ndo. Porque vejo da seguinte forma: ndo existe uma receita padronizada, mesmo
sabendo que a prova quantitativa prevalece muito presente, para nota, aprendemos ao longo do
nosso convivio com o aluno que nem sempre a prova mostra o que realmente o aluno
aprendeu, se tem uma no¢ao, mas, nunca sua totalidade (P7).

A resposta do docente indica a necessidade do professor utilizar a avaliagdo como
recurso a servico do ensino e aprendizagem. Para tanto, deve fazer uso, no momento da aula,
de qualquer atividade habitual de aprendizagem que possa ser avaliada, como por exemplo,
um estudo de texto, uma aula de campo, uma pesquisa proposta, desde que essas atividades
sejam sustentadas por objetivos e critérios definidos previamente e informados aos estudantes.

Caminhando para o terceiro bloco de perguntas sobre as propostas avaliativas
vivenciadas nas disciplinas, em especial sobre a existéncia de especificidades para avaliar os
estudantes durante as disciplinas, oito professores responderam que “Sim, existem
especificidades” e outros (dois) professores responderam que “Ndo, ndo existem”. Tais
respostas nos levaram a pensar sobre a necessidade de refletirmos a respeito das
especificidades de cada componente curricular e do processo avaliativo por turma, atentando
para as particularidades dos estudantes em relacdo as aprendizagens, experienciando as
diferentes formas e possiblidades geradas pela avaliagdo. Avaliar ¢ processo que deve ser
continuo.

Questionados sobre apresentar aos discentes os objetivos, competéncias e habilidades
que precisavam alcancar durante as disciplinas, os professores da Educacdo Basica
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explanaram diferentes respostas. Alguns enfatizam sobre a importincia dos estudantes
tomarem conhecimento dos objetivos ou das competéncias que precisam ser trabalhadas,
dentre os quais, o Professor 7, que comentou “Com certeza, uma vez que mostramos ao aluno
os descritores, se expde o objetivo do que desejamos das questdes avaliadas”. A resposta nos
alerta para a necessidade de compreender que a avaliagdo deve ir além dos descritores,
evitando, assim, reduzir-se a aquisicdo de habilidades especificas, interligando as
aprendizagens disseminadas no componente curricular com as outras disciplinas e com o
contexto no qual os estudantes estdo inseridos. Acreditamos ser significativo que os discentes
tenham conhecimentos sobre os objetivos propostos em cada aula, as habilidades e
competéncias que precisam atingir, bem como o espago interativo na troca de saberes acerca
das aprendizagens.

Na investigagdo, tencionamos buscar, também, informacdes referentes aos
instrumentos avaliativos. Antes de focarmos nas respostas dos professores sobre esses
constituintes da avaliagdo, importa mencionar as explicagdes de Despresbiteris e Tavares
(2009) sobre instrumentos e técnicas. Para as autoras, “técnica ¢ o conjunto de procedimentos
para avaliar, por exemplo, a técnica de observacdo. O instrumento ¢ aquilo que serve para
registrar os resultados da aplicacdo de uma técnica, como roteiro de observagdo” (p. 16). Face
a asser¢dao das autoras, reconhecemos que professor deve fazer uma escolha adequada das
técnicas e dos instrumentos de avaliagdo, levando em conta diferentes fatores, dentre os quais:
os objetivos relacionados ao ensino e aprendizagem, as condi¢gdes de espago da escola, tempo
disponivel para organizar e realizar o processo avaliativo, nimero de estudantes.

No tocante aos instrumentos, o professor precisa empreender tempo em sua elaboragio
atentando para que os objetivos de aprendizagem ou competéncias e habilidades sejam
contemplados e possibilitem a coleta de informacdes acerca dos avancgos e dificuldades dos
estudantes para nortear o processo de ensino. Isso por que, a clareza quanto aos objetivos a
serem alcancados pelos estudantes ¢ fundamental no trabalho docente. Partindo desta
perspectiva, defendemos que o professor deve planejar o instrumento de avaliacdo adequado
para o fornecimento das informagdes acerca de como estdo e o que falta para que objetivos de
aprendizagem sejam alcan¢ados. Com isso, reforcamos a importancia do conhecimento acerca
dos instrumentos, de sua elaboragdo, da maneira como institui os critérios e emprego dos

dados fornecidos com sua aplica¢do para que ensejem melhorias no ensino e aprendizagens.
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Ao indagarmos os professores sobre a utilizagdo de instrumentos avaliativos, encontramos
respostas relacionadas a realizacdo de provas (objetiva e dissertativa), semindrios, produgdes textuais,
trabalhos em grupo, observagdo diaria, participagdo, acompanhamento pedagdgico, atividades praticas,
como no caso especifico do Professor 9, de Educacao Fisica. A realizacdo de provas prevaleceu entre
as respostas, indicando o que a literatura pertinente ao tema ja vem afirmando. Contudo, ¢ valido
lembrar os argumentos de Masetto (2010) de que a utilizagdo das provas expressa algumas limitagdes,
dentre as quais vale destacar: o numero limitado de questdes pode abranger uma amostra limitada dos
contetdos ensinados; por sua facilidade de preparagdo, favorece a improvisagao por parte do docente;
em geral, o professor realiza feedback para o estudante se as respostas estiverem certas ou erradas,
perdendo outros aspectos de aprendizagem que poderiam ser avaliados, como a elaboragdo de
determinadas respostas, a resolugdo de problemas.

Importa mencionar que, no geral, as respostas evidenciaram a auséncia de
diferenciagdo entre instrumentos e técnica. Considerando-se que os instrumentos coletam
informagdes acerca de aprendizagens de diversas maneiras, ¢ imperativo que os professores
devem se apropriar desse conhecimento para tornar o processo de avaliacdo do ensino e da
aprendizagem, principalmente na Educacdo Basica, um importante subsidio destinado ao
direcionamento de agdes formativas.

Em relacdo aos critérios de avaliacdo, Luckesi (2011) explica que sdo eles que
definem o que se espera daquilo que serd avaliado, independentemente do instrumento
selecionado. Seguindo na contramdo dos ensinamentos do referido autor, os professores nao
souberam especificar os critérios previamente organizados para nortear os instrumentos de
avaliagdo, mas pontuaram que os instrumentos surgem a partir das necessidades de
aprendizagem que as turmas apresentam, como: provas, trabalhos em grupo, producao textual,
entre demais recursos. Em ponto comum os sujeitos da pesquisa, indicaram que adotam
posturas diferenciadas na aplicacdo de instrumentos avaliativos, como por exemplo: em se
tratando de provas, sdo percebidos “os acertos e erros”, em atividades de grupo, a
“cooperacdo e a participacao dos alunos”, e em atividades de producao textual o “desempenho
e a escrita”.

Diante disso, ¢ oportuno destacar que para cada instrumento os critérios precisam
estar em didlogo com os contetdos ensinados, oportunizando mapear aprendizagens dos
discentes. O Professor 7 mencionou ainda que “Um dos critérios ¢ observar se houve

aprendizagens significativas dos contetidos trabalhados que servirdo de base para o processo
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de ensino e aprendizagem”. Contudo, o professor ndo indicou como realiza essa observagao,
ou seja, ndo mencionou quais aspectos sdo priorizados, reportando-nos aos ensinamentos de
Silva Neta (2018) de que a observacao ¢ uma técnica que implica em aprender a ver o que o
aluno faz, anotando as mudancas e percebendo as melhorias realizadas. A autora reforga esse
entendimento afirmando que a observacdo ¢ uma técnica destinada a obtencdo de informagao
acerca da conduta e desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, assim como da
superacao das dificuldades e aquisi¢do de aprendizagens. Desse modo, a aprendizagem dos
educandos pode ser observada com amparo nas manifestacdes relacionadas as atividades e
situacdes que refletem a forma de ser, agir e de participar dos educandos, ndo sendo possivel
verificar através de instrumentos de avaliagdo padronizados.

Salientamos que os instrumentos devem ser escolhidos mediante alguns critérios,
como adequacdo ao que se pretende avaliar; as possibilidades de adequacdo a situagdes
diversas; o potencial em termos de desenvolvimento do discente e de tomada de decisdes
docentes no processo ensino e aprendizagem. Portanto o critério deve proporcionar
modifica¢des tanto para educandos quanto para professores; a capacidade de contemplar o
que se deseja avaliar e a articulagcdo do que sera avaliado com o que foi ensinado e planejado.

Além dos instrumentos e critérios avaliativos questionamos os professores em relacao
a necessidade de aprender a avaliar os estudantes, ao que todos afirmaram que para avaliar os

estudantes os docentes precisam aprender. Obtivemos as seguintes respostas:

Imprescindivel! Faz parte da profissdo. Devemos conhecer os alunos e saber como avalia-los,
saber se a nota alcangada em uma prova escrita ¢ real ou ndo (P1).

Sim, pois o professor precisa adaptar técnicas diferentes para repassar o conteudo (P2)

Sim. Se o professor aprende a avaliar seus alunos, tratando-os como seres humanos, estara
ajudando na formacao de pessoas e, ndo s6 de individuos (individualismo) (P 3)

Sim. O professor tem que entender a importancia da avaliagdo para ndo cometer erros que
venha a prejudicar os estudantes até porque cada um aprende de maneira diferente (P4)

Com certeza. E muito importante essa parte da gente ter uma nogdo de como avaliar os
estudantes. Eu acho até que deveria ser pré-requisito né, uma disciplina mesmo com uma
carga horaria mais reduzida, mais que tivesse uma disciplina mais voltada para isso porque
quando a gente chega em sala, de aula as vezes a gente fica meio perdido ai com o tempo ¢
que a gente vai adquirindo essa pratica (P5)
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Face ao enunciado pelos professores, acreditamos que a aprendizagem para avaliar
precisa fazer parte do processo formativo docente desde o curso de graduacgao e perdurar por
toda carreira no magistério, uma vez que, configura-se em uma dimensdo tedrica e pratica
utilizada no exercicio profissional perpassando a trajetéria docente na Educagdo Basica.

Por fim, questionamos os professores a respeito das a¢des apds a coleta dos dados
(mediante uso de instrumentos de avaliagdo) e sobre as estratégias desenvolvidas no intuito de
diminuir ou sanar os problemas detectados nos instrumentos. Os professores mencionaram
que realizam os devidos comentarios com os estudantes, ou seja, ddo feedback coletivo,
fazendo corre¢des de questdes ou de sugestoes. Dos 10 professores entrevistados, somente o

Professor 9 afirmou que nao faz feedback. Em suas palavras:

Atualmente, ndo realizo devolutivas com eles. Quando faco as corre¢des somente devolvo a
eles e dou continuidade ao conteudo. Como vejo uma falta de interesse por parte da maioria
dos alunos, eu sinto que estou me perdendo nesse descaso.

Os demais professores indicaram que esses feedbacks sdo realizados em sala de aula,
oportunizando corre¢des dos trabalhos e das questdes das provas, apresentando a resposta
certa em cada uma dessas atividades, informando aos alunos onde aconteceu o “erro”.

Mesmo considerando os momentos em que os professores se sentem desmotivados
devido aos empecilhos vivenciados no cotidiano escolar, como bem destacou o Professor 9, ¢
preciso buscar estratégias educacionais que promovam aprendizagem. Por fim, os professores
indicaram como estratégias para sanar as dificuldades mapeadas nos instrumentos de
avaliagdo, que recorrem a explicacdo do conteudo mais uma vez, a elabora¢do de projeto,
realizacdo de trabalho em grupo; assim como, questionam acerca das metodologias
apresentadas e registram as sugestdes do corpo discente. Mais uma vez, o Professor 9,
distinguindo-se dos demais professores, afirmou que dar continuidade no programa da
disciplina, ou seja, ndo se preocupa em promover estratégias com vistas a sanar as
dificuldades dos discentes.

Diante da atitude do Professor 9 salientamos os ensinamentos de Wiliam (2009 citado
por Borralho, Fialho e Cia, 2012) acerca da importancia da qualidade do feedback no processo
avaliativo, pois na concepcdo do referido autor, ndo se trata de uma mera indica¢do ao
estudante do que ele fez bem ou mal mas o de o orientar em relagdo ao que fazer a seguir,

para que possa melhorar o seu desempenho.
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As estratégias apresentadas pelos professores apresentaram caracteristicas que
apontam para a melhoria da nota final do discente, mas precisamos estar cientes que o
processo de aprendizagem e as aquisicoes dos conhecimentos pelos discentes sdo
imprescindiveis nesse processo. Em sintonia com os ensinamentos de Silva Neta (2018)
defendemos que o professor deve encontrar significado em selecionar e elaborar o
instrumento de avaliagdo, diversificando as formas de coletar informagdes e, principalmente,
ter interesse por fazer uma analise e interpretacdo dos resultados para melhoria do processo
formativo.

Com isso, a necessidade de refletirmos sobre os processos avaliativos durante o
planejamento e as praticas de ensino de professores da Educag¢do Basica e a mobilizagdo de

um repertorio de saberes que sdo necessarios para o seu trabalho docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir acerca da avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Bésica, reconhecemos a
importancia do seu papel educativo, social e pedagdgico, o que nos leva a atentar para a
necessidade de mudanca nas praticas avaliativas dos docentes da Educacdo Basica (foco nesse
estudo), no sentido de promover atitudes reflexivas, no intento de modificar o modo como
estes concebem o ensino ¢ a avaliagdo.

As discussdes explanadas evidenciaram os caminhos da avaliagio na Educacao
Bésica, pautando-se nas explanagdes dos docentes ao mencionarem os aspectos conceituais de
avaliacdo, na constitui¢do das praticas, na proposta avaliativa e nos instrumentos de avaliacao
utilizados pelos professores investigados.

Destarte, ao objetivarmos compreender as concepgdes docentes acerca da avaliagdo da
aprendizagem na Educac¢do Basica, refletindo sobre as praticas avaliativas no ambiente
escolar, evidenciamos os seguintes resultados: em relagdo a conceituagdo de avaliacdo os
achados apontaram para concepgdes que associam avaliagdo a classificagdo, mecanismo de
controle; ou mesmo como um conjunto de métodos utilizados para detectar se o estudante
aprendeu o conteudo ensinado durante o periodo letivo, demonstrando, assim, que a
concepgdo de avaliagdo como medida prevaleceu entre os professores investigados.

Em relagdo a constituicdo das praticas avaliativas na Educacdo Basica, nove dos 10

professores entrevistados, indicaram a influéncia de professores do ensino superior (da
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formagdo inicial ou continuada) em suas praticas avaliativas, evidenciando o carater
reprodutivo de praticas de ensino espelhadas nos professores formadores e, a auséncia de
estudos sobre avaliagdo nos cursos de formagao de professores.

Ao mapearmos os aspectos da formagdo inicial e continuada, em busca de
compreendermos os caminhos da avaliacdo, constatamos a auséncia dessa formagdo
especifica dos professores participantes da investigacdo, resultado que aponta indicadores
para que os gestores e docentes dos cursos de formacdo reflitam, conhegam, trabalhem e
também formem para a avaliagdo, haja vista que a mesma constitui o processo didatico-
pedagoégico do trabalho docente em todos os niveis e modalidades de ensino, na
especificidade da pesquisa a Educacdo Basica.

Referente aos instrumentos de avaliacdo, os professores demonstraram confusdo entre
instrumentos ¢ técnica, revelando auséncia acerca do conhecimento avaliativo, fundamental
no exercicio profissional da docéncia. Sobre os critérios organizados previamente para nortear
os instrumentos de avaliacdo, os professores ndo souberam fundamentar suas escolhas,
demonstrando que desconhecem a importancia do professor conhecer os elementos
constitutivos da avaliacdo da aprendizagem para realizar escolhas adequadas dos instrumentos
e das técnicas. Acerca da importancia do feedback, dos 10 professores entrevistados, somente
um sinalizou que ndo realizava feedback, demonstrando que desconhece a relevancia desse
exercicio no processo avaliativo.

Considerando que a avaliagdo deve ser balizada por principios, sobretudo éticos, uma
vez que as decisdes decorrentes da sua acdo resultam em encaminhamentos na vida escolar
dos estudantes, torna-se fundamental que os professores conhecam as diferentes concepgdes
que embasam a avaliagdo, saibam realizar a selegdo adequada das técnicas e dominem o
processo de elaboragdo dos instrumentos e critérios apropriados.

Diante disso, concluimos que os caminhos da avaliagdo da aprendizagem na Educacao
Bésica precisam se organizar em aspectos tedricos e praticos, especialmente em relacdo a
formagdo inicial e continuada dos professores que irdo atuar nesse nivel de ensino,
oportunizando discussdes sobre os processos avaliativos, seja na formulagdo dos conceitos até

as possibilidades de ensino no contexto da sala de aula e fomentem aprendizagens.
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RESUMO

O objetivo central deste artigo ¢ problematizar o processo de transi¢do de género de uma mulher trans,
Nicole, durante a educacdo basica. Para concretizar esse fim, parte-se dos resultados alcangados por
uma pesquisa de doutorado em Educacio, realizada junto a Universidade Estadual de Maringa (UEM),
em 2019. Utilizou-se o método arqueoldgico foucaultiano com o enfoque da pesquisa pos-critica em
educacdo de carater qualitativo, com coleta de memorias por meio de entrevista narrativa. Buscou-se
investigar, assim, a percep¢ao sobre a escola como um espaco de precariedade ou responsabilidade
¢tica pela vida transfeminina de Nicole. A partir das dificuldades enfrentadas por ela ao longo da
transicdo de género durante o periodo de escolarizacdo basica, pode-se concluir que, a despeito do
tratamento feminino formalizado na escola, a cisheteronormatividade continua formando corpos.

Palavras-chave: Identidade de género. Trans. Educacao.

NICOLE, THE EDUCATION AND PRECARIOUSNESS OF THE TRANS LIFE

ABSTRACT

The central objective of this article is to problematize the gender transition process of a trans woman,
Nicole, during her basic education. To achieve this end, we return to the results achieved by a doctoral
research in Education, carried out at the State University of Maringa (SUM), in 2019. The
methodological approach was anchored in post-critical research in education with the Foucault
archaeological method, a qualitative research with collected memories through a narrative interview,
which sought to investigate the perception of the school as a precarious or supportive production space
for Nicole's transfeminine life. In order to understand the difficulties faced by Nicole throughout her
gender transition at school, we conclude that, despite the female treatment formalized at school,
cisheteronormativity continues to form bodies.

Keywords: Gender identity. Trans. Education.
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NICOLE, EDUCACION Y PRECARIEDAD DE LA VIDA TRANS

RESUMEN

El objetivo central de este articulo es problematizar el proceso de transicion de género de una mujer
trans, Nicole, durante la educacion basica. Para lograr este fin, volvemos a los resultados alcanzados
por una investigacion doctoral en Educacion, realizada en la Universidad Estatal de Maringa (UEM),
en 2019. El enfoque metodoldgico se baso en la investigacion poscritica en educacion con el uso del
método arqueoldgico de Foucault, llevado a cabo con un caracter cualitativo de recolecta de recuerdos
a través de una entrevista narrativa. Se intentd investigar la percepcion de la escuela como un espacio
de produccion precaria o responsable para la vida transfeminina de Nicole. Por medio de las
dificultades enfrentadas por Nicole para experimentar la transicion de género en la escuela, se puede
concluir que, aunque el tratamiento femenino se formalize en la escuela, la cisheteronormatividad
continua formando cuerpos.

Palabras clave: Identidad de género. Trans. Educacion.

ITINERARIO INTRODUTORIO

As problematizagdes expressas neste texto materializam parte de uma tese de
doutorado, Vidas precarias de estudantes trans: educacio, diferencas e projetos de vidas
possiveis, defendida em margo de 2019, junto ao Programa de Pos-graduacdo em Educagdo
da Universidade Estadual de Maringd (UEM). O objetivo central da referida pesquisa foi
problematizar a experiéncia de transicdo de género no ambiente escolar vivida por quatro
mulheres trans: Angélica, Gabrielly, Luna e Nicole (nomes sociais). Destas, as trés primeiras
residentes no Oeste Paulista e a Glltima residente no leste sul-mato-grossense.

As informacgdes deste artigo, por sua vez, referem-se as experiéncias de transi¢do de
género de Nicole nos processos de escolarizagdo da educagdo basica no leste sul-mato-
grossense no que tange as possibilidades e dificuldades encontradas por ela para permanecer
na escola. Tais informagdes foram buscadas como um apoio para qualificar, num olhar
filosofico-educacional, a diferenga vivida por Nicole como uma vida possivel no interior de
um ambiente que reproduz contetido fortemente moral.

Nos ultimos anos, a investigagdo cientifica sobre corpos frans em varios processos
educacionais (niveis, modalidades, etapas, etc.) tem aumentado. O crescimento se d4, por um
lado, a partir da militdncia do lugar de fala e, como reflexo disso, por outro, em relagdo as

disputas politicas por projetos societdrios mais equanimes para pessoas dissidentes. Elas, por
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sua vez, considerando que ¢ impossivel apagar a existéncia trans dos espacos, reclamam com
o protagonismo novas formas de aten¢do em diferentes politicas publicas.

A educagdo, no caso das trans, ¢ uma forma de reclamar melhores atengdes no que
concerne a formagao politica como uma forma de realizar um despregamento da apreensao do
corpo e da existéncia a partir de molduras cisheteronormativas que sé tém contribuido para
intensificar ainda mais as manifestacdes da Lgbtfobia. A isso, acrescenta-se também a
educacdo como um processo que amplia a capacidade de sobrevivéncia no contexto de uma
sociedade ultraneoliberal que descaracteriza a relevancia da educagdo para a formagdo
politica.

E com engajamento nesse cenario que se toma por base, na presente investigagio, o
seguinte questionamento: como a escola e a educagdo foi para Nicole parte de um projeto
existenciavel ou de vida possivel?

Silva e Maio (2016; 2019) demonstraram em dois estudos acerca do estado da arte da
producdo de programas brasileiros de pds-graduacdo em educagdo, num primeiro momento e,
sul-mato-grossense consecutivamente, o avango significativo na regido sul do pais de estudos
sobre tal tematica e a apreensdo nula do assunto na regido sul-mato-grossense. Destacam a
necessidade de problematizar os processos de transi¢do de identidade de género no ambiente
escolar como uma forma de minar as praticas de violagdo dos direitos educacionais que
privam pessoas trans (SILVA e MAIO 2016; 2019).

Apesar de uma década de avangos significativos no campo da tematica trans em
diferentes areas (saude, direito, ciéncias sociais etc.), importa reconhecer que somente nos
ultimos cinco anos as demandas pertencentes a experiéncia frans nas escolas tém sido
enunciadas a partir do lugar de fala da intelectualidade frans, como bem pontuou Santos

(2017).

METODO

Metodologicamente a abordagem adotada para a investigacdo foi a pesquisa pos-
critica em educagdo. O uso dessa abordagem permite questionar e problematizar experiéncias
de vida a partir da presenga de marcadores sociais da identidade e da diferenca. Lé-se

identidade, no caso do que se pretende entender, como os aspectos ‘naturais’ do género e da

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 210

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

sexualidade normatizadas segundo o 6rgdo genital ao nascer; o que remete a entender que as
formas existenciais que transgridam a norma se encontram no contexto da diferenga.

Este estudo parte da ideia de diferenca vivida pela mulher trans na escola para
problematizar a sua presen¢a no interior dos processos educacionais. O foco central da
pesquisa pos-critica, na concep¢do de Meyer e Paraiso (2014), ¢ emitir um posicionamento
teorico-metodologico e ético-politico que desconstrua verdades e contribua para colocar a
dinamicidade dos instrumentos eleitos por um determinado grupo para explicar a realidade e
querer forcar outros a enquadrar-se nela.

Abordar a pesquisa sob o viés pos-critico possibilita causar estranhamento na verdade,
movimentando-se com o afastamento de defini¢des rigidas (esséncias, convicgdes, sentidos)
que se afirmam verdade universal. E uma viagem cientifica que oportuniza o deslocamento de
praticas escolares que disciplina verdades universalizantes sobre sexo, género e sexualidade
como um dado natural, biolégico ou religioso.

Meyer e Paraiso (2014, p. 22-23) acrescentam que a abordagem pds-critica pode ser
lida como a “a alegria do ziguezaguear” que coloca o/a pesquisador/a diante de “[...] um
tempo que demanda de nds ndo apenas a compreensdo do mundo em que vivemos, mas,
sobretudo, a criagdo de instantes de suspensdo dos sentidos j& criados e a abertura de
possibilidades de sua ressignificagdo”. Justifica-se o uso de tal abordagem, porque se acredita
que a condi¢do das trans por si s6 ¢ uma forma de materializar a ineficiéncia da verdade
predominante acerca da biologizacao dos géneros e das sexualidades.

No terreno da pesquisa pos-critica em educagdo, uma multiplicidade de
desdobramentos teoricos, metodoldgicos e técnicos podem ser usados. A que mais descreve a
viabilidade do estudo apresentado foi o método arqueoldgico foucaultiano por se propor a
acessar o discurso. Na concepg¢do de Foucault (1972), na Arqueologia do Saber, o discurso €
incompleto, aberto e possui opacidade que propde ao/a arquedlogo/a conhecer relagdes entre o
simples e o complexo no efeito de sentido, pois “[...] € preciso desalojar essas formas e essas
forcas obscuras pelas quais se tem o habito de interligar os discursos dos homens, ¢ preciso
expulsa-los da sombra onde reinam” (FOUCAULT, 1972, p. 24).

O acesso as memorias de Nicole oportunizou encontrar sentidos sobre como funciona
a apreensdo do corpo-existéncia normalizado a partir do tratamento diferente que o seu
recebeu. Também oportunizou conhecer a regularidade discursiva sobre frans que paira nas

relagdes sociais e reflete no ambiente escolar. A arqueologia permite, entdo, confrontar
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regimes de verdades; compreender as condi¢des de produg¢do do discurso; o conjunto de
elementos dispersos nos acontecimentos que confere sentido ao que se diz, permitindo ou nao
dizer sobre o assunto trans.

Na perspectiva de Foucault (1972, p. 56), adentrar ao campo de estudos e conversar
com os sujeitos demonstra “[...] por meio de exemplos precisos, que, analisando os proprios
discursos, vemos se desfazerem os lacos aparentemente tdo fortes entre as palavras e as
coisas, e destacar-se um conjunto de regras, proprias da pratica discursiva”.

E valido ponderar que a instrumentalidade ética' da pesquisa com seres humanos foi
devidamente tomada. A pesquisa foi submetida a apreciagdo de Comité de Etica, a Plataforma
Brasil e, somente apds o deferimento se abordou o movimento social para que indicasse o
acesso as possiveis participantes. O movimento social contatado, na regido do leste sul-mato-
grossense, indicou trés participantes; apenas uma resolveu participar, as demais nao
participaram com a justificativa de que ndo teriam vivido situagdes dramdticas na escola que
pudessem auxiliar na pesquisa.

Ao/a arquedlogo/a restou produzir instrumento roteirico de questdes pertinentes ao
estudo ora pleiteado para apresentagdo de resultado junto a tese. Nesse sentido, pensou-se no
encontro para colher as memorias, problematizando: a) reconhecimento da identidade de
género transfeminina, por meio do uso do nome social e do banheiro feminino; b) a relagao
com os/as outros/as (professor/a, diretor/a, colegas de sala, pessoas) da escola.

Os discursos acessados nas memorias de Nicole decorreram de dois encontros. Neles,
foi possivel reconhecer que Nicole destacou dois momentos do seu processo de escolarizagao
no leste sul-mato-grossense. Um referente a equivaléncia idade-série que ocorreu, em 2013,
ndo concluida por uma série de fatores, e o outro, um periodo mais recente, no ano de 2018,
quando a entrevista com Nicole aconteceu — nesse ponto a retomada dos estudos tinha
acontecido hd um ano. Explorou-se o processo de transi¢cdo realizada na rede estadual de
ensino de Mato Grosso do Sul (MS).

Deleuze (2005) apresenta que Foucault construiu em torno do método arqueolodgico a

figura de um novo arquivista cuja ocupacao € o uso dos enunciados. Assim

'O Comité de ética em pesquisa com seres humanos aprovou sob o Parecer n. 2.930.375.
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[...] os enunciados de Foucault sio como sonhos: cada um tem seu objeto
proprio ou se ¢ rigoroso e estruturado, pois se trata do enunciado no ponto de
partida para colher os efeitos de sentido langados pelo sujeito.[...] os
enunciados ndo sdo palavras, frases ou proposi¢des, mas formagdes que
apenas se destacam de seus corpus quando os sujeitos da frase, os objetos da
proposicao, os significados das palavras mudam de natureza, tomando lugar
no “diz-se”, distribuindo-se, dispersando-se na espessura da linguagem.
(DELEUZE, 2005, p. 20, grifos do autor)

Para Deleuze (2005), a caracteristica do enunciado ¢ que ele pode ser repetido, ja as
frases podem ser recomecadas, reevocadas e reatualizadas. Para que o enunciado tenha essa
condi¢do de repeti¢do, o autor considera que € preciso “[...] o mesmo espaco de distribuicdo, a
mesma reparticdo de singularidades, a mesma ordem de locais e de posigdes, a mesma relagao
com o meio instituido [...]” (DELEUZE, 2005, p. 22). A arqueologia, com isso, nos permite a
busca pelo ato em que o enunciado apresenta regularidade.

Diante disso, nos dois encontros com Nicole, utilizou-se o recurso da entrevista
narrativa para acessar os discursos € conhecer a arqueologia do seu saber transfeminino nos
processos educacionais. Andrade (2014) propde que a entrevista narrativa como uma técnica
de coleta de dados sob a abordagem de perspectivas pods-estruturalistas possibilita captar
sensacdes, desejos, sentimentos e expressdes que podem parecer impreciso, ndo confiaveis ou
sem cientificidade. Contudo, apresentam uma riqueza de detalhes que propiciam alcangar o
objetivo proposto pela pesquisa se a opgao for acessar os sentidos dos sujeitos. Buscam-se,
com isso, “[...] memdrias, as experiéncias de fatos vivenciados pelos/as informantes da
pesquisa e reinterpretados por eles/as a partir do momento presente, memdorias ressignificadas

a partir de outras/novas experiéncias” (ANDRADE, 2014, p. 176).

DESDOBRAMENTOS (TRANS)EDUCACIONAIS DE NICOLE

Quem ¢ Nicole?

E necessario que Nicole se apresente. Porém, antes disso, expde-se o que ¢
transexualidade, travestilidade e transgeneridade, que estdo abarcadas no termo trans. Santos
(2017) reconhece que, entre as personificagdes trans do género feminino, existem diferengas;
portanto, ¢ preciso afirmar demandas especificas para cada grupo. Reconhecer isso impede a

confusdo das demandas de cada grupo.
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No processo de produgcdo da minha dissertacdo de mestrado, tive a
oportunidade de observar como se estabelece essa hierarquia nas posigdes de

sujeito pela sua aproximacgdo com o “padrdao” ocidental contemporaneo de

feminilidade. Travestis e transexuais que, nos seus processos de fabricagao,
se afastam do padrio de feminilidade ao raspar os pelos do rosto com
laminas de barbear, por exemplo, sdo escrutinadas por narrativas comuns
como: “[n]ossa, essa ai [Jennifer] ndo tem muita pratica em se produzir, pois
nem de longe parece uma ‘Amap6’”. (SANTOS, 2017, p. 17)

Politicamente, reconhece-se que as demandas podem ser diferenciadas, mas na leitura
proposta neste estudo, entende-se que as demandas reivindicadas por pessoas travestis,
transexuais e transgéneras estdo referenciadas na luta pelo reconhecimento da identidade de
género. Reserva-se o exercicio de ler-se para Nicole, porque a questdo de continuar ou nao
com o pénis (cuja redesignacdo ¢ comumente utilizada para diferenciar as identidades trans
entre si) para a leitura que se pretende realizar ndo altera a busca pela apreensdo do corpo da
mulher trans como possivel de ser reconhecida no género feminino. Independente se o
processo de feminilidade tem um tom mais feminino ou ndo, observa-se que a questdo maior ¢
o reconhecimento da identidade de género feminino pela propria pessoa.

Aceita-se, de inicio, que ndo ¢ papel da autoria deste texto fazer a apresentacdo da
interlocutora principal da pesquisa, a Nicole. Nicole, assim em 2018, usou seu espaco de fala
e se caracterizou: “Tenho 19 anos, sou profissional autdnoma. Crista, acredito em Deus, mas
ndo sou religiosa. Sou transexual. Curso o 3° ano do Ensino Médio” (SILVA, 2019, p. 131).

Ao observar Nicole se apresentar a primeira vista, pareceu que ela buscava por
palavras que representassem o sentido de dimensdes existenciais que conseguissem
caracterizar “quem ela ¢” a partir de elementos que o/a pesquisador/a tinha para si como
proprio/a de um universo de referéncia de normalidade. Nicole menciona um conjunto de
instituicdes que podem localizar seu corpo como dotada de uma existéncia transgressora, mas
que consegue se impor nos limites estabelecidos para uma vida ‘normal’.

Ao ser questionada para se apresentar, Nicole fez um exercicio de tentar se dizer a
partir do que apreendeu como parte de uma moldura de normalidade para explicar-se possivel.
Ela reconhece sua diferencga, mas, ao colocar-se no jogo das relagdes de poder-saber para se
explicar, ela o tenta fazer com praticas pertencentes ao enquadramento de normalidade da
concepcao biologizante e naturalista de género como vinculado ao sexo.

E um exercicio interessante de autocompreensio realizado também por Lanz (2014),

em sua pesquisa de Mestrado em Sociologia, apresentada a Universidade Federal do Parana
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(UFPR): o Corpo da roupa: a pessoa transgénera entre a transgressiao e a conformidade
com as normas de género. No inicio de sua dissertagdo, Lanz (2014) se permite destacar as
primeiras palavras de sua dissertacdo com a exposi¢do de memorias de arquivos pessoais de
seu processo de reconhecimento no género feminino.

Lanz (2014) enfatiza que seu objetivo estd bem longe de uma etnografia pessoal:
pretende apenas demonstrar o ponto de inicio e o de chegada. Caracterizando sua experiéncia
como de armario uma vez que ndo encontrava respaldo social para definir o que vivia, a

pesquisadora descreve que

[...] passar tanto tempo no armario foi como estar confinada num vacuo de
espagco e de tempo, inteiramente desempoderada, sem enxergar nenhuma
chance ou esperancga de algum dia conseguir expressar livremente a pessoa
que eu realmente sentia ser. (LANZ, 2014, p. 11)

Trazer a experiéncia existencial pode parecer esvaziada de cientificidade; afinal, a
ciéncia elitizou-se sob a logica da suposta imparcialidade ou neutralidade axioldgica. Lanz
(2014) apresenta seu objetivo com o prologo de sua historia de transicdo de género, de modo
a evidenciar que a condi¢@o transgénero ja a aterrorizou muito e, hoje, ndo mais: “Meu estudo
tem, sim, uma forte ligacdo com questdes politicas e morais relacionadas a vida das pessoas
transgéneras, na sociedade e na época em que vivo” (LANZ, 2014, p. 15). Isso justifica o fato
de a pesquisadora ndo querer ignorar sua historia.

O prologo de Lanz (2014) leva a pensar que todos os processos formativos de cunho
formal (educacao escolar) e também informal (na familia) dimensionaram a sua existéncia
para a cisheteromasculinidade. A partir de sua enunciagdo, ¢ notério que diferentes
instituicdes sociais realizam um esfor¢o institucional-profissionalizado de formagdo do
género na perspectiva do fundacionalismo bioldgico. Nesse caso, pessoas com o sexo de
macho serdo formadas no contexto limitado de praticas sociais do género masculino; o
mesmo ocorre, por sua vez, com a pessoa do sexo de fémea limitada ao universo de referéncia
do género feminino.

Pode-se fazer uma reflexdo semelhante acerca da apreensdo que ¢ feita da sexualidade,
que também se forma no ambito da heterossexualidade como principio de norma. Pela mesma
via de formagdo cisheteronormativa, Andrade (2012), em sua pesquisa de Doutorado em
Educacdo, Travestis na escola: assujeitamento e resisténcia a ordem normativa,

apresentada a Universidade Federal do Ceara (UFC), ressalta as inser¢des as quais teve que se
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submeter na familia, escola e universidade, estrategicamente realizadas para concluir os
processos de escolarizagdo que buscou para seu itinerario profissional.

Andrade (2012) retoma, na introdu¢do de sua tese, memorias da infancia. Relata
momentos de brincadeiras em que a experimentagdo de praticas sociais do outro género
acontecia, mas as escondidas e com preocupacdes de que os adultos soubessem. Enfatiza que
ndo se trata de adentrar em sua historia, mas reconhecer que a sua infancia foi formatada para
exercer praticas sociais fundadas no 6rgdo genital e que, para construir-se travesti “[...] até
aqui foi necessario penetrar nas regras do jogo disciplinar e normativo da escola e da
sociedade, a fim de criar — linhas de fugas [...]” (ANDRADE, 2012, p. 20).

Sales (2012) relata situagdo semelhante no que toca a sua formagdo familiar e
educacional em sua pesquisa de Mestrado em Educagdo, Travestilidades e escola nas
narrativas de alunas travestis, apresentada a Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT). Ela evidencia, na apresentacdo dessa dissertacdo, que, em certo momento
existencial, se deparou com um problema que foi posto de fora para dentro e ndo o contrario:
“Fiquei surpresa quando fui acusada de aberracdo e que meus trejeitos, meu comportamento e
minha identidade eram subversivos e que, daquela maneira, sendo uma Travesti, ndo poderia
viver numa sociedade considerada ‘correta’ e ‘normal’” (SALES, 2012, p. 9).

Apresentar aqui trés historias de intelectualidade trans pode parecer extremamente
parcial para causar simpatia ou até mesmo ser caracterizado como um apelo pelos sofrimentos
vividos por pessoas trans. Nao se trata disso, contudo. O objetivo ¢ problematizar que nos
processos formativos empregados por diferentes instituigdes sociais hd a presenga de uma
moldura pretensa que justifica a existéncia dos nossos corpos.

Essa moldura, por sua vez, nos desqualifica como atores/atrizes da constru¢do de nos
mesmos/as para obrigar-nos a exercer funcdes que sdo impostas sem consentimento. Numa
sociedade que preza pela autoria da liberdade e pela escrita de si, a aventura de se criar e se
inovar pode ser fracassada, uma vez que sistemas de significagdo dominantes sobre as
diferencas sexuais ainda imperam veladamente.

Conhecer trés historias de pessoas que tém formagdo pessoal, social, cultural,
econdmica, intelectual de regionalidades diferentes nos leva a refletir que o comum na vida
delas ¢ o enfrentamento a que foram forgadas para se construir no género feminino. Nao sdo,
desse modo, tdo diferentes de Nicole, que tenta justificar sua existéncia a partir de

significacdes emitidas no contexto da norma. Todas as pesquisadoras citadas, assim como
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Nicole, realizam um exercicio de encontrar-se como existéncias possiveis a partir do contato
com o sistema de normatividades.

Isso permite compreender a producdo que Butler (2015b) discute sobre o ato de relatar
a si mesmo/a como um ato ético. Na concepcao da autora, a forma como nos nos significamos
se faz por meio da existéncia do outro ou do conjunto de normas sociais criadas para que o
outro consiga justificar a minha existéncia. No item “Cenas de interpelagdo” (BUTLER,
2015b, p. 20), a autora destaca que todo ato de relatar sobre si acontece em meio a produgao
de regimes de verdades, normas e opacidades que nos afetam.

O reconhecimento do sujeito faz-se por meio da interlocu¢do com a norma para
assegurar a sua significacdo. Entdo, a possibilidade de reconhecimento de si acontece a partir
de um conjunto de normas que excedem a troca diddica. Em sintese, Butler (2015b) enfatiza
que o ato de relatar-se as outras pessoas para entender-se enquadrado nas molduras existentes
ndo sao autoria propria, mas tém carater social. Por assim dizer, o processo de
reconhecimento de si como possivel ¢ articulado as normas socialmente instituidas.

O ato de violéncia ética na perspectiva de Butler (2015b) acontece, nesse caso, quando
as mulheres trans se compreendem a partir de sentidos colocados pela normatividade
fundacionalista biologica de género. Observa-se que, ao dizerem-se a partir da interlocugao
com a norma, ¢ como se elas fizessem um servico de autoapagamento existencial, porque
socialmente ndo sdo reconhecidas como corpos possiveis.

Ha um campo de apagamento criado pela norma que faz que as pessoas trans realizem
um processo de incorporagdo de tais regras e sintam-se corpos fadados ao fracasso. A ética
envolta no assunto do relatar a si mesmo/a ocorre porque problematiza quais vidas sdo
reconhecidas como possiveis e quais ndo. A partir da resposta dada a essa pergunta, justifica-
se porque algumas sdo preservadas e cuidadas, enquanto outras ndo.

Nota-se, ai, um processo de disputa pelo poder de criar um sentido ou cuidar para que
ele tenha dominancia e interpelam as pessoas para agirem a partir do universo de referéncia
proposto por este sentido. O que estd em disputa, entdo, segundo Butler (2015b) ¢ uma
invencdo moral capaz de instrumentalizar no corpo dos sujeitos, a moldura considera
normalizada. Butler (2015b) informa que a moral ndo age de maneira unilateral ou
deterministica do sujeito, mas prepara o ambiente para a autocriagdo do sujeito que acontece

sempre em relagdo a um conjunto de normas impostas.
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Pode-se entender que a existéncia trans € uma busca de legitimacdo e validacdo que
perpassa por aspectos pessoais, sociais, culturais, politicos e histdricos. Nesse sentido, o
sujeito ndo somente se reconhece como efeito da norma ou livre para decidir se vai reproduzi-
la ou ndo, mas “[...] luta invariavelmente com condi¢cdes de vida que ndo poderia ter
escolhido” (BUTLER, 2015b, p. 31).

De certo modo, a politica do reconhecimento que acionamos para nos relatar se faz em
meio a um projeto ético. Se a existéncia do sujeito ndo faz sentido para o conjunto de normas
criado, consequentemente ha um processo de conformac¢do com o apagamento, porque ele se
caracteriza na interlocu¢do com o universo de referéncias criado pela norma. Por mais que
seja doloroso reconhecer isso, o processo de reconhecimento existencial como possivel €
realizado na dependéncia do/a outro/a. Dito assim, ¢ preciso entender que a luta pelo
reconhecimento perpassa pela disputa também para fazer parte de um projeto ético, uma vez
que a perda da vida trans ainda continua sendo naturalizada.

Assim como Lanz (2014), Andrade (2012) e Sales (2012), Nicole realiza o ato de
relatar a si mesma na interlocu¢do com o universo de referéncia normativo inventado pela

l6gica moral. Disso, o ato de se reconhecer ocorre

[...] de modo que o que posso “ser”, de maneira em literal, ¢ limitado de
antemao por um regime de verdade que decide quais formas de ser serdo
reconheciveis e ndo reconheciveis [...] isso ndo significa que dado regime de
verdade estabeleca o quadro invaridvel para o reconhecimento, significa
apenas que ¢ em relagdo a esse quadro que o reconhecimento acontece, ou
que normas que governam o reconhecimento sdo contestadas e
transformadas. (BUTLER, 2015b, p. 35)

Mulheres trans se constroem em meio a um processo de contestagdo das normas que
governam o reconhecimento existencial. Trata-se de um exercicio, nesse caso, ndo somente de
escancarar suas diferengas ao mundo, mas de cobrar das institui¢des sociais o usufruto — pode
ser que ndo no padrdo de igualdade, mas de equidade — nos mesmos padrdes que um corpo
que ¢ cisheteronormatizado. Torna-se necessario, entdo, deslocar o entendimento da
constru¢do existencial interpelada pela norma, para entender como foi esse processo no

interior do ambiente escolar.

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 218

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

A educacio na equivaléncia idade-série

Na familia, na escola e na comunidade, vivencia-se um processo de criacao de si no
contexto dos processos normativos ou fora deles. Lanz (2014, p. 90) aponta detalhadamente
como funciona o processo de assumir e de transicionar-se apresentado de formas distintas em
trés momentos: “1) Reconhecer e legitimar a condi¢ao de pessoa transgénero; 2) Revelar-se
ao mundo exterior; 3) Transformar-se — social, mental e fisicamente”. Trata-se de um
problema de posicionamento, segundo Lanz (2014) — a pessoa frans precisa se colocar na
autoria do processo de transgenerizagdo e ndo culpabilizar os/as outros/as pela criagdo de
conflitos internos.

Nicole? diz que, em 2013, quando iniciou o processo de transi¢do, ainda era vista

como um homossexual ou um “menino que seria ser mulherzinha”.

Atualmente, apds a minha transexualidade ndo passei por nada de violéncia, mas quando
eu era uma “bichinha novinha”, Menina! Muito preconceito. Os moleques batiam demais.
Falavam para eu virar homem. Pegavam minha cueca e puxavam. Davam tapa na cabeca,
colocavam o pé para cair. Antes da transexualidade era “feio” ficar na escola (NICOLE)
(SILVA, 2019, p. 132).

Na dindmica relacional em que Nicole ndo era apreendida no enquadramento
feminino, ela sofria por apenas ter a sexualidade capturada. O enquadramento total nos
padrdes interpretativos da feminilidade, inclusive com a transgenitalizacdo, reduziu a vivéncia
das praticas de violacdo de direito existencial feminino na escola. Com essa afirmacao,
observa-se, na concep¢do de Nicole, que ela considera ser homossexual no espago escolar
mais passivel de violéncia que o enquadramento existencial total na binariedade de género; no
caso dela, no feminino.

Santos (2017) entende que h4d um processo de hierarquizacdo das identidades trans e a
passagem pela identidade de um homossexual afeminado, que, muitas vezes, pode representar
um indicativo de enquadramento futuro na posicdo de transfeminilidade. A autora enfatiza
que os homossexuais utilizam o termo travesti para designar personificagdes de género
feminino que representa uma ascensdo da identidade homossexual ligada a feminilidade, ou

melhor, a uma variacdo das diferentes expressdes de identidades homossexuais.

2 Para diferenciar as memorias de Nicole das citagdes, utilizou 2cm a menos do recuo proposto as citagdes.
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Tanto no mestrado, quanto no doutorado, tenho percebido que estas
narrativas comuns tragam uma espécie de linha sequencial em relagdo as
experiéncias de constituicdo das subjetividades. Nesta linha, a identidade
travesti ¢ narrada como intermediaria e, muitas vezes, pejorativa. Ja a
transexual, aparece como o apice em tal escala gradual (SANTOS, 2017, p.
126).

A autora reconhece um processo de hierarquizagdo da feminilidade a que mulheres
trans estdo submetidas; nesse sentido, a travesti sofre com o tratamento pejorativo por nao ter
um enquadramento total posto que pode ser que tenha o pénis. Ja no caso das transexuais, o
tratamento ¢ diferente porque sdo enquadradas totalmente na categoria feminina, ao passo que
passam pela transgenitalizacdo. Notadamente, Nicole também expressa uma experi€ncia
existencial trans cujo saber afirmativamente enfatiza que a transexualidade seria o apice do
processo de transi¢do de género e daria, efetivamente, um tratamento mais feminino ao
reconhecimento realizado junto ao seu grupo.

No mesmo periodo da vivéncia educacional de Nicole, Silva e Maio (2017) analisaram
a vivéncia de transicdo de género de uma estudante do sistema estadual de ensino da capital
sul-mato-grossense, Campo Grande/MS. A estudante participou de uma reportagem, Travesti
busca direito de frequentar o banheiro feminino de Colégio onde estuda®, que relatava
suas dificuldades para permanecer no ambiente escolar. Isabelle, a estudante transfeminina
participante da reportagem, destacou suas principais dificuldades: 1) tratamento no nome
social e 2) uso do banheiro feminino. A reportagem entrevistou alunos/alunas, professores/as
e um promotor de justica para validar as verdades experienciadas por Isabelle. Aqueles/as, por
sua vez, posicionam-se, na sua maioria, contrarios ao reconhecimento da identidade de género
feminina de Isabelle e as reivindicagdes para permanecer na escola.

A todo o momento, a reporter trata Isabelle pelo masculino, uma demarcacao bioldgica
do enquadramento corporal determinando que a existéncia de Isabelle deveria ocupar o
género masculino. A fala do promotor, por sua vez, legitima o enquadramento fora da norma

e desqualifica Isabelle da apreensdo de sua existéncia como no género feminino.

% O link para a reportagem completa consta em Silva e Maio (2017).
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Promotor da infancia e juventude: Ninguém vai ser acusado de homofobia
porque trata alguém de acordo com o que esta no seu registro de nascimento.
[...] Permitir que o “Nome de origem” entre num banheiro feminino ¢ expor
todas as demais meninas ao risco e também ao constrangimento de ver um
homem, ja que ele tem uma genitalia masculina dentro de um ambiente
totalmente reservado para meninas, para mulheres. (SBTNEWS MS, 2013
apud SILVA; MAIO, 2017, p. 156)

Pode ser que a mesma dificuldade vivenciada por Nicole tenha surtido efeito na
escolarizag¢do de Isabelle, porque, apesar de ndo estar no mesmo municipio, fazem parte de
processos educacionais da mesma esfera educacional, a do Estado de MS. Isso nos leva a
localizar institucionalmente as dificuldades vividas, considerando, evidentemente, diferentes
expressoes de enfrentamentos que ambas tiveram que realizar por causa de sua singularidade.

Como se vé€, a validade existencial ¢ assegurada a partir do contato com o sistema de
significagdo normativo. Em relacdo ao género e a sexualidade, observa-se que o sistema
normativo se produz sob os espectros de uma visao naturalista e deterministica do sujeito que
adquire legitimidade em fontes religiosas e médicas. Como se, para ser ‘normal’, o sujeito
tivesse que se submeter unicamente a tais padrdes de referéncia.

Com isso, ¢ necessario entender como funciona o processo de transi¢ao de género de
um corpo fora dos enquadramentos legitimos que refletem no sistema escolar. Afinal, trata-se
de uma institui¢do, como bem reconhece Foucault (1988) em Historia da Sexualidade I, que
também se responsabilizou por encampar esforgos para formar a sexualidade dita ‘normal’.

Butler (2015a), em Quadros de Guerra: quando a vida é passivel de luto?, registra
que somos significados/as como parte de um enquadramento epistemoldgico. O corpo, na
concepcao da autora, ¢ uma forma de assegurar sentido para esse enquadramento. A
capacidade de interpretagdo de um corpo possivel ou ndo serd definido pela forma como ele ¢
apreendido na sociedade a que este corpo pertence.

Ao iniciar a obra acima citada, Butler (2015a) destaca que as discussoes realizadas sdo
continuidade da obra, Vida precaria, que publicou, em 2004. A autora permite compreender
que a forma como a sociedade cria seus beneficios e maleficios sdo advindos da apreensao
que ¢ feita pelas molduras criadas. Se um corpo ¢ mapeado socialmente como a referéncia de
normalidade para se existir, ele vai ter operagdes de poder para ser cultuado como valido e

aqueles que ndo seguem essa referéncia nao receberdo atengao.

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 221

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

Questionar tais enquadramentos significa entender como a vida ¢ produzida como
vivivel para uns/umas e menos vivivel para outros/as, além de materializar, a partir dos

vazamentos dos enquadramentos em que ha explicagdes frageis.

Obviamente essa contestacao afeta o pensamento sobre a “vida” na biologia
celular e nas neurociéncias, ja que certas maneiras de enquadrar a vida
servem de base para essas praticas cientificas, assim como para os debates a
respeito do comego ¢ do fim da vida nas discussdes sobre liberdade
reprodutiva e eutanasia (BUTLER, 2015a, p. 15).

Para Butler (2015a), discutir sobre os enquadramentos que garantem inteligibilidade
existencial para um formato de vida tida como necessaria de ser preservada, coloca-nos diante
de um problema ontologico. Isso ndo significa que reconhecer o problema ontolégico requer o
reordenamento de uma organizagdo politica e social para um novo ser, mas considerando que
o corpo estd imerso em relagdes de dependéncia, ¢ necessario questionar o porqué de tais
organizagdes politicas e sociais “[...] se desenvolveram a fim de maximizar a precariedade
para uns e minimizar a precariedade para outros” (BUTLER, 2015a, p. 15).

Debater sobre como Nicole, com o seu corpo transgressor fora do enquadramento, se
fez possivel na escola, ¢ uma forma de discutir como a maximiza¢do da precariedade via
direito a educacdo a atingiu. E necessaria a discussdo, porque a precariedade ¢ produzida
pelos/as outros/as da institui¢do escolar que emitem sentidos sobre o enquadramento do corpo
possivel nos processos educacionais. Nesse sentido, a forma como Nicole foi tratada na escola
expressa como foi possivel a experimentagdo do acesso a educagdo. A coleta das memorias de
Nicole possibilitou relacionar duas manifestacdes de apreensdo de sua vida no ambiente
escolar.

Nesta se¢do, preocupa-se com a experimentacdo do acesso ao direito a educa¢do na
idade certa de Nicole, ou melhor, a equivaléncia entre idade e série. Ela traz questdes da
escolarizagdo na idade-certa que nos permite conhecer o enquadramento normativo

existencial e emprego de recursos disciplinares para normalizar tal enquadramento.

Sempre fui muito feminina na escola e isso chamava a atengdo de todos. Eu me
comportava como menina mesmo, s6 ndo me vestia ou adotava a estética de uma. Quando
comecei a colocar roupas, querer mudar o nome, cabelo, maquiagem forte e tudo mais, eu
resolvi abandonar minha casa e a escola, porque eu ndo aguentava mais todos querendo
conversar comigo para me fazer entender que eu estava errada. Eu era novinha demais.
Muito mesmo. Nao tinha muita paciéncia. Na faixa de uns 13 anos. Meti a cara no mundo
e sai de tanta pressao que o povo fazia (NICOLE) (SILVA, 2019, p. 130).

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 222

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

Com 13 anos de idade, em 2012, menos de uma década, o ambiente educacional foi
para Nicole, um espago disciplinador de comportamentos naturalistas de género. Aquele
momento, ela observou que nao foi um espago que conseguia apoid-la, o que justificou seu
desligamento com os processos de escolarizagdo a época e a ruptura com as relagdes
familiares.

Segundo os estudos de Bento (2011, p. 550), pessoas travestis e transexuais sao
excluidas de todos os campos sociais e expostas a invalidagdo existencial em diferentes
instituicdes, pois suas “anunciagdes reverberam nas instituicdes como sentencgas proferidas
por uma pessoa transtornada, sem condi¢des de significar suas dores”. Quando uma trans esta
na escola, isso significa que a pedagogia dos géneros hegemonicos, segundo Bento (2011),
ndo conseguiu aferir sentido as tecnologias discursivas preparadas para a vida referenciada na
cisheteronormatividade.

Nicole expde que ndo aguentou as pressdes advindas de todos os lados para tentar
restaurar a normatividade de género masculino premeditada para seu sexo; diante disso,
resolveu desvencilhar-se desse contexto que, para Bento (2011, p. 554), também pode ser
visto como um heteroterrorismo continuo que faz que a pessoa frans seja tratada como
socialmente patologica, “[...] pois irradia a convicg¢ao de que sdo pessoas inferiores”.

Por mais que Nicole expresse para si a sua diferenca, ainda ¢ notdria a pressao que
vem de fora e insiste em colocéd-la na condi¢do de desviante, como se previa na leitura da
eugenista do século passado. Os estilhagos do sentido eugenista se fazem presentes sob outros
moldes na forma como pessoas frans sdo compreendidas. Funciona, ainda, como parte do
processo de formacdo da imagem de pessoas trans que sdo colocadas no ndo-lugar da

existéncia ou nos truncamentos dos erros de percursos.

Ha um processo incessante de produgdo de anormalidade. Ao problematizar
a visdo patologizante das identidades, terminamos por encontrar as normas
de género. As reivindicagdes de identidades que exigem direitos sdo o
desdobramento inevitavel de uma ordem de género que estabelece que a
inteligibilidade dos géneros esta no corpo. Dois corpos, dois géneros, uma
sexualidade. Nessa perspectiva bindria, o0 masculino ¢ o feminino seriam a
expressdo ou formulagdo cultural da diferenga natural dos sexos. Ao
localizar nas instituicdes a explicacdo para a génese das experiéncias
identitarias, inverto a logica: sdo as normas de género que possibilitam a
emergéncia de conflitos identitarios com essas mesmas normas (BENTO,
2011, p. 558).
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Por mais que os processos heteroterroristas invistam Nicole de ‘anormalidade’ e
causem sua expulsdo, ela sentiu a época que, para fazer-se inteligivel para si, seria preciso o
investimento numa produc¢do no género feminino. Teixeira (2012, p. 502) destacou que ¢
possivel ndo se submeter a um projeto existencial essencialista de género, que € possivel um
“processo da construcdo de uma tecnologia de si, essas pessoas sdo conduzidas a um
investimento identitario significativo — um novo nome, um corpo modificado — que dé sentido
ao ‘ndo senso’ de um corpo que parece ter se equivocado”.

Nicole o fez, mas, para isso, teve que escolher a resisténcia e ndo o assujeitamento, tal
qual proposto na leitura de Andrade (2012) como uma estratégia de permanecer em projetos
de vidas mais enquadrados & norma. Evidentemente que as curvas sociais enfrentadas pelas
pessoas nio sdo as mesmas, uma multiplicidade variavel de situacdes dificulta ou facilita o
processo. Fica evidente que a correcdo de fluxos politicos as existéncias trans se faz
necessaria para que pessoas frans tenham condi¢des de acessar diferentes beneficios da
sociedade.

A educagdo, por exemplo, ¢ uma forma de conduzir fluxos existenciais em que a
precariedade pode ser maximizada ou minimizada para pessoas trans. Como um espaco
normativo, a escola pode operar como uma instituicdo que reproduz um modelo de sujeito
reconhecido e outros modelos de sujeitos mais dificeis de se reconhecer. Butler (2015a)
afirma que o reconhecimento, como um ato que assegura inteligibilidade a vida, realiza
apreensdes diferenciadas para diferentes enquadramentos. Isso significa que o fato de ser

apreendido como uma vida ndo garante o reconhecimento (BUTLER, 2015a).

Nem todos os atos de conhecer sdo atos de reconhecimento, embora niao se
possa afirmar o contrario: uma vida tem que ser inteligivel como uma vida,
tem de se conformar a certas concepgdes do que ¢ vida, a fim de se tornar
reconhecivel. Assim, da mesma forma que as normas da condigdo de ser
reconhecido preparam o caminho para o reconhecimento, os esquemas de
inteligibilidade condicionam e produzem essas normas (BUTLER, 2015a, p.
21).

Dessa maneira, o estatuto de ser uma vida para corpos que fogem ao enquadramento
normativo estd aberto para que seja apreendido. Estar nos diferentes locais formatados pela
norma fez que Nicole seja apreendida como uma vida, mas isso ndo significa que ela seja
validada ou reconhecida. Nesse sentido, Butler (2015a, p. 40) declara que a apreensdo da vida
fora do enquadramento permitido demanda problematizar o usufruto de bens sociais,

“simplificando, a vida exige apoio e condi¢des possibilitadoras para poder ser uma vida
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vivivel”. Implica, assim, admitir se ha o emprego ou ndo de praticas que protejam ou
preservem essa vida ndo enquadrada.

A capacidade de sobrevivéncia dos sujeitos estd condicionada as relagdes de
dependéncia com as outras pessoas que compdem as institui¢des sociais, “[...] o que significa
que para ‘ser’ no sentido de ‘sobreviver’, o corpo tem de contar com o que esta fora dele”
(BUTLER, 2015a, p. 58). Se o corpo-existéncia trans ¢ colocado no territério do impossivel a
partir de concepgdes fundacionalistas bioldgicas de andlise, consequentemente as condig¢des
de uso dos beneficios sociais também serdo limitadas, o que demonstra que o corpo “[...]
sofre, usufrui e responde a exterioridade do mundo, uma exterioridade que define sua
disposicao, sua passividade e atividade” (BUTLER, 2015a, p. 58).

Ha que se ressaltar a presenga dos movimentos sociais como uma forma de cobrar a
maximizacdo de beneficios sociais para pessoas trans em condigdes proporcionais as pessoas
cisgéneras. O debate que acontece no interior dos movimentos sociais reflete
significativamente na cobranca de atencdo para esse publico. As instidncias possiveis que
poderiam assegurar a validade existencial das trans sdo os espacos de participagdo social que
buscam dialogos existenciais mais acolhedores em diferentes lugares produtores de politicas
publicas. Cobrar o tratamento feminino da identidade de género frans ¢ uma forma de
expressar as articulagdes que acontecem no bojo dos movimentos sociais, por exemplo.

A fim de entender como a escola deveria legalmente lidar com demandas que fazem
partem do universo trans, buscou-se, junto a legislacdo estadual de ensino, as possibilidades
juridicas de reconhecimento da identidade de género no ambiente escolar como uma forma de
viabilizar inteligibilidade existencial para Nicole. Observou-se que ndo existia legislacao
especifica na area de educacdo sobre legitimidade da existéncia trans e a forma de tratamento
que deveria acontecer.

Em MS, a legislacdo sobre a identidade de género inicia-se a partir de 2013, mas ndo
sobre o ambiente escolar especificamente. Obteve-se acesso a trés decretos que legalizam a
questdo do tratamento de pessoas trans de acordo com a identidade de género, abaixo

descritos:
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1) Decreto 13.684/2013, que dispde sobre uso do nome social por travestis e
transexuais no atendimento de servicos de 6rgdos da Administragdo Publica
Direta e Indireta no ambito dessa esfera de governo;

2) Decreto 13.694/2013 assegura que o nome civil serd acompanhado do
nome social inclusive nos documentos emitidos e

3) Decreto 13.954/2014 adota um modelo padrao de carteira de identificacao
por nome social como atribuicdo dos Centros de Referéncia em Direitos
Humanos de Prevencao e Combate a homofobia (SILVA, 2019, p. 128).

Identificar a legalizagcdo da identidade de género no Estado permite entender como
acontece o processo de reconhecimento, preservacdo e apreensao da vida trans como possivel
de ser validade nessa esfera de governanca. Além de justificar, pela via legal, o nao
tratamento qualificado a identidade de género de estudantes transgéneros que ndo acontecia
no cenario social sul-mato-grossense.

Corréa (2017) estudou, em sua tese de Doutorado, na UFSC/SC, Subjetividade em
transito: nome social, travestilidades e transexualidades em duas universidades publicas
do Sul do pais, a questdo do nome social. Na concep¢do da autora, a partir de 2010, as
universidades iniciam um processo de reconhecimento da identidade de género de pessoas
trans e discutem o uso do nome social. Em 2017, a autora afirmou que, das 284 publicas do
pais, 205 regulamentam o uso do nome social; isso permite problematizar onde as técnicas de
poder, vigilancia e disciplinas jogam a existéncia das pessoas trans. Nos jogos de poder, as
trans estdo lancadas nas praticas politicas de preservagdo ou de politicas de morte?

Entender a questdo da escola como um local que contribui para criar rupturas com
quadros existenciais de morte ¢ uma forma de torna-la um lugar mais inclusivo e menos
propositor de “violéncias éticas” (BUTLER, 2015b), praticadas quando nio se reconhece a
validade existencial desses corpos no contexto da diferenca como possibilidade de viver.

O uso do nome social, conforme aponta Correa (2017), permite reconhecer a
construcao subjetiva feminina ou masculina realizada pela pessoa frans. Se a instituicao
publica faz o reconhecimento dessa apreensdo corporal, isso significa que a pessoa trans terd
validade existencial naquele espaco. Também permite pensar o que € reconhecimento e quem
sera reconhecida pela oferta de aten¢do educacional, uma vez que o corpo pode ndo importar
como necessario para um investimento existencial ou de exploracdo social em diferentes

vetores.
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Isso se refletiria em compreensdo da educacdo no cenario atual, de modo que haja

condi¢des de compreender se a diferenga trans de Nicole se fez possivel ou ndo.

A educacio na atualidade

Na atualidade de sua escolarizagdo, Nicole reconhece que ndo sofre com auséncia de

reconhecimento de sua identidade de género transfeminina.

Nunca tive problema com o nome social. Nunca tive problema em usar o banheiro
feminino. Nao! Nunca tive problema, ndo. A escola sempre me proporcionou isso muito
bem. Até, em questdo ao nome, a Diretora ali do “Nome da Escola”. Ela faz uma reunido
com todos os professores, é... tipo assim, para avisar e tals, explicando. Entendeu? E,
nunca aconteceu nada desagradavel em questdo ao nome social, ou a frequentar o
banheiro feminino. (NICOLE apud SILVA, 2019, p. 131)

Nicole retornou ao ambiente escolar e realizou os devidos processos de aceleragdo de
estudos. Cursava, em 2018, o terceiro ano do Ensino Médio e diz ndo enfrentar dificuldades
para permanecer. Corréa (2017) enfatizou que a questdo da regulamentagdo do nome social é
um importante fator de reconhecimento da subjetividade feminina construida por mulheres
trans no ambiente escolar. Fato esse que aconteceu, em 2018, quando o sistema estadual de
ensino regulamentou o uso do nome social no estado de MS, o que justifica o ndo
enfrentamento de situagdes violadoras da sua condi¢do transgénero e o reconhecimento da sua
diferencga no contexto atual.

A resolugdo n. 3.443, de 17 de abril de 2018 dispde sobre a regularizagdo do uso do
nome social das escolas publicas estaduais de MS. Ela afirma sua concepc¢do de nome social e
identidade de género, desqualifica o tratamento por meio de expressdes pejorativas e
discriminatorias e, sobretudo, o que parece mais relevante, destaca o termo reconhecimento.
Observa-se, com isso, que pressupde a apreensdo de um corpo que existe.

No seu artigo 2, o documento caracteriza as principais concepgdes de

I — nome social — designacdo pela qual a pessoa travesti ou transexual se
identifica e ¢ socialmente reconhecida.

IT — identidade de género — dimensdo da identidade de uma pessoa no que
diz respeito a forma como se relaciona com as representacdes de
masculinidade e feminilidade e como isso se traduz em sua pratica social,
sem guardar relacdo necessaria com o sexo atribuido no nascimento
(MATO GROSSO DO SUL, 2018, art. 2).
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E dificil creditar a legislagio o reconhecimento existencial. Alias, é como se alguém,
o/a outro/a que ¢ exterior ao sujeito, que detém o poder de explicagdo, tivesse que legitimar
sua existéncia para, a partir daquele ponto, ela comecar a fazer sentido. E um processo, como
bem pontua Butler (2015b), de violéncia ética, porque ¢ transferido ao/a outro/a o poder de
validar a experiéncia do sujeito, ou melhor, o poder de decidir se ele pode ou ndo ter uma
experiéncia dissidente.

Nesse sentido, Bento (2014) pontua tratar-se de um assunto que coloca em pauta a
ineficiéncia do nosso pais, e de outros também, na elaboracdo de estratégias de atencdo a
grupos minoritarios, especialmente as frans. Bento (2014) observou que ha um crescimento
urgente da mobilizacdo de ativistas trans para ocupar espagos publicos de decisdo a fim de
legalizar as cirurgias de transgenitaliza¢do e o uso do nome social. No Brasil, ndo foi diferente
e, de forma inédita, a inven¢do do nome social para pessoas trans foi interpretado no cendrio
internacional como um elemento de reconhecimento de uma suposta criatividade.

Entretanto, Bento (2014, p. 166) destaca que € preciso questionar a concessao desse

direito. Principalmente, porque, no Brasil, s3o notorias as conotagdes elitistas na legalizagao:

[...] ha um modus operandi historicamente observavel das elites que estdo
majoritariamente nas esferas da representagao politica no Brasil, qual seja: a
votagdo/aprovacao de leis que garantem conquistas para os excluidos
(econdmicos, dos dissidentes sexuais ¢ de género) sdo feitas a conta-gotas,
aos pedagos. E assim se garante que os excluidos sejam incluidos para
continuarem a serem excluidos.

Com essa interpretacdo, Bento (2014) apresenta uma nova concepgao que sustenta a
percepcao de que € preciso incluir para continuar a excluir, o de cidadania precaria. Na leitura
da autora, cidadania precaria historicamente viabiliza-se demarcando no corpo da pessoa
negra, mulher, deficientes, l1ésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros
uma dupla negagdo: “[...] nega a condicdo humana e de cidaddo/cidadd de sujeitos que
carregam no corpo determinadas marcas” (BENTO, 2014, p. 167).

Os dispositivos legais asseguram um acesso; porém, criam-se alternativas processuais
que o dificultam, como: preenchimentos de formularios, avaliagdes com profissdes da satde e
do ambito juridico para validar a construcao da subjetividade no género dissidente. Denota-se
um reconhecimento parcial, o que pode sinalizar, como aduz Bento (2014, p.167), um
remendo legal improvisado e precario, uma vez que “para adentrar a categoria de humano e

de cidadao/cidada, cada um desses corpos teve que se construir como ‘corpo politico’. No
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entanto, o reconhecimento politico, econdmico e social foi (e continua sendo) lento e
descontinuo”.

Nicole ndo apresentou dificuldades para o reconhecimento da identidade de género na
escola atual quando retornou aos estudos, o que demonstra que a questao do reconhecimento
se fez possivel e trouxe novas possibilidades. Pode ser que a presenca do remendo legal
improvisado e precario ndo tenha sido um problema para Nicole acessar a educacao.

Acredita-se que, diferentemente da experiéncia de Nicole, cuja apreensdo de existéncia
foi conhecida pela Diretoria e os/as professores/as da escola que estudou, outras estudantes
trans ndo tém/terdo o mesmo é&xito. Isso significa que a entrada do/a outro/a como quem
realiza a permissdo para este processo de reconhecimento ou apreensao, no sentido butleriano,
como um corpo possivel ¢ legitimada, mesmo que uma lei seja promulgada. Isso implica dizer
que existéncias trans sdo apreendidas, mas ndo reconhecidas porque ndo compdem cenas de
ampliagdo das politicas publicas que ofertam condi¢des de sobrevivéncia.

Se um/a profissional envolve questdes politico-partidarias com posicionamentos
ultrarreaciondrios em defesa da familia, como bem pontuou Junqueira (2018), a diferenga que
pessoas frans trazem ndo serdo bem aceitas, o que pode culminar em enfrentamentos e na
auséncia de apoio necessario para a permanéncia. O/a outro/a (leiam-se pessoas externas,
nesse caso, profissionais da escola) pode conduzir pessoa trans a processos existenciais de
vida precaria; entender isso faz-nos “afirmar que a possibilidade de sua manuten¢ao depende,
fundamentalmente, das condi¢des sociais e politicas e, ndo somente de um impulso interno
para viver” (BUTLER, 2015b, p. 40).

De modo geral, as memorias de Nicole sobre a escolarizacdo atual colocaram-se de
modo diferenciado em vista do tratamento que teve no inicio de sua transi¢do de género nos
processos educacionais da equivaléncia idade-série. Isso impdem pensar que a dinamicidade
social e cultural reflete sobre o sistema de apreensdo e reconhecimento de corpos dissidentes
como parte de um enquadramento existencial possivel; porém, ¢é preciso que haja
profissionais que se sintam responsaveis por viabilizar esse projeto politico; caso contrario,
ndo havera consequéncias positivas.

Butler (2015a) afirma que nossa existéncia estd posta nas maos dos/as outros/as, por
isso, somos enquadramentos existenciais precarios, independente se normativos ou nao.
Porém, a legitimidade de um enquadramento existencial sobre os/as outros/as permite a

precariedade atingir os/as ndo enquadrados/as. Diante disso, a precariedade se relaciona a
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determinados modos facilitados de morrer e a determinados modos socialmente
condicionantes de viver.

Nesse processo, reside a ideia de responsabilidade que temos por preservar ou matar
uma vida conforme nos dita o sistema de enquadramento da moldura de normalidade e

anormalidade, pois

[...] talvez essa responsabilidade s6 possa comecar a ser internalizada por
meio de uma reflexdo critica a respeito das normas excludentes de acordo
com as quais sdo constituidos os campos da possibilidade de
reconhecimento, campos que sdo implicitamente invocados quando, por um
reflexo cultural, lamentamos a perda de determinadas vidas e reagimos com
frieza diante da morte de outras. (BUTLER, 2015a, p. 62)

A preservacdo da vida acontece quando nos sentimos responsaveis pela sua perda,
quando nos comovemos € nos sentimos mal. Se isso ndo ocorre, naturaliza-se a politica de
morte e 0s meios simbolicos empregados para entender os corpos trans como uma vida que
ndo merece ser vivida. Nao sentir preocupado/a em produzir formas mais viviveis de acesso
ao direito a educacdo ¢ uma forma de explicitar a ndo preocupacdo com o corpo trans e,
sobretudo, com a ampliacdo de seu projeto de vida que perpassa pela educacdo como parte da
capacidade de sobrevivéncia.

Nicole vivenciou um duplo processo educacional, um em que o seu corpo ndo
importou e o outro que importou. Um duplo processo que regimentou momentos diferentes.
Em Corpos que importam, Butler (2015c) realiza problematizagdes acerca da ideia de
performatividade de género, teorizada por ela desde Problemas de género: feminismos e
subversiao da identidade (BUTLER, 2003), para compreender como corpos realizam um
processo de constru¢do de género e se jogam nas relagdes de reconhecimento como corpos
possiveis.

Butler (2015¢) problematiza a ideia de performatividade de género para desqualificar
o termo de escolha e passa a entendé-lo como restrito ao universo de referéncia normatizado.
Assim, pondera que o entendimento do corpo como uma construg¢do s6 acontece por conta de
regimes discursivos que limitam, produzem, regulam certos esquemas binarios.

A partir dessa interpretacdo da autora, reconhece-se que Nicole viveu esse duplo
momento escolar, um de apagamento ¢ o outro de reconhecimento da diferenca. E um assunto
que merece ser problematizado porque se acredita que todas as trans vivenciam diferentes

formas de apagamento social e, no espaco escolar, isso se torna mais intenso. Porém, a
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experiéncia de enquadramento trans de género de Nicole, na escola em que estudou, foi
possivel.

Quando se adentra no contexto de um servico, a educagdo/institui¢ao escolar, os
corpos fazem cobrancas por visibilidade. Diante disso, a proposta de atendimento precisa
apoiar-se num enquadramento para pensar em como sera realizado. Acontece um processo de
exposicao em que os corpos se langam nas relagdes sociais, tornam-se publicos e dependentes
dos/as outros/a, demarcando assim a vulnerabilidade fisica de cada pessoa.

Ao considerar que estamos sujeitos a dependéncia das outras pessoas e para isso,
precisamos de responsabilidade ética, Butler (2019b, p. 46) ressalta que, embora lutemos pelo
direito aos nossos proprios corpos, “constituido como um fendmeno social na esfera publica,
o corpo ¢ e ndo ¢ meu”. Ao adentrar no ambiente escolar, Nicole expds seu corpo a
preocupacdo dos/as outros/as; estes, se julgassem que a sua perda geraria comocao,
empregariam, consequentemente, um conjunto de praticas de preservacao da sua vida; caso
ndo seja interpretado como possivel, varias alertas de terror que objetivam apagar esse corpo
diferente serdo acionadas, inclusive na destitui¢ao do direito a educacgao.

Nicole ndo considera que teve dificuldades quando retornou; pode-se, assim,
relacionar esse acontecimento com o inicio do processo de transi¢do, em 2013, da qual foi
egressa e que, como dito anteriormente, foi um processo educacional que ndo a acolheu.
Tentou-se, inclusive, empregar a disciplina discursiva da pedagogia do género com a proposta
de corrigi-la. As experiéncias escolares de Nicole no passado e no presente confirmam a
perspectiva butleriana de que somos jogados/as em relagdes, em que as pessoas representam a
figura dos/as outros/as que podem ou ndo se importar com nossos corpos. A partir da forma
como ¢ compreendida no cenario social normativo essa preocupagdo, os corpos diferentes
serdo preservados ou nao.

E uma situagdo que impde pensar sob a leitura da filosofia da educacdo, o corpo que
nos cobra uma responsabilidade ética e nos convoca a assumir praticas de preservagdo, uma
vez que a oferta de uma trajetdria educacional mais acolhedora seria uma forma de atengdo a

um projeto de vida em que o direito a educacao se torna menos seletivo.
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Filosofia, educacio e (trans) posicao da cisheteronormatividade

O presente estudo propde debates no dmbito da filosofia da educag¢do. Concorda-se
com Gallo (2000), especialmente acerca de anotacdes deleuziana-guatarrianas, que a filosofia
propde rasgar o caos e criar conceitos que validam um assunto na area que se pretende
analisar. Gallo (2000, p. 54) caracteriza que a filosofia ndo pode ser apenas contemplacgao,
reflexdo ou comunicacdo de conceitos; ndo significa que ndo se possa realizar tais
procedimentos de aprecia¢do para disparar outros conceitos, “¢ por isso que um conceito €
exclusivamente filos6fico. A ciéncia, por exemplo, ndo cria conceitos; ela opera com
proposicdes ou funcdes, que partem necessariamente do vivido para exprimi-lo”.

Segundo a proposta de Gallo (2000), conduz-se o presente estudo com a perspectiva
de tensionar conceitos no nivel da consciéncia. Nao se sabe, ao certo, se foi produzido um
novo conceito acerca de melhores formas de atendimento educacional para corpos dissidentes
como ¢ o caso de pessoas transfemininas e transmasculinas, mas acredita-se que a aventura
cientifica proposta oportuniza ao/a leitor/a que quer aprender sobre a tematica, a revisdo de
conceitos.

Gallo (2000), a partir de Deleuze, caracteriza que o conceito ¢ como um passaro que
sobrevoa o vivido. O autor dispde de alguns elementos que dé inteligibilidade a esta defini¢ao
de conceito: a multiplicidade, os problemas, a historicidade, a heterogénese, ser incorporado,
ser um acontecimento absoluto e ao mesmo tempo relativo. Tais elementos oferecem
assinatura, estilo filosofico e acontecimentos ao/a filésofo/a para a producao de conceitos.

Na perspectiva de Gallo (2000, p. 56), um conceito € criagdo e

[...] ha, portanto, um estatuto pedagodgico do conceito, que delimita as
possibilidades de sua criagdo: uma multiplicidade de elementos que ganham
sentido com o movimento de articulagdo que o mecanismo de conceituacdo
promove. O conceito ¢ um amalgama de elementos singulares que se torna
uma nova singularidade que produz/cria uma nova significacao.

Se interpretado que a pratica cientifica realiza um movimento de problematizacdo do
conceito, observa-se que se podem gerar atos de consciéncia que rompam com a imposi¢do de
um conceito para pensar-se a necessidade de revisd-lo. Nao estariamos, nesse caso, criando
conceitos, mas contemplando-os e comunicando-os. Desse modo, ¢ viavel problematizar
conceitos cisheteronormativos para pensar a produgdo de rupturas em seu interior. Rupturas

estas que sejam capazes de acolher corpos que se constroem diferentes do que € proposto pelo
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conceito cisheteronormativo. Consequentemente, a ideia ¢ causar deslocamento desse
conceito em processos educacionais que se consolidam sobre suas bases.

A concepcao de heternormatividade foi pensada por Louro (2009) como uma logica
que da sustentagdo ao sistema sexo-género-sexualidade, a produgdo e a reiteragdo
compulsdria da norma heterossexual. Segundo essa concepgao, Louro (2009) propde que ha
uma predefinicdo de que todos e todas experimentem exclusivamente uma existéncia
heterossexual e cisgénera, porque ¢ o Orgdo genital que definiria tais expressdes de
sexualidade ¢ de género. E uma construgo social fabricada e reiteradamente produzida que
formata diferentes instituicdes sociais, impedindo as vias de transgressao.

Mas, com o avanco dos campos de criacdo de conceitos sobre pessoas dissidentes de
género e sexualidades dominantes, observou-se que ndo apenas a sexualidade ¢ imposta de
forma dominante pela leitura biologicista, mas também o género, em especial o cisgénero,
pressupondo-se que todos/as ja nascem com o género e a sexualidade definidas, conforme
pontuou em obra especifica sobre identidade de género Jesus (2012).

Jesus (2012, p. 10) pontua que o termo cisgénero foi pensado para caracterizar pessoas
ndo-trans, ndo apenas no campo conceitual, mas também politico: “chamamos de cisgénero,
ou de ‘cis’, as pessoas que se identificam com o género que lhes foi atribuido quando do
nascimento”. A medida que corpos frans escapam os limites da cisheteronormatividade,
observa-se que o conceito possui rachaduras. Solicita-se, com isso, que a concepgao
cisheteronormativa que tanto institui limites para acessos a bens e servigos produzidos pela
sociedade seja abalada a ponto de produzir ateng¢do a outras mais preocupadas na reconstru¢ao
de conceitos sobre género e sexualidades.

Na remada conceitual do termo cisgénero, Vergueiro, em entrevista a Boris Ramirez
(2014) para a Revista de Estudos Sociais, propde a sua descolonizagdo assim como se faz com
a leitura de orienta¢do sexual ou de branquitude. Vergueiro (apud RAMIREZ, 2014, p. 16)

diz que nomear os cisgéneros ¢ propor uma virada descolonial sobre identidade de género:

[...], ou seja, nomear cisgeneridade ou nomear homens-cis, mulheres-cis em
oposicdo a outros termos usados anteriormente, como mulher biologica,
homem de verdade, homem normal, homem nascido homem, mulher nascida
mulher, etc. Ou seja, esse uso do termo cisgeneridade, cis, pode permitir que
a gente olhe de outra forma, que a gente desloque essa posi¢ao naturalizada
da sua hierarquia superiorizada, hierarquia posta nesse patamar superior em
relagdo com as identidades Trans*, por exemplo (VERGUEIRO apud
RAMIREZ, 2014, p. 16)
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O conceito permite descolonizar os pensamentos e a producdo de subjetividades que
sdo descoladas da permissividade do conceito cisgénero. Gallo (2000) destaca que a proposta
da filosofia ¢ a criacdo de conceitos e da ciéncia a sua discussdo. Ao passo que existe um
esfor¢o de ultraconservadores para impossibilitar a discussdo da questdo de género, para além
da escola, mas na sociedade, ¢ preciso que tenhamos um esfor¢o cientifico de partir de
conceitos filosoficos e ndo de opinides infundadas que se permitem cristalizar em tradi¢des
historicas.

Por assim reconhecer,

[...] a filosofia ¢, pois, um esforco de luta contra a opinido, que se generaliza
€ nos escraviza com suas respostas apressadas e solugdes faceis, todas
tendendo ao mesmo; e luta contra a opinido criando conceitos, fazendo
brotar acontecimentos, dado relevo para aquilo que em nosso cotidiano
muitas vezes passa despercebido. A filosofia ¢ um esforgo criativo (GALLO,
2000, p. 60).

Desse modo, realizou-se, neste estudo, um sobrevoo pelas experiéncias educacionais
de Nicole para entender em que ponto houve o emprego de praticas de responsabilidade ética
com a sua vida nos mesmos parametros que se tém com pessoas que sdo abragcadas — sem
nenhum esforco — pela cisheteronormatividade. Pensar Nicole, um corpo existenciavel,
permite questionar os parametros de produgdo do enquadramento normativo que se refletem
sobre a organizacdo dos ambientes e processos educacionais. Principalmente, porque se trata
de um pensar que alinha educagao e projeto de vida possivel.

Objetivou-se  cortar o vinculo forte entre processos educacionais e
cisheteronormatividade para se evitar que corpos dissidentes, que se produzem
performaticamente diferentes, ndo possam fazer parte desse espaco ou ndo terem suas vidas
possiveis neles. Entdo, propde-se que seja revisada a concepgdo cisheteronormativa que guia
as praticas pedagogicas e escolares direcionadas as pessoas frans para que sejam baseadas em
mais preocupacao, preservagdo e responsabilidade ética para com as suas vidas.

A educagdo também faz parte de um projeto existencial, porque envolve, nesta
sociedade ultraneoliberal, a busca por melhores protagonismos sociais, politicos e econdmicos
alargadores da capacidade de sobrevivéncia. Nota-se que se trabalha com conceitos que visam
desestabilizar a cisheteronormatividade; ndo se trabalhou no campo da opinido como muitas
forgas ultraconservadoras fazem ao tentar por em xeque o trabalho cientifico que justifica a

discussdo sobre género, por exemplo, nas escolas.
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Trata-se, como pontuaram Miguel (2016) e Junqueira (2018), de um ataque de forcas
neoconservadoras que reconhecem a dimensdo das mudangas em curso, decorrentes das
conquistas que pessoas diferentes (negros/as, mulheres, gays, 1€sbicas, trans) conseguiram
alcangar. Mesmo que com dimensdo mindscula, tais conquistas conseguiram causar
preocupagdo para o que vem sendo conhecido como “cidadania de bem” e “familia
tradicional”, uma reatualizacdo de discussdes antigénero que criam inverdades e causam
panico moral com a nog¢do de “ideologia de género”.

E um movimento de renaturalizagdo social que se faz por meio de persuasio,
autoridade linguistica e habilidosamente busca politica pelo poder de decidir sobre o efeito da
opinido e, ndo como se vem discutindo, sob a oOtica conceitual. Impde-se como uma

“maquinosa fabula¢do”, como destaca Junqueira (2018, p. 485-486):

[...] trata-se de uma estratégia reacionaria que assume os contornos de uma
“guerra cultural”, na qual, em meio a um formidavel empenho persuasivo e
intenso apelo a emocgdes, os/as missiondrios/as convocados a defender “a
familia” se perfilam por detrds de barricadas morais para disparar
preconceitos e informagdes distorcidas, fantasiosas e alarmantes,
demonizando o adversario e ensejando, especialmente nas familias, nas
escolas e nos espagos de deliberagdo publica, ambiéncias e rotinas de
intolerancia, ameacas e intimidagdes.

A termo de conceituacdo nota-se, segundo Junqueira (2018, p. 487) que a ideia de
“ideologia de género” estd longe de ser um conceito e se credita como inverdade porque
pessoas legitimamente autorizadas em locais publicos de grande representatividade se
permitem a partir de uma invencao retérica mais ampla que parte da “[...] expressdo de um
sistema de crengas e de um sistema de representagdo de matriz catdlica conservadora e
tradicionalista, [...]” que visa apagar com violéncia simbdlica, a existéncia dissidente de
género e das sexualidades.

Nesse sentido, retoma-se Gallo (2000), ao declarar que a educagdo, enquanto um
campo de saberes, ndo pode ser visto como uma arena de opinides. Diferentes agentes fazem
da educagdo um campo de discursos que precisa ser colocado como luta contra o caos, mas
acabam por emitir sentidos do caos, porque opinido em nada se coaduna com a criacdo de
conceitos ou o tratamento cientifico que o campo educacional solicita para conseguir dar
conta de suas demandas. Enfatiza o autor que: “[...] quanto mais prolifera a opinido, dando a
ilusdo de que se foge do caos, mais ele nos enreda e nos langa na direcao de um buraco negro,

de onde ja nao serd possivel escapar” (GALLO, 2000, p. 62).
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Gallo (2000) pode ter previsto, ha quase 20 anos, que chegariamos no campo do caos
em educagdo? A resposta € assertivamente, ndo. Gallo (2000) ndo previu que viveriamos o
caos em educacdo; acontece que independente dos tempos, observa-se que a educacdo ¢ um
local que sempre sofre interferéncia de fontes externas, as quais encontram nela uma forma de
ditar seus projetos societirios e ético-politicos. Estamos diante de um perigo frente a
retomada de perspectivas ultraconservadoras em praticas dos ambientes educacionais, uma
vez que o apagamento deliberado da diferenga ja ndo serd sentido como uma perda, o fato de
ndo ser parte de uma comog¢do publica significa que a vida diferente ndo precisaria ser
preservada (BUTLER, 2015a).

Na contramdo do ultraconservadorismo que se aproxima da educacdo, Nicole nos
adverte sobre a necessidade de revisdo de conceitos cisheteronormativos; afinal, o seu corpo
importa para si e estar nos processos educacionais materializa a sua luta por sentir-se parte
dos corpos que importam. Discutir sobre a tematica de género, por exemplo, no ambiente
escolar ¢ uma forma de assegurar que o seu corpo ¢ autorizado e possui validade para este
lugar.

Da mesma forma que tais grupos, pontuados aqui como ultraconservadores, se reinem
para discutir politicas antigénero, hd um esforco de outros grupos também para reunirem e
discutir politicas pré-género. Precisa-se de posicionamentos de grupos subalternos para
questionar politicamente, como pontuou em Corpos em alianca e a politica das ruas: notas
para uma teoria performativa de assembleia, Butler (2019a, p. 21), “a rejeicao coletiva da

precariedade induzida social e economicamente”. E acrescenta que

[...] mais do que isso, entretanto, o que vemos quando 0s corpos se reunem
em assembleia nas ruas, pragas ou em outros locais publicos ¢ o exercicio —
que se pode chamar de performativo — do direito de aparecer, uma demanda
corporal por um conjunto de vida mais viviveis. (BUTLER, 2019a, p. 21)

O corpo de Nicole apareceu e, ao estar na escola, colocou-se em busca de uma vida
mais vivivel. Ela reivindica melhores protagonismos sociais para mulheres trans, a ideia de
ser dono/a de si tdo profundamente alocada nos sujeitos pelos tempos neoliberais vividos nos
langa na busca egoistica por melhores condi¢des de vida. Colocar o corpo para aparecer nas
ruas e nos locais construidos para a moralidade ¢ uma forma de reivindicacdo, independente
de falar ou negociar: o fato de estar ali representa, como assinala Butler (2019a), o apelo por

justica.
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Butler (2019a, p. 32) também ressalta que os corpos diferentes adentram aos espagos
publicos e, mesmo que ndo falem ou se posicionem como ativistas, eles manifestam que nao
sdo descartaveis, “[...] o que eles dizem, por assim dizer, ¢ ainda estamos aqui, persistindo,
reivindicando mais justica, uma libertagdo da precariedade, a possibilidade de uma vida que
possa ser vivida”. Evidentemente que a existéncia trans, ao adentrar o ambiente escolar,
torna-se publica, estabelecendo outras formas de pensar acerca da organizacdo do trabalho
didatico desterritorializado de plataformas normatizadoras.

Portanto, a partir do debate sobre a presenga do corpo e da existéncia de Nicole
durante os processos educacionais ao se construir transfeminina, pode-se afirmar que suas
narrativas permitiram entender que o/a outro/a se faz necessario/a para a producdo da
permanéncia escolar de pessoas trans. Nicole vivenciou dois momentos que enfatizam o papel
do/a outro/a, no caso profissional da educacdo, como responsavel por permitir/legitimar o
peso da diferenga e conduzir processos precarizados para existéncias frans ou entender o
acesso a educagdo como de todos/as, tendo o ambiente institucional da escola que realizar
mudangas para providenciar a permanéncia. E um debate indispensavel para a filosofia da

educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dos debates, aqui propostos, observou-se como a educagdo pode movimentar
projetos de vidas precarizados ou ndo. Afinal, Nicole destacou dois momentos, um momento,
em 2013, em que sua transi¢do de género foi tratada de forma hostilizada, e um segundo
momento, em 2018, quando apresenta que o retorno aos estudos para a conclusdo do ensino
médio se fez possivel. Nesse movimento, credita-se a necessidade do/a outro/a para
movimentar tais processos de conclusio da escolaridade para pessoas trans.

O fato de nossas vidas estarem langadas nas decisdes de outras pessoas faz que o
processo de permanéncia no ambiente escolar seja possivel ou ndo. E o que ocorreu com
Nicole quando narra estes dois momentos. E um assunto que movimenta a responsabilidade
ética, uma vez que ndo ¢ mais possivel apagar a existéncia de corpos diferentes dos espacos
publicos. Vemos, contudo, for¢as ultraconservadoras que visam minar as formas de comoc¢ao

publica em relacdo a perda de corpos trans. Caracterizando-se como politicas antigénero, tais
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forcas utilizam o espago educacional para a cristalizacdo de enquadramentos colonialistas
tradicionais e justificar o apagamento existencial de pessoas dissidentes.

O retorno aos processos de escolarizacdo, de acordo com Nicole, representou para a
busca por projetos de vida menos associados aos espacos precarios da prostitui¢do, pobreza e
quadros de matabilidade que apagam as oportunidades para pessoas trans. Dentre os desafios
contidos nas experiéncias de Nicole, aponta-se que a maximizagdo da precariedade se torna
presente em vidas que ndo se enquadram nos ditames predefinidos acerca do género e da
sexualidade considerados normais, morais € normativos.

Neste estudo, Nicole apresentou desafios para conclusdo da escolarizacdo basica; ela
sinaliza, ainda, que a adog@o de praticas de responsabilidade ética com a vida trans importa,
porque ¢ a partir disso que se movimentam processos possibilitadores da permanéncia escolar.
A medida que o/a professor/a, profissional da educagdo, valoriza a ideia de diferenca,
consequentemente, a organiza¢do do trabalho didatico estard preocupada com a diversidade
de género e sexual. Por essa razdo, contribuimos para minimizar a precariedade que afeta esse
grupo de pessoas.

Em tese, conclui-se que ¢ politicamente necessdrio que se assuma uma perspectiva
educacional que qualifica a cidadania de pessoas trans, como a experiéncia de Nicole nos
retrata, em varias modalidades e niveis de ensino, além de oportunizar agdes que nao
oprimam, na educagdo bésica, uma vez que “remendos legais” precéarios para o acesso a
educacdo ndo apoiam necessariamente rupturas sistémicas com os quadros de matabilidade
que afetam suas existéncias. Filosoficamente, pensar a educacdo como parte da producdo da
precariedade de vidas trans oportuniza pontuar, a partir da experiéncia de Nicole, caminhos

para se romper com ambientes escolares cisheteronormativas.
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RESUMO

O presente artigo se propde a refletir sobre a tematica da docéncia no ensino superior ao analisar as
contribui¢cdes do paradigma da complexidade de Edgar Morin e suas amplas implicacdes a area,
entendendo que a atual visdo de mundo baseada em paradigmas reducionistas e simplificadores nao
atende as demandas educacionais. Trata-se de uma pesquisa basica e qualitativa, em que se realizou
levantamento bibliografico sobre as produgdes relacionadas a tematica no Catidlogo de Teses e
Dissertagdoes da CAPES, cuja analise de dados consistiu em analise de contetido. Os principais autores
contextualizados no estudo foram Morin (2000, 2003, 2006) ¢ Moraes (2003). Enquanto resultados, a
pesquisa evidenciou necessidades emergentes, que podem ser descritas enquanto superagdo do
paradigma cartesiano, assimilacdo de praticas pedagodgicas pautadas na complexidade e formacao
continuada, bem como a emergéncia de um ensino que supere seu proprio pensamento. O estudo
conclui que a docéncia do ensino superior possui desafios em sua pratica, além da capacidade de
reinventar-se e adaptar-se as realidades do século XXI, o que demanda a superacdo de paradigmas
reducionistas e simplificadores, que sufocam a criatividade e a autonomia afetivo-intelectual dos
individuos frente a sua aprendizagem e ao seu desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Paradigma da complexidade. Complexidade. Docéncia. Ensino superior.

THE CONTRIBUTIONS OF THE COMPLEXITY PARADIGM IN UNIVERSITY
TEACHING

ABSTRACT
The aim of this article is to reflect on the theme of teaching in higher education when analyzing the
contributions of Edgar Morin’s complexity paradigm and its broad implications to the area,
understanding that the current worldview based on reductionist and simplifying paradigms do not meet
educational demands. It is a basic and qualitative research, in which a bibliographic survey was carried
out on the productions related to the theme in the Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, whose
data analysis consisted of content analysis. The main authors contextualized in the study were Morin
(2000, 2003, 2006) and Moraes (2003). As results, the research has showed emerging needs, which
can be described as overcoming the cartesian paradigm, assimilating pedagogical practices based on
complexity and continuing education, as well as the emergence of teaching that surpasses its own
thinking. The study concludes that teaching in higher education has challenges in its practice, in
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addition to the ability to reinvent itself and adapt to the realities of the 21st century, which demands
overcoming reductionist and simplifying paradigms that stifle creativity and autonomy affective-
intellectual capacity of individuals towards their learning and human development.

Keywords: Paradigm of complexity. Complexity. Teaching. Higher education

CONTRIBUCIONES DEL PARADIGMA DE LA COMPLEJIDAD EN LA
ENSENANZA DE LA EDUCACION SUPERIOR

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre el tema de la ensefianza en la educacion superior
mediante el analisis de las contribuciones del paradigma de complejidad de Edgar Morin y sus amplias
implicaciones para el area, entendiendo que la actual basada en paradigmas reduccionistas y
simplificadores no cumple demandas educativas. Esta es una investigacion basica y cualitativa, en la
que se una encuesta bibliografica sobre las producciones relacionadas con el tema en el Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES, cuyo analisis de datos consistio en el andlisis de contenido. Los
principales autores contextualizados en el estudio fueron Morin (2000, 2003, 2006) y Moraes (2003).
Como resultado, la investigacion mostré necesidades emergentes, que puede describirse como la
superacion del paradigma cartesiano, la asimilacion de practicas pedagogicas basadas en la
complejidad y la educacion continua, asi como el surgimiento de una ensefianza que supera su propio
pensamiento. El estudio concluye que la ensefianza en la educacion superior tiene desafios en su
practica, ademas de la capacidad de reinventarse y adaptarse a las realidades del siglo XXI, que exige
superar paradigmas reduccionistas y simplificadores, que sofocan la creatividad y la autonomia
afectivo-intelectual de los individuos hacia su aprendizaje y desarrollo humano.

Palabras clave: Paradigma de complejidad. Complejidad. Ensefianza. Ensefianza superior.

INTRODUCAO

A fim de refletir a atuacdo docente, o presente artigo tem por objetivo analisar as
contribui¢cdes do paradigma da complexidade de Edgar Morin e suas amplas implica¢des na
docéncia do ensino superior.

De acordo com Morin (2006), a complexidade surge onde o pensamento simplificador
falha. Ao buscar compreender o caminho trilhado pelo conhecimento cientifico nas Ultimas
décadas, o autor desenvolveu uma nova leitura ou visao de mundo, considerando que o carater
simplificador e reducionista do paradigma cartesiano ndo ¢ suficiente para lidar com os
fendmenos da realidade.

Para o autor, a palavra complexidade ndo tem por tras de si uma heranca filosofica ou
epistemologica, mas traz consigo uma carga semantica, na medida em que remete a confusao,
a incerteza e a desordem. A complexidade era mais presente no vocabulério corrente do que

no cientifico possuia seu terreno na filosofia, visto que a dialética hegeliana era seu dominio e
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introduzia a contradi¢do. J&4 na ciéncia, ela surgiu no século XIX, na microfisica e na

macrofisica:

A microfisica desembocava ndo apenas numa relagdo complexa entre o
observador e o observado, mas também numa nog@o mais do que complexa,
desconcertante, da particula elementar que se apresenta ao observador, ora
como onda, ora como corpusculo. Mas a microfisica era considerada caso
limite, fronteira... e esqueciamos que esta fronteira conceitual dizia respeito
de fato a todos os fendmenos materiais, ai compreendidos os de nosso
proprio corpo e de nosso proprio cérebro. A macrofisica, por sua vez, fazia
depender a observagdo do local do observador e complexificava as relagdes
entre tempo e espago concebida até entdo como esséncias transcendentes e
independentes. (MORIN, 2006, p. 34)

Para Morin (2000), a maioria das ciéncias aplicou, at¢ meados do século XX, o
principio de redugdo. Sua principal fungdo ¢ levar naturalmente a simplificagdo tudo aquilo
que ¢ complexo, eliminar tudo quanto ndo ¢ mensuravel e quantificavel, seguindo a logica
mecanica e determinista.

Assim, o conhecimento do todo era limitado ao conhecimento de suas partes, como se
o todo em si ndo produzisse qualidades ou propriedades diferenciadas e novas em relacao as
partes isoladas. Durante muito tempo o conhecimento cientifico foi e ainda continua sendo
concebido como o responsavel pela missdo de dissipar a complexidade dos fendomenos e
revelar a ordem simples a que eles supostamente obedecem.

Morin (2006) entrou em contato com o paradigma da complexidade a partir da teoria
da informagdo, da cibernética, da teoria dos sistemas e do conceito de auto- organiza¢do no
final dos anos sessenta. O tema passou da periferia ao centro de seu discurso, tornando-se
macroconceito e lugar de interrogagoes.

O paradigma da complexidade trata de uma visdo de mundo que comporta e acolhe a
confusdo, a desordem e a incerteza, na medida em que procura respostas e possibilidades para
as insuficiéncias do pensamento simplificador (MORIN, 2006). Trata-se de um modo de
pensar que visa lidar com o real, dialogar e negociar.

Antes de mais nada devo dizer que a complexidade, para mim, ¢ o desafio, ndo a
resposta. Estou em busca de uma possibilidade de pensar através da complicagdo (ou seja, as
infinitas inter-retroagdes), através das incertezas e através das contradi¢des. Eu absolutamente
ndo me reconheco quando se diz que situo a antinomia entre a simplicidade absoluta e a

complexidade perfeita. Porque para mim, primeiramente, a ideia de complexidade comporta a
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imperfeicdo ja que ela comporta a incerteza e o reconhecimento do irredutivel (MORIN,
2006, p. 102).

Ainda segundo o autor, o paradigma da complexidade compreende a impossibilidade
de uma onisciéncia e aspira a um saber ndo-fragmentado, que reconhece a incompletude de
qualquer conhecimento e que pretende articular os diferentes campos disciplinares que sao
desmembrados em razdo do pensamento disjuntivo, ou seja, aspira ao conhecimento
multidimensional, mas compreende que o conhecimento completo ¢ impossivel. Isso implica
incompletude, incerteza e impossibilidade.

Cabe complementar que a propria complexidade ndo pode reduzir-se a uma “ideia de
complexidade”, pois ndo pode ser definida como algo simples para ocupar o lugar da
simplicidade. A complexidade ¢ uma palavra-problema e ndo uma palavra-solu¢gdo (MORIN,
2006, p. 6).

Para Morin (2000), entendendo-se que todo conhecimento comporta o risco do erro e
da ilusdo, a educagdo deve reconhecer tal problema para enfrenta-lo, assim, abragar um
principio de incerteza racional implica reconhecer uma racionalidade tedrica, critica e
autocritica. Reconhece-se a verdadeira racionalidade pela capacidade de identificar suas
insuficiéncias (MORIN, 2000, p. 23). Em adicdo, ¢ importante que a educagdo leve em conta
a zona invisivel dos paradigmas.

O paradigma esta oculto sob a ldgica e seleciona as operagdes logicas que se tornam
ao mesmo tempo preponderantes, pertinentes e evidentes sob seu dominio (exclusdo-inclusao,
disjungio-conjungdo, implicagdo- negacio). E ele quem privilegia determinadas operagdes
logicas em detrimento de outras, como a disjuncdo em detrimento da conjun¢do; ¢ o que
atribui validade e universalidade a 16gica que elegeu. Por isso mesmo, da aos discursos e as
teorias que controla as caracteristicas da necessidade e da verdade (MORIN, 2000, p. 25).

Nesse sentido, os paradigmas integram ideias e operacdes logicas-mestre que
controlam e dao caracteristicas de verdade a discursos e teorias. As selegdes ¢ determinagdes
conceituais de um paradigma designam categorias da inteligibilidade, o que proporciona que
os individuos pensem e ajam segundo o que est4 implicado culturalmente neles.

A complexidade ndo ¢ uma receita para conhecer o inesperado. Mas ela nos torna
prudentes, atentos, ndo nos deixa dormir na aparente mecanica e na aparente trivialidade dos
determinismos. Ela nos mostra que ndo devemos nos fechar no “contemporaneismo”, isto &,

na crenga de que o que acontece hoje vai continuar indefinidamente. Por mais que saibamos
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que tudo o que aconteceu de importante na histéria mundial ou em nossa vida era totalmente
inesperado, continuamos a agir como se nada de inesperado devesse acontecer daqui pra
frente. Sacudir esta preguica mental ¢ uma licdo que nos oferece o pensamento complexo.
(MORIN, 2006, p.83)

Nesse sentido, Morin (2000) ressalta que € preciso conceber e reconhecer na educagio
do futuro um contexto paradigmatico que abarque o principio de incerteza racional, caso
contrario, se corre o risco constante de cair na ilusdo racionalizadora.

Para Moraes (2003), uma escola centrada no professor e na transmissao de conteudos,
que valoriza as relagcdes hierdrquicas em nome da transmissdo do conhecimento e que
continua vendo o individuo como uma tdbula rasa, produzindo seres subservientes,
obedientes, castrados em sua capacidade criadora, destituidos de outras formas de expressao e
solidariedade, acaba ndo percebendo e mesmo resistindo as mudangas que ocorrem ao seu
redor.

Morin (2000) propde que a educacdo promova a “inteligéncia geral” dos individuos,
que abarca numa concep¢do multidimensional e global. A educac¢do convencional ensina a
separar, compartimentar e isolar os saberes, como se o conjunto dos mesmos fosse um
quebra-cabeca incompreensivel. E preciso contextualizar e integrar os saberes, considerar as
interagdes e contextos da qual a realidade se manifesta de maneira complexa. E preciso que
ela transmita a proximidade existente entre cultura e natureza, entre ordem e desordem, entre
sujeito e objeto.

Infelizmente — ou felizmente — o universo inteiro ¢ um coquetel de ordem, desordem e
organizag¢do. Estamos num universo do qual ndo se pode eliminar o acaso, o incerto, a
desordem. [...] Num universo de pura ordem, ndo haveria inovagdo, criacdo, evolugdo. Nao
haveria existéncia viva nem humana (MORIN, 2006, p. 89).

No que diz respeito a docéncia especificamente no ensino superior, Correa e Ribeiro
(2013) trazem que tal pratica requer ndo somente uma questdo de dominio de conteido, mas
de destreza no determinado campo, visto que a pratica pedagdgica nesse nivel de ensino ¢
complexa e mesmo imprevisivel, além de se configurar entre escolhas éticas, politicas e
filosoficas.

Ainda segundo as mesmas autoras, para a pratica da docéncia no ensino superior,
torna-se necessaria a aquisicdo de alguns conhecimentos e praticas como: definicdo de

objetivos explicitos ou implicitos (de cunho ético, filosofico e politico que direcionam o
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trabalho docente); transformacdo do saber cientifico em conteudos formativos; utilizacdo de
procedimentos de ensino que superem os recorrentes métodos de investigacdo; entendimento
de senso grupal e estrutura organizacional, em que se compartilham valores, opinides e
praticas de convivéncia, dentre outros.

Assim, entende-se que a docéncia implica necessariamente escolhas paradigmaticas,
transformacgdo de saberes e convivéncia social, o que configura um papel de compromisso e
responsabilidade para com o processo de ensino-aprendizagem dos educandos, além de
continuos embates com os recorrentes desafios da pratica.

Moraes (2003) cita com relacdo a docéncia que a proposta seja de uma educacdo
centrada no “sujeito coletivo”, que reconhece a importancia do outro, dos processos coletivos
de construcdo do saber, da relevancia de ambientes de aprendizagens que favorecam a
construcdo do conhecimento interdisciplinar, que valorize o autoconhecimento, a intuicdo e a
criatividade, a fim de oferecer contribui¢des a humanidade.

Com base no exposto, foram analisadas algumas dissertacdes e teses na area da
educacdo para evidenciar as particularidades e percepgdes das pesquisadoras na docéncia do
ensino superior quando pautada na perspectiva da Teoria da Complexidade. Como resultados,
sdo evidenciadas quatro categorias provenientes das pesquisas (paradigma cartesiano, praticas
pedagbgicas pautadas na complexidade, formacdo continuada e Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo na praxis docente), apresentadas com base na delimitagdo

metodoldgica desta pesquisa.

METODOLOGIA

O presente estudo consistiu em uma pesquisa bdsica, de carater qualitativo e de
natureza bibliografica, na medida em que buscou realizar levantamento bibliografico sobre as
produgdes relacionadas a tematica no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Segundo
Minayo (2002), a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacdes” (p. 21).

Para Gil (2008), a pesquisa basica procura desenvolver conhecimentos cientificos sem
preocupacdo direta com suas aplicagdes e consequéncias praticas, tendendo a ser formalizada,
objetiva e visando a construcdo de teorias, sendo que a respeito da pesquisa bibliografica, Gil

(2002) traz que a mesma consiste em ser desenvolvida utilizando de base um material ja
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elaborado e constituido principalmente de livros e artigos cientificos, em que a vantagem
reside na ampla gama de fendmenos que ndo seria possivel pesquisar diretamente e, a
desvantagem, nos dados acessiveis que podem estar equivocados, culminando assim na
reproducdo ou ampliacdo de erros.

A andlise dos dados, por sua vez, consistiu em analise de contetido qualitativo, que
segundo Flick (2009), trata-se de um procedimento de verificagdo de produgdo textual que,
independente da origem, transforma-se em categorias, que sdo criadas através do conteudo da

pesquisa.

RESULTADOS

A partir da busca realizada no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, com os
seguintes descritores: “docéncia” AND “ensino superior” AND “complexidade”, o portal
apontou 82 resultados. Destes, 9 estavam diretamente relacionados a docéncia no ensino
superior sob o olhar do paradigma da complexidade. Somente um deles ndo possuia
divulgac¢do autorizada, restando 8 para serem analisados.

Cada trabalho aponta particularidades e percep¢des diferentes no que refere-se a
docéncia na perspectiva da Teoria da Complexidade, entretanto, pode-se adiantar que alguns
pontos comuns e relevantes foram observados: os autores entendem a pratica da docéncia do
ensino superior enquanto um processo em continuo movimento, que demanda formagdo
continuada, exige responsabilidades sociais € compromissos, conhecimentos relativos as
tecnologias digitais da informa¢do e comunica¢do, além da implicacdo de amplos desafios no
que se refere tanto as metodologias e abordagens quanto aos aspectos afetivo-emocionais dos
docentes.

Ficou claro que, ainda que todas as pesquisas fossem embasadas pela teoria da
complexidade, nem todas retomaram a abordagem em si de forma aprofundada na discussao
dos dados ou nas consideragoes finais.

No estudo de Silva (2013), o autor observou que as concepgdes teodricas dos docentes
da educacdo ambiental influenciam na sua pratica de ensino e em como eles compreendem a
formag¢do no ensino superior. O estudo aponta ainda que o campo da educacdo ambiental ¢
pertencente as tendéncias pedagdgicas do paradigma da complexidade, pois se fundamenta
em bases conceituais da teoria da complexidade, o que fica claro nas proprias diretrizes

nacionais da educagdo ambiental.
Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 248

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

Nesse sentido, a consequéncia de tal posicionamento legal se encontra na perspectiva
de sensibilizar a sociedade de forma critica para as discussdes das questdes ambientais.
Assim, a educacdo ambiental centra-se na complexidade pedagdgica na medida em que
considera a contradicdo, o homem e a natureza, a historicidade, a conex@o dos opostos, bem
como os fendmenos sociais vistos no meio natural.

A ideia central do autor, portanto, ¢ que os fundamentos epistemologicos definem a
educacdo ambiental sobre a base teorica do pensamento complexo, a0 mesmo tempo em que €
preciso atentar-se para as concepgdes tedricas dos docentes, considerando uma formacao
critica.

Silva (2014), por sua vez, ao procurar investigar os desafios da docéncia na educagdo
especial, ainda que tenha abordado o pensamento complexo e Edgar Morin, utilizou o
conceito da complexidade de uma forma mais ampla, chamando aten¢do para os desafios da
pratica.

A autora enfatizou a importancia de valorizar a diversidade humana e de transformar
as diferengas em possibilidades como um caminho mais justo de respeita-las e compreendé-
las, contextualizando que, para tal, ¢ necessario que o ensino superior (tanto na graduacao
quanto na pos-graduagdo) seja promotor de agdes que transformem a visdo equivocada de que
pessoas com deficiéncia sejam incapazes, de uma maneira geral.

Nesse contexto, o estudo aponta que os profissionais da area da educacdo se destacam,
pois podem desenvolver e contribuir com melhores condi¢des de vida para buscar solucionar
os problemas da sociedade, entendendo que fazer ciéncia da vida e fazer vida através da
ciéncia ¢ possivel, transformando pessoas e valorizando a humanidade.

Ja Machado (2015), ao buscar compreender as concepgdes de docentes de fisica sobre
o paradigma da complexidade e possiveis implicagdes na pratica pedagdgica, apontou nos
resultados que os professores mantém em sua grande maioria praticas pedagogicas
conservadoras, ainda que possuam iniciativas isoladas voltadas para o pensamento complexo.

A complexidade ndo ¢ acolhida na sua pratica e a maior parte dos docentes ndo teve
contato com o paradigma, seja por leituras ou formagdo continuada. A autora observou
contradi¢do entre os pesquisados, visto que a minoria que declarou possuir uma concepgao
critica, utiliza de metodologias inovadoras claramente isoladas.

Observou-se ainda que, embora todos os docentes tivessem descrito a necessidade de

promover a autonomia do estudante para a aprendizagem e estimular a reflexdo critica, foram
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claros no discurso ao explicarem as dificuldades de utilizarem metodologias inovadoras, que
podem ser resumidas em: preconceito por parte dos estudantes quando o professor ndo da
aulas expositivas em que fala o tempo todo, pois gostariam que os discentes fossem
participativos, porém a maioria quer permanecer “sentada” somente assistindo a aula; muitas
vezes a instituigdo ndo apoia a iniciativa; algumas metodologias demandam um tempo
singular para o planejamento e se tornam inviaveis; preparar o estudante para ser criativo e
autbnomo muitas vezes ndo o leva ao sucesso em provas avaliativas como o ENADE (Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes), que possui um perfil de memorizagao de conteudo;
e utilizar metodologias inovadoras demanda mais tempo de planejamento que o normal, sendo
que recebe-se pouco para isso.

Com relacdo as iniciativas que promovem a constru¢do do conhecimento e que sdo
voltadas ao pensamento complexo, Machado (2015) observou que diversos docentes
enxergam uma necessidade de mudanga de pratica pedagogica que ultrapasse o paradigma
tradicional e que, mesmo sendo iniciativas isoladas, demonstram preocupagdo em estimular a
autonomia, a criatividade, desenvolver a capacidade de levantar hipoteses e a capacidade de
estimativa, dentre outras.

Foi possivel constatar, nesta pesquisa, que os docentes tém uma concepgao de ciéncia
contemporanea, conscientes da transformacdo paradigmatica promovida pela revolu¢do da
Fisica Quantica e Relatividade, cientes da provisoriedade do conhecimento e da mudanga de
uma visdo deterministica da natureza para visdo de indeterminacdo. Mesmo assim, ndo ha
uma influéncia desta concepgao de ci€ncia sobre a concep¢do de educagdo dos docentes, ou
seja, os docentes entrevistados em sua maioria, ndo percebem a relagdo entre as duas
concepgoes, base da compreensdo do paradigma da complexidade (MACHADO, 2015, p.
127).

Assim, a autora propde que ndo basta conhecer o paradigma da complexidade, ¢
preciso vivencia-lo para que se estabele¢a uma relagdo entre a concepcdo de ciéncia e de
educagdo, sendo que o comum ¢ que o docente reproduza a pratica pedagogica da qual
aprendeu. Para que o discurso ndo seja vazio, ¢ necessario refletir e aplicar as abordagens
inovadoras. Assim, quando o estudante da educagdo basica chegar a universidade ja aceitara e
vivenciara tal pratica, promovendo uma inversdo do ciclo.

Sartori (2013), ao procurar desenvolver um processo de formagdo pedagodgica no

ensino superior a partir de necessidades levantadas pelos proprios docentes, percebeu com a
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pesquisa que existe uma necessidade de institucionalizacdo dos processos de formacao
continuada, de forma que o saber pedagdgico e o saber especifico sejam aliados.

Além disso, o autor cita a importancia da valoriza¢do da pratica docente, bem como
sua reflexdo a partir do contexto em que ela se encontra e indica que o paradigma da
complexidade seja base alternativa para o modelo de formagdo cartesiano, visando sua
superacao.

Sartori (2013) complementa que, quando o assunto ¢ o conhecimento pedagogico,
observa-se que sua consciéncia vai além da sala de aula, ainda que tal ideia ampla de
educacdo ndo seja compreendida por todos, sendo que ai reside a necessidade de
instrumentalizar a formacdo continuada através de técnicas: a fim de que o tedrico e o
metodoldgico se alinhem ao pedagogico.

Vale apontar que uma demanda relevante trazida pelos docentes foi com relagdo ao
uso de tecnologias da informagdo e comunicagdo no ensino. Os docentes a apontaram como
parte de suas experiéncias consideradas inovadoras, tanto pelo uso como recurso integrado a
técnicas de ensino na sala de aula, quanto de forma complementar e extracurricular.

Além disso, outro desdobramento importante de sua pesquisa esteve relacionado a
necessidade de fortalecer um grupo de trabalho responsavel pela formacdo pedagdgica na
institui¢do e seu estreitamento com as coordenagdes de curso, bem como a constituicdo de um
setor responsavel pela coordenacdo de tecnologias em educagdo, cujo objetivo visa
oportunizar formagdes continuadas e promover o uso de tecnologias no ensino, além da
inser¢do de temas pedagdgicos na disciplina de semindrios no programa de pds-graduagao
stricto sensu da instituigao.

Souza (2016), ao procurar compreender a relagdo afetiva entre docentes e discentes no
ensino superior, apontou nos resultados que os sentidos atribuidos a afetividade se vinculam a
ideia de prazer na docéncia, as atitudes do docente em relag@o aos estudantes e as qualidades
pessoais dele.

A autora aponta ainda que os desafios a serem enfrentados por parte da docéncia se
referem a promoc¢do de mudanca de atitudes em relacdo aos discentes e mudangas nas
estratégias de ensino, bem como necessidade de reflexdo sobre a propria pratica e de
formacao continuada. A principal conclusdo indicada foi de que a centralidade da afetividade

se encontra na aprendizagem.
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Conforme contextualiza Souza (2016), fica claro a partir da teoria da complexidade
que ¢ importante considerar os aspectos totalizantes do ser humano para que se compreendam
diversos conteudos disciplinares, e ai entra o entendimento da cis@o entre cognicao e afeto no
processo educativo.

Nesse sentido, a autora evidenciou que um professor afetivo apresenta caracteristicas
pessoais diferenciadas, relacionadas a qualidades e atitudes que contribuem para a
aprendizagem, geram proximidade, amizade, compromisso, interesse, companheirismo,
aten¢do, didlogo, dentre tantas outras, sendo que todas contribuem para a motivacdo dos
estudantes frente as disciplinas e promovem o desenvolvimento da autonomia, capacidade de
trabalhar em grupo e buscar solucdes para os problemas da realidade de forma conjunta.

Souza (2016) reforca ainda que, por mais que a relacdo docente exija proximidade
com os estudantes, ela ndo pode ser concebida como um vinculo parental, mas profissional,
tendo em vista o compromisso com a formac¢ao dos mesmos.

Portela (2017), ao procurar compreender os dilemas da pratica pedagogica de docentes
de ciéncias contdbeis, observou que alguns dos principais relacionam-se a falta de
aprofundamento do conhecimento especifico da area, auséncia de conhecimento pedagogico e
a propria imaturidade intelectual.

Além disso, percebeu-se precariedade na estrutura da institui¢do, falta de incentivo a
pesquisa e extensdo, falta de investimento em pessoal e formagao continuada e necessidade da
instituicao oferecer espacos coletivos de planejamento. A organizacdo do tempo, uma pratica
mecanicista e cartesiana, aulas expositivas, desconhecimento de metodologias adequadas ao
ensino superior (metodologias ativas) e o uso de novas tecnologias digitais da informacao e
comunicagdo sem favorecimento consistente da aprendizagem também foram apontadas.

Ainda segundo a mesma autora, ficou claro que na pratica pedagdgica dos docentes
coexistem praticas diversificadas, com énfase nas aulas expositivas, reproducdo de contetidos,
exercicios de memorizagdo, embora haja professores que promovam reflexdes em grupo,
estimulem o pensamento critico e desenvolvam outras metodologias nesse sentido. Assim,
torna-se necessario o investimento na formacdo pedagdgica, para que os docentes possam
superar a pratica reprodutivista existente e utilizar metodologias ativas e diversificadas, a fim
de superar seus dilemas e oportunizar trocas de saberes.

Portela (2017) evidenciou também que, além dos diversos dilemas trazidos pelos

docentes, os profissionais encontraram estratégias variadas de superagdo, como o
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amadurecimento por ensaio € erro, que proporcionou saberes experienciais, formagao
continuada, acesso a internet, reflexdo pessoal, didlogo e pesquisa.

Aguilar (2016), ao pesquisar os significados da docéncia de estudantes-professores de
letras em espanhol, apontou enquanto resultados que se faz necessaria uma nova abordagem
no processo de formagdo docente, no sentido de que, desde o estagio da graduacdo os
estudantes ja contestem os paradigmas de formacdo tradicional, que muitas vezes sao
distantes da realidade social e humana.

Assim, o autor propde agdes no estagio curricular, com o objetivo de conectar saberes,
construir e reconstruir sentidos na perspectiva da auto-heteroecoformacado, estimulando os
futuros docentes a desenharem aulas para estudantes, ajudando-os a tornarem-se professores.

O autor complementa que tais acdes ndo se tratam de uma receita pronta, o que
contraria a complexidade, mas sugestdes para contribuir, modificar e ampliar os estdgios nas
licenciaturas, sendo que a reflexdo complexa pode proporcionar mudangas na formagao
docente e consequentemente nos discentes.

Por fim, S4 (2015), ao investigar sobre a¢des de tutoria em ambientes virtuais de
aprendizagem, observou que o fenomeno “tutoria” revela diversos aspectos caracterizados por
desafios, dificuldades, questionamentos, preocupagdes e relacdes relevantes para pensar os
docentes na educacao a distancia.

A autora complementa que propor a palavra “tutoria” enquanto nome novo para a agao
docente no ambiente virtual, implica a fragmentag¢do do docente em relagdo ao que ele realiza,
reduzindo sua identidade humana ao trabalho, pois tal nomeagdo confere novas relagdes de
trabalho.

Sa (2015) contextualiza ainda que, a fim de considerar o docente em seu aspecto de
trabalho dentro da ecologia da acdo e da pluralidade, ¢ necessario romper com tal submissao
do sujeito na dimensdo do trabalho, assim, a perspectiva hologramatica e dialdgica pode

possibilitar a articulagdo da dimensao biopsicossocial.

DISCUSSAO

Todas as pesquisas analisadas evidenciaram mais semelhangas do que diferencas no
que diz respeito aos seus resultados e apontamentos. Os principais pontos a serem ressaltados

sdo a necessidade de superag¢do do paradigma cartesiano, assimilacdo de praticas pedagogicas

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 253

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

pautadas na complexidade e formagdo continuada, sendo que todas as questdes estdo
necessariamente relacionadas umas as outras e sdo complementares. Por fim, ha reflexdes
sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagdo na préxis pedagdgica.

O problema de superacdo do paradigma cartesiano encontra-se consonante com a
teoria da complexidade na medida em que compreende de forma pratica possivel que a visao
de mundo mecanicista, reducionista e fragmentada ndo atende as demandas da atual realidade
educacional que, segundo Morin (2000), se ilude com a seguranca da racionalidade, se firma
em esteredtipos cognitivos, ideias preconcebidas sem exame, crengas nao-contestadas,
rejeicdo de evidéncias e conformismos intelectuais.

Vieira e Moraes (2015) concordam com Morin ao trazerem que no cenario atual da
educagdo existem diversas dificuldades a serem superadas, cujos sinais se encontram na
ineficicia e no adoecimento do sistema, considerando que o paradigma dissociativo e
derivado da ciéncia moderna disciplinariza e fragmenta os saberes.

Nesse sentido, Morin (2000) propde que ¢ possivel ao ser humano por suas ideias a

prova, tomar consciéncia delas e controla-las para que consiga utiliza-las de forma apropriada:

As sociedades domesticam os individuos por meio de mitos e idéias, que, por sua vez,
domesticam as sociedades e os individuos, mas os individuos poderiam, reciprocamente,
domesticar as idéias, a0 mesmo tempo em que poderiam controlar a sociedade que os controla
(MORIN, 2000, p. 29).

A educagdo demanda uma visdo de mundo que se estruture de forma a acolher o novo,
acolher a incerteza e as interagdes existentes entre os fendomenos da realidade. A educagdo
precisa ser critica quanto a ideias, ndo fomentar sua incapacidade de recebé-las. O paradoxo
consiste em lutar contra as ideias através da ajuda de ideias: “No6s seres humanos conhecemos
o mundo através das mensagens transmitidas por nossos sentidos ao nosso cérebro. O mundo
estd presente no interior de nossa mente, que estd no interior de nosso mundo” (MORIN,
2006, p. 88).

Também ficou evidente nos resultados que o ensino superior possui potencial de
promover significativas mudangas no ambito sociocultural, o que se justifica necessariamente
pelos saberes e fazeres da ciéncia, bem como a necessidade de a complexidade ser

incorporada desde a educagdo basica até o ensino superior, para que docentes e discentes
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tenham experiéncia e conhecimento prévios do paradigma da complexidade, o que facilitaria
sua vivéncia.

Em relagdo a necessidade de assimilacdo de praticas pedagogicas pautadas na
complexidade, observou-se tal demanda tendo em vista que, de acordo com os docentes, ainda
que uma parcela significativa enxergue que as praticas pedagogicas conservadoras sejam
supostamente insuficientes e haja genuina preocupagdo com o ensino-aprendizagem, ¢
desafiador vivenciar e aplicar o paradigma da complexidade mesmo quando se tem
conhecimento do mesmo, quanto mais quando hd desconhecimento. Quanto as praticas

tradicionais e conservadoras:

[...] € um modelo que apresenta propostas voltadas para a aquisicao de
nogdes que enfatizam a assimilacdo, o conhecimento acumulado, o carater
abstrato e tedrico do saber e a verbalizagdo dele decorrente. [...] Em termos
metodologicos, as aulas sdo expositivas, os alunos fazem exercicios de
fixagdo traduzidos em leituras e copias. Os horarios e curriculos sdo rigidos,
predeterminados, baseados em eficiéncia e na padronizagdo, e calibrados
pela mensuragdo que continua separando ganhadores e perdedores.
(MORAES, 2003, p. 51)

Assim, a efetiva pratica da complexidade implica amplos desafios pedagogicos. Morin
(2000) cita que se trata principalmente de uma questdo de enfrentar a hipersimplificagdo, a
fragmentacdo e o reducionismo através de ferramentas conceituais, como por exemplo,
substituir a disjun¢do pela conjuncao, ou a parcialidade pela totalidade.

E o problema universal de todo cidadio do novo milénio: como ter acesso as
informagdes sobre 0 mundo e como ter a possibilidade de articula-las e organiza-las? Como
perceber e conceber o Contexto, o Global (a relagdo todo/partes), o Multidimensional, o
Complexo? Para articular e organizar os conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os
problemas do mundo ¢ necessdrio a reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma ¢
paradigmatica e, ndo, programatica: ¢ a questdo fundamental da educagao, ja que se refere a
nossa aptidao para organizar o conhecimento (MORIN, 2000, p. 35).

O fato de os docentes promoverem iniciativas — mesmo que isoladas — de estimular o
pensamento critico, a resolucdo de problemas reais e demais propostas alinhadas a
complexidade, mostra sua a constante adaptagdo frente as novas demandas educacionais,
ainda que a énfase por hora esteja nas aulas expositivas, reprodugdo de contetdos,

memorizagado, saberes fragmentados, dentre outras.
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Assim, a assimilagdo de praticas pedagogicas da complexidade torna-se consonante
com as metodologias demandadas pela propria experiéncia docente. Isso € reforcado também
pelo fato de que, como foi apontado nos resultados, algumas questdes institucionais
supostamente interfiram nas iniciativas inovadoras voltadas ao novo paradigma, como a falta
de incentivo aos docentes, falta de investimento em pessoal e estrutura organizacional.

Além disso, o aspecto afetivo foi evidenciado como relevante e favorecedor dos
processos de ensino-aprendizagem, na medida em que os aspectos totalizantes do ser humano
sdo considerados e se compreende a cisdo entre a dimensdo cognitiva e a afetiva. Tais
colocacdes estdo em consonancia com o que propde Morin (2000):

De fato, o sentimento, a raiva, o amor e a amizade podem-nos cegar. Mas ¢ preciso
dizer que ja no mundo mamifero e, sobretudo, no mundo humano, o desenvolvimento da
inteligéncia ¢ inseparavel do mundo da afetividade, isto €, da curiosidade, da paixdo, que, por
sua vez, sdo a mola da pesquisa filosofica ou cientifica. A afetividade pode asfixiar o
conhecimento, mas pode também fortalecé-lo. Ha estreita relacdo entre inteligéncia e
afetividade: a faculdade de raciocinar pode ser diminuida, ou mesmo destruida, pelo déficit de
emo¢ao; o enfraquecimento da capacidade de reagir emocionalmente pode mesmo estar na
raiz de comportamentos irracionais. Portanto, ndo ha um estagio superior da razdo dominante
da emogdo, mas um eixo intelecto <> afeto [...] (p. 20).

Nesse sentido, fica claro que as habilidades humanas relacionadas as emocdes sdo
indispensaveis e inseparaveis das habilidades intelectuais ou racionais. Assim, evidencia-se a
importancia de uma docéncia afetiva-emocional, que favoreca humanamente o ensino-
aprendizagem.

A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e resolver
problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral
(MORIN, 2000, p. 39). Para tal, a educacdo deve utilizar-se dos conhecimentos existentes,
superar as antinomias do progresso nos conhecimentos especializados e identificar a falsa
racionalidade. Vieira e Moraes (2015) trazem a mesma acepg¢ao:

O docente do paradigma educacional emergente cultiva uma relagcdo que possibilite a
manifestagdo dos afetos, sentimentos e emocgdes, integrando- os no processo de
aprendizagem. As relagdes construidas em sala de aula e vividas na maturidade amorosa,
promovendo a subjetivagdo que liberta, potencializam a pedagogia da solidariedade, que

inscreve educador e educando como companheiros na busca do saber (p. 61).
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Moraes (2003) cita ainda que para pensar numa pauta pedagédgica da complexidade ¢
necessario abandonar a abordagem tradicional que enfatiza a transmissdo, a “copia da copia”,
em que os conteudos sdo passados diretamente do professor para o estudante mediante mera
reproducdo, mas que haja énfase numa pedagogia ativa, criativa, em que o discente descubra,
investigue e dialogue.

Ainda segundo a mesma autora, ¢ importante que o educador saiba ouvir,
problematizar, propor situacdes-problema, formular hipdteses e ser capaz de sistematizar,
levando o estudante a aprender a aprender, aprender a pensar e aprender a tomar decisdes, o
que implica investigac¢do, trabalho em grupo e dominar diferentes formas de acesso e de
organizagdo das informacgdes.

No que diz respeito a formagdo continuada, a necessidade da mesma foi evidenciada
de forma recorrente nas pesquisas, cuja justificativa situa-se nos inimeros desafios com que
os docentes se deparam na pratica. Assim, ¢ primordial a assimila¢do de praticas pedagdgicas,
técnicas, conteudos, metodologias e saberes da complexidade na praxis pedagogica.

Supondo através dos resultados que os docentes procuram adaptar-se, atualizar
saberes, amadurecer e conduzir os processos de ensino-aprendizagem de maneira eficiente
cabe as instituigdes acolher as demandas para planejar e oferecer a formacgao. H4 mesmo a
sugestdo de que os temas pedagdgicos sejam trabalhados no stricto sensu, pelo carater
formativo e singular que os programas de pds-graduagao possuem.

Vieira e Moraes (2015) citam que o contexto enquanto universo de escolhas,
interagdes e critérios do educador afetam diretamente sua experiéncia de ensino, assim, as
marcas que constituem a formagdo dos educadores devem contemplar a pauta da
complexidade.

Por fim, os resultados também evidenciaram as tecnologias digitais da informacao e
comunica¢cdo como recursos inovadores, tanto ja utilizados quanto demandados pelos
docentes em sua praxis pedagdgica, considerando sua vasta aplicabilidade no ensino-
aprendizagem.

Com relagdo a tais tecnologias, Morin (2003) contextualiza que, ainda que elas tenham
impulsionado e acelerado a mundializagdo da economia até que o planeta se transformasse
num todo interdependente (que foi o caso das ultimas décadas), os novos desafios se pautam
num progresso que nao seja cego, que combata e ndo promova as desigualdades sociais, mas

que seja critico e estimule a sustentabilidade socioecondmica e cultural.
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Para Moraes (2003) a apropriag@o das tecnologias pela escola vem sendo realizada ha
décadas de forma fragmentada, através de uma visdo tradicional que separa sujeito e objeto de
conhecimento, assim, o estudante ndo ¢ inserido como sujeito principal e atuante no ensino-
aprendizagem, como sujeito que possui estilo de aprendizagem, condi¢des de pensamento,
habilidades e processos cognitivo-emocionais singulares.

O fato de integrar imagens, textos, sons, animag¢do, ¢ mesmo de interligar informacao
em sequéncias nao-lineares, como as atualmente utilizadas em multimidia e hipermidia, ndo ¢
garantia de boa qualidade pedagogica e de uma nova abordagem educacional. Programas
visualmente agradaveis, bonitos e até criativos podem continuar representando o paradigma
instrucionista ao colocar no recurso tecnologico uma série de informagdes a ser repassada ao
aluno. Dessa forma, continuamos preservando e expandindo a velha forma como fomos
educados, sem refletir sobre o significado de uma nova pratica pedagdgica que utilize esses
novos instrumentos (MORAES, 2003, p. 16).

Ainda segundo a autora, ¢ preocupante que o Brasil tenha realidades tdo superpostas,
pois de um lado os jovens se veem sem perspectiva de emprego, de saude mental e de futuro
onde possam realizar a finalidade de suas existéncias e, por outro, veem a expansao acelerada
das tecnologias digitais que vem possibilitando diversos recursos de aprendizagem ao longo
da vida.

Assim, torna-se importante caminhar junto das tecnologias digitais da informacao e
comunicacdo que constantemente se tornam disponiveis para as geracdes, pois elas
possibilitam o desenvolvimento da autonomia, da cooperacao, da criatividade e da capacidade

de critica a partir de suas ferramentas.

CONCLUSAO

Apos esta reflexdo problematizadora e complexa (o que ndo poderia deixar de ser),
tornou-se evidente que a docéncia do ensino superior possui diversas ‘“patologias
pedagogicas” e desafios no que diz respeito a sua pratica, mas, além disso, possui a
capacidade de reinventar-se e adaptar-se as realidades do século XXI.

Para tal, faz-se necessaria a superagdo de paradigmas reducionistas e simplificadores,
que sufocam a criatividade e a autonomia afetivo-intelectual dos individuos frente a sua
aprendizagem e ao seu desenvolvimento humano, tanto no aspecto individual quanto social,

naturalmente inseparaveis. O curioso € que tal superacdo pode arriscar-se a sugerir uma
Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 258

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

necessidade de ponto de partida justamente pelos educadores, que sdo os principais
responsaveis pela mediacdo da constru¢do do conhecimento humano.

Assim, o presente artigo aponta as contextualizadas necessidades emergentes na atual
docéncia do ensino superior, que podem ser resumidas em superacdo do paradigma
cartesiano, assimilagdo de praticas pedagogicas pautadas na complexidade e formacao
continuada, bem como a emergéncia de uma docéncia que supere seu proprio pensamento
para melhor lidar com a realidade.

Conforme traz Moraes (2003), o mundo comega a atravessar uma era materialista e
preocupada com acumulag¢do de recursos fisicos e materiais para a “Era das Relagdes”, em
que o conhecimento, a criatividade e as inteligéncias pautam o verdadeiro capital e o poder

estd sendo transferido para o individuo.
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RESUMO

Este trabalho analisa a gestdo educacional do ensino fundamental de Teresina-PI, na regional
administrativa Centro-Norte, no que tange ao acesso a informacao e a transparéncia de dados publicos
enquanto mecanismo de formacao cidadd no ambiente escolar. O texto € parte de uma pesquisa de
mestrado concluida. Os objetivos da pesquisa estdo centrados na observancia e aplicagdo da Lei de
Acesso a Informagdo; na indicagdo dos meios de comunicagdo que compdem o atual processo
informacional e na analise da participagdo popular nos redutos escolares. A pesquisa optou por uma
abordagem metodologica qualitativa, com a seleg@o de cinco escolas para andlise amostral em que os
sujeitos foram os integrantes dos conselhos escolares, totalizando dezoito participantes na amostra
intencional. Os dados foram coletados por meio de analise documental e entrevistas semiestruturadas.
A pesquisa identificou como achados um processo informacional incompleto, com pouca participagao
da comunidade escolar em prol da administragdo, insuficiente controle das finangas publicas por meio
dos conselhos e concentragdo da atividade gestora na figura do diretor, fatores que interferem nos
resultados de elei¢Oes para diretor, na demanda de informagao e na necessidade da digitalizacdo e uso
de tecnologias para o servigo informacional escolar.

Palavras-chave: Gestdo Escolar. Transparéncia na Gestdo. Escola Publica. Lei de Acesso a
Informagao.

TRANSPARENCY AND PARTICIPATION: PROVISION INFORMATIONAL
MANAGEMENT OF MUNICIPAL SCHOOLS OF TERESINA-PI

ABSTRACT

This paper analyzes the educational management of elementary school of Teresina-PI, on
administrative regional Centre-North, with respect to access to information and transparency of public
data while citizen formation mechanism in the school environment. The text is part of a Masters
research already completed. The objectives of the research are centered on compliance with and
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application of the access to information act; in an indication of the media that make up the current
informational process and in the analysis of popular participation in school holdouts. The research has
opted for a qualitative methodological approach, with the selection of five schools to sample analysis
in which the subjects were members of school councils, totaling eighteen participating in intentional
sample. The data were collected through semi-structured interviews and documentary analysis. The
survey identified an informational process incomplete, with little participation of the school
community on behalf of the Administration, insufficient control of public finances through the advice
and managing activity concentration in the figure of the Director, factors that interfere in the results of
elections for Director, on demand for information and the need of scanning and use of technologies for
the informational service.

Keywords: School Management. Transparency in Management. Public School. Access to information
act.

TRANSPARENCIA Y PARTICIPACION: LA PRESTACION EN LAS ESCUELAS
MUNICIPALES DE TERESINA - PI.

RESUMEN

Este trabajo analiza la gestion educativa de la ensefianza fundamental de Teresina-PI, em la regional
administrativa Centro-Norte, em lo que se refiere al acceso a la informacion ya la transparencia de
datos publicos como mecanismo de formacion ciudadana en el ambiente escolar. El texto es parte de
uma busqueda de maestria completa. Los objetivos de la investigacion se centran em la observancia y
aplicacion de la Ley de acceso a la informacion; em la indicacion de los médios de comunicacion que
componen el actual processo informacional y em el analisis de la participacion popular em los
reductos escolares. La investigacion optdé por um enfoque metodoldgico cualitativo, com la seleccion
de cinco escuelaspara analisis muestral em que los sujetos fueron los integrantes de los consejos
escolares, totalizando dieciocho participantes em la muestra intecncional. Los datos fueron
recolectados por medio de analisis documental y entrevistas semiestructuradas. La investigacion
identific6 como hallazgos un processo informacional incompleto, com poca participatcion de la
comunidad escolar en pro de la administracion, insuficiente control de las finanzas publicas a través de
los consejos y concentracion de la actividad gestora em la figura del director, factores que interferien
em los resultados de elecciones para director, en la demanda de informacién y en la necesidad de la
digitalizacion y uso de tecnologias para el servicio informacional escolar.

Palabras clave: Gestion Escolar. Transparencia em la gestion. Escuela publica. Ley de acceso a la
informacion.

INTRODUCAO

Este trabalho consiste numa andlise da gestdo das escolas municipais de Teresina,
tendo por objetivo verificar a aplicagdo da Lei de Acesso a Informagdao (LAI) na gestdo
educacional, podendo elucidar situagdes que venham servir para amparar as relagdes legais de
gestores e alunos e elucidar a prestacdo informacional do sistema municipal de ensino. Por

isso, a abordagem juridica e socioldgica desta pesquisa concentra-se na andlise da gestdo
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educacional do ensino fundamental de Teresina-PI na zona regional administrativa centro-
norte, no tocante a transparéncia e ao acesso a informagdo de dados publicos, a partir da
vigéncia da lei n° 12.527/11, como mecanismo de incentivo a cultura de cidadania no
ambiente escolar.

A pesquisa verificou a cultura da transparéncia e do acesso a informagdo para a
cidadania, inserida no contexto educacional das escolas municipais dessa regional
administrativa, com foco nos mecanismos de transparéncia e de acesso a informacao,
disponibilizados pelas escolas municipais de Teresina para a comunidade escolar; nos
aspectos da Lei de Acesso a Informacdo (LAI) aplicados na gestdo educacional das escolas
municipais da regional centro-norte, com vista ao fortalecimento da cidadania e; na
participagdo da comunidade escolar nos mecanismos de controle de gestdo, como conselhos,
eleicdes para diretores e divulgacdo da prestacao de contas sobre os gastos e atividades da
escola.

O aperfeicoamento da democracia e da esfera publica urge do fortalecimento dos
direitos individuais e das institui¢des cidadas. Nesse contexto, a busca por transparéncia ¢é
uma tendéncia crescente no Brasil, ante o historico temporal de corrup¢do que assola a
Administragdo Publica do pais. Tanto ¢ assim, que a Constituicio Federal de 1988
estabeleceu fundamentos e principios que servem como paradigma para a construcao de uma
sociedade mais justa, mais fraterna e menos desigual, calcada na protecdo do publico. Nesse
sentido, os direitos sociais foram estabelecidos como normas a serem seguidas pelas relagdes
de trabalho, como também pela acdo governamental na promocdo da justica social. A
educagdo, diz a Constituicao Federal, além de dever do Estado ¢ da familia, é também dever
de toda a sociedade. Toda essa estrutura democratica tem seu prego e requer um forte aparato
fiscal, como também, maior participagdo e controle social.

Esta pesquisa, em nivel de mestrado ja concluido, optou por uma abordagem
metodoldgica qualitativa, com atualizacdo bibliografica, andlise documental e entrevista
semiestruturada. Para alcancar os objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa exploratoria
com vinte (20) escolas escolhidas aleatoriamente e divididas entre as quatro regides
administrativas da cidade de Teresina. Com isso, foi identificado os meios de comunicagao ¢
os modelos de participagdo popular usados pelas gestdes de cada uma dessas escolas. Ante
esse quadro comparativo, o grupo da regional centro-norte apresentou escolas com e sem

meios de comunica¢do informatizados e outras com e sem elei¢des para diretores, compondo,
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assim, um quadro heterogéneo. Por isso, foi utilizado, como andlise amostral, o grupo de
cinco (05) escolas municipais da regional Centro-norte de Teresina. Os sujeitos da pesquisa
foram professores, diretores, funcionarios administrativos, alunos e pais (ou responsaveis de
aluno pertencentes aos conselhos escolares), membros dos conselhos escolares, totalizando
dezoito participantes na amostra intencional. Para preservar o anonimato dos entrevistados e
resguardar suas informagdes utilizamos apenas a referéncia de Professor, Diretor e Pai em
suas citagdes.

A pesquisa se fundamentou na observagdo direta da gestdo das escolas e em
entrevista com os gestores das escolas municipais e analise documental de dados expostos em
murais e sites eletronicos dos 6rgdos gestores da educacdo de Teresina. Neste quesito foram
observadas a periodicidade das reunides, o comportamento da dire¢do para com a prestacao
de contas, os meios de acesso a informagao, a realizacdo de eleigdes e a exposi¢ao dos dados
dentro dos redutos escolares. A anélise de documentos se concentrou nas fontes primdrias de
dados expostos nos murais das escolas e do portal da transparéncia da Prefeitura Municipal de
Teresina (PMT) e no site da Secretaria Municipal de Educag¢do (SEMEC), cujos achados da

pesquisa, em parte, sdo apresentados nesse texto.
A PARTICIPACAO E COMUNICACAO ESCOLAR EM TERESINA

Atualmente, cresce a demanda e responsabilidade para com a informacdo e o acesso
aos dados publicos com a imperatividade legal, como a Lei municipal n° 4.149, de 22 de
agosto de 2011. A mencionada lei municipal dispds “sobre a obrigatoriedade do municipio em
disponibilizar informagdes acerca de atos administrativos que impliquem na realizacdo de
despesas, utilizando-se do site da Prefeitura Municipal de Teresina junto a rede mundial de
computadores” (TERESINA, 2011). Na sequéncia apresenta-se como essa situagdo se

desenvolve nas escolas pesquisadas.

Transparéncia nas escolas municipais de Teresina

Nas escolas de Teresina, a ferramenta eletronica mais consultada é o sife da SEMEC,
embora haja outras, do Ministério da Educacdo e da PMT, por exemplo, o que ndo impede a

publicagdo de dados em meios de comunicacdo tradicionais da escola, atendendo a
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publicidade essencial para a validade dos atos da administracdo publica. Assim, nesses
redutos, a participacdo, a Lei de Acesso a Informacao e os meios de comunicagdo disponiveis
foram analisados frente ao desenvolvimento da cidadania.

O portal da transparéncia da Prefeitura de Teresina se coloca como uma determinagdo
legal para por fim a cultura do sigilo e promover a cultura da transparéncia na administra¢ao
publica da capital. Antes mesmo da aprovacdo da LAI, o Poder Executivo observava a lei
municipal n® 4.149, de 22 de agosto de 2011, que previa a divulgagdo atualizada, segura
(backup diario) e clara de informagdes publicas relativas a ato administrativo, como operagdes
financeiras, e atos relativos aos servidores publicos em meios eletronicos. A partir de 12 de
dezembro de 2014, entrou em vigor o Decreto n° 14.605/2014, que dispos sobre a aplicagao
da LAI na administra¢cdo municipal.

Outro aporte digital da gestdo de Teresina ¢ o sife da Secretaria Municipal de
Educagdo. Trata-se de um instrumento muito Util para a administracdo das unidades escolares,
j4 que informagdes, arquivos, contatos, servidores, reparti¢des (geréncias), fotos de eventos,
links, programas, noticias, editais e outros documentos, estdo disponibilizados nesta
ferramenta virtual.

No site, a Secretaria Municipal de Educacdo se apresenta como “6rgdo da
administracdo direta, responsavel pelo ensino bésico (Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental), assisténcia ao educando e administragdo escolar, no ambito do sistema
municipal de ensino” (SEMEC, 2016, s/p). Além disso, apresenta também sua
responsabilidade na capacitagdo de professores e na disponibilizacdo de recursos para
desempenho profissional dos educadores, e da realizacdo de projetos no processo ensino-
aprendizagem dos alunos, bem como no acesso a educacdo as pessoas com necessidades
especiais.

A Prefeitura ¢é responsdvel por mais de 83.000 alunos, assim, a participagdo
comunitaria ¢ uma das estratégias de promoc¢do de inclusdo, através da formacdo dos
conselhos e capacitacao de conselheiros. O objetivo dos conselhos escolares ¢: “fortalecer a
gestdo democratica dentro da escola. A Coordenacdo de Articulagdo Comunitaria / Conselhos
Escolares e o programa Escola Aberta, Escola da Gente, sdo os instrumentos responsaveis
pelas acdes de mobilizagdo entre comunidade e escola” (SEMEC, 2015, s/p).

No item noticias, o site apresenta as atividades realizadas pelas escolas, pela SEMEC e

pela Prefeitura, para a educacdo. Além da noticia, ¢ apresentada a data da informagdo e o
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niamero de acessos. Dessa forma, o site cumpre sua obrigacdo de prestar informacdes de
forma clara e transparente, ja que noticia as atividades de maneira oficial, em linguagem
jornalistica e atualizada.

Quanto ao acompanhamento do dinheiro publico, as planilhas de recursos
disponibilizadas pelo site, ndo estavam atualizadas. Em consulta ao material, em abril de
2016, as planilhas de 2015 ainda ndo estavam publicadas, de forma que ndo ha como
discriminar ou acompanhar as verbas recebidas por unidade escolar, também ndo continha
nenhuma explicagdo ou previsdo para a atualizacdo. O trabalho de consulta das contas
individualizadas das escolas municipais ainda ¢ muito dificil, mesmo tendo todos esses
aportes eletronicos. Nesse sentido, as contas de determinada escola s6 podem ser fiscalizadas
se o interessado se mobilizar a procurar a propria direcdo, ou mesmo a SEMEC, explicando e
se identificando sobre tal consulta.

Todas essas dificuldades refletem uma limitagdo ao exercicio da cidadania, ja que hoje
se pode contar com meios eficientes de consulta, como a internet, o que Lévy (1999) descreve
como uma forma mididtica democratica, de comunicagdo interativa, reciproca, comunitaria,
heterogénea e intotalizavel, em que cada individuo pode participar, contribuir e interagir.

Por outro lado, a SEMEC facilitou o contato com os pais e as escolas, por meio de um
sistema eletronico que interliga a Secretaria, a dire¢do, os alunos e os pais. Na pratica, esse
meio eletronico de interagdo da escola com a familia foi uma intervencdo interessante e
atuante no processo de comunicagdo, participacdo e gestdo, através da comunicacdo da
frequéncia do aluno a escola. Trata-se do programa Mobieduca.me. Em 2014, a Prefeitura
Municipal de Teresina apostou nesse programa de controle eletronico de frequéncia discente,
por meio de entrega de carteiras na entrada da escola. Esse controle consiste no envio de
mensagens, via celular, para os pais dos alunos, em caso do ndo comparecimento desses. Os
objetivos do programa sdo controlar eficazmente a frequéncia de alunos nas escolas,
comunicar aos pais sobre a presenca ou ndo dos filhos na unidade de ensino, e digitalizar a
frequéncia de alunos, como dados para programas sociais e avaliagdes de ensino.

Nem todas as escolas municipais tém o programa Mobieduca.me, mas sua
implementagdo demostra o interesse da administra¢ao pelo uso de tecnologias na qualidade da
educacdo, bem como na responsabilizagdo dos pais e de sua participacdo. A viabilidade do

sistema foi possivel, devido a seu baixo custo e sua eficiéncia no gerenciamento das faltas dos

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 45 | mai./ago. | 2020 267

Revista do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educagfo e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 45, mai./ago. 2020

alunos, cumprindo assim as determinagdes da LDB, e os principios da administragdo, como o
da eficiéncia dos servigos publicos.

Isso reflete a disposicdo da tecnologia a servico do desenvolvimento da populacio
menos favorecida no acesso a equipamentos materiais, bem como de uma profunda reforma
das mentalidades, dos modos de organizagdo e dos habitos politicos da comunidade escolar
para com a educacdo formal. Assim, a organizagdo territorial dos grandes centros urbanos
pode ser realizada pelas potencialidades do ciberespaco para “encorajar as dinamicas de
reconstituicdo do lago social, desburocratizar as administragdes, otimizar, em tempo real, os
recursos, equipamentos da cidade, experimentar novas praticas democréticas” (LEVY, 1999,
p. 190).

Apesar da tendéncia da automagdo dos processos administrativos, através das
tecnologias de informacao e da internet na administragdo publica, essa iniciativa ndo substitui
nem impossibilita o uso dos recursos visuais nas reparticdes estatais, como o aproveitamento
dos murais das escolas.

Devido ao baixo custo, os murais sdo meios de comunicagdo mais eficientes para a
atual realidade das escolas municipais de Teresina. Sdo esses espacos que interagem escola e
comunidade, por meio da escrita ou de imagens. A divulgacdo documental, como datas, notas,
editais e prestagdo de contas, ¢ feita através do mural; bem como a exposi¢do fotografica ou
ilustrativa de atividades da escola. Esse recurso ¢ o mais utilizado para a comunicagdo e a
socializacdo de experiéncias na escola, o que também ¢é aproveitado com atividades
pedagobgicas.

Os murais de uma escola sao de diversos tipos e com diferentes finalidades, entre eles:
os murais de avisos e de recados, os murais de datas festivas, os murais jornalisticos, os
murais de atividades (regulares e extraclasses), os murais didaticos e os murais fotograficos.
Como este trabalho se funda na informag¢ao e na gestdo escolar, o que interessa ¢ o mural de
avisos e de recados da administracdo escolar para a comunidade, todavia, todos os murais sdo
relevantes, uma vez que visam a informacao e a cidadania.

Em observacdo nas escolas municipais de Teresina, percebe-se que os murais geram
percepgoes e significados para quem os vé. Eles estdo nos corredores e patios das escolas,
como também dentro das salas de aulas, ha lugares que os informativos e as imagens se
espalham pelas paredes e armarios, vazando o espaco disponivel dos murais; ha outros que o

mural ndo preenche todo seu espago com conteudo, € outros, vazios.
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Macedo (2007) alerta para outra fungdo dos murais, seu aspecto estético. Esse trabalho
estético construido nos murais deixa marcas para a caracterizagdo das escolas, bem como dos
professores e dos funciondrios que o fazem. Essa preocupacdo tem como objetivo fazer as
criangas terem vontade de ver, de perceber o mural. Nisso, também implica a valorizagdao da
palavra e da escrita, como forma de expressdo e comunicacdo, enquanto que o uso de imagens
ocorre com mais frequéncia para os anos iniciais de uma crianga.

Assim, pode-se inferir que o interesse pela consulta a prestagdo de contas pode partir
através de imagens para as criangas, € se estender a prestagdo documental para os pais, desde
que simplificada e verdadeira, para que os adultos ou as criancas mais interessadas
compreendam a situacdo financeira da escola, e suas necessidades, participando, assim, da
gestdo. Pouco se encontrou de informagao sobre gastos nos murais das escolas municipais de
Teresina, muito embora se tenham visto prestacdes de contas simplificadas em murais na sala
dos professores e no patio de uma das escolas pesquisadas; nesse caso, em todas as visitas as
contas estavam ali expostas. Isso demonstra uma preocupacgdo especifica daquela direcao,
quando deveria ser uma orientagdo normativa do sistema municipal de ensino.

Em material didatico para curso de formagao educacional, Freitas (2009) classifica o
mural como um recurso visual vantajoso, pois é produzido pelos funciondrios da escola, e
também recebe a producdo dos alunos, comungando responsabilidades, conhecimentos e
comunicac¢do. O uso de murais “explicita os valores da escola como instituicao, especialmente
aqueles relacionados ao papel da leitura e da escrita na formag¢do dos cidaddos” (FREITAS,
2009, p. 38), além de construir a identidade de uma escola.

Nos murais externos as salas de aula, devem ser fixadas todas as decisdes coletivas,
bem como a producdo discente. Além do contetdo, deve ser observada a altura e o acesso
visual, respeitando, inclusive, a estatura das criangas, pois, afinal, o mural ¢ lugar de consulta.
Nao se pode focar a transparéncia administrativa de uma escola apenas na exposi¢ao oral,
como forma de prestagdo de contas, mas trabalhar com aspectos visuais, para que a
comunidade comungue de um espago democratico e informacional, facilitando, assim, o
exercicio da cidadania e da participagdo. Os murais sdo viaveis financeiramente, tradicionais e
necessarios para a administracdo da escola e para a educagdo de criangas; assim, por mais
envolvimento que a escola tenha para com os meios tecnoldgicos informacionais, o sistema
municipal precisa, como defende Lévy (1999), dialogar com os espagos territoriais com 0s

meios digitais.
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Participacio e eleicdes nas escolas

A gestdo de uma escola ¢ reflexo da sociedade em que se vive. Assim, as elei¢des para
diretores de escolas reverberam a democratiza¢dao do pais. A realizacdo de elei¢des diretas ¢
marca caracteristica de uma democracia. Tanto que Tocqueville (2000, p. 397) disse que “a
eleicdo ¢ um expediente democratico que assegura a independéncia do funcionamento diante
do poder central, tanto e mais do que seria capaz de fazer a hereditariedade nos povos
aristocraticos”.

Essa ideia se espalhou para varios segmentos da vida democratica. Assim, enquanto o
pais estava envolvido na realizagdo de elei¢cdes diretas para Presidente da Republica, na
década de 1980; em Teresina, no ano de 1984, ocorreu a primeira elei¢cdo direta para diretor
de escola da rede publica municipal, no governo do entdo Prefeito Freitas Neto (PFL, atual
DEM). Em 1994, no governo do Prefeito Wall Ferraz (PMDB), por meio da Lei municipal n°
1.802/94, foi realizada a primeira elei¢do, apds redemocratizagao do pais. Em 1997, nasceu a
Lei n°® 2.507, na gestdo do Prefeito Firmino Filho (PSDB), que regulamentou as eleigdes
escolares (SALES, 2014). Atualmente, elas sdo regidas pela Lei n® 4.274/2012, sancionada
pelo Prefeito Elmano Férrer (PTB).

Bonfim, Macedo et al. (2002), em uma pesquisa qualitativa do tipo grupo focal,
obtiveram resultados, a partir das percepgdes dos segmentos da comunidade escolar sobre as
elei¢des dos diretores de escolas municipais. O trabalho envolveu trés aspectos: o primeiro
sobre as novas responsabilidades dos diretores; o segundo sobre as arestas pos-eleigdes; € o
terceiro, sobre as criticas ao processo de elei¢do. Essa pesquisa foi realizada apds uma década
da implantag¢do da participacdo democratica de votacdo dos gestores, € ja se apresentava bem
desenvolvida e com segmentos engajados no processo de escolha, tanto que a disputa
eleitoral, no ambito da escola, lembrava as disputas ao Poder Executivo, em niveis municipais
e/ou estaduais.

Além disso, a pesquisa apontou para as novas responsabilidades dos diretores, que nao
consistia apenas na atividade pedagdgica, mas a uma obediéncia hierarquica e burocratica de
observancia as finangas da escola, deixando de ser gerentes das questdes pedagogicas e

assumindo a funcdo de “servidor da burocracia”. As elei¢des ocorriam de diversas formas, em
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variadas escolas municipais, como concluiram os autores, na analise das falas de um dos

segmentos:

Entre os professores, a visdo do processo eleitoral corresponde ao modo
como o experienciam em seus locais de trabalho. Ha aqueles em que
praticamente ndo ha disputa e as elei¢des sdo pacificas; ha também escolas
em que o processo de construcdo das candidaturas ¢ fung@o do interesse dos
candidatos, sem que haja mediacdo anterior das instancias democraticas de
gestdo escolar; e ha, finalmente, a realidade das disputas acirradas, do
embate duro em torno de propostas e, como disse uma das informantes,
poder. (BONFIM; MACEDO et al., 2002, s/p)

No caso dessas mais acirradas, as ocasides de “persegui¢des politicas” ou de
“oposi¢do” ocorriam e eram prejudiciais ao andamento da escola. A pesquisa até aponta a
necessidade de a SEMEC criar mecanismos de controle, para evitar tais situagdes. Todavia,
restou considerar que as elei¢des, em todo caso, sdo fruto da caracterizagdo de um espago
democratico; logo, a discussdo e a fiscalizacdo sdo técnicas benéficas para a constru¢ao da
cidadania e para o fortalecimento das instituicdes da democracia. A oposi¢do na escola, desde
que pacifica, respeitosa e controladora, deve ser atuante.

O terceiro aspecto levantado foram as criticas ao processo eleitoral. Uma das criticas
se direciona a diferenciacdo do peso dos diversos participantes na formula para obteng¢do do
resultado das elei¢cdes. Nesse caso, ha os que defendiam o voto universal e outros que queriam
o aumento do peso do voto dos professores. Apesar disso, apdés mais de uma década da
realizagdo da pesquisa, a formula e a diferenciagdo dos pesos dos votos continuam, como se

pode observar no art. 3°, § 2°, da Lei Municipal n°® 4.274, de 17 de maio de 2012.

Art. 3° A elei¢do de que trata o art. 2°, caput desta Lei devera ser organizada
em chapas compostas por um candidato a Diretor e um candidato a Vice-
Diretor ou Diretor-Adjunto, submetidas ao voto direto e secreto da
Comunidade Escolar, em votagdo unica. A Chapa das Escolas e CMEIs que
possuirem até trés salas de aula, devera ser composta apenas de Diretor,
submetida ao voto direto e secreto da Comunidade Escolar, em votagdo
unica. § 1° A  Comunidade Escolar sera composta por:
I - professores e pedagogos; II - demais servidores em exercicio na escola;
IIT - alunos da escola com idade igual ou superior a 14 (quatorze) anos;
IV - responsaveis por alunos inaptos ao exercicio do voto, nos termos do
inciso anterior. § 2° A votagdo observara, respectivamente, o peso de 50% e
25% para a manifestacdo dos integrantes dos incisos I e II, do § 1°, deste
artigo, atribuindo-se o peso de 25% para a manifestagdo conjunta dos alunos
e responsaveis elencados nos incisos III e IV, do § 1° deste artigo.
(TERESINA, 2012, s/p)
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As demais criticas se sustentaram na inadequagdo pré-eleitoral da obrigatoriedade do
curso de gestdo para capacitacdo dos candidatos e, a outra, na existéncia dos abusos e dos

absurdos que ocorriam nas campanhas:

Em relagdo a este aspecto, avalia-se que as eleigdes escolares reproduzem o
macrocosmo dos pleitos gerais, no que tém de aspectos prejudiciais como
clientelismo, influéncia de liderangas politicas fortes (vereadores, por
exemplo), falsas promessas, acusagdes e agressdes pessoais, enfim, todo o
conjunto de praticas que caracterizam as eleigdes gerais no pais. (BONFIM,
MACEDO et al., 2002, s/p)

Atualmente, o curso de gestdo escolar ¢ obrigatdrio para diretores que ndo o tem em
seu histérico académico e profissional, mas sua ocorréncia €, a posteriori (art. 6° da Lei
Municipal n° 4.274/2002), e quanto aos abusos e falsas promessas nas campanhas, esses sO
serdo evitados com o amadurecimento da cidadania, acompanhado de legislacdo e controle
eficientes.

A tultima elei¢do para diretores foi lancada por meio de edital, baseado no art. 2°,
pardgrafo Unico da Lei municipal 4.274, de 17 de maio de 2012, em que reforcou a
participagdo da comunidade escolar. De acordo com essa lei, sdo legitimados a votarem: os
professores e pedagogos, os servidores em exercicio na escola, os alunos com idade igual ou
superior a 14 (catorze) anos, € os responsaveis por alunos.

Conforme o edital de 2016, o cadastramento dos eleitores foi realizado para garantir a
unidade do eleitor no processo eleitoral, respeitando, assim, o § 3° do art. 3° da Lei das
eleicdes para diretores. Pelo edital, a comissdo eleitoral foi composta 30 dias antes das
eleicdes, e coube a ela a organizacdo do processo. A votacdo tinha peso diferenciado para
cada segmento: I - 50 % (cinquenta por cento) para professores e pedagogos; II - 25 % (vinte
e cinco por cento) servidores em exercicio na escola; III - 25 % (vinte e cinco por cento) para
a manifestacdo em conjunto de alunos da escola e respectivos responsaveis.

A chapa eleita era a que tivesse a maioria dos votos validos. Sendo previstos casos de
indicacdo de diretores pelo Secretario Municipal de Educagdo, nas escolas que ndo houvesse
candidato, ou que os profissionais ndo tivessem os requisitos para a candidatura. Quanto ao

curso de gestdo, determina a lei, que seja feito apos as elei¢des:

Art. 6° A Secretaria Municipal de Educagao providenciara para que todos os
Diretores, Vice-Diretores ou Diretores-Adjuntos eleitos participem de curso
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de gestdo, compreendendo gestdo pedagogica, administrativa e financeira, a
ser oferecido as custas da Secretaria Municipal de Educacao.

§ 1° Estara dispensado do curso de gestio, a ser oferecido pela SEMEC,
aquele candidato eleito que apresentar certificado, devidamente registrado
em cartorio, de conclusdo de Curso de Especializagdo em Gestao Escolar,
sendo prontamente nomeado.

§ 2°0 candidato eleito sera prontamente nomeado, e, nos termos
do caput deste artigo, frequentara, nos primeiros trés meses de sua
administracdo, o curso de Gestdo Escolar oferecido pela SEMEC, devendo
apresentar desempenho satisfatorio. (TERESINA, 2012, s/p)

Ap6s eleito, o diretor assina o contrato de gestdo, que dentre suas competéncias quanto
ao regime de autonomia administrativa, estd o dever de manter os dados requeridos pelo
Sistema de Ensino e pela SEMEC, atualizados, bem como os referentes ao censo escolar, ou
seja, um comprometimento institucional de informagdo. Quanto a gestdo financeira, o
contrato ndo cita o dever de prestagdo de contas & comunidade, mas atenta a responsabilidade
financeira do gestor no controle de receitas e despesas.

Diante disso, cabe frisar que a ultima elei¢ao para diretores ocorreu em 08 de abril de
2016. A elei¢do estava prevista para o final de 2015, e foi adiada para abril/2016, em
decorréncia da aplica¢do da “Prova Brasil” (teste de amplitude nacional que avalia o ensino

basico do pais), que estava prevista para o més de novembro de 2015.

A PRESTACAO INFORMACIONAL NAS ESCOLAS MUNICIPAIS

A analise dos dados da pesquisa realizada nas escolas municipais do ensino
fundamental da regional centro/norte de Teresina-PI permitiu chegar a quatro categorias. A
primeira abordou a estrutura para a prestacdo dos servigos de informagdo nas escolas, a
segunda, a acdo do gestor nas prestacdes de contas. A terceira tratou do processo
informacional para a comunidade (os canais, 0s sujeitos e os tipos de informacao divulgados);
e a quarta, a confianca da sociedade no gestor.

No aspecto da estrutura para a prestagdo dos servicos de informagdo, a pesquisa indica
o que as escolas possuem de elemento estrutural, pessoal e equipamentos apropriados para a
entrega e a prestagdo de informagdes a comunidade, no cumprimento da LAI. A criatividade
do gestor nas prestagdes de contas € uma categoria formada pelo vinculo do diretor as normas
da SEMEC para a prestacdo de contas e a existéncia dos meios de divulgagdo utilizados para
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esse prestamento. J& o processo informacional se funda nos elementos do servico de
informagdo que atinge a comunidade escolar, quais seja: os canais de comunicacdo da
SEMEC (via internet) e o da dire¢do escolar (em regra, via a oralidade).

A confianga técnica no gestor ¢ uma categoria fundada nas teorias existentes sobre a
modernidade, calcadas em Giddens (2009), em que o interesse sobre especificos setores da
organizac¢do social ¢ depositado em sistemas abstratos, em detrimento da participacdo ou do
conhecimento sobre determinado assunto. O quadro abaixo tem por base as caracteristicas

dessas categorias nesta pesquisa’, que em seguida sdo especialmente detalhadas:

! “As categorias devem apresentar as seguintes caracteristicas: Exaustividade: cada categoria estabelecida deve
permitir a inclusdo de todos os elementos levantados relativos a um determinado tema. (...); Exclusividade:
nenhum elemento pode ser classificado em mais de uma categoria. Em outras palavras, as categorias devem
estar definidas de maneira tal que ndo seja possivel classificar um mesmo elemento em duas delas;
Concretude: os termos abstratos sdo muito complexos, sempre terdo diversos significados. Assim, a
classificagdo corre o risco de mudar de pesquisador e pesquisador. E importante ter categorias concretas que
permitam facil classificacdo dos elementos (...); Homogeneidade; as categorias devem se basear em um
mesmo principio de classificacdo. Nao ¢ possivel analisar o contetido de uma mensagem, quando as categorias
se fundamentam em mais de um principio classificatério; Objetividade e fidelidade: os vieses devidos a
subjetividade dos codificadores, a diferenca da interpretagdo, ndo se produzem quando as categorias sdo
adequadas e bem definidas. O pesquisador deve definir claramente as variaveis e os indicadores que
determinam a classificagdo de um elemento em uma determinada categoria (RICHARDSON, 2012, p. 240 -
grifos do autor).
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TABELA 1 - Caracteristicas das categorias da pesquisa

Exaustividade | Exclusividade Concretude Homogeneidade | Objetividade
e fidelidade
Estrutura na | Setor Recursos O termo se | Principio da | Variaveis:
prestacdo dos | especifico; fisicos, refere a | legalidade. LAI e a
servicos de capacitacao humanos e | estrutura  das estrutura das
informacio profissional e | tecnoldgicos. escolas para os escolas.
informatizag¢ao Servicos
nos servigos de informacionais.
informagao.
Criatividade Prestacdo de | A atividade de [ O termo se | Principio da | Variaveis:
nas contas; prestagdo de | refere a conduta | prestagdo de | Prestacdo de
prestagdes de | subordinagdo contas do | do gestor | contas. contas e oS
contas institucional e a | gestor. quanto a meios de
utilizacdo  dos utilizagdo  dos divulgacao
meios de meios existentes existentes.
divulgagao para a prestagdo
existentes. de contas a
comunidade.
Processo Canais, sujeitos | Servigos de [ O termo se | Principio da | Variaveis: as
Informacional | e tipo de | informagao refere a | publicidade. vias e as
informacao. prestados a | complexidade fontes  das
comunidade do servico de informagdes.
escolar. informagao.
Confianca Reuniodes e | Participagdo da | Termo que se | Principio da | Variaveis:
técnica no deliberagdes comunidade na | refere a relagdo | confianca. Participacao
gestor coletivas; gestao das | que a da
eleigdes  para | escolas. comunidade tem comunidade
diretores; para com O e
relacdo diretor. centralizagdo
administrados e de poder no
administrador. diretor.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor, ante as caracteristicas das categorias, segundo Richardson (2012).

Estrutura de prestacio dos servicos de informacao

Na observacdo dos aspectos legais e da estrutura e condigdes fisicas, humana e
tecnologica das unidades escolares da regido centro/norte de Teresina, foram registradas
percepgdes sobre: a nogdo de direito a informacdo da comunidade escolar, as demandas de
informagdes na escola, a organiza¢do documental, a observancia dos prazos legais para a
entrega dos servigos informacionais, a solicitacdo de informacdes, a capacitagdo de
profissionais, a existéncia de sistemas informatizados e de equipamentos para organizagdo de

documentos.
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Diante das entrevistas e das observacdes realizadas nas escolas municipais de
Teresina, os participantes tém conhecimento de seus direitos e de seus deveres, mesmo que
ndo conhecam a lei (ou ndo tenham interesse em conhecé-la), e que apesar da existéncia dos
meios de comunicagdo, a informacgdo deve ser sempre disponibilizada, para que facilite a
atuagdo cidada. Porém, eles nem sempre cobram ou se interessam pelo aprimoramento dos
servigos de informacao dentro das escolas. Cabe explicar que o direito de acesso a informagao
¢ aquele que o cidaddo tem, mesmo sem requerer.

Nas escolas municipais da regional centro/norte de Teresina, as maiores demandas, de
acordo com os entrevistados, sdo informagdes sobre reunides, aulas, desempenhos de alunos,
plantdo escolar, e outras relativas a determinados alunos. Essas questdes estdo imbricadas de
um interesse privado dos pais ou dos servidores, de saberem a pontualidade de um evento ou
sobre alunos particularizados. Nesses casos, a vida publica da escola ndo ¢ percebida. A
comunidade olvida a movimentacdo politica e a manutencdo financeira de uma escola,
principalmente quando ela se postula como democratica.

Ademais, todos os gestores entrevistados afirmaram que as escolas que administram
estdo preparadas, com organizacdo de documentos e observancia do prazo maximo legal para
prestacdo de informacdes. Sobre a capacitagdo documental das escolas para prestar
informagdes, os diretores disseram que as unidades escolares que gerem estdo preparadas para
a prestacao do servigo, com documentos organizados por pastas e arquivos, tanto para efeitos

de fiscalizagdo, de pesquisas, como para demandas especificas:

Ta tudo direitinho, € s6 nos falar que estamos com toda a documentacao (DIRETOR 4,
11/12/2015). A qualquer momento... parte financeira todos os processos dos ultimos cinco
anos eu tenho arquivado, prestacdes de contas de todos os recursos, documentos
administrativos, processos administrativos de todas as pastas, a gente tem essa preocupagao,
ou com fiscaliza¢do ou com pesquisa, ou com indagacdes, a gente tem como... (interrupgao).
A gente tem como responder a qualquer indagacdo, que ¢ uma das minhas preocupagdes essa
questdo documental... (DIRETOR 5, 27/11/2015). Sim, nunca tivemos problemas com
relagdo a documentag@o. Vocé vé aqui, eu sou todo tempo aqui com muito zelo até para as
meninas limparem aqui a sala é eu dizendo: - bote do jeito que esta. E aqui sdo varias
documentagdes. Vocé vé e diz: - essa sala do diretor ¢ uma bagunca. Mas eu ndo posso fugir
das documentagdes, porque sendo eu termino esquecendo e vai passando os anos ¢ a gente
tem que estar anotando, ndo tem como a gente fugir, ¢ preciso que a gente tenha essa linha
de conduta, ndo podemos fugir dela, ¢ uma lei, e se vocé foge dela, voc€ ndo tem mais a
habilidade necessaria para estar... (DIRETOR 2, 11/12/2015).
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Observa-se que a organizacdo de documentos ¢ um zelo da dire¢do, que deve estar
preparada para responder as demandas especificas de informagdes, principalmente dos 6rgaos
de controle, para efeito de fiscalizagdo ou de pesquisa. Trata-se de um cuidado que exige
habilidade para gerir e administrar os dados publicos, inclusive para que nada se perca ou
confunda o gestor.

A informalidade do pedido de informac¢do inibe o aumento da demanda perante os
orgdos publicos. O fato de o gestor ndo se deparar com solicitacdes de informacdo sobre
finangas e atos administrativos, ndo significa que a comunidade esteja satisfeita com os
servicos de informagdo, tanto que sdo conscientes de que qualquer demanda podera ser feita
sobre despesas da escola, como reformas na estrutura fisica, por exemplo. Também sao
conscientes de que devem prestar a informacao a mais rapida possivel, mesmo na caréncia de
funciondarios ou servidores especializados. Assim, independente dos motivos que levem a
impossibilidade da entrega da informagao de imediato ou em até 20 dias.

Os diretores, em regra, destacaram a falta de pedidos de informacgdes sobre as contas e
as finangas da escola, o que implica na desnecessidade de aprimoramento das estruturas de
prestacdo de informagdes. Os servigos de informagdo sdo prestados pelo didlogo, pelo
consenso ¢ pela oralidade, geralmente, pelo proprio diretor, ¢ sem a apresentagdo de
documentos, logo, as maiores demandas se referem a particularidades, como comportamento
quanto a relagdo funcionarios e alunos (relagdes pessoais).

Os servicos de informagdo devem ser claros, rapidos, sem constrangimentos, de facil
acesso, gratuitos e bem prestados. O servidor ndo pode se negar ou requerer motivagdo do uso
da informacado. Se a informagdo ndo pode ser prestada de imediato, deve ser dado andamento
processual da informagdo, com recebimento do requerimento pelo servidor e
acompanhamento para que a informagdo requerida seja prestada dentro do prazo legal.
Somente com estrutura e seriedade na oferta de servicos de informagdo € que a escola estara
apta para aumentar suas demandas de informagdes por parte da comunidade. Essa estrutura de
prestagdo informacional ainda ¢ muito incipiente nos 6rgaos e entidades da administrag@o
publica municipal, e de acordo com o Decreto de aplicagdao da LAI em Teresina, os pedidos
de informagdo que dependem da complementariedade de dados de outros 6rgdos recebem
apoio da Coordenadoria de Ouvidoria do Municipio.

As escolas municipais pesquisadas ndo possuem capacitacdo especifica de

profissionais para a prestacdo de informagdes, requerimentos de informagdes, protocolo,
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sistema de gerenciamento eletronico de dados, a aten¢do especializada ao cidadao interessado
em informagdes, acompanhamento processual de solicitacio de informacdo e setor
especializado para esse tipo de servico. Nesta pesquisa, muitos dados ndo foram coletados em
razdo da dificuldade imposta por recursos humanos, como por exemplo, os empecilhos para a
realizacdo de entrevistas com membros dos conselhos de uma das escolas analisadas.

Além da capacitacdo de atendimentos dos servidores, a informatizacdo ¢ tarefa
positiva para a prestagcdo de servicos de informacdo. Uma das primeiras tarefas que a escola
deve investir ¢ a organiza¢do dos documentos, e principalmente sua digitaliza¢ao, poupando,
assim, espacos e o amontoado de documentos. Ademais, no fornecimento de informacdes, de
copias de documentos e na realizacdo de buscas, o servigo se torna mais rapido e seguro. O
diretor de uma das escolas, por ter um servidor capacitado para isso, cogita a implantagdo da

realizacdo das matriculas por meio de documentos digitalizados:

Temos computadores, um de acesso aos professores, outro para a secretaria, temos a nossa
pasta de documentag@o toda de gerenciamento com o GED, que ¢ para informar a secretaria
online, n6s nao levamos papel de matricula para a SEMEC nao, ¢ tudo online, e nds estamos
trabalhando para toda matricula, em 2016, ser numa pasta de arquivo, ndo ter mais uma pasta
de aluno arquivado no papel, no arquivo. A ideia ¢ de comegar este ano tudo escaneado, e
botar numa pasta no computador. O secretario da escola, ndo ¢ a Secretaria, o secretario tem
um conhecimento grande nessa area — o secretario da escola! — ndo ¢ da SEMEC, ndo ¢ o
(cita o sobrenome do Secretario de Educacdo), € o secretario nosso, ele tem conhecimento
nessa area para nos fazermos isso em 2016. A gente da o suporte necessario, o financeiro,
que precisar (DIRETOR 1, 11/12/2015).

Esse poder de criatividade, boa vontade e iniciativa facilita o trabalho dos servidores e
capacita a escola a prestagdo de informagdes e de acesso a documentos. Nota-se, no trecho
acima da entrevista, que a iniciativa da digitalizacdo dos dados ¢ da gestdo do entrevistado,
ndo se trata de uma orientag¢do hierarquica do 6rgao ou do ente publico subordinado. Percebe-
se que esse gestor trabalha com os recursos que dispde (computadores, internet e servidor
capacitado).

Para o sistema municipal de ensino, a correspondéncia online das escolas com a
SEMEC ¢ um servico de informacdo indispenséavel, pela rapidez, pelo barateamento das
transacdes informacionais, pela interagdo institucional e pela prestacio documental. O
participante gestor de uma escola, ao falar sobre a relacdo eletronica da SEMEC com as

escolas, considera a interacdo boa para o processo administrativo, tanto para a troca de
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informagdes quanto para a atualizagdo das mesmas. Ha também, nessa andlise, o didlogo entre
o virtual e o territorial, contrapondo-os quanto a rapidez da comunicagdo com a internet € o

infortinio do manuseio de papéis e documentos fisicos:

Sim, sempre manda através do endereco eletronico da Secretaria em comunicagdo com a
escola, sempre esta atualizando. Eu considero muito bom, porque antes nem tinha. Tudo era s6
através de papel mesmo, demorava a chegar. Mas hoje ja tem essa parte que ajuda bastante
(DIRETOR 3, 19/02/2016).

Mesmo com tantos meios possiveis de tecnologia, o comunicado escrito enviado por
intermédio dos alunos ¢ o mais usado pela diretoria na comunicagdo com a comunidade
carente de recursos tecnoldgicos. Os meios tradicionais de informagdo ainda sdo necessarios,
até mesmo porque as escolas publicas brasileiras lidam com familias pobres, que ainda nao se

incluiram na era digital.

Prestacio de contas: “o que ¢é cobrado, ¢ feito!”

O comprometimento da escola com a informagdo consiste em estimular a sociedade a
observar o funcionamento daquela. Por isso, a analise dos meios de comunicacio existentes
nas escolas, independentemente da complementariedade informativa de todo o sistema
municipal de ensino, deve ser suficiente para demonstrar a preocupag@o administrativa escolar
para com a prestacio de contas a sociedade. Isso parte do perfil do gestor e de seu
comprometimento para com a transparéncia ativa.

O baixo interesse da comunidade escolar ¢ proporcional a alta concentragdo de
responsabilidades e de poder no gestor. Quanto maior for o poder do gestor de decidir pela
coletividade, menor serd a participacdo e o conhecimento que a comunidade tem a respeito da
escola. Um dos diretores expressa essa realidade, atribuindo ao desinteresse da comunidade
uma dificuldade na gestdo democratica da escola, ja que as decisdes, por mais que sejam
compartilhadas e consultadas, ndo guardam o carater coletivo de responsabilidade. Esse
gestor se sente isolado no sistema de participacdo e de corresponsabilidade, em que a
divulgacdo dos atos ndo ¢ suficiente para a manifestacdo de interesse por parte da comunidade

escolar.

A maior dificuldade é o interesse mesmo das pessoas em ter o conhecimento. Os pais de
alunos ndo se interessam, (nem) os funcionarios. Eles deixam muito centralizado nas maos da
gente. A gente quer fazer uma reunido para transmitir uma informagao, para compartilhar uma

decisdo, e eles ndo tém esse interesse, nem os funcionarios nem os pais de alunos, (esses)
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muito menos. Eles acham que se o diretor estd dando conhecimento (...) como se o diretor
fosse o dono da verdade, o conhecedor, tudo ja feito e se esquiva das responsabilidades. Todas
as informagdes eu passo, embora, na maioria das vezes, nesse contexto, eles nao tém interesse
(DIRETOR 1, 11/12/2015).

Nessa esteira, outro servidor/conselheiro explica o desinteresse da comunidade para a
vida publica da escola. Trata-se de uma pratica que ndo ¢ cultivada no meio escolar, nem na
sociedade brasileira. A informacdo € um servigo ndo cobrado, ndo demandado, logo, a dire¢ao
ndo tem porque investir na qualificacdo de pessoas e de um setor fisico para a entrega do
servigo. Assim, o conselheiro fala que nunca demandou informagdes ou cobrangas para com a
prestacdo de contas da escola, enquadra-se como mais um cidaddo avesso a fiscalizagdo e a
cobranca da coisa publica. Atribui tal desinteresse a cultura do pais, de que o brasileiro
assiste, mas ndo participa politicamente das administragdes publicas. Esse conselheiro
participa das reunides, acompanha as financas e as prestacdes de contas apresentadas pelo
diretor, mas ndo se compromete com os servicos de informagdo, com o controle € com a
fiscalizacdo das contas escolares. A preocupacdo demonstrada ¢ com a formalidade cumprida
pelas cobrangas da SEMEC, com a realizacdo de reunides, com a prestacdo de contas a
comissdo financeira, € com a confianga de que o gestor repassa corretamente todos os dados

da escola aos orgdos fiscalizadores, ao conselho e & comunidade.

Eu pelo menos nunca cobrei, eu ndo vou mentir. A gente v€ o que estd na reunido e o que ¢
exposto periodicamente, mas eu ndo vou mentir, dizer que ... a gente ndo tem muito essa
pratica aqui... (nos brasileiros, acredito eu), ndo tenha muito essa pratica da cobranga. Entdo,
quando a gente ndo cobra, a pessoa relaxa mesmo nesse sentido. O que é cobrado ¢ feito. E
prestado contas, as reunides sao feitas, a gente reine o conselho. O presidente do conselho faz
a prestacao de contas que tem que fazer. Agora eu nio sei te colocar se vocé chegar para ele,
pessoalmente, e solicitar, eu quero ver as contas em 20 dias, (eu acredito, eu), que pelo menos
esteja tudo ok. Quando tem a questdo da reunido do conselho, sempre estd ok para a gente vé
(PROFESSOR 3, 03/03/2016 - grifo nosso).

Em toda escola democratica, a atitude do gestor caracteriza sua gestdo, embora os
resultados das escolas s6 sejam obtidos e alcangados com capacidades e responsabilidades de
todos os agentes do processo (LIBANEO, 2001). A participagio e a transparéncia passiva so
serdo observadas pela comunidade, se o gestor trabalhar nesse sentido, e vice-versa. Mas,
como a gestao democratica no Brasil parte dos centros para as periferias, ¢ compreensivel sua
implementagdo por meio de leis e pela atuacdo das autoridades locais. Logo, o fomento ao

interesse da comunidade pela escola, ird depender do perfil do gestor.
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A criatividade do gestor nas atividades pedagogicas, financeira e administrativa ¢é
importante para o fomento do interesse da comunidade pela vida escolar, estimulando os
participantes em uma cadeia de interesse em que um segmento mobiliza o outro. O diretor
estimula os funcionarios, que incentivam os alunos, e esses compartilham as expectativas com
os pais ou responsaveis (RIBEIRO et al., 2011).

Em Teresina, a prestacdo de servigcos informativos e o ato de gerir uma escola estdo
subordinados as normas cobradas pela SEMEC, que correspondem as observancias legais que
devem ser cumpridas por todos os diretores. A Secretaria facilita e uniformiza a administragao
dos gestores escolares do municipio, bem como os acompanha e os fiscaliza. A prestagdao de
contas ¢ um dos atos mais acompanhados e observados pelos gestores, ja que tudo é exposto e
comprovado para a comissdo financeira da Secretaria Municipal de Educagao, de acordo com
a orienta¢do normativa, seguindo todas as predeterminagdes.

As escolas municipais prestam servigos de informagdo a Secretaria Municipal de
Educagdo de Teresina, com fidelidade as formalidades exigidas, cumprindo prazo e
demonstragdo documental. Essas informagdes sdo especificas, documentadas e digitalizadas.
Sao dados que dizem respeito ao funcionamento da escola.

Essa observancia as orientagdes da SEMEC engessa a atividade do gestor na conducao
das prestacdes de contas, pois as contas também interessam a comunidade. Neste aspecto, a
formacao dos conselhos ¢ uma condi¢do normativa regulada pela SEMEC para a deliberagao
e execucdo de compras e obras na escola. A prestacdo de contas documentada & comissao
financeira da Secretaria ¢ outra. A condu¢do normativa dos conselhos deliberativos e fiscais
das escolas molda tecnicamente os gestores, e ¢ encarada por eles como uma conduta
democratica. Os gestores ndo podem deixar de seguir as orienta¢des legais que facilitam,
organizam e uniformizam as informagdes coletadas e prestadas pela SEMEC e o6rgdos
fiscalizadores, mas, também, nada os impede de prestar contas simplificadas e claras a
comunidade, incentivando a participacdo e o controle popular, como determina a LAI e o
Decreto n°® 14.605/14.

Para efeitos de transparéncia, a administracdo depende de meios de divulgagdo e
mobilidade administrativa para utiliza-los. Somente assim, os controles de programas sociais
na educacdo podem se fortalecer, ante os esquemas de corrup¢do, ante as dificuldades de
fiscalizagdo, logo, a educagdo nutre papel primordial na consolida¢do do controle social e no

combate a corrup¢do, uma vez que dd a populacdo condi¢cdes de acompanhamento da
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aplicacdo dos recursos, ou o conhecimento e as formas de denunciar eventuais
irregularidades, fraudes ou desvios (FURTADO, 2015).

Questionados sobre a existéncia de meios eletronicos de divulgacdo, os diretores
afirmaram que os parcos recursos ndo ddao para investir num sistema eletronico de
comunicac¢do. Todavia, a falta desse suporte eletronico ndo impede que a escola se utilize dos
meios usuais e baratos que dispde. Esse gesto ndo precisa estar nas observagdes da SEMEC,
mas na capacidade criativa e nas boas praticas de transparéncia do gestor. Ha alguns diretores
que afirmam fazer uso dos murais das escolas, mas poucas prestacdes de contas foram
observadas nos murais. Fora isso, os diretores ndo usam outros meios para a divulgacdo das
contas escolares.

A auséncia de informacgdes especificas nos meios eletronicos da rede gerenciadora de
ensino exige a preocupagdo da dire¢do das escolas com a transparéncia ativa das gestdes, qual
seja, repassar discriminadamente todas as receitas e gastos, inclusive expondo, por oportuno,
dificuldades e necessidades, para que assim, os desafios da educacdo sejam compartilhados
com a sociedade.

A criatividade dos diretores pode partir dos varios meios que a escola possui para a
divulgacdo de dados. Em entrevistas, os participantes elencaram os seguintes instrumentos de
informacdo existentes atualmente nas escolas do municipio: o mural (cartazes, painéis), os
comunicados escritos (folders, informativo, cartas circulares), a recep¢do dos alunos
(“acolhida”), as reunides de pais e mestres, os conselhos escolares, o plantdo escolar, oficios,
convites, palestras, o sistema mobieduca.me, telefone celular (SMS, whatsapp), as redes
sociais (facebook) e o site da SEMEC para noticiar atividades da escola, como festas, projetos
e outros eventos. O que significa um bom nimero de meios de informagdo. Resta evidente
que os meios existem. A divulgacdo ¢ possivel, basta criatividade e boa vontade da gestao.

A informagdo oral ¢ feita na recepc¢do das criancas, chamada também de “acolhida”.
Nesse momento, no inicio das aulas, professores, servidores, diretor, alunos e pais de alunos
se retinem no patio da escola. E o momento de maior relevancia para a entrega de informagdes
para a comunidade, e ocorre diariamente. As informagdes e necessidades da escola sdo
expostas nessa reunido. Os pais interagem entre si, com os alunos, com os funcionarios e com
a dire¢do da escola. H4 administragdes que fazem apenas uso desse momento para a prestacao

de contas.
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Por ser uma prestagdo oral, a mensagem transmitida durante essa recepc¢ao dos alunos
se dd de forma rapida, seletiva, pouco detalhada e ndo documentada. Ademais, as
irregularidades que por ventura existirem, ndo serdo repassadas e, provavelmente, ndo serdo
detectadas pela comunidade. Apesar disso, atualmente, esse ¢ o meio mais eficaz de
divulgacdo e de controle social. Nem mesmo as reunides de pais e mestres suprem esse
momento. Pois a pauta, nesse Ultimo caso, sdo os alunos, € ndo a escola. J& nas reunides
periddicas do conselho deliberativo e fiscal, a escola ¢ o objeto mais discutido, suas
prioridades e seus recursos financeiros sdo apresentados aos conselheiros.

Outro meio de interacdo usado pela escola sdo as redes sociais e os aplicativos méveis
para celular. Os mais usados, respectivamente, sdo o facebook e o whatsapp. O primeiro
interage toda a comunidade, pais, alunos, servidores, diretores e professores conectados a
internet. Em regra, trata-se de um grupo fechado, que os integrantes utilizam para postarem
fotos e comentarios de eventos da escola, bem como sugerirem livros e leituras. J& o
whatsapp se trata de um meio de comunicag@o usado entre diretores e servidores, nesse caso,
os diretores ndo envolvem os alunos nesse processo de interagdo comunicativa. Sio meios de
comunicagdo, que em nenhum momento os participantes se referiram como instrumento para
prestacdo de contas, mas que sdo usados como meios de informacdo. O site da SEMEC,
acompanhado do uso das redes sociais (facebook) e de aplicativos de mensagens instantaneas
(whatsapp) constituem as ferramentas tecnologicas usadas para a comunicagdo e para a
informac¢do nas escolas municipais de Teresina. Essas duas tultimas, por mais fechadas ou
restritas a grupos, sdo meios de informacao utilizados para atividades pedagogicas, mas nao

foi constatada nenhuma referéncia a prestacao de contas.

Na SEMEC, e também no facebook e no whatsapp. E principalmente no site da SEMEC, se
tiver algum evento vocé vai ver 1a. Essa escola ¢ muito conhecida. Os professores da manha
tétm um grupo no whatsapp, eu acho que os da tarde também tém (PROFESSOR 1,
23/11/2015). (...) Os professores da manha tém um grupo no whatsapp € no face, cada
professor divulga suas coisas. Por exemplo, se no projeto Mais Educagdo tiver alguma
atividade, ai o professor vai 14 e coloca la. Se ele fizer alguma coisa, ele vai 14 e bota. Se o
pessoal da secretaria quiser alguma coisa do conselho, e também o da SEMEC (que eles t€ém
um site), se na escola tiver fazendo alguma coisa a gente chama eles, e eles vém. Por exemplo,
festas das maes, coisas assim. No facebook € para professores e alunos. Da Secretaria, € aberto
para quem acessar o site da SEMEC (SERVIDOR 1, 23/11/2015).

Em observacgdo direta, foi observado que apenas uma das cinco escolas pesquisadas

simplificava a prestagdo de contas com exposi¢do nos murais. Nas demais, a prestacdo do
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servico de informacao das contas foi realizada mediante a solicitacdo do interessado. Nas
escolas municipais pesquisadas, as informagdes sobre as contas escolares sdo produzidas,
organizadas, enviadas aos Orgdos de controle e arquivadas em pastas, em armarios, ou na
mesa dos diretores, ou seja, nao sdo divulgadas de forma discriminada e integral no interior da
escola. Nos meios eletronicos sdo divulgadas apenas agdes pedagogicas e noticias
comunitérias. Nesse caso, a divulgacdo de contas vai depender do perfil do gestor, da sua
criatividade e de suas boas praticas de transparéncia. Todo o processo de prestacdo de contas
ocorre para o conselho, obrigatoriamente.

Para a comunidade, as contas geralmente estdo “guardadas em armdarios”, “sobre a
mesa” do diretor, e para acessa-las: “é so nos falar que estamos com toda a documenta¢do”
(DIRETOR 4, 11/12/2015). Foi assim que os gestores apresentaram as contas, ao serem
questionados sobre a apresentacdo das mesmas. As prestagdes sdo feitas de acordo com as
regras institucionais. J& para a comunidade, os gestores dizem que procuram torna-las
visiveis, mas eles encontram dificuldades, pois tendem a ndo apresentd-las de forma regular.
Observe que a prestagdo de contas se encontra com o diretor, em seu gabinete, em seu

armario.

A prestagdo de contas tem os recursos que a gente recebe, os federais e os municipais, os da
escala federal e da escala municipal, a gente faz de acordo com a normativa que vem da
Secretaria e dos 6rgaos federais, € a gente, ao receber o recurso, a gente reune o conselho para
deliberar o que vai ser adquirido, de acordo com cada recurso. Fazem-se as pesquisas de
preco, vé-se as melhores propostas para poder dai fazer as compras e depois lidar com toda a
documentagdo da prestagdo de contas, papelada inerente. A gente procura colocar para ficar
visivel, fica guardado aqui na escola, a primeira via vai para a Secretaria, a segunda via fica
aqui na escola. Se alguém quiser vé, esta aqui no armario da diretoria e a gente procura
colocar também no mural, para ficar transparente. Quem quiser ter acesso, estd aqui comigo,
ndo tem problema, a gente tenta ser o mais transparente possivel, para ndo ter problemas
(DIRETOR 3, 19/02/2016 - grifo nosso).

Nestes casos, para ter acesso as contas da escola, ¢ imprescindivel o contato com o
diretor da escola, ¢ preciso requerer. Em qualquer 6rgdo publico, quando a prestacdo de
contas ¢ exposta, ela surte outro efeito nos membros da comunidade: o interesse e a
curiosidade de fiscalizar, de controlar, sem Obices, sem constrangimentos. A exposi¢cdo dos
valores e do que foi comprado, tanto nos murais internos quanto os externos, torna a

administracdo aberta, exposta, visivel, etc.
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Processo informacional em duas vias

Nesse diapasdo, informagdes técnicas e contabeis sdo enviadas aos Orgdos de
fiscalizagdo competentes, no entanto, a populacdo restam dois caminhos: 1) a dire¢do da
escola e seus conselheiros; e 2) as informagdes do Poder Executivo (sites da SEMEC ¢ da
PMT). Ou seja, o processo informacional de transparéncia ativa do sistema municipal de
ensino sdo os servigos de informagao imediato e mediato, respectivamente.

A busca de informagdes nas escolas se d4 em uma relagdo pessoal, de copresenca. Para
a comunidade, a informagdo divulgada ¢ seletiva, e as informag¢des mais especificas exigem a
demonstracdo do diretor. Observa-se que o responsavel pela divulgacdo das informagdes
publicas para a comunidade ¢ o diretor (fonte pessoal e oral); e o fim dessa publicidade ¢ a

fiscalizacdo da gestdo da escola pela sociedade.

(...) se for coisa de interesse geral, como eu ja falei, ele coloca no mural, agora eu acho que
nem tudo assim, € ... ndo sei 0 que convém informar, assim o que a comunidade tem que
saber ¢ informado. Algum pai que tem algum interesse sempre esta ali na sala do diretor. No
inicio da aula o diretor fala com os pais, e quando eles ndo estdo entendendo, ele sai ai atras
do diretor, de manha ¢ interesse, ai o pessoal fecha em cima dele, pequenos grupos que nao
acaba nunca (PROFESSOR 1, 23/11/2015).

Além de o processo informacional do sistema municipal de ensino ocorrer por duas
vias (a imediata e a mediata) ele ndo ¢ completo. A comunidade se depara com uma aparente
transparéncia, pois ndo ha como exercer uma fiscalizacdo eficiente, sem requerer mais dados,
mais detalhes. Trata-se de um ciclo em que o meio e o fim se encontram num processo
sensitivo de informagdo. Para completar a informacao, o interessado deve procurar a dire¢ao
da escola ou a Secretaria de Educacao, ou a Coordenadoria da Ouvidoria do Municipio, como
prevé o Decreto n° 14.605/14.

A informagdo prestada diretamente pelo diretor, de forma oral, ¢ seletiva, tem pouco
alcance e de fragil comprovacao. Em regra, € esse o tipo de informagdo prestada pelas gestdes
escolares a comunidade, embora se possa requerer para outros Orgdos da administracao
publica. A via mediata ¢ aquela em que a comunidade tem acesso a informagdes gerais pelos
sites da SEMEC ou pelo Portal da Transparéncia da Prefeitura. A informacdo ¢ divulgada
amplamente por meio escrito e virtual, contemplando a realidade oficial do sistema municipal

de ensino.
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A comunidade ndo logra éxito na fiscalizacdo com o processo de informacao
incompleto, isso implica diretamente na constru¢do da gestdo democratica e participativa,
pois disso também depende o envolvimento dos segmentos da comunidade escolar (BOTLER,
2011). Nesse aspecto, o papel do gestor ¢ fundamental para a complementagdo do ciclo
informacional, como meio de divulgagdo eficiente de consulta, acesso a documentos e
detalhamento das contas. Sem essas informagdes, ¢ impossivel controlar e fiscalizar a gestao

financeira de uma unidade escolar.

“O pingo no i”’: a confianca no gestor

O diretor ¢ um servidor publico que deve ser fiscalizado, mesmo diante da confianga
técnica atribuida ao sistema de ensino e ao controle do poder publico. Apesar da participagao
que os membros dos conselhos dizem ter, os relatos inserem o acanhamento dessas
participagdes, bem como a obriga¢do formal pelas quais elas sdo realizadas. Isso ndo
configura uma boa gestdo democratica. A participagdo na escola deve passar de uma
formalidade ou uma exigéncia normativa e institucional.

As leis de incentivo a participagdo existem para possibilitar mudancas de
comportamentos nos agentes, atribuindo-lhes responsabilidades e zelo para com a coisa
publica, possibilitando o controle e a correta atuacdo dos 6rgdos publicos, permitindo-lhes,
sempre, o alcance do interesse publico. Por isso, a relagdo da comunidade com o gestor deve
se pautar na confianga, como determina Botler (2011), mas ndo na centralizacdo de decisoes.

O que se observa nas escolas municipais de Teresina ¢ uma confianga atribuida ao
gestor, em decorréncia da credibilidade do sistema municipal de ensino, ao ponto de o
tesoureiro do conselho deliberativo de determinada escola ja ter assinado cheques sem
dimensionar a responsabilidade de seu ato ou de confiar todo o processo de tomada de pregos
nas maos do diretor.

A relacdo de confianca no gestor para com as atividades administrativa, financeira e
pedagogica da escola ¢ percebida em varias falas dos entrevistados. Todos eles creditam ao
diretor confianga técnica e profissional capaz de lhe depositar todo o poder de organizar,
realizar pesquisa de precgos, deliberar, comprar e concentrar informagdes. O Aluno 1,
questionado sobre onde buscar as informacgdes da escola, disse: “Eu pergunto ao diretor. Ndo

sei onde mais buscar informagoes”. Ademais, os membros dos conselhos dizem ter acesso a
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prestacdo de contas somente quando procuram o diretor, atribuindo-lhe o caricter da
obrigagdo de ser um gestor aberto, transparente e acessivel, j4 que a estrutura do sistema
municipal de ensino ndo permite mais o desvio de finalidade do interesse publico. Outros
entrevistados detalham a a¢do do diretor em todos os momentos do processo aquisitivo de
bens e servigos, bem como na prestacdo de contas e realizacdo das atas, passando a

fiscalizacdo a ser creditada na confianga daquilo que o gestor diz que fez ou que é.

Entrevistador: Se vocé quiser ter acesso (a prestagdo de contas), o senhor tem? Sim, tenho.
Que eu quiser, ele (o diretor) ¢ muito aberto a isso. Ele tem que ser, pelo menos a pratica na
escola aqui € essa, ndo tem como estar enganando ou manipulando esse tipo de coisas mais,
né? Enfim... (PROFESSOR 3, 03/03/2016). Ele (o diretor) chama a gente, ele mostra pra
gente, quando ele vai fazer compra ele diz, olha vou comprar isso, isso. Quando ele vem, ele
chega, ele mostra: olhem ai gastei tanto. Ele chama todo mundo (SERVIDOR 3, 25/11/2015).
Por que nos, os conselheiros, somos bragos-forte da escola, porque a gente tem direito de
fiscalizar as coisas, que entra e que sai, as notas fiscais, tem acesso. Eles ddo. Tudo ¢ feito na
ata, ele (o diretor) explica tudo direitinho, ele mesmo digita e, por exemplo, ele foi comprar os
bebedouros, agora ele explica a verba veio para isso, isso e isso. E mostra o projeto pra gente,
a gente assina e vai para la para a SEMEC (PAI 3, 01/03/2016). Ele (o diretor) organiza tudo,
dentro de pastas. E muito minucioso a questio das compras, porque ele faz as pesquisas e ele
coloca as prioridades e ele coloca aquilo que é mais barato, e a gente sempre assina as atas
(PROFESSOR 2, 11/12/2015).

O desinteresse também ¢ observado quanto ao voluntarismo em ser membro do
conselho, essa fun¢do ndo ¢ remunerada, trata-se de um compromisso com a sociedade e com
a cidadania, tanto que pais de alunos e, at¢ mesmo alunos, ndo se interessam pelas reunides
dos conselhos, ante a “perca de tempo” (sic) dos envolvidos e o receio de comprometimento
das aulas.

Essas situagdes implicam o que Giddens (2009) explicou sobre as relagdes na
modernidade, em que os homens se dedicam a vida privada, em detrimento da publica,
preferem o individualismo ao coletivismo. O homem passou a ter uma vida mais segura, por
meio da confianca nos sistemas abstratos desencadeados pelo processo de “desencaixe por
sistemas peritos”. Com isso, os homens passaram a confiar em sistema de competéncia
técnica ou profissional de organizacdo de grandes areas do conhecimento regentes de
atividades e instituicdes da vida social. Nesse caso, pais de alunos e servidores publicos
passaram a confiar na competéncia profissional do gestor eleito, e em todo o sistema
municipal de ensino, portanto, delega-lhes toda a responsabilidade para com a gestao escolar.

Assim, os diretores se moldam as exigéncias formais da SEMEC, compreendendo

realizar a atividade democratica de gestdo, e a comunidade confia no diretor, frente a
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competéncia técnica desse. E essa confianga que desencadeia o processo incompleto de
informagdo. A pouca informacdo e a confianga nos sistemas peritos fazem com que a
comunidade se desinteresse pelas deliberacdes da gestdo escolar. Esse desinteresse ¢ um dos
fatores para o alto indice de aprovagdo de candidaturas chapas-tinica de diretores reeleitos nas
eleicdes escolares de 2016.

As elei¢des escolares, durante o periodo pesquisado ocorreram em 2012 e em 2016.
Das escolas da amostra dessa pesquisa, apenas uma nao realizou elei¢des, em razdo do seu
estatuto, ¢ as demais tiveram eleicdes com chapa uUnica, todas aprovadas. Das escolas
observadas, uma nao realiza eleigdes por estar ligada a uma Fundagdo de carater religioso, a
Escola 2. Nesse caso, o diretor ¢ indicado pelo Conselho dessa Fundagdo, em que um dos
requisitos para a indicag@o ¢ ser membro da crenga. As eleigdes ocorreram no dia 08 de abril
de 2016, em 132 escolas de ensino infantil e 122 do ensino fundamental (SEMEC, 2016),
tendo o resultado sido divulgado no dia 13 de abril. Assim, das quatro escolas pesquisadas, o

resultado divulgado no site da SEMEC foi o seguinte:

TABELA 2 - Resultado das elei¢des para diretores - 2016

Escolas da Amostra Resultado Final % Votacio
Escola 1 Reeleita 99,77%
Escola 3 Reeleita 96,60%
Escola 47 Eleita 41,65%
Escola 5 Reeleita 88,51%

Fonte: SEMEC, 2016.

A escola que teve a chapa tnica validada pela maior porcentagem de votos (99,77%)
foi a Escola 1, nela o diretor estd hd 09 anos na gestdo. Em todas as visitas a escola, esse
gestor relatou a dificuldade da fun¢do que assume: a burocracia e a responsabilidade impedem
que outros funcionarios da escola se interessem pela gestdo, afirmando até que “ninguém quer
ser diretor” (DIRETOR 1, 11/12/2015). E continua a defender a falta de interesse da

comunidade na administragdo da escola, como empecilho para o sucesso de uma gestdo

2 Das escolas que compdem a amostra dessa pesquisa e que realizaram eleigdes, foi a inica em que a chapa de
diretor e vice-diretor ndo foi composta por candidatos a reeleicdo.
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corresponsavel e de sucesso nos programas governamentais. Nesse caso, observa-se que o alto
indice de aprovagao do gestor estd no desinteresse dos outros integrantes da escola para com a
administracdo; e os funcionérios veem a gestdo como responsabilidade do gestor.

A escola 3 teve chapa-unica, validada por 96,60% dos votos validos. Esse gestor esta
na administra¢do da escola ha trés anos. Ele foi um dos que mais obstaculo apresentou para a
prestacdo das informagdes. Nesta pesquisa, foi a escola mais visitada, em razdo das
entrevistas que ndo foram realizadas, das datas desmarcadas, dos participantes que nao
compareceram e dos contatos pessoais que ndo podiam ser fornecidos. Ademais, o diretor se
mostrava muito ocupado e sem disponibilidade de tempo para a atividade desenvolvida nesta
pesquisa. A estrutura de acesso ao diretor também ¢ diferenciada de todas as demais escolas,
existe uma antessala da diretoria, com um servidor encarregado de comunicar ao diretor
pessoas interessadas em falar com ele. Em todas as visitas realizadas, o diretor alegou
movimentagdo na escola, que impedia o atendimento das demandas da pesquisa, e sempre
marcava outra data. Apesar desses obstaculos, o diretor nos concedeu entrevista e demonstrou
ser um gestor de trato técnico, em que a relagdo com os pais corresponde exclusivamente aos
interesses da escola, como documentacdo, matricula ¢ alunos.

Na escola 5, a chapa-unica também era de um candidato a reeleicdo, que também
estava na direcdo da escola ha trés anos, e foi aprovada com 88,51% dos votos. Trata-se de
um jovem diretor, com 28 anos de idade, mestre em educacdo, e que na gestdo da escola foi
um dos entrevistados que apresentou poucas dificuldades quanto a relagdo com a comunidade
(nas divulgagdes das atividades escolares, na formacdo e realizacdo dos conselhos e no
sucesso dos programas educacionais do Governo Federal e da Prefeitura). Todavia, alegou,
que a relacdo com a comunidade poderia melhorar, através de um sitfe ou de meios
eletronicos.

Na escola com menor indice de aprovagdo, o ultimo diretor ndo permaneceu no cargo
até o final de sua gestdo, ja que outro foi indicado para esse lugar. O diretor indicado pelo
Secretario de educagdo foi o inico da amostra da pesquisa que decidiu ndo se reeleger, era o
gestor de idade mais avangada entre os pesquisados, 61 anos. Apesar de ndo ter candidato a
reeleicdo, a chapa formada para as eleigdes de 2016 foi tinica. O indice de aprovagdo foi de
41,65%.

Em todas as visitas de observagao da relacao da gestdo da Escola 4 com a comunidade,

foi observado a fixacdo simplificada das prestagdes de contas. O indice baixo de aprovagao
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aponta para o desconhecimento da comunidade para com a nova gestdo. As escolas em que 0s
diretores tentaram a reelei¢do foram bem aprovadas, com indices acima de 80%. Assim, as
Escolas 1, 4 e 5 tiveram chapa-tinica e diretores reeleitos com altos indices de aprovacao. Isso
¢ reflexo da confianca da comunidade na experiéncia dos atuais gestores, que se encarregam
da funcdo de administrar. Demonstrando, assim, ser a fun¢do de diretor uma delegacdo de
poder, em que cabe ao diretor responsabilidades técnicas e exclusivas do cargo.

Assim, o gestor escolar, enquanto servidor publico, ¢ agente administrador de finangas
publicas, deve obediéncia as leis e as diretrizes do 6rgdo a que é subordinado, bem como do
ente federativo (Municipio). E também um organizador e coordenador de reunides e atas
(presidente do conselho deliberativo e fiscal). E um mensageiro de documentos para os
bancos de dados educacionais do municipio e do pais. Sua responsabilidade ¢ grande e se
espera a mesma grandeza em sua competéncia técnica gerencial, bem como de sua capacidade
de lideranca. Provado tais competéncias, o gestor, certamente, desfrutard de legitimidade e

confianc¢a de sua comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A transparéncia nos atos publica ¢ direito de todo cidaddo, para que possa utilizar
conscientemente os instrumentos legais da democracia em seu favor. As elei¢des para diretor
e a prestacdo de contas nas escolas devem ser preocupacdes administrativas para
fortalecimento de um espaco publico de participacdo, opinido e liberdade politica. Assim, esta
pesquisa trabalhou com o acesso a informacdo e a transparéncia ativa e passiva no ensino
fundamental das escolas municipais da regional centro/norte de Teresina-PI, na promogao da
cidadania. Os objetivos da pesquisa foram centralizados na observancia e aplicagcdo da Lei de
Acesso a Informagdo; na indicagdo dos meios de comunicagdo que compdem o atual processo
informacional e na analise da participacdo popular nos redutos escolares.

Esses objetivos permitiram encontrar algumas categorias que indicam como ocorre a
prestacdo de informagdes e a participagdo nas escolas, inclusive a atencdo dada a formacao
cidada. A estrutura fisica, humana e tecnoldgica para a prestacdo dos servigos de informagao
nas escolas pesquisadas ndo ¢ adequada a uma demanda qualitativa e quantitativamente densa.
Nessas escolas, ndo ha setores, equipamentos e nem servidores especificos para o

processamento de informacdes, o que inibe o crescimento da demanda. As orientacdes do
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Decreto de aplicagdo da LAI no municipio, também ndo sdo observadas no dia a dia das
escolas. Em regra, as informagdes sdo prestadas em conversas com o diretor, na
informalidade. Quanto a atuac¢do na prestacdo informacional para a comunidade, a SEMEC
deveria orientar a conducdo do gestor como formalidade legal, € ndo apenas como faculdade
ligada as regras de boas praticas de transparéncia de determinado gestor.

Nesse caso especifico, a prestacdo de contas € vitrine da transparéncia ativa de uma
gestdo escolar. Os gestores entrevistados nao utilizam as ferramentas de comunicacdo que
possuem para aprimorar a prestacdo de contas escolar a populacdo. A detalhada prestacdo de
contas deve complementar a via imediata de prestacdo de contas realizada pelos portais
eletronicos da SEMEC e da PMT, na complementacdo de informagdes necessarias a
participagdo. O desinteresse da comunidade escolar, que abrange até os conselheiros, decorre
do modo de vida social edificado na modernidade, em que a individualismo impede a
atividade politica e o controle social sobre a administragdo publica, com o desenvolvimento
da confianga nos sistemas de competéncia técnica.

Em Teresina, a gestdo escolar ¢ auxiliada pela disciplina hierdrquica que os diretores
devem para com a SEMEC, no atendimento de metas e observancias legais quantitativas. De
tudo isso, dimensiona-se a responsabilidade de um diretor, que acumula a funcao de lider e de
bom educador. E um trabalho de dedicagio exclusiva, que ndo pode olvidar as bases escolares
e da qualidade dos servigcos no comprometimento da formacao cidada. Por isso, a prestacdo de
contas requer criatividade, linguagem clara e inclusdo na atividade pedagogica.

Na prestacao informacional, a cordialidade do servidor publico ¢ inerente a funcao que
se propds a desenvolver. As dificuldades nesses servigos também encontram situacdes a
serem ponderadas, como a questdo da violéncia. Muitos diretores alegaram ndo expor as
contas da escola pelo risco de agressdo a incolumidade fisica de funcionérios e da preservacgao
do patrimdnio publico, frente aos delitos de furtos e roubos. Apesar disso, a prestagdo de
contas deve ser trabalhada pedagogicamente pelas escolas. Atualmente, isso ndo ¢ feito.
Financeiramente, ela somente ¢ repassada aos orgdos de controle. E administrativamente,
trabalhada apenas nos conselhos em nivel de apresentagdo e pouca discussdo. A gestdo
democratica ainda resiste aos resquicios de um reduto autoritario e hierarquizado, mas as
imposi¢des legais acompanham o rumo da democracia, desburocratizando amarras da
opacidade administrativa e da liberdade participativa. O processo informacional, ainda que

incompleto, pode facilmente completar a comunidade escolar, com a utilizagdo criativa de
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meios de comunicagio, reforcada com o uso da tecnologia. E preciso repensar a digitalizacio
das informacdes prestadas a comunidade; a dindmica criativa para a prestacdo de contas,
inclusive nas atividades pedagogicas; a regularidade, a uniformidade e a atualizagdo das
prestacdes de contas; a capacitacdo profissional dos servidores na prestagdo informacional; a
criagdo de um meio virtual de acompanhamento das informagdes por unidade escolar, e uma
maior interagdo da escola com a familia, inclusive com a realizacido de consultas online.

As conclusdes obtidas nesta pesquisa ndo preenchem a compreensao total da realidade
social envolvida na prestacdo dos servigos de informacdo do sistema municipal de ensino.
Trata-se de uma demanda que acompanha o amadurecimento das institui¢des democraticas do
pais, e se depara com outras questdes que tangenciam o pleno exercicio da cidadania, como a
seguranga publica, a assisténcia social, a exclusdo digital, a pobreza, o trato com os
documentos antigos e os programas governamentais. E pertinente, ainda, a analise da
influéncia da violéncia urbana na administracdo escolar, a relagdo direta da participagdo dos
pais com o éxito dos projetos educacionais, a dedicacdo exclusiva dos professores, frente ao
modo de vida proveniente da modernidade, e o papel da Secretaria Municipal de Educagdo na
prestacdo dos servigos de informacdo, de forma a abreviar o processo informacional e
discriminar as contas de todas as unidades escolares do municipio, facilitando o envolvimento
de toda a comunidade escolar, pois trata-se do uso dos recursos publicos. Mas essas questdes
certamente sao matérias para outra pesquisa, que poderd aprofundar ainda mais essa realidade

social no Piaui.
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IBIAPINA, 1. M. L de M.; FERREIRA, M. S. Collaborative research in sociohistoric
perspective. Linguagens, Educacio e Sociedade, Teresina — PI, n. 12, p. 26-38, 2005.
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cuyos autores son profesores e investigadores con posgrado en educacion, de acuerdo con los
estandares editoriales de la revista.

3. La sumision de articulo se limita a un articulo en la condiciéon de autor o coautor en el
intervalo de tiempo de 02 (dos) afios.

4. Lenguajes, Educacion y Sociedad aceptados para su publicacion los textos escritos en
portugués, Inglés, italiano, francés o espanol.

5. Los articulos recibidos son apreciados por especialistas en el area (pareceres ad hoc) y / o
por el Consejo Editorial, manteniéndose en secreto la autoria de los textos.

6. La presentacion de articulos debe seguir lo dispuesto en la NBR 6022 y en la NBR 6028 de
la ABNT, version actual, con la siguiente estructura: titulo, autoria (nombre del autor, vin
culacion institucional, cualificacion, e-mail, etc.); resumen,

palabras clave, abstract, keywords, resumen, palabras clave; (introduccién, desarrollo y
conclusion) y elementos post-textuales: referencias, apéndices y anexos. Las referencias y
citas deben seguir las normas especificas de la ABNT, en vigor.

7. El resumen (250 palabras aproximadamente) debe sintetizar el tema, el objetivo (s), el
problema, referencias teodricas, la metodologia, los resultados y las conclusiones del articulo.
8. Los articulos deben ser encaminados al editor, para el correo electrénico -
revistales.ppged@ufpi.edu.br, en lo plantilla disponible. en version Word para Windows y en
version PDF. El texto debe contener entre 20 y 30 pdaginas, incluyendo las referencias,
resumen, abstract y resumen. La estructura del articulo, el resumen, las citas directas e
indirectas, las referencias, imagenes, cuadros y tablas deben obedecer a las normas de la
ABNT, en vigor. Para resefia el numero de laudas queda entre cinco y ocho, incluyendo
referencias y notas y hasta diez laudas para entrevistas. Las copias del articulo deben ser
enviadas sin identificacion.

9. La identificacion del autor (es) debe ser enviada en archivo documento suplementario,
constando el titulo del trabajo, el (los) nombre (s) completo (s) del (s) autor (es), titulacion,
vinculacién institucional, direcciones domiciliarias y profesionales, e-mail, ORCID y, cuando
sea el caso, apoyo y colaboraciones. Aceptacion de mas de tres autores, solo con justificacion.
10. Para citas, organizaciones y referencias, los colaboradores deben observar las normas en
vigor de la ABNT. En el caso de referencias directas se recomienda la utilizacion del sistema
autor, fecha y pagina y en las indirectas el sistema autor-data.
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Las citas de hasta tres lineas deben ser incorporadas al parra fo y entre comillas. Las citas
superiores a tres lineas deben ser presentadas en parrafo especifico, retrocediendo 4 cm del
margen izquierdo, con letra tamafio 11 y espaciado simple

entre lineas.

11. Las referencias citadas en el texto deben ser listadas en item especifico y al final del
trabajo, en orden alfabético, segun las normas de la ABNT / NBR 6023, en vigor.

Ejemplos:

a) Libro (un solo autor):

FREIRE, P. Pedagogia del oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz y Tierra, 1987.
MENDES SOBRINHO, J.A. de C. Ensefianza de ciencias naturales en la escuela normal:
aspectos historicos. Teresina: Ed.

UFPI, 2002.

b) Libro (hasta tres autores):
ALVES-MAZZOTTI, A.J .; GEWANDSZNAIJDER, F. El método cientifico en las ciencias
naturales y sociales: investigacion cuantitativa y cualitativa. 2. ed. San Pablo: Pionera, 2002.

c) Libros (mas de tres autores):
RICHARDSON, R. J. et al. Pesquisa social: métodos e técnicas. Sao Paulo: Atlas, 1999.

d) Capitulo de libro:

CHARLOT, B. Formacion de profesores: la investigacion y la politica educativa. En:
PIMIENTA. S. G .; GHEDIN, E. (Org.).Profesor reflexivo en Brasil: génesis y critica de un
concepto. Sdo Paulo:Cortez, 2002. p. 89-108.

e) Articulo de periddico:

IBIAPINA, I. M. L de M .; FERREIRA, M. S. A. investigacion colaborativa
en la perspectiva socio historica. Y en el caso de las

mujeres. 12, p. 26-38, jan./jun. 2005.

f) Articulo periodistico:
GOIS, A; Constantino L. En Rio, las instituciones cortaron a los maestros. Folha de S. Paulo,
Sao Paulo, 22 de enero. 2006. Vida cotidiana, seccion 3, p. C 3.866

g) Articulo de periddico (electronico):

IBIAPINA, I. M. L de M .; FERREIRA, M. S. La investigacion colaborativa

en la perspectiva socio historica. Linguagens, Educacio e Sociedade, Teresina, PI, n. 12, p.
26-38, 2005. Disponivel em:<http:// www.ufpi.br>mestreduc/ Revista.htm. Acesso em: 20
dez. 2005.

h) Decreto y Leyes:
BRASIL. Constitucion (1988). Constitucion de la Republica Federal de Brasil. Brasilia.DF:
Senado, 1988.

i) Disertaciones y tesis:
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BRITO, A. E. Saberes de la practica docente alfabetizadora: los sentidos revelados y
resignificados en los saberes. 2003. 184 f. Tesis (Doctorado en Educacion) - Centro de
Ciencias Sociales Aplicadas, Universidad Federal de Rio Grande do Norte, Natal, 2003.

j) Trabajo publicado en acontecimientos cientificos:

Y, por lo tanto, Entre propuestas una propuesta para la ensefianza de didactica. En:
ENCUENTRO NACIONAL DE DIDATICA Y PRACTICA DE ENSENANZA, VIII, 1996,
Floriandpolis. Y en el caso de las mujeres. 49.

IMPORTANTE!

12. La correccion gramatical es responsabilidad exclusiva del (los) autor (es), constituyéndose
criterio basico para la aceptacion del articulo.

13. El contenido de cada texto es de entera responsabilidad de su(s) autor (es).

14. Los textos firmados son de entera responsabilidad de sus autores.

15. El Consejo Editorial se reserva el derecho de rechazar el articulo al que se hayan
solicitado resalvas, en caso de que dichas salvedades no atiendan a las solicitudes hechas por
los arbitros.

16. La aceptacion de texto para publicacion implica la transferéncia de derechos de autor a la
Revista.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAU{
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO “PROF. MARIANO DA SILVA NETO”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd

FORMULARIO DE PERMUTA

A Universidade Federal do Piaui (UFPI), por meio do Programa de Pds-Graduacdo em Educagao (PPGEd) esta
apresentando o Numero , da Revista “Linguagens, Educagdo, Sociedade” e solicita o preenchimento
dos dados a seguir relacionados:

Identificacio Institucional
Nome:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:

Contatos
Telefones: Fax:

Home-page:
E-mail:

() Ha interesse institucional de continuar recebendo a Revista Linguagens, Educagdo, Sociedade como doagao
(sujeito a analise e confirmagao).

() Ha interesse institucional de continuar recebendo a Revista Linguagens, Educago, Sociedade como permuta.

Em caso positivo, indicar, a seguir: titulo, area e periodicidade da revista a ser permutada.

Assinatura do Representante Institucional
Encaminhar este formulario devidamente preenchido para o enderego a seguir:

Universidade Federal do Piaui
Centro de Ciéncias da Educago “Prof. Mariano da Silva Neto”
Programa de Pos-Graduagao em educacao (PPGEd) — Sala 416
Campus Universitario “Ministro Petronio Portella” — Ininga
TELEFAX: (86) 3237-1277
CEP: 64049-550
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUi

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO “PROF. MARIANO DA SILVA NETO”

Nome:

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd
REVISTA LINGUAGENS, EDUCACAO E SOCIEDADE

FICHA DE ASSINATURA

Instituicao:

Endereco:

Complemento:

Cidade:

CEP: UF:

Telefone:

Fax:

E-mail:

Professor: ()

Outros:

Educacdo Basica ( ) Educagdo Superior ( )

Assinatura R$ 60,00 — Brasil
Numero avulso — R$ 20,00 — Brasil
Forma de Pagamento — manter contato por
E-mail: revistales.ppged@ufpi.edu.br
Universidade Federal do Piaui
Centro de Ciéncias da Educacao
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagao - PPGEd
Campus Min. Petronio Portela — Ininga
64.049.550 Teresina — Piaui
Fone: (086) 3237-1214/3215-5820/3237-1277
E-mail: revistales.ppged@ufpi.edu.br
web: <http:www.ufpi.br/>mesteduc/Revista.htm
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