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RESUMO

A profissdo docente e todos 0s mecanismos que a envolvem tem revelado, ao longo
do tempo, visivel complexidade em funcdo da vertiginosa e célere transformacao
dos contextos social, econdbmico e politico, ocasionada pelas continuas mudancas
cientificas e tecnoldgicas, requerendo do professor mais intensidade nas demandas
relativas a seu crescimento pessoal e formativo, ou seja, nos aspectos intelectual,
moral, critico, politico e profissional. Por essa razdo, tem se ampliado e
ressignificado as exigéncias em torno das necessidades formativas dos professores
no que diz respeito, por exemplo, aos saberes docentes, as praticas pedagdgicas,
as competéncias profissionais. Diante deste entendimento, a formacdo de
professores, 0s saberes docentes e as praticas pedagogicas adotadas na
universidade, nas Ultimas décadas, vém sendo considerados como objetos
importantes de pesquisa, por parte de professores e pesquisadores universitarios,
preocupados com a melhoria da qualidade de ensino nos cursos superiores e sua
consequente correlagdo com o desenvolvimento sociocultural da comunidade em
geral. Encampando esta discussdo, colocamos em realce que o presente estudo,
uma pesquisa qualitativa narrativa, foi desenvolvida junto ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo (PPGEd), na Universidade Federal do Piaui (UFPI), na
linha de pesquisa: Ensino, Formacdo de professores e Praticas Pedagdgicas.
Investigou, nesse sentido, acerca da docéncia universitaria na articulagdo com seus
saberes e praticas, discutindo a problemética profissional do professor de ensino
superior, notadamente no que diz respeito aos saberes, as fontes desses saberes a
pratica pedagdgica e competéncias necessérias a este oficio educativo. Em termos
tedrico-metodolégicos, fundamenta-se nos estudos dos seguintes autores: Behrens
(1996), Behrens (2005), Brito (2006), Bolivar (2002), Contreras (2002), Guimaraes
(2004), Lima (2006), Masetto (1998), Névoa (1992, 1995), Pimenta (1998), Pimenta
e Anastasiou (2002), Rosemberg (2002), Tardif (2002), Novoa e Finger (2010),
Souza (2006, 2008) entre outros. O presente estudo, portanto, esta fundamentado
numa teoria que valoriza caracteristicas de como os professores vivem, como
compreendem e como solucionam seus problemas, que enfrentam no dia-a-dia, com
vistas a descobrir, apreender e compreender, 0s sentidos e vivéncias no seu
trabalho docente, como possibilidade de formacéo e autoformacéo. Agrupa diversos
procedimentos e estd vinculado as estratégias das narrativas, das descricdes de
situacOes de vida, de pessoas e de espacgos, atentando, nesse sentido, para as
histérias de vida relacionadas a docéncia universitaria e suas articulagbes com a
formacado de professores, saberes e praticas pedagodgicas que, de uma forma ou de
outra influenciam o percurso formativo dos professores e, consequentemente, seus
saberes (aquisicdo, producdo e difusdo) e sua pratica pedagogica. Tem por
finalidade analisar fatores inerentes a docéncia superior e suas articulagdes com o
processo de formacéo inicial e continuada dos professores, que possibilita identificar
e caracterizar 0os saberes docentes necessarios ao exercicio profissional na
universidade, a fonte desses saberes e ainda, aspectos relacionados as praticas
pedagogicas mobilizadas pelos professores universitarios. Evidencia a importancia
da formacgédo continuada na construcdo dos saberes docentes; discute também,



como as politicas governamentais interferem nesse processo de formacao;
caracteriza fatores institucionais, pessoais, profissionais e sociais envolvidos; e por
altimo faz uma reflexdo sobre o perfil do educador exigido pelo contexto atual.
Espera-se, portanto, que estas reflexdes contribuam com a discussao sobre

formacdo, praticas e saberes docentes dos professores bacharéis do ensino
superior.

Palavras-chave: Docéncia Superior. Formacgao de Professores. Saberes Docentes.
Pratica Pedagdgica.



ABSTRACT

Being a teacher and all the mechanisms involved with it have revealed, as time goes
by, a visible, dizzying and also rapidly change in social, economic and political
contexts, caused by continuous scientific and technological changes, requiring much
more intensity as for the teacher's demands that are related not only to their personal
and training growth but also to their intellectual, moral, critical, political and
Professional aspects. For this reason, there has been an expansion and a process of
(re)signification of the requirements on the teachers’ formative necessities as for, for
instance, the teacher’s knowledge, the pedagogical practices and the professional
skills. Taking this into account, the teacher formative process, the teachers’
knowledge and the pedagogical practices adopted by the university, during the past
decades, have been considered as important objects of research, by a certain
amount of university professors and researchers, worried about the improvement of
education quality in colleges and the subsequent development of socio-cultural
community. Thinking this discussion over, we would like to point out that the present
study, a narrative and qualitative research, was developed under the rules of the
Post-Graduation Program in Education (PPGEd), at Federal University of Piaui
(UFPI), following the research line: Teaching, Formative Process of Teachers and
Pedagogical Practices. We have investigated, this way, the college teaching process
in an articulation with its knowledge and practices, discussing the college teachers’
professional problems, mainly what is concerned to knowledge, their sources, the
pedagogical practices and the competences required by this professional field.
Talking on theoretical-methodological terms, our research has as its basis the
following authors: Behrens (1996), Behrens (2005), Brito (2006), Bolivar (2002),
Contreras (2002), Guimardes (2004), Lima (2006), Masetto (1998), Névoa (1992,
1995), Pimenta (1998), Pimenta and Anastasiou (2002), Rosemberg (2002), Tardif
(2002), Novoa and Finger (2010), Souza (2006, 2008) among many others. The
present study, this way, is based on a theory which values the way professors live,
the way they understand and solve their problems, faced daily, trying to find out,
learn and understand the meanings and the life experiences they could have while
teaching, considering them as a possibility of formation and auto-formation. It also
joins different proceedings and is connected to the narrative strategies, life
experience descriptions, people and spaces descriptions, calling the attention to life
stories related to college teaching and its articulation with the teachers formative
process, their knowledge and their pedagogical practices which anyway plays an
influence on the teachers formative course and, consequently, on their knowledge
(acquisition, production and diffusion) and pedagogical practices. It has as its aim to
analyze the factors which are involved with college teaching and their articulations
with the teachers’ continuous formative process, what makes it possible to identify
and to characterize the necessary teaching knowledge to the professional practice in
the University, its knowledge sources and also, some aspects which are related to
pedagogical practices mobilized by college teachers. Our research tries to highlight
the importance of teachers’ continuous formative process while building teaching
knowledge; further, it discusses the way the governmental policies interfere on this



formative process; characterizes institutional, personal, professional and social
factors involved; and, finally, tries to have a reflexive approach to the teacher profile
required by nowadays context.  Considering that, our reflexive statements may
contribute to discussions on teachers’ formative process, practices and knowledge
expected as for graduated teachers.

Key-words: College teaching, Teachers’ formative process, Teaching Knowledge
and Pedagogical Practices.



LISTA DE ILUSTRACOES

LISTA DE FIGURA

Figura 1 — Igreja Matriz do Bom Jesus

Figura 2 — Vista aérea de Bom Jesus

Figura 3 — Agricultura: producéo de gréos

Figura 4 — Pecuéria: criacdo de gado

Figura 5 — Rio Gurguéia

Figura 6 — Poco Jorrante

Figura 7 — UFPI — Campus Bom Jesus - PI

Figura 8 — UESPI — Campus Bom Jesus — PI

Figura 9 — Campus Cinobelina Elvas

Figura 10 — Administracdo de Ensino

Figura 11 — Inauguracédo do Campus CPCE

Figura 12 - Laborat6rio de informatica

Figura 13 — Laboratério de pesquisa

Figura 14 — Reunido com professores do CPCE

Figura 15 — Reunido com professores do CPCE

Figura 16 — Coleta de dados: atividade em grupo

Figura 17 — Encontro com os interlocutores

Figura 18 — Matriz Categorial

LISTA DE QUADRO

Quadro 1 — Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa




LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Universidade Federal do Piaui

UFPI
CPCE Campus Professora Cinobelina Elvas
CPCE/UFPI Campus Professora Cinobelina Elvas / Universidade Federal do
Piaui
IES Instituicdo de Ensino Superior
Profa, Professora
Pl Piaui
IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
DNOCS Departamento Nacional de Obras Contra as Secas
SUDENE Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste
UESPI Universidade Estadual do Piaui
RU/DCE Restaurante Universitario
P. Professor
P1 Professor 1
P2 Professor 2
LDB Lei de Diretrizes e Bases
MEC Ministério da Educacao
CONAE Conferéncia Nacional de Educacao
PCN’s Parametros Curriculares Nacionais
TIC Tecnologia de Informacdo e Comunicacao

PPGEd

Programa de Pés Graduacao em Educacéo




SUMARIO

INTRODUCAO 18

CAPITULO | - O EIXO METODOLOGICO: TRAJETORIA DA PESQUISA -------- 24

1.1 Notas INtrodutOrias ------=-=-==m=mmmmmm oo 25
1.2 O estudo € SUA NALUIEZa ----=-=-=====m=mmmm e oo 25
1.3 Tipologia: pesquisa narrativa 28
1.4 CenArio de PeSQUISA -=-=-===mmmmmmm oo o oo e 31
1.4.1 O municipio de Bom Jesus 32
1.4.2 O Campus Prof@ Cinobelina Elvas 34
1.5 Interlocutores do eStUAQ —---=-=mmmmmmmm e e 37
1.6 Coleta de dados --------==mmmmm e oo 40
1.6.1 Questionario 43
1.6.2 Memorial narrativo: a arte de lembrar e narrar ------------=-=-=-===--memmcmem e 43
1.6.3 Entrevista semi-estruturada 44
1.7 Andlise de dados --------=mmmmm e oo 45
1.8 A andlise de conteudo como técnica 46

CAPITULO Il = O EIXO TEORICO: DOCENCIA UNIVERSITARIA:

praticas formativas, construcao dos saberes e praticas pedagodgicas -------- 50
2.1 Notas INtrodutOrias -----=-=-===m=mm oo 51
2.2 Sobre formacéo inicial e continuada de professores -52
2.3 Saberes orientadores da pratica docente universitaria 56

2.4 Docéncia no ensino superior: da constru¢do dos saberes a pratica

pedagogica 60

CAPITULO Il - DAS NARRATIVAS DE VIDA A CONSTRUCAO DA DOCENCIA:

analisando os dados da pesquisa 68




3.1 Notas INtrodULOIias -=---========m=mmmmmmm e 69
3.2 CATEGORIA 01: FORMACAO INICIAL E CONTINUADA 70

3.2.1 Subcategoria 1.1: Os professores do ensino superior: a opcao pelo

magisterio 71
3.2.2 Subcategoria 1.2: Investimento na formagao continuada 77
3.3 CATEGORIA 02: SABERES DO PROFESSOR UNIVERSITARIO -------------- 81
3.3.1 Subcategoria 2.1: Saberes mobilizados na pratica -82
3.3.2 Subcategoria 2.2: Construcéo dos saberes e fontes 87
3.4 CATEGORIA 03: PRATICA PEDAGOGICA NA DOCENCIA SUPERIOR ----- 93
3.4.1 Subcategoria 3.1: O encontro com a pratica pedagdgica 94
3.4.2 Subcategoria 3.2: Caracteristicas da pratica pedagdgica vivenciada ------- 100
3.4.3 Subcategoria 3.3: Ser professor universitario ----------------=--m-mmmemmmmememoo- 107
CONCLUSOES 113
REFERENCIAS 121
APENDICES 128

ANEXOS 146







INTRODUCAO

Estudos acerca da pratica pedagdgica, articulada aos saberes dos
professores e a compreensdo do processo de desenvolvimento da profissionalidade
docente, vém, cada vez mais, ganhando espaco no cenario tedrico-literario que
discute essas questdes, visto que, de certa forma, todas elas integram a base da
formacdo de professores. E bem verdade que entre nés, no Brasil, a discussio
dessas tematicas é considerada recente, pois data das ultimas décadas do século
XX, tendo se ampliado consideravelmente no século atual, configurando-se, pois,
como um dos principais desafios colocados aos professores de todas as areas, ou
seja, a busca de processos educativos voltados para a mediacgéo, junto aos alunos,
de aprendizagens significativas, éticas e criativas, assim como voltados para o
desenvolvimento de competéncias, em todos os niveis de ensino, basico e superior.

Diante deste espaco tedrico de sustentacdo da discussdo acerca da
formacao de professores, por nés assumido nesta investigacdo, colocamos em
realce que se trata de uma pesquisa qualitativa narrativa, desenvolvida junto ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEd), na Universidade Federal do
Piaui (UFPI), na Linha de Pesquisa: Ensino, Formacao de Professores e Praticas
Pedagdgicas, que objetiva investigar acerca da docéncia universitaria na articulacéo
com seus saberes e préticas, discutindo a problematica profissional do professor de
ensino superior, notadamente no que diz respeito aos saberes, as fontes desses
saberes a pratica pedagodgica e as competéncias necessarias a este oficio
educativo.

Sabemos que o exercicio da docéncia no ensino superior precisa ser
encarado de forma profissional, e ndo amadoristicamente, o que exige dos
professores, além de conhecimentos a serem transmitidos, também um

profissionalismo semelhante ao exigido para o exercicio de qualquer outra profissao.
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Nesse sentido, consideramos que € competéncia tanto da escola basica
como do ensino superior prover as condi¢cdes necessérias, envidar todos os seus
esforcos, no sentido de promover junto ao alunado os saberes necessarios a um
académico do curso superior.

Assim, compete aos professores, no espago de suas reflexdes pessoais e
profissionais, e, tendo como pressuposto que estdo inseridos e exercitando a
docéncia num contexto de relacbes sociais, politicas, culturais e educacionais,
dialeticamente entrelacadas, atentarem para 0 seu préprio desenvolvimento
profissional no sentido de aquisicdo de saberes e competéncias necessarias ao ser
professor de ensino superior e de saber ensinar, implicando desse modo,
compreender o0 exercicio de sua pratica pedagdgica no que concerne ao saber, ao
saber fazer, ao saber ser e ao saber conviver.

Afora os saberes e competéncias, 0s professores universitarios precisam ser
dotados de capacitacdes, tais como: adaptabilidade ao novo, criatividade,
autonomia, comunicacdo, iniciativa, cooperacdo; caracteristicas basicas como
capacidade de buscar novas informacdes e saber lidar com elas, ter dominio de
informéatica; produzir conhecimento e tecnologia prépria para ndo depender sempre
dos outros de forma a conduzir e preparar o educando para atuar na sociedade de
modo competente e independente, dentre outras exigéncias.

Considerando essa realidade, a opcdo em investigar a presente tematica
decorre do nosso exercicio na docéncia superior nas licenciaturas e bacharelados,
no cenario académico do Campus Professora Cinobelina Elvas — Universidade
Federal do Piaui (CPCE/UFPI) de Bom Jesus-Piaui, perspectivando reflexdes que
apontem para os saberes e praticas pedagogicas da docéncia superior aplicaveis
em diferentes situacfes de ensino, concretizando a movimentacdo dialética: acao-
reflexdo-agao.

Para a realizacdo deste estudo, decidimos pela pesquisa qualitativa,
adotando o método das historias de vida. Utilizamos como instrumentos e/ou
técnicas: o questionario, 0 memorial narrativo, a entrevista semi-estruturada (auto)
biografica, definindo como contexto empirico o CPCE/UFPI de Bom Jesus, sendo a
amostragem intencional, jA que optamos por investigar os saberes e praticas dos
professores universitarios,

O Campus Profa. Cinobelina Elvas, local onde exercemos as atividades de

docéncia, oportunizou-nos o0 acesso as informacdes e, dessa forma, favoreceu a



concentracdo de esforcos para a adogcdo das demandas investigativas que
colaboraram com a investigagdo da nossa problematica, tendo em vista
reforcar/ampliar as condicfes para a melhoria da qualidade do ensino nessa IES. O
CPCE, portanto, facultou a criacdo de oportunidades que favoreceram a reflexao e
outras iniciativas, como, por exemplo, a promoc¢do de seminarios, encontros,
reunides pedagogicas, cursos de extensdo local e outras, necessarios para que o
professorado pudesse rever e repensar sua pratica pedagogica, seus saberes
docentes, enfim, como incentivo a sua formacé&o continuada.

Neste caso, a pretensdo € que o estudo se configure como espaco de
reflexdo acerca da docéncia superior na interface com os saberes e praticas
pedagogicas, partindo-se do entendimento de uma praxis educativa que em seu
desenvolvimento articula diversos saberes, habilidades e competéncias necessarias
a acdo docente. A investigacdo desenvolveu-se na perspectiva de discussao sobre a
docéncia superior, em especial sobre o exercicio dessa docéncia e seus necessarios
saberes, tais como: conhecimentos cientificos especificos, conhecimentos didatico-
pedagogicos, além de outros requisitos como criatividade, autonomia, comunicagao
e cooperacao.

A perspectiva, portanto, foi de elaboracdo de reflexdes acerca do professor
como protagonista da sua histéria, como um profissional que possui conhecimentos
e os desenvolve constantemente e que, de forma gradual, vai construindo sua
realidade profissional, na medida em que reflete, analisa e interpreta o seu fazer
docente. Assim sendo, focalizamos a docéncia superior neste estudo, articulada com
a mobilizacdo dos saberes e praticas docentes; discutimos a problematica
professoral do professor de ensino superior, notadamente no que diz respeito as
fontes desses saberes e as competéncias necessarias a este oficio educativo.

Na busca de respostas para o problema e de compreenséo do objeto desta
investigacdo: a docéncia superior e suas articulagbes com a formacao continuada,
saberes e préaticas pedagodgicas, nos propusemos a dar respostas as seguintes
indagacOes: Quais os saberes mobilizados na pratica pedagogica dos professores
do ensino superior do CPCE/UFPI de Bom Jesus-PI? Esta questéo suscita e envolve
outras indagac¢des, como questdes norteadoras do estudo, tais como: Qual a relacao
existente entre formagéo continuada e a construcao de saberes docentes? Como se

constroem os saberes do professor universitario? Em que medida as praticas



pedagdgicas adotadas nas universidades pés-modernas, respondem as exigéncias
do contexto? Qual o perfil do professor universitario?

Para direcionar e demandar nosso proposito investigativo estabelecemos
como objetivo geral, investigar os saberes mobilizados na pratica pedagoégica dos
professores do ensino superior do CPCE/UFPI de Bom Jesus-Pl e a articulacao
desses saberes com o processo de formagdao inicial e continuada dos professores e,
em decorréncia, definimos os seguintes objetivos especificos: a) Tracar o perfil
identitario dos professores interlocutores da pesquisa; b) Caracterizar a pratica
pedagdgica dos professores, sujeitos desse estudo; c) Identificar os saberes
mobilizados pelos professores colaboradores da pesquisa, bem como as fontes
desses saberes; d) Analisar como o0s saberes docentes sdo significados, no contexto
das praticas pedagogicas dos professores universitarios .

Desse modo, para atender o0s objetivos previstos nesta pesquisa,
apresentamos o presente relatorio de pesquisa, em formato de um texto dissertativo
com a seguinte estruturacao: Introducdo, seguida de trés capitulos, consideracfes
finais, anexos e apéndices, conforme descritos a seguir:

A Introducdo expde resumidamente o tema, o problema, justificativa da
opcéo pelo objeto de estudo, os objetivos, a fundamentacéo tedrica, a abrangéncia e
relevancia da pesquisa no ambito pessoal profissional e social.

O Capitulo I- O eixo metodoldgico: trajetéria da pesquisa - apresenta
uma abordagem dos aspectos metodoldgicos da pesquisa, a natureza do estudo,
assim como caracteriza a pesquisa narrativa, e demais aspectos inerentes ao seu
desenvolvimento. Inclui, ainda, aspectos como: sujeitos, coleta de dados e materiais
de producédo dos dados, formato de analise dos dados, a trajetéria da pesquisa e 0
encaminhamento analitico.

O Capitulo Il — O eixo tedrico: Docéncia universitaria: praticas
formativas, construcdo dos saberes e praticas pedagogicas - aborda a
fundamentacéo teodrica, a reflexdo realizada acerca do que dizem os tedricos sobre a
docéncia universitaria e suas articulacbes entre formagcdo continuada, saberes e
praticas pedagogicas, tracando um texto buscou explicitar o processo de construcao
dos saberes que orientam a pratica pedagogica universitaria.

O Capitulo 1l — Das narrativas de vida a construcdo da docéncia:
analisando os dados da pesquisa - descreve o0 eixo de analise dos dados da

pesquisa. Explicita sua trajetoria, partindo das narrativas de vida, da construcao da



docéncia, descrevendo-as pela técnica de analise de contetdo; faz uma leitura e
andlise dos dados narrativos.

Como finalizacdo, o item Conclusbes coloca em evidéncia aspectos
relevantes sobre a tematica, tanto sobre conhecimentos adquiridos, através das
leituras e reflexdes apresentadas pelos teoricos, quanto pelos resultados da
pesquisa empirica, que enfatizam a importancia da formacdo continuada de
professores, como possibilidade de reforco e melhoria da qualidade do ensino,
associado ao processo de construcdo dos saberes docentes, na academia e nas
praticas do dia-a-dia. Logo, enfoca os saberes mobilizados na pratica pedagdgica,
assim como coloca em realce o perfil do professor docente de nivel superior e as
praticas adequadas para o ensino na universidade, destacando que a concretizacao
desta pesquisa viabilizou contribuir com a reflexdo sobre docéncia superior, saberes
e pratica pedagodgica como componentes singulares e significativos no oficio

professoral, no ambito do ensino superior.






CAPITULO |
O EIXO METODOLOGICO: TRAJETORIA DA PESQUISA

1.1 Notas Introdutérias

A principio afirmamos que ousamos investigar um objeto de estudo
altamente desafiador, razdo por que entendemos que bem comporta a escolha de
uma metodologia que dé voz aos sujeitos do estudo, favorecendo a compreenséo de
seus percursos formativos e de praticas pedagdgicas na docéncia universitaria,
justificando-se, por conseguinte, a decisdo pela abordagem narrativa, tendo a
histéria de vida como sua plataforma principal. Diante, entdo, do propésito central do
estudo, este capitulo contempla as nuances que configuram o tracado metodologico

gue direciona a referida investigacao.

1.2 O estudo e sua natureza

Este estudo refere-se a uma pesquisa qualitativa desenvolvida junto ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo — PPGEd, na Universidade Federal do
Piaui. Pesquisa na acepcao de que se trata de uma instancia que se caracteriza
como tarefa basilar de todos aqueles que se dedicam a compreensédo da ciéncia e
ao oficio de ensinar. Nesse sentido, reportamo-nos a Mills (1980) ao acrescentar
gue pesquisar é também uma arte. Logo, concebemos o pesquisador como o artifice
da pesquisa, aquele que define as teorias do conhecimento e as concepcgdes
necessarias ao entendimento cientifico, objetivando propiciar aspectos relativos a
metodologia/método, técnicas e instrumentos necessarios a conducao de processos
investigativos.

A propdsito desse enfoque inicial, passamos a registrar algumas notas sobre
a configuragdo, instalacdo e funcionamento do Campus Prof? Cinobelina Elvas-

CPCE/UFPI — de Bom Jesus — PI, criado a partir do projeto de expansédo das



universidades federais, cujas atividades académicas iniciaram-se a partir do
segundo semestre de 2006. Os cursos oferecidos pelo referido Campus priorizam,
em certa medida, as ciéncias agrarias, quais sejam: Bacharelado em Engenharia
Florestal, Bacharelado em Engenharia Agrondmica, Bacharelado do Curso em
Zootecnia, Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e o curso de Bacharelado em
Medicina Veterinaria, este ultimo implantado a partir do primeiro semestre de 2007.

Tratamos neste capitulo das questbes metodolégicas que integram e
direcionam o presente estudo que se inscreve na abordagem qualitativa, na
modalidade narrativa no que concerne a sua processualidade. A propésito, Trivifios
(1987, p. 137) comenta:

[...] O processo da pesquisa qualitativa ndo admite visdes isoladas,
estanques. Ela se desenvolve em interacdo dinamica,
retroalimentando-se, reformulando-se constantemente, de maneira
gue, por exemplo, a coleta de dados num instante deixa de ser tal e é
analise de dados, e esta, em seguida, é veiculo para nova busca de
informagoes.

Para iniciarmos o presente tracado metodoldgico entendemos oportuno citar
Marquez (2003) ao referir em sua obra, "Viver para Contar", que a vida, de fato, nédo
€ 0 que a gente viveu, e sim aquilo que a gente recorda, e como recorda para conta-
la. Assim esse tracado efetiva-se na perspectiva de recordar para contar, e contar
para extrair novas significacdes, como forma de re-significar a propria narrativa,
detectando seus elos articulativos e os fios que a entrelacam, aspectos que
caracterizam a dialeticidade presente neste tipo de investigacdo, num constante e
necessario "[...] ir e vir ndo linear, nem rigorosamente sequencial" (BOZZETTO,
2000, p. 119).

Quanto a abordagem narrativa, conforme empregada no estudo, ela
privilegia a compreensdo dos valores, dos cddigos e comportamentos, a partir da
perspectiva dos sujeitos, ao mesmo tempo em que possibilita um contato mais
aprofundado com estes interlocutores, através das narracfes, descricoes,
conversas, analises documentais e outras situacdes e/ou outras atividades
individuais ou em grupos.

A compreensdo € de que, ao longo da vida, vamos construindo nossas
historias individuais e coletivas nas dimensfes pessoais e profissionais. Essas

histérias revelam modos como ocupamos 0s espacos, assim como a forma com que



nos relacionamos com as atividades ou papéis que desempenhamos na sociedade,
com o trabalho e com a arte ou oficio de educar e de ser professor.

Neste estudo, por conseguinte, privilegiamos um formato metodologico que
utiliza o processo de interacdo dinamica, presente na pesquisa qualitativa,
entrelacando método, técnica e procedimento de pesquisa, possibilitando perceber
aspectos importantes que constituem o processo de rememoracéo, evidenciando a
memoria como algo singular. Neste sentido, registramos que no processo de
formacdao profissional, as acdes inerentes a pesquisa qualitativa narrativa configuram
como instrumentos de grande importancia em investigacdes de natureza cientifica,
uma vez que possibilitam a re-visitagdo aos saberes professorais através de
reflexdes realizadas no processo de rememoracéao e das interacdes entre 0s sujeitos
da pesquisa e o0 pesquisador. Para uma melhor compreensao a respeito da pesquisa
qualitativa, numa abordagem vinculada as narrativas (historias de vida), recorremos

as contribui¢cdes de Bolivar (2002, p. 175), ao fazer a seguinte consideracao:

A pesquisa biogréfico-cientifica possibilita compreender os modos
como os professores e professoras dao sentido ao seu trabalho e
atuam em seus contextos profissionais. Mais especificamente,
permite explicitar as dimensfes do passado que pesam sobre as
situacdes atuais e sua projecdo em formas desejaveis de acao.

Assim, a percepcdo que se evidencia € que a utilizacdo das narrativas de
formacao faz emergir um processo de reflexdo sobre os trajetos de formacao inicial e
continuada do professor, o que, em geral, possibilita melhor compreender suas
praticas pessoais e profissionais, constituindo-se, dessa maneira, como fator de
formacdo e autoformacdo. Ou seja, a formacdo por ser esse processo que se
configura como um continuum na vida do professor e a autoformacéo entendida no
sentido de percepcdo das l6gicas de apropriacdo e transmissdo de saberes que
produziu, adquiriu e intercambiou, ao longo da vida profissional, através de suas
multiplas e diversificadas aprendizagens.

A pesquisa narrativa, ao envolver relatos biograficos e historias de vida,
possibilita a formacdo e autoformacdo, pois conduz o sujeito a refletir sobre os
percursos de vida desde a academia a vida profissional docente, oportunizando ao
pesquisador compreender e viver/reviver seu processo de formacdo através das

histérias narradas, das aprendizagens experienciais sobre a docéncia, pelas



narrativas de trajetéria pessoal, escolar e profissional, no que se refere ao processo
de construgéo docente no nivel superior.

Bolivar (2002), a proposito, refere que a pesquisa qualitativa que utiliza os
relatos biograficos recebe diversas denomina¢des de acordo com a abordagem
utilizada pelo pesquisador. Desse modo, considerando a importancia das narrativas
de vida no processo de autoformacéo, optamos pela utilizacdo desta abordagem na
operacionalizacdo da nossa pesquisa. As diversas denominacfes da pesquisa
qualitativa biografica, bem como as razdes que justificam a escolha dessa

metodologia, explicitamos, de forma detalhada, nos topicos, a seguir.

1.3 Tipologia: pesquisa narrativa

Metodologicamente, 0 estudo esta embasado em Souza (2006); Chizzotti
(2003); Bolivar (2002); Trivifios (1987); Bardin (1977); Franco (2005), entre outros,
fundamentando-se em teoria que valoriza caracteristicas do modo como as pessoas
vivem, como compreendem e como solucionam seus problemas de ordem pessoal,
social e profissional, como enfrentam e solucionam no dia-a-dia, no contexto em que
estdo inseridas, situacbes dileméticas que emergem da préatica pedagdgica no seu
fazer docente universitario.

Portanto, com vistas a apreender e compreender os sentidos e vivéncias dos
professores, sujeitos desse estudo, bem como seus valores, costumes e
personalidades inerentes ao seu fazer docente universitario, assim como sobre sua
formacado, saberes e praticas, adotamos a abordagem biografico-narrativa como
fundamento e orientacdo. E como recurso de producdo de dados empregamos a
rememoracao e 0s registros das narrativas, das historias de praticas pedagodgicas
vivenciadas, mediadas por processos reflexivos em que os professores possam
elaborar e reelaborar seus percursos de vida, formacdo e atuacado docente, pela
escrita de memoriais de formacéo e pelas entrevistas.

Nesse sentido, ao discutir o trabalho de pesquisa no campo educacional, na
perspectiva de analisar e compreender essas narrativas, acerca do processo de
formacao e autoformacao dos sujeitos do estudo €&, na verdade, como nos diz Souza
(2006, p. 55):



[...] a abordagem biogréfica e o trabalho com histérias de vida e
narrativas de formacao possibilitam um investimento na pessoa do
professor, na sua dimensdo profissional e na ampliacdo da
organizacdo escolar, a partir das experiéncias e aprendizagens
construidas ao longo da vida. Memodria, representacdes, histérias
narrativas e voz. E a voz do professor que preciso ouvir e dela extrair
consideracbes que me permitam compreender a génese,
aprendizagem e desenvolvimento do exercicio docente.

Empregar narrativas, como forma de reconstrugdo das experiéncias vividas
no passado, pelos professores, sujeitos deste estudo, leva em conta 0 modo como
esses sujeitos tecem as narrativas, quando relatam a sua participacdo e também
sua atuacdo nos eventos e/ou experiéncias rememorados. Portanto, € no momento
de produzir a narrativa que as lembrancas se incorporam a historia, o passado se
cristaliza e os sujeitos dao novo significado as suas experiéncias num processo
reconstrutivo de vida e de formacdo. As narrativas de vida contadas por quem as
vivenciou apresenta as seguintes caracteristicas: trabalha com a memdéria de forma
seletiva; estabelece o cruzamento da vida pessoal com o contexto social, estabelece
ligagbes com as relagBes exteriores ao individuo, valorizando sua proépria historia
(SOUZA, 2006).

Logo, ao narrar, 0 sujeito transporta-se ao tempo historico, apreendendo as
estruturas de relacdes sociais e mudancgas, operando-se num fendmeno tanto
dindmico como dialético, na medida em que essas estruturas e relacdes sao
colocadas em confronto, no decorrer do processo de investigacdo. Conclui-se,
portanto, que esse € um processo caracterizado como histérico, dinamico e dialético
de formacédo e autoformacdo. Convém lembrar, a propdésito, que o pesquisador ndo
pode confirmar a autenticidade dos fatos narrados, uma vez que cabe ao narrador
falar daquilo que considera importante do seu ponto de vista.

Do ponto de vista tedrico, encontramos varias outras terminologias ou
definicbes para o trabalho de pesquisa qualitativa, no contexto das narrativas ou
historias de vida, conforme o pensamento e definicbes apresentadas por estudiosos
dessa tematica, a exemplo de Souza (2006), Pineau (2010), Dominicé (2010), Névoa
e Finger (2010). As histérias de vida, de acordo com Souza (2006), sdo também
utilizadas em diferentes areas das ciéncias humanas e da formacédo, a partir dos
saberes tacitos ou experienciais e da revelacdo das aprendizagens construidas ao
longo da vida como uma meta-cognicdo ou uma meta-reflexdo do conhecimento de

Si.



Pineau (2010) faz uma andlise de diferentes trabalhos desenvolvidos com a
abordagem biografica, através da entrada na histéria de vida ao cruzar-se com o
tempo, a memoria, as lembrancas, frente a diversidade da abordagem e aos tipos de
vida abordados, evidenciando, neste entorno, quatro categorias: a biografia, que € o
escrito da vida do outro; a autobiografia, que expressa o escrito da sua propria vida;
0s relatos orais; e as histérias de vida. Neste sentido, utiliza a denominacéo,
abordagem biogréafica.

Dominicé (2010) define sua abordagem como biografia educativa. Josso
(1991) trabalha com denominagéo biografia formativa, afirmando que o sujeito n&o
pode entender o sentido da autoformacao se ndo perceber as l6gicas de apropriacéo
e transmissdo de saberes que viveu ao longo da vida, através de suas
aprendizagens pela experiéncia.

Segundo Névoa e Finger (2010), a abordagem biografica e a abordagem
autobiogréfica das trajetérias de escolarizagcdo e formacdo, entendidas como
processo formativo e auto-formativo, através das experiéncias dos atores em
formacdo, constituem estratégias adequadas e férteis para ampliar a compreensao
do mundo escolar e de praticas culturais do cotidiano dos sujeitos em processo de
formacado, considerando que as historias de vida e o método autobiografico,
integram-se no movimento atual que procura repensar as questbes da formacéo,
acentuando a idéia de que “ninguém forma ninguém” e que a formacdo é&,
inevitavelmente, um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida.

Reafirmamos, desse modo, que a nossa pretensdo foi desenvolver um
estudo inscrito nos parametros da pesquisa qualitativa narrativa, baseado em relatos
de histérias de vida dos educadores-professores, deixando claro que a perspectiva
dessas narrativas autobiograficas ndo se volta tdo somente para uma reconstrucao
do passado, mas, igualmente, para uma visao reflexiva e reconstrutiva da acéo de
ser professor/educador, com o entrelacamento dos saberes da experiéncia
profissional dos interlocutores. Assim sendo, é como afirma Abrahdo (2004, p. 220),

ao referir-se a narrativa, enquanto vertente metodoldgica:

[...] uma estrutura central no modo como os humanos constroem o
sentido. O curso de vida e identidade pessoal sdo vividos como uma
narracdo. Nessa perspectiva, o entendimento € de que a orientacédo
biogréfico-narrativa configura-se como uma metodologia compativel
com o propdsito do presente estudo, por compreender que esta
orientagdo pode articular os processos formativos do ponto de vista



de quem se forma e de sua prOpria trajetéria profissional, uma vez

gque esta orienta a formacdo, e é entendida como etapa de
mobilizacdo e desenvolvimento de experiéncia, pois o relato
autobiografico que um professor faz de seu processo formativo e de
sua prética pedagdgica pode converter-se num meio viavel de se
estabelecer vinculos mais estreitos entre vida e formacao.

Reiteramos, portanto, que a investigacdo narrativa € uma metodologia
apropriada a estudos que necessitam captar o histérico ou 0 progressivo
desenvolvimento de como algum fato e as circunstancias de seu acontecimento
exercem influéncia sobre o individuo. Uma de suas caracteristicas € prover dados
originados da memoria e da percepcdo do sujeito que tém relacdo com os fatos
referentes ao que se estda desenvolvendo. A narrativa, nesta Otica, auxilia o
pesquisador a compreender como as pessoas (no caso desse estudo, 0s
professores) alcangaram o lugar onde hoje estdo, em termos profissionais,
entendendo como esse fenbmeno ocorreu, qual o percurso, qual a trajetdria, como
evoluiu, enfim, como e em que circunstancias transcorreu seu acesso a docéncia
superior, bem como define sua permanéncia nesse nivel de ensino.

Para captacao dos dados narrativos, isto é para sua producdo, empregamos
trés tipos de instrumentais: a) o questionario; b) o memorial de formacdo e c) a
entrevista semi-estruturada. O questionario como instrumento de producdo de
dados, que, segundo Richardson (2008), apresenta como principal vantagem a
possibilidade de coletar informacdes de varias pessoas simultaneamente em tempo
relativamente curto (Apéndice E). O memorial, enquanto arte de por em movimento
a memoria, foi elaborado segundo orientacdo fornecida a cada interlocutor da
pesquisa, em forma de roteiro contendo os principais aspectos a serem abordados,
podendo ser acrescidos de outros que 0s sujeitos achassem importantes mencionar
(Apéndice G). Para efetivacdo da entrevista empregamos a modalidade semi-
estruturada, conforme Lakatos e Marconi (2001) e outros, por ser viavel na
investigacdo, de temas complexos, favorecendo, tanto ao investigador quanto ao

sujeito-colaborador (Apéndice F).

1.4 Cenério da pesquisa

Nesta parte do estudo, apresentamos uma breve descricdo sobre o contexto

onde foi realizada a pesquisa, tendo em vista 0 universo espacial, com suas



caracteristicas regionais, fisicas, sociais, econémicas e culturais, que de uma forma
ou de outra, estao relacionadas com nosso objeto de pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Bom Jesus, mais precisamente no
Campus Prof® Cinobelina Elvas, se se considera seu espaco institucional em uma
visdo macro e, mais particularmente, dizemos que seu l6cus micro-espacial
compreende os cursos de Medicina Veterinaria, Bacharelado em Engenharia
Florestal, Bacharelado em Engenharia Agrondémica, Bacharelado do Curso em

Zootecnia e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do referido Campus.

1.4.1 O municipio de Bom Jesus

O municipio de Bom Jesus esta localizado no sul do estado do Piaui a uma
distancia de 643 km de Teresina, capital do estado. O municipio teve sua
emancipacdo politica no dia 15 de dezembro de 1938, conforme consta nos
registros, dos arquivos da Prefeitura Municipal. De acordo com dados do IBGE,
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2009), a populacédo da cidade de Bom

Jesus esté estimada em 20.511 habitantes (Figuras 1 e 2).

Figura 1 — Igreja Matriz do Bom Jesus Figura 2 — Vista aérea de Bom Jesus
Fonte: Arquivo E. Amorim Fonte: Arquivo E. Amorim

A economia do municipio esta ligada a producdo agropecuéria, que contribui
de forma significativa para a economia do Estado sendo que a producdo de gréos
(soja, arroz milho e outros) em grande escala, assim como a criacdo de gado, e

outras atividades que envolvem producdo e agronegocios fazem com que essa



regido seja considerada como importante pélo econémico e de desenvolvimento do

estado do Piaui (Figuras 3 e 4).
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Figura 3 — Agricultura: producéo de gréos. Figura 4 — Pecuéria: criagédo de gado.
Fonte: Arquivo E. Amorim. Fonte: Arquivo E. Amorim.

A cidade de Bom Jesus esta situada as margens do rio Gurguéia, regiao
denominada Vale do Gurguéia, que possui um lencol hidrico formado por quatro
grandes bacias artesianas onde, de acordo com Reis (1995, p. 92), “encontra-se a
maior bacia artesiana do mundo, segundo dados extraidos dos estudos realizados
pelas empresas contratadas pela SUDENE” (Superintendéncia do Desenvolvimento
do Nordeste). Os pocos artesianos jorrantes, em principio, perfurados pelo DNOCS,
Departamento Nacional de Obras Contra as Secas, para a execugado do seu projeto
de irrigagéo, sédo hoje utilizados, também, como atragéo turistica da regido, além de
ter uma agua potavel da melhor qualidade, conforme pesquisas realizadas por uma

equipe francesa de estudiosos na area, contratada pela SUDENE (Figuras 5 e 6).

Figura 5 — Rio Gurguéia Figura 6 — Poco Jorrante
Fonte: Arquivo E. Amorim Fonte: Arquivo E. Amorim



No campo educacional a cidade est4d bem servida em termos de educacgéo
superior e caracteriza-se como poélo que atende a todos 0s municipios circunvizinhos
assim como a toda regido sul do estado e de outras regides. Abriga duas
universidades publicas: A Universidade Estadual do Piaui — UESPI (Figura 7) e a
Universidade Federal do Piaui — UFPI (Figura 8) e mais duas faculdades
particulares: Faculdade Anhanguera e Escola Técnica Camila Vargas- EADECON,

gue oferecem cursos na modalidade presencial e a distancia.
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Figura 7 - UESPI — Campus Bom Jesus- PI Figura 8 — UFPI — Campus Bom Jesus-PI
Fonte: Arquivo E. Amorim Fonte: Arquivo E. Amorim

1.4.2 O Campus Profa. Cinobelina Elvas

A proposito desse enfoque inicial, passamos a registrar sobre a
configuracéo, instalacdo e funcionamento do Campus Professora Cinobelina Elvas
(CPCE) da UFPI em Bom Jesus, criado e implantado a partir do projeto de expansao
das universidades federais, cujas aulas e demais atividades académicas iniciaram-
se no segundo semestre de 2006, mais especificamente, em 13/11/2006 (Figuras 9
e 10). Entretanto, sua inauguracgéo oficial ocorreu somente no dia 14 de novembro
de 2007, em ato solene presidido pelo Magnifico Reitor Luis Santos Junior, no
momento, também, presente o Ministro da Educacgéo, Fernando Haddad (Figura 11).

No inicio do funcionamento do Campus, este contava com 45 professores
recém-concursados e um total de 250 alunos, distribuidos nos diversos cursos
oferecidos pela IES, quais sejam: Bacharelado em Agronomia, Bacharelado em
Engenharia Florestal, Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Bacharelado em



Zootecnia e Bacharelado em Medicina Veterinaria, este Ultimo implantado a partir do
primeiro semestre de 2007.

Atualmente a infra-estrutura académica é composta por amplas salas de
aulas climatizadas, biblioteca, laboratorios e campos experimentais. Em termos
fisico-espaciais dispbe de amplos e modernos prédios, com moderna arquitetura,
sendo que algumas das instalagdes encontram-se em construcdo, em fase de

conclusao.
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Figura 9 — Campus Cinobelina Elvas Figura 10 — Administracéo de Ensino
Fonte: Arquivo E. Amorim Fonte: Arquivo E. Amorim

Figura 11- Inauguracdo do Campus CPCE
Fonte: Arquivo E. Amorim.

No decorrer desses trés anos de funcionamento, o CPCE teve um aumento
significativo e de forma acelerada, em todos os aspectos: atualmente tem um corpo
docente composto por 93 (noventa e trés) professores com um excelente nivel de
qualificacdo, distribuidos nos diferentes cursos, sendo 47 (quarenta e sete) doutores,
23 (vinte e trés) doutorandos, 20 (vinte) mestres, 01 (um) mestrando e 02 (dois)

especialistas. Na verdade, o CPCE dobrou seu quadro profissional administrativo,



contando hoje com 21 (vinte e um) servidores do quadro efetivo. O numero de
alunos foi multiplicado aproximadamente em cinco vezes, conta, atualmente, com
1279 (mil e duzentos e setenta e nove) alunos.

Num curto espaco de tempo, menos de 04 (quatro) anos, a estrutura fisica
ampliou-se exponencialmente, ganhando edificacdes novas, modernas, pode-se
dizer arrojadas em termos arquitetdnicos. Foram construidos prédios para todos os
cursos oferecidos. Conta, pois, com amplas salas de aula, gabinetes para
professores e dependéncias para funcionamento da parte administrativa e de apoio
do referido Campus. Dispde de 01 Auditorio, com capacidade para 250 pessoas.
Saldo Nobre, Mini-Auditério, Biblioteca, Laboratérios, Espaco de Convivéncia,
Restaurante Universitario, entre outras dependéncias. A estrutura fisico-espacial do
CPCE, que revela o volume de ampliacbes por que tem passado, é fato que
favorece melhores condi¢cdes de trabalho e de estudo para alunos professores e
servidores do Campus.

As figuras a segquir, ilustram algumas das instalacbes do CPCE, conforme
citadas, quais sejam: o laboratorio de informatica (Figura 12) e um dos laboratérios

de pesquisa. (Figura 13).
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Figura 12- Laboratério de informatica Figura 13- Laboratério de pesquisa
Fonte: Arquivo E. Amorim Fonte: Arquivo E. Amorim

O Campus Profa. Cinobelina Elvas, em certa medida, tem vocacao para as
ciéncias agrarias, por serem estas as atividades econdmicas regionais, pela
localizacdo geogréafica e porque, na verdade, caracterizam a vocagdo daquela
regiao, haja vista ser o municipio o maior produtor de soja do Piaui (Nordeste), estes
agentes justificam, portanto, que o Campus oferece 0s seguintes cursos:

Bacharelado em Engenharia Florestal, Bacharelado em Engenharia Agronémica,



Bacharelado do Curso em Zootecnia, Licenciatura em Ciéncias BiolOgicas, e
também, o curso de Medicina Veterinaria, ja mencionados, anteriormente.

A razao da prioridade da oferta de cursos nas areas das ciéncias agrarias
esta ligada as atividades agropecuarias desenvolvidas na regido tais como a criagao
de rebanhos bovinos, ovinos, caprinos e suinos. No aspecto de producdo agricola
sobressai o cultivo, em larga escala, com o auxilio de modernas tecnologias, de
graos como soja, arroz, milho, entre outros, para exportacdo e consumo local.

O CPCE, apesar do pouco tempo de sua criagcdo, e quando completava
apenas dois anos de funcionamento, ja teve aprovado e mantém em funcionamento
um curso de poés-graduacdo em solos, em nivel de mestrado, j4 tendo ocorrido a
primeira defesa e, contando hoje com 21 (vinte e um) mestrandos. Também ja foi
aprovado outro curso: o de Mestrado em Fitotecnia, para o qual ja esta se realizando
0 processo de selecdo para compor a primeira turma, dessa area. Através desses
avangos, constatamos o que o Campus Profa. Cinobelina Elvas vem crescendo e se
desenvolvendo a cada semestre, em todos 0s aspectos, seja no aspecto académico-
funcional, seja no seu quadro profissional (recursos humanos), seja na estrutura

fisico-espacial.

1.5 Interlocutores do estudo

O corpo docente, do CPCE/UFPI, é composto por 93 (noventa e trés)
professores, bem qualificados nos conhecimentos especificos, entretanto,
considerando-se que majoritariamente esses professores, por terem como formacgao
na graduacao o bacharelado, ndo possuem uma formacao didatico-pedagdgica, que
os auxiliem no seu fazer docente, considerando-se, inclusive, que, para a maioria
deles, esse € o primeiro emprego e outros iniciaram a sua carreira docente no
magistério superior, justamente a partir da instalagdo do referido campus, o que nos
leva a constatar que também |hes falta a experiéncia profissional o que, segundo 0s
estudiosos do assunto docéncia superior (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002;
MASETTO, 1998), a falta de conhecimentos didatico-pedagodgicos dificulta a sua
pratica docente, também nesse grau de ensino.

Para iniciar o estudo, realizamos uma reunido com a equipe de professores,

para apresentacdo do nosso projeto, para discutir a relevancia do estudo e solicitar a



participacdo dos interessados (Figuras 14 e 15). Surpreendemo-nos com o grande
interesse e adesao demonstrados pelo grupo, naguele momento.

Figura 14—Reuni@o com professores do CPCE. Figura 15 - Reuni&o com os professores do CPCE.
Fonte: Arquivo da pesquisadora. Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Assim, para chegar a definicAo dos sujeitos, inicialmente, aplicamos o
guestionario a todos os professores a fim de tracar o perfil identitario de todo o
professorado do campus. Em seguida, de posse dos dados do questionario,
definimos um grupo de professores a fim de participarem no presente estudo, na
condicdo de sujeitos, o que totalizou 18 (dezoito) professores, correspondendo a
uma amostragem de 19,3% do corpo docente do CPCE. Esses professores
mostraram-se bastante solicitos para contribuir como sujeitos do estudo, e até
realizaram algumas atividades relativas ao estudo, entretanto consideramos essa
amostragem grande, pois dificultaria a analise de conteddo das narrativas. Assim
sendo, optamos pela amostragem composta por 7 (sete) sujeitos, definindo como
critério para selecdo dentre eles, 0os que tivessem maior tempo de experiéncia na
docéncia superior. Esses 07 (sete) professores oficialmente integram o estudo como
interlocutores da pesquisa, 0s quais, para fins de identificacdo na fase de analise,
receberam a seguinte denominacdo: P1 (Professor Um), P2 (Professor Dois) e,
assim, sucessivamente até totalizar 07 (sete) professores. Nesse sentido, com o
propdsito de garantir o anonimato, utilizamos cognomes, correspondentes a ordem
da aplicacdo dos questionarios e, tendo o cuidado de nao mencionar os nomes dos
interlocutores da pesquisa, em nenhuma das citacbes. Optamos por manter o sigilo

dos nomes dos docentes visto que, conforme Ludke e André (1986, p. 50):



[...] para conseguir certo tipo de dado, o pesquisador muitas vezes
tem gue assegurar aos sujeitos 0 anonimato. Se essa promessa é
feita, ela obviamente tem que ser cumprida. Na situacdo de
entrevista, essa questdo se torna particularmente relevante, pois a
garantia do anonimato pode favorecer uma relagdo mais
descontraida, mais espontanea, e consequientemente a relacdo de
dados que poderdo comprometer o entrevistado se sua identidade
nao for protegida.

A faixa etéria dos professores interlocutores estad compreendida entre 29 e

38 anos, o0 que caracteriza um grupo jovem e, que acrescentamos, bem qualificado.

Desse grupo, 03 (trés) sao doutores, 02 (dois) doutorandos, 01 (um) mestre e 01

(um) especialista. No computo geral, 03 (trés) sdo portadores de bacharelado, 03

(trés) séo licenciados e 01 (um) possui 0 bacharelado e a licenciatura. Caracteriza-

se, como um grupo qualificado, em termos de formacdo académica inicial e

continuada, como ilustramos no Quadro 1, a seguir:

Nome

Ficticio CrEEe
Prof. 1 M
Prof. 2 M
Prof. 3 M
Prof. 4 M
Prof. 5 =
Prof. 6 F
Prof. 7 F

SUJEITOS DA PESQUISA

Origem Formacao Tempo de . ~
el UF Académica Experiéncia HOB-CEE RS
Ms. em Licenciatura em
30 Licenciatura em Quimica
Pl P 10 anos :
anos Quimica Dr. em Engenharia de
Materiais (em andamento)
29 Bacharel em Esp. Anatomia Cor_nparada;
MA o . 6 anos Ms. Anatomia;
anos Medicina Veterinaria P
Dr. Ciéncias.
Ms. Ciéncia Animal;
el MA Be_lcharel em 5 anos Dr. Ciéncia Animal (em
anos Medicina Veterinaria
andamento)
e PB Llcenc!a_tura em 6 anos Ms. Meteorologia
anos Fisica
36 Bacharel em Esp.Aem Andlise <_je Slstem_as
Pl ~ 7 anos Docéncia do Ensino Superior
anos Computagao Ao =
Area: Computacao.
Bacharelado e s, (L, ',3'9'09'0""3 i
39 : ; Bioquimica;
SP Licenciatura em 9 anos i A
anos P Dra. Ciéncias Biologicas —
Quimica . P
Bioquimica.
37 Licenciatura Plena e Gl Coor,d..e $uperv.
PI f 7 anos Pedagdgica;
anos em Matematica

Ms.Engenharia Mecanica

Quadro 1: Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa.
Fonte: Dados da pesquisadora.



O Quadro 1, contendo a caracterizacdo dos interlocutores mostra que,
guanto ao género, 3 (trés) sao do sexo feminino e 4 (quatro) sdo do sexo masculino.
Em relacdo a faixa etéria, 2 (dois) estao entre 29-30 anos, 1 (um) entre 31-35 anos
e 4 (quatro) entre 36 -39 anos de idade. Quanto ao tempo de Magistério e tempo de
experiéncia como professor de ensino superior, ha uma variagdo entre cinco e dez
anos.

Quanto ao Estado de origem, os professores sujeitos da pesquisa vieram de
diversos Estados tais como: 2 (dois) do Maranhdo, 1 (um) da Paraiba, 2 (dois) do
Piaui, e 1 (um) de Sao Paulo, sendo que sua formacdo inicial e/ou continuada
realizou-se em diversas universidades, dos distintos estados da federacao, tais
como: UFPI, UFRPE, UFC, UFPB, UEMA, UFV, UFCG, UFMG, USP, UNESP,
UESPB, FAP, UNIFCOB, FACID e UESC, fato que consideramos de muita
contribuicdo para uma andlise mais abrangente sobre aspectos relacionados a
formacdo docente, saberes e praticas pedagogicas, dentro do contexto regional e

nacional.

1.6 Coleta de dados

Essa etapa “pressupde a organizacgao criteriosa da técnica e da confecgao
de instrumentos adequados de registro e leitura dos dados colhidos no campo da
investigacdo (CHIZZOTTI, 2003, p. 51). Nesse sentido, selecionamos 3 (trés)
instrumentos/técnicas de coleta de dados, que sdo descritos a seguir: 1) o
guestionario; 2) a entrevista semiestruturada; 3) o memorial narrativo de histérias de
vida.

Segundo Bolivar (2002, p. 177), pode-se utilizar "informacgfes, notas de
campo, diarios, entrevistas, relatos, escritos autobiograficos, outros documentos
pessoais ou do centro escolar, como curriculo pedagdgico ou portfélio", para

produzir dados em pesquisas qualitativas. Nesse sentido acrescenta:

As histérias de vida em suas diversas modalidades implicam um
processo reflexivo de explicitacdo e apropriacdo (autoria) dos
conhecimentos (normalmente praticos), estabelecendo um equilibrio
de competéncias e demandas. Reconhecer o adquirido significa,
entdo, tomar consciéncia do ja conhecido, explorando sua
identificacdo e aceitacdo. Refletir sobre experiéncias significativas
(quer se trate de experiéncias formativas ou de incidentes criticos



pessoais ou profissionais) pode possibilitar assumi-las, controla-las
como praticas do passado que chegaram a constituir-se em habitos e
ao mesmo tempo revelar dimensGes que devam ser mudadas.
(BOLIVAR, 2002, p. 178).

Outra razdo pela qual optamos pela técnica biogréafico-narrativa, para a
realizacdo desse trabalho, é devido a utilizacdo do modelo dialégico mais apropriado
nas historias de vida profissional conforme Bolivar (2002, p. 182). Logo, a dinamica
relacional e peculiar a pesquisa, no seu movimento interativo, possibilita uma
situacdo heuristica de comunicacao viabilizando melhor compreensédo do fendémeno
sob investigacéo

A perspectiva foi que a presente proposta foi desenvolvida em duas etapas.
A primeira constou da aplicacdo dos instrumentais de producdo de dados
(questionario, memorial, entrevista) junto aos professores do CPCE de Bom Jesus,
integrantes da pesquisa, na condicdo de sujeitos. Enquanto a segunda etapa
objetivou caracterizar, pela leitura e analise dos dados, a pratica pedagdgica dos
docentes, sujeitos da pesquisa, identificando os saberes (origem inclusive) por eles
mobilizados no exercicio da docéncia universitaria na mencionada IES.

Inicialmente, para demandar esta etapa, realizamos reunides coletivas com
todos os professores que se manifestaram favoraveis em colaborar com o estudo,
nessas reunides explicavamos sobre os instrumentais e suas finalidades. Num
primeiro momento, como ja anunciado, 18 (dezoito) professores apresentaram-se
como provaveis sujeitos, mas em funcdo de algumas exigéncias naturais da
pesquisa o grupo ficou reduzido a 7 (sete) interlocutores (Quadro 1).

As narrativas dos professores foram fiadas, trancadas, tendo como
instrumento orientador para provocamento e encaminhamento das reflexbes o
memorial narrativo dos professores, que se caracteriza por ser um documento
pessoal no qual, cada interlocutor tem liberdade de expressdo, através das
narrativas orais das experiéncias vividas no decorrer de suas trajetérias nos
caminhos da educacao, seja como estudantes, seja como profissional docente, o
que possibilita, dessa forma, espaco para reflexdo, e autoformagcdo. O memorial
narrativo é um relato autobiogréfico escrito, que favorece, também, a livre
expressado, para empreender reflexdes acerca dessas praticas no passado, ou no

momento presente, favorecendo possivel interpretacdo dessas praticas pela



revivéncia do passado, assim como pode, também, modificar o presente, se assim
se fizer necessério.

A fim de proporcionar espacos para a producdo das narrativas, na dimensao
coletiva, utilizamos técnicas de grupo, que conforme Masetto (1998) “As praticas na
formacdo do professor devem criar espacos para contemplar uma dimenséo
coletiva, em que os professores possam discutir, refletir e produzir seus saberes e os
seus valores”. As narrativas coletadas em situacdes de entrevistas, assim como das
atividades de grupo fornecem elementos que provocam reflexdes acerca das
praticas adotadas por eles, ou por seus mestres, na sua trajetéria académica,
podendo dessa forma, ser consideradas como uma nova oportunidade, como uma

pratica de alteracdo do passado e do presente indesejados, para crer em novas

possibilidades (Figuras 16 e 17).

Figura 16 — Coleta de dados: atividade em grupo. Figura 17 - Encontro com os interlocutores
Fonte: Arquivo da pesquisadora Fonte: Arquivo da pesquisadora

Com relacdo, ainda, ao Memorial, este representa um componente essencial
das narrativas, compreendido como uma pratica que pode alterar os fatos e que tem
capacidade de resistir as situagdes postas, ou seja, os relatos dos professores
podem trazer a existéncia, experiéncias e situacdes revividas, desejadas e/ou
reelaboradas, caracterizando-se como experiéncias auto-formadoras. Dessa forma,
a memoria que é construida na relacdo com o outro (o pesquisador) que o estimula,
no ato de rememorar, € considerada por Guedes-Pinto, Gomes e Silva (2008, p. 18),
como “‘uma forma de os sujeitos (professores) poderem mudar, nas suas
lembrancgas, aquilo que os incomoda e que talvez gostassem que tivesse sido

diferente”.



1.6.1 Questionario

Este instrumental caracteriza como uma interlocucdo planejada, criteriosa,
que a luz da compreensdo de Chizzotti (2003), consiste em um conjunto de
questdes pré-elaboradas, de forma sistematica, dispostas em itens, obedecendo a
uma sequéncia organizada, e que tem como objetivo suscitar respostas dos
informantes, seja verbalmente ou escritas, sobre determinado assunto. Para que a
execucdo deste instrumento seja eficaz é necesséario que o pesquisador tenha
clareza das informacgdes que busca, o objetivo da pesquisa, bem como das questdes
propostas. E caracterizado, pois, como instrumento de producdo de dados, que,
segundo Richardson (2008), apresenta como principal vantagem a possibilidade de
coletar informacdes de varias pessoas simultaneamente em tempo relativamente
curto. Assim, na perspectiva do presente estudo, o questiondrio escrito, contendo 22
(vinte e duas) questdes fechadas, foi respondido por todo o grupo de professores do
CPCE, cuja aplicacédo teve como finalidade principal, tracar o perfil desse grupo,

principalmente, para captar, descrever e caracterizar os interlocutores da pesquisa.

1.6.2 Memorial narrativo: a arte de lembrar e narrar

A memoria é, pois, um componente essencial da narrativa. Trabalhar com a
memoria ndo se restringe apenas aos fatos vividos, mas tem o poder de ir além,
para aquilo que poderia ter acontecido. Assim sendo, a memoéria pode ser encarada
como uma possibilidade, como uma outra interpretacdo, que altera o passado e
pode alterar também o presente, permitindo re-significar o momento atual.
Processos rememorativos requerem a atividade de narrar. Esta atividade néo é
linear uma vez que por meio dela os sujeitos reelaboram suas vivéncias e podem
propor novas possibilidades e novas alternativas, visto que a narracao exige esforgo
de elaboracdo das experiéncias vividas pelos sujeitos, tornando concretas as
histérias que tecem, as histérias que fiam e transformam em verdadeiros trangados e
tracados memorialisticos dos quais é possivel obter um tecido de padronagem
singular, porgque singular é cada sujeito e a historia pertinente a esse sujeito.

As narrativas dos professores, coletadas em situacbes de entrevistas, de

relatos escritos ou relatos orais, trazem para a discussao elementos que envolvem,



mobilizam e provocam reflexdes acerca das praticas pedagodgicas, adotadas, em
nossa cultura educacional.

Optamos, entdo, pela autobiografia narrativa na condicdo de uma técnica
que, além de descrever a trajetoria de vida, pode ajudar a selecionar a busca de
oportunidades particulares de desenvolvimento profissional, cuja estruturacdo esta
centrada no passado profissional do professor, assim como no seu mundo pessoal.

A producdo de narrativas, fenbmeno que ocorre através de processos
rememorativos ndo se caracteriza pela busca de acabamento, mas favorece
multiplas interpretagcfes uma vez que permite uma variedade de sentidos atribuidos
aos fatos, tanto por parte do sujeito quanto pelo pesquisador. A narrativa é, portanto,
concebida como resultado da constru¢cdo daquilo que o narrador e o pesquisador
fazem juntos, no momento da producao dos dados, pois ela tem inicio a partir do
relato oral do narrador e é concluida com o texto escrito do pesquisador. Portanto,
as narrativas rememorativas dos sujeitos, assim como a analise que delas se pode
fazer ndo devem ser vistas como verdades absolutas, mas como possiveis versdes
da realidade, uma vez que o pesquisador ndo tem condicbes de confirmar a
autenticidade dos fatos. Nesse sentido, o importante € o ponto de vista de quem
esta falando.

1.6.3 Entrevista semi-estruturada

A entrevista € um instrumento que propicia contato direto, face a face, entre
0 pesquisador e o entrevistado. A técnica da entrevista semi-estruturada, conforme
Lakatos e Marconi (2001), torna-se viavel na investigacdo, de temas complexos,
favorecendo, tanto ao investigador quanto ao sujeito-colaborador.

O investigador, através desse tipo de entrevista da liberdade de expressao
ao entrevistado, viabilizando o surgimento de mdltiplas e valiosas informagdes. O
entrevistado, na sua condi¢cao de narrador, vai "puxando” e entrelacando os fios das
suas histérias de ontem e de hoje, na condi¢do de ter se tornado um professor de
ensino superior, 0 que permitirh melhor compreender os objetivos de estudo, assim
como propiciara empreender uma leitura, seja na dimenséo individual, seja na
dimensédo coletiva, dos processos formativos de cada professor-interlocutor e de

todos conjuntamente.



1.7 Andlise de dados

Para proceder a leitura e andlise dos dados empregamos a técnica
referenciada na analise de conteudo, conforme Bardin (1977) e Franco (2005):
técnica de investigacdo e de andlise que envolve descricado objetiva e sistematica do
conteldo manifesto nas narrativas dos interlocutores, entre outros tedricos, que
apontam que esta técnica de analise consiste em desmontar a estrutura e 0sS
elementos de dado conteludo para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair
sua significagdo. Assim, a andalise de conteddo compreende um conjunto de técnicas
(de andlise) das comunicacdes visando obter, através de procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores que
permitam inferir conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcéo dessas
mensagens.

A andlise dos dados esta referenciada na analise de contetdo de Bardin
(1977), que € uma técnica de investigacdo e de andlise que envolve descricdo
objetiva e sistematica do conteddo manifesto nas narrativas dos interlocutores pois
entendemos que as manifestacdes do comportamento humano, suas formas de
expressédo, principalmente a expresséo verbal, oral ou escrita, suas mensagens e
enunciados séo indicadores indispenséaveis para revelar e, consequentemente, para
a compreensao dos problemas ligados as praticas pedagdgicas dos professores.

Assim sendo, em uma perspectiva de sondagem de opinides colhidas,
procuramos entre outros recursos, como procedimentos de coleta de informacdes e
sondagem de opinides, a andlise de conteudo, pois esta, de acordo com Franco
(2005, p. 10), caracteriza-se como um instrumento valioso para orientar o estudo da
comunicacdo oral, escrita e figurativa, nas tarefas de descricdo, andlise e
interpretacdo das mensagens e enunciados emitidos por diferentes individuos ou
grupos e que pode, igualmente ser empregada com finalidades de gerar inferéncias
sobre dados verbais e/ou simbdlicos que foram produzidos a partir de perguntas e
observacéo de interesse do pesquisador.

Franco (2005), nesse sentido, compreende que as manifestacbes do
comportamento humano, suas formas de expressao verbal, suas mensagens e seus
enunciados sdo indicadores indispensaveis para a compreensdo dos problemas
ligados as praticas educativas e também dos demais componentes que constituem o

individuo como profissional e como pessoa humana, empregamos, entre outros



recursos, a analise de contetdo, para orientar o estudo, descricdo, analise e
interpretacdo das mensagens emitidas pelos professores, através das informacées

colhidas via narrativas escritas. Essa autora, assim considera a analise de contetdo:

[...] envolve a interag&o entre interlocutor e locutor, o contexto social
de sua producéo, a influéncia manipuladora, ideolégica e idealizada,
presentes em muitas mensagens, 0S impactos que provocam 0S
efeitos que orientam diferentes comportamentos e acbes e as
condicbes historicas, sociais, mutaveis que influenciam crencas,
conceitos e representacdes sociais elaboradas e transmitidas via
mensagens, discursos e enunciados. (FRANCO, 2005, p. 10).

1.8 A analise de contelldo como técnica

Para efetivar esta secdo de andlise de dados, como ja anunciado, o fizemos
tendo como apoio a técnica de analise de contedudo segundo recomendam Bardin
(1977), Franco (2005) que, no geral, descrevem a analise de conteddo como a
interpretacdo de um corpus abundante, multiforme e recheado de informacdes, a
partir de leituras e releituras dos dados narrativos a fim de organiza-los e categoriza-
los para bem proceder a referida analise. Na verdade, como afirmam Poirier, Clapier-
Valladon e Raybant (1999, p. 107), “O problema reside precisamente em dar um
sentido a este conjunto de fatos sem reduzir a riqueza das significagbes”.

Mediante esta concepcdo que fundamenta e d& apoio ao nosso olhar
analitico-critico sobre os achados da pesquisa, passamos a, de fato a empreender a
referida analise com base no conjunto de dados formado pelo conteddo dos
questionérios, dos memoriais, das entrevistas, a partir dos quais foi possivel realizar
as trés fases requeridas pela andlise de contetido, na perspectiva de Franco (2005)
e Bardin (1977), quais sejam: a) pré-analise; b) exploracdo do material; c) tratamento
dos resultados obtidos e interpretacao.

A pré-andlise compreende um contato primeiro com o material/documentos
na perspectiva de um olhar e de uma analise preliminar sobre o conteado a ser
analisado. Na concepc¢éo de Bardin (1977), esta fase € também denominada leitura
flutuante. A leitura exploratéria do material diz respeito as varias incursées que se
faz junto aos dados, objetivando registrar impressdes, inferéncias e observagdes
acerca das narrativas dos interlocutores. Ainda ndo se trata da analise na sua exata

dimenséo e profundidade, correspondendo, portanto, & sua aproximacao.



A interpretacdo propriamente dita caracteriza-se pela andlise qualitativa das
narrativas. Nesta etapa, quando de fato se consuma a andlise de conteudo, realiza-
se 0 exercicio da interpretacdo, da descoberta de tendéncias e convergéncias com
os referenciais da pesquisa, aspectos que facultam a elaboracédo de uma consistente
andlise interpretativa dos dados que estd se efetivando em consonancia com as
peculiaridades da andlise de narrativas, assim consideradas: a) Aberta, ou seja, as
categorias, eixos de analises ou unidades tematicas de analises nao séao
previamente fixadas. Nesta acepcéo, a analise pauta-se nas regularidades constates
das narrativas ou historias de vida; b) O agrupamento dos dados ndo ocorre de
forma automética; c) Trabalho duradouro, minucioso de andlise que, por natureza,
exerce a passagem delicada a uma sintese; d) Esta analise ndo comporta principios
rigidos, imutaveis e, ainda, em consonancia com o plano organizacional dos dados,
baseado na matriz categorial (ainda em carater provisério) gerada pela leitura e
primeiras aproximacoes dos dados da pesquisa.

Optamos, entdo, pelo processo categorial que justifica porque, segundo
Minayo (1994), nos da condi¢Bes de apreender as determinagdes e particularidades
que se manifestam na realidade empirica. Desse modo, em observancia aos
objetivos propostos e levando em consideracdo a aproximacdo com os dados
obtidos, foram elaboradas categorias e subcategorias do estudo, conforme (Figura

18), a sequir:
SUBCATEGORIA 1.1
Os professores do ensino
CATEGORIA 1 superior: a opcso pelo
" magistério
FORMACAQ INICIALE
CONTIMNUADA
SUBCATEGORIA 1.2
Investimento na formacio
continuada
SUBCATEGORIA 2.1
Saberes mobilizados na
pratica
CATEGORIA 2
MATRIZ CATEGORIAL SABERES DO PROFESSOR SUBCATEGORIA 2.2
UMIVERSITARIO o=
Construcio dos saberes-
fontes
SUBCATEGORIA 3.1
O encontro com a pratica
paedagdgica
CATEGORIA 3 SUBCATEGORIA 3.2
PRATICA PEDAGOGICA NO Caracteristicas da pratica
EMSING SUPERIOR pedagégica vivenciada
Figura 18 — Matriz Categorial SUBCATEGORIA 3.3

Ser professor universitario

Fonte: Dados da pesquisadora



Para desenvolver a presente etapa, comecamos aplicando o questionario,
para tracar o perfil identitario dos professores da Instituicdo de Ensino, l6cus da
pesquisa (somando um total de 93 professores, com qualificacdo conforme
mencionada, no capitulo da metodologia), cuja formacdo académica em nivel de
graduacdo sdo 75 (setenta e cinco) bacharéis e 18 (dezoito) licenciados. Dentre
eles, 18 (dezoito) professores mostraram-se bastante solicitos para contribuirem
como sujeitos do estudo; participaram dos encontros, narram suas historias
voluntariamente, suas trajetorias de formacéo e docéncia; entretanto, por exiguidade
de tempo, consideramos essa amostragem grande, pois exigiria muito tempo para
realizar a andlise dos dados. Portanto definimos, de acordo com esses professores,
pela amostragem composta por sete sujeitos, dentre eles, definindo como critério
para selecdo, aqueles que tivessem maior tempo de experiéncia na docéncia
superior.

Quanto a sistematizacdo dos dados, esta ocorreu constituindo-se em
sequéncias, de idas e vindas junto a esses dados, inclusive mediante varias leituras
e releituras dos dados, organizando uma grelha preliminar denominada Sistema de
categorias e subcategorias: perfil do professor universitario, a pratica pedagogica
dos professores universitarios; Saberes mobilizados na prética; Fontes dos saberes
e forma de producgéo e/ou construcao dos saberes docentes.

Para encontrar as respostas buscamos no conteado das narrativas dos
professores e também usamos na entrevista semi-estruturada, as seguintes
perguntas, referentes aos aspectos da formacao inicial e continuada, bem como aos

saberes docentes e praticas pedagogicas:

1) Na sua formacéo profissional, que experiéncias formativas, na academia,
vocé considera mais significativas e qgue mais contribuem para o exercicio
na docéncia superior.

2) Para vocé o que significa ser bom professor universitario?

3) Quais os aspectos marcantes da sua pratica pedagdogica?

4) Que saberes vocé considera necessarios a pratica pedagogica na
Universidade?

5) Como produz ou constroi 0s saberes necessarios a pratica pedagogica

na Universidade?



6) Quais as fontes (origem) de produgcdo ou construcdo desses saberes

docentes?

Estes questionamentos norteadores do desenvolvimento da pesquisa, na
producdo de dados, serdo contemplados e abordados detalhadamente no Capitulo
[l intitulado “Das narrativas de vida a construcdo da docéncia: analisando os dados

da pesquisa’”.






CAPITULO I
DOCENCIA UNIVERSITARIA: PRATICAS FORMATIVAS, CONSTRUCAO DOS
SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS

2.1 Notas Introdutérias

A formacao continuada deve alicercar-se numa “reflexéo
da pratica sobre a pratica”, através de dindmicas de
investigacéo-acao e de investigacao-formacéo,
valorizando os saberes de que os professores séo
portadores (NOVOA, 1991, p. 30).

A investigagdo que realizamos, cuja tarefa foi investigar os saberes
mobilizados na préatica pedagdgica de um grupo de professores que exercem a
docéncia superior, esta embasada nas idéias de estudiosos como: Behrens (2005),
Brito (2006), Bolivar (2002), Contreras (2002), Guimaraes (2004), Lima (2006),
Masetto (1998), Novoa (1995, 1992), Pimenta e Anastasiou (2002), Rosemberg
(1999), Tardif (2002) entre outros, que apresentam discussdes acerca da formacao
de professores, saberes e docéncia superior, cada um na especificidade de sua
linha tedrica, as quais integram este capitulo.

Estamos convivendo e presenciando, neste inicio do século XXI, mais
precisamente no decorrer de seu primeiro decanato, uma realidade histérico-social
demarcada por inmeras transformacdes cientificas e tecnoldgicas que, se por um
lado representa inquestionavel progresso nos diversos quadrantes da comunidade
social em geral, por outro lado, o lado da educacdo nos impde grandes e
diversificados desafios. A esse respeito, comporta citar os desafios sociais que
envolvem a atividade humana, conforme denominados por Pimenta e Anatasiou
(2002, p. 98):



a) sociedade da informacdo e sociedade do conhecimento; b)
sociedade da esgarcadura das condi¢des humanas traduzida na
violéncia, na concentracdo de renda na mao de minorias, na
destruicdo de vidas pelas drogas,pela destruicdo do meio ambiente,
pela destruicdo da relacdo interpessoal,etc; ¢) sociedade do nao-
emprego e das novas configuracdes do trabalho.

A realidade, como vemos, é desafiadora, cabendo, portanto, as instituicées
educativas, especialmente a universidade, e a seus professores, reexaminarem
aspectos relacionados a formacdo dos professores e questbes relacionadas a
profisséo, a prética pedagogica e aos fazeres e saberes nela implicados.

2.2 Sobre formacéao inicial e continuada de professores

A formacdo de docente para o ensino superior no Brasil ndo esta
regulamentada sob a forma de um curso especifico como nos outros niveis. De um
modo geral, a LDB n°® 9394/96 admite que a base docente seja preparada nos
cursos de poés-graduacdo tanto stricto como lato sensu, este, portanto, ndo se
configurando estes como obrigatorios. Na verdade, o que se percebe no seio da
referida normativa € uma significativa lacuna no que concerne ao campo formativo
dos docentes para o0 ensino superior.

Assim, o entendimento mais concreto, nesse sentido, parte da conviccao de
gue a construcdo de uma personalidade culturalmente direcionada para o exercicio
da docéncia ndo se realizard, tdo-somente, por meio de experiéncias empiricas,
carecendo, portanto, de validacdo conferida por um conjunto de conhecimentos e
saberes peculiares ao ser professor. Como forma de reforcar esse entendimento,

citamos Rosemberg (1999, p. 33) ao fazer a seguinte referéncia:

Hoje, apesar da exigéncia de concursos publicos de provas e titulos,
o critério continua sendo a comprovacdo da competéncia técnico-
cientifica em detrimento da comprovacdo formal da competéncia
didatico-pedagdgica, em conseqiiéncia disso, talvez, os professores,
especialmente os dos cursos em nivel de bacharelado, em sua
grande maioria, mesmo sem receber qualquer formacéo pedagdgica,
tem exercido as atividades proprias da docéncia sem nenhum
conhecimento pedagodgico. Diante disso, ndo raramente recebem
criticas dos seus alunos e dos seus pares, 0 que gera um clima de
descontentamento em torno do processo de ensino e aprendizagem
nas universidades.



Nessa perspectiva, entendemos que se lutamos pela construcdo da
qualidade da educacdo, do ensino e de uma instituicho comprometida com a
cidadania, faz-se necessario repensar a formacao de professores, tanto no que se
refere a formacéao inicial quanto a formacdo continuada, repensando-as frente aos
saberes necessarios ao exercicio da profissdo docente, as praticas mobilizadas no
processo ensino-aprendizagem das instituicdes de educacéo formal, sobretudo na
universidade. Assim concebidas, requer postular transformacfes e inovacfes
necessarias ao processo educativo para oferecer a sociedade uma educacédo capaz
de responder, de forma competente e eficaz, aos desafios postos e impostos pela
contemporaneidade.

Quanto ao ensino superior a preparacdo dos docentes que atuam nas
universidades ainda esta voltada para a formacéo nos conhecimentos especificos de
cada area, em detrimento dos saberes didatico-pedagdgicos e outros, também de
extrema importancia para o exercicio da docéncia nesse nivel de ensino, a exemplo
dos saberes experienciais e profissionais. E necessario também que sejam
repensados outros aspectos que se relacionam com a valorizagdo e a
profissionalizacao dos profissionais da educacdo em todos os niveis.

No contexto das politicas educacionais, a formacdo, o desenvolvimento
profissional e a valorizagcdo dos trabalhadores da educacdo sempre estiveram
presentes, entretanto sé nas Ultimas décadas € que os diferentes agentes publicos e
privados, instituicdes, organismos nacionais e internacionais tém dado maior énfase
a esse tema, demonstrando preocupacao com a probleméatica dos profissionais da
educacdo e reconhecendo a necessidade politica de delimitar o sentido da
profissionalizacdo daqueles que atuam nesta area, no sistema educacional.

Nesse sentido, uma politica nacional de formacdo e valorizacdo dos
profissionais do magistério pautada na concep¢do de uma educagdo como processo
construtivo e permanente, de acordo com as propostas da Conferéncia Nacional de
Educacdo, CONAE (2010), implica:

a) Reconhecimento de especificidade do trabalho docente que conduz a

articulacéo entre teoria e pratica (acao/reflexdo/acédo) e a exigéncia de
que se leva em conta a realidade da sala de aula e da profissédo e a
condigéo dos professores.

b) Integracdo e interdisciplinaridade curriculares, dando significado e

relevancia aos conteldos basicos articulados com a realidade social e



cultural, voltados tanto as exigéncias da educacdo bésica e superior
quanto a formacgédo do cidadao.

c) Favorecimento da construcdo do conhecimento pelos profissionais da
educacao valorizando sua vivéncia investigativa e o aperfeicoamento da
pratica educativa, mediante a participagdo em projetos de pesquisa e
extensdo desenvolvidos nas IES e em grupos de estudos na educacéo
béasica.

d) Garantia de implementacédo de processos que visem a consolidacdo da
identidade dos professores.

e) Fortalecimento e ampliagdo das licenciaturas e implantacdo de politicas
de formacdo continuada de pds-graduacao (lato sensu e stricto sensu),
sobretudo nas instituicdes publicas de ensino superior, tornando-as um
espaco efetivo de formacgédo e profissionalizagcdo qualificada e de
ampliagcdo do universo social, cultural e politico.

f) Realizacdo de processos de formacéao inicial e continuada dos docentes
em consonancia com as atuais demandas educacionais e sociais e com
as mudancas epistemoldgicas no campo do conhecimento.

g) Garantia do desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso
das tecnologias de informagao e comunicagao (TIC) na formagéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério, na perspectiva de
transformacdo da préatica pedagdgica e da ampliacdo do capital cultural
dos professores e estudantes.

h) Promocdo na formacé&o inicial e continuada, de espacos para reflexao
critica sobre as diferentes linguagens midiaticas, incorporando-as ao
processo pedagdgico, com a intencdo de possibilitar o desenvolvimento
da cidadania e criatividade.

i) Garantia de que na formacdo inicial e continuada, a concepcao de
educacdo inclusiva esteja sempre presente, 0 que pressupbe a
reestruturacdo de aspectos constitutivos da formacgao de professores,
com vistas ao exercicio da docéncia no respeito as diferencas e no
reconhecimento e valorizacdo a diversidade. O compromisso deve ser
com o desenvolvimento e aprendizagem de todos os alunos, por meio de
um curriculo que favoreca a escolarizacdo e estimule as transformacoes

pedagogicas das escolas, visando a atualizacdo de suas praticas, como



meio de atender as necessidades dos estudantes durante o percurso
educacional.
J) Instituichio de um padrdo de qualidade aos cursos de formacdo de

professores, em todas as IES.

A respeito da formacdo continuada, Candau (1996) levanta algumas
questbes, como por exemplo, desenvolve uma série de buscas, reflexbes e
pesquisas nha perspectiva de construir uma nova concepc¢do de formacédo, como
reacdo a concepgao “classica”, focalizando trés teses para sintetizar os principais
eixos de investigagdo que vém ganhando consenso entre os profissionais da
educacdo. O primeiro eixo — O locus da formacdo a ser privilegiado é a propria
escola; o segundo é a valorizacdo do saber docente e o terceiro sdo os ciclos de
vida dos professores.

Nessa perspectiva a formagao de professores (inicial ou continuada) que
também esta imbricada com a construcdo do desenvolvimento profissional docente,
deve ir além da preocupacdo com a preparacdo para 0 manejo adequado dos
recursos e técnicas pedagodgicas, mas faz-se necessario a superacao da dicotomia
entre a formacao no campo de conhecimentos especificos e a formacéo pedagogica,
estrito sensu.

De acordo com Tardif (2008), um programa de formacao de qualidade “deve
instaurar, em sua organizacdo e seu funcionamento, praticas e modalidades que
favorecam realmente a responsabilidade coletiva, a deliberagdo entre o0s
formadores, a constituicdo e o trabalho da equipe-programa”. Ressalta ainda, a
importancia do desenvolvimento de discussdes e a partilha de idéias entre os atores
e os formadores para que possam refletir e trabalhar juntos, em seu projeto de
formacao.

A ideia € que os saberes e competéncias do professor devem superar a
dimensado técnica da préatica pedagdgica, enveredando os caminhos de um novo
paradigma de formacgéo de professor, como um processo continuo de reflexdo na e
sobre a acéao; visando, assim, também a construcdo da identidade profissional dos

professores. Nesse sentido, Novoa (1992, p. 25) afirma:

A formacdo deve estimular uma perspectiva reflexivo-critica, que
forneca aos professores os meios de um pensamento autbnomo que



facilite as dindmicas de autoformacéo participada. Estar em formacéo
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e projetos préprios; com vistas a construcdo de uma
identidade que é também uma identidade profissional.

Partindo dessas reflexdes chegamos a compreenséo de que as instituicoes
formadoras necessitam desenvolver programas que garantam a preparacdo dos
professores para o0 exercicio profissional docente. Para que isso aconteca é
imprescindivel que sejam mobilizadas politicas governamentais de formacgéo
docente eficazes e que as instituicbes fagcam revisdo de seus objetivos, curriculos e
praticas pedagogicas adotadas, com vistas a atender as exigéncias impostas pelo
contexto, para formar ndo apenas professores, mas também, formar pesquisadores

e formar profissionais da educagao.

2.3 Saberes orientadores da préatica docente universitaria

Neste inicio de século, marcado pelo grande e rapido desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, a sociedade exige da educacédo e dos educadores acdes
qgue respondam, com eficacia as necessidades desse contexto. Assim sendo, as
instituicbes educativas tém por tarefa preparar os jovens para o mundo do trabalho,
gue exige deles novas competéncias, tais como: pensar, criar, conviver em equipe,
propor solucdes e outras competéncias e habilidades que sejam compativeis com as
novas configuracdes do processo produtivo, 0 que aponta para a necessidade de
investimentos na formacao continuada de professores.

A prética pedagogica em muitos casos, principalmente no curso superior,
segundo Masetto (1998), vem se fundamentando em uma crenca, até bem pouco
tempo, inquestionavel, cuja afirmacdo era: “quem sabe, automaticamente, sabe
ensinar, mesmo porgue ensinar significava ministrar grandes aulas expositivas ou
palestras, mostrar na pratica, como se fazia”.

Atualmente os professores universitarios, de acordo com Masetto (1998),
comecgaram a se conscientizar de que a docéncia, assim como a pesquisa € 0
exercicio de qualquer profissdo, exige capacitacdo propria e especifica. De modo
especial, o exercicio da docéncia no ensino superior exige saberes especificos, que
nao se restringem a ter um diploma de bacharel, ou mesmo de mestre ou doutor, ou,

ainda, apenas ao exercicio de uma profissdo. Exige isso tudo, afora outras



competéncias proprias, tais como: criatividade, autonomia, comunicac¢ao, iniciativa,
cooperacao. Exige, por conseguinte, que o docente saiba combinar imaginacéo e
acdo, capacidade de buscar novas informacdes; e saber trabalhar com elas,
intercomunicar-se nacional e internacionalmente por meio de recursos modernos da
informéatica, capacidade de produzir conhecimento e tecnologia prépria, saber usar
recursos tecnolégicos, colaborando com a promoc¢édo do desenvolvimento humano,
social, politico e econdmico do pais, e, ainda, desenvolver a critica e saber
desempenhar sua profissdo de forma contextualizada e em equipe, com
profissionais de sua area e também de outras.

Nesse sentido, para que as instituicdes educacionais estejam prontas para
responder as exigéncias da sociedade contemporanea, faz-se necesséario que as
politicas governamentais se voltem para a educacdo e invista na formacdo de
professores, de forma efetiva, com vistas a oferecer oportunidades de formacéo
continuada a estes, que sdo 0s principais agentes no processo educacional para
que, imbuidos de saberes e competéncias inerentes a profissdo docente, possam
atuar de maneira eficaz, no processo de transformacdo e/ou construcdo de uma
sociedade mais justa, frente as demandas do contexto socioeducacional. A respeito
dessa tematica, Tardif (2002, p. 297) argumenta:

[...] os professores, em suas atividades profissionais se apdiam em
diversas formas de saberes: o saber curricular, proveniente dos
programas e dos manuais escolares; o saber disciplinar, que constitui
o contetdo das matérias ensinadas na escola; o saber da formagéo
profissional, adquirido por ocasido da formag&o inicial ou continua; o
saber experiencial, oriundo da pratica da profissao e, enfim, o saber
cultural herdado de sua trajetdria de vida e de sua pertenca a uma
cultura particular, que eles partilham em maior ou menor grau com 0s
alunos. Desse ponto de vista o saber profissional dos professores
nao constitui um corpo homogéneo de conhecimentos; eles se
servem, ao contrario, de uma ampla diversidade de conhecimentos e
utiliza varios tipos de competéncias.

Os estudos em torno dos saberes docentes e da formagédo de professores
evidenciam, de modo especial, a preocupagdo em discutir os saberes da experiéncia
(objeto de estudo desta pesquisa), saberes que servem de base para o ensino,
especificamente, saberes mobilizados por esses professores (na sala de aula, na
gestdo da classe, na socializagdo com os pares etc.). Em geral, este € o conjunto de

saberes que fundamentam o ato de ensinar no ambiente escolar, os quais séo



oriundos de fontes diversas (formacdo inicial e continua, das disciplinas ministradas,
das experiéncias vivenciadas no estagio, da experiéncia profissional). Para uma
melhor compreensdo de como os professores mobilizam esses saberes, em sua
formacdo e em sua atuacdo, € preciso ponderar acerca das dimensfes entre
saberes e praticas, € indispensavel considerar também o conjunto de saberes que
orientam suas acgbes e que constituem um saber da profissdo, adquirido na e pela
pratica docente, construido por eles proprios. Assim sendo, esses saberes emergem
de experiéncias acumuladas, em sua trajetoria, ao longo dos anos. Nesse sentido,
Tardif (2002, p. 53), ao investigar os saberes docentes e a formacéo profissional,
constata que os professores valorizam muito a experiéncia em sala de aula, bem
como consideram que 0s saberes experienciais sdo o fundamento de seu saber

ensinar e, partindo dessa constatacao, afirma:

[...]- A experiéncia provoca um efeito de retomada critica
(retroalimentag&o) dos saberes adquiridos antes ou fora da prética
profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim
aos professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e,
portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes
retraduzidos e submetidos ao processo de validagdo constituido pela
prética cotidiana.

Dessa forma, consideramos a necessidade de se pensar, de forma mais
acurada, sobre a pratica pedagogica docente. Ressaltamos que, nesse sentido, esta
pesquisa pretende colocar em discussao e em realce a importancia dos saberes
experienciais do professor universitario, partindo do pressuposto de que a pratica
profissional do professor se constitui num espaco privilegiado de construcao e de
reconstrucdo de saberes, ou seja, significa dizer que ter pratica é ter experiéncia, é
possuir saberes construidos na préatica cotidiana de sua profissdo. Nessa
perspectiva, entendemos que o saber da experiéncia do professor € um saber
construido progressivamente, por cada um, ao longo de anos de trabalho docente.
Portanto € um saber complexo, que ndo se aprende nas universidades nem nos
cursos de formacdo. Esses saberes sao resultado da reflexdo do professor sobre
sua préatica cotidiana conforme a historia de vida privada e profissional de cada um.

A compreensdo deste aspecto aponta para a necessidade de que haja
iniciativas por parte das instituicbes formadoras, no sentido de intensificar

oportunidades de formacao continuada para os professores, ampliando espacos que



favorecam a discusséo, a reflexdo, a pesquisa e o aperfeicoamento dos docentes.
Na verdade, sobre formacdo continuada dos professores que atuam no ensino

superior, € como afirma Rosemberg (2002, p. 91):

[...] torna-se indispensavel propiciar a quaisquer profissionais
condicbes objetivas e subjetivas no sentido de facilitar a apropriagéo
de informacBes atualizadas e pertinentes ao seu exercicio
profissional. No que se refere aos professores de ensino superior,
isso € imprescindivel, tendo em vista que os mesmos para produzir e
socializar conhecimentos novos, devem, eles proprios, estar se
apropriando de informacdes recentes com a finalidade de
acompanhar a evolucdo da &rea em que atuam.

Converge, nesse sentido, para o que defende Ndévoa (1992) ao considerar
gue a formacdo continuada deve estar articulada, visando ao desenvolvimento e a
producdo do professor como pessoa e como profissional, e também com o objetivo
de buscar o desenvolvimento e a producdo da escola como instituicdo educativa
responsavel por grande parte das questdes ligadas a educacéo.

Levando-se em conta as concepcdes e praticas de formacdo continua de
professores, de acordo com o pensamento de Névoa (1992), fizemos um recorte e
resumo das cinco teses por ele enunciadas, sobre a formacdo de professores em
servico, aqui explicitadas:

1) A formacéo continua de professores deve alimentar-se de perspectivas

inovadoras;

2) Valorizar as alternativas de formacao participada e de formacao mutua;

3) Alicercar-se numa reflexao na prética sobre a pratica;

4) Incentivar a participacdo de todos os professores na concepcao,

realizacdo e avaliacdo dos programas de formacao continua;

5) Capitalizar as experiéncias inovadoras e as redes de trabalho que ja

existem.

Com base nas contribuic6es desses tedricos e nas observacdes e vivéncias
no contexto educacional, emerge a compreensdo acerca da importancia de que
sejam asseguradas aos professores, aléem de outras iniciativas, condicdes para que
eles possam participar de cursos de curta duracao, publicar seus trabalhos, realizar
estagios em outras instituicdes, ministrar cursos de curta duracdo, participar e

organizar eventos na propria instituicdo, para assim trocar informacbes e



experiéncias com seus pares, com vistas a atualizagdo de conhecimentos, troca de
experiéncias com colegas de sua &rea de atuacdo de outras instituicbes, enquanto
aspectos que contribuem para o desenvolvimento de sua formacéo continua; utilizar
servicos e produtos de informacéo, apresentar suas producdes cientificas, dispor na
instituicdo, de materiais informativos, tais como, livros, revistas, documentarios,
videos e outros recursos técnicos e tecnoldgicos, que auxiliem os professores a

alcancarem a qualidade do seu trabalho e de suas producfes na universidade.

2.4 Docéncia no ensino superior: da construcdo dos saberes a pratica

pedagodgica

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior no século XXI (1998),
mostrando-se atualizada, adiantada no tempo inclusive, registra a missao da
educacao superior que aqui se transcreve como sistematizada por Masetto (2003, p.
16):

Docentes de educacdo superior atualmente devem estar ocupados
sobretudo em ensinar seus estudantes a aprender e a tomarem
iniciativas, ao invés de serem unicamente fontes de conhecimento.
Devem ser tomadas providéncias adequadas para pesquisar,
atualizar e melhorar as habilidades pedagdgicas, por meio de
programas apropriados ao desenvolvimento de pessoal.

Tratar, pois, acerca da docéncia na universidade supbe debater também
sobre competéncia pedagodgica, e sobre o0s saberes, nas suas diversas modalidades,
que integram o oficio professoral. Nesse sentido, 0 documento em referéncia assim
percebe a missado precipua do ensino superior, como: prover a formacao de pessoas
altamente qualificadas, vislumbrando, entre outras finalidades, suprir as
necessidades do momento e as futuras da sociedade.

Inclui, ainda, entre essas missdes, 0 proposito de aprendizagem permanente
do professor e dos futuros profissionais, implementacédo de pesquisa cientifica e do
ensino e do aprender pela pesquisa, sem descurar do principio da
interdisciplinaridade. Enfim, essas missdes se voltam, ainda, para o reforcamento de
vinculos entre educacdo e mundo do trabalho, o que requisita adequacdes
curriculares, adocédo de novos meétodos pedagogicos e instituicdo/criacdo de novos
ambientes de aprendizagens (MASETTO, 2003).



No que diz respeito a estes aspectos, ha que se registrar que o campo da
pesquisa educacional tem revelado, progressivamente, visivel interesse pelo debate
em torno da necessidade de refletir sobre a complexidade da tarefa de ensinar, bem
como sobre a tarefa de ser professor, de compreender a pratica pedagdgica e suas
implicagdes.

Assim sendo, questdes sobre o professor, seu trabalho, seus saberes, sua
formacdo, suas competéncias e também sobre o seu pensar e fazer profissionais,
sdo temas recorrentes e importantes para a compreensao da mencionada tematica,
ressaltando-se aspectos relativos as trajetérias ao longo da carreira, buscando
ampliar a visédo sobre os desafios, duvidas, incertezas e dificuldades vividas pelos
professores no seu cotidiano no ensino superior como discutidas em tedricos como
Enricone (2008); Grillo (2008); Morosini; Comara (2009); Masetto (1998); Pimenta,
Anastasiou (2002), nas suas producdes acerca de docéncia superior.

O ensino na universidade caracteriza-se, por conseguinte, como um
processo de busca e de construcdo cientifica e critica de conhecimentos. Assim
sendo, a tarefa de ensinar na academia requisita algumas disposi¢cdes, algumas

compreensdes por parte de quem assume essa docéncia:

[...] @ pressupor o dominio de um conjunto de conhecimentos,
métodos e técnicas cientificas que devem ser ensinados criticamente
(isto é,em seus nexos com a produgdo social e historica da
sociedade); a conducdo a uma progressiva autonomia do aluno na
busca do conhecimento; o desenvolvimento da capacidade de
reflexdo; a habilidade de usar documentacdo; o dominio cientifico e
profissional do campo especifico; b) considerar o processo de
ensinar e aprender como atividade integrada a investigacdo; c)
propor a substituicdo do ensino que se limita a transmissédo de
conteudos tedricos por um ensino que constitua um processo de
investigacdo do conhecimento; d) integrar a atividade de investigagéo
a atividade de ensinar do professor, o que supde trabalho em equipe;
e) buscar criar e recriar situagbes de aprendizagem; f) valorizar a
avaliacdo diagnoéstica e compreensiva da atividade mais do que a
avaliagdo como controle; g) procurar conhecer o universo cognitivo e
cultural dos alunos e, com base nisso, desenvolver processos de
ensino e aprendizagem interativos e participativos. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 103-104).

Como percebemos pelas demandas elencadas, ser professor no ensino
superior, considerando-se que, até agora, ndo se conta com uma formacéo

especifica para esse nivel de ensino, requer ndo s6 um aporte de conhecimentos



peculiares a(s) disciplina (s), mas também um lastro mais amplo de saberes relativos
ao campo pedagdgico, peculiares ao ser professor, assim como espera que esse
professor seja detentor de uma cultura geral e que conceba e pratique a pesquisa
como um fenbmeno articulado ao ensino interativo e participativo.

Ensinar na universidade, em fungdo da complexidade que envolve o
processo de construgdo/reconstrucdo do conhecimento, requerer a funcdo de
mediacdo pedagodgica do professor, a disposicdo e a cooperacdo do alunado na
busca de estudos diversificados e atinentes a seu campo de formacdo, a fim de
resolver as situacdes desafiadoras propostas a esse nivel de ensino. Faria (2008, p.
83), a esse respeito, reitera que “o ensinar e o aprender seguem uma nova diregao,
muito mais dinamica, questionadora, participativa”.

Estudos que vem se realizando na contemporaneidade sobre a docéncia na
universidade, significativa parte desses estudos, como aqui mencionados, tem se
centrado na necessidade de mudancas ou de ressignificacdo das préticas
pedagogicas no entorno da escola, do fazer docente. ou seja, apontam para a
necessidade de um outro olhar, sobre o fendbmeno educacdo, de um exercicio
reflexivo por parte dos professores para que a educagdo possa assumir 0 seu
verdadeiro papel, frente as exigéncias e demandas da sociedade mundializada.
Nesse sentido, a instituicdo educacional, no caso deste estudo, a universidade
precisa criar espacos no seu interior, que possibilitem aos professores a
oportunidade para o estudo, para o debate e para a reflexdo sobre as praticas
adotadas, assim como promover a troca de experiéncias entre os pares, fornecer os
recursos necessarios e fortalecedores da acdo docente, visto que essas interacdes
constituem uma das fontes de promocdo a aquisicdo dos saberes docentes
experienciais, que enriguecem e complementam a formacao dos professores.

A despeito da realidade ora circunstanciada, a literatura que embasa este
estudo reclama que, ainda hoje, em muitas faculdades e universidades brasileiras,
nao se tem consciéncia na pratica, de que a aprendizagem dos alunos é o objetivo
central dos cursos de graduacdo e que o trabalho docente deve privilegiar nao
apenas o processo de ensino, mas o processo de ensino-aprendizagem, com énfase
presente na aprendizagem dos alunos e néo na transmissao de conhecimentos por
parte dos professores. € bem verdade que o papel docente é fundamental e néo
pode ser descartado como elemento facilitador, orientador e incentivador da

aprendizagem.



Implica, pois, considerar o exercicio de uma pratica pedagogica reflexiva,
pelo alto grau de consciéncia reflexiva que propicia o sujeito acessar, pelo alto nivel
de consciéncia da praxis, ao modo de uma decisdo abalisada consciente de sua
condicdo e papel a desempenhar como professor comprometido com o mundo
circundante e com sua compreensao. Exige, assim, o exercicio constante e reiterado

da reflexado-acao-reflexao, seja de forma individual ou coletivamente. Ou seja:

Como uma dimensdo da pratica social mais ampla, a pratica
pedagogica reflexiva caracteriza-se, sobremaneira, pelo trabalho
coletivo entre sujeitos curiosos, inquietos e insatisfeitos com o0s
resultados do seu proprio trabalho e que suspeitam que a
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diversidade do tempo € um ponto a explorar para enriquecerem a
sua propria individualidade. A pratica pedagogica reflexiva
caracteriza-se, enfim, pelo seu carater emancipatério e como fonte
geradora de novos conhecimentos e/ou novas teorias. (CARVALHO,
2006, p. 14).

Nesta acepcdo, a pratica pedagdgica caracteriza-se, entre outras
compreensdes, como resultado dos saberes docentes acumulados na formacao
inicial e continuada dos professores, bem como de suas experiéncias vividas dentro
e fora das instituicbes de ensino. Esses saberes, por conseguinte, estao
relacionados com a formacao de professores. Sabe-se que essa formacao requer,
além de conhecimentos especificos, a mobilizacao de varios tipos de saberes, quais
sejam: saberes pedagdgicos; saberes das disciplinas; saberes curriculares; e o0s
saberes da experiéncia. Esses saberes sdo, conjuntamente, entendidos como “[...]
um vasto leque de saberes com propdsitos” (TARDIF, 2002, p. 66), como os saberes
gue formam a base de conhecimentos do professor (TARDIF, 2002; GAUTHIER;
TARDIF, 1996; BORGES, 2004).

Acerca desses saberes que integram e marcam a pratica pedagdgica do
professor vale acrescentar que, ao longo de sua vida e da vida prética profissional,
os professores os constroem a partir de diferentes instancias formativas, bem como
em decorréncia de experiéncias na profissao e até de experiéncias pré-profissionais.
(BORGES, 2004).

A proposito, sO para exemplificar, os saberes construidos na academia,
durante a formacdo inicial, caracterizam-se como base de uma formagao profissional
apesar de que estes, por si sOs, ndo sdo suficientes para assegurar as

competéncias necessarias ao complexo exercicio profissional docente. Segundo



Guimaraes (2004) “a formacgédo inicial pode ter maior importancia para o novo
professor nesse processo de aprender e aperfeicoar a profissdo, na medida em que
contribui para que ele desenvolva conhecimento e atitudes, mesmo que
sabidamente iniciais, para problematizar a realidade, intervir e avaliar a propria
atuacao”. Lima (2006, p. 35), entre outras consideragdes, pertinentes a essa
questao, afirma que “[...] o mundo atual requer um novo tipo de profissional, cujos
saberes sejam polivalentes e, sobretudo, amplos e solidos, para corresponder as
peculiaridades e ao carater multifacetado da pratica pedagodgica”.

Nesse sentido, consideramos que a pratica pedagdgica resulta, dentre
outros, dos saberes docentes acumulados na formacao inicial e na formacao
continuada dos professores, bem como de experiéncias vividas dentro e fora das
instituicbes de ensino. A plataforma se constitui por saberes, oriundos de fontes
diversificadas, notadamente, dos percursos de formacgao, inicial e continuada; da
histéria experiencial docente; das experiéncias de pesquisa; do corpo disciplinar,
gue é a matéria concreta de seu contexto de ensino, a exemplo de outras fontes.
Assim evidenciada, a tematica revela a idéia de que existe um saber que embasa as
diferentes acdes no que concernem ao ser professor e ao saber ensinar, logo cada
saber especifico vai fortalecendo as bases do ensino e da profissdo e marcando,
enriquecendo e diferenciando a pratica pedagdgica. Esses saberes, na verdade, €
gue vao dando suporte ao professor para acessarem a sua autonomia profissional,
mediante uma prética pedagdgica que responda a niveis de competéncia cada vez
mais elevados, por ser ela prépria o espaco particular da edificacdo dos saberes e
das competéncias docentes (BORGES, 2004).

llustrativamente, cabe fazer a seguinte alusdo: no inicio de sua obra,
intitulada "Como pensamos”, Dewey (1979) nos diz que é dificil dizer a alguém a
maneira exata de pensar, mas que reconhece que ha maneiras melhores que outras
de se conduzir pensamentos e acdes, para tanto, o autor em referéncia, acentua que
todo aquele que tem a exata compreensao das melhores formas de pensar, inclusive
tendo consciéncia porque sdo os melhores, e assim mudara, se quiser (se assim
desejar), as suas proprias maneiras de agir, de trabalhar, até que se tornem mais
eficientes, isto €, até que possa melhor executar o trabalho de que € mais capaz o
pensamento do que qualquer outra operagcao mental.

Considerando-se que ensinar e aprender sao duas ag¢les, duas faces da

mesma moeda, emerge dai a compreensao de que, 0 processo de aprendizagem do



aluno reflete, em grande medida, o trabalho desenvolvido pelo professor em sala de
aula, seja no ensino superior, seja em outras instancias. Vale dizer que esses dois
processos sdo dialéticos e nessa dialeticidade vao ocorrendo transformacdes junto
aos professores e aos alunos, acerca de seus pensamentos e de suas crencgas, em
torno do papel do aluno e do professor. Para provocar este processo dialético de
transformacao, sobretudo no ensino superior, o docente deve conhecer o estado
atual de desenvolvimento de seu alunado, quais sdo suas preocupacoes, interesses
e possibilidades de aquisicdo, compreenséo e de ressignificacdo do conhecimento
cientifico.

Nesta perspectiva reforcamos a convicgdo da necessidade de
conhecimentos didatico-pedagdgico pelos professores, pois ndo basta que se
fortaleca apenas do aporte de conhecimentos especificos, para garantir uma
atuacao eficaz na execucdo de sua pratica pedagdgica, pois esta ndo € uma tarefa
tdo simples, como muitos pensam, pelo contrario, € por demais complexa e por isso
exige uma preparacdo que contemple o saber, mas também o saber-fazer e ainda o
saber ser e conviver colegiadamente.

Como encaminhamento conclusivo deste item, reforcamos, nesse sentido,
gue nosso olhar investigativo, no presente estudo, procura fazer uma ponte entre a
pesquisa e 0 ensino como espacos que viabilizam a reflexdo sobre a formacgéo e a
pratica pedagdgica, ambas consideradas, cada uma na sua dimensédo, pontos de
partida e de chegada das reflexdes tedrico-metodolégicos empreendidas neste
estudo.

Desse modo, sendo o0s saberes experienciais, aliados as praticas
professorais do docente universitario, o principal objeto desse estudo é pertinente
comentar, de forma especifica, sobre as competéncias profissionais necessarias a
esse exercicio na universidade com fundamento em Masetto (1998); Pimenta e
Anastasiou (2002); Vieira e Mignot (2009) e outros.

Masetto (1998; 2003) a esse respeito menciona que a docéncia superior é
um oficio exigente que requer competéncias especificas e um aperfeicoamento
continuo, articulados com a pesquisa e com a producdo do conhecimento, bem
como capacidades para “[...] saber exercer sua profissdo voltada para promover o
desenvolvimento humano, social, politico e econdmico do pais” (MASETTO, 2003, p.

15). O autor tece consideracdes sobre essas competéncias exigidas do professor na



docéncia universitaria, conforme seja sua area de atuacdo, reitera que ele seja

portador de competéncias, tais como:

a) dominio de conhecimentos basicos e experiéncia profissional de campo, e

também, que seus conhecimentos e praticas profissionais sejam
atualizados freqlientemente, através de participacdo em cursos de
aperfeicoamento, especializagbes congressos, simpdsios e intercambio
com especialistas e, que domine uma area de conhecimento especifico

pela pesquisa,

b) dominio na area pedagogica, em especial no que aponta para quatro

grandes eixos do processo de ensinar e de aprender, tais como: o proprio
conceito de processo de ensino-aprendizagem; o professor como
conceptor e gestor do curriculo; a compreensédo da relagdo professor-
aluno no processo; e a teoria e a pratica basicas da tecnologia
educacional.

exercicio da dimensao politica, na condicdo de cidadao, o professor deve
estar aberto para o0 que se passa na sociedade, fora da universidade ou
faculdade, para as transformacoes, evolu¢cées e mudangas neste ambito.
Deve estar a par das novas formas de participacdo, das novas
conquistas, dos novos valores emergentes, das novas descobertas, das
novas proposi¢cdes, que direta ou indiretamente afetam seu campo de

atuacao.

Assim sendo, o exercicio da docéncia universitaria, principalmente no

contexto atual, apresenta-se como uma tarefa bastante complexa, desafiadora, que

exige dos profissionais, além de conhecimentos especificos da sua area,

conhecimentos didaticos e tecnoldgicos, uma participacdo ativa na sociedade, uma

abertura as inovacdes e, ainda, ter compromisso com a educacdo, com as

mudancgas, bem como, com a melhoria do educando, como cidaddo e como pessoa

humana. Sobre essa tematica, complementando as idéias dos estudiosos, aqui

apresentadas e discutidas é pertinente e significativo o comentario de Brito (2006, p.

46):

A pratica escolar, conforme ja referido, constitui-se uma fonte de
situacbes complexas, na qual o professor encontra-se face a face



com os problemas e com as dificuldades crescentes dos alunos,

referentes a apropriacdo e producdo de conhecimento. Tais
problemas e dificuldades estdo bastante relacionados a relagdo do
educando com o saber. A heterogeneidade de situacbes de
aprendizagem, bem como as peculiaridades nas interpretacées do
aluno, colocam o professor diante de sério desafio: repensar sua
intervencdo pedagogica buscando dinamiza-la e/ou reestrutura-la
para que o aprendizado se efetive.

Consideradas as idéias em que se fundamenta este estudo, notadamente
este capitulo, consideramos que 0 ensino na universidade se caracteriza como um
processo que auxilia, que facilita e que direciona a transformacdo permanente do
pensamento, das atitudes e dos comportamentos dos alunos, seja pelo estudo, pela
discusséo, seja pela investigacdo, provocando a comparacao de suas aquisicoes
mais ou menos espontaneas em sua vida cotidiana com as proposicdes das
disciplinas cientificas, artisticas e especulativas, e também estimulando sua

experimentacdo na realidade, na convivéncia com a diversidade.






CAPITULO 1l
DAS NARRATIVAS DE VIDA A CONSTRUCAO DA DOCENCIA: ANALISANDO
OS DADOS DA PESQUISA

3.1 Notas Introdutérias

Para compreender as mensagens, explicitas e implicitas, contidas no interior
das narrativas de cada sujeito, bem como compreender a atribuicdo do sentido que
este imprime/atribui ao objeto da investigacdo, faz-se necessario empreender o

exercicio de ler em profundidade, como observa Boff (1997, p. 11):

Ler significa reler e, compreender, interpretar. Cada um Ié com os
olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo
ponto de vista é a vista de um ponto. Para entender como alguém I€,
€ necessario saber como sdo seus olhos e qual é sua visao de
mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura.

Este capitulo, portanto, contém as analises das narrativas de professores,
sujeitos da pesquisa, a respeito da docéncia universitaria, da formacao, repensando
aspectos da formacdo inicial e continuada, dos saberes mobilizados na pratica
docente e sobre a préatica pedagdgica de professores universitarios, no cotidiano do
Ensino Superior, na conjuntura atual, de forma a oferecer a esses professores
algumas pistas, que de uma forma ou de outra, os mobilizem em direcdo a sua
formacao e autoformacgédo, a partir da reflexdo sobre tracos identificados na sua
trajetoria.

Dentro da perspectiva apontada por Boff (1997), desenvolvemos 0 processo
de leitura e de releitura dos dados, interpretando-os a partir dos referenciais que
orientam nosso olhar sobre a docéncia, a formagédo e os saberes dos professores.

Assim, procedemos a analise dos dados conforme delineado nesta secao, através



de categoriais de estudo, extraidas das narrativas dos professores e em
consonancia com o objeto de estudo.

Na perspectiva teodrica aqui assumida, a narrativa como uma vertente de
pesquisa, em especial no engquadramento metodologico, possibilita identificar,
compreender e analisar os fazeres e os saberes dos professores, a construcéo de
seus saberes experienciais, enquanto elementos basilares do conhecimento para
ser professor e, em decorréncia, para saber ensinar na academia. E, pois, pelas
narrativas autobiograficas que passamos a analisar os dados do estudo, as
singularidades dos professores de ensino superior, ao retextualizarem sua vida, sua

formacao, seus saberes e a pratica pedagogica.

3.2 CATEGORIA 01: FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

Tratando-se de formacao de professores, entendemos que 0s processos de
aprender a ensinar e de aprender a ser professor, tém inicio antes do ingresso na
academia, nos bacharelados e licenciaturas, estendendo-se por toda a vida
profissional do docente. Os professores, como as demais pessoas, sdo aprendizes
para vida toda.

Sabemos que os cursos de formagao inicial, o ensino superior, podem
propiciar uma base inicial para a docéncia, mas nao o suficiente para estabelecer a
finitude de preparacdo dos professores, pois esses ndo garantem o dominio
satisfatério dos conceitos béasicos que envolvem as diferentes &reas do
conhecimento, nem todos os conhecimentos de como ensinar, de forma que os
alunos-professores, mesmo ao sair da universidade, devem continuar aprendendo,
estudando, principalmente os que vao atuar no ensino superior, dada a
complexidade dessa modalidade de ensino, que exige uma gama, ainda mais
complexa, de competéncias professorais.

A preparagdo para a docéncia superior precisa ser alimentada e ampliada
no decorrer do exercicio profissional, através de variados momentos e contextos,
das experiéncias vividas, das leituras e reflexdes sobre as diversas teorias que se
relacionam com as praticas e, os relacionamentos do cotidiano, na IES. Com a
construgdo do repertorio de conhecimentos de diferentes naturezas, envolvendo
conhecimentos especificos, conhecimentos pedagdgicos, dominio da tecnologia,

entre outros conhecimentos, de que se constitui a base que o professor necessita



possuir para ministrar o ensino, principalmente no contexto atual, na universidade
inclusive.

Assim sendo, essa base de conhecimentos, restrita quando o professor
inicia sua vida profissional, tende a ampliar-se na medita em que este vai adquirindo
experiéncias, no decorrer de sua trajetoria, no exercicio da sua profissdo. Portanto,
tendo em vista a ampliacdo dessa base de conhecimentos, consideramos o
processo de aprendizagem e do desenvolvimento profissional docente, como um
processo de transformacéo continuo, de modificacdo de praticas pedagodgicas e
aperfeicoamento profissional. Para conhecimento desse processo, na pratica,
tomamos como suportes as narrativas dos professores, sujeitos deste estudo.

Os conteudos das narrativas e das entrevistas prestaram-se como
instrumentos esclarecedores e fundamentais para alcancar os objetivos de conhecer
o perfil identitario do professor universitario, caracterizar os saberes docentes dos
professores, as fontes e a mobilizacdo desses saberes, na pratica pedagdgica de
professores do ensino superior. Para contemplar os objetivos da pesquisa
apresentamos a analise das subcategorias 1.1 e 1.2, respectivamente denominadas:
“Os professores do ensino superior: a opgéo pelo magistério”, e “Investimentos na

formacéo continuada”.

3.2.1 Subcategoria 1.1: Os professores do ensino superior: a opc¢do pelo

magisteério

O exercicio da profissdo docente, seja na educacdo basica, seja no ensino
superior, requer do professor uma gama de conhecimentos acerca do
ensinar/aprender. Ser professor, portanto, implica ter conhecimentos no ambito da
cultura geral, bem como ter conhecimento especifico ou peculiar a profissdo
docente. Implica, ainda, em compromisso com a profissdo docente, 0 que requer
uma definicdo profissional alicercada, em muitos casos, em diferentes motivacdes.
No contexto do ensino superior, as exigéncias no que concerne a op¢ao profissional,
os dados indicam uma visdo diversificada advinda dos interlocutores ao se
reportarem, narrativamente, em torno do encontro com a docéncia. A esse respeito,

os interlocutores do estudo registram:

PROFESSOR 1




[...] Antes de iniciar a docéncia no Ensino Superior ja trabalhava no ensino
médio, o qual iniciou em 1999, tornando mais facil o desenvolvimento de
novos saberes no ensino superior. [...] As experiéncias como professor
foram adquiridas na prética, no inicio da formacéo, pois iniciei a atividade
apos o primeiro ano de curso na graduacdo (1999) com a disciplina de
Quimica, na primeira série do ensino médio. Em seguida, em algumas
escolas particulares; e, seis meses ap0s a conclusdo do curso de
graduacdo. Iniciou-se em 2002 o ingresso na UFPI, como professor
substituto. Creio que todos 0s movimentos académicos somaram para
compor minha experiéncia. A meu ver, o que mais contribuiu para o
exercicio da docéncia, foi ver de perto excelentes professores atuarem e
perceber maus professores e evitar suas praticas. Ministrei aulas no ensino
médio e tal exercicio contribuiu muito para minha formacao, principalmente
na seguranca necessaria em sala.

PROFESSOR 2

Sem duvidas as disciplinas da area humana me auxiliaram muito na
formacdo do meu cardter e na constituicho da minha mentalidade
profissional, de modo a néo ficar restrito apenas ao conhecimento técnico
e sujeito a meras repeticdes de atividades descritas pelos professores.
Aliado a isso, 0 contato com os docentes, avaliando 0 seu comportamento
tanto profissional, quanto o desempenho em sala de aula, ajudou-me a
moldar minha forma de ministrar aulas. H4 quem diga que nos primeiros
anos de docéncia, o professor imita aquele “mestre” que mais lhe chamou
atencdo e eu creio que esta afirmacdo seja verdadeira, muito embora
também seja verdade que com o passar dos tempos e a experiéncia
pessoal com os mais diferentes alunos passemos a lapidar nossa conduta,
transformando-a em algo mais pessoal a cada turma com gque convivemos.

PROFESSOR 3

[...] Como toda pessoa que advém de uma familia pobre e lutadora, estudei
o ensino fundamental em escola publica, contudo essa escola era de uma
qualidade adequada para o padrdo das escolas publicas da época, o que
me foi de grande valor, apesar de ter sido reprovado por dois anos (52 e 72
séries). Lembro-me bem das decisdes tomadas na segunda sétima série,
foi a partir dai que minha vida escolar mudou, tomei a deciséo de estudar
de verdade e mostrar a todos que ndo acreditavam em mim, que eu era
capaz de pelo menos tirar notas boas. [...] Mas existia um professor que
me chamava a atencéo por sua didatica e conhecimento pratico. Até hoje o
tenho como o melhor professor que tive e por isso passei a ter afinidade
com sua disciplina, anestesiologia veterinéria. [...].

PROFESSOR 4

Eu ndo tinha uma imagem do que era ser professor. Comecei a construir
essa imagem quando, antes de ingressar na universidade, comecei a dar
aulas particulares. A partir dai resolvi que esse seria 0 caminho que
deveria trilhar. Ao concluir a graduacao passei a ministrar aulas, também,
no ensino fundamental. Mas a minha pratica docente foi colocada a prova



guando me deparei, no ensino médio, com turma que viera da aceleragéao.
Inseridos nessa turma havia alunos que tinham deixado de estudar quinze
anos. E como enfrentar uma situacdo pela qual ndo havia passado? No
entanto, procurei encontrar caminhos que viabilizassem o aprendizado da
turma.

PROFESSORA 5

Apés esta graduacao, em 2000, consegui ser professora de informatica
bésica num local sem fins lucrativos. Na sala de aula havia alunos de todas
as idades e o0 que me gratificava era receber elogios quando terminava o
curso. Essa experiéncia foi de fundamental importancia. [...] Na academia,
tive professores e professores. Isso fortemente influenciou minha
formacdo. Pessoas que, claramente ndo se importavam com O outro,
despejavam conteudos, aprovavam ou reprovavam de forma mecanica,
como se do outro lado ndo houvesse pessoas, com complicacdes ou
dificuldades.

PROFESSORA 6

[...] uma equipe de professores competentes dos quais relembro com
grande carrinho, gratidao e saudosismo, pois lembro até hoje das aulas de
cada um deles, do modo de falar, dos seus vicios de linguagem, do modo
de ensinar e das broncas também, com eles ndo aprendi apenas o0s
conhecimentos cientificos e conteldos necessarios para chegar a
universidade, mas aprendi valores que levo comigo até hoje, tais como,

disciplina, responsabilidade e perseveranca.

PROFESSORA 7

No inicio a opcao por Licenciatura pareceu apenas uma boa justificativa
para nossa falha, mas a medida que fomos cursando as disciplinas, algo
comecgou a despertar Nnosso interesse para essa nova opcao de atuagéo
profissional. Durante a graduacdo, tanto no Bacharelado como na
Licenciatura em Quimica, as experiéncias formativas que mais
contribuiram foram as de carater pratico e as disciplinas de Préatica de
Ensino e de Didéatica, pois as atividades propostas nessas disciplinas eram
seminarios, grupos de discussdo e estudos dirigidos com temas
envolvendo a problematica do ensino e sua desconexdo entre as
disciplinas, bem como a néo relagdo com os problemas cotidianos.

Analisando as falas dos professores interlocutores, percebemos
significativas informacdes, marcadas pelas lembrancas de experiéncias passadas,
articulando fantasias, utopias e momentos importantes, vividos por cada um, na
trajetéria de vida profissional docente. Os dados contemplam aspectos que
marcaram o encontro dos interlocutores com a docéncia universitaria e influenciam o

exercicio profissional.



Com relacdo a opcdo pelo magistério, os professores destacaram, quase
gue por unanimidade, a importancia de se possuir outros professores como espelho,
como modelo a ser seguido. Dentre os sete interlocutores encontramos seis, que em
suas falas afirmam terem sido influenciados, de certa forma, por alguns dos seus
professores, na formagédo académica, nos cursos de graduacdo, no que concerne a
opcédo pelo magistério.

Nessa perspectiva, Pimenta e Anastasiou (2002) afirmam que a profissdo de
professor exige de seus profissionais alteracdo, flexibilidade, imprevisibilidade, e
acrescentam que ndo ha modelos ou experiéncias modelares a serem aplicadas,
porém as experiéncias acumuladas servem apenas como referéncia, nunca de
padrdo de acdes com seguranca de sucesso, portanto afirmam que o processo de
reflexdo, tanto individual como coletivo, é a base para sistematizar principios
norteadores de possiveis acdes, e nunca de modelos estabelecidos.

Constatamos, por conseguinte, que a opinido dos interlocutores, segundo 0s
dados constantes nos relatos, demonstram marcas de influéncia de ex-professores
do curso de graduacao, e que essas influéncias mobilizam os futuros docentes a se
espelharem naqueles considerados como “excelentes” exemplos de professores,
que muito contribuiram para a sua formacdo e para o exercicio da docéncia, ao
mesmo tempo, em que também percebem as acbes de professores cujas praticas
nao trazem boas referéncias, para evitar a imitacdo de seus modos de serem
professores, como retrata o (P1).

Percebemos, também, que o inicio da pratica docente, para a maioria dos
professores, se deu concomitantemente, com o processo de formacao inicial o que,
segundo os relatos, favoreceu a formacéo, tornando mais facil o desenvolvimento de
novos saberes e 0 estabelecimento da relacdo entre teoria e préatica. Neste sentido,
o interlocutor P1, ao relatar a opgéo pela docéncia evidencia e valoriza os saberes
da experiéncia pré-profissional vivenciados, tanto na educacédo basica quanto no
ensino superior: “[...] Creio que todos os movimentos académicos somaram para
compor minha experiéncia”. Os dados relativos as praticas dos professores
formadores, no decorrer da formacdo académica, através dos estudos e das
disciplinas cursadas; reconhecidamente como “movimentos académicos” somaram
bastante para compor a formacéo profissional docente.

Observamos que o P2, muito cedo ingressou na docéncia. Em seu relato

menciona que desde o ensino fundamental e médio o interesse para ministrar aulas



foi se evidenciando. Esse fato se deu devido as oportunidades que seus professores
ofereciam para ministrar aulas, muito embora essas experiéncias se caracterizassem
atividade ndo remunerada, uma vez que ndo era o professor da turma. A narrativa
do professor nos leva a inferir que a motivacao para a docéncia e em especial a
docéncia universitaria, pode ser decorrente da inspiracdo em professores
formadores, demonstrada nas préaticas pedagdgicas adotadas no cotidiano, que de
acordo com Bandura (1977), caracteriza-se como aprendizagem por observacdo de
modelo. Outro aspecto importante a ser considerado € o incentivo dado aos
educandos, pelos professores, através das oportunidades oferecidas para que
tenham contatos com a docéncia.

Conforme informa P3, ao narrar sobre aspectos de sua formacéo inicial,
ressalta problemas enfrentados na escola publica, durante sua trajetéria de
formacado, desde o ensino fundamental, tais como: fracasso escolar, reprovacgao,
constrangimento, discriminacdo, rejeicdo, baixa auto-estima e demais aspectos
relacionados a pratica pedagdgica dos seus professores, da educacao basica. Essa
narrativa do P3 aborda, de forma explicita e também implicita, ndo apenas aspectos
da prética pedagdgica, mas também sobre relacionamento professor/aluno, desenha
com amargura lembrancas de um passado de experiéncias negativas na sua vida
estudantil; faz uma critica sobre eventos que ocorrem no contexto das instituicbes de
ensino, em todos os niveis.

Mas, em contrapartida, P3 destaca caracteristicas da pratica de um
professor dedicado, que se tornou o0 objeto de sua motivagdo para ser professor.
Assim refere P3: “[...] Mas existia um professor que me chamava ateng¢ao por sua
didatica e conhecimento pratico”. Essa narrativa demonstra que considera as
praticas produzidas pelos professores, no contexto da universidade, como fatores
determinantes, em muitos casos, para 0 sucesso ou fracasso do aluno, e dessa
forma, essas praticas sao fatores que contribuem para a formacédo e o aprendizado
docente. Essas evocagfes de recordacdes-referéncias sdo, na verdade,
experiéncias formadoras que ilustram, segundo Josso (2004), ocorréncias oportunas
e significativas propiciadas pela formacéo inicial, o que representa, também, um
elemento constitutivo de sua formagéo.

O relato de P4 evidencia um dos casos em que o professor teve seu primeiro
contato com a docéncia antes da graduacdo, prosseguindo com a vivéncia do

trabalho docente no decorrer do curso. P4 comecou sua carreira profissional no



ensino superior como professor substituto e, posteriormente, tornou-se professor
efetivo na UFPI. Através das informa¢gBes dadas pelo interlocutor podemos
considerar que a sala de aula emerge como um local privilegiado de construcéo de
saberes, contribuindo para a formacao de professores, uma vez que as atividades ali
realizadas, proporcionam o exercicio do ensinar e do aprender.

Observamos que P5, ao narrar sobre sua trajetoria de vida profissional,
apresenta certa similaridade com P4, visto que considera como aspecto marcante da
aprendizagem docente para “encarar’ uma sala de aula, as experiéncias vivenciadas
como professora em atividades pré-profissionais; bem como as leituras e os estudos
realizados. P5 destaca, ainda, a influéncia dos bons professores, que tinham
habilidades de ensinar as disciplinas que envolviam calculo, nas quais encontrava
maior dificuldade. Entretanto o trabalho dos professores e sua capacidade didatico-
pedagdgica fizeram com que as dificuldades fossem sanadas, de forma a despertar
sua motivacdo para essa area.

Registra, também, como fator importante, seu empenho em acreditar que
poderia aprender. Dessa forma, evidencia a importancia da motivacdo do aluno,
assim como do conhecimento de suas potencialidades, como fatores que interferem
no processo ensino/aprendizagem. Faz referéncia as atitudes dos seus professores
da graduacédo, afirmando que existem professores e professores: de um lado,
aqueles que tratam os alunos com descaso, “‘pessoas que, claramente ndo se
importavam com 0 outro”, despejavam conteddos, aprovavam ou reprovavam de
forma mecanica, como se do outro lado, ndo houvesse pessoas com complicacdes
ou dificuldades. Por outro lado, existem professores, cuja préatica deixava aflorar sua
dimensdo humana. Sendo assim, reconhece que ser professor exige, além dos
saberes cientificos, concernentes a disciplina lecionada, ter empatia e sensibilidade
para conduzir a pratica pedagdgica.

Na analise de P6, ter professores competentes, dos quais relembra com
grande carrinho, gratiddo e saudades das aulas, potencializa aprendizagens de
diferentes conhecimentos necessarios para exercer a docéncia na universidade. As
reflexdes de P6 mostram que no encontro com formadores, que pautam suas
praticas em valores como disciplina, responsabilidade e perseveranca, representa
fator determinante da formacao profissional e na identificacdo com o magistério.

O P7 comenta que teve professores muito criativos e dedicados, e que, na

medida em que foi cursando as disciplinas de Licenciatura, algo comecou a



despertar o interesse para essa nova opc¢ao de atuagao profissional. Considera que
as experiéncias formativas que mais contribuiram com seu aprendizado profissional
foram as de carater pratico (por exemplo, as disciplinas de Préatica de Ensino e de
Didatica), pois as atividades propostas nessas disciplinas contemplavam seminarios,
grupos de discusséo e estudos dirigidos com temas envolvendo a problemética do
ensino, o que implica pensar uma conexao entre as diferentes disciplinas e a relagéo
com os problemas cotidianos da vivéncia da profissao.

Considerando as afirmativas sobre a formacao pré-profissional, constatamos
que as narrativas dos interlocutores, vém ao encontro das idéias de Pimenta (1998),
que afirma que, em geral, os alunos ao ingressarem no curso de formacéo inicial j&
trazem consigo saberes sobre o que é ser professor. Neste caso, em concordancia
com as ponderacfes de Pimenta (1998) a esse respeito, P1, por exemplo, diz que a
experiéncia de ter exercido a docéncia no ensino meédio tornou “[...] mais facil o
desenvolvimento de novos saberes no ensino superior [...].

A esse respeito, entendemos que as narrativas dos interlocutores
demonstram, na pratica, que as experiéncias vividas por eles, na sua trajetoria de
formacéao, principalmente as experiéncias com a docéncia, no enfrentamento da sala
de aula, possibilitaram compreender o significado de ser professor e as exigéncias
da pratica pedagogica, com mais intensidade, que o conjunto de disciplinas
estudadas e os conteudos especificos, componentes do curso de graduacao,
mesmo nhas licenciaturas, sendo que, nos cursos de bacharelados, essa situagcao
ainda é mais acentuada.

Considerando a evidente énfase dada pelos professores, as experiéncias do
cotidiano, como fatores de formacéo e autoformacao, entendemos que € necessaria
uma reflexdo sobre o processo de formacdo de professores, para que lhes seja
oferecida na formacdo académica uma preparacao que contemple o saber, o saber
fazer, o saber ser e o saber conviver, colegiadamente, levando em conta que o
curso universitario ndo tem conseguido oferecer vivéncias alternativas, capazes de
alterar essas representacdes, de forma significativa, uma vez que existe um
distanciamento entre as disciplinas teodricas e praticas e ainda, a fragmentacdo dos
conteudos e dos programas de formacdo, que reforcam a idéia de que o0s
conhecimentos adquiridos nas aulas, das disciplinas especificas, ndo sao suficientes

para a formacéo do futuro professor.



3.2.2 Subcategoria 1.2: Investimento na formac¢ao continuada

A formacgao profissional, em se tratando da profissionalizacdo do ensino,
deve ser considerada como um continuum que se estende sobre toda a carreira
docente, podendo se distinguir nessa formacéo profissional pelo menos trés fases
cronologicamente distintas que conduzem a aquisicdo de saberes e competéncias
diferenciadas, que segundo Tardif (2008), ndo se limita a formag&o inicial, mas se
estende para a formacdo, quando do momento de entrada na carreira docente, e
continua no exercicio continuo da profisséo.

A exemplo de Tardif (2008), quando aborda principios para guiar a aplicacédo
dos programas de formacéo para o ensino, acreditamos que a formacao continua
deve responder as necessidades profissionais dos docentes, portanto deve basear-
se numa variedade de meios e especialmente, na competéncia do profissional
docente, concebido como ator e autor de sua formacao. Para ele, “ndo existe uma
unica e boa maneira de formar docentes de qualidade” mas existem varios tipos de
programas, e que nenhum deles se impde como o melhor ou mais eficaz o que
significa que a ocorréncia e a qualidade de um programa de formacdo dependem
diretamente da qualidade do trabalho coletivo dos formadores.

Nessa perspectiva, é necessario integrar, na formacdo continua, docentes
de carreira, como formadores, no sentido mais amplo da palavra, e também como
responsaveis, pela tomada de decisGes, no que diz respeito, aos programas e as
praticas de formacéo, devendo a formacédo continua ser apoiada e valorizada.

Com o intuito de conhecer como se deu o investimento dos professores no
processo de formacéo inicial e continuada para o exercicio da docéncia superior,
ouvimos o ponto de vista dos professores, sujeitos desta pesquisa, acerca da
formacdao profissional.

Através dos escritos narrativos dos interlocutores constatamos que eles
buscam pela qualificacdo profissional, fazendo investimentos na formacao
continuada. Verificamos que os professores tém formacdo em diversificadas areas.
Partindo da andlise das narrativas dos professores, podemos afirmar que grande
parte do investimento que fazem na formacédo continuada relaciona-se, e depende
de suas trajetorias, de suas historias de vida. A esse respeito 0os professores assim

Se expressam.



PROFESSOR 1

Ingressei na UFPI para o curso de Licenciatura em Quimica no ano de
1998 e concluido em 2001, e no ano de 2003 iniciei 0 mestrado em
Quimica (UFPI) e concluido em 2005 e em 2006 iniciando o doutorado em
Ciéncia e Engenharia de materiais (UFRN) o qual ainda estd em curso.

PROFESSOR 2

De fato, a sequéncia do aprendizado no ambito da universidade néo
fornece subsidios coesos para que o0 aluno de graduacdo termine seu
curso munido de um conjunto de ferramentas eficientes para o exercicio da
docéncia, especialmente em cursos como no qual obtive minha formacgéo,
“‘Medicina Veterinaria” cuja énfase é a formacgao profissional para o
mercado de trabalho. Desta forma, a composicao do arsenal para enfrentar
os desafios da docéncia de nivel superior seguramente foi alicercada pelas
disciplinas pedagdgicas cursadas durante os cursos de Mestrado e
Doutorado, onde tive a oportunidade de cursar trés (Preparacdo
Pedagdgica |, Il e 1ll), o que sem davidas me auxiliou no manejo da palavra
(oratéria) e dominio de conteddo para que esse possa ser exposto de
modo pratico e que atinja o enfoque do alunado com o qual hoje me
deparo.

PROFESSOR 3

[...] Mas a escola acreditava em mim e como eles esperavam, passei logo
no primeiro vestibular que realizei, onde passei a cursar Medicina
Veterinaria na UFTO. Entdo consegui a transferéncia do curso para a
capital do Maranh&o, onde tive que praticamente comecar o curso do zero.
E por esse caminho segui para o mestrado, trabalhando com anestesia em
animais silvestres ja na UFPI, onde hoje sou professor, concluido em 2007.
Atualmente estou cursando o doutorado, pela UFPI, também em Ciéncia
Animal.

PROFESSOR 4

[...] Decidi que ndo queria ensinar mais no ensino fundamental e médio, e,
sim, em um curso superior. Foi quando fiz o mestrado. Ao terminar o
mestrado e j& cursando o doutorado, comecei a ministrar aulas no curso
superior como professor substituto. Estava ministrando aulas, como
professor substituto, quando prestei concurso para professor efetivo da
UFPI e fui aprovado. Iniciei o trabalho como docente da UFPI com o
compromisso de contribuir no compartilhamento de minhas experiéncias e
saberes com meus alunos, tendo em vista que ja possuia experiéncia na
pratica docente.

PROFESSORA 5

[...] Mas por ironia do destino fiz o curso superior em tecnologia de
processamento de dados, onde quase 40% das disciplinas séo de calculo.



Para mim foi uma questao de superacdo, uma vez que achava dificilimas,
essas disciplinas. Apos esta graduacdo, em 2000, consegui ser professora
de informatica basica. Como o mercado na area do ensino, encontra-se
cada vez mais competitivo, resolvi fazer a complementacédo do meu curso
e fiz uma outra graduacdo: o bacharelado em Sistemas de Informacéo.
Descobri a importancia que a qualificacdo profissional (especializacao,
mestrado e doutorado) representa para o professor, no ensino superior,
além de estar sempre atualizado com as ultimas noticias que ocorrem no
seu campo de trabalho.

PROFESSORA 6

Durante a minha formacdo basica tive o privilégio de estudar em duas
escolas, da rede particular de ensino, de referéncia no estado do Piaui.
Quando chegou a hora de escolher que profissdo seguir foi um dilema o
gue é comum na vida de qualquer jovem, depois de ir eliminando todos
aqueles cursos que eu julgava nao ter afinidade, prestei meu primeiro
vestibular para o curso de Computacdo e ndo fui aprovada, mas fui
chamada para a segunda opc¢éo que foi o curso de Licenciatura Plena em
Matematica na UFPI em 1994. No ano seguinte, fiz novamente vestibular
para Computagdo na UFPI e também n&o fui aprovada e por ironia do
destino foi chamada para segunda opg¢éo: o curso de Bacharelado em
Matematica, dai entdo estava definitivamente provado que meu destino era
a Matematica, e assim foi em 1998 conclui o curso de Lic. Plena em
Matemética. E fiquei com o desejo e o sonho de um dia fazer parte do
corpo docente daquela instituicdo de ensino superior (UFPI). Entdo em
1999 iniciei o curso de mestrado em Eng. Mecénica (UNICAMP) na cidade
de Campinas-SP, e concluido em 2001. Em 2006 Prestei concurso para
professor efetivo da UFPI e fui aprovada.

PROFESSORA 7

ApOs a maratona de vestibulares, que se iniciaram no final de 1989 e
terminaram no inicio de 1990, fui aprovada para o curso de Quimica na
USP em Ribeirdo Preto/SP e na UNICAMP em Campinas/SP, e também
em Ciéncias Farmacéuticas na UNESP em Araraquara/SP. Optei por fazer
a graduacdo em Ribeirdo Preto, cidade de médio porte localizada a 100
Km da casa de meus pais. E no final de 1994 colei grau em Licenciatura e
Bacharelado em Quimica na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto (FFCLRP), Universidade de S&do Paulo (USP). Ainda na
graduacdo optei por fazer o curso de Licenciatura em Quimica. No final
desse mesmo ano, 1994, prestei processo seletivo para Mestrado em
Ciéncias, area de concentracao: Bioquimica, na Faculdade de Medicina de
Ribeirdo Preto (FMRP), Universidade de S&o Paulo (USP), sendo
aprovada. Terminado o mestrado ja ingressei no Doutorado na mesma
area.

Os dados sinalizam que os interlocutores percebem a importancia de
investimentos na formacéo continuada. Razdo por que, tém investido nesta

modalidade de formacdo, em diversas instituicdbes, em diferentes areas do



conhecimento, conforme demandas da profissdo. Esses investimentos vém ao
encontro dos anseios de realizacdo dos professores nos planos, pessoal,
profissional e social, ao mesmo tempo em que proporciona ascensao profissional.

Os argumentos dos interlocutores corroboram as idéias de Névoa (1992).
Segundo ele, a formag&o continuada deve estimular uma perspectiva reflexivo-
critica, com vistas a fornecer aos professores 0os meios de um pensamento
autbnomo, que facilite as dindamicas de autoformacdo participada. Ainda nesse
sentido, ele complementa a idéia dizendo que a formacdo é um investimento
pessoal, sendo assim constitui-se como um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e projetos proprios; com vistas a constru¢cdo de uma identidade que é
também uma identidade profissional.

Dessa forma, entendemos que a concretizacdo do investimento na formacao
continuada depende de iniciativa pessoal e ou institucional conforme interesse do
profissional docente ou da instituicdo, no que concerne atingir objetivos pessoais tais
como, satisfacdo pessoal, crescimento profissional, ampliacdo e aprofundamento de
conhecimentos, aperfeicoamento pessoal e ascensdo profissional; ou objetivos
institucionais com vistas a melhoria da qualidade do trabalho.

Assim sendo, o processo de formacgdo continuada €, antes de tudo, um
trabalho de renovacdo da formacdo, que proporciona reflexdes sobre a prética, o
qgue possibilita a reconstrucdo, gradual e gradativa da identidade profissional e
pessoal do docente, portanto, ndo deve ser encarada apenas como meio de
acumulacao de cursos e ou diplomas e certificados. Mas devem também, comportar
uma orientacdo clara e reforcada, em varios aspectos do programa de formacéo,
principalmente em torno de competéncias a serem adquiridas, de valores a serem
defendidos e de saberes a serem conhecidos.

Pelas narrativas dos interlocutores, vemos que todos reconhecem a
importancia da formacao continuada, haja vista que todos vém investindo, de forma
acelerada, na progressao académica continuada, sendo que apenas o P5, ainda nao
cursou o mestrado, mas reconhece a importancia da qualificacdo, conforme
comentario contido no memorial narrativo, 0 que se comprova por ter cursado outro
bacharelado e duas especializagdes, aguardando a oportunidade para realizar o

mestrado e o doutorado.

3.3 CATEGORIA 02: SABERES DO PROFESSOR UNIVERSITARIO



O professor é um ser social, uma pessoa que vive em integracdo com seus
pares, uma pessoa que age e sofre as acdes da sociedade em que vive; que
constroi e é construido por ela, que dela participa, com todas as suas caracteristicas
pessoais, aspectos de sua personalidade, de sua subjetividade, e em todas as
esferas da vida, tais como: trabalho, descanso, lazer, atividade intelectual e social
etc. E, nessa interacdo com o cotidiano vai se construindo como pessoa e também
como profissional, uma vez que o trabalho € uma atividade inerente ao ser humano,
através da qual o individuo se autoproduz.

Em sua trajetéria pessoal, o professor passa por diversas fases, ao mesmo
tempo em que passa por um percurso profissional em que também acontecem
mudancas de sentimentos, de aspiracfes e mudancas de sentido da vida e,
consequentemente, da profissdo. Nesse processo, muitos saberes e crencas vao se
estruturando (ou se desestruturando). Alguns desses saberes e crencas sao
construidos no curso de formacdo de professores, e nos cursos de graduacdo ou
pos-graduacdo, outros se produzem no ingresso da profissdo e outros que se
constroem ao longo da carreira.

Tardif (2002), ao investigar os saberes docentes e a formacao profissional,
mostra que os professores valorizam muito a experiéncia em sala de aula, bem
como consideram que 0s saberes experienciais sdo o fundamento de seu saber
ensinar. A nosso ver, isto acontece, naturalmente, partindo da idéia de que, a cada
ano ou semestre letivo, somos capazes de construir novos saberes que nos
possibilitam enfrentar as diversas situagdes que se manifestam tanto na gestdo da
disciplina de ensino, como na gestédo das salas de aula.

O autor destaca, ainda, que a experiéncia provoca um efeito de retomada
critica (retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. Para ele a experiéncia filtra e seleciona os outros saberes, assim sendo,
permite aos professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e, dessa forma,
objetivar um saber formado de todos os saberes Portanto, concordando com essa
idéia entendemos que esses saberes sdo “retraduzidos” e submetidos ao processo

de validacao constituido pela pratica cotidiana.

3.3.1 Subcategoria 2.1: Saberes mobilizados na pratica



A docéncia em nivel superior requer dos professores uma gama de saberes
necessarios na pratica pedagogica, principalmente na atualidade, momento em que
as mudancas e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico ocorrem de forma
acelerada. Sabemos que os professores mobilizam multiplos saberes, 0s quais sao
incorporados e articulados em diferentes contextos da prética pedagdgica, do
trabalho cotidiano, ou seja, na atividade docente, que é o ensino. Nesse sentido,
apresentamos e ressaltamos a importancia do reconhecimento e valorizacdo do
saber docente no contexto das praticas de formacdo continua. Na analise desse
indicador buscamos fundamentacdo teorica, em Tardif (2007), Borges (2004),
Pimenta (2005), Gauthier et al (1998), Tardif (2002). Esses te6ricos argumentam,
cada um a sua maneira, que os professores, em suas atividades profissionais se
apoiam em diversas formas de saberes. No contexto dos saberes dos professores,
séo incluidos o saber curricular, oriundo dos programas e dos manuais escolares; o
saber disciplinar, que envolve o conteldo das matérias ensinadas; o saber da
formacdo profissional, inicial ou continua; o saber experiencial, obtido na pratica da
profissdo e, ainda, o saber cultural herdado de sua trajetdria de vida e de sua cultura
particular, partilihados com os alunos. Com a finalidade de revelar os saberes

mobilizados pelos interlocutores, registramos:

PROFESSOR 1

Os saberes necessarios ao professor sao: os saberes do conhecimento,
dominio e seguranga do conteudo a ser ministrado, visualizacdo das
dificuldades dos alunos, novas técnicas de ensino e de didatica, de
planejamento pedagodgico e de avaliacdo,carater, responsabilidade,
respeito de ordem moral na relagéo entre os colegas de trabalho e também
com os alunos, didatica simples e utilizacdo de sistemas de avaliagdes que
possibilitam aos alunos uma aprendizagem e também o0s saberes
adquiridos nas experiéncias.

PROFESSOR 2

Ha quem diga que nos primeiros anos de docéncia, o professor imita
aquele “mestre” que mais lhe chamou atencdo e eu creio que esta
afirmacéo seja verdadeira, muito embora também seja verdade que com o
passar dos tempos e a experiéncia pessoal com os mais diferentes alunos
passamos a lapidar nossa conduta, transformando-a em algo mais pessoal
a cada turma com que convivemos. Além dos conhecimentos especificos
da &rea em que a disciplina € ministrada, considero os aspectos soécio-
econdmicos primordiais ao professor para que este possa desenvolver
uma relagcdo mais humanizada com os alunos, compreendendo cada um
em particular e ndo apenas englobando a todos em um anico bloco, como



se todos fossem iguais e submetidos a mesma realidade. O alicerce

sociolégico é fundamental para a transmissdo do conhecimento de
gualquer gue seja a disciplina a ser ministrada.

PROFESSOR 3

O professor deve saber identificar as necessidades individuais de cada
aluno e trabalhar as aulas baseado no relatério desta identificacéo,
proporcionando atender as necessidades de todos que participam do
processo de aprendizagem. Quanto ao saber profissional, o professor tem
obrigacéo de saber o contetido da disciplina que ministra e ter experiéncias
tedricas-praticas suficientes para transmitir seguranca aos alunos. O saber
construido pela experiéncia de trabalho é fundamental para uma melhor
aprendizagem. O saber cotidiano também é uma primazia, partindo do
conceito de que o professor estd em continua aprendizagem e o0 seu
principal “professor” é o seu proprio aluno. Esses saberes mencionados s6
podem ser construidos com a participacdo de todos os personagens que
participam do processo ensino-aprendizagem; A ampla discussao entre os
segmentos envolvidos € fundamental e o exercicio pratico do que se
conclui com as discussfes ndo deve esta distante. A conscientizacdo do
papel docente deve ser sempre enfatizada e explorada, numa instituicdo
de ensino superior e, as experiéncias devem ser compartilhadas e
extraidas delas as boas atitudes adotadas.

PROFESSOR 4

[...] A sala de aula é um mundo inexplorado onde a cada dia, se faz novas
descobertas. Isso porque vocé esta trabalhando com pessoas, e, muitas
vezes, ao explicarmos algo que o aluno ndo entende, reinventamos outra
forma de transmitir 0 que esta sendo ensinado, para que o aluno
compreenda, fazendo abordagem pratica do contetido ministrado, com o
uso de praticas discursivas. O professor deve ser um inventor de novas
praticas pedagdgicas para suprir a necessidade de seus alunos.

PROFESSOR 5

Os professores de disciplinas diferentes deverdo interagir para construir
um conhecimento mais logico, que possa fazer sentido. O professor deve
sempre tentar atualizar seu conhecimento por meio de cursos de pés-
graduagédo O professor deve sair do seu “mundinho” especifico e estar
atento as relacbes pessoais que ocorrem em sala, pois 0s saberes se
constroem também em sala, no dia-a-dia.

PROFESSOR 6

Para atuar na docéncia do ensino superior, além do dominio dos
conhecimentos técnicos da area, € necessario que os professores tenham
conhecimentos, no ambito didatico pedagodgico, além de uma experiéncia
prévia de sala de aula.

PROFESSOR 7




by

Os saberes que considero necessarios a pratica pedagodgica na
Universidade sdo o conhecimento de diferentes estratégias e metodologias
didaticas ou de ensino para que as aulas sejam mais dindmicas, mais
envolventes e mais democraticas no sentido de permitir que diferentes
habilidades possam ser trabalhadas. Além disso, também parto do
principio de que os alunos ja possuem um conhecimento prévio sobre o
assunto de uma determinada aula e procuro resgatar esses conhecimentos
para que juntos possamos construir novos saberes, conceitos mais
complexos e exercitar novas habilidades, estabelecendo a relagdo com
outros conhecimentos nas diferentes areas da formacdo profissional e
académica. Procuro, sempre que possivel, estabelecer relacdes entre
teoria e pratica e entre as diferentes disciplinas dos cursos de graduacéo
em que ministro aulas, além de aplicar conceitos tedricos na resolucao de
problemas vivenciados no cotidiano pessoal ou profissional dos alunos.

Observando o contetudo das narrativas dos interlocutores, encontramos, nos
recortes informacdes que comprovam a relacdo dos professores com o0s saberes
docentes. Os professores entrevistados comentam que 0os conhecimentos adquiridos
somente através da formacdo académica, ndo sdo suficientes para dar seguranca e
garantir a eficacia para a atividade docente. Os professores foram unanimes em
destacar os saberes da experiéncia, como sendo 0s saberes necessarios, essenciais
para o exercicio profissional docente.

Sobre esse aspecto o P1 destaca os saberes do conhecimento, o dominio e
seguranca do conteudo o saber de novas técnicas de ensino e de didatica, de
planejamento pedagdgico e de avaliacdo como elementos essenciais no trabalho
docente. Valoriza a formacdo do professor como pessoa, destacando como
essencial na profissdo docente aspectos, tais como: responsabilidade, respeito de
ordem moral, ética profissional.

O P2 comenta que, com o0 passar dos tempos e com a experiéncia pessoal,
com os mais diferentes alunos, passamos a lapidar nossa conduta. Considera que
além dos conhecimentos especificos da area da disciplina ministrada, os aspectos
sécio-econdmicos sao primordiais ao professor, para que este possa desenvolver
uma relacdo mais humanizada com os alunos, levando em conta e valorizando as
caracteristicas individuais de cada aluno, bem como o alicerce socioldgico,
considerado como aspecto fundamental para a transmissdo do conhecimento de
qualquer area. Vimos que o P2 ndo menciona os saberes da formacao profissional,

didatico-pedagdgica, mas enfatiza os aspectos sdcio-econbmicos, portanto 0s



saberes culturais. Outro aspecto abordado pelo interlocutor € a preocupacao e a
importancia atribuida ao relacionamento do professor com os alunos, o que nos leva
a inferir que o professor ndo estd preocupado apenas com a transmissdo de
conhecimentos, mas também com o educando, como pessoa.

De acordo com P3 o professor tem obrigacdo de saber o conteddo da
disciplina que ministra e, ter experiéncia teorico-prética, suficiente, para transmitir
seguranca aos alunos. Para ele o saber construido pela experiéncia de trabalho é
fundamental para uma melhor aprendizagem. Considera que o saber cotidiano
também é uma primazia, partindo do conceito de que o professor estd em continua
aprendizagem e o seu principal “professor” € o seu préprio aluno. Essa narrativa
deixa evidente a valorizacdo atribuida aos saberes curriculares, especificos, aos
saberes construidos através da experiéncia, os construidos no cotidiano, incluindo
0os saberes culturais, porém ndo evidencia os saberes didatico-pedagogicos,
constituintes do saber fazer.

O aspecto evidenciado pelo P4, é que a sala de aula caracteriza-se como
um mundo inexplorado, no qual a cada dia se faz novas descobertas, onde
reinventamos diversas formas de transmitir o que esta sendo ensinado para o aluno.
Reconhece que o professor deve ser um inventor de novas praticas pedagoégicas
para suprir a necessidade de seus alunos.

Em seu relato P5, reconhece a necessidade de interacdo e de
interdisciplinaridade, quando diz que os professores de disciplinas diferentes
deverdo interagir para construir um conhecimento mais logico, que possa fazer
sentido. Comenta que os saberes docentes sdo construidos no dia-a-dia. Acrescenta
gue o professor deve sempre tentar atualizar seu conhecimento por meio de cursos
de pés-graduacao, nesse sentido enfatiza a formacgéo continuada, mas ndo comenta
sobre conhecimentos didaticos.

Quando o P5 faz referéncia a interacdo e a interdisciplinaridade, reforca a
idéia de que os conteudos, se trabalhados em disciplinas isoladas, estanques,
fragmentados, perdem o sentido do todo harmonizado, portanto dificulta a
aprendizagem significativa, tdo necessaria ao desenvolvimento integral do
educando, como pessoa que sente, pensa e age num contexto multifacetado e
complexo. Dentre os saberes defendidos por Tardif (2007), o P6 destaca 3 (trés)

saberes como indispensaveis ao exercicio da docéncia: o dominio dos



conhecimentos técnicos da area, conhecimentos no ambito didatico pedagdgico, e
uma experiéncia prévia de sala de aula.

Os saberes considerados por P7 como necessarios a pratica pedagogica na
Universidade referem-se ao conhecimento de diferentes estratégias e de
metodologias didaticas ou de ensino, tais como: saber valorizar conhecimentos
prévios para construir novos saberes, dominar conceitos mais complexos e exercitar
novas habilidades, estabelecendo a relagdo com outros conhecimentos nas
diferentes areas da formacao profissional e académica. Afirma que o professor
precisa saber estabelecer relagBes entre teoria e pratica e entre as diferentes
disciplinas dos cursos de graduacdo, isto é, fazer a interdisciplinaridade e ter
experiéncia na docéncia. Através da narrativa vimos que de P7 ndo mencionou 0s
conhecimentos especificos das disciplinas priorizando, desta forma, os
conhecimentos didatico-pedagdgicos

Observamos, portanto, que cada professor, de acordo com sua Gtica, aponta
agueles saberes que julga necessarios, visto serem esses saberes, 0S que orientam
as suas praticas pedagoégicas. Ao estabelecer uma comparacéo entre as falas dos
interlocutores percebemos claramente que os professores licenciados evidenciam os
saberes relacionados aos conhecimentos didatico-pedagdgicos enquanto que 0S
bacharéis valorizam mais os conhecimentos especificos e os construidos na pratica
docente. O aspecto comum observados nas narrativas dos professores com relagéo
aos saberes docentes, considerados por eles como fundamentais, sdo os saberes
construidos na prética, na sala de aula, é o aprender a fazer, fazendo.

Nesse sentido, Tardif (2002) argumenta que o saber profissional dos
professores ndo constitui um corpo homogéneo de conhecimentos, para ele, esses
saberes servem, de uma ampla diversidade de conhecimentos e que admite varios
tipos de competéncias. Concordando com as idéias de Candau (1996)
compreendemos que é fundamental ressaltar a importancia do reconhecimento e
valorizagdo do saber docente, no ambito das praticas de formagdo continuada,
principalmente dos saberes da experiéncia, pois segundo a autora, esses saberes
caracterizam-se como nucleo vital do saber docente, e de dialogo dos professores
com as disciplinas e com os saberes curriculares. Assim sendo, podemos concluir
gue os saberes da experiéncia fundamentam-se no trabalho cotidiano e no

conhecimento do seu meio.



3.3.2 Subcategoria 2.2: Construcao dos saberes - fontes

Para compreender como os professores produzem os saberes na sua
atuacdo profissional, focalizamos as relacbes entre saberes e praticas. E
fundamental que se considere o conjunto de saberes que respaldam as acoes
docentes e que refletem um saber da profissdo, adquiridos na pratica e formacao
docente.

E necessario, portanto, refletir sobre processos formativos capazes de
favorecer a construcdo de conhecimento pedagdgico, compartiihado, como
contribuicdo a uma pedagogia universitaria, compreendendo-os como processo de
natureza social, uma vez que, os professores se constituem socialmente, em
atividades interpessoais durante sua formacéo e também ao longo da carreira.

Para entrar nessa temética, durante as entrevistas e analisando o conteddo
das narrativas, buscamos compreender o pensamento dos professores a respeito da

construcdo dos saberes docentes. A esse respeito afirmam:

PROFESSOR 1

Os saberes da experiéncia sao adquiridos através da experiéncia
profissional constituindo os fundamentos da competéncia, pois é através
deles que os professores julgam sua formacéo anterior, ou sua formacgéo
ao longo da carreira; os saberes do conhecimento;.que envolvem a
formacéo profissional e o conhecimento das disciplinas; através de estudos
constantes sobre a pratica pedagdgica, dentro e fora da sala de aula.
Estudos das relagbes das disciplinas ministradas com a realidade da
regido, em livros, apostilas, textos, discusséo entre colegas de trabalho.

PROFESSOR 2

Busco instrumentos de formacdo pedagdgica, tais como livros, artigos e
dialogos (trocas de experiéncias) com outros colegas de igual ou maior
experiéncia, a fim de evidenciar os erros e acertos do dia-a-dia da sala de
aula. Como dito anteriormente, além do conhecimento especifico da area,
busco sustentacdo pedagoOgica em autores que possam contribuir com
minha realidade de ensino, melhorando minha forma de transmitir os
conhecimentos especificos e ao mesmo tempo ajudar-me a construir um
relacionamento auténtico com meus alunos, auxiliando na sua formacéo
como pessoa, como cidadao que sera ndao somente absorvido por um
mercado de trabalho competitivo, mas também por uma sociedade
carente, muitas vezes, mais de pessoas do que de técnicos extremamente
competentes. Gosto muito do livro “Sou professor e agora?”, de Miguel
Carlos Madeira.

PROFESSOR 3




[...] os saberes s&@o construidos no decorrer de uma vida docente, como
vem acontecendo comigo, e mesmo antes, nos casos do professor que
possui uma graduacdo em licenciatura. A pos-graduacdo produz um apoio
muito significativo para a construgdo da pratica pedagdgica, com
disciplinas que favorecem um despertar critico para a aprendizagem e
fechando com o estagio a docéncia. Os centros de producdo de
conhecimento e ciéncia possuem ou devem possuir um suporte
pedagdgico que proporciona apoio aos professores com dificuldade de
transmissdo do conhecimento adquirido. Todos os profissionais que hoje
militam nas mais diversas areas adquiriram conhecimentos pelos livros,
mas com o apoio de orientagédo de professores.

PROFESSOR 4

[...] Vi nas disciplinas pedagodgicas um caminho para aprender novas
metodologias e praticas de ensino, para serem aplicadas em sala de aula,
visto que ja lecionava nesse periodo. Mas a minha préatica docente foi
colocada & prova quando me deparei, no ensino médio, com turma da
aceleracdo. [...] havia alunos que tinham deixado de estudar a quinze
anos. E como enfrentar uma situacdo pela qual ndo havia passado? Na
UFPI compartilho minhas experiéncias e saberes, tendo em vista que ja
possuia experiéncia na pratica docente.
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PROFESSOR 5
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produzem e/ou se constroem na prética, nas experiéncias em sala de aula,
através de debates, discussdes. Os livros apenas norteiam o
conhecimento, mas é em sala de aula que produzimos os saberes. No
meio de calorosas discussdes, na maneira como 0s alunos conseguiram
absorver tal conhecimento. Por meio de livros acontece em pesquisas que
nos mostram como o professor deve agir no meio desse emaranhado
mundo de informagéo que os alunos recebem diariamente pela Internet ou
TV.

PROFESSORA 6

PROFESSOR 6

conhecimento. As dificuldades e problemas enfrentadoS a0 exercer a
profissdo docente, instigaram-me a buscar solu¢des através de pesquisas,
leituras de livros e artigos, palestras e seminarios nas areas de
metodologia de ensino, didatica, avaliacdo e formagéo de professores para
nortear e tornar a minha pratica pedagogica necessaria, suficiente e
aprazivel. Hoje coordeno um grupo de estudo na UFPI/CPCE cujas linhas
de pesquisa séo: Avaliagcdo de Sistemas Educacionais e Formacgédo de
Professores de Ciéncias e Matemética, na tentativa de poder contribuir
com a melhoria da educagéo, e com a geracdo de novos saberes.

PROFESSORA 7

Produzo ou construo os saberes docentes, usados na pratica pedagogica
universitaria, sempre baseando no conhecimento prévio dos alunos e nas
possiveis inter-relagdes com outras disciplinas, procurando respeitar 0s
limites e a individualidade do grupo. Além disso, procuro ler e me informar
sobre novas metodologias de ensino, novas formas de verificacdo da




aprendizagem e relatos de experiéncias positivas e de sucesso na
docéncia universitaria. A discussao e a troca de experiéncia com colegas
professores da mesma &rea ou de outras areas do conhecimento também
tem contribuido muito e favorecendo meu amadurecimento na carreira
docente. As fontes bibliograficas que me auxiliam na producdo e na
construcdo dos meus saberes docentes sdo os livros de Paulo Freire,
principalmente sobre a escola cidadd, artigos técnicos e cientificos que
relatam experiéncias docentes nas diversas areas do conhecimento e em
diferentes regibes do Brasil. Ao final de cada semestre letivo os alunos
preenchem uma avaliagdo sobre a disciplina e os resultados dessas
avaliagbes contribuem para a reformulacdo da pratica docente. Além disso,
procuro considerar a opinido dos alunos que ja cursaram minhas
disciplinas, de meus monitores e de outros colegas.

Nesse aspecto, sobre o0s saberes do professor universitario, foram
significativas e proveitosas respostas dos professores, que se deleitavam em narrar
as experiéncias vivenciadas. Dentre os diversos depoimentos fizemos um recorte de
alguns relatos, importantes considerando o objeto desse estudo.

Sobre essa tematica P1 descreve as fontes dos saberes docentes, fazendo
uma separacado entre eles de acordo com o tipo ou caracteristica. Declara que o0s
saberes da experiéncia sdo adquiridos através da experiéncia profissional
constituindo os fundamentos da competéncia docente. Através desses saberes, 0S
professores julgam sua formacéo anterior, ou sua formacao ao longo da carreira; 0s
saberes do conhecimento, que envolvem a formacao profissional e o conhecimento
das disciplinas, através de estudos constantes sobre a pratica pedagdgica dentro e
fora da sala de aula e também, os estudos das rela¢des das disciplinas ministradas
com a realidade da regido, em livros, apostilas, textos, discussao entre colegas de
trabalho. Isso nos leva a entender que o P1 constréi seus saberes buscando em
diversas fontes, o que vale dizer, que esses saberes se produzem ou se constroem
na e pela pratica.

O relato do P2 nos mostra que os livros, artigos e diadlogos (trocas de
experiéncias) com outros colegas de igual ou maior experiéncia, a fim de evidenciar
0s erros e acertos do dia-a-dia, da sala de aula, sao fontes onde ele busca os
saberes especificos da area de conhecimento; também busca sustentacdo
pedagogica em autores que possam contribuir com a realidade de ensino,
melhorando a forma de transmitir os conhecimentos especificos e ao mesmo tempo
ajudar a construir um relacionamento auténtico com os alunos, encaminhando-os na

sua formagdo como pessoa, como cidaddo. Entendemos que o P2, pela sua fala,



demonstra interesse e empenho na busca dos saberes que orientam as praticas
pedagdgicas.

Pela narrativa do P3, vemos que 0s seus saberes sao construidos no
decorrer da vida docente. Ele considera que a pos-graduacdo € um apoio muito
significativo para a construcdo da pratica pedagogica, com disciplinas que
favorecem um despertar critico para a aprendizagem e fechando com o estagio a
docéncia. Para ele os centros de producdo de conhecimento e ciéncia possuem ou
devem possuir um suporte pedagdgico que proporciona apoio aos professores com
dificuldade de transmiss&o do conhecimento adquirido. Considera os livros como
principal fonte de saberes, mas considera imprescindivel a orientacdo de
professores. Como vimos, o P3 demonstra que os saberes se produzem ao longo da
vida, mas deixa claro a importancia atribuida a formacdo académica, né&o
descartando, os livros, a literatura em geral, como fonte de conhecimentos, mas
destaca o papel dos professores, no processo de producéo dos saberes.

Segundo P4 as disciplinas pedagodgicas representam um caminho para
aprender novas metodologias e praticas de ensino. Relata que sua pratica docente
foi colocada a prova quando se deparou, no ensino médio, com turma da
aceleracdo, na qual havia alunos que tinham deixado de estudar a quinze anos. “E
como enfrentar uma situacéo pela qual ndo havia passado?” Essa experiéncia revela
gue os conhecimentos e saberes construidos durante a formacdo docente, na
academia ndo nos preparam para resolver determinadas situacdes, com as quais
nos deparamos na pratica, e que ndo sao previstas na teoria, 0 que nos leva a
ajuizar que os conhecimentos adquiridos na formacéao inicial, estdo distantes das
situacdes enfrentadas na pratica, na realidade da sala de aula, situacfes essas que
requerem do profissional docente habilidades de improvisacdo para solucionar
situacdes inesperadas, e isto se adquire nas praticas, do cotidiano. Hoje, como
professor na UFPI o P4 compartilha experiéncias e saberes com seus pares, tendo
em vista que ja possuia experiéncia na pratica docente.

No conteudo da narrativa do P5 observamos um ponto em comum com 0S
demais interlocutores por considerar que o0s saberes docentes do professor
universitario se produzem na pratica, segundo ele, com as experiéncias em sala de
aula, através de debates, discussfes. Segundo ele os livros apenas norteiam o
conhecimento, mas € em sala que produzimos os saberes, no meio de calorosas

discussbes, na maneira como os alunos conseguiram absorver tal conhecimento.



Por meio de livros o conhecimento acontece em pesquisas, que nos mostram como
0 professor deve agir, no meio desse emaranhado mundo de informagéo, que o0s
alunos recebem diariamente pela Internet ou TV.

O P6 assim se expressa: Aprendo muito com meus alunos, muitas de suas
davidas me geram conhecimento. As dificuldades e problemas enfrentados ao
exercer a profissdo docente instigaram-me a buscar solu¢des através de pesquisas,
leituras de livros e artigos, palestras e seminarios nas areas de metodologia de
ensino, didatica, avaliacdo e formacéo de professores, para nortear e tornar a minha
pratica pedagogica, suficiente e aprazivel. Esse relato nos leva a entender que o
(P6) considera as experiéncias em sala de aula como fator principal para a
construcdo de conhecimentos e saberes para a docéncia universitaria.
Concordamos com essa afirmativa, tendo em vista que a sala de aula € um lugar
privilegiado para interacdes e produgdo de conhecimentos. Ressalta ainda, a
influéncia das leituras, dos livros e outras fontes, produtoras de saberes. Nesse
sentido, reforcamos a idéia de que longe de imaginarmos o profissional docente
como o detentor do saber, consideramos o professor como um eterno aprendiz, um
pesquisador, que busca aperfeicoamento a cada dia, em diversificadas fontes de
conhecimentos.

O P7 afirma que produz os saberes docentes usados na préatica pedagoégica
universitaria com base nas possiveis inter-relacdes com outras disciplinas, procura
ler e se informar sobre novas metodologias de ensino, novas formas de verificacdo
da aprendizagem e relatos de experiéncias positivas e de sucesso na docéncia
universitaria. A discussdo e a troca de experiéncia com colegas professores da
mesma area ou de outras areas do conhecimento também tem contribuido muito e
favorecido seu amadurecimento na carreira docente. As fontes bibliograficas que a
auxiliam na construcdo dos saberes docentes sdo os livros de Paulo Freire,
principalmente sobre a escola cidada, artigos técnicos e cientificos que relatam
experiéncias docentes nas diversas areas do conhecimento e em diferentes regides
do Brasil. V& com simpatia e acata as avaliagfes dos alunos, no final do semestre,
como fator que contribui para a reformulacédo da pratica docente. Acrescenta que,
além disso, procura considerar a opinido dos alunos que ja cursaram as suas
disciplinas, a opinido de monitores e de outros colegas. O P7 ao fazer esse relato
apresenta uma reflexdo sobre as diversas fontes, formas e possibilidades de

producao de saberes.



Consideramos as declaragbes feitas pelo interlocutor P7 pertinentes,
principalmente no que concerne a humildade em reconhecer que n&o somos
infaliveis, ndo estamos completos em termos de saberes docentes, e que temos
muito a aprender com todas as situacdes, que o cotidiano nos oferece, inclusive, as
avaliacbes e criticas emitidas pelos alunos. Objetivando melhor compreensao da
influéncia dos saberes e a mobilizacdo desses saberes, na préatica profissional
docente na universidade, relacionamos as constataces provenientes das narrativas,
estabelecendo relacdes e confrontando as declaracdes feitas pelos interlocutores
com as idéias dos pesquisadores que teorizam sobre essa tematica.

Segundo Guimardes (2004) a formacéao inicial pode ter maior importancia
para 0 novo professor, isso porque, nesse processo de aprender e aperfeicoar a
profissdo é por meio dela que esse profissional, desenvolve conhecimento e
atitudes, mesmo que sabidamente iniciais, para problematizar a realidade, intervir e
avaliar a propria atuacao.

Essa afirmativa nos encaminha a considerar que a formacéo inicial é
extremamente importante, principalmente para o novo professor, embora
reconhecendo que esta formag&o nao seja suficiente para preparar o docente para o
exercicio profissional, necessitando este, de buscar, incessantemente, o
aperfeicoamento profissional, através de diversificadas fontes de saberes.

Entendemos nessa perspectiva, que os docentes vao construindo saberes
especificos, que dao sentido a pratica cotidiana da instituicdo, dando significado a
essa acao docente, seja no plano individual ou coletivamente, uma vez que o
professor esté inserido num contexto de cultura institucional e de rela¢gfes sociais.

Sobre o importante papel da formacédo inicial e continuada, na construcao
dos saberes docentes, citado por alguns dos sujeitos interlocutores, no contetdo das
narrativas, observamos um ponto em comum: todos consideram preponderantes 0s
saberes docentes do professor universitario, que se produzem na pratica, no
cotidiano, na instituicdo.

Entretanto julgamos necessario sair um pouco dessa cotidianidade, para que
possamos nos movimentar em busca da reflexdo, jA& que no cotidiano ndo ha
necessidade de se refletir, sobre todas as acdes docentes, uma vez que, muitas
dessas acdes séo realizadas de forma automética, o que representa uma forma de

acomodacdo. E necessario, portanto, a busca de um processo de construcéo, de



reflexdo sobre a atividade humana, para que se produza o pensamento cientifico e a

teorizagéo, que possibilita o processo de desalienagéao.

3.4 CATEGORIA 03: PRATICA PEDAGOGICA NA DOCENCIA SUPERIOR

Por considerarmos tema de extrema relevancia para reflexdo, neste item
destacamos como objeto de discussdo e analise, aspectos relacionados com as
praticas pedagogicas adotadas no ensino superior. As ponderacdes, nesse aspecto,
tém provocado a necessidade de se pensar, de forma mais determinada, sobre a
pratica pedagogica docente na universidade. Sabemos que o processo de formacéo
deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes que possibilitem
o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a prépria pratica docente, com o
objetivo de aprender a interpretar, compreender; e refletir sobre a realidade social da
docéncia.

Ressaltamos que esta pesquisa ressalta a importancia aos saberes
experienciais do professor universitario, partindo do pressuposto de que a pratica
profissional do professor se aparelha num espaco privilegiado de construcéo e de
reconstrucdo de saberes. Em outras palavras, a pratica significa experiéncia,
consequentemente, quem tem prética tem experiéncia e possui saberes construidos
na pratica cotidiana de sua profisséo.

Assim sendo a préatica pedagdgica caracteriza-se como resultado dos
saberes docentes acumulados na formacao inicial e continuada dos professores,
bem como de suas experiéncias vividas dentro e fora das instituicbes de ensino.
Nessa perspectiva, compreendemos que esses saberes dependem e estdo
relacionados com a formacao de professores.

Tardif (2002) afirma que a formagédo profissional docente requer, além de
conhecimentos especificos, a mobilizacdo de outros tipos de saberes, quais sejam:
saberes pedagdgicos; saberes das disciplinas; saberes curriculares; e os saberes da
experiéncia. Acerca desses saberes gue integram e marcam a pratica pedagogica
do professor, vale acrescentar que de acordo com Borges (2004), ao longo de sua
vida e da vida pratica profissional, os professores os constroem a partir de diferentes
instancias formativas, bem como em decorréncia de experiéncias na profissédo e até

de experiéncias pré-profissionais.



3.4.1 Subcategoria 3.1: O encontro com a prética pedagdgica

Para entrar nessa tematica tomamos como referéncia o pensamento de
Guarnieri (2005), segundo o qual, o professor é um individuo que no decorrer de sua
vida e na sua formacdo, constroi a sua propria visdo de mundo e que, por essa
razao ndo pode ser visto como um mero robd que executa e que processa
informacBes. Concordando e reforcando essa idéia compreendemos que a acgao
docente se firma nas representacdes dos professores sobre 0s elementos
constitutivos da pratica pedagdgica, considerando desta forma, que todo professor
realiza a sua préatica a partir de teorias pessoais, de conhecimentos implicitos, de
crencas e suposicdes que constituem o seu referencial pedagdégico.

Sabendo que na universidade, 0 ensino se caracteriza como um processo de
busca e de construcdo cientifica e critica de conhecimentos, vemos, a tarefa de
ensinar na academia como atividade que demanda disposi¢cdes, por parte de quem
assume essa docéncia, reconhecendo ainda a importancia do seu papel social, que
o contexto lhe impde. Nesse sentido é pertinente afirmar que todo professor age
com base nas teorias pessoais, nos conhecimentos implicitos, de crencas e
suposicdes que constituem o seu referencial pedagogico.

A partir desse entendimento, buscamos caracterizar a compreensdo dos
fatores que influenciaram os professores a optarem pela docéncia, assim como 0s
eventos que se tornaram determinantes no encontro com a pratica pedagdgica.

Atentemos, pois, para o que dizem os professores:

PROFESSOR 1

[...] A docéncia no ensino superior se deu a 3 meses apos a conclusdo do
curso de graduacdo, na Universidade Estadual do Piaui (UESPI)
ministrando disciplina de Fisico-Quimica para o curso de Licenciatura em
Quimica e em seguida na UFPI como professor substituto no DMTE (CCE)
como professor das disciplinas Préatica de Ensino de Quimica | e Pratica de
Ensino de Quimica Il. cada disciplina em semestres alternados por 2 anos.
Antes de iniciar a docéncia no Ensino Superior j4 trabalhava no ensino
médio, o qual iniciou em 1999, tornado mais facil o desenvolvimento de
Nnovos saberes no ensino superior.

PROFESSOR 3

Obtive meu primeiro contato com alunos do ensino superior em 2004,
momento em que iniciei meu mestrado e tinha como uma das minhas

atividades ministrar aulas a graduacdo. Desde o ensino médio e
fundamental eu j& manifestava interesse em ministrar aulas, uma vez que



os professores naquele momento me davam a oportunidade de ensinar
parte dos conteludos das disciplinas as turmas pelas quais eu ja havia
passado e isso fazia crescer em mim o desejo de prosseguir nessa
atividade, o que culminou com a opcédo do mestrado e posteriormente o
doutorado, com vistas a lograr um espaco ha universidade, onde agora me
encontro. Ainda na universidade, procurei exercitar ainda mais a atividade
de docéncia, quando tive a oportunidade de ser monitor de trés disciplinas,
0 que embora apenas me qualificasse a ministrar aulas préaticas, me
fornecia a possibilidade de estreitar lagos com o0s alunos e exercitar a
didatica, a prética do ensino.

PROFESSOR 4

Ao ingressar na Universidade, cursando uma licenciatura, vi nas disciplinas
pedagogicas um caminho para aprender novas metodologias e préticas de
ensino para serem aplicadas em sala de aula, visto que ja lecionava nesse
periodo. Ao concluir a graduacdo passei a ministrar aulas, também, no
ensino fundamental. Mas a minha préatica docente foi colocada a prova
guando me deparei, no ensino médio. No entanto, procurei encontrar
caminhos que viabilizassem o aprendizado da turma.

PROFESSORA 5

FrRUFCoouUnR O
APOUS a (glaldud¢dl, clll ZUUU, COlsegul scel pProiessora e 1IoririatiCa
bésica num local sem fins lucrativos. Na sala de aula havia alunos de todas
as idades e o que me gratificava era receber elogios quando terminava o
curso. Essa experiéncia foi de fundamental importancia pois gostava de
ensinar. Paralelo a graduacdo fui professora substituta do CEFET, da
UESPI e UFPI. Descobri a importadncia que o professor representa no
ensino superior e a qualificagdo profissional Atualmente, sou professora
efetiva da UFPI, iniciando, nessa instituicdo, no ano de 2006.

PROFESSORA 6

Em 1998 conclui o curso de Lic. Plena em Matematica. E fiquei com o
desejo e o sonho de um dia fazer parte do corpo docente daquela
instituicdo de ensino superior (UFPI). Entdo em 1999 iniciei o curso de
mestrado em Eng. Mecénica (UNICAMP) na cidade de Campinas-SP, e
concluido em 2001. Durante a graduacao, paralelo ao curso eu dava aulas
particulares de reforco, para alunos de ensino fundamental e médio. Ao
concluir o mestrado em 2001 vim morar em Bom Jesus-Pl onde comecei a
exercer formalmente a minha profissdo de professora de Matematica, e
tive oportunidade de ministrar aulas e adquirir experiéncia nos trés niveis
de ensino: fundamental, médio e superior. Minha trajetria na docéncia
superior iniciou na Universidade Estadual do Piaui (UESPI), onde ministrei
aulas das disciplinas de Matemética Basica; Contetudos e Métodos de
Ensino de Matematica para o curso de Pedagogia, as disciplinas de
Metodologia de Ensino de Matematica; Pratica de ensino de Matematica e
Calculo | para o curso de Lic. Plena em Matemética, no periodo de 2001 a
2005. Em 2006 Prestei concurso para professor efetivo da UFPI e fui
aprovada. Antes de tudo significou uma meta alcancada, pois sempre
almejei essa fungéo especialmente nesta IES.

PROFESSORA 7




Meu primeiro contato com a docéncia ocorreu durante o estagio do curso
de licenciatura em Quimica, no qual ministrei um mini curso tedrico-pratico
sobre aplicacdes da Quimica no cotidiano para alunos da segunda série
do ensino médio de uma escola publica em Ribeirdo Preto-SP. Foi uma
experiéncia impar e muito gratificante, pois essa possui um laboratério de
guimica mas o mesmo estava sendo usado como depdsito. Entdo, antes
de se iniciar o curso o laboratério foi limpo, organizado, e os reagentes e
vidrarias foram catalogados. O curso acabou atingindo dois objetivos
distintos, permitiu 0 meu primeiro contato com a docéncia e a organizagéo
e utilizacdo posterior do laboratério dessa escola Publica. O segundo
encontro com a docéncia, ja com carater profissional, foi quando uma
amiga pediu afastamento por licengca maternidade e eu assumi suas aulas
de Bioquimica para o curso de Farmacia, em Patos de Minas- MG. Eu
estava cursando o doutorado e surgiu essa oportunidade de ministrar
aulas, nessa época meu interesse pela docéncia ja tinha sido despertado,
e essa experiéncia s6 veio confirmar meus anseios. Esse fato permitiu que
no semestre seguinte eu iniciasse minha carreira docente em uma
instituicao particular, na qual permaneci por 8 (oito) anos, até ser aprovada
em concurso publico.

Nos ditos e escritos dos interlocutores vemos que 0s primeiros contatos com
a docéncia foram determinantes para despertar a sua motivacdo para o magistério
destacando que, para a maioria deles, esse primeiro contato ocorreu quando ainda
cursavam a graduacdo. Ao proceder a analise dos relatos dos interlocutores sobre
como se deu o encontro com a docéncia universitaria, fizemos um recorte dos
aspectos que julgamos interessante ressaltar:

O encontro com a docéncia para o P1 se deu a 03 meses, apds a concluséo
do curso de graduacdo, na Universidade Estadual do Piaui (UESPI) ministrando
disciplina de Fisico-Quimica para o curso de Licenciatura em Quimica e em seguida
na UFPI como professor substituto no DMTE (CCE) como professor das disciplinas
Pratica de Ensino de Quimica | e Prética de Ensino de Quimica Il cada disciplina em
semestres alternados por 2 anos. O professor enfatiza que antes de iniciar a
docéncia no Ensino Superior ja trabalhava no ensino médio, o qual iniciou em 1999,
considerando que esta experiéncia contribuiu, tornando mais facil o desenvolvimento
de novos saberes no ensino superior.

Ao narrar, P3 diz que seu primeiro encontro com a docéncia ocorreu no
momento em que iniciou 0 mestrado. Desde o ensino médio e fundamental ja
manifestava interesse em ministrar aulas, pois os professores naquele momento,
davam a ele oportunidade de ensinar, parte dos contetudos das disciplinas e isso

fazia crescer o desejo de prosseguir nessa atividade, o que culminou com a opgéo



do mestrado e posteriormente o doutorado, com vistas a lograr um espago na
universidade, onde agora se encontra. Ele comenta que, ainda na universidade, teve
a oportunidade de ser monitor de trés disciplinas, o que fornecia a possibilidade de
estreitar lacos com os alunos e exercitar a didatica, a pratica do ensino.

P4, ao ingressar na Universidade, cursando uma licenciatura, ele ja
lecionava nesse periodo. Ao concluir a graduacdo passou a ministrar aulas, também,
no ensino fundamental. Mas diz que a pratica docente foi colocada a prova, no
ensino meédio, quando se deparou com determinados fatos inesperados.

Esse relato nos leva a refletir que inevitavelmente, no cotidiano, em sala de
aula, nos encontramos com situacdes imprevistas, que para soluciona-las, ndo
estamos preparados, uma vez que 0S ensinamentos dados nos cursos, na
academia, ndo garantem a prontiddo para o exercicio profissional docente, pois
embora muitos professores considerem ser esta, a condigdo primeira para ensinar,
mesmo sendo necesséria, ndo € suficiente. A simples posse do saber ndo cobre
competéncia docente, que é mais do que conhecimento de conteudo. Os
ensinamentos e exemplos vivenciados na formagdo académica ndo prevéem
solugbes para situacfes inusitadas, mesmo porgue nao existem receitas prontas
para solucionar problemas singulares; e mesmo que existissem, certamente nao
funcionariam de forma eficaz, em todos os casos, uma vez que, cada docente tem
sua forma prépria de agir, de acordo com suas caracteristicas individuais, portanto
uma estratégia que daria certo para um, poderia ndo dar para outro.

Complementando a narrativa, professor diz que procurou encontrar
caminhos que viabilizassem o aprendizado da turma. E conveniente que quando
surgem situacfes excepcionais, em sala de aula, precisamos ter atitude e
criatividade para improvisar acdes, capazes de solucionar os problemas, que
conforme ja mencionamos, ndo existem receitas miraculosas, que déem conta das
demandas do cotidiano, na instituicdo. O P4 diz que independente dos problemas, é
professor da UFPI desde 2006 e gosta de ser professor universitario.

Através das consideracdes do P5 ap0s a graduacdo, em 2000, conseguiu
ser professora de informatica basica, num local sem fins lucrativos, mas o que mais
Ihe gratificava era receber elogios, quando terminava o curso. Essa experiéncia foi
de fundamental importancia, pois gostava de ensinar. Paralelo a graduacdo foi
professora substituta do CEFET, da UESPI e UFPI, descobrindo ai a importancia

que o professor representa no ensino superior bem como a qualificacdo profissional.



Atualmente, é professora efetiva da UFPI, iniciando, nessa instituicdo, no ano de
2006.

Podemos observar a importancia atribuida por P5 ao reconhecimento do seu
trabalho, através dos elogios recebidos, o que nos encaminha a reconhecer que, a
pratica justifica a teoria, pois a valorizagdo do trabalho do docente funciona como
fator de motivagdo, uma vez que € préprio do ser humano, a necessidade de
reconhecimento, de valorizacdo, e isto esta bem evidenciado pela professora,
quando considera os elogios recebidos, como experiéncia de fundamental
importancia para sua opg¢ao pela docéncia.

A narracdo do P6 evidencia que ele, durante a graduacdo, dava aulas
particulares de reforco, para alunos de ensino fundamental e médio. Ao concluir o
mestrado em 2001 exerceu formalmente a profissdo de professora de Matematica,
tendo oportunidade de ministrar aulas e adquirir experiéncia nos trés niveis de
ensino: fundamental, médio e superior. A trajetéria na docéncia superior iniciou na
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), onde ministrou aulas das disciplinas de
Matematica Basica; Contetudos e Métodos de Ensino de Matematica para o curso de
Pedagogia, as disciplinas de Metodologia de Ensino de Matematica; Pratica de
ensino de Matematica e Calculo | para o curso de Licenciatura Plena em
Matematica, no periodo de 2001 a 2005. Em 2006 passou a fazer parte do quadro
efetivo de professores da UFPI, significando uma meta alcancada.

No relato do P7 consta que seu primeiro contato com a docéncia ocorreu
durante o estagio do curso de licenciatura em Quimica, no ensino médio O segundo
encontro com a docéncia, ja com carater profissional, assumiu turmas, cobrindo
licenca maternidade, ministrando aulas de Bioquimica para o curso de Farmacia, em
Patos de Minas- MG. Cursando o doutorado e surgiu essa oportunidade de ministrar
aulas, na época em que o interesse pela docéncia ja tinha sido despertado. Essa
experiéncia veio confirmar os anseios. Esse fato permitiu que no semestre seguinte
iniciasse a carreira docente em uma instituicdo particular, na qual permaneci por 8
(oito) anos, até ser aprovada em concurso publico.

Como analise conclusiva desta subcategoria, entendemos, com base no
conteudo das narrativas dos interlocutores, a respeito da trajetéria profissional, que
todos, exceto o P3 que nao se posicionou nessa questao, tiveram encontro com a
docéncia muito cedo, sendo que as primeiras experiéncias ocorreram quando ainda

cursavam a graduacdo. Observamos que todos os interlocutores demonstram



entusiasmo pelo exercicio profissional docente e que, o fator que se estabeleceu
COmo marco para sua op¢do e seu encontro com a docéncia universitaria, foram
suas experiéncias docentes, ainda que em outros niveis de ensino ou de forma
assistematica. Guarnieri (2005) diz que a aprendizagem profissional ocorre a medida
que o professor vai efetivando a articulagdo entre o conhecimento tedrico-
académico, a pratica docente e o contexto escolar.

As alusdes aqui consideradas nos admitem afirmar que os professores
aprendem a partir do exercicio da profissdo. Corroborando as idéias de Guarnieri
(2005), isso néo significa dicotomizar teoria e pratica, desconsiderando o papel da
formacado, ou dizer que a pratica ensina em si e por si mesma, ou ainda, que a
pratica ndo contenha principios teéricos. E necessario identificar e analisar
conhecimentos e principios que mediatizem a teoria e a pratica.

O nosso proposito com este estudo foi identificar algumas pistas para a
construcdo da funcao docente, com vistas a consolidacdo do processo de tornar-se

professor, a partir da 6tica de professores iniciantes.

3.4.2 Subcategoria 3.2: Caracteristicas da pratica pedagogica vivenciada

Ao falar de prética pedagogica na universidade devemos considerar a sala
de aula como espaco de tempo em que professores e alunos se encontram para
juntos realizarem uma série de interacdes e de construcdo de saberes que envolvem
0 processo de ensino e de aprendizagem. Ensinar e aprender sdo atividades
inerentes a qualquer ser humano. Aprendizagem caracteriza-se pela mudanca de
comportamento, assim sendo, podemos dizer que aprendemos quando ocorrem
alteracbes na nossa forma de pensar e de agir e, ensinamos quando orientamos,
informamos e partilhamos com o outro ou com um grupo, as nossas experiéncias e
0s saberes que vamos acumulando, na nossa trajetoria de vida e de formacéao.

Neste item discutimos algumas idéias que ajudam os docentes a refletirem
sobre aprendizagem e desenvolvimento. Observamos que os profissionais que se
dedicam ao ensino sentem necessidade de saber como exercer esse oficio, tendo
em vista a natureza da tarefa e as caracteristicas dos sujeitos, fatores esses, que
tornam essa tarefa bastante complexa.

Nesse sentido, parafraseando Sousa (2005), consideramos que quando a

arte de ensinar se torna intencional, apresenta contornos de complexidade pelos



contextos que marcam a relacdo pelas motivagbes dos intervenientes pelos
contetdos propostos pelos codigos utilizados e pelas crencas que os agentes da
interacdo possuem sobre a situacao.

Corroborando essa idéia vemos que os professores de hoje, que na sua
maioria, receberam formacdo pelas escolas tradicionais, hierarquicas e altamente
disciplinadoras, querem fugir dos padrdoes dos seus antigos mestres, assim como
das praticas autoritarias, entretanto, enfrentam dificuldades para tal, uma vez que
essas praticas estdo arraigadas em suas vidas, que embora inconscientemente,
estdo incorporadas e se manifestam nas suas atitudes, em suas praticas. Por outro
lado, em outros casos, na tentativa de afastar-se da tradicdo autoritaria, muitos
professores acabam por adotar atitudes “desregradas” de comportamento, eximindo-
se da sua tarefa de organizar o trabalho e de seu papel de educador, adotando
atitudes de permissividade com relacdo a conduta dos alunos. Sobre essa questéo,
Freire (1997) afirma que “sem limites a liberdade se perverte em licenca e a
autoridade em autoritarismo”. Isso significa que os comportamentos mais adequados
ao grupo e gue favorecem o desenvolvimento e a produtividade sao regulados pelos
limites.

Outro aspecto a considerar, com relacdo a pratica pedagdgica adotada na
universidade, sdo as estratégias utilizadas na operacionalizacdo dos contetdos, 0s
procedimentos didaticos utilizados, em sala de aula, ou seja, o conjunto de regras a
seguir para que a intervencdo do educador e a atividade do aluno atinjam 0s seus
objetivos. Esta teoria, segundo Bruner (1966), esta assentada em quatro principios
fundamentais, que séo: motivacéo, estrutura, sequéncia e reforgo.

Vemos que nas universidades ainda hoje é comum a adocdo de praticas
pautadas de acordo com o modelo tradicional de ensino, utilizando-se meramente da
transmissdo de conhecimentos, tendo o professor como o detentor de
conhecimentos e alunos, como receptores passivos, do que |he é ensinado.

Esse modelo de ensino precisa ser abolido da pratica docente na
universidade e substitui-lo por um modelo em que o professor tenha um papel de
orientador das atividades, que permitirdo ao aluno aprender, que seja um elemento
incentivador e motivador dos seus alunos, formando grupos de trabalhos, com
objetivos comuns para que trabalhem em parceria, de forma que uns incentivem os
outros, nesse processo de interacdes, na busca de aprendizagens significativas, que

utilize adequadamente as novas tecnologias, que planeje suas aulas e utilize



técnicas e procedimentos didaticos adequados, que promovam a aprendizagem e
utilize eficientes critérios de avaliacdo, além de outros procedimentos.

Nesse sentido, focalizamos as consideracdes de Lima (2006), pertinentes a
essa questdo, ao afirmar que o mundo atual requer um novo tipo de profissional,
dotado de saberes polivalentes e, sobretudo, amplos e soélidos, que possam dar
conta de corresponder as peculiaridades e ao carater multifacetado da pratica
pedagogica

Essas reflexdes nos encaminham a refletir sobre o processo de formacéo de
professores e a considerar que a pratica pedagdgica resulta, além de outros fatores,
dos saberes docentes acumulados na formacao inicial e na formacéo continuada
dos professores, bem como de experiéncias vividas dentro e fora das instituicbes de
ensino e se constitui por saberes oriundos de fontes diversificadas, notadamente dos
percursos de formacdo, inicial e continuada da histéria experiencial docente, das
experiéncias de pesquisa, do corpo disciplinar que € a matéria concreta de seu
contexto de ensino, a exemplo de outras fontes.

Assim evidenciada, a tematica revela a idéia de que, existe um saber que
embasa as diferentes acdes, no que concernem ao ser professor e ao saber ensinar,
logo cada saber especifico vai fortalecendo as bases do ensino e da profissdo e
marcando, enriquecendo e diferenciando a préatica pedagoégica. Esses saberes,
segundo Borges (2004) na verdade, é que vdo dando suporte ao professor para
acessar a sua autonomia profissional, mediante uma pratica pedagdgica que
responda a niveis de competéncia cada vez mais elevados por ser ela propria o
espaco particular da edificacdo dos saberes e das competéncias docentes.

Prosseguindo a analise das falas dos interlocutores verificamos que os

saberes, por eles mobilizados na pratica, reforcam a opinido dos teéricos. Vejamos:

PROFESSOR 1

As minhas aulas séo trabalhadas mais de forma expositiva com o uso do
guadro. Procuro repassar todas as informagbes com a utilizagcdo do
guadro, em algumas vezes ser utilizado o data show, ou seja, vejo como
uma ferramenta desestimulante e cansativa para o aluno, opinido obtida
ainda quando realizava curso de graduacdo, pois os professores que
utilizavam essas ferramentas (data show), eu achava a aula um horror. Eu
procuro diversificar o processo de avaliacdo, ndo vejo que no sistema
tradicional ndo é a Unica forma de avaliacao no decorrer de uma disciplina.
Uso estudo dirigido, seminarios, provas, trabalhos de pesquisa, resolucao



de questbes e participacdo nas aulas tedricas e préticas e busco a
interacdo entre o professor e 0s alunos.

PROFESSOR 2

A exposicdo do conteudo: A preparacdo das aulas, o recurso audiovisual
que disponibilizo aos alunos, assim como o material didatico que utilizo
para complementar as aulas expositivas. Associo tudo isso as aulas de
modo mais interativo, fazendo com que os alunos apliquem os
conhecimentos adquiridos em eventos rotineiros e do seu dia-a-dia na
profissao.

PROFESSOR 3

Como aspectos marcantes da minha préatica pedagdgica, utilizo analogias
da teoria com a prética clinica; relatos de exemplos vividos na prética
clinica. No semestre passado consegui dividir a turma em Vvarios grupos e
realizar debates acerca de todos os assuntos até o momento vistos, o que
pareceu muito estimulador. Neste semestre, em decorréncia da quantidade
de alunos (66 alunos) essa pratica tornou-se impraticavel, assim como
muitas outras imaginadas no decorrer da disciplina; ndo consegui realizar
nenhuma dindmica; passei videos interativos e didaticos antes ou apés as
aulas expositivas. A disciplina de Histologia que é a que eu ministro nao é
a das mais atrativas, na verdade é bem chata e as vezes encontro
dificuldades para mostrar o contrario aos alunos, mas tenho tentado de
varios artificios para chegar a esse alvo. Sei que vou conseguir, nenhum
semestre vai ser igual a outro. Vou estar sempre buscando algo melhor
para doar aos futuros profissionais formados pela UFPI.

PROFESSOR 4

A experiéncia docente traz varios beneficios e influencia a pratica
pedagdgica. Por mais que estudemos métodos de abordagem do processo
ensino-aprendizagem, a sala de aula é um mundo inexplorado que a cada
dia se faz novas descobertas. Isso porque vocé esta trabalhando com
pessoas, e, muitas vezes, ao explicarmos algo que o aluno ndo entende,
reinventamos outra forma de transmitir o que esta sendo ensinado para
gue o aluno compreenda fazendo abordagem pratica do conteudo
ministrado. Uso de praticas discursivas de um assunto de relevancia na
atualidade que pode ser abordado dentro da ementa da disciplina
ministrada.

PROFESSORA 5

Liberdade em sala. Nao se pode prender o aluno na cadeira. O aluno deve
entender que para ele conseguir aprender ele tem que ter vontade propria,
ndo estar la sendo obrigado pela familia ou pelo professor. Respeitar o
professor e os demais alunos. O professor em sala € um facilitador do
conhecimento, ndo pode ser agredido, nem ser testado por aluno
mediocre. Se o aluno ndo quer, ou ndo tem vontade prépria para aprender
devera sair da sala, para que os demais alunos possam continuar seu
aprendizado. Utilizar exemplos do dia-a-dia para facilitar o entendimento
do aluno sobre uma determinada questéo especifica.




PROFESSORA 6

[...] Para o exercicio da docéncia me espelho em alguns professores que
tive na academia; procuro transmitir aos alunos dominio de contetdo e
seguran¢a no que falo, fundamentando-me através de estudos, leitura e
pesquisa, aliado a uma didatica e metodologia adequada ao ensino de
exatas; e sempre trocando experiéncias vivenciadas com os colegas.

PROFESSORA 7

Os aspectos marcantes da minha pratica pedagdgica estdo baseados em
Paulo Freire e no principio “aprender a aprender”, pois isso me incentiva, e
ousaria dizer, me obriga a reciclar meus conhecimentos, a rever minhas
metodologias de ensino, minhas formas de avaliar, meu modo de definir
objetivos e metas que meu aluno deve alcancar no aprendizado de um
novo assunto, minha forma de abordar um determinado assunto a fim de
desenvolver habilidades diferenciadas e de exercitar as habilidades ja
existentes, minha estratégias para promover o amadurecimento pessoal
elou profissional sem causar traumas e de forma significativa, a fim de que
0 conhecimento adquirido ndo se transforme em mera reprodugdo ou
repeticéo.

Ao analisar as declara¢fes dos interlocutores, neste item, reportamo-nos as
contribuicdes de Masetto (2003), ao afirmar que “docentes de educacgao superior
atualmente, devem estar ocupados, sobretudo em ensinar seus estudantes a
aprender e a tomarem iniciativas, ao invés de serem unicamente fontes de
conhecimento”. Devem tomar providéncias adequadas para pesquisar, atualizar e
melhorar as habilidades pedagogicas, por meio de programas apropriados ao
desenvolvimento de pessoal.

Sobre as praticas pedagodgicas vivenciadas o P1 assim descreve: As minhas
aulas séo trabalhadas mais de forma expositiva. Procuro repassar todas as
informacBes com a utilizacdo do quadro, em algumas vezes ser utilizado o data
show, ou seja, vejo como uma ferramenta desestimulante e cansativa para o aluno,
opinido obtida ainda quando realizava curso de graduacéo, pois os professores que
utilizavam essas ferramentas (data show), eu achava a aula um horror. Eu procuro
diversificar o processo de avaliagdo, uso estudo dirigido, seminérios, provas,
trabalhos de pesquisa, resolucdo de questdes e participacdo nas aulas teoricas e
praticas e busco a interagcdo com os alunos. Se levando em conta o posicionamento
dos tedricos, as praticas adotadas por Pl ainda revelam caracteristicas do

tradicionalismo: aula expositiva com o uso do quadro; repassa todas as informacoes



com a utilizacdo do quadro e as vezes utiliza o data show, mesmo achando uma
ferramenta desestimulante e cansativa para o aluno. Observamos que as aulas
ainda se caracterizam pela transmissdo e ndo pela construcdo de conhecimentos.
Observamos também que, embora as praticas adotadas nas aulas apresentem
ainda, uma metodologia com caracteristicas do modelo tradicional de ensino o
professor revela interesse em renovagdo e adota outros métodos, procurando
diversificar o processo de avaliacdo, usando estudo dirigido, seminarios, provas,
trabalhos de pesquisa, resolucdo de questdes e participacdo nas aulas tedricas e
praticas.

O P2 adota a exposi¢cdo do contetdo: Prepara as aulas, antecipadamente,
utiliza o recurso audiovisual, assim como o material didatico que utiliza para
complementar as aulas expositivas. Associa tudo isso as aulas de modo mais
interativo, fazendo com que os alunos apliquem os conhecimentos adquiridos em
eventos rotineiros e do seu dia-a-dia na profissao.

Pela narrativa do professor compreendemos que esse professor procura
valer-se de uma metodologia e recursos materiais didaticos para complementar as
aulas, de forma a despertar o interesse e participagcdo ativa dos alunos. Outro
aspecto observado € o fato de que o professor demonstra preocupacdo e cuidado
com a prética docente no preparo das aulas.

Como aspectos marcantes da pratica pedagodgica do P3 destaca-se a
utilizacdo de analogias da teoria com a préatica clinica; os relatos de exemplos
vividos na prética. Diz que, no semestre passado conseguiu dividir a turma em
varios grupos e realizar debates acerca de todos 0s assuntos, até o momento Vvistos,
0 que pareceu a ele uma pratica muito estimuladora. Mas semestre, em decorréncia
da guantidade de alunos (66 alunos) essa pratica tornou-se impraticavel, assim
como muitas outras imaginadas no decorrer da disciplina; ndo conseguiu realizar
nenhuma dindmica; passou videos interativos e didaticos antes ou apds as aulas
expositivas. A disciplina de Histologia que é a que ministra ndo é a das mais
atrativas; na verdade é bem chata e as vezes encontra dificuldades para mostrar o
contrario, aos alunos, mas, tem tentado de varios artificios para chegar a esse alvo.
Sabe que vai conseguir, pois nenhum semestre vai ser igual a outro. O professor
demonstra comprometimento com a profissdo e pretende estar sempre buscando

algo melhor para contribuir com a formacao dos futuros formados pela UFPI.



A reflex@o feita pelo P4 diz que a experiéncia docente traz varios beneficios
e influencia a pratica pedagdgica. Argumenta que por mais que estudemos métodos
de abordagem do processo ensino-aprendizagem, a sala de aula é um mundo
inexplorado que a cada dia se faz novas descobertas, pelo fato de estar trabalhando
com pessoas, e, muitas vezes, quando o aluno ndo entende, reinventamos outra
forma de transmitir o que esta sendo ensinado para que o aluno compreenda,
fazendo abordagem pratica do conteudo ministrado. Uso praticas discursivas de um
assunto de relevancia na atualidade que pode ser abordado dentro da ementa da
disciplina ministrada. O P4 pde em evidéncia a influéncia da experiéncia docente,
na préatica pedagogica, destacando a sala de aula como um mundo a ser explorado,
pois é ai onde 0 processo ensino-aprendizagem se concretiza.

Na medida em que defende a liberdade em sala e afirma que nao se pode
prender o aluno na cadeira, o P5 demonstra uma postura liberal, Para ele o aluno
deve entender que para conseguir aprender tem que ter vontade propria, € ndo por
ser obrigado pela familia ou pelo professor. O professor deve utilizar exemplos do
dia-a-dia, para facilitar o entendimento do aluno sobre uma determinada questéo
especifica. A nosso ver o P5 apresenta uma postura antag6nica pois, a0 mesmo
tempo que fala em dar liberdade ao aluno em sala de aula, toma uma postura
autoritaria quando diz que o professor ndo pode ser agredido, nem ser testado por
aluno mediocre. Se o aluno ndo quer, ou ndo tem vontade propria para aprender
devera sair da sala. Essa expressao reforca a idéia de que, a influéncia do modelo
tradicional, pelo qual fomos formados, estdo enraizadas, a tal ponto que, embora
querendo tomar atitudes mais inovadoras, frente aos problemas do cotidiano, as
marcas do tradicionalismo aflora, confundindo e influenciando as posturas adotadas.

No exercicio da docéncia, segundo o P6 espelha-se em professores da
academia; procura transmitir aos alunos dominio de contelddo e seguran¢a no que
fala, fundamentando-se através de estudos, leitura e pesquisa, aliado a uma didatica
e metodologia adequada ao ensino de exatas; e sempre trocando experiéncias
vivenciadas com os colegas. O discurso do P6 demonstra uma postura mais
progressista, e isso se deve a busca de aperfeicoamento e atualizacéo através dos
estudos mencionados.

Os aspectos marcantes da pratica pedagoégica segundo revela o P7, estédo
baseados em Freire (2000) e no principio “aprender a aprender”, pois isso lhe

incentiva e obriga a reciclar seus conhecimentos, a rever metodologias de ensino, as



formas de avaliar, seu modo de definir objetivos e metas que o aluno deve alcancar
no aprendizado de um novo assunto, rever sua forma de abordar um determinado
assunto a fim de desenvolver habilidades diferenciadas e de exercitar as habilidades
ja existentes, também as estratégias para promover o amadurecimento pessoal e/ou
profissional sem causar traumas e de forma significativa, a fim de que o
conhecimento adquirido n&o se transforme em mera reprodug&o ou repetigao.

O posicionamento do P7 demonstra uma posicdo comprometida com a
qualidade do ensino numa visdo mais contextualizada com as novas metodologias,
dentro de uma visao progressista, para o contexto atual.

Analisando o0s ditos dos professores, com base nas tendéncias
predominantes, nas suas falas, observamos que, de modo geral, os interlocutores se
voltaram para a especificidade de seus respectivos campos e examinam temas
como a relacdo professor/aluno, destacando a comunicacdo docente, o
favorecimento da aprendizagem pela afetividade e a importancia de uma relacéo
dialdégica com o aluno. E notério o comprometimento desses profissionais com o
exercicio profissional docente, embora percebamos algumas fragilidades, no que se
refere as praticas, principalmente nas falas dos bacharéis, deixando sinais de que
existe alguma lacuna na formacao profissional, com relagdo ao conhecimento
didatico pedagdgico, que também é um saber necesséario ao exercicio profissional

docente.

3.4.3 Subcategoria 3.3: Ser professor universitario

De acordo com o pensamento de Pimenta e Anastasiou (2002), o ensino na
universidade é caracterizado como um processo de busca e de construgdo cientifica
e critica de conhecimentos. Essa idéia é complementada da seguinte forma: a tarefa
de ensinar no ensino superior supde alguns acondicionamentos, por parte de quem
assume essa docéncia. Recortamos e apresentamos de forma resumida, algumas
idéias propostas pelas autoras, a seguir:

A atividade docente, na universidade, se caracteriza como atividade
complexa que exige 0s seguintes atributos, para que o profissional docente, seja
considerado um bom professor: a) pressupor o dominio de um conjunto de
conhecimentos, métodos e técnicas cientificas que devem ser ensinados

criticamente; b) considerar o processo de ensinar e aprender como atividade



bY

integrada a investigagdo; c) propor um ensino que constitua um processo de
investigacdo do conhecimento; d) integrar a atividade de investigacéo a atividade de
ensinar do professor; e) buscar, criar e recriar situacbes de aprendizagem; f)
valorizar a avaliacdo diagnéstica e compreensiva da atividade mais do que a
avaliacdo como controle; g) procurar conhecer o universo cognitivo e cultural dos
alunos e desenvolver aprendizagem interativas e participativas.

Partindo desse principio, buscamos as narrativas dos interlocutores, sobre o
que é ser professor universitario; 0 que o professor precisa saber para ensinar na
universidade; qual a especificidade do saber docente e que saberes sdo mobilizados

na préatica docente. Nesse sentido, assim se posicionaram:

PROFESSOR 1

Ser professor universitario € ser um transmissor de conhecimentos e de
cidadania para um grupo de futuros profissionais, tentando ao maximo
abordar a teoria com a pratica a ser vivenciada no exercicio da profissdo
escolhida.

PROFESSOR 2

Ser professor universitario significa transpor as barreiras da simples
aplicabilidade do conhecimento técnico, adquirido ao longo de nossas
carreiras percorridas entre mestrados e doutorados, nesta vida. Mas do
que isso significa a transmissao do conhecimento “humano”, humanizar as
pessoas e formar cidaddos que possam ser absorvidos na sociedade,
sendo prontos, mas dotados das ferramentas necessarias para interagir
com esta, enquanto ser pensante, podendo com isso, estar mais
capacitado para dar sua contribuicdo, aplicando o0s conhecimentos
técnicos adquiridos na universidade.

PROFESSOR 3

Ser professor universitario € uma tarefa bastante complexa que exige do
docente, saberes diversificados. Na minha concepgéo, ser professor
universitario ndo é nada menos que uma realizacdo profissional e a
oportunidade de retribuir para a sociedade o que eu recebi em todos os
anos em escolas e academias publicas. E ser responséavel pela formacgéo
de caréter. E ser formador de opinido. E transmitir conhecimento e
aprender aquilo que vocé achava que sabia. E ter muitas
responsabilidades e transmiti-las. E produzir senso critico e favorecer a

formagao de pesquisadores e “perguntadores”. Ser professor € um prazer.

PROFESSOR 4




O professor docente ndo € apenas alguém responsavel pela formacgéo
profissional do aluno, mas, acima de tudo, um referencial que o aluno deve
ter para a formacdo do seu “ser” profissional. Dessa forma, concluo
dizendo que o professor é um inventor. Inventor de novas préticas
pedagogicas para suprir a necessidade de seus alunos. .Gosto de ser
professor, pois acredito que através do meu trabalho, estou contribuindo

para a formacgéo do cidad&o brasileiro.

PROFESSORA 5

Ser professor universitario significa contribuir, de modo especifico, para o
aprendizado de um determinado nimero de alunos. Desta maneira eles
poderdo usufruir na sua graduagédo ou na sua vida profissional um pouco
do conhecimento que receberam.

PROFESSORA 6

Ser professor universitario, antes de tudo, significa uma meta alcancada,
pois sempre almejei esta funcdo; além de uma grande responsabilidade de
formar novos profissionais para o0 mercado de trabalho. O exercicio na
docéncia superior significa pra mim uma grande responsabilidade como
também, é uma forma de retribuir e contribuir com a sociedade a qual
estou inserida.

PROFESSORA 7

Acredito que ser professor universitario € ser um facilitador do
aprendizado, devemos para isso despertar o interesse do aluno tanto para
o conhecimento geral, integrando teoria e pratica, como para conceitos
especificos relacionados diretamente a sua area de atuagédo, estimulando-
o0 principalmente a resolver problemas e buscar solugbes para acdes
vivenciadas no cotidiano. Além disso, para obtermos éxito em nossas
funcbes precisamos estar dispostos a aprender com opinides diversas e
divergentes das nossas proprias, reciclar sempre o conhecimento
adquirido, repensar as estratégias didaticas usadas e selecionadas com
base nos conhecimentos prévios dos alunos, aprender a ser flexivel frente
a novos pontos de vista, pois a ciéncia e o conhecimento sdo processos
dindmicos e estdo em constante construcao.

Consideramos que o professor em seu pleno exercicio deve dominar o
conteudo ministrado, ou ao menos, ter ferramentas para procurar alguns
guestionamentos que surgirem no decorrer da docéncia. Acreditamos também que a
pratica da docéncia auxilia muito o professor, e que, um dos maiores professores do
docente é a sala de aula.

Analisarmos os atributos do professor universitario fizemos uma reflexao

sobre as idéias de Boff (1997) onde ele argumenta que a cabeca pensa a partir de



onde os pés pisam, pois para compreender, € essencial conhecer o lugar social de
quem olha e, é isso que faz da compreensdo, sempre uma interpretacdo. Sendo
assim, fica evidente que cada leitor € co-autor. Porque cada um Ié e relé com os
olhos que tem, mesmo porque, compreende e interpreta a partir do mundo que
habita. Nessa perspectiva evidenciamos as expressdes dos interlocutores, sobre o
perfil do professor universitario, a seguir.

O P1 diz que ser professor universitario € ser um transmissor de
conhecimentos e de cidadania para um grupo de futuros profissionais, tentando ao
méaximo abordar a teoria com a pratica a ser vivenciada no exercicio da profissdo
escolhida.

Ser professor universitario, na concepc¢do do P2, significa transpor as
barreiras da simples aplicabilidade do conhecimento técnico, adquirido ao longo de
nossas carreiras percorridas entre mestrados e doutorados, nesta vida. Significa a
transmissado do conhecimento “humano”, humanizar as pessoas e formar cidadaos
que possam ser absorvidos na sociedade, sendo prontos, mas dotados das
ferramentas necessarias para interagir com esta, enquanto ser pensante, podendo
com isso, estar mais capacitado para dar sua contribuicdo, aplicando os
conhecimentos técnicos adquiridos na universidade.

Para o P3 ser professor universitario, € uma tarefa bastante complexa, que
exige do docente saberes, diversificados. Na sua concepcdo, ser professor
universitario € uma realizacao profissional e a oportunidade de retribuir para a
sociedade o que recebeu, em todos os anos em escolas e academias publicas. E
ser responsavel pela formacdo de carater. E ser formador de opini&o. E transmitir
conhecimento e aprender aquilo que vocé achava que sabia. E ter muitas
responsabilidades e transmiti-las. E produzir senso critico e favorecer a formacéo de
pesquisadores e “perguntadores”. Ser professor € um prazer.

Segundo o P4, o professor docente ndo é apenas alguém responsavel pela
formacao profissional do aluno, mas, acima de tudo, um referencial que o aluno deve
ter para a formagao do seu “ser” profissional. Dessa forma, concluo dizendo que o
professor € um inventor. Inventor de novas praticas pedagoégicas para suprir a
necessidade de seus alunos. .Gosto de ser professor, pois acredito que atraves do
meu trabalho, estou contribuindo para a formagao do cidadao brasileiro.

O professor universitario é definido pelo P5, como contribuir, de modo

especifico, para o aprendizado de um determinado numero de alunos. Desta



maneira eles poderdo usufruir na sua graduacdo ou na sua vida profissional um
pouco do conhecimento que receberam.

O P6 afirma que ser professor universitario, antes de tudo, significa uma
meta alcancada, pois sempre almejei esta funcdo; além de uma grande
responsabilidade de formar novos profissionais para o mercado de trabalho. O
exercicio na docéncia superior significa pra mim uma grande responsabilidade como
também, € uma forma de retribuir e contribuir com a sociedade a qual estou inserida.

De acordo com o P7 ser professor universitario € ser um facilitador do
aprendizado, devemos para isso despertar o interesse do aluno, tanto para o
conhecimento geral, integrando teoria e pratica, como para conceitos especificos
relacionados diretamente a sua area de atuacdo, estimulando-o principalmente a
resolver problemas e buscar solucdes para ac¢des vivenciadas no cotidiano. Além
disso, para obtermos éxito em nossas funcdes precisamos estar dispostos a
aprender com opinides diversas e divergentes das nossas proprias, reciclar sempre
o conhecimento adquirido, repensar as estratégias didaticas usadas e selecionadas
com base nos conhecimentos prévios dos alunos, aprender a ser flexivel frente a
novos pontos de vista, pois a ciéncia e o conhecimento sdo processos dinamicos e
estdo em constante construgao.

Como vimos, os relatos dos professores apontam, diversos atributos do
bom professor universitario, vindo essas definicbes ao encontro dos comentarios
feitos por Boff (1997) no inicio da analise desta sub-categoria. Dentre as varias
manifestacbes, observamos que o0s professores licenciados destacam mais 0s
saberes que se relacionam com o fazer pedagoégico, enquanto que os bacharéis
evidenciam mais os saberes especificos. Entretanto, vemos que, mesmo sendo
dada relevancia aos saberes, em maior ou menor escala, de acordo com sua area
de atuacédo e de acordo com sua formacédo, os professores valorizam os diversos
saberes docentes.

Recortamos e destacamos, nas falas dos professores, resumidamente,
algumas definicdes, que consideramos importantes, sobre o que é ser professor

universitario. Em suas narrativas, assim caracterizam o ser professor universitario:

eE ser um transmissor de conhecimentos, mas também um humanizador de

pessoas e formador de cidadaos.



eSignifica transpor as barreiras da simples aplicabilidade do conhecimento
técnico, adquirir ao longo da carreira, para ensinar o conhecimento “humano”,
humanizar as pessoas e formar cidaddos para que possam ser absorvidos na
sociedade.

oE uma realizagdo profissional. E a oportunidade de retribuir para a sociedade o
muito que recebemaos, principalmente nas escolas e academias publicas.

eE ser também um formador de opinido, um produtor de senso critico e
favorecedor da formacgéao de pesquisadores e “perguntadores”.

e E ser um inventor.

e E contribuir para a formac&o do cidadao brasileiro.

e Significa contribuir, de modo especifico, para o aprendizado de um determinado
namero de alunos.

e Um inventor de novas praticas pedagogicas para suprir suas necessidades e a
necessidade de seus alunos.

e E reciclar sempre o conhecimento adquirido e repensar as estratégias didaticas
usadas e selecionadas com base em novos conhecimentos produzidos e
valorizar o conhecimento prévios dos alunos.

e E ser flexivel frente a novos pontos de vista, pois a ciéncia e o conhecimento
sao processos dinamicos e estdo em constante construcao.

e Ser professor é prazeroso!

Apoés a andlise do conteudo das narrativas dos interlocutores, das respostas
dadas no questionario e das colocac¢fes feitas durante as entrevistas, chegamos a
conclusao de que as opinides desses professores, contidas nas diversas categorias
de andlise, corroboram as idéias dos teoricos, em que este trabalho se fundamenta.






CONCLUSOES

A investigacao desenvolveu-se na perspectiva de discussédo sobre docéncia
superior, em especial o exercicio dessa docéncia, seus saberes e suas
competéncias especificas, como criatividade, autonomia, comunicacdo, cooperacao,
associando, ainda, a essa discussdo, outras questbes relacionadas a docéncia
superior de professores do CPCE/UFPI de Bom Jesus-Pl. Desenvolveu-se, pois, ha
perspectiva de elaboracdo de reflexdes acerca do professor, como protagonista da
sua histéria, como um profissional que possui e desenvolve conhecimentos e que,
de forma gradual, vai construindo sua realidade profissional, na medida em que
reflete, analisa e interpreta o seu fazer docente.

Tomando como referéncia as teorizacdes que embasam o estudo e as falas
dos sujeitos desta pesquisa, de certa forma, chegamos ao entendimento de que a
formacdo dos professores do CPCE, muitas vezes, centrada no paradigma da
racionalidade técnica, ainda exerce forte influéncia sobre as praticas por eles
adotadas, no exercicio da docéncia, haja vista que, segundo relatam sua formacéo
inicial e continuada, na academia, priorizou o conhecimento técnico-cientifico, com
vistas a preparacdo para o trabalho docente, o que sabemos ser bom, mas néo de
todo suficiente para dar conta da formacdo da pessoa do professor. Pessoa
entendida no sentido moral, ético, estético, politico, ideoldgico, aspectos, as vezes,
nao contemplados no processo formativo.

Pelas suas colocacfes entendemos que os profissionais docentes do
CPCE/UFPI, embora, sendo novos na idade e alguns com pouco tempo de
experiéncia, manifestam desejo de aperfeicoamento, por isso investem na formacgéo

continuada, como constatamos, dentre eles, dois doutores, outros dois em fase de



conclusdo do doutorado, dois mestres e um com duas graduagbes e duas
especializa¢6es. E todos, conjuntamente, com o propésito de continuar estudando.

Os professores, majoritariamente, através das suas declaracdes, evidenciam
gue, mesmo assim, estdo aprendendo a ser professor, na pratica, “por ensaio e
erro”, ou seja, através dos erros e acertos, no cotidiano escolar, pois na sua
formacgéo inicial ndo foram construidos todos os aportes e saberes docentes,
especialmente, os saberes pedagdgicos, tdo necessarios ao exercicio profissional
docente na Universidade.

Depreendemos de suas narrativas, comentarios dando conta de que o0s
conhecimentos adquiridos somente através da formacdo académica ndo s&o
suficientes para dar seguranca e garantir a eficacia a atividade docente. Todos
foram unanimes em destacar os saberes da experiéncia, como sendo o0s saberes
necessarios, essenciais para o exercicio profissional docente. E que, no dia-a-dia
dos professores na academia mobilizam multiplos saberes, o0s quais sao
incorporados e articulados aos diferentes contextos da pratica pedagogica, referem-
se a saberes tais como, o saber curricular, o saber disciplinar, o saber da formacao
profissional, o saber experiencial e o saber cultural.

Logo, o estudo expressa que o0s saberes docentes se constroem, nao
apenas de forma sistematica na academia, nos cursos de formacao inicial na
graduacédo, ou na formacéo continuada, nos cursos de mestrado e/ou doutorado,
mas também no cotidiano da sala de aula, nas interacdes dos professores com seus
pares, através da troca de experiéncias e nas interacdes com o0s alunos, em
diversas situacdes do contexto académico e, ainda, através da participacdo do
docente em encontros, congressos, seminarios, jornadas pedagdgicas e outros
eventos, que tenham como objetivo promover a discussdo e a reflexdo sobre
tematicas relacionadas a formacéo e a atuacao do professor.

Isto posto, 0 que se evidencia € que cada professor, de acordo com sua
Otica, aponta aqueles saberes que julga necessarios, visto serem esses saberes, 0S
gue orientam as suas praticas pedagoégicas. Sendo assim, os professores do CPCE,
no exercicio da docéncia, lancam mao de todos os conhecimentos acumulados na
sua trajetoria profissional, tanto inspirados em exemplos das praticas adotadas pelos
seus professores, na academia, quanto nos conhecimentos adquiridos no estudo
das disciplinas, nas leituras, na troca de experiéncias, na interacdo com os alunos,

ou seja, no exercicio da profisséo.



Ao estabelecer uma comparagdo entre as falas dos interlocutores
percebemos claramente que os professores licenciados do CPCE evidenciam o0s
saberes relacionados aos conhecimentos didatico-pedagdgicos enquanto que o0s
bacharéis valorizam mais os conhecimentos especificos e os construidos na pratica
docente, como bem atestam suas colocacdes ao descreverem o perfil do professor
universitario.

O aspecto comum observados nas narrativas dos professores com relacéo
aos saberes docentes, considerados por eles como fundamentais, sdo os saberes
construidos na prética, na sala de aula, € o aprender a fazer, fazendo. Nesse
sentido, referem-se a rotina da sala de aula como espa¢o que muito contribui no
sentido de que eles podem dar continuidade a construcdo dos saberes docentes, em
particular o experiencial, partindo do entendimento que este saber comeca a ser
construido desde as suas experiéncias pré-profissionais, saberes estes adquiridos
pela interagdo com o0s pares, nas relacbes interpessoais, nas contribuicbes da
familia, da cultura, do contexto sociocultural, e outros, que perpassam 0 cenario
escolar.

As consideracgOes feitas pelos interlocutores desta pesquisa, reveladas em
suas narrativas, bem como conhecimentos adquiridos através de leituras, estudos
diversos, nos encaminham a entender que, o contexto em que vivem e atuam
profissionalmente requer de todos eles e da propria universidade que estejam
preparados para responder as exigéncias da contemporaneidade, que o profissional
seja dotado de saberes polivalentes, amplos e sélidos, para atender as demandas,
as peculiaridades e ao carater multifacetado da sociedade e da profissao docente. O
que implica dizer que as universidades devem estar preparadas para atender as
demandas do contexto, promovendo as necessarias mudancas nas politicas e nos
projetos de formacédo de professores.

O estudo evidencia que os interlocutores cobram das IES a busca de
caminhos que melhorem a qualidade da educacgédo, entendem que as instituicoes
precisam envidar esforcos em promover, dentro da prépria universidade, junto aos
docentes, oportunidades para o desenvolvimento de trabalho em equipe para estudo
e planejamento; criar e organizar acdes e oportunidades de formacéo continuada;
proceder constante revisdo das praticas e conteudos desenvolvidos; e, ampliar
espacos que possibilitem a discussédo, reflexdo e resolugcdo de problemas

educacionais, profissionais e institucionais.



Face ao exposto, emerge o entendimento que se faz necessario a criagdo de
condicdes objetivas e subjetivas, que propiciem a implementacdo de um projeto de
formacdo continuada de professores, que tenha como pressuposto a reflexdo
individual e coletiva, sobre a pratica docente desenvolvida na universidade,
mediante multiplos e variados tipos de canais formais e informais de comunicagéo e
informacgao. Nessa perspectiva, a formagéo do professor deve adotar metodologias
gue fomentem processos reflexivos sobre a educacédo e sobre a realidade social,
atraves de diferentes experiéncias, e que estas experiéncias ocorram no interior das
instituicbes educacionais, com vistas a obter a mudanca individual e também,
institucional.

Esse empreendimento requer, em contrapartida, um compromisso com a
escola, um processo de autodeterminacdo, baseado no didlogo, a0 mesmo tempo
em que redefine os papéis, as funcdes e as finalidades da instituicdo educacional.
Assim sendo, os projetos de formacdo de professores devem levar em conta o
desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas, sobre a prépria pratica docente, de modo que tenha como meta principal,
aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a educacéo e a realidade social
de forma comunitaria e interativa.

Um outros aspecto que se evidencia aponta para a producdo de saberes
docentes, através de pesquisas e de leituras, disponibilizando-os nos diversos
canais de comunicacdo. Enfim, revelam que os saberes docentes se constroem de
forma gradual e gradativa no decorrer de toda a trajetéria de vida, tanto no plano
pessoal, social e, sobretudo, profissional.

Destacam as diversas funcdes da universidade aludindo acerca da criagéo,
do desenvolvimento, da transmissdo e da critica a ciéncia, a cultura e a técnica; bem
como, 0 apoio técnico e cientifico ao desenvolvimento cultural, social e econémico
da sociedade; e ainda, a preparacao dos educandos para o exercicio de atividades
profissionais futuras.

Sobre as aprendizagens que sao propostas e reivindicadas junto aos varios
niveis de ensino, as narrativas revelam que estas tem como mediadores tanto o
professor como os saberes e o contexto social mais amplo, levando em conta as
expectativas e 0s anseios da comunidade universitaria.

Esperamos que a divulgacdo do conhecimento obtido e produzido neste

estudo, possa contribuir, de forma significativa, para mudancas necessarias no



contexto académico, como forma de sinalizar novas ac¢des, apoios a discussdes na
elaboracao de propostas diferenciadas, de aulas no contexto da universidade, assim
como nas abordagens, em atividades curriculares e extra-curriculares como
palestras, atividades de extensdo e outras, de forma que possam ampliar suas
reflexdes a respeito da formacdo de professores e de suas articulagbes com os
saberes docentes e praticas pedagogicas, que devem ser mobilizados pelo
professor universitario como suporte a seu papel formador, na busca constante (e
necessaria) da melhoria da qualidade da educacao.

A guisa de apontamentos finais, fomos puxando alguns fios das historias
tecidas pelos professores narradores com o propésito de tecer um outro tecido, no
caso o tecido conclusivo do estudo, que deve conter em sua estamparia as nuances
demarcadoras da histéria de docentes de ensino superior que narram sobre sua
formacao continuada, tendo como foco a construgcdo de saberes experienciais que
colaboram na ressignificagdo, na consolidagédo e no redimensionamento das tarefas
docentes, repercutindo no fortalecimento e enriquecimento das aprendizagens
discentes.

Um desses fios deixa patente que a experiéncia dos professores
protagonistas da presente pesquisa, a exemplo do que dizem Gauthier et al (1998),
€ singular, € Unica, mesmo que, as vezes, decorram de situacfes similares, ou
mesmo se evidenciem com alguma similaridade. Assim, os saberes que emergem
dessa experiéncia inscrevem-se no campo pessoal, logo no ambito da jurisprudéncia
privada. Portanto, no referido tecido narrativo o fio experiencial se revela como fonte
de um saber feito de pressupostos e de argumentos que devem ser validados pela
pesquisa cientifica.

Um outro fio que se destaca do tecido em referéncia deixa antever a
necessidade que tém os protagonistas de promover investimentos para demandar
sua formacgéo continuada tendo em vista desenvolver sua tarefa docente melhor
abastecidos dos saberes necessarios a seu “metier” profissional. Esse fio narrativo
expressa, desse modo, que os professores do CPCE compreendem a formacgao
continua como um empreendimento que se estende ao longo da vida profissional.

Desse denso tecido narrativo um fio que se reveste em notavel
visibilidade na préatica pedagogica e na formagédo desse grupo de professores diz
respeito a fonte dos saberes que mobilizam para exercitarem a docéncia superior.

Procedem, pois, de fontes diversas com experiéncia pessoal, fontes bibliograficas,



trocas de experiéncias com outros professores, em estudos de pdés-graduacéo
(especializagdo, mestrado, doutorado), através de aprendizagens com 0s proprios
alunos na academia.

E bem verdade que as conclusdes sempre sdo parciais e provisorias, se
se considera que estudos dessa natureza nem sempre permitem a ousadia de se
“fechar a questao”. Mesmo assim, mediante os objetivos do estudo, registramos, a
titulo de sintese conclusiva, algumas pontuacdes acerca da docéncia superior no
CPCE — UFPI:

“»*Sobre o perfil dos professores:

xPortadores de bacharelado (Quimica, Medicina Veterinaria e Computacao);
xPortadores de licenciatura (Fisica, Quimica e Matematica);
xExperiéncia no magistério superior entre 05 e 10 anos de servico;

xEstudos de pos-graduacéo: Especializacdo (2); Mestrado (6); Doutorado (5)

«+*Sobre mobilizacdo de saberes e respectivas fontes:

x Advindos das disciplinas cursadas na graduacao;

x Provenientes da disciplina Pratica de Ensino;

x Oriundos das experiéncias pré-profissionais;

x Advindos das atividades extra-curriculares;

x Originados da experiéncia de vida pessoal e do coletivo da vida académica;

“+Sobre pratica pedagogica:

x A pratica pedagogica do professor de ensino superior requer um vasto aporte
de saberes: cientificos, didaticos e pedagdgicos;

x Engloba aspectos que dizem respeito ao “fazer”, rejeita a visdo mecanicista de
aprendizagem,;

% Inclui as relagcdes que o professor estabelece com o “fazer” (planejamento,
métodos, objetivos, avaliacdo);

x Aponta relagfes estabelecidas com o “saber” (matéria de ensino, relagao teoria-

pratica, producao do conhecimento);



“+Sobre saberes docentes e sua significagdo na préatica pedagogica:

x Os saberes da experiéncia fundamentam a pratica pedagogica e € através
desta pratica que estes saberes se revelam;

x Os saberes da experiéncia sao adquiridos na/pela pratica pedagdgica;

x Os saberes pedagdgicos do professor de ensino superior constituem
instrumentos que lhes permitem conceber, realizar e refletir sobre o ensino e, por
extensao, sobre a pratica pedagogica;

x Os saberes disciplinares compreendem os saberes advindos das diversas areas
do conhecimento (das diversas disciplinas cientificas)
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APENDICE A
SOLICITACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA NA INSTITUICAO DE
ENSINO SUPERIOR

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI \\\\\W////é
Centro de Ciéncias da Educacédo Prof. Mariano da Silva Neto UFPI ;;—‘
Programa de P6sgraduac&o em Educagéo - PPGED/ UFPI S

Curso de Mestrado em Educacéo

Sr. Professor Doutor José Lindemberg Sarmento
Diretor do Campus Professora Cinobelina Elvas — CPCE/UFPI

O Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Piaui vem ampliando as atividades de pesquisa com o intuito de contribuir com a
melhoria da qualidade do ensino e, consequentemente, com o aperfeicoamento
profissional dos professores universitarios e a qualificacdo da educa¢do superior no
Estado.

Diante disso, estamos realizando uma pesquisa sobre “A Formacéo,
Saberes e Pratica Pedagdgica do Professor do Campus Professora Cinobelina Elvas
/ UFPI - Bom Jesus”. Para tanto, € necessaria a sua valiosa colaboracdo no sentido
de autorizar a realizacdo da pesquisa nesta Instituicao.

Se o Senhor julgar relevante e concorda com a realizagdo desse trabalho
de pesquisa no Campus, por favor, queira assinar a segunda carta de autorizacao
gue se encontra anexada a esta, para que possamos oferecer, detalhadamente, as
informacdes necessarias e assim dar inicio aos trabalhos.

Certa de poder contar com 0 seu apoio, antecipadamente, agradeco.

Atenciosamente!

ALDINA DE FIGUEIREDO CUNHA
Coordenadora da pesquisa

Orientadora da pesquisa: Prof.2 Dr.2 Maria da Gloria Soares Barbosa Lima PPGEd —
UFPI



MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI \x\\\wy///

Campus Universitario Prof2 Cinobelina Elvas i,
. ) . ) ] = =
Rodovia BR-135, km03, Planalto Horizonte - 64900-000 — Bom Jesus %!“\\\g

- PL
Homepage: www.ufpi.br - Fone: (89)3562-2535

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Autorizamos a professora Aldina de Figueiredo Cunha mestranda em
Educacdo — PPGed/UFPi; sob orientacdo da Professora Doutora Maria da Gléria
Soares Barbosa Lima; a realizar pesquisa nesta Instituicdo de Ensino.
Evidenciamos que os resultados desta pesquisa seréo utilizados na elaboracao da
dissertacdo de mestrado que tem por titulo: DOCENCIA SUPERIOR EM FOCO:
articulacdes entre formacgéo continuada, saberes e praticas pedagdgicas tendo como
objetivo geral: investigar “A Pratica Pedagdgica e os Saberes do Professor do
Campus Professora Cinobelina Elvas/UFPI, de BomJesus-PI.

Bom Jesus, de de 20

José Lindemberg Sarmento
Diretor do CPCE/UFPI



) APENDICE B
FICHA DE IDENTIFICACAO E DESCRICAO DA PESQUISA E DO PERFIL DOS
SUJEITOS DA PESQUISA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI Wiy,

Centro de Ciéncias da Educacé&o Prof. Mariano da Silva Neto UFPI é—
Programa de P6sgraduaco em Educacéo - PPGED/ UFPI NS

Curso de Mestrado em Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

O Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Piaui vem ampliando as atividades de pesquisa com o intuito de contribuir com a
melhoria da producéo do conhecimento e, consequentemente, com a qualificacdo do
educador no Estado e no Pais.

Neste sentido, gostariamos de convida-lo a participar, como voluntério (a),
de uma pesquisa que sera realizada sobre a tematica “A pratica Pedagdgica e os
Saberes do Professor do Campus Professora Cinobelina Elvas — Bom Jesus-Pi,
proposta pela mestranda ALDINA DE FIGUEIREDO CUNHA, sob orientagcdo da
Professora Dr2 MARIA DA Gloria SOARES Barbosa Lima. Em caso de duvida, V.
Sa. deve procurar a autora do trabalho - Aldina de Figueiredo Cunha.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: “DOCENCIA SUPERIOR EM FOCO:
articulacdes entre formacéao continuada, saberes e praticas pedagdgicas

Pesquisador Responsavel: ALDINA DE FIGUEIREDO CUNHA

Professor Orientador: Dr2 MARIA DA GLORIA SOARES BARBOSA LIMA
Endereco: Universidade Federal do Piaui — Centro de Ciéncias da Educacéo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo.

Telefone para contato: (89) 99221730

DESCRICAO DA PESQUISA

Este trabalho de pesquisa pretende investigar “A Pratica Pedagdgica e os
Saberes do Professor do Campus Professora Cinobelina Elvas/UFPI-Bom Jesus-PI”.
Para concretizacdo dessa investigacdo, serdo observados 0S seguintes
procedimentos metodoldgicos:

Questionarios: serao utilizados e aplicados entre os professores, como
instrumentos para coleta de informacgfes de véarias pessoas, simultaneamente, com
o fim de tracar o perfil dos professores envolvidos no processo, por serem eles os
sujeitos desta investigacao.



Entrevista semi-estruturada: precisamos dialogar com alguns professores
do Campus Professora Cinobelina Elvas/UFPI- Bom Jesus, para coletar informagdes
gue nos ajudem a analisar a producao dos saberes, na formacao profissional inicial
e continuada dos professores Bacharéis que atuam nessa IES, através de narrativas
das historias de vida. Essas entrevistas serdo gravadas para serem analisadas pelo
pesquisador e, posteriormente, sendo encaminhadas para apreciagdo do
participante da pesquisa.

Historia de vida: espera-se com este trabalho de pesquisa colaborar na
construcdo de reflexdbes no resgate de memdrias sobre como estdo sendo
produzidos os saberes do professor universitario, através de relatos, de narrativas
autobiograficas orais e de registros escritos, contribuindo significativamente no
desenvolvimento da sua identidade enquanto profissional da docéncia superior.

A sua contribuicdo sera de grande importancia para a realizacdo desse
trabalho de pesquisa. No entanto, a participacdo € voluntaria e vocé tera o livre
arbitrio de desistir quando assim julgar necessario, como também podera se recusar
a responder a qualquer questionamento que l|he possa causar algum
constrangimento.

As informacdes obtidas durante os varios procedimentos da pesquisa
serdo mantidas em sigilo, a menos que requerido por lei ou por sua autorizacdo. O
acesso aos dados para verificar informagfes somente serd permitido ao proprio
pesquisador, & equipe de estudo e ao Comité de Etica.

ALDINA DE FIGUEIREDO CUNHA
Coordenadora da pesquisa



APENDICE C
SOLICITACAO DE CONSENTIMENTO E ADESAO PARA PARTICIPAR COMO

SUJEITO DA PESQUISA
MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI \\5\\\\‘:'#//4
Centro de Ciéncias da Educacé&o Prof. Mariano da Silva Neto UFPL gz
Programa de Pésgraduacéo em Educacéo - PPGED/ UFPI /N

Curso de Mestrado em Educacéo

Prezado(a) professor (a),

O Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Piaui vem ampliando as atividades de pesquisa com o intuito de contribuir com a
melhoria da qualidade do ensino e, consequentemente, com o aperfeicoamento
profissional dos professores universitarios e a qualificacdo da educa¢do superior no
Estado.

Diante disso, estamos realizando uma pesquisa sobre “DOCENCIA
SUPERIOR E SUAS ARTICULACOES COM A FORMACAO CONTINUADA,
SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS adotadas pelos professores no Campus
Professora Cinobelina Elvas /UFPI - Bom Jesus”. Para tanto, € necessaria a sua
valiosa participacéo e colaboragéo para a producao desse estudo.

Se vocé julgar relevante essa pesquisa e deseja participar ativamente das
etapas posteriores, como sujeito — participante — colaborador, por favor, queira
identificar-se, assinando a segunda carta que se encontra anexada no final do
questionario, para que possamos oferecer, detalhadamente, as informacfes
necessarias.

A sua contribuicdo sera de grande importancia para a realizacdo desse
trabalho de pesquisa. No entanto, a participacdo é voluntaria e vocé tera o livre
arbitrio de desistir quando assim julgar necessario, como também podera se recusar
a responder a qualquer questionamento que I|he possa causar algum
constrangimento.

Certa de poder contar com o0 seu apoio, solicito que responda ao
questionario em anexo, que tem, nesta primeira etapa, o objetivo Gnico de tracar o
perfil do corpo docente desse campus.

Obrigada!

ALDINA DE FIGUEIREDO CUNHA
Coordenadora da pesquisa

Orientadora da pesquisa: Prof.2 Dr.2 Maria da Gloéria Soares Barbosa Lima
PPGed/UFPI.



APENDICE D
TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAR COMO SUJEITO DA

PESQUISA
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI \\\\\\”ﬂ//é
Centro de Ciéncias da Educacé&o Prof. Mariano da Silva Neto UFPL gs
Programa de Pésgraduacédo em Educagéo - PPGED/ UFPI /N

Curso de Mestrado em Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO COMO COLABORADOR NA

PESQUISA
Eu
_,RG n° , abaixo assinado, concordo em participar do estudo, na
condicdo de participante — colaborador (a) e interlocutor(a), fornecendo as

informacdes necesséarias para o desenvolvimento da investigacdo acerca dos
aspectos sobre “A Pratica Pedagdgica e os Saberes do Professor do Campus
Professora Cinobelina Elvas/UFPI de Bom Jesus-PI”. Tive pleno conhecimento das
informacBes que obtive na descricdo sobre o referido estudo. Discutirei com a
mestranda ALDINA DE FIGUEIREDO CUNHA sobre a minha decisdo em participar
nesse estudo para que fiqguem claros para mim quais sado os propositos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacao € isenta
de despesas. Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo. Estou ciente
de que a utilizacédo das informacdes por mim prestadas € restrita a esta pesquisa.

Bom Jesus, (PI), de de

Assinatura




APENDICE E

INSTRUMENTOS DE RECOLHA DOS DADQOS - QUESTIONARIO
MINISTERIO DA EDUCACAO
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Centro de Ciéncias da Educacédo Prof. Mariano da Silva Neto UFPI ;E
Programa de P6sgraduac&o em Educagéo - PPGED/ UFPI 2\

Curso de Mestrado em Educacéo

INSTRUMENTO DE RECOLHA DE INFORMACOES - QUESTIONARIOS:

O presente questionario representa um dos instrumentos metodoldgicos
para a formacdo de um grupo de estudo investigativo. Esse grupo integra, na
condicdo de colaboradores, uma pesquisa em desenvolvimento junto ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo — PPGEd, da Universidade Federal do Piaui —
Campus Teresina.

A pesquisa em referéncia inscreve-se na linha de estudo denominada
Ensino, Formacéo de Professores e Préticas Pedagdgicas e tem como objeto de
estudo os saberes que orientam a prética pedagogica de professores universitarios.

Nesse sentido, como estamos na fase de coleta de dados, para tracar o
perfil dos professores do CPCE/UFPI, solicitamos sua colaboracdo no sentido de
participar como interlocutor (a), respondendo ao presente questionario:

1. Dados pessoais e funcionais.

NOME (OPCIONAI)-==m==mm o e e
Sexo: Idade: anos.

2. Formacéo Académica:

Graduacao Curso: ano
Instituicéo
Especializacao: ano
Instituicao
Mestrado: ano
Instituicao
Doutorado: ano
Instituicao

3. Qual a sua cidade e estado de origem?

Cidade: Estado

4. Tempo de experiéncia na docéncia superior:



( ) é a minha primeira experiéncia como professor (a), com menos de 2 anos, nesta
IES.

( ) € a minha primeira experiéncia com mais de 2 anos nesta IES.

( ) tenho experiéncia de mais de 5 anos em instituicbes publicas de ensino superior.
( ) tenho anos de experiéncia, em docéncia superior, em instituicbes
particulares.

5 As razdes que o levaram a optar pela docéncia superior foram:

a realizagao de um sonho (ideal)
a maior possibilidade de ser funcionario publico efetivo;
por falta de opcao
por considerar nobre a funcdo de educador
por ser um emprego razoavel, enquanto aguardo uma oportunidade na minha
a.
outro. Qual?

(
(
(
(
(
ar
(

V('D N N N N
N

6 Os conteudos trabalhados no seu curso de formacéo inicial (graduac¢éo) deram a
vocé seguranca para trabalhar como professor universitario principalmente devido a
(ao0):

( ) profundidade e visdo de conjunto das disciplinas,

( ) vinculo das disciplinas com os conteudos estudados em outras areas de estudos
( ) sua atualidade

( ) sua ligacdo com o trabalho do professor

( )outro

( ) ndo percebo nenhum desses aspectos no curso

7 Na sua formacéo inicial ou continuada (especializacdo, mestrado ou doutorado),
foram contemplados aspectos didatico-metodologicos?

( ) sim Quantas disciplinas?____ Quais? C.H.
( ) ndo foram contemplados

8 Os cursos de pos-graduacdo ajudaram vocé a desenvolver habilidades para:

( ) utilizar e/ou criar maneiras diferentes de ensinar

( ) articular as matérias a serem ensinadas com os acontecimentos do cotidiano
( ) articular as matérias que leciona com as outras que os alunos estudam

( ) dar uma visdo mais ampla e aprofundamento das matérias estudadas

( ) proporcionar maior desenvolvimento intelectual do aluno

( ) outro

( ) ndo desenvolveu nenhuma das habilidades acima

9 O que mais tem contribuido para que vocé desenvolva habilidades necessarias a
docéncia séo:

( ) os métodos, técnicas de ensino e as dicas, sobre formas de como trabalhar
melhor, oferecidos pelos meus professores da graduacao e/ou da pos-graduacéao.
( ) as discussbes sobre os problemas da realidade profissional com os colegas.



( ) o exemplo da forma de atuar dos meus professores durante a minha formacéao
académica.

( ) os cursos de extensao, aperfeicoamento, seminarios etc.

( ) as experiéncias do dia a dia, em sala de aula.

( ) outro

10 Tem algum aspecto do conteudo a ser trabalhado ou atividade da pratica
profissional docente em que vocé gostaria e/ou pretende se especializar mais?

( ) Sim Qual?
( )Néo

11 Diante das diversas possibilidades para a obtencdo de informacBes e para
aprender, vocé acha que a escola e o professor:

( ) passaram a ter outros papeis na sociedade;
( ) tém o mesmo papel que sempre tiveram;
( ) ndo tém mais nenhum papel na sociedade

12 O seu curso de formacéo ajudou vocé a compreender melhor:

a) Como é a organizacado da IES e do sistema académico?
()Sim Nao ()

b) As dificuldades que os professores enfrentam, no dia a dia para trabalhar:
( )Sim () néo

c) As relacfes do contexto socio-politico com a educacao escolar
()sim ()néo

d) As relacdes entre a universidade e a comunidade

()Sim ()néo

13 Sobre o planejamento de uma matéria ou de uma aula, vocé pode afirmar que:

( ) aprendeu no curso como elabora-lo e isto lhe ajuda a trabalhar melhor.

( ) aprendeu no curso como elabora-lo, mas acha que ndo ajuda em nada.

( ) ndo sabe como elabora-lo, mas acha que se soubesse, ajudaria a trabalhar
melhor

( ) n&o sabe como elabora-lo mas isso néo Ihe faz falta

( ) aprendeu fora do curso e isto Ihe ajuda a trabalhar melhor

14 No seu trabalho, vocé sente-se seguro para:

( ) despertar a atencdo dos alunos para o tema da aula e manté-los motivados

( ) iniciar desenvolver e terminar bem uma aula

( ) transmitir com clareza a matéria de forma que os alunos aprendam bem

( ) variar as aulas para que os alunos aprendam melhor

( ) verificar se os alunos estdo entendendo a matéria e ensinar diferente se for
preciso

( ) lidar com tranquilidade com os problemas que ocorrem na sala de aula



( ) ainda ndo me sinto seguro(a) em nenhuma dessas habilidades

15 Quanto a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, na sua formacao académica,
VOCE:

( ) aprendeu maneiras que julga adequadas para avaliar a aprendizagem dos alunos
( ) ndo aprendeu a avaliar a aprendizagem dos alunos

( ) aprendeu a avaliar fora e aperfeicoou no curso

( ) esta aprendendo na pratica

16 Vocé gostaria de que fossem criados no CPCE espacos para gerar a construcao
de saberes e/ou ampliagdo de conhecimentos didatico-pedagogicos?

()sim ( ) néo

17 Dentre as iniciativas possiveis, seriam pertinentes e eficazes para sanar suas
dificuldades relativas ao conhecimento didatico-pedagogico:

( ) Cursos de Extensdo () Seminarios ( ) Palestras ( ) Especializacao
( ) Encontros Pedagdgicos ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Jornada
Pedagogica

Outras sugestoes:

18 Quanto ao descaso com a educacdo e a desvalorizacdo do professor em nossa
sociedade, vocé pensa que as universidades e os professores universitarios também
s8o responsaveis por isso?

()sim () ndo

Por que?

19 Frente as mudancas do contexto atual, vocé percebe maiores possibilidades do
professor ser mais reconhecido e respeitado profissionalmente?

()sim ( ) nao

Por que?

20 Apo6s assumir a profissdo docente, a imagem que vocé fazia sobre o que é ser
professor:

( ) mudou para melhor ( ) mudou para pior ( ) n&o mudou
21 Ser professor para voceé é:

() um bico ( ) uma ocupacdo com a qual vocé nado se identifica () uma
profisséo

22 Ganhar a vida sendo professor (a) e pertencer a um ou mais grupos de colegas
da mesma profissao € uma idéia:

( ) que lhe agrada ( ) que néo lhe agrada () indiferente ( ) outro



23 O aspecto da atividade do professor que mais lhe atrai é:

( ) estar em constante processo de aprendizagem
( ) conscientizar as pessoas e contribuir para a melhoria do pais
( ) ensinar, comunicar-se com grupos variados
( ) conseguir emprego com mais facilidade

( ) maior liberdade e autonomia no trabalho

( ) outro
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ROTEIRO DE ENTREVISTA:

1. Dados pessoais e funcionais.
Nome:

Departamento/Curso:

Disciplina que ministra:

5. Comente sobre:

5.1 As razdes que motivaram sua escolha pela docéncia superior

5.2. Contribuicdes do curso de formacéao inicial para as aprendizagens docentes.

5.3 Contribuicdes da formacéo continuada para as aprendizagens docentes.

5.4 A formacao pedagdgica e o exercicio da docéncia superior.

5.5 A vivéncia da pratica como locus de construcdo de saberes necessarios ao
exercicio da docéncia

5.6 Como e de que forma se apropria, produz e difunde esses saberes no exercicio
profissional docente

5.7 O gue vocé tem aprendido acerca das aprendizagens necessarias ao ser
professor de Ensino Superior



6) Na sua formacdo inicial ou continuada, foram contemplados aspectos didatico-

metodoldgicos?

Quantas disciplinas?
Quais? , ,

Carga horéria

Esses aspectos ndo foram contemplados

7) Que fatores tem contribuido para ajudar vocé a desenvolver habilidades para
articular as matérias que vai ensinar com o0s acontecimentos do dia-a-dia e com as
outras disciplinas, utilizar e/ou criar maneiras diferentes de ensinar as matérias,

proporcionando um maior desenvolvimento do aluno?

8) No decorrer de sua formacdo quais foram as principais situacdes que
contribuiram para que vocé desenvolvesse habilidades necesséarias a docéncia

superior?

() as discussdes sobre os problemas da realidade profissional trazidos pelos alunos
( ) os métodos, técnicas de ensino,e as “dicas’sobre formas de trabalhar melhor

() os modos de atuar dos professores do curso de graduacéo

() a ajuda de colegas que ja sdo professores

() o exemplo dos professores da graduacao ou da pés-graduacéo

() outro

a) Exemplifigue praticas pedagdgicas que caracterizam o seu perfil profissional

(préticas que vocé costuma utilizar na sua sala de aula)

b)Exemplifique situacbes em que sdo tomadas medidas de improvisagcdes em sala

de aula..( intervencdes mediadoras)



9) Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta no dia-a-dia, referentes ao

exercicio profissional docente?

10) Que medidas poderiam ser tomadas, pela IES, com o fim de amenizar as
dificuldades dos professores, na sua pratica pedagogica?

11) Qual a sua opinido a respeito da possibilidade da criacdo de espacgos (no
campus) que favorecam a reflexdo e o debate sobre a as praticas pedagdgicas
adotadas, mediante a oferta de cursos de extensdo, treinamentos, seminarios,

oficinas pedagadgicas, encontros etc..
12) Na sua opinido, que outras iniciativas poderiam ser tomadas, de modo a
contribuir

para o desenvolvimento de saberes necessarios a docéncia universitaria?

13) Que aspectos poderiam ser trabalhados e/ou orientados para sanar ou minorar
dificuldades, encontradas no fazer pedagogico?

14) O que mais te realiza ou te apraz no exercicio da docéncia?
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Curso de Mestrado em Educacéo

1 - Experiéncias da formacé&o escolar:

. Eventos marcantes da sua formacdo como estudante, desde o0 seu ingresso em
Instituicdes de educacédo formal até o final do ensino médio, onde deveréo ser
relatados os seguintes aspectos:

- Informacdes sobre as escolas, materiais didaticos utilizados pelos professores, a
forma como eram sistematizadas e ministradas as aulas, a participacédo dos alunos,
as atividades realizadas em classe, o sistema de avaliagdo adotado;

- O relacionamento professor/aluno; as experiéncias que foram mais significativas e
que ficaram na lembranca;

- Qual era a imagem que vocé tinha de ser professor;

- O que motivou vocé a fazer a opgao por ser professor

2 — Formacao académica:

-Informacdes referentes a sua vida académica, como estudante do bacharelado,
licenciatura (e pés-graduacao):

. As disciplinas que vocé mais gostava e as razdes que motivaram vocé gostar
dessas disciplinas;

. Disciplinas que foram mais significativas para sua formacgéo, como professor; como
eram as aulas;

. Atitudes dos seus professores que vocé considera mais importantes ou marcantes
e que influenciaram sua formac¢do como educador ou sua forma de ser professor;

. Os cursos e experiéncias formativas que vocé participou, durante sua vida
académica, dentre estes, quais foram os mais significativos e que influenciaram sua
atuacao como professor;

. Outros aspectos que contribuiram para sua formacao como professor, durante sua
vida académica ( graduacao e pos-graduacgéo: especializagdo, mestrado e/ou

doutorado)



3 — Experiéncias como profissional no contexto da universidade e no contexto social:
. Informacdes referentes a suas experiéncias como profissional de educacéo na
universidade e fora dela, no contexto social;

. Sua visdo acerca do que € ser professor universitario;

. Sua viséo sobre como deve ser o relacionamento entre o professor e 0os alunos;

. A forma como vocé sistematiza suas aulas, como trabalha os conteudos;

. Quais recursos ou materiais didaticos sao utilizados, com mais frequiéncia, nas
suas aulas;

. Os principais critérios de avaliacdo que vocé adota e que considera eficaz no

processo ensino-aprendizagem;

4 — saberes docentes e fontes desses saberes:

Informacdes sobre quais 0s saberes que considera necessarios para o exercicio da
docéncia universitaria e de que a experiéncia tem ajudado na construcao desses
saberes;

Como chegou a se tornar professor;

O que mais tem influenciado a formacéo dos seus saberes docentes e sua
pratica pedagdgica;
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QUESTIONARIO COMPLEMENTAR

Caro(a) colega e companheiro(a)

Devido a necessidade de aprofundar mais na investigacdo, e como em
alguns casos ficaram algumas lacunas, dificultando o processo de analise dos
questionarios da minha pesquisa (Mestrado) e nas narrativas, venho mais uma vez
pedir sua preciosa colaboracdo no sentido de responder as questbes, referentes a
sua formacgéo, a seguir.

Tratando-se dos aspectos da formacao inicial e continuada, bem como
dos saberes docentes, discorra sobre as seguintes questdes:

1. Na sua formacao profissional, que experiéncias formativas, na academia,
vocé considera mais significativas e que mais contribuem para o exercicio na
docéncia superior.

2. Para vocé o que significa ser professor universitario?

3. Quais os aspectos marcantes da sua pratica pedagogica?

4. Que saberes vocé considera necessarios a pratica pedagogica na
Universidade?

5. Como produz ou constréi os saberes necessarios a pratica pedagdgica na
Universidade?

6. Quais as fontes (origem) de produgdo ou construcdo desses saberes
docentes?

Antecipadamente agradeco!

Aldina de Figueiredo Cunha






Prof. 6 MEMORIAL NARRATIVO _ (Adriana Cristina Mancin)

Meu nome é Adriana Cristina Mancin, nasci em Pirassununga, cidade do
interior do Estado de Séo Paulo, e cursei o ensino fundamental em escola publica.
Sempre preferi as disciplinas exatas e bioldégicas como: matematica e ciéncias, mas
também gostava muito de portugués, pois tive professores muito criativos e
dedicados nessa disciplina. Meus pais sempre foram muito presentes na minha
educacao, verificando as tarefas passadas pelos professores, incentivando a leitura
e o aprendizado da “tabuada”, ajudando nos trabalhos de pesquisa e inventando
brincadeiras que facilitavam o aprendizado. Também incentivavam o aprendizado de
histéria e geografia, pois sempre compravam mapas, quebra-cabecas e jogos com
essa tematica.

Meus pais nao tiveram muita oportunidade de estudar. Ainda jovens tiveram
que trabalhar para auxiliar a familia. Meu pai cursou apenas 0s quatro primeiros
anos do ensino fundamental, e junto com os estudos trabalhava com os pais na
lavoura. Apés a morte de seu pai, com oito anos de idade, sua mée e 0s irmaos
mudaram para a cidade, e ele foi aprender a profissdo de marcineiro. Quando se
tornou um rapaz, por volta de seus dezessete ou dezoito anos, foi aprender a
profissdo de torneiro mecanico, profissdo esta que ele seguiu com muita dedicacao
e dignidade e se tornou um dos melhores profissionais da cidade. Atualmente esta
aposentado e participa de grupos da terceira idade. Minha mae concluiu o antigo
curso normal, hoje chamado de ensino médio, e também aprendeu corte e costura.
Quando jovem trabalhou como balconista em uma loja em Pirassununga, e ap0s o
casamento dedicou-se, e dedica-se até hoje, as tarefas de casa e também é
responsavel pela administracao financeira dos negécios da familia.

Aos quinze anos de idade recebi uma proposta de meus pais, e percebi que,
a partir daguele momento, minhas escolhas iriam refletir em minha vida profissional.
Pensando em minha graduag&o e na aprovacéo nos vestibulares para universidades
publicas, meus pais me deram duas opg¢les: estudar em um colégio particular,
renomado e que tinha tradicAo em aprovacbes nos melhores vestibulares, ou
continuar o ensino médio em escola publica e fazer um curso de graduacdo em
faculdade ou universidade privada. Ou seja, ou meus pais pagariam meus custos
para morar fora de casa e estudar em universidade publica, ou eu continuaria

morando em casa e eles pagariam um curso em uma instituicao privada.



N&o pensei duas vezes e me decidi por estudar em um colégio particular, s6
ndo sabia que seria tdo dificil, pois eu tinha um déficit muito grande em todas as
matérias e no meu primeiro ano tive que estudar muito para conseguir boas notas e
ser aprovada em todas as disciplinas. O segundo ano foi um pouco mais tranquilo e
no terceiro, tinha aulas de manha e de tarde, e no final do segundo semestre ja
comecavam as provas das primeiras fases dos vestibulares para as instituicbes
publicas USP, UNICAMP e UNESP, universidades publicas renomadas do Estado
de Sao Paulo.

Ap6s a maratona de vestibulares, que se iniciaram no final de 1989 e
terminaram no inicio de 1990, fui aprovada para o curso de Quimica na USP em
Ribeirdo Preto/SP e na UNICAMP em Campinas/SP, e também em Ciéncias
Farmacéuticas na UNESP em Araraquara/SP. Optei por fazer a graduacdo em
Ribeirdo Preto, cidade de médio porte localizada a 100 Km da casa de meus pais. E
no final de 1994 colei grau em Licenciatura e Bacharelado em Quimica na
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP), Universidade
de S&o Paulo (USP).

No final desse mesmo ano, 1994, prestei processo seletivo para Mestrado em
Ciéncias, area de concentracdo: Bioquimica, na Faculdade de Medicina de Ribeirdo
Preto (FMRP), Universidade de Sao Paulo (USP), sendo aprovada. Terminado o
mestrado ja ingressei no Doutorado ha mesma area.

Meus pais sempre participaram ativamente da minha educacédo e de minha
irma, incentivando-nos a estudar, a aprender e ndo simplesmente a tirar boas notas
Ou conceitos para a aprovacgao, eles diziam que o conhecimento adquirido e a
formacdo técnico-cientifica eram as Unicas herancas que eles poderiam nos deixar,
e até hoje é motivo de muito orgulho para ambos nossa formacgéo profissional e a
carreira que eu e minha irma seguimos.

Diante desse histérico, cabe agora o relato sobre como me tornei professora.
Ainda na graduacao eu e uma grande amiga, Denise Paranhos Ruys, optamos por
fazer o curso de Licenciatura em Quimica, ndo porque tinhamos alguma vocacao
para isso, mas por pura necessidade de justificar para nossos pais o fato de que
teriamos que ficar mais um ano na graduacdo, por termos sido reprovadas em 2
disciplinas no primeiro periodo. Assim, ao invés de nos graduarmos em 4 anos
irflamos terminar o curso em 5 anos, e nossos pais teriam que Nnos manter um ano a

mais fora de casa, pagando nossas despesas. Isso tudo porque no primeiro periodo



da graduacao nos deparamos com uma liberdade enorme, sem controle de horarios
dos pais, e muitas festas universitarias, infelizmente ainda imaturas e
inconsequentes ndo soubemos aliar as obrigacdes e com as diversdes, e acabamos
reprovando em duas disciplinas, que tinham pré-requisitos e nos fizeram atrasar um
ano a colacao de grau.

No inicio a opcéo por Licenciatura pareceu apenas uma boa justificativa para
nossa falha, mas a medida que fomos cursando as disciplinas, algo comecou a
despertar nosso interesse para essa hova opcdo de atuacdo profissional.
Comecavamos a perceber que os professores do Curso de Licenciatura eram mais
bem-humorados, tinham uma visdo mais ampla da aplicacdo da Quimica, uma visao
menos tecnicista, aplicavam os conceitos de Quimica de forma mais criativa e
sempre buscando relacdo com situagBes cotidianas. Eram disciplinas que permitiam
mais o dialogo, que exercitavam a criatividade e exploravam aspectos mais praticos,
além de sempre fugir da rotina, pois a abordagem de um mesmo tema poderia ser
feito de muitas formas diferentes, bastava mudar o referencial ou as experiéncias
cotidianas dos alunos.

Nas disciplinas de Estagio Supervisionado e de Pratica de Ensino em
Quimica constatamos que os alunos tinham grande aversdo pela disciplina de
Quimica no Ensino Médio e fizemos um projeto de pesquisa para diagnosticar o
porqué isso ocorria e de que forma poderiamos mudar tal situacdo. Ao ler textos de
Paulo Freire e de outras grandes pedagogos, verificamos que sé aprendemos o que
€ relevante, que tem relagdo com os problemas vividos no dia-a-dia e que é
significativo para nossos conhecimentos. Assim, montamos um curso de curta
duracédo de aulas praticas e tedricas para alunos de uma escola publica de Ribeirdo
Preto, onde estagiavamos.

Nesse curso sempre introduziamos os temas a serem estudados com
experiéncias vividas por alunos, como por exemplo, a corrosao da palha de a¢o que
€ usada para polir e limpar panelas ou utensilios de aluminio, e a partir de relatos de
alunos e de perguntas que eram feitas por eles, faziamos experimentos que
comprovam suas observacdes cotidianas sobre o assunto. E num segundo encontro,
posterior a aula pratica e aos questionamentos, explicavamos a teoria envolvida na
observacéo prética do fenébmeno. Ao término do curso pudemos constatar que toda
aguela aversdo pela Quimica estava sendo repensada, ndo s6 pelos alunos que

participaram do curso, mas também pelos professores daquela escola.



Essa experiéncia foi tdo positiva que decidi me dedicar a carreira docente,
pois percebi que, como docente e formadora de opinido, poderia quebrar
paradigmas e apresentar outra forma de ver conceitos seculares de um modo mais
significativo e criativo. Até hoje cada semestre letivo me faz repensar as estratégias
didatico-pedagdgicas escolhidas e fazer uma avaliacdo sobre o quanto essas
estratégias foram facilitadoras do processo ensino-aprendizagem. Preocupa-me
muito a interacéo aluno-professor, a empatia pela disciplina e pelo docente e o grau
de motivacdo, pois, infelizmente, esses aspectos subjetivos e dificeis de serem
avaliados interferem de forma significativa no rendimento académico, no
aprendizado e no éxito do aluno em sua formagéo profissional.

Durante a graduacdo, tanto no Bacharelado como na Licenciatura em
Quimica, as experiéncias formativas que mais contribuiram foram as de carater
pratico e as disciplinas de Pratica de Ensino e de Didética, pois as atividades
propostas nessas disciplinas eram seminérios, grupos de discussdo e estudos
dirigidos com temas envolvendo a problemética do ensino e sua desconexao entre
as disciplinas, bem como a nao relacdo com os problemas cotidianos.

Ja na pos-graduacdo, as disciplinas de Seminéarios foram as que contribuiram
de forma mais significativa para o exercicio na docéncia superior. Nessas disciplinas
0s poés-graduandos eram responsaveis por selecionar artigos cientificos
relacionados aos temas sugeridos pelos professores e preparar as aulas, iSso
também contribuiu para aumentar o interesse pela pratica docente. A exigéncia
dessas disciplinas era selecionar artigos sobre: a descoberta de um determinado
tema, um artigo de revisdo que fornecesse uma visdo geral e ampla sobre as
aplicacdes e avancos desse tema nas diferentes areas da ciéncia, e um artigo que
relacionasse as potencialidades dessa descoberta com diferentes éareas do
conhecimento.

Acredito que ser professor universitario € ser um facilitador do aprendizado,
devemos para isso despertar o interesse do aluno tanto para o conhecimento geral,
integrando teoria e pratica, como para conceitos especificos relacionados
diretamente a sua area de atuacdo, estimulando-o principalmente a resolver
problemas e buscar solucdes para acdes vivenciadas no cotidiano.

Além disso, para obtermos éxito em nossas funcdes precisamos estar
dispostos a aprender com opinides diversas e divergentes das nossas proprias,

reciclar sempre o conhecimento adquirido, repensar as estratégias didaticas usadas



e selecionadas com base nos conhecimentos prévios dos alunos, aprender a ser
flexivel frente a novos pontos de vista, pois a ciéncia e o conhecimento séo
processos dindmicos e estdo em constante construcao.

Os aspectos marcantes da minha pratica pedagdgica estdo baseados em
Paulo Freire e no principio “aprender a aprender”, pois isso me incentiva, e ousaria
dizer, me obriga a reciclar meus conhecimentos, a rever minhas metodologias de
ensino, minhas formas de avaliar, meu modo de definir objetivos e metas que meu
aluno deve alcancar no aprendizado de um novo assunto, minha forma de abordar
um determinado assunto a fim de desenvolver habilidades diferenciadas e de
exercitar as habilidades ja existentes, minha estratégias para promover o
amadurecimento pessoal e/ou profissional sem causar traumas e de forma
significativa, a fim de que o conhecimento adquirido ndo se transforme em mera
reproducao ou repeticao.

Os saberes que considero necessarios a pratica pedagogica na Universidade
sdo o conhecimento de diferentes estratégias e metodologias didaticas ou de ensino
para que as aulas sejam mais dinamicas, mais envolventes e mais democréticas no
sentido de permitir que diferentes habilidades possam ser trabalhadas. Além disso,
também parto do principio de que os alunos ja possuem um conhecimento prévio
sobre o0 assunto de uma determinada aula e procuro resgatar esses conhecimentos
para gue juntos possamos construir novos saberes, conceitos mais complexos e
exercitar novas habilidades, estabelecendo a relacdo com outros conhecimentos nas
diferentes areas da formacado profissional e académica. Procuro, sempre que
possivel, estabelecer relacdes entre teoria e pratica e entre as diferentes disciplinas
dos cursos de graduacdo em que ministro aulas, além de aplicar conceitos tedricos
na resolucdo de problemas vivenciados no cotidiano pessoal ou profissional dos
alunos.

Produzo ou construo os saberes docentes usados na pratica pedagogica
universitaria sempre baseados no conhecimento prévio dos alunos e nas possiveis
inter-relacbes com outras disciplinas, procurando respeitar 0s limites e a
individualidade do grupo. Além disso, procuro ler e me informar sobre novas
metodologias de ensino, novas formas de verificacdo da aprendizagem e relatos de
experiéncias positivas e de sucesso na docéncia universitaria. A discusséo e a troca

de experiéncia com colegas professores da mesma area ou de outras areas do



conhecimento também tem contribuido muito e favorecendo meu amadurecimento
na carreira docente.

As fontes bibliograficas que me auxiliam na producédo e na construcdo dos
meus saberes docentes sao os livros de Paulo Freire, principalmente sobre a escola
cidada, artigos técnicos e cientificos que relatam experiéncias docentes nas diversas
areas do conhecimento e em diferentes regifes do Brasil. Ao final de cada semestre
letivo os alunos preenchem uma avaliacdo sobre a disciplina e os resultados dessas
avaliacdes contribuem para a reformulacdo da préatica docente. Além disso, procuro
considerar a opinido dos alunos que ja cursaram minhas disciplinas, de meus

monitores e de outros colegas.



