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RESUMO

Este estudo apresenta os resultados da pesquisa colaborativa sobre o projeto formativo do
Curso de Pedagogia da UFPI-CMRV, no periodo de sua implantacdo (1985/1987). A
investigacdo foi desenvolvida com o grupo formado pelos quatro professores fundadores do
referido curso, os quais sdo co-construtores desta pesquisa, tendo vez e voz para expor suas
idéias e reflexdes. O objetivo geral deste trabalho € reconstruir o projeto formativo do Curso
de Pedagogia/Parnaiba por meio das narrativas de vida profissional dos professores
fundadores. Para concretizar este intento, buscamos fundamentagdo tedrica nos estudos de
Aratijo (2005), Celane (2003), Chené (1996), Contreras (2002), Desgagné (1997), Deval
(2004), Dominicé (1999), Ferreira (2006), Garcia (1999), Ibiapina (2002, 2003, 2004, 2005),
Josso (1999), Magalhdes (2004), Novoa e Finger (1988), Silva (2005), Plantamura (2003),
Kullok (2000), entre outros. Os procedimentos metodologicos utilizados foram as narrativas
de vida profissional e as sessOes reflexivas. A andlise dos dados teve como eixo analitico as
narrativas e a reconstru¢do do projeto formativo e, como eixos tematicos, a apresentacao dos
professores-colaboradores, sua trajetdria formativa e profissional, contexto histérico, aspectos
organizacionais ¢ modelos de formagdo do curso. A pesquisa evidencia a importancia que o
curso teve para a formacao de nivel superior dos professores na cidade de Parnaiba/PI. Revela
também que as trajetorias de vida profissionais dos professores, desde a formagdo inicial,
esteve voltada para o magistério, alguns pelo simples desejo de ser professor e outros
influenciados pela familia. Ficou claro ainda que o projeto formativo do curso intentava
formar professores para as séries iniciais do ensino fundamental e para as disciplinas
pedagogicas das escolas normais, de acordo com as necessidades de ensino da comunidade
parnaibana naquele periodo. No que diz respeito aos modelos formativos, os professores
orientaram seus discentes no modelo da racionalidade pratica, muito embora existam dados
que também caracterizam o modelo da racionalidade técnica.

PALAVRAS-CHAVE: Curso de Pedagogia — CMRYV. Formagao inicial. Colaboragao.
Narrativas de vida.



ABSTRACT

This paper shows the results of the Collaborative Action Research about the formative project
of the Pedagogy Course from UFPI-CMRV during its implantation (1985/1987). The
investigation was developed with the four professors who were the founders of the above-
mentioned course. These professors are the co-builders of this research, so, they have voice to
state their ideas and reflections. The general aim of this research is to reconstruct the
formative project of the Pedagogy Course from Parnaiba city by means of the professional life
narratives of these founders” professors. The main theoretical basis focused on the discussion
of this study were from Aratjo (2005), Celane (2003), Chené (1996), Contreras (2002),
Desgagné (1997), Deval (2004), Dominicé (1999), Ferreira (2006), Garcia (1999), Ibiapina
(2002, 2003, 2004, 2005), Josso (1999), Magalhdes (2004), Novoa e Finger (1988), Silva
(2005), Plantamura (2003), Kullok (2000) among others. The methodological approaches
used for the consecution of this study were both the professional life narratives and the
reflective sections. The data analysis had as analytical axle the narratives and the
reconstruction of the formative project, and as thematic axes the co-workers professors’
introduction, their development and professional course, the historic context of the course, the
organizational aspects and the formation model of the course. It became evident the
importance that the course had to the upper level teachers development courses in Parnaiba
city. It also revealed that the professional life paths of them, since the beginning of their
development, were related to the professorship, some by the simple wish of being teachers
and others influenced by their families. It is also clear that the formative project of the course
had as goal to form teachers to the initial grades of the fundamental teaching and to the
pedagogical subjects of the high schools which formed teachers, according to the teaching
needs of the community during that period. In relation to the formative patterns, the
professors formed their students under the practical rationality model, although it was found
data that characterized the technical rationality model.

KEY WORDS: Pedagogy Course — CMRYV. Basic formation. Collaboration. Narratives of
life.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema o Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui
do Campus Ministro Reis Velloso — CMRV (Parnaiba — Piaui), mais precisamente no periodo
da sua implantagdo, op¢do motivada pela relacdo pessoal e profissional com esse curso, pois
grande parte da nossa historia como discente e docente foi construida nos cursos de formacao
de professores, em especial no CMRV/Parnaiba.

Escolhemos também este tema por conhecermos a historia do curso, assim também
como a luta incessante de quase uma década por parte dos fundadores para implanta-lo na
cidade de Parnaiba/PI. Dessa maneira, decidimos fazer uma co-constru¢ao dessa historia, pois
acreditamos que, se a implantagdo do curso fosse reconstituida na voz de seus fundadores,
tendo como instrumento suas narrativas de vida profissional, o fato se tornaria muito mais
consistente, mais interessante, de modo que o real se tornaria mais compreensivel, fazendo
com que esses arquivos se constituam como ponte que liga, de forma dindmica, o passado e o
presente.

Assim, os professores-colaboradores reconstituiram suas vidas profissionais,
enfatizando, em especial, os fatos que foram marcantes na sua profissdo como professores do
curso. Tais narrativas ressaltaram aspectos relacionados aos motivos que levaram os
colaboradores a escolher a profissao de professor, procurando interligar a vida pessoal com a
vida profissional, j4 que ndo hd como negar que a vida pessoal e a profissional sdo
inseparaveis.

Para guiar essa historia, optamos pela Pesquisa Colaborativa, sendo que esta envolveu,
de forma direta e participativa, os professores durante todo o desenvolvimento deste estudo,
configurando-se como uma proposta tedrico-metodoldgica que contemplou interesses
multiplos, isto ¢, atendeu aos interesses da academia, que ¢ produzir e difundir conhecimento,
e permitiu que os professores-colaboradores trabalhassem conjuntamente com a investigadora
com o intuito de co-produzirem a histéria do curso. Dessa maneira, a reflexdo critica feita
com cada colaborador foi necessariamente valorizada, visto que cada parceiro tornou-se co-
autor e co-produtor desta pesquisa.

Assim, para o desenvolvimento deste trabalho, realizamos sessdes reflexivas sobre os

aspectos teorico-metodologicos relacionados ao objeto de estudo, bem como utilizamos, para
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orientar € conduzir o processo de pesquisa, as agoes de reflexdo critica, que envolveram o
descrever, o informar, o confrontar e o reconstruir.

O objeto de estudo foi o projeto formativo do Curso de Pedagogia da UFPI —
CMRV/Parnaiba — PI, entretanto, em funcdo do tempo que nos foi destinado para conclusao
deste estudo, delimitamos o tema ao periodo que vai de 1985 a 1987.

Acreditamos que uma pesquisa desta natureza pode ser um instrumento importante na
vida profissional dos docentes, pois lhes permite olhar e refletir criticamente sobre sua propria
formagao.

Nos anos de 1980, periodo em que foi implantado o Curso de Pedagogia no
CMRV/Parnaiba, estava em pauta o movimento de reformulagao dos cursos de formacao de
educadores, o qual, conforme o Parecer CFE 252/69, tendia a ndo diferenciar a formacao do
professor da formacdo do especialista, assim como reafirmava a idéia de que o Curso de
Pedagogia era uma licenciatura. Nesse sentido, algumas Faculdades de Educagao,
influenciadas por esse movimento, suspenderam as habilitagdes em Administracdo Escolar,
Supervisdo, entre outras, para dar inicio a um curriculo voltado para a formagdo de 1* a 4*
série. Vale lembrar que “[...] a formagdo de professores para as séries iniciais do Ensino
Fundamental foi assumida pelo poder publico, com a criagdo das escolas normais na década
de trinta do século XIX” (SOBRINHO, 2006, p. 78).

Dessa maneira, o Curso de Pedagogia do CMRV/Parnaiba foi implantado tendo como
base a “Habilitagdo para o Magistério de Escola Normal e Habilitacdo para o Magistério de 1°
grau da 1% a 4° série” (UFPI, 1984, p. 03), com o pioneirismo do campus de Parnaiba, haja
vista que, somente ap6s mais de duas décadas, essa habilitagdo passou a ser implantada nos
demais campi da UFPI.

Nesse periodo, teoricos, como Ronca (1983), opunham-se a idéia de continuar
formando os professores das séries iniciais ¢ da educagdo infantil em nivel médio na
modalidade normal, tendo em vista que as séries iniciais do ensino fundamental se
constituiam, em sua visdo, no maior desafio da educacdo brasileira. A esse respeito
Nascimento (1988), Tanuri (1989) e outros argumentaram em favor do ensino em nivel
médio, destacando as disparidades nacionais e as dificuldades que muitos Estados brasileiros
ainda enfrentavam para formar seus professores em nivel médio (SILVA, 2001).

Assim, os argumentos mais utilizados por professores, pesquisadores, tedricos € outros
que se opunham a formacao de professores das séries iniciais no Curso de Pedagogia dizem
respeito as dificuldades presentes nas diferentes regides brasileiras, no entanto esses

opositores terminaram por aceitar que os Estados que pudessem formar seus professores em
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nivel superior deveriam fazé-lo. Havia ainda aqueles que nao aceitavam essa formagao nos
Cursos de Pedagogia, lutando pela revitalizacao da tradicdo normalista. Nesse caso, a nao
aceita¢do da formagdo em nivel superior diz respeito a descrenga na capacidade dos Cursos de
Pedagogia para realizar tal tarefa, em especial aqueles oferecidos pelas Instituigdes de Ensino
Superior da rede privada (SILVA, 2001).

Assim, conforme Silva (2001, 2003), Kullok (2000), Plantamura (2003), entre outros,
a partir da segunda metade da década de 1980, a formacdo do professor das séries iniciais
passou a ser realizada nas Escolas Normais e nas Faculdades de Educagdo, precisamente nos
Cursos de Pedagogia. Com a promulgacdo da Lei n® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional, a formagdo do professor em nivel superior para as séries iniciais

transforma-se definitivamente em norma, como fixa o artigo 62 dessa lei:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidade e
institutos superiores de educagdo, admitida como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL. 1996, p. 48)

Como se verifica nesse artigo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
orienta que a formagdo do professor para educacao basica deve ser feita em nivel superior, no
entanto ndo elimina definitivamente a formacdo oferecida em nivel médio na modalidade
normal. Mesmo assim, institui¢cdes de ensino, em grande maioria as da rede privada, iniciaram
uma cobranca exagerada pela formagao em nivel superior dos seus profissionais de ensino de
1* a 4* série, tendo em vista que o paragrafo 4° do artigo 87 dessa mesma lei determina que
“[...] até o final da Década da Educacio' somente seriam admitidos professores habilitados em
nivel superior ou formandos por treinamentos em servigos”.

Dessa maneira, enquanto as instituicdes de ensino dao inicio a universitarizagao da
formagdo dos professores das séries iniciais do ensino fundamental, o Curso de Pedagogia da
UFPI — CMRV/Parnaiba segue seu percurso normalmente, visto que a formagao de 1% a 4*
série, conforme ja mencionado anteriormente, fora determinada pela proposta curricular desse

curso desde sua implantagao.

! A Década da Educagdo iniciou-se a partir da publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional —
Lei 9394/96 — de 20 de dezembro de 1996.
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Frente ao exposto, o objetivo geral desta pesquisa € reconstruir o projeto formativo do
Curso de Pedagogia/Parnaiba por meio das narrativas de vida profissional dos seus
professores fundadores. De forma especifica, pretendemos:
e descrever as trajetorias formativas e profissionais dos professores fundadores do
Curso de Pedagogia do CMRV/Parnaiba;
e identificar o contexto historico, os aspectos organizacionais e os modelos de
formac¢ao do Curso de Pedagogia do CMRV/Parnaiba no periodo de sua implantagao;

e compreender os referenciais da época e os atuais para a formagao do pedagogo.

Salientamos que, para a concretizacdo desses objetivos, fez-se necessaria a presenga
da pesquisadora, que mediou todos os passos do trabalho, bem como a participacdo dos
professores-colaboradores, pois, conforme informado, trabalhamos com uma pesquisa de
cunho colaborativo.

Assim, para estruturar a pesquisa, organizamos a dissertagdo em quatro partes:
introdugdo, trés capitulos e consideragdes finais, além das referéncias bibliograficas, anexos e
apéndices. Neste espaco apresentamos a introducao, em que constam o objeto de estudo, o
motivo que levou a escolha do tema estudado e os objetivos da pesquisa.

No primeiro capitulo, explanamos os principios tedricos e metodologicos da
pesquisa, bem como os procedimentos utilizados para obtencdo dos dados necessarios para
elucidacdo do objeto de estudo, além do plano de andlise que deu sustentacdo para o
desenvolvimento desta investigagao.

No segundo capitulo, apresentamos os professores-colaboradores do estudo,
juntamente com suas respectivas narrativas de vida profissional. Analisamos essas narrativas
tendo como referéncia o eixo analitico recontar das narrativas e como eixo tematico a
trajetoria formativa e profissional dos professores.

No terceiro capitulo, reconstruimos o projeto formativo do Curso de Pedagogia do
Campus Ministro Reis Velloso, relacionando-o com as trajetorias de vida profissional dos
professores fundadores, os referenciais da época e os referenciais atuais para formagao do
pedagogo.

Como encaminhamento conclusivo, registramos algumas consideragdes finais a partir
dos resultados obtidos, apresentamos a relevancia social da pesquisa e registramos o elo

existente entre a escolha do objeto de estudo e a formagao da pesquisadora.



CAPITULO1

UM OLHAR SOBRE OS PRINCIiPIOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Os métodos nascem do embate de idéias,
perspectivas, teorias, com a pratica. Eles ndo sao
somente um conjunto de passos que ditam um
caminho. Sao também um conjunto de crengas,
valores e atitudes [...] os métodos, para além da
logica, sdo vivéncias do proprio pesquisador com o
que ¢ pesquisado. (GATTI)

Neste capitulo, apresentamos os principios tedricos € metodologicos da pesquisa,
bem como os procedimentos utilizados para obten¢do dos dados necessarios para elucidacao
do objeto de estudo. Apresentamos também os colaboradores da pesquisa e o plano de analise

que deu sustentacdo ao desenvolvimento desta investigagao.

1.1 Principios tedricos e metodologicos

Para a realizacdo de um trabalho cientifico, a escolha do método ¢ fundamental, pois
¢ ele que vai permitir uma melhor compreensdo do objeto investigado. Dessa forma,
entendemos que o método € capaz de intervir nos resultados da pesquisa. A esse respeito,
Gatti (2000, p. 43) afirma que “[...] método ndo € algo abstrato, ¢ ato vivo, concreto, que
revela nas nossas agdes, na nossa organizacdo de trabalho investigativo, na maneira como
olhamos as coisas do mundo”, de modo que, o método utilizado para guiar um trabalho
cientifico representa um caminho a ser percorrido pelo pesquisador no decorrer do processo

investigativo. O método “[...] refere-se as maneiras de o pesquisador abordar seu objeto de
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pesquisa”. Nesse sentido, “[...] o método reflete sempre o olhar, a perspectiva do pesquisador
com relagdo as questdes por ele estudadas” (IBIAPINA, FERREIRA, 2005, p. 28). Assim, a
escolha do método para o desenvolvimento dos trabalhos cientificos deve ocorrer de forma
cuidadosa e criteriosa, se considerarmos que ele reflete nosso entendimento acerca do objeto
de estudo.

Na visao de Meksenas (2002), tdo importante quanto a escolha do método ¢ o
dominio que o pesquisador deve ter sobre ele, visto que o método ¢ indissocidvel da pratica do
pesquisador. Assim, para se realizar uma investigacdo de boa qualidade, ¢ necessario que o
pesquisador esteja bem informado a respeito do método que escolheu para direcionar esse
estudo.

Diante desse entendimento, optamos pelo principio do materialismo histdrico
dialético de que a teoria ¢ enriquecida pelo conhecimento da histéria do objeto, da mesma
forma que o conhecimento do processo historico sofre influéncia da teoria. A esse respeito,

entendemos, com Kopnin (1978, p. 185), que

[...] embora a teoria do objeto se manifeste a0 mesmo tempo com sua
historia, a reproducdo, no pensamento, da esséncia e do conteudo de
qualquer fendmeno nao torna desnecessario o estudo de sua historia; ao
contrario, para atingir-se um degrau mais elevado no conhecimento do
objeto, € necessario recorrer justamente a sua historia.

Assim, baseando-nos nesses principios, elegemos conceitos bdsicos existentes na
abordagem socio-historica, tais como a interacdo, a mediacdo e a colaborag¢do, para
subsidiarem o desenvolvimento desta pesquisa. Esses conceitos nos permitiram, juntamente
com os professores-colaboradores, reconstruir o projeto formativo do curso que nos propomos
a estudar.

Conforme a abordagem soécio-histérica, o homem torna-se humano através das
interagdes ocorridas com outros homens e com o meio social, histdrico e cultural no qual esta

inserido desde o seu nascimento. A proposito, Silva (2006, p. 39) afirma:

[...] é por meio da cultura e da interagdo social que aprendemos a pensar, ou
seja, nos tornamos dotados de consciéncia; consciéncia que nos permite agir
significativamente e também sentir. Construimos, assim, nossa
especificidade humana. Esse processo ocorre continuamente numa dimensao
interativa mediada especialmente pelo outro, tendo como mecanismo a
linguagem.
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O meio social, como vemos, ¢ um dado significativo para constitui¢do do individuo,
que se desenvolve como ser humano através das praticas sociais. Interagindo com os outros
em atividades diversas, o homem se constitui e se desenvolve, da mesma forma que contribui
para o crescimento ¢ o desenvolvimento do outro. Nesse sentido, a linguagem estd voltada
para o mundo social, para a relagdo com outro, portanto ela funciona como mediadora capaz
de viabilizar relagdes entre os seres humanos. Na verdade, ¢ como revela Silva (2006, p. 36):
“[...] a interagdo do homem com o mundo social ndo ocorre de forma simples, passiva, nem
direta; ao contrario, ela ¢ complexa, interativa e mediada”. Essa mediagdo ¢ feita por outros
homens, pelos instrumentos e pela linguagem, como esclarecem Ibiapina e Ferreira (2003, p.

75):

[...] de acordo com a teoria socio-historica, a interagdo entre os seus sujeitos,
mediada pela linguagem e os instrumentos, ¢ o fator determinante nio
apenas da constru¢do do conhecimento social, mas também do
desenvolvimento de diferentes processos psicoldgicos [...].

Assim, compreendemos que a linguagem estd orientada, sobretudo, para o mundo
social, para relagdo com os outros, portanto, ela é dirigida e utilizada com fungdes e
particularidades diversas. Desse modo, a linguagem possibilita que o ser humano verbalize,
negocie, compare e transforme suas idéias, a medida que interage com outras pessoas, sendo
ela elemento fundamental para a construcdo do conhecimento. A interagdo €, portanto, 0 meio
pelo qual a linguagem se constitui € ¢ constituida, contribuindo para o ser humano se
desenvolver como pessoa (ESTEFOGO, 2001), e a mediagdo, segundo a abordagem sécio-

historica, d4 oportunidade para o individuo avangar no seu pensamento psicologico. Nesse

sentido, Ibiapina e Ferreira (2005, p. 12) enfatizam:

[...] a mediacdo é a intervencdo de um instrumento conceptual (terceiro
elemento) numa relacdo que pode possibilitar o avanco do pensamento
psicologico, fazendo com que essa relagdo deixe de ser direta e se transforme
pela relagdo estabelecida com o terceiro elemento.

Isso implica dizer que ndo nascemos sabendo, sendo necessaria a presenga de pessoas
mais experientes, com mais conhecimentos, para que possamos nos desenvolver, ou seja, “[...]
sob a orientacdo de uma pessoa mais experiente, ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes, ¢ possivel fazer avangar a nossa capacidade de aprendizagem” (IBIAPINA, 2004, p.

41).
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Percebemos, pois, que aprendemos em interagdo com outras pessoas mais
experientes, mas € necessario que essas pessoas estejam dispostas a colaborar com essa
aprendizagem. Nesse sentido, Celani (2003, p. 26) afirma que “[...] a colaboragdo ¢ um
principio ativo que exige consciéncia e vontade dos pares em fazer parte do processo
colaborativo, sendo necessario que haja condi¢des para que esse processo aconteca’.

Assim, pensando em realizar este estudo de forma que a investigagdo fosse
construida pela pesquisadora e pelo grupo, optamos pela pesquisa colaborativa, modalidade
da pesquisa-a¢do que toma como parametros de investigagdo problemas vinculados as praticas
educativas e problemas sociais e, através de decisdes coletivas, d& um norte para a
investigacdo dessas situagdes. Essa modalidade de pesquisa permite que os integrantes do
grupo participem e colaborem, transformando-se em parceiros do processo de pesquisa. A

esse respeito, Ibiapina (2004, p. 39) comenta:

[...] na pesquisa colaborativa os individuos tornam-se parceiros, usudrios e
co-autores do processo de pesquisa. A investigacdo ¢ delineada a partir da
participacdo ativa, consciente e deliberada de todos os participes, e as
decisdes, as agdes, a analise e reflexdes realizadas s3o construidas
coletivamente por meio de discursos grupais.

Nesse tipo de investigacdo ocorre o desenvolvimento do trabalho interativo entre o
pesquisador e os participes da pesquisa, dessa maneira todos se tornam responsaveis pela
tomada de decisdes quanto ao problema a ser investigado. Assim, o que diferencia essa
modalidade de pesquisa das demais ¢ justamente o fato de os participes colaborarem e
participarem mutuamente na investigacdo. Essa participacdo ativa de todos os integrantes do
grupo, bem como as decisdes tomadas em comum acordo caracterizam O processo
colaborativo. A esse respeito, Desgagné (1997) comenta que a pesquisa colaborativa se
desenvolve em torno de projetos em que os objetivos da investigacdo se baseiam na
compreensio que os praticos® (professores), juntamente com o pesquisador, constroem a partir
da exploragao de problemas relativos as praticas ocorridas na profissdo docente.

Assim, para esse autor, o que serd, antes de tudo, solicitado aos praticos € que eles se
engajem, junto com o pesquisador, em um processo de reflexdo sobre um aspecto pratico,
processo que, segundo a natureza dos projetos, os levara a explorar uma situacdo nova ligada
a sua pratica ou ainda prestar atengdo a uma situagcdo que eles ja vivenciaram, mas sobre a

qual desejariam dar um esclarecimento, isto ¢, uma situagdo que eles procuram melhor

2 Desgagné (1997), no texto Reflexdes sobre o conceito da pesquisa colaborativa, usa o termo “pratico” voltado
para a docéncia.
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compreender. E ¢ no interior desse processo de reflexdo que o pesquisador estard em
condig¢des de construir um objeto de pesquisa, ou seja, a partir da compreensao que os praticos
constroem, em interacdo com ele, a proposito da exploragdo de tal situacdo da pratica
escolhida. Nesse sentido, nossa fun¢do enquanto pesquisadora foi de atuar como mediadora
da investigagdo colaborativa sobre o projeto formativo do curso investigado, através da
reflexado critica, no intuito de reconstruirmos o processo.

Para Contreras (2002, p. 163), “[...] a reflexdo critica ndo pode ser concebida como
um processo de pensamento sem orientacdo [...]”, enquanto, para Ibiapina e Ferreira (2003, p.
74), “[...] a reflexdo critica orienta a agdo dos professores, fazendo-os pensarem
intencionalmente, auxiliando-os na reformulagdo de pensamentos e planos e fazendo-os
perceberem as conseqiiéncias de suas acdes [...]”. Assim, a reflexd@o critica foi orientadora da
co-constru¢do do conhecimento investigado, permitindo que os colaboradores da pesquisa
adquirissem uma consciéncia mais critica a respeito do contexto historico, dos aspectos
organizacionais ¢ dos modelos de formacao existentes no periodo do curso em estudo.

Desgagné (1997), nesse ambito, apresenta trés principios considerados essenciais
para a orientagdo da pesquisa colaborativa. O primeiro deles ¢ a co-constru¢do de um objeto
de conhecimento entre o pesquisador e o pratico, que se engajam ¢ se tornam, em um
momento ou outro da pesquisa, co-construtores do conhecimento a ser produzido acerca do
objeto investigado. O segundo principio € a associacdo entre a atividade de producdo de
conhecimento e o desenvolvimento profissional. Nesse sentido, a atividade explorada
apresenta duas diregdes: para o pesquisador, ela sera atividade em que ele construird
conhecimentos e formara, enquanto, para os praticos, ela sera atividade de formacao. O
terceiro principio ¢ o da mediagdo entre a comunidade de pesquisa e a comunidade da pratica,
pois a pesquisa colaborativa exige que o pesquisador se movimente tanto no mundo da
pesquisa quanto no da pratica, e, dessa maneira, os conhecimentos construidos no
desenvolvimento do processo da pesquisa passam a ser o produto de um processo de
aproximacdo, bem como de mediacdo entre teoria e pratica e entre cultura de pesquisa e
cultura da prética.

Nesse sentido, optamos pelo principio da co-constru¢do do objeto de conhecimento,
visto que ele atende aos objetivos desta investigacdo. Assim, no decorrer da pesquisa, 0s
professores-colaboradores, juntamente com a pesquisadora, tornaram-se co-construtores € co-
produtores de conhecimentos, desencadeando reflexdes sobre o projeto formativo do Curso de
Pedagogia - CMRYV, chegando conjuntamente a reconstru¢gdo do mesmo em termos de sua

historia.
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1.2 Procedimentos metodologicos

Nesta parte do texto, apresentamos as narrativas de vida profissional e as sessdes

reflexivas por constituirem os procedimentos metodologicos utilizados nesta investigagao.

1.2.1 Narrativas de vida profissional

Para a materializa¢ao deste estudo, adotamos como instrumento de co-construcdo de
dados as narrativas de vida profissional, objetivando que os professores-colaboradores
relatassem sua vida profissional, dando énfase especial aos fatos que foram marcantes e que
contribuiram para compor o projeto formativo do curso.

As investigacdes que fazem uso de narrativas trazem grande contribuicdo no que se
refere a diversidade de informagdes relativas a historia das pessoas e da sociedade, isto porque
as narrativas sdo capazes de provocar mudangas na forma como cada individuo compreende a
si mesmo e os outros. Tais informagdes, mesmo trazendo percepcdes pessoais do narrador,
geralmente, estdo cheias de acontecimentos vividos no coletivo, trazendo marcas da pessoa e
das relagdes mantidas com o mundo que a cerca. Dessa forma, as narrativas tém sido
utilizadas por pesquisadores como Thompson (1997), Ferrarotti (1988), Chené (1988), Novoa
e Finger (1988), Josso (1999), entre outros, como método ou como procedimento de
construcao de dados em investigagdes educativas.

O pesquisador que trabalha com narrativas cria condi¢des para que o narrador deixe
aflorar, naturalmente, os acontecimentos que pretende desvelar, assim como pode propor
questdes como fio condutor do didlogo, direcionando, dessa forma, a narrativa para o objetivo
que quer atingir. Para isso, o investigador precisa de desenvoltura intelectual a fim de que
possa perceber o que acontece no momento em que as historias estdo sendo narradas, afinal,
trabalhar com narrativa ndo consiste apenas em colher histérias e depoimentos, mas,
sobretudo, em situar essas historias num tempo € num espago, ou seja, no momento historico
em que cada fato contado ocorreu. Assim, € necessario que o narrador tenha capacidade de se
apropriar da cultura e das condi¢des sociais em que a historia narrada aconteceu, promovendo
sintonia entre o passado e o presente, o real e o imaginario, a fantasia e a realidade, haja vista

que as narrativas ndo acontecem de forma linear ¢ ndo se restringem ao que estd sendo
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narrado, uma vez que a histéria de qualquer pessoa tem sempre uma amplitude que a situa em
uma historia mais universal e totalizante.

Conforme Delval (2004), as narrativas sdo utilizadas desde que o homem comecou a
se comunicar por meio da linguagem. Nos mais diversos momentos da comunicagdo humana,
as narrativas estdo presentes: quando contamos o que ocorreu na sala de aula, quando
narramos como aconteceu o encontro com aquele velho amigo ou quando recontamos
historias de contos de fada, fabulas, lenda, mitos, historias da vida de pessoas ilustres ou
comuns, historias das institui¢des, dentre outras formas de comunica¢do que propiciam a
capacidade de nos apropriarmos do poder de narrar aos outros os acontecimentos. Mas o que ¢
narrativa?

Delval (2004) afirma que trata-se da enumeracdo de acontecimentos encadeados em
ordem, transmitindo informagdo ao ouvinte. Acrescenta ainda que o género narrativo pode
apresentar-se de muitas maneiras ¢ adotar multiplas formas, sendo que isso tornam dificil a
padronizagdo das narrativas, o que dé ao narrador a possibilidade de ser mais criativo do que
em outros géneros discursivos. Assim, a existéncia de diversos modelos de narrativas
impossibilita o uso desse género de forma igual e precisa pelos pesquisadores, exigindo
daqueles que as utilizam conceitua-las, conforme for o objetivo que almejam no estudo.

Dessa maneira, nesta pesquisa, estamos considerando narrativa como a produgdo de
conhecimentos que compdem uma historia possivel de ser retransmitida e compreendida e que
expressa a visdo do narrador em um determinado tempo e espago. As narrativas possuem a
mesma estrutura de um texto comum, dessa forma, mesmo que o fendmeno narrado seja um
acontecimento ficticio ou um relato real, ¢ necessario que ela seja feita levando em
consideracdo caracteristicas como sentimentos, emocdes € crencas tanto daquele que narra
quanto dos personagens narrados. Também ¢é necessario que o narrador tenha o cuidado de
narrar de forma logica, realgando comecgo, meio e fim do acontecimento.

Narrar, na verdade, como enfoca Decca’® (2004, p. 19), “[...] envolve a capacidade que
temos de contar aquilo que aconteceu”.

Assim compreendidas, as narrativas tém sido utilizadas na pesquisa qualitativa como
instrumentos de constru¢do de dados, sendo também consideradas como procedimentos de
formagdo, porque, ao mesmo tempo em que o individuo organiza suas idé€ias para fazer
determinado relato, quer escrito ou oral, reconstrdi suas experiéncias e reflete sobre elas,

rememorando o passado vivido. Essa rememoracgdo serve como referéncia para orientar as

3 Texto apresentado no encontro regional realizado pela ANPUH-PI e pelo Departamento de Historia da UFPI —
Teresina, pelo professor do Departamento de Historia — UNICAMP — SP, Edgar Salvador de Decca.
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decisdes tomadas no presente. Dessa maneira, as narrativas, quando utilizadas como
procedimento de pesquisa e formagdao, permitem que os conhecimentos produzidos,
amparados nas lembrangas do passado e na projecao do futuro, auxiliem na constru¢do do
presente e no processo de desenvolvimento pessoal e profissional de quem narra e de quem
ouve o que estd sendo narrado (CUNHA, 1998).

Desse modo, as narrativas criam espaco para os individuos reverem suas historias,
falarem de si, refletirem e compreenderem a si mesmos € os outros, assim como possibilitam
aos ouvintes e aos leitores (das narrativas) questionarem sobre o seu proprio percurso de vida.
Nessa perspectiva, o uso das narrativas ndo consiste apenas em ouvir histérias, mas, sim, em
instigar pesquisado e pesquisador a refletirem e a compreenderem determinados aspectos da
vida pessoal e profissional e as inter-relacdes entre essas vidas que antes ndo eram percebidas.

A esse respeito, Moraes (2000, p. 82) comenta:

A narrativa de vida, usada na pesquisa, pode ser afirmada como uma
alternativa de formagdo, na medida em que cria um espago para que 0s
sujeitos envolvidos (na interagdo narrativa — oralizagdo e escuta) possam
rememorar, remirar ¢ falar sobre as suas praticas, tentando refletir,
compreender ¢ inter-relacionar idéias e sentimentos que antes nunca haviam
sido expressados e, muitas vezes, nem sequer percebidos.

As narrativas permitem também que o narrador se reencontre consigo mesmo, ja que
permitem a compreensdo e a autoreflexdo acerca das experiéncias vividas. A acdo e a
reflexdao sobre a trajetoria de vida pessoal e profissional revelam experiéncias construidas ao
longo da vida as quais transformam as narrativas em momentos bastante férteis de produgao
de conhecimentos, contribuindo para desvelar identidades e realcar subjetividades inseridas
em experiéncias particulares ou sociais.

Nesse sentido, narrativas referentes a vida profissional geralmente revelam o que
levou o individuo a escolher a profissdo, os cursos de qualificacdo, relacionamentos com
colegas da profissdo, bem como professores experientes, crises e conflitos da profissdo, dentre
outros aspectos importantes. Também levam o narrador a compreender que sua formacao
inicial € algo inacabado e que as lacunas deixadas nesse processo devem ser retrabalhadas na
formac¢do continua, como dimensdo de complementaridade do processo de desenvolvimento
profissional.

Outro fato importante ¢ que a historia profissional de determinada pessoa esta
interligada a sua vida pessoal, dessa forma, ndo ha como negar que o pessoal e o profissional

sdo insepardveis. Ao narrar sua trajetoria de vida, o docente faz o exercicio da reflexividade,
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compreendendo melhor o percurso vivido no passado, relacionando-o ao momento presente,
podendo projetar momentos futuros com maior grau de consciéncia e solidez das agdes que

serdo desenvolvidas. Na visdo de Chené (1988, p. 96),

[...] a narrativa leva a compreensdo do percurso da formagdo. Na pratica,
permite igualmente que o formador encontre o seu projeto de ser e se forme
através da fragilidade das figuras que tomam no tempo da narragdo e se
reaproprie do julgamento de competéncia que se faz sobre si proprio.

Dessa maneira, esse procedimento permite que o professor coloque em pauta a sua
historia pessoal e profissional, a propria histéria da profissdo, assim como os avangos e recuos
inerentes a formacdo de professores. Nesse sentido, destacamos que a narrativa de vida
profissional oferece oportunidade para que a pessoa fale de si mesma e, a0 mesmo tempo,
ajuda na compreensdo das regularidades e irregularidades ocorridas na profissdo e na
formagdo docente. Essa compreensao ¢ resgatada pela historia narrada, que realga lembrangas
marcantes das praticas e da cultura escolar, dos alunos, dos professores, enfim, da historia que
acontece, paralelamente, ao curriculo oficial desenvolvido pela escola. Assim, as experiéncias
vividas representam espagos de formagao da pessoa e do profissional em que essa pessoa se
transformou.

Nessa perspectiva, a narrativa tem, por si sO, efeito formador, ja que, quando o
narrador relata determinados fatos, termina fazendo reflexdes criticas de aspectos da vida
antes nao conscientes. Nesse sentido, a narrativa de vida profissional contribui para uma
melhor compreensao dos caminhos escolhidos na profissdao, assim como das etapas vividas
em cada ciclo de vida profissional.

Os pesquisadores que utilizam as narrativas (auto)biograficas como procedimento
metodoldgico ou como método de pesquisa precisam atentar para a qualidade da narrativa
produzida, considerando que ela depende do envolvimento do participe, da vontade e da
capacidade de (re)construir sua vida, recorrendo a memoria. Nesse processo, ¢ evidenciada a
capacidade de a pessoa relacionar sua vida atual com as lembrangas do passado. A esse

respeito, Thompson (1997, p. 57) destaca que,

Ao narrar uma histéria, identificamos o que pensamos que éramos no
passado, quem pensamos que somos e o que gostariamos de ser. As historias
que relembramos ndo sdo representagdes exatas de nosso passado, mas
trazem aspectos desse passado e os moldam para que se ajustem as nossas
identidades e aspiracdes atuais.
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Desse modo, quando alguém narra uma historia de vida, reconta modos de vida,
evidenciando valores e crengas de determinada época que estao relacionados com a vida atual,
fazendo com que passado e presente se interconectem na constru¢do de uma nova historia a
qual depende de quem conta, bem como do tempo e do espaco em que estd sendo contada.
Assim, buscamos em Sousa (2005, p. 120), que corrobora o que vimos afirmando sobre

narrativas de vida:

O fato que narramos aos 20 anos, aos 30, aos 50, aos 80 anos significa que
produzimos diferentes narrativas porque, em cada etapa, a vida narrada ndo ¢
exatamente igual: o que acentuamos em uma etapa da vida pode ser omitido
em outra, que por sua vez faz emergir questdes ou temas ainda encobertos.

De fato, as narrativas sobre fatos vividos na juventude, na idade adulta ou na velhice
sdo diferentes, ja que, ao narrar determinada historia, seja ela pessoal ou profissional,
imprimimos também certas caracteristicas a narracdo, fantasiando, atenuando aspectos e
omitindo outros, deformando de certa forma aquilo que se passou. Para Sousa (2005, p. 120),
isso possivelmente ocorre devido a “[...] um problema muito comum que acontece com o
narrador, o consumo publico dos relatos, o que pode leva-lo a apresentar uma determinada
versdao a ser consumida pelos ouvintes ou pelos leitores, para que seja aceita e validada
socialmente”.

As narrativas podem ser colhidas oralmente ou por escrito. “As narrativas orais
caracterizam-se pela reflexdo e mobilizagdo da memoria, sendo um trabalho introspectivo,
que tem como objetivo revelar como me tornei o que sou € como tenho as idéias que tenho”
(SILVA, 2005, p. 159). Nesse tipo de narrativa, a introspec¢ao ¢ o mergulho do narrador nele
mesmo, revisitando o processo pelo qual passou, relatando momentos da sua vida pessoal e
profissional. Nesse momento, cabe ao pesquisador, sutilmente, favorecer o devir das
recordagdes do pesquisado, utilizando recursos pessoais como fotografias, cartdes, matérias
publicadas, questionamentos, isto ¢, meios que recuperem as lembrancas.

Na narrativa oral, o narrador relata verbalmente sua historia sem se sentir sozinho,
pois tem quem o ouga, o que ajuda no processo de fantasiar, ampliar ou restringir o relato dos
fatos; ja nas narrativas escritas, o narrador passa por processo solitario, tendo oportunidade de
refletir sozinho sobre cada momento vivido. Assim, a narrativa escrita “[...] remete o sujeito
para uma dimensdo de auto-escuta de si mesmo, como se estivesse contando para si proprio
suas experiéncias e as aprendizagens que construiu ao longo da vida, por meio do

conhecimento de si” (SOUZA, 2005, p. 53). Narrar histéria de forma escrita consiste,
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portanto, em narrar a historia para si mesmo, organizando didlogo interior com a propria
pessoa, que toma consciéncia sobre sua existéncia, compreendendo sua trajetoria de vida
pessoal e profissional. Dessa forma, as narrativas escritas tém efeito formador por si sés
porque transportam o narrador para o campo de reflexdo sobre si mesmo.

Quando o pesquisador faz uso das narrativas para colher fatos capazes de ajudar na
resposta as questdes formuladas, ¢ importante que escute a histéria do narrador, dirigindo a
ele questdes investigatorias relacionadas com o objeto de pesquisa. E importante também que
sejam registrados os gestos, olhares, choros, sorrisos, pausas, entonacao, isto ¢, o lado afetivo
que marca o momento da narracdo, pois essas expressoes contribuem com o processo de
investigacdo. Para Galvao (2005), a narrativa como investigagao representa a intrusao pessoal
na vida de outra pessoa, mas ai ndo se d4 uma batalha pessoal, mas processo ontoldgico,
porque, de certa forma, somos constituidos pelas histérias que contamos acerca das nossas
experiéncias.

Como ja afirmamos, a narrativa provoca mudan¢as na maneira como cada pessoa
compreende os outros € a si mesmo. Para Aratjo e Almeida (2005), “[...] tudo que ndo ¢
narrado morre com o sujeito. Ao contrario, tudo que € narrado e partilhado pode se constituir
em elemento potencializador de novas sinteses criativas ¢ em elos que ligam os sujeitos entre
si”. Nessa perspectiva, a experiéncia profissional narrada pelos professores e também a
historia do Curso de Pedagogia sdo indissociaveis da propria historia da profissao de professor
e da cultura docente.

As narrativas realizadas demonstram que esses professores mergulharam na sua vida
profissional, recordando, refletindo e mobilizando acontecimentos retidos na memoria. Esse
trabalho introspectivo revelou como esses professores se tornaram, o que sdo € como
chegaram a construir o modelo de ser professor que conduziu o processo formativo
vivenciado no Curso de Pedagogia. Assim, ao narrarem suas historias, os professores
organizaram didlogo interior com sua préopria pessoa, tomando consciéncia da sua existéncia e
compreendendo a trajetoria de vida pessoal e profissional, do mesmo modo que reconstruiram
suas experiéncias de forma reflexiva, fazendo a autoanalise. Esse exercicio reflexivo criou
condi¢des para a construcdo de novas bases de compreensdo sobre as praticas formativas
utilizadas no decorrer de suas trajetorias como formadores de professores. Assim, a
compreensdo e a interpretacdo dos aspectos relacionados a vida pessoal e profissional dos
colaboradores deste estudo permitiram que amplidssemos a compreensdo sobre o Curso de

Pedagogia da UFPI/Campus de Parnaiba.
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1.2.2 Sessoes reflexivas

As sessoes reflexivas, segundo Magalhdes (2004, p. 82), ttm como objetivo “[...]
formar profissionais criticos que reflitam suas praticas e sobre a formagdo de seus alunos
[...]”. Neste estudo, essas sessdes foram realizadas com o intuito de levar os professores-
colaboradores a refletir criticamente a respeito do projeto formativo do Curso de Pedagogia da
UFPI/CMRYV - Parnaiba no periodo de sua implantacdo. Nesse sentido, refletir criticamente
significou que cada um compreendeu os aspectos organizacionais, os modelos de formacao
bem como o porqué das atitudes e decisdes tomadas por eles mesmos em relagdo ao curso no
periodo a que se reporta a pesquisa.

Segundo Ibiapina e Ferreira (2003, p. 74), a sessdo reflexiva “[...] é um espaco
possibilitador de reflexdo tanto das praticas desenvolvidas em sala de aula quanto das
questdes politicas e ideologicas e de poder inerentes a funcdo do professor”. Nesse sentido, as
sessoes reflexivas constituiram espacgos de reflexdo critica em que o projeto formativo do
curso em estudo foi analisado e refletido criticamente até se chegar a reconstru¢dao. Assim,
realizamos seis sessoes reflexivas de aproximadamente duas horas de discussao. Ressaltamos
que todos os colaboradores se mostraram disponiveis para colaborar com a pesquisa e
participar dessas sessoes.

Por concordancia do grupo, realizamos os encontros as sextas-feiras, no turno da
manha, nas dependéncias da Universidade Federal do Piaui/CMRYV — Parnaiba, entre 9h 30 e
11h 30. Salientamos que ndo tivemos dificuldade de reunir o grupo nos dias combinados, ndo
sendo, portanto, necessaria a realiza¢do de encontros extras.

Todas as sessdes foram gravadas em fita cassete e transcritas na integra pela
mediadora da pesquisa, fornecendo dados que contribuiram significativamente para
elucidagao do objeto de estudo.

No decorrer dessas sessoes, utilizamos as acdes reflexivas de descrever, informar,
confrontar e reconstruir porque, além de funcionarem como um fio condutor que leva a
reflexdo colaborativa, acreditivamos que as acdes tornariam as sessOes mais atrativas e
interessantes, além de motivarem ainda mais o grupo a prosseguir com o estudo. No que diz
respeito a reflexdo critica, Contreras (2002), com base em Smyth (1992), apresenta essas
quatro agoes capazes de constitui-la, as quais, por sua vez, indicam os tipos de reflexdo critica

que os docentes deverao realizar. Neste estudo, as agcdes de descrever, informar, confrontar e
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reconstruir estdo embasadas nas narrativas de vida profissional de cada um dos professores-
colaboradores.

A acdo de descrever ocorreu no momento em que cada professor-colaborador, tendo
como base questdes sugeridas pela pesquisadora, narrou sua historia de vida profissional,
enfatizando em especial o periodo vivenciado no Curso de Pedagogia da UFPI/CMRV —
Parnaiba.

As questdes que orientaram a a¢do de descrever foram: Como me tornei professor(a)?
Onde estive profissionalmente antes de chegar ao Curso de Pedagogia do CMRV? Como
surgiu a idéia de implantacdo do Curso de Pedagogia do CMRV e como participei desse
processo? Em que contexto histérico aconteceu a implantagdo do curso? Quais foram os
momentos marcantes vivenciados no Curso de Pedagogia? Qual a relagdo existente entre as
experiéncias de formacgdo vivenciadas como professor(a) desse curso e o0 momento historico
em que o curso de Pedagogia foi implantado? Qual foi a minha trajetdria profissional no curso
de Pedagogia? Em que modelo os profissionais do Curso de Pedagogia foram formados
naquele periodo? Qual sua contribui¢do como professor formador para defini¢do do perfil dos
alunos formados por esse curso? Quais suas percepcdes com relagdo a proposta formativa
atual do curso de Pedagogia? Vocé acha que sua trajetéria de vida profissional interferiu no
processo de constru¢ao do modelo formativo do curso? De que forma? Mesmo sugerindo ao
grupo essas questdes, deixamos claro que cada colaborador estaria livre para estruturar sua
propria narrativa da forma que melhor lhe conviesse.

De posse das narrativas, apds diversas leituras, realizamos a ag¢ao de informar, que foi
feita retirando de cada um dos relatos que estavam ligados ao objeto de estudo da pesquisa e
que nos permitiram a reflexao sobre o projeto formativo do curso.

Assim, elaboramos quatro blocos com aproximadamente dez trechos referentes as
narrativas de vida profissional de cada um dos professores. Nomeamos esses blocos de acao
de informar do(a) professor(a) x. Finalmente, colocamos os relatos, separando-os por
professores, em transparéncias e os levamos para as sessoes reflexivas (Apéndices V, VI, VII
e VIII). De posse dos blocos com os trechos das narrativas de cada professor-colaborador,
iniciamos as sessoes reflexivas, em niumero de quatro, que tinham como objetivo a agdo de
informar.

Finalmente, apds a apresentacdo dos relatos das narrativas pela mediadora, cada
colaborador analisou a descricdo das ag¢des ou fatos relatados, procurando compreendé-los e
relaciond-los com a proposta formativa do curso em estudo no periodo de implantacao,

identificando as razdes que os levaram a formar profissionais dentro de um determinado
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modelo de formacdo, bem como os aspectos organizacionais que constituiram o curso no
periodo em estudo.

As questdes que orientaram a acdo de informar foram: Por que o grupo escolheu a
habilitacdo de 1* a 4" série e porque ainda continua a se respaldar nela? Historicamente de
onde procedeu a idéia da reforma de 1994? De onde procedeu historicamente a idéia da
implantacao da Escola de Aplicacao? Qual a postura dos alunos frente ao material didatico
utilizado para ministrar as aulas do curso? O que levava os alunos do Curso de Pedagogia do
CMRYV a terem anseio e vontade de aprender? O que faziam os professores para motivar os
alunos a aprender? Qual o foco do estagio supervisionado? De onde procederam as primeiras
preocupagdes com a formagdo de nivel superior para os professores da época? Qual o papel
das disciplinas na formacao do pedagogo?

Ap0s realizagdo das acgdes de informar, pegamos diversos relatos das narrativas
utilizados nas agdes, separamo-los por conteudos equivalentes e levamos para a sessio
reflexiva que tinha como meta a acao de confrontar (Apéndice IX).

Esses trechos foram apresentados também em transparéncias pela mediadora, que, em
seguida, deixou em aberto para cada professor-colaborador comparar seu percurso com o dos
demais, questionando sobre suas agdes, atitudes e decisdes tomadas no decorrer do curso, bem
como interrogando-os a respeito da fungao social do curso e do perfil do profissional que
ajudaram a formar.

As questdes que orientaram a agdo de confrontar foram: Que tipo de questionamentos
os alunos faziam? Em que momentos aconteciam? Os alunos questionavam o qué? Como eles
viam a pratica e a teoria nestes questionamentos? Como se caracterizava um trabalho docente
mais consciente? O que representava um trabalho bem feito? Qual o objetivo da reforma? A
reforma mudaria o curriculo em que aspecto? O que determinava que o curriculo estava
ficando ultrapassado? O Curso era mais teoria do que pratica ou mais pratica do que teoria?
Como era feito o trabalho que concomitantemente unia teoria e pratica? Que modelos de
formacgado Curi, Saviani, Freire, Marilena Chaui defendiam? Que tipos de alunos estes teéricos
ajudaram a formar? Como era feita a conex@o entre teoria e pratica? Em que momento se
fazia a relacdo entre a teoria e a pratica?

Finalmente, realizamos a agdo de reconstruir, que foi feita com os resultados obtidos
nas acdes de descrever, informar e confrontar. Verificamos alguns itens relacionados com o
projeto formativo do curso que ndo haviam sido questionados ou que mereciam mais
destaque, chegando a um consenso acerca dos fatores que motivaram a implantagao do curso,

do perfil do profissional, do modelo formativo pelo qual os discentes no periodo de
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implantac¢ao do curso foram formados, entre outros. Concluimos que o Curso de Pedagogia da
UFPI/CMRYV - Parnaiba foi direcionado para os fins identificados neste estudo, ndo porque
eram aqueles os fundadores, ou porque adotaram o modelo do curso e profissional que
queriam formar, mas sim porque foram levados pelo contexto historico que permeava a
educacao naquele periodo.

Essas acdes possibilitaram confiangca mutua entre os colaboradores da pesquisa,
permitindo troca de idéias e, conseqiientemente, maior engajamento por parte de todos nas
sessoes reflexivas. O compartilhar das idéias entre os envolvidos também proporcionou
seguranga para que ocorresse a reflexdo sobre fatos até entdo nunca questionados. Assim, as
sessoes reflexivas, com as agdes de descrever, informar, confrontar ¢ reconstruir, foram
momentos significativos que possibilitaram aos colaboradores deste estudo reconstruir o

projeto formativo do curso em referéncia.

1.3 Os colaboradores

Uma vez que o tema geral da pesquisa ja estava definido, procuramos pessoas que
fossem significativas para o nosso estudo. Segundo Meksenas, (2002, p. 125), “[...] por
pessoas significativas entendem-se os sujeitos portadores de referéncias precisas em relagdo
ao tema e hipotese escolhidos e que integram pelas razdes apresentadas pelo pesquisador o
grupo de narradores investigados™.

Assim, precisavamos de sujeitos que tivessem feito parte do grupo que implantou o
Curso de Pedagogia do Campus Ministro Reis Velloso na cidade de Parnaiba, portanto
municiadores de dados precisos para elucidagdo da pesquisa. Precisavamos também que esses
sujeitos tivessem interesse € compromisso com o tema abordado, visto que iriam narrar suas
historias de vida profissional e que essas narrativas seriam um dos procedimentos
metodoloégicos adotado pela pesquisadora.

Procuramos esses sujeitos e partimos para um primeiro encontro, quando informamos
a respeito da intencdo de realizarmos a investigagdo com base na abordagem teodrica e
metodologica da pesquisa colaborativa. Salientamos ainda que essa abordagem nos levaria a
seis encontros coletivos denominados de sessdes reflexivas, durante as quais refletiriamos a

respeito dos dados encontrados nas narrativas capazes de elucidar os questionamentos da
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investigacdo. Ao fim desses esclarecimentos, os professores assumiram o compromisso de
participar deste estudo.

Assim, o grupo foi formado pelos quatro professores fundadores do Curso de
Pedagogia do Campus Ministro Reis Velloso e pela propria pesquisadora. Ressaltamos que
esta foi escolhida para fazer parte do grupo, porque, além de ser a responsavel direta pela
concretizagao da pesquisa, formou-se em Pedagogia no Campus Ministro Reis Velloso, na
década de 1980, periodo ao qual se reporta a investigacao.

No segundo capitulo, apresentamos maiores informagdes a respeito dos professores

colaboradores.

1.4 Plano de analise dos dados

Conforme registramos anteriormente, utilizamos nesta pesquisa as narrativas de vida
profissional dos professores-colaboradores e as sessdes reflexivas como procedimentos
metodolégicos de producdo de dados. Com base nesses procedimentos, elegemos eixos
analiticos e tematicos com o objetivo de responder aos questionamentos da pesquisa.

Para responder a primeira questdo, ou seja, qual a trajetdria de vida profissional dos
professores fundadores do Curso de Pedagogia do CMRV/Parnaiba, criamos eixo analitico e

tematicos conforme o quadro (01), demonstrado a seguir.

EIXO ANALITICO EIXOS TEMATICOS

1. Recontar das narrativas e Apresentacdo dos professores-colaboradores
e Trajetoria formativa
e Trajetoria profissional e os motivos da escolha da

profissao

Quadro 01: Categorias de analise.
Fonte: Quadro elaborado com base nos estudos feitos.

No eixo analitico “Recontar das Narrativas”, os professores narraram suas historias
de vida, dando énfase especial aos acontecimentos ocorridos nas trajetorias de vida
profissional visto que a pesquisa estava voltada para esse aspecto. O eixo tematico busca

apresentar e tragar o perfil dos professores na “Trajetoria Formativa”, direcionando o foco
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para o percurso de formacdo inicial e continuada dos professores. No eixo tematico
“Trajetoria Profissional e os Motivos da Escolha da Profissao”, desvelaram-se os caminhos
percorridos pelos colaboradores no decorrer de suas vidas profissionais, bem como os motivos
que os levaram a escolha da profissao.

Para analisar as informagdes provenientes nesses eixos, buscamos sustentagdo nas
idéias de Huberman (1992), Oliveira (1998), Garcia (1999), Munhoz (2000), Ibiapina (2002),
Sousa (2005), Papi (2005), Ferreira (2006), entre outros.

Como a segunda e a terceira questdes de pesquisa estdo diretamente relacionadas ao
projeto formativo do curso em referéncia, isto ¢, qual o projeto formativo do Curso de
Pedagogia do CMRYV — Parnaiba na €poca da sua construg¢do e quais os referenciais da época
e os atuais para formar o pedagogo, respondemos a esses questionamentos com base no eixo

analitico e teméaticos conforme o quadro (02), demonstrado a seguir.

EIXO ANALITICO EIXOS TEMATICOS

2. Reconstrugdo do projeto formativo | ¢ Contexto histdrico
e Aspectos organizacionais

e Modelos de formagao

Quadro 02: Categorias de analise.
Fonte: Quadro elaborado com base nos estudos feitos.

O eixo analitico “Reconstrucdo do Projeto Formativo” foi construido com base nos
dados apresentados nos eixos temadticos. No eixo “Contexto Histérico”, fizemos
primeiramente uma retrospectiva do Curso de Pedagogia no Brasil, com base em leis, decretos
e pareceres, desde sua implantagdo no Brasil, em 1930, até os anos aos quais se reporta a
pesquisa, com o objetivo de situar o Curso de Pedagogia do CMRV — Parnaiba no contexto
historico, politico e cultural em que ele foi implantado. Em seguida, mostramos como ¢ por
que foi implantado esse curso em Parnaiba — PI, no ano de 1985. No eixo temadtico “Aspectos
Organizacionais”, dialogamos com a organizagdo do curriculo, a metodologia de trabalho
predominante e a composi¢do do corpo docente e discente, entre outros. Finalmente, no eixo
tematico “Modelos de Formacdo”, o foco das andlises direcionou-se para os modelos
formativos existentes na década de 1980.

As informagdes provenientes nesses eixos foram analisadas tendo como sustentacao
os estudos de Silva (2003), Plantamura (2003), Brzezinski (1996), Alves (1998), Cool (1987),
Rabelo (2000), entre outros.
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Esses eixos proporcionaram oportunidade para elucida¢ao das questdes de pesquisa e
também nos permitiram visualizagdo das trajetérias formativas e profissionais dos
professores-colaboradores. Obtivemos ainda uma melhor compreensdo do contexto historico
em que se iniciou o curso, assim como uma visdo geral dos aspectos organizacionais e dos
modelos formativos existentes nos anos 1980.

Sintetizando este capitulo, evidenciamos que o percurso tedrico-metodoldgico
adotado para esse estudo foi de grande valia, pois nos permitiu uma compreensdo mais
ampliada acerca dos caminhos percorridos no decorrer desta investigacdo. Adotamos o
principio do Materialismo Historico-Dialético de que, “[...] para atingir-se um degrau mais
elevado do conhecimento do objeto € necessdrio recorrer justamente a sua historia”
(KOPNIN, 1978, p. 185). Com esse principio, enveredamos pelos seguintes conceitos da
abordagem sdcio-historica: interacdo, mediacao e colaboragao.

Optamos pela pesquisa colaborativa porque pretendiamos realizar uma investigacao
que estivesse voltada para a co-constru¢do do conhecimento. A esse respeito, Desgagné
(1997) afirma que a pesquisa colaborativa supde uma constru¢do do objeto do conhecimento
em parceria entre o pesquisador e o professor.

No que diz respeito aos procedimentos metodologicos, materializamos este estudo
por meio das narrativas de vida profissional orais e escritas, bem como nas sessoes reflexivas,
que, conforme Contreras (2002), baseado em Smyth (1992), apresentam-se com as acdes de
descrever, informar, confrontar e reconstruir.

Finalmente, para responder as questdes de pesquisa, apoiamo-nos em eixos analiticos
e tematicos elaborados com base em estudos feitos juntamente com a orientadora da pesquisa.

Esses eixos nos permitiram também empreender, de forma mais completa, esta investigagao.



RECONTANDO TRAJETORIAS:

CAPITULO I1

um olhar sobre os percursos formativos e

profissionais dos professores-colaboradores

Ao narrar, visitamos o passado, na tentativa de
buscar o presente, onde as historias se manifestam,
trazendo a tona fios, feixes que ficaram esquecidos
no tempo. O que buscamos nesse momento nao ¢
somente trazer informagdes sobre nossa historia, mas
sim estimular em todos que delas se sentem parte
integrante, personagens, o despertar de outras
historias, para que se produzam outros sentidos,
outras relagdes, outros nexos. (JEROME BRUNER)

Este capitulo estd dividido em duas partes. Na primeira parte, apresentamos as

narrativas de vida profissional feitas pelos professores-colaboradores da pesquisa e, na

segunda parte, analisamos trechos das narrativas, elegendo categorias que consideramos

relevantes para o objeto deste estudo.

2.1 Apresentando os professores-colaboradores e suas narrativas

Neste item, realcamos aspectos peculiares das trajetorias de vida pessoal e profissional

dos professores-colaboradores, ressaltando que os nomes utilizados para identifica-los

correspondem aos seus verdadeiros nomes, visto que, segundo eles, ndo ha razao para manté-

los em sigilo.

As narrativas sdo apresentadas conforme foram relatadas pelos colaboradores, sem

qualquer interferéncia da pesquisadora, mantendo-se o quanto possivel a originalidade de

cada relato.
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A anélise das narrativas ajudou a identificar categorias que auxiliam a reconstruir o
projeto formativo do Curso de Pedagogia, no Campus Ministro Reis Velloso — Parnaiba,
assim como contribuiu para desvelar a propria historia da formacdo do professor das séries

iniciais.

2.1.1 Quem é Maria Christina de Moraes Souza Oliveira?

A professora Maria Christina ¢ uma educadora que sempre se dedicou a educagao da
cidade de Parnaiba, especialmente nos cursos de formacao de professores, como ¢ o caso do
Curso Pedagégico da Escola Normal Francisco Correia’ e do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro Reis Velloso.

Dinamica e atenta as inovacgdes que aconteciam na educagdo nas décadas de 1970-
1990, sempre partilhou os conhecimentos com os amigos, professores e alunos, enfim, com
todos que a cercavam. Pessoa forte, atuante e obstinada, sempre esteve a frente do seu tempo,
produzindo conhecimentos, benfeitorias e fazendo de sua vida éapice de trabalho e de
conquistas em favor da educagao.

A referida professora ¢ aposentada, casada, brasileira, natural de Parnaiba, graduada
em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui, especialista em Administragao
Organizacional, ex-diretora da Escola Normal Francisco Correia de Parnaiba — PI, onde atuou
por mais de vinte anos e obteve o reconhecimento de toda a sociedade parnaibana pelo
trabalho desenvolvido. Ex-professora da Universidade Federal do Piaui, dedicou a maior parte
da sua trajetéria profissional a formagdo dos discentes do Curso de Pedagogia — Campus
Ministro Reis Velloso. Quando ai atuou, foi coordenadora do curso de Pedagogia no periodo
de 11/03/1986 a 11/03/1988 e de 27/03/1988 a 27/03/1990, coordenando também o projeto da
Escolinha de Aplicagdo’, em agosto de 1988, entre outras atividades desenvolvidas na
Universidade Federal do Piaui.

Ao narrar sua historia, a professora se coloca como agente ativo, evocando os

caminhos trilhados na educagao do Piaui, conforme expressa a narrativa a seguir.

* A Escola Normal Francisco Correia era Unica institui¢io que formava professores na cidade de Parnaiba até
1983.

> Projeto que beneficiou os alunos do préprio Curso de Pedagogia, servindo de campo de estagio, laboratorio de
pesquisa e experiéncias pedagogicas. Serviu aos filhos de professores e funcionarios, oferecendo-lhes uma escola
publica de boa qualidade. Serviu ainda a comunidade parnaibana, atendendo as criangas do bairro (OLIVEIRA,
1995, p. 60).
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Sempre gostei de ser professora. Desde crianga eu ja demonstrava o desejo de ser professora.
Alfabetizada em casa por minha mée, que era uma educadora, por exceléncia, e com estudos
pedagogicos feitos em Fortaleza, no Colégio das Dorotéas, continuei meus estudos no Colégio
N. Sra. das Gracas [Parnaiba]. Em casa, a noite, ensinava o que aprendia as domésticas e aos
meus irmaos mais novos. Nao havia, na época, escolas de educagado para adultos. Desse modo,
as domésticas eram sempre analfabetas e ficavam felizes em aprender, mesmo com as criangas
ou jovens. No Colégio, como estudante, sempre era muito estudiosa e gostava de fazer grupos
de estudos em minha casa. Ali, eu sempre bancava a professora, a que liderava o grupo e
ajudava com os conhecimentos adquiridos na biblioteca particular da casa. O tempo passou.
Fiz num mesmo periodo o Curso Técnico em Contabilidade e o Curso Normal, mas a minha
tendéncia maior era para o magistério. Embora as oportunidades de trabalho tenham
acontecido inicialmente para o comércio, recusei-as, deixando de trabalhar na casa comercial
de meu pai e de meu tio. Preferi aceitar convites e indicagdes para lecionar nos colégios da
cidade de Parnaiba. Naquela época (1954), nao havia concursos publicos para o magistério.
Iniciei como alfabetizadora no Ginasio Sdo Luiz Gonzaga® (particular), onde percorri depois
todas as séries do 1° grau da época, hoje ensino fundamental. Foi uma rica experiéncia, pois na
turma havia alunos que realmente seriam alfabetizados em cartilhas e outros que ja podiam
seguir as leituras do 1° livro. Era como se dizia antigamente, mesclagem de alunos do 1° ano
A e 1° ano B. Este passo de dificuldade aliado a minha vontade de acertar, permitiram-me, ja
naquela época, utilizar muita movimentagdo na sala de aula, como cartazes, jogos didaticos e
efetuar dramatizagdes. Isso me deu seguranca e possibilitou a obtencdo de bons resultados.
Nos periodos de férias, freqiientava, em Fortaleza-CE, cursos de Didatica, Metodologias,
Orientagdo Educacional, Geografia, Desenho, promovidos pelo MEC, que realizava cursos
para atualizacdo e aperfeigoamento de professores durante os meses de janeiro, fevereiro e
julho. Em outras oportunidades, participei de encontros pedagdgicos, seminarios e
conferéncias em Recife, Belo Horizonte, Niteroi (RJ), Curitiba e Sdo Paulo. De todos trazia
conhecimentos e inovagdes que aplicava e testava nas salas de aula. Lecionei em outros
colégios da cidade de Parnaiba, no 1° e 2° graus: Colégio Técnico Unido Caixeiral, Gindsio
Nossa Senhora das Gragas, Ginasio N. Sra. de Lourdes, Colégio Estadual Lima Rebelo e
Escola Normal Francisco Correia. A passagem como professora por todos estes colégios foi
muito significativa para mim, especificamente, porque nao me preocupava apenas em
transmitir conhecimentos, mas, sobretudo, julgava-me responsavel também pela formagdo do
aluno, o desenvolvimento de suas habilidades e despertar em cada um o desejo de crescer e ser
um elemento 1til a sociedade. Assim, tive oportunidade de fazer muitos amigos e deles recebi
muita demonstracdo de carinho, afei¢do e gratiddo. Dentre todas estas passagens pelos
colégios, todas bem marcantes, a minha atua¢do no Curso Normal do Colégio N. Sra. das
Gragas (até 1965) e depois na Escola Normal Francisco Correia (de 1966 a 1987) foi bastante
proveitosa. Ali foram ficando marcas significativas que os proprios alunos e a sociedade
confirmam. A partir dos anos 80, comegamos a nos preocupar, como profissionais, com a
formagdo dos professores ja que a nova Lei do ensino 1971 exigia habilitagdo em nivel
superior aos profissionais da educagcdo para atuarem da 5% série em diante. Muitos
profissionais, preocupados, seguiram em busca desta habilitacdo. Teresina, Fortaleza ou
Sobral passaram a ser os centros mais procurados por esses educadores. Nos mesmos fomos
daqueles que seguiram a Teresina, em 1972, para cursarmos Pedagogia. Mas eram incessantes
os pedidos para que a Universidade Federal do Piaui, através do Campus Ministro Reis
Velloso, disponibilizasse cursos na area de educacdo. Encontros, pedidos, oficios e reunides
foram feitos, mas as solugdes ndo advieram imediatamente. Liderei um grupo que elaborou
um projeto inicial com o Prof. Francisco Filho e Prof. Jaime’, para conseguirmos a atengio
das autoridades para os anseios justos da classe do magistério em Parnaiba. O projeto tratava
do pedido do Curso de Pedagogia na area do magistério. Eu ja aspirava ao desejo de exercer a

¢ Instituigdo de natureza particular, fundado em 1937, tendo como diretor José Rodrigues e Silva, objetivava a
formacao da juventude masculina de Parnaiba. Funcionava somente com o Curso Primario, sendo que, no ano
seguinte, passou a funcionar com o Curso Ginasial.

7 Professor colaborador desta pesquisa.
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docéncia no Ensino Superior; o Monsenhor Anténio Sampaio® estava se aposentando, acho
que ele procurava uma pessoa para por no seu lugar, eu ja estava ficando conhecida aqui no
Campus e até mesmo em Teresina, porque eu ja estava liderando o projeto para implantacao
do Curso de Pedagogia. Eu lembro que o Monsenhor escreveu uma carta de recomendagéo
para o Reitor me indicando para ministrar, juntamente com ele, algumas cadeiras dos cursos
de Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas ¢ Administracdo. Foi mediante a apresentagdo do
curriculo, esta carta de apresentacdo e o meu desejo de ingressar no Ensino Superior que eu fui
contratada pela Universidade Federal do Piaui. Lecionavamos nesta época disciplinas ligadas
a nossa area nos cursos do Campus Ministro Reis Velloso: Introdu¢do a Metodologia
Cientifica, Introducdo a Sociologia e Introducdo a Filosofia. Em julho de 1984 foi aprovado,
depois de muita luta pelo Conselho Universitario, o Curso de Pedagogia para Parnaiba, cujas
primeiras vagas foram para o Vestibular de 1985. Assim, o Curso iniciou. Poucos alunos
aprovados [nove], numero reduzido de professores, que se sobrecarregavam de disciplinas,
mas cumpriram suas responsabilidades com dedicacdo e seriedade. Surgiram os cursos de
Especializagdo e deles os professores foram participar. Alguns tentaram até cursos de
mestrado fora, mas para a orientacdo e defesa de tese se tornou dificil. Abriram concursos.
Novos professores viram preencher o quadro docente como enriquecé-lo também. Foi
organizada a Coordenagdo do curso, como as dos demais ja existentes no Campus Ministro
Reis Velloso. Fui eleita coordenadora do curso por duas vezes. Essa foi uma experiéncia
muito valida para quem lutava incansavelmente pela melhoria do curso. Foram realizados
encontros, seminarios e muitas atividades pedagogicas, como publicagoes de livros de
professores e alunos, além do ponto muito positivo, resultante de um trabalho de pesquisa: a
criacdo ¢ a instalacdo de uma escola de aplicagdo, cujo objetivo inicial era atender os filhos
dos professores e de funcionarios. Mais tarde, seria ampliada para a comunidade e beneficiaria
criangas das quatro primeiras séries iniciais; serviria também como campo de estagio para os
alunos do Curso de Pedagogia do Campus Ministro Reis Velloso. A conclusdo da 1* turma
(1988), concurso para professores, instalacio da escola de aplicagdo, organizacdo da
Coordenacao Pedagdgica, langamento de livro de poesias, realizacdo de um seminario
comemorando os 10 anos do curso, reformulac¢do do curriculo. No Curso de Pedagogia, como
éramos poucos professores, tivemos a oportunidade de ministrarmos varias disciplinas, o que
nos deu a responsabilidade de aprendermos e aprofundarmos os conhecimentos pedagogicos
das mesmas: Didatica, Métodos e Técnicas da Pesquisa Pedagodgica, Metodologia da
Comunicagdo e Expressdo, Metodologia dos Estudos Sociais e Sociologia. Participamos de
varios encontros pedagogicos em Belo Horizonte, Sdo Paulo e em outros estados sobre a
formacdo dos docentes. Em Teresina e Parnaiba, participamos de encontros sobre
reformulacdo dos cursos de Pedagogia. A maior expectativa do curso, quando implantado, era
atender aos anseios do professor de ter uma formagao de nivel superior e, conseqiientemente,
melhorar a situacdo do ensino, oportunizando ao mesmo dispor de professores qualificados e
habilitados. O corpo discente era constituido, na sua maior parte, de profissionais da educacio,
facilitando assim a pratica aliar-se a teoria ministrada em sala de aula. Quanto a metodologia
utilizada, era sempre baseada em exposi¢des, discussdes em grupos e apresentagoes de formas
variadas, valendo-se de pequenas pesquisas. Utilizavam-se de seminarios no final de unidades
de estudo. As leituras ndo atendiam a necessidade dos contetidos ja que tanto a biblioteca
quanto as livrarias da cidade ndo dispunham de um niimero expressivo de livros. O professor
sempre "bancava" o emprestador de livros e revistas atualizadas. Um dos professores do curso,
o Prof. Jaime, facilitou, em parte, a procura de livros pelos alunos quando manteve uma banca
de venda de livros didaticos. O curso tem apresentado resultados satisfatorios a medida que se
observa ex-alunos desse curso aperfeicoando-se em outros cursos seqilenciais como
especializagdo, mestrado e até doutorado. E o mais importante é que a atuagdo de muitos nas
instituicdes de ensino tem sido de destaque como: diretores de escola, coordenadores de
cursos, professores de universidades no Piaui e em outros estados, além de secretario de
educacdo, como no Estado do Tocantins. Tanto na esfera estadual como na federal e

¥ Paroco da Catedral Nossa Senhora das Gragas, diretor do Ginasio Sio Luiz Gonzaga e professor da
Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro Reis Velloso.
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particular, temos ex-alunos do Curso de Pedagogia do Campus Ministro Reis Velloso
exercendo fungdes de destaque e que enchem de orgulho os seus antigos mestres, que repetem
a velha ligdo de Socrates: "Bom discipulo é aquele que supera o mestre".

2.1.2 Quem ¢é Francimar Aragao Brito?

A Professora Francimar ¢ uma educadora que sempre exerceu com entusiasmo e
compromisso suas fungdes profissionais. Estudiosa e apaixonada por livros, ela aprimorou os
conhecimentos adquiridos no processo formativo por meio de diversas leituras, além da
participagdo em congressos, seminarios € cursos. Pessoa doce e sensivel, ela procurou fazer
das dificuldades cotidianas no exercicio da profissdo oportunidades para desenvolver o senso
critico.

Professora, aposentada, solteira, brasileira, natural da cidade de Cocal, PI, graduada
em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara, especialista em Administracdo de
Sistemas, cursou o Mestrado na Universidade Federal do Espirito Santo (embora ndo
concluido). Ex-professora de diversas escolas de 2° grau em Parnaiba e da Universidade
Federal do Piaui, Campus Ministro Reis Velloso, ali permaneceu a maior parte do tempo no
curso de Pedagogia, tendo exercido ali as seguintes fun¢des: em 1992, chefe da Comissao de
Reformulagdao de Curriculo do Curso de Pedagogia; de 1986 a 1988, sub-coordenadora do
Curso de Pedagogia; em 1994, coordenadora da Comissdo de Elaboragdo do Plano de
Capacitagdo de Docentes do Campus Ministro Reis Velloso; em 1995, membro suplente da
Avaliacao Permanente de Docentes da UFPI, dentre outros cargos e fungdes.

Ao narrar sua historia, a professora lanca um olhar sobre as experiéncias vividas,

permitindo-nos conhecer de perto a riqueza da sua vida profissional.

Tornei-me professora por influéncia de uma tia. A mesma tinha uma paixdo especial pela
educacdo. Aprendi a gostar da educacdo com ela, é tanto que, quando prestei vestibular para
Pedagogia e fui aprovada, ela vibrou muito, foi aquela animagdo, eu nem fiz o vestibular de
Ciéncias Sociais que eu ja estava inscrita, ela dizia que eu combinava com a educacgdo. Logo
que conclui o Curso Normal, em 1966, tornei-me professora. Trabalhei cerca de um ano e
meio numa escola particular onde pude pela primeira vez experimentar o calor humano
passado pelas criangas que cursavam a 2° série do ensino primario. O conhecimento sobre o
preparo para a docéncia aliada aquela experiéncia promissora representou o marco para a
busca de novos horizontes. Na época, Parnaiba ndo contava com ensino superior. Fui residir
em Fortaleza por quatro anos a fim de realizar o meu desejo. Concluido o Curso de Pedagogia,
em 1971, retorno a Parnaiba e, em margo de 1972, recomego o trabalho de professora. Dessa
vez, trabalharia com jovens que cursavam o 2° grau no Colégio Estadual Lima Rebelo e na
Escola Normal Francisco Correia. Abarquei, no inicio, uma maratona de trés turnos de
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trabalho, que representava quarenta horas semanais de aulas sem os devidos intervalos do
horario pedagdgico. Lecionando Biologia, Psicologia do Desenvolvimento e Ciéncias Fisicas
e Bioldgicas no primeiro ano somando-se a outras nos anos subseqiientes, principalmente, na
Escola Normal, onde ndo exerci apenas a docéncia como também coordenei a area de
Fundamentos da Educacdo, responsavel pelo Conselho de Classe da escola e auxiliar, de
forma pouco segura, por ndo ser habilitada para tal, do servi¢o de Orientacdo de Ensino. De
1976 a 1980, embora mantivesse vinculo, na parte de ensino, com a Escola Normal, fui
designada para trabalhar no Complexo Escolar Parnaiba II. Ali exerci a fungdo administrativa
no cargo de superintendente escolar. Acredito, hoje, que a dimensdo da responsabilidade foi
proporcional a experiéncia. O Complexo Escolar representava uma rede de dez escolas de 1% a
8" séries do Ensino Fundamental a serem gerenciadas nos aspectos controle de alunos,
professores, pessoal de apoio e estrutura material. Isso representava, portanto, uma
administragdo centralizada com certa burocracia a ser respeitada. De 1976 a 1979, fui
convidada para lecionar no Campus Ministro Reis Velloso, nos cursos de Licenciatura curta.
Foi o inicio de uma experiéncia mais ousada porque estava designada para trabalhar com
professores com vasta experi€ncia no ensino e que na época cursavam, em periodo especial,
Pedagogia com habilitagdo em Supervisdo, Letras, Historia e Estudos Sociais. Nos anos
1977/1978, respectivamente, mais uma vez convidada pelo diretor do Campus Ministro Reis
Velloso para assumir a coordenagdo de um curso Esquema I. Tal curso destinava-se a
formagdo didatica de professores de universidades federais, no caso, aqueles lotados no
Campus Ministro Reis Velloso em Parnaiba-PI. De 1980/1996 fui professora efetiva da
Universidade Federal do Piaui, servindo no Campus Ministro Reis Velloso, em Parnaiba. No
inicio da contratacdo trabalhando nos cursos existentes na época: Administragdo de Empresas,
Ciéncias Economicas e Ciéncias Contabeis disciplinas dos primeiros periodos: Sociologia,
Introdugdo as Ciéncias Sociais, Psicologia Aplicada a Administracdo e Introdugdo a
Metodologia Cientifica. Nos anos oitenta, época em que o ensino fundamental passava por
grandes reformas, os professores necessitados da devida qualificagdo profissional para
acompanhar as exigéncias das mudangas deslocavam-se para a capital, Teresina-PI, ou para
Sobral - CE enfrentando os mesmos uma maratona cansativa de estudo e trabalho. Para
atender essa clientela, em 1984, um grupo de profissionais [Manoel Jaime Filho, Maria
Christina de Moraes Souza Oliveira, Monsenhor Anténio Sampaio] encaminha uma proposta
aos oOrgdos competentes a fim de que se criasse o Curso de Pedagogia em Parnaiba. No ano
seguinte, em 1985, Parnaiba ganhava mais um curso superior com a implantagdo do Curso de
Pedagogia - Magistério. No principio, dada as dificuldades apresentadas no Campus Ministro
Reis Velloso, para o bom desenvolvimento do curso, foi preciso enfrentar sérios sacrificios,
dentre eles a falta de pessoal com formagédo pedagogica para lecionar determinadas disciplinas
da proposta curricular, obrigando-nos, inicialmente, a responsabilidades redobradas.
Lecionavamos varias disciplinas por periodo letivo, de forma que fui convidada a deixar de
atender determinadas disciplinas que lecionava nos cursos ja existentes para servir, com certa
exclusividade, ao Curso de Pedagogia. No entanto, nos anos subseqiientes, com a abertura de
concurso publico para novos professores, nos foi possivel diminuir a quantidade de disciplina
por periodo. A outra dificuldade enfrentada diz respeito a falta de material na biblioteca do
Campus (livros e periodicos da area da educag@o), para consulta e estudo. No entanto, como se
tratava do inicio de um curso ¢ com pouco aluno por sala de aula, consegui, de certa forma,
suprir em parte essa necessidade. Valia-me de alguns livros, textos, apostilas e periodicos que
trouxera naquela época de um curso de pos-graduagdo no Sudeste do pais. Esse material
continha, no seu bojo instrucional, a ultima palavra em matéria de educagdo. Apesar de ndo
contarmos com recursos técnicos e pessoal qualificado para atender a demanda e determinadas
necessidades, no processo de ensino contdvamos com o elemento principal da aprendizagem: a
vontade dos alunos para a superagdo dos limites. Com a vontade de quem quer vencer, os
alunos, que, na maioria, eram professores da rede publica ou privada de ensino, conseguiram
até destacar-se no meio académico. A dimensdo do entusiasmo, a cumplicidade e a
competéncia estavam sempre representadas na forma e na seriedade com que executavam os
trabalhos no processo ensino-aprendizagem. Acredito que a experiéncia trazida do curso, o
material do qual dispunha, aliada as trocas de experi€éncia com esses alunos foram as
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ferramentas basicas dos meus primeiros anos de trabalho no Curso de Pedagogia. Passada essa
fase dificil, o Curso de Pedagogia continua firme a desenvolver trabalhos mais expressivos na
area da educacdo. A preocupacgdo com os jovens discentes no sentido de que tivessem uma
formagdo mais solida para assegurar o enfrentamento dos problemas no mercado de trabalho e
de tornar o ensino compativel com as necessidades do momento, despertou na maioria dos
professores a necessidade de repensar o ensino, de forma que varias mudangas foram
efetuadas no projeto pedagogico, sendo a mais séria a reforma curricular aprovada ano de
1994. Viarios indicadores foram responsaveis para que se processassem as mudancas: a
redefini¢do dos contetdos disciplinares que se encontravam em duplicidade, a integragdo de
algumas disciplinas consideradas repetitivas, a incompatibilizagdo de carga horaria de certas
disciplinas consideradas prioritarias, a integracdo tedrica-pratica, a revisdo do estagio
supervisionado, o aumento da oferta de disciplina na grade curricular, a extensdo do contetido
das disciplinas de formacdo pedagbgica e a necessidade de maior apoio a pesquisa, dentre
outros. A intencao da nova proposta era a de oferecer um carater mais dinamico e participativo
ao curso tornando os formandos, portanto, professores mais capacitados e prontos para
interferir e propor mudangas no seu campo de acdo: a escola. A introdugdo de novas
atividades pedagogicas e metodologias mais dindmicas tornaram os novos alunos mais
envolvidos no processo de ensino, traduzindo-se, entdo, em resultados mais promissores. Com
as mudancas, o ensino extrapolou mais ainda os limites das salas de aula para realizar pesquisa
e extensdo nas mais diversas modalidades. Tal preocupacdo com relagdo ao vinculo escola-
comunidade ja havia sido analisada e discutida por alguns profissionais que trabalhavam no
Curso de Pedagogia. A idéia que surgiu antes da reforma curricular resultou na criagdo de um
laboratorio de aprendizagem. Trata-se da Escola de Aplicacdo, cuja finalidade basica, no
principio, era o apoio aos filhos dos servidores do Campus em matéria de reforco escolar
através de um trabalho de extensao realizado pelos alunos do Curso de Pedagogia. No entanto,
a idéia logrou éxito maior do que o esperado. Com o apoio da Secretaria de Educacgdo do
Municipio de Parnaiba e da Reitoria da UFPI a escola estendeu-se a comunidade. Atualmente
representa mais uma escola para o municipio atendendo a uma clientela expressiva de alunos
de 1* a 4° séries do ensino basico, principalmente aqueles que residem nas proximidades do
Campus. Desse modo, a contribui¢do do Curso de Pedagogia para a comunidade tem se
revelado através deste feito, e com a constante qualificacdo de professores para o mercado de
trabalho local, além de outros de carater transitorio. Podemos acrescentar ainda o excelente
nivel do desempenho dos ex-alunos no mercado de trabalho. Na atualidade existe profissional
formado nesse Curso de Pedagogia atuando com grande empenho e brilho em diversos setores
da educagdo. Podemos citar aqueles que se encontram lecionando no ensino superior, muitos,
hoje, portadores de cursos de pos-graduagdo em mestrado e doutorado. Conta ainda com ex-
alunos desempenhando atividades em cursos de pos-graduagdo e um outro, a frente da chefia
de uma Secretaria de Estado. Durante o tempo da minha atividade profissional no Curso de
Pedagogia, realizei, além da docéncia, nas disciplinas Sociologia, Introdug¢do a Psicologia,
Psicologia Social, Psicologia da Personalidade, Psicologia da Educacdo, Planejamento da
Educacao, Estrutura do Ensino, Didatica Introdu¢do a Metodologia Cientifica e Metodologia
da Pesquisa em Educagdo, dentre outras atividades. Por diversas vezes presidi e participei de
banca examinadora de concurso publico para professor da UFPI; responsavel pelo projeto para
analise curricular do Curso de Pedagogia; chefe da Comissdo de Reformulagdo de Curriculo
do Curso de Pedagogia; sub-coordenadora do Curso de Pedagogia; participagao ativa do
Projeto de Avaliagdo do Campus Ministro Reis Velloso; coordenadora da Comissdo de
Elaboragao do Plano de Capacitagdo de Docentes do Campus Ministro Reis Velloso; membro
suplente da Avaliacdo Permanente de Docentes da UFPI; responsavel pelos Projetos de
Extensdo para Curso e Semindrio; producdo de texto para a Revista "Didlogos" do CMRYV;
responsavel pelo projeto do curso de especializagdo em Educagdo Superior; orientagdo de
trabalhos monograficos; coordenadora do curso de especializacdo em Educagdo Superior. Na
tentativa de superar desafios e exercer um trabalho voltado, principalmente, para o que diz
respeito ao papel do professor, que suponho ser o de abrir mentes para que possam
desenvolver, com competéncia, habilidades variadas e relacionadas com as diversas areas do
conhecimento humano, pude entdo suportar problemas de toda ordem. Mas a superagdo de
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cada obstaculo servia-me de combustivel para que tocasse o barco a frente e realizasse os
meus intentos nesta trilha espinhosa cognominada de arte do Magistério. Adepta a uma
metodologia que colocasse o aluno como pega central do processo, ensino-aprendizagem,
procurei executar as minhas atividades docentes dentro desse foco, de forma que, além das
exposi¢oes-dialogadas na introdugdo do contetido de cada disciplina, exigia dos meus alunos a
realizacdo da leitura de textos cuidadosamente selecionados, seguida das discussdes grupais,
pesquisas bibliograficas, pesquisas de campo seguidas de relatorios, verificagdo in loco em
situagdes de aprendizagem, semindarios, micro-aulas em que os alunos tinham a oportunidade
de organizar e dirigir situagdes de ensino na sala de aula, apresentagdo de textos elaborados
pelos alunos e estudos através de situagdes-problema. A utilizagdo da informatica aconteceu
apenas como forma de pesquisas. Acredito ter procurado aplicar uma metodologia de trabalho
voltada para a reflexdo, com a preocupagdo maior de conseguir uma constante relacdo entre a
teoria e a pratica pedagogica. Cada disciplina lecionada proporcionou-me uma oportunidade
impar para tornar-me uma aprendiz contumaz. Era gratificante desprender energia em horas de
estudo e preparacdo, pois tinhamos sempre uma clientela disposta a obtengdo de
conhecimentos. Embora suspeita para tal, posso atribuir de certa forma o sucesso das geragoes
dos anos 1985/1996 a minha singela contribuicdo no Curso de Pedagogia. Tenho o orgulho de
dizer que sou cumplice da formag¢do de profissionais hoje bem sucedidos no mercado de
trabalho. Sdo profissionais sérios, competentes e conscientes de seus ideais. O Curso de
Pedagogia na atualidade passa por mais uma reforma curricular e difere de certa forma do
tempo acima mencionado. Conta com uma infra-estrutura "bem equipada" para o trabalho da
obtencdo do conhecimento quanto a informatizacdo ¢ o quadro de professores. Possui,
atualmente, mestres e especialistas nas diversas areas do ensino com todo um arsenal de
conhecimentos prontos para orientar essa juventude do novo milénio necessitada de
informagdes que produzam maior seguran¢a no desempenho profissional.

2.1.3 Quem é Manoel Jaime Filho?

O professor Jaime ¢ um profissional que, em suas aulas, sempre se preocupou em
dividir, além do conhecimento propriamente dito, as experiéncias que teve no processo de
formacao religiosa, enfatizando, em especial, a valorizagdo e o respeito que o homem deve ter
pela familia. Possuidor de uma alegria contagiante, no periodo em que ministrou aulas no
Curso de Pedagogia, desenvolvia as atividades de ensino com muito entusiasmo.

Dedicado ao que faz, o professor encontrou na Pedagogia um caminho para dar
continuidade a sua formagdo religiosa e filoséfica. Dessa forma, cooperou com dedicacdo e
compromisso, ao longo de sua préxis historica, para que o Curso de Pedagogia do Campus
Ministro Reis Velloso lograsse sucesso.

Professor aposentado, casado, natural da cidade de Santana do Acarau — CE, graduado
em Filosofia, especialista em Filosofia da Educagdo, cursou Mestrado na PUC/SP (embora
ndo o tenha concluido). Ex-professor de diversas escolas de segundo grau de Fortaleza — CE e

Parnaiba — PI, ¢ também ex-professor da Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro
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Reis Velloso, onde também exerceu as fungdes de vice-diretor, no periodo de 24/01/1984 a
24/01/1987, e diretor, no periodo de 10/03/1987 a 14/07/1987.

Ao narrar sua historia, Jaime Filho traduziu momentos marcantes da sua vida pessoal e
profissional, bem como sua contribuicdo para a formacdo de inumeros professores, no

municipio de Parnaiba e adjacéncias, conforme a narrativa a seguir.

Em 1969, eu ingressei no magistério na Escola Normal do colégio Santa Cruz de Paranagaba.
Foi 14 que eu comecei a dar aulas. Inicie ministrando as disciplinas de Filosofia e Psicologia.
Em 1972, eu terminei o Curso de Filosofia Pura. Assim a Filosofia aprendida no Seminario
me levou a ser professor. Eu achava que nesta profissdo eu poderia fazer o que gosto, que ¢
lidar com gente e poderia por em pratica tudo que havia estudado. Nesta época, eu tinha um
irmdo que ja estava aqui em Parnaiba. Com o objetivo de trazer uma sobrinha para conhecer
Parnaiba, vim parar aqui. [...] Nisto me deu vontade de conhecer o campo de educagdo em
Parnaiba, na época, eu ja lecionava em Fortaleza. Entrei em contato com a professora Maria
Christina’ que, naquele periodo, era diretora da Escola Normal em Parnaiba. Por coincidéncia
fiquei sabendo que uma professora de Filosofia e Psicologia havia pedido transferéncia para
Teresina, e o campo estava com uma vaga em aberto. Como eu ja tinha experiéncia de sala de
aula em Fortaleza e possuia um diploma ja registrado, ela me sugeriu que tentasse a
experiéncia de ficar em Parnaiba. Resumindo: com este meu passeio, eu terminei ficando aqui
em Parnaiba. Passei a lecionar Filosofia na Escola Normal, Portugués no Colégio das Irmas e
no Colégio Sdo Luis Gonzaga, pois, mesmo eu ndo sendo formado em letras, eu tinha
conhecimento do latim, em fungdo do seminario, eu tinha um bom Portugués. Permaneci de
1973 a 1975 lecionando na minha area na Escola Normal. Em 1969, eu ingressei no magistério
na Escola Normal do Colégio Santa Cruz de Paranagaba, foi 14 que eu comecei a dar aulas.
Ministrei as disciplinas de Filosofia e Psicologia. Eu terminei o Curso de Filosofia Pura em
1972, foi a partir de entdo que eu vim para Parnaiba. [...] como ja falei anteriormente, vim
trazer uma sobrinha para passar férias, para conhecer a cidade e por aqui fiquei. Fui
conhecendo pessoas, procurando me colocar no mercado de trabalho e, em pouco tempo, ja
estava empregado, entdo por aqui fui ficando, constitui familia, criei meus filhos e por aqui
estou até hoje [...]. Quanto me valeu dezesseis anos de seminario, quanto me valeu toda minha
bagagem filosofica! Era uma filosofia tomista, ndo era uma filosofia platonica, era
eclesidstica, entdo me ajudou bastante na formagdo dos jovens alunos, de apoiar, aconselhar
[...] eu ajudei alunos que choravam porque certos professores ndo lhe davam o apoio devido,
eu ia na casa delas, eu apoiava, mostrava exemplos, ¢ assim eu ia contribuindo naturalmente
na formagdo de cada um. Meu embasamento religioso, de lar ajustado, eu passava na sala de
aula e eu queria mesmo ¢ que minha formac¢ao influenciasse na dos alunos. Eu ficava feliz
vendo elas ajustadas na familia, no casamento, no lar. Eu tenho certeza que meu exemplo de
pai, de marido, de lar ajustado pesou bastante na formacgdo de muitos dos que passaram pelo
Curso de Pedagogia. Em 1976, a cadeira de Introducdo a Filosofia no Curso de Contabilidade
aqui no Campus estava vazia. Eu procurei o reitor, fiz um teste e nisto eu entrei como
professor de Introdugdo a Filosofia no Curso de Ciéncias Contabeis, no Campus Ministro Reis
Velloso. Tempos depois, vieram os cursos parcelados, eu aproveitei para me qualificar mais
ainda. Com isto, surgiu a oportunidade de ficar somente aqui no Campus, eu aceitei, pois, logo
em seguida, isto em 1978, eu fui para Sdo Paulo fazer Mestrado. Eu queria me qualificar mais,
estudar mais, eu sentia necessidade de me qualificar, apesar deu ja ter outros cursos que
enriqueciam meu curriculo. Quando eu cheguei do Mestrado, outro grande corte na minha
vida, eu quero registrar [...] fiz Mestrado na PUC, em S3o Paulo, 14 eu tinha uma bolsa
integral. Quando eu cheguei aqui, mesmo com a implantacdo do Curso de Pedagogia, ainda
ndo tinha turmas suficientes para completar minhas quarenta horas, ou seja, eu continuar como

? Professora colaboradora desta pesquisa.
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pleno. O Doutor Lauro me chamou e disse que eu ia voltar a ter somente vinte horas; foi um
corte na minha vida, eu precisava terminar minha dissertagdo, por conta propria eu teria que
viajar, e dependia de recursos para ir e vir. Isso me faria tirar meus filhos do Colégio das
Irmas, eu tive que fazer uma opc¢ao entre a conclusdo do Mestrado e a educagdo dos meus
filhos. Na hora que eu tive de fazer uma opgdo entre meu crescimento pessoal € a educagao
dos meus filhos, optei pela formagao dos meus filhos. O Curso de Pedagogia foi um sonho da
professora Maria Christina, juntamente com a professora Francimar Brito e eu, percebemos
que estava faltando em Parnaiba professores qualificados. Sabiamos dos entraves para nao ter
novos cursos que ndo fossem da area tecnoldgica. Juntamente com a comunidade e diversos
professores nos reunimos e organizamo-nos com reivindicagdes, relatérios, pesquisas,
assinaturas de renomes culturais, como do “imortal” Monsenhor Antdnio Sampaio, “in
memoriam”, um dos fundadores do Campus Ministro Reis Velloso e apontavamos trés fatores
importantes da implantagcdo do curso: o numero de docentes suficientes para administrar o
curso, um turno da tarde do campus com blocos ociosos, suficiente para acolher a primeira
turma e a caréncia de professores graduados em Pedagogia na comunidade estudantil. A
contento, as coisas foram acontecendo objetivamente, sem causar constrangimento nem
descontentamento e nem coag@o por nossa parte a qualquer autoridade que fosse. A nossa
exigéncia era mais em prol da comunidade, de uma qualidade de ensino mais burilada,
buscando um profissional que soubesse mais da importancia do bom relacionamento em sala
de aula do que s6 o dominio do contetido. A visdo de um Curso de Pedagogia era, também,
para evitar o afastamento de nossos alunos para outras cidades s6 para estudar, quando na
realidade tinhamos estrutura fisica e pedagogica suficiente para o bom andamento do curso.
Montado o curso, aprovado o vestibular e acrescido mais um novo curso no CMRV, tivemos
outro impasse: a estrutura basica dos docentes qualificados na area para cada disciplina a ser
ministrada. De inicio, assumi duas disciplinas por fazerem parte da minha area: Introdugado a
Filosofia e Filosofia da Educagdo. [...] senti a diferenga de lidar com alunos que vinham da
rede estadual (Escola Normal) e com os alunos que nfo tinham nenhuma base na formagao
metodologica. Isto, no primeiro periodo, causou algumas dificuldades [...] faltava base por
parte dos discentes para acompanhar, satisfatoriamente, o curso que foi tdo almejado e,
finalmente, conquistado como triunfo para a nossa cidade. Um dos fatos que me marcou foi
dizer que eu era um professor com mestrado que nao tinha dissertagao defendida por causa do
corte do meu salario; mesmo com isso, eu nao deixei transparecer para meus alunos, meu
entusiasmo, minha garra, minha auto-estima; [...] o bom profissional é aquele que se realiza, é
aquele que ndo estd apegado apenas ao dinheiro e sim aquele que se realiza no que faz, se
realiza na familia, se realiza como amigo. [...] isto que aconteceu comigo foi um problema que
eu soube superar, ndo tenho frustragdes e nem tenho magoas, sou muito amigo do diretor, ndo
sou politico, por isto ndo levei para este lado. [...] Mesmo sem ter defendido minha
dissertacdo, ficou muito para contar, convivi com os intelectuais da época, conversei demais
com Paulo Freire, Anténio Gadotti, Demerval Saviani e tantos outros. Quando voltei para o
Piaui, eu estava fascinado pelo mundo intelectual, pelo mundo das leituras; é tanto que
comprei quinhentos livros para minha biblioteca pessoal. [...] Eu achava que o professor aqui
em Parnaiba tinha que ter bagagem nao s6 intelectual, mas também livresca. Ndo havia
Internet, o professor era a fonte, entdo estes livros eram utilizados em minhas aulas,
repassados em forma de copias, assim, utilizando materiais atualizados dentro do que eu havia
estudado, eu me sentia realizado, pois eu estava aplicando o que eu havia estudado no meu
curso, no Mestrado. Quando eu vim para o Curso de Pedagogia, eu vim com uma bagagem
vivencial, eu ja havia passado pelo seminario, pelo Mestrado, por outras escolas aqui em
Parnaiba e em Fortaleza, entdo minhas experiéncias eram concretas, eu tinha como
exemplifica-los. Por exemplo, quando faziamos certas leituras eu dizia: — Isto que estamos
lendo eu vi este autor falar na palestra tal, em determinado lugar, ou eu fiz um seminario com
este autor e ele dizia justamente isto; entdo para o Curso de Pedagogia eu contribui foi com
uma bagagem vivencial, eu tinha experiéncias, e eu fiz questdo de contribuir com as mesmas
para o desenvolvimento e a formag¢do dos meus alunos. No Curso de Pedagogia, eu tive uma
trajetéria comum, ou melhor dizendo normal. Neste eu procurei fazer de tudo para que as
disciplinas que eu assumisse dessem certo, e foram tantas, eu lembro bem de Portugués I,
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Introdugdo a Filosofia, Filosofia da Educagao, Metodologia Cientifica, Sociologia. A trajetoria
foi comum, mas foram varias as vezes que foi preciso madrugar para dar conta; eu nunca tive
davidas de que meu trabalho daria certo. Finalmente, o Curso de Pedagogia ja estava
composto por trés turmas, eu deixei o Curso de Ciéncias Contabeis e passei a ser exclusivo do
Curso de Pedagogia; como eu ja havia tempo no Campus, eu concorri as eleigdes e fui o vice-
diretor do professor Israel Correia. Neste periodo, o professor Israel assumiu em Teresina a
Secretaria da Cultura, eu recebi do reitor a portaria para assumir a direcdo do Campus
Ministro Reis Velloso. [...] eu me aposentei com trinta e cinco anos de carteira registrada
desde meu primeiro dia de aula em Fortaleza até o Curso de Pedagogia em dezembro de 1994.
A minha expectativa primeira em relacdo ao Curso de Pedagogia era de me estabilizar
definitivamente na UFPI no CMRYV e, ao mesmo tempo, de poder fazer um trabalho dentro de
uma area que eu realmente havia me qualificado, a qual eu tinha feito minha graduagdo. A
expectativa que nos tinhamos em relacdo aos discentes era que estes alunos seriam professores
do interior, n6s sabiamos que receberiamos alunos que ndo tinham grandes conhecimentos e
que nosso trabalho seria maior, era preciso orienta-los. Os alunos ficavam ansiosos com a
metodologia das disciplinas, isto porque tudo era muito novo para eles, mas aos poucos eles
foram crescendo, nos percebiamos o amadurecimento deles de um ano para o ano seguinte; as
atividades didrias para muitos deles era pesada porque alguns ja davam aulas, outros eram pais
de familia, mas mostravam que no era mais Ensino Médio, o ritmo era outro, era necessario
que obtivesse tempo para dar conta das leituras e fazer as atividades. Conforme o andamento
das disciplinas, as leituras eram indicadas, no momento eu nao lembro quais, mas eu sempre
buscava leituras atualizadas e procurava fazer os alunos questionarem [...]. O Curso de
Pedagogia hoje avanga conforme a tecnologia, eu vejo que da primeira proposta ficou o
sucesso dos alunos, vocé, por exemplo, € um destes resultados e se os atuais professores do
curso estdo em busca de uma terceira reforma é porque deve ser hora de mudar para que o
curso continue a formar profissionais qualificados e preparados para o mercado de trabalho.
Para mim, o Curso de Pedagogia ¢ um mundo cultural que nunca se esgota. Através dele vocé
pode ter um bom embasamento teérico, e esse embasamento tedrico € necessario em qualquer
profissdo. Eu acredito que minha trajetoria de vida tanto pessoal como profissional interferiu
na formagdo dos alunos, eu sempre fiz questdo de mostrar que eu era religioso, que eu amava
meus filhos, minha esposa, minha familia, o objetivo era este mesmo, pregar o amor na
familia, pois eu acredito que quem ¢ ajustado na familia também termina se ajustando no
trabalho... Resumindo, S6nia, eu amei estar todos estes anos no Curso de Pedagogia porque
nele, além de tudo que eu ja falei, eu pude dar continuidade ao que eu aprendi no Seminario,
enfim, nele, eu pude colocar em pratica anos de formacao escoléstica.

2.1.4 Quem ¢é Rosalina Rosalia Aragao Costa?

A professora Rosalina é comprometida com a educac¢do ¢ com a qualidade do ensino
superior de Parnaiba. Muito cedo apaixonou-se pela Pedagogia, fazendo da profissdo de
professor universitario motivo especial para o seu desenvolvimento profissional. Hoje, mesmo
aposentada, continua contribuindo com o projeto formativo do Curso de Pedagogia na
Universidade Federal do Piaui, precisamente no Campus Ministro Reis Velloso.

Casada, brasileira, natural da cidade de Granja — CE, ¢ graduada em Letras-Portugués

pela Universidade Federal do Ceara — UFC e especialista em Literatura Infantil. Ex-
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professora da Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Reis Velloso, ministrou aulas
nos quatro cursos desse Centro, porém dedicou mais tempo a formagdo dos licenciandos do
Curso de Pedagogia, no qual exerceu a fun¢ao de professora por mais de vinte anos. Em 1996,
foi coordenadora desse Curso e diretora da Escola de Aplicacdo; de 1996 a 2003, foi
coordenadora de Estagio; em 1997, foi primeira chefe do Departamento onde esta incluido o
Curso de Pedagogia e, em 1998, exerceu a direcdo do Campus Ministro Reis Velloso.

Ao narrar sua historia, a professora reinterpretou acontecimentos ocorridos ao longo
da sua vida profissional, revivendo momentos marcantes dedicados a educagdo piauiense,

especialmente a formacao de pedagogos, conforme mostramos a seguir:

Eu descobri que ser professora era algo maravilhoso, quando iniciei meu estagio em francés.
Eu percebi como era gratificante dividir com os outros aquilo que sabia, foi neste momento
que despertei para a profissdo, pois, até¢ entdo, tudo o que eu ndo queria era ser professora.
Quando menos esperava, fui convidada para substituir uma professora de Cultura Francesa no
Campus Ministro Reis Velloso. Oscilei um pouco, mas pensei: — “meu Deus, comegar pela
universidade [...]”! Mas foi 14 que encontrei um grupo de docentes que me deu muita forga e
afirmaram que eu ndo deveria nem pensar, afinal eu estava comegando por onde os
professores terminam. Havia ali uma inversdo de trajetoria e isso era rico para qualquer
principiante. Ndo foi muito facil, mas aceitei. Minha irma até me dizia para eu deixar o curso,
mas eu comecei a estudar e achava o Curso de Letras muito rico, muito interessante. Nessa
época todos os cursos eram subsidiados por uma lingua estrangeira, que anos depois foi
retirada, ndo sei por qué. Fui lecionar, entdo, no Centro de Ciéncias Francesa aqui no Campus
e nos cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis e Economia e, anos depois, no Curso de
Pedagogia. Foi assim que eu comecei e nunca mais parei. Foi no Curso de Pedagogia que eu
me agasalhei, foi o ninho que eu encontrei. Fui entdo coordenadora do curso, diretora da
Escola de Aplicacdo, coordenadora de estagio por muito tempo, fui também a primeira chefe
do departamento onde esté incluido o Curso de Pedagogia, e onde permaneci por seis anos. Eu
dizia até isto: — Gente, se eu ndo me aposentar, vocés nao vao me deixar sair. A histdria do
Curso de Pedagogia, aqui em Parnaiba, comecou porque a professora Francimar veio
contratada para ser coordenadora dos cursos de licenciatura curta que aconteceram aqui no
campus, dos quais eram alunas Dona Cristina Moraes Souza, Analina Melo, Gragca Melo ¢
demais professores do Estado. Eu ja estava atuando aqui no Campus quando veio a
plenificacdo desses cursos, ai eu fui professora de Cultura Francesa desses professores, que
eram, na realidade, Dona Aldenora, Teresa Aires, a Nildia, a Elza [...] Inclusive, quando
terminou o periodo, a professora Teresa Aires chegou com uma poesia escrita em francés para
mim, o que me deixou muito gratificada (siléncio, sorriso, pausa), pois saber que uma lingua
com que até entdo elas ndo tinham nenhum contato ¢ que s6 haviam cursado durante um
semestre lhes permitira um crescimento tdo grande; inclusive, quando foi retirada a cadeira de
Lingua Estrangeira e de Portugués dos cursos aqui do Campus eu fui contra e até chegaram a
dizer que eu estava sendo benéfica comigo mesma, mas, veja bem, se vocé vai para um
Mestrado, vocé precisa de uma lingua estrangeira, se vai para o Doutorado, precisa de duas
linguas estrangeiras, € como € que na graduagdo o aluno nao deve ter acesso a estas linguas?
Argumentaram comigo que em um semestre o aluno ndo ia aprender nem inglés, nem francés
e nem portugués. Eu disse: — Ora, em todas as outras disciplinas ndo se tem também s6 um
semestre? Eu acho que, mesmo sendo s6 um semestre, fica alguma coisa, assim também como
eu acho que a lingua-mae jamais deveria ter sido retirada dos cursos superiores. Até entdo eu
s0 trabalhara com a lingua francesa em todos os cursos do Campus que, por sinal, absorvia-me
o tempo todo, mas com a retirada dessa disciplina, passei a ensinar, no Curso de Pedagogia,
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Artes e Literatura Infantil. Voltando a histéria da implantagdo do Curso de Pedagogia, foi
entre 1981 e 1982 que a universidade chamou a professora Francimar Aragdo para ministrar
Metodologia Cientifica, veio também Dona Christina Souza. Com a entrada dessas duas
pedagogas na Universidade, comegou-se a perceber a necessidade de um Curso de Pedagogia
na cidade, pois estavam percebendo que haveria bastante mercado. A idéia foi comegando a
amadurecer, ¢ Dona Christina Souza era muito amiga da pro-reitora e comegou a discutir e
amadurecer esta idéia e, finalmente, em 1984, foi implantado o curso, sendo que este
preparava os alunos para serem professores das Escolas Normais e professores de 1* a 4°
séries, pois, neste periodo, a ANFOPE, juntamente com a Associacdo dos Pedagogos, ja
pensavam em acabar com as Escolas Normais, eis ai o0 motivo do curso ser diferente do de
Teresina. O curso comecou a funcionar em 1984, por sinal com pouquissimos alunos, isto
porque a maioria dos alunos que optavam pelo Curso de Pedagogia eram oriundos da Escola
Normal. Como no vestibular eram cobradas provas de Fisica, Quimica, Matematica, Biologia
e isso nao era bem a praia da Escola Normal, a primeira turma formada foi muito pequena e a
segunda também, s6 mais tarde o leque foi se abrindo. No periodo da implantagdo do curso, ja
se queria que o Curso Normal ficasse s6 com a educagdo infantil; na realidade esperava-se que
a habilitagdo de 1 a 4" série fosse uma responsabilidade do Curso de Pedagogia. Desta forma
quem comegou com a habilitagdo de 1* a 4 série no curso de Pedagogia no Piaui fomos nos
aqui no Campus. Ao longo desses anos foram muitos os momentos que me marcaram. Um
deles aconteceu quando eu fui ministrar aulas de francés na primeira turma do Curso de
Pedagogia, até entdo eu estava acostumada com turmas enormes dos outros cursos. A turma de
Pedagogia era bem pequena. Os alunos totalmente envolvidos, dvidos de saber e dispostos a
aprender tudo. Ali eu me sentia maravilhada, atraida por uma enorme vontade de ir para sala,
motivada pela garra e expressiva vontade de meus alunos. Isso me deixava maravilhada.
Trabalhar com Artes e Literatura Infantil foi outro fato que muito me marcou. Eu fui trabalhar
com Artes porque ndo tinha um professor para ministrar a disciplina e me disseram: — Ja que
estas com poucas disciplinas, fica com mais uma; eu tive que enfrentar este desafio, afinal eu
ndo tinha formacdo nenhuma para trabalhar com esta disciplina. Eu recorri a acervos de
pessoas que haviam ministrado essa disciplina e descobri que até entdo sé se trabalhava a parte
pratica da arte. Fui mais perspicaz e resolvi trabalhar a historia e a parte tedrica. Eu queria que
os alunos soubessem o porqué de estarem estudando arte, afinal ela abracava todas as
disciplinas. Acredite, Sonia, surtiu efeito. Eu lembro que, quando ndés fomos fazer um
seminario, as equipes se entusiasmaram, eles buscaram material para ilustrar e enriquecer as
aulas. Quando nos terminamos, eu me senti realizada ao vir a importancia da disciplina e da
ansia de aprender mais, pois a arte tem o poder de descobrir talentos adormecidos, de
transformar as pessoas. A arte hoje é obrigatdria nos cursos de Pedagogia devido a formagéo
de 1% a 4° série, por isto eu acho que ela deveria ser ministrada por uma pessoa da area. Isso
traria maior aproveitamento por parte dos alunos e ela seria melhor trabalhada por parte do
professor especialista. Na Literatura Infantil, eu descobri muita coisa, nossa como ela mexe
com os alunos! Inclusive tinha um momento que eu dava os passos para os alunos construirem
um livro; no final do periodo eles chegavam com aqueles livros lindos feitos com tanto
carinho, com riqueza de detalhes, de ilustragdes. Foram fatos assim que me fortificaram como
professora. Assumir a coordenagdo foi outro fato forte, eu tive que lidar com o dia-a-dia dos
alunos, mas, apesar disso, eu sempre parei para ouvi-los quando necessario. Foi nesse
momento que eu percebi que ndo dava para ser a coordenadora do curso e diretora da Escola
de Aplicagdo, as duas coisas me absorviam muito. Desta forma, eu achava que o ideal era ficar
com um ou outro, enfim escolher. Nesta época estava sendo feito o regimento do Campus ¢
ficou decidido que seria o coordenador do estagio do Curso de Pedagogia a diretora do Curso,
era justamente eu a coordenadora de estdgio na época. E foi assim que eu me tornei a diretora
desta escola por dez anos. Esse foi um periodo de muita luta. A priori, a escola s6 dispunha do
nome de escola de aplicacdo, pois ndo tinhamos alunos do proprio curso trabalhando. Com
muita luta e bastante empenho, eu consegui trés bolsas de extensdo para as meninas do proprio
Curso de Pedagogia estagiarem na escola. A seguir, também, consegui trazer alguns
professores da prefeitura para esta escola. Nestes dez anos, noés conseguimos autorizagao para
a escola funcionar e com isto foi providenciada a diretoria, o orientador educacional, o
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psicologo, o coordenador pedagdgico. Esta escola me marcou muito e foi para mim uma
grande escola. Como profissional guardo excelentes recordagdes, pois nunca havia trabalhado
com uma clientela infantil e trabalhar com criangas é um eterno aprendizado. De repente eu
tive que conciliar comportamentos alheios a sociedade, e isso me fez crescer como professora
e como cidada. Foi um tempo de muito trabalho, a professora Belina foi uma grande aliada,
um brago direito e foi assim, com os erros e acertos, que eu fui aprendendo a administrar a
escola. Neste meio-termo eu senti que os pais nem percebiam que os filhos levavam tarefa
para casa, porque ndo sabiam ler e eu fiquei a pensar: — Como encontrar uma solugao para este
problema? Falando com as professoras Ivana e Belina, surgiu a idéia de um projeto para
alfabetizar os pais dos alunos. A professora Ivana, muito disponivel, propds-se a elaborar um
projeto, esse funcionou até o ano de 2005, e a clientela eram pais, vizinhos dos alunos da
escolinha de aplicagdo. Chegamos a ter, aqui, quatro salas de aula de alfabetizacdo de jovens e
de adultos, quando em Parnaiba nem se falava em alfabetizagdo de jovens e de adultos. Eu
lembro que ao procurar os 6rgaos competentes para conseguir professores o que me disseram
foi que isto era novo e que ainda ndo havia chegado aqui. Entdo nés conseguimos bolsas para
os alunos do ultimo ano do curso de Pedagogia serem os professores destes alunos. Olhe,
Sonia, esse processo me tocou muito, quando eu vi que aquelas pessoas nos primeiros dias
nem falavam e que, no final do ano, quando nos fizemos a confraternizacdo de Natal, aquelas
pessoas transcreviam ou sobrescritavam cartdo de Natal para os colegas, os professores, 0s
diretores, eu me emocionei. Eles estavam se posicionando, falando, colocando sentimentos;
eles falavam de como haviam crescido, aquilo me tocou muito (siléncio, sorriso, pausa,
sorriso). Eu vi, e me conscientizei que a saida para este povo mais simples ¢ a educagao. Eu vi
que ndo adianta planos mirabolantes, se ndo for através da educagdo ndo se consegue nada. Foi
naquele momento que um aluno deu um depoimento. Disse ser um cego até ir para o projeto
da escola de aplicagdo, porque chegava ao supermercado e ndo sabia o pre¢o do que queria
comprar, tinha que ficar pedindo as pessoas para lhe dizer. O outro chegou ao banco, e o caixa
lhe entregou a almofada e ele disse: — Eu agora preciso ¢ de uma caneta, pois agora ja sei
escrever meu nome. Eu lembro que um dia chegaram os pais de alunos de uma de nossas
turmas pedindo para que expulsasse um aluno da escola. Na realidade, esta crianga era um
problema sério, ele tinha visto o pai matar a mae aos quatro anos de idade. Eu pedi um voto de
confianga para que nods pudéssemos resolver o problema. Eu chamei a professora Belina, o Z¢é
Maria e nos empenhamos em salvar esta crian¢a. Quando ele saiu daqui, na 4" série, era nosso
melhor aluno. Certo dia, encontrei a tia dele, que me disse que ele continua estudando, tirando
boas notas. Isto me marcou muito... eu senti que, se nos tivéssemos tirado ele daqui naquele
periodo, ele teria se tornado um marginal perfeito (siléncio, sorriso, pausa, sorriso). Esse
projeto, na realidade, trabalhava o aluno como um todo, o objetivo ndo era sé alfabetizar, mas
também conscientizar o aluno da sua posi¢do na sociedade. No primeiro momento, eles se
sentiam pequenos, eles apenas ouviam; com a continuagdo das aulas eles se posicionavam,
colocavam suas idéias. Foi assim que eu percebi o quanto esta porta ¢ espinhosa, mas é
gratificante. Eu acredito que contribui na formagdo dos alunos da Pedagogia procurando
auxilid-los no que podia, ajudando a melhorar cada vez mais o curso, empenhando-me em
todos os setores do Curso, acolhendo todos que aqui chegavam. Penso que essa formacao na
area de licenciatura nos deixa mais humanizadas, mais disponiveis para colaborar com os
outros [...]. A comunidade em geral recebeu muito bem o curso, a prova ¢ que a procura
cresceu muito. Durante o tempo que eu estive no departamento, eu percebi que os alunos que
terminavam outros cursos ndo entravam no mercado de trabalho com a formagdo que tinham,
vindo assim para o Curso de Pedagogia, pois eles acreditavam que o Curso de Pedagogia lhe
proporcionariam um trabalho... Eu sempre deixei claro que era importante que eles fizessem o
curso por prazer, por querer realmente. Quando eu entrava na sala de aula, eu esquecia o resto
do mundo, quando eu comegava a dar minhas aulas de francés, o tempo parecia ndo passar, era
preciso os alunos falarem: “professora, e o tempo?”. Nesses varios anos, eu me dediquei de
corpo e alma a universidade, eu esqueci até de mim, dos meus filhos. Eu ndo encontrei um
tempo para sair e fazer o meu mestrado, e quando eu resolvi fazé-lo fui impossibilitada de
cursa-lo por inexisténcia de orientadores para o desenvolvimento do meu projeto. Sempre foi
assim, na hora que eu terminava de fazer uma coisa, me passavam outra responsabilidade, eu
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assumia, € o tempo passou, o bom de tudo isto é que passou, mas eu fui feliz. Nossos alunos,
desde o principio, mostraram o sucesso do nosso trabalho, todos estdo bem colocados, vocé
vé€: vocé€ no Mestrado, a Ivana ja doutora, o Francisco no Doutorado, fora os inimeros que
estdo por ai, que estdo trabalhando, para mim este pessoal saiu preparado. As atividades
realizadas no Campus sdo boas, hoje a deficiéncia foi suprida com a chegada de doutores,
mestres, enfim professores que trazem como bagagem um grande cabedal de experiéncia, e
isso oportuniza os alunos a integrar-se a este meio. A pratica de seminarios para discussdo de
temas e questdes politico-sociais ou politico-pedagdgico com certeza tornara os alunos mais
cientes e criticos. Hoje ja se tem em pauta uma nova proposta que vai preparar os alunos para
docéncia de 1* a 4" série e para gestdo escolar. Eu acho que esta proposta s6 tem a ajudar,
afinal ela mostra novos caminhos, por exemplo, hoje eles querem um gestor qualificado.
Suponho que interferi no modelo formativo do curso na medida em que eu me envolvi,
contribui, dediquei-me, por isso estou convicta de que a historia profissional do professor,
juntamente com seus habitos, valores, exemplos e atitudes, sempre irdo interferir na formagao
do aluno. Eu agradeco vocé por ter me dado este momento para participar da sua pesquisa...
foi muito bom o tempo que fiquei aqui, que me dediquei, eu ndo me arrependo da dedicagio
que tive pela universidade, onde fiz muitos amigos, tanto alunos como professores. Ah, os
alunos, eles eram o meu balsamo, porque os momentos que eu conversava com eles eu achava
tdo importante, como eu me sentia feliz quando eu conseguia colaborar com aqueles menos
favorecidos, como eu achava bom poder ouvi-los, orienta-los, foi muito bom, eu cresci muito.
O Curso de Pedagogia foi para mim uma escola muito boa, onde eu aprendi muito, uma escola
que eu agrade¢o muito. E no Campus também foi muito bom, foram momentos maravilhosos,
eu acho que percorri aqui todos os degraus, de professora a diretora (por pouco tempo,
assumindo no momento de falta e férias de diretor). Hoje eu me sinto gratificada de ver varios
alunos se realizando profissionalmente, estudando. Para mim isto ¢ tudo que eu podia ter da
universidade, é o retorno de uma vida de trabalho.

2.2 Formar-se professor, tornar-se professor: narrativas de vida profissional

As narrativas dos professores-colaboradores revelam sentidos e significados referentes
as trajetorias formativas e profissionais, realcando também aspectos historicos relacionados
com o formar-se e o tornar-se professor. Dessa forma, elegemos como categoria tedrica, para
analisar essas narrativas, os motivos que levaram os colaboradores a escolher a profissao de
professor, ressaltando, nesse processo analitico, a relagcdo entre esses motivos e as trajetorias
formativas e profissionais do grupo colaborador. Assim, primeiro procuramos compreender a
motivagdo que os colaboradores tiveram e que os levou a profissdo professor, isto porque,
segundo Schwartz (2006, p. 163), “[...] a motivagdao contribui para explicar/compreender o
porqué de uma agdo. E como se a motivagdo fosse uma das respostas possiveis a pergunta
referente ao porqué de determinado comportamento”.

Frente ao exposto, apds lermos e relermos as narrativas, verificamos que parte dos
colaboradores, de forma direta ou indireta, motivaram-se para ser professores porque

cresceram no meio de pessoas que exerciam essa profissdo. Para Schwartz (2006, p. 161), “a
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motivacdo ¢ o processo através do qual os motivos surgem, se desenvolvem e mobilizam
comportamentos”. Assim, entre os colaboradores, existem também aqueles que se sentiram
motivados em funcdo das suas trajetorias formativas, as quais desencadearam os motivos
pelos quais tornaram-se professores. Leti (2005, p. 68) afirma que “[...] o motivo ¢ entendido
como a coisa objetiva com a qual a necessidade se realiza diante das condigdes dadas”.
Assim, conforme o apresentado, a condig¢do profissional que foi dada a esses colaboradores
direcionou-os para o magistério, dessa forma, tornar-se professor passou a ser objetivo deles.

Schwartz (2006, p. 168) considera que “[...] os motivos se referem a um conjunto de
acdes emocionalmente carregadas, que implicam a antecipacdo de uma meta ou objetivo
preferido”. Nesse sentido, as agdes dos colaboradores, ao preferirem ser professores, foram:
fazer um curso de licenciatura, especializar-se, aprimorar sua formacao, entre outras. Diante
dessa realidade, acreditamos que o motivo € a necessidade que surge frente as motivagdes que
nos sdo apresentadas e que vém nos impulsionar a realizar alguma atividade referente a essa
necessidade.

Conforme Leti (2005, p. 69), para a abordagem sdcio-historica,

[...] a necessidade inicialmente aparece s6 como condigdo, como premissa da
atividade, mas quando o sujeito comeca a atuar, imediatamente ocorre sua
transformacdo e a necessidade deixa de ser o que virtualmente era em si.
Quanto maior o desenvolvimento da atividade, mas esta premissa vai se
convertendo no seu resultado, no motivo.

Assim, acreditamos que, a partir do momento em que os colaboradores ingressaram na
profissdo, comecando investir nesse fim e buscando meios para aprimorar a trajetéria
formativa e profissional, esse conjunto de atividades foi se tornando um motivo para eles se
tornarem e se formarem professores.

Os relatos apresentados no subtopico a seguir fornecem dados referentes a cada uma
dessas categorias. Iniciamos pelos motivos que fizeram os colaboradores optarem pelo

magistério, ressaltando suas trajetorias formativas.

2.3 Trajetorias formativas dos colaboradores

Papi (2005, p. 123) aponta “[...] que durante o periodo de formagdo inicial, os
académicos vivem diferentes situagdes junto aos formadores e aos demais elementos dos

varios contextos aos quais tiveram acesso ¢ do qual fizeram parte”. Assim, acreditamos que o
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trajeto de formagdo, na maioria das vezes, revela multiplas intencionalidades. Para a autora
(2005, p. 123), “[...] o percurso vivenciado permite o acesso, participacdo € construcao de
certa cultura profissional, ou seja, de valores, percepcdo, crencas, atitudes, que existem na
comunidade docente e tem importante influéncia no desempenho profissional”. Portanto,
aquilo em que os professores acreditam, o que valorizam, as formas de pensar e fazer a

profissdo configuram essa cultura, conforme percebemos nas narrativas a seguir:

Prof.* Christina — [...] No colégio como estudante sempre era muito estudiosa ¢ gostava de
fazer grupos de estudos em minha casa, bancando sempre a professora, a que liderava o grupo
ajudando com os conhecimentos que adquirira na biblioteca particular da casa.

Prof.* Rosalina — Minha irma até me dizia para eu deixar o curso, mas eu comecei a estudar e
achava o Curso de Letras muito rico, muito interessante. [...] foi neste momento que eu
despertei para a profissao [...]

Formado em Filosofia, ex-seminarista, o professor Jaime demonstra que trouxe para a
sua profissdo, desde que comecou a lecionar, aspectos vivenciados no processo de formagao
inicial. Na narracdo que faz sobre a trajetdria de formagdo inicial no seminario, destaca que
essa formagao deixou marcas positivas que se estenderam ao longo do desenvolvimento das
suas atividades pessoais e profissionais. A esse respeito, destacamos a forma como o
professor procurava ajudar as pessoas, em especial seus alunos, a enfrentar as dificuldades de

ser e tornar-se professor.

Eu terminei o Curso de Filosofia Pura em 1972, foi a partir de entdo que eu vim para Parnaiba.
[...] como ja falei anteriormente, vim trazer uma sobrinha para passar férias, para conhecer a
cidade e por aqui fiquei, fui conhecendo pessoas, procurando me colocar no mercado de
trabalho e em pouco tempo ja estava empregado, entdo por aqui fui ficando, constitui familia,
criei meus filhos e por aqui estou até hoje [...]. Quanto me valeu dezesseis anos de seminario,
quanto me valeu, toda minha bagagem filosofica! Era uma filosofia tomista, ndo era uma
filosofia platonica, era eclesiastica, entdo me ajudou bastante na formagdo dos jovens alunos,
de apoiar, aconselhar [...] eu ajudei alunos que choravam porque certos professores nao lhe
davam o apoio devido, eu ia na casa delas, eu apoiava, mostrava exemplos, ¢ assim eu ia
contribuindo naturalmente na formagao de cada um.

Pesquisas como a de Ferreira (2006), Papi (2005) e Oliveira (1998) destacam que
alguns professores passam a se interessar pelo magistério somente apds ingressaram no
mercado de trabalho e, efetivamente, exercer a profissdo. Nesse sentido, ressaltamos a
afirmac¢ao de Munhoz (2000, p. 112) com relacao a esse aspecto, quando ele afirma que “[...]
logo nos primeiros anos vim conhecer melhor o curso de Historia e perceber que havia
comegado a despertar o interesse pela educa¢do”. Equivalente a esse relato, a professora

Rosalina, uma das colaboradoras desta pesquisa, ressalta:
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[...] Eu achava o Curso de Letras muito rico, muito interessante [...], eu descobri que ser
professora era algo maravilhoso quando iniciei meu estagio em francés. Eu percebi como era
gratificante dividir com os outros aquilo que sabia. Foi neste momento que despertei para a
profissao, pois, até entdo, tudo o que eu ndo queria era ser professora.

Conforme o relato, observamos que, apesar de a narradora estar fazendo um curso de
licenciatura, que provavelmente a habilitaria para o exercicio do magistério, ela ndo queria ser
professora. No entanto, com a continuagdo do curso, a professora percebe-lhe o valor no
decorrer do estagio de francés, o que gerou motivos que a levaram a gostar da profissao.

Os motivos que levaram professora Francimar a optar pela profissdo sao de ordem

familiar, conforme percebemos a seguir:

Tornei-me professora por influéncia de uma tia. A mesma tinha uma paixdo especial pela
educacgdo. Aprendi a gostar da educagdo com ela, é tanto que, quando prestei vestibular para
Pedagogia e fui aprovada, ela vibrou muito, foi aquela animagdo. Eu nem fiz o vestibular de
Ciéncias Sociais que eu ja estava inscrita, ela dizia que eu combinava com a educacdo. Logo
que conclui o Curso Normal, em 1966, tornei-me professora.

Evidenciamos que a tia da professora Francimar, embora nio tenha sido impositiva,
influenciou a sobrinha, j4 que a escolha que essa colaboradora fez pela profissdo deu-se em
virtude do desejo de sua tia em vé-la formada como professora. Nesse sentido, no momento
de prestar vestibular, Francimar opta pelo Curso de Pedagogia, alegrando a tia, cuja influéncia
também contribuiu para que a professora Francimar aprendesse a amar sua profissao.

Essa professora destaca também que a decisdo de sair de Parnaiba, sua cidade natal,
para Fortaleza, com o objetivo de continuar os estudos, foi em fungdo do desejo de se
aprimorar. Na época, Parnaiba ndo contava com ensino superior, entdo ela foi residir em
Fortaleza por quatro anos a fim de realizar seu desejo. Em seguida, retornou a sua cidade,
onde recomecou a trabalhar como professora em escolas de segundo grau.

Nos relatos da professora Christina, percebemos que ela ndo se preocupava apenas
com a sua formagdo, mas também com a dos demais professores da cidade de Parnaiba, tanto
que, juntamente com outros professores, liderou um grupo que objetivava implantar ali um
curso superior na area de educacdo, pois isso evitaria que os professores saissem para outras
cidades em busca de formagdo, situacdo que era dispendiosa para eles, a exemplo da
professora Christina que, em 1972, iniciou o Curso de Pedagogia—Magistério na capital do

Estado (Teresina), conforme conta na sua narrativa:

A partir dos anos 80, comecamos a nos preocupar, como profissionais, com a formagao dos
professores ja que a nova Lei do ensino 1971 exigia habilitagdo em nivel superior aos
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profissionais da educa¢do para atuarem da 5% série em diante. Muitos profissionais,
preocupados, seguiram em busca desta habilitagdo. Teresina, Fortaleza ou Sobral passaram a
ser os centros mais procurados por esses educadores. Nos mesmos fomos daqueles que
seguiram a Teresina, em 1972, para cursarmos Pedagogia.

Evidencia-se, portanto, nas narrativas, que varios foram os motivos que levaram os
colaboradores a se formarem professores, dentre eles foram citados os provenientes do desejo
particular da propria colaboradora (Prof.* Christina) e os provindos da influéncia familiar
(Prof.* Francimar). As narrativas também revelaram que uma das pesquisadas (Prof.?
Rosalina) cursava Licenciatura em Letras, mas ndo queria ser professora, sendo que o
interesse pelo curso e pela profissdo surgiu no momento do estdgio supervisionado, enquanto
o professor Jaime expressou na sua narrativa que os conhecimentos adquiridos no seminario o
motivaram a profissdo, porque, sendo professor, poderia repassar o que havia aprendido, além

do mais poderia lidar com pessoas, algo que muito lhe agradava.

No item seguinte, analisamos a trajetoria profissional do grupo de professores(as) e os

motivos que os(as) levaram a optar pelo magistério.

2.4 Trajetoria profissional e os motivos da escolha da profissao

Os motivos que levaram os professores a escolher a profissdo sdo bastante diferentes,
embora apresentem, em geral, semelhangas com os resultados encontrados por outros
pesquisadores, como Oliveira (1998) e Sousa (2005).

Oliveira (1998) detectou em sua pesquisa de mestrado que os motivos que
influenciaram parte dos pesquisados a escolher a profissdo de professor foram os seguintes:
gosto pela atividade de ensinar e a descoberta, na infancia, do pendor para ensinar, quando
brincavam de escolinha com irmaos, primos e amigos. Semelhante a esse resultado, a

professora Christina narrou o seguinte:

Sempre gostei de ser professora. Desde crianga eu ja demonstrava o desejo de ser professora.
[...] Em casa, & noite, ensinava o que aprendia as domésticas e aos meus irmaos mais novos.
Nao havia, na época, escolas de educagdo para adultos. Desse modo, as domésticas eram
sempre analfabetas e ficavam felizes em aprender, mesmo com as criangas ou jovens. [...]
Embora as oportunidades de trabalho tenham acontecido inicialmente para o comércio,
recusei-as, deixando de trabalhar na casa comercial de meu pai ¢ de meu tio. Preferi aceitar
convites e indicagdes para lecionar nos colégios da cidade de Parnaiba. Naquela época (1954),
ndo havia concursos publicos para o magistério.
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A colaboradora manifestou o gosto pela atividade de ensinar ainda na infancia, quando
ensinava aos irmaos mais velhos e as domésticas de sua casa aquilo que aprendia na escola.
Evidencia-se também que a professora teve oportunidade de trabalhar em outra profissdo, no
entanto preferiu aceitar os convites que recebeu para lecionar, tornando-se, assim, professora.
Nesse sentido, realizou o sonho de infancia de seguir a carreira docente.

A influéncia da familia ¢ um dos fatores que motiva no momento da escolha da
profissdo, conforme percebemos nos relatos da professora Francimar, ja referido. Oliveira
(1998), Sousa (2005) e Ferreira (2006) também constatam, em pesquisas realizadas com
professores de diferentes niveis de ensino, que a familia contribuiu, sobremaneira, para a
escolha da profissdo, principalmente quando se trata de mulheres-professoras. Nessa diregao,
Ferreira (2006, p. 65) afirma, realgando os resultados encontrados em pesquisa'®, que “[...]
algumas vezes a influéncia da familia ocorre de forma sutil”. A autora afirma que ela propria
foi influenciada por uma irma no momento em que escolheu ser professora.

Nos relatos do professor Jaime, observamos que ele escolheu o magistério em virtude

das proprias experiéncias vivenciadas no processo de escolaridade, conforme apresentamos:

Prof.° Jaime - [...] Assim a Filosofia aprendida no seminario me levou a ser professor. Eu
achava que nesta profissdo eu poderia fazer o que gosto, que € lidar com gente. Eu poderia por
em pratica tudo que havia estudado. Nesta época, eu tinha um irmdo que ja estava aqui em
Parnaiba. Com o objetivo de trazer uma sobrinha para conhecer Parnaiba, vim parar aqui. [...]
Nisto me deu vontade de conhecer o campo de educacdo em Parnaiba, na época, eu ja
lecionava em Fortaleza. Entrei em contato com a Prof® Christina'', que, naquele periodo, era
diretora da Escola Normal em Parnaiba. Por coincidéncia, fiquei sabendo que uma professora
de Filosofia e Psicologia havia pedido transferéncia para Teresina, € 0 campo estava com uma
vaga em aberto. Como eu ja tinha experiéncia de sala de aula em Fortaleza e possuia um
diploma ja registrado, ela me sugeriu que tentasse a experiéncia de ficar em Parnaiba.

O professor Jaime comenta que a escolha da profissdo aconteceu em razao da filosofia
estudada no semindrio e também porque o magistério lhe possibilitaria lidar com pessoas, o
que lhe agradava muito. Ao descrever a forma como escolheu a profissdo docente, esse
professor relata que escolheu Parnaiba porque percebeu que tinha mais oportunidade de
trabalho do que na sua cidade natal, bem como destaca que as experiéncias adquiridas nas
escolas no Ceard e a carteira registrada lhe deram condi¢des de inserir-se no mercado de
trabalho, levando-o a ministrar aulas nas escolas de renome existentes naquela época,

conforme exposto anteriormente.

10 Pesquisa realizada com professoras que atuam no Ensino Fundamental, professores universitarios e bolsistas
de iniciagdo cientifica da UFRN.
! Professora colaboradora desta pesquisa.
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A professora Rosalina afirma, em relatos ja referidos, que a escolha pela profissao esta
associada as experiéncias vivenciadas no estagio. Nesse sentido, mostra que, para ser
professor, ¢ necessario gostar do que se faz e ter prazer em dividir com os outros os
conhecimentos adquiridos no processo formativo. Ferreira (2006, p. 66) constata, em pesquisa
realizada com professores do Rio Grande do Norte, que um dos elementos para a escolha da
profissao ¢ “[...] a experiéncia de participar, como estudante, num projeto de extensao
universitaria”.

A professora Francimar iniciou-se na profissdo atuando em trés turnos de trabalho,
aspecto muito comum do inicio da carreira de professor, principalmente no magistério das
séries iniciais do ensino fundamental e médio. Também no curso, ela passou a desempenhar
funcdes correlatas com a docéncia, muito embora ndo se sentisse muito apta para

desempenhar a fun¢do de superintendente escolar.

Concluido o Curso de Pedagogia, em 1971, retorno a Parnaiba e, em mar¢o de 1972, recomego
o trabalho de professora. Dessa vez, trabalharia com jovens que cursavam o 2° grau no
Colégio Estadual Lima Rebelo e na Escola Normal Francisco Correia. De 1976 a 1980,
embora mantivesse vinculo na parte de ensino, com a Escola Normal, fui designada para
trabalhar no Complexo Escolar Parnaiba II. Ali exerci a fun¢do administrativa no cargo de
superintendente escolar. Acredito, hoje, que a dimensao da responsabilidade foi proporcional a
experiéncia. O complexo escolar representava uma rede de dez escolas de 1* a 8" séries do
Ensino Fundamental a serem gerenciadas nos aspectos: controles de alunos, professores,
pessoal de apoio e estrutura material. Isso representava, portanto, uma administracdo
centralizada, com certa burocracia a ser respeitada.

Hoje existe um grande niimero de pesquisas que se referem a forma como os
professores ingressam nessa profissdo. Garcia (1999) constatou que os professores,
geralmente, ao abragarem a profissdo, preocupam-se em se desenvolver profissionalmente, ja
que tém consciéncia de que sua formacdo ¢ incompleta, sendo que as experiéncias que
tiveram ou t€ém como estudantes influenciam no processo de desenvolvimento docente. A
preocupacdo com esse desenvolvimento ¢ desvelada na narrativa da professora Christina

desde o inicio da profissdo:

Iniciei como alfabetizadora no Ginasio Sdo Luiz Gonzaga'? (particular), onde percorri depois
todas as séries do 1° grau da época, hoje ensino fundamental. Foi uma rica experiéncia, pois na
turma havia alunos que realmente seriam alfabetizados em cartilhas e outros que ja podiam
seguir as leituras do 1° livro. Era como se dizia antigamente mesclagem de alunos do 1° ano A
e 1° ano B. Este passo de dificuldade aliado a minha vontade de acertar permitiram-me, ja

"2 Fundado em 1937, tendo como diretor José Rodrigues e Silva, objetivava a formagdo da juventude masculina
de Parnaiba. Funcionava somente com o Curso Primario, sendo que, no ano seguinte, passou a funcionar com o
Curso Ginasial.
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naquela época, utilizar muita movimentag@o na sala de aula, como cartazes, jogos didaticos, e
efetuar dramatizagdoes. Nos periodos de férias freqiientava, em Fortaleza-CE, cursos de
Didatica, Metodologias, Orientagdo Educacional, Geografia, Desenho, promovidos pelo MEC,
que realizava cursos para atualizagdo e aperfeicoamento de professores durante os meses de
janeiro, fevereiro e julho. Em outras oportunidades, participei de encontros pedagodgicos,
seminarios e conferéncias em Recife, Belo Horizonte, Niter6i (RJ), Curitiba e Sdo Paulo. De
todos trazia conhecimentos e inovagdes que aplicava e testava nas salas de aula. [...] A
passagem como professora por todos estes colégios foi muito significativa para mim,
especificamente, porque ndo me preocupava apenas em transmitir conhecimentos, mas,
sobretudo, julgava-me responsavel também pela formagdo do aluno, o desenvolvimento de
suas habilidades e despertar em cada um o desejo de crescer, e ser um elemento util a
sociedade.

A professora Christina ingressou na profissdo em salas de alfabetizacao, chegando,
posteriormente, a exercer a docéncia no 2° grau (hoje, ensino médio) em escolas da cidade de
Parnaiba. Observamos que, no inicio da carreira dessa colaboradora, ela fazia uso de materiais
diversificados, dentre os quais, destacamos os jogos didaticos e os cartazes, para movimentar
suas aulas, demonstrando entusiasmo logo no inicio da profissdo. Para Huberman (1992, p.
39), “[...] o aspecto da descoberta traduz o entusiasmo inicial da profissdo”, ao que
acrescentamos: e ¢ fruto também do desejo particular de ser professora.

Ainda em relagdo ao que afirma Garcia (1999) de que, apds ingresso no magistério, os

professores buscam novos conhecimentos, encontramos o seguinte depoimento:

Professora Francimar: logo que conclui o Curso Normal, em 1966, tornei-me professora.
Trabalhei cerca de um ano e meio numa escola particular, onde pude pela primeira vez
experimentar o calor humano passado pelas criangcas que cursavam a 2* série do ensino
primario. O conhecimento sobre o preparo para a docéncia aliada aquela experiéncia
promissora representou o marco para a busca de novos horizontes. Na época, Parnaiba nio
contava com ensino superior. Fui residir em Fortaleza por quatro anos, a fim de realizar o meu
desejo.

Observamos que os conhecimentos adquiridos no decorrer da sua formacao,
juntamente com a experiéncia de sala de aula, levaram a prof.* Francimar a investir no seu
aperfeicoamento como docente.

O professor Jaime explica que ingressou no magistério ministrando aulas no Ensino

Médio, em cursos de formagao de professores. Nesse sentido, destaca:

Em 1969, eu ingressei no Magistério na Escola Normal, do Colégio Santa Cruz de
Paranagaba, foi 1a que eu comecei a dar aulas. Iniciei ministrando as disciplinas de Filosofia e
Psicologia.
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A professora Rosalina relembra que vivenciou muitos conflitos até ingressar na
profissao. Um deles foi aceitar o convite para ministrar aulas de francés no Ensino Superior.
Para a professora, a decisdo de ingressar nesse nivel de ensino representava um passo muito
grande para quem ainda ndo tinha nenhuma experiéncia profissional. Dessa maneira segue o

seguinte depoimento:

Quando menos esperava, fui convidada para substituir uma professora de Cultura Francesa no
Campus Ministro Reis Velloso. Oscilei um pouco, mas pensei: — “meu Deus, comegar pela
universidade”..., mas foi 14 que encontrei um grupo de docentes que me deu muita forga e
afirmaram que eu ndo deveria nem pensar, afinal eu estava comegando por onde os
professores terminam. Havia ali uma inversdo de trajetoria e isso era rico para qualquer
principiante. Nao foi muito facil, mas aceitei.

Ressaltamos que o relato da professora deixa transparecer que o ingresso na docéncia
superior ocorreu de forma ocasional. Constatamos fato semelhante em pesquisa' realizada
por Ibiapina (2002, p. 34) com professores universitarios, ja& que a autora constata que “[...]
dos sete professores entrevistados, 86% apontam que fizeram a opcdo pelo magistério
superior, ou por falta de alternativa ou por acaso”.

Observamos, nas narrativas, que alguns dos colaboradores ingressaram na profissao
docente logo que terminaram o ensino profissionalizante, em turmas do Ensino Primario
(hoje, Ensino Fundamental) na cidade de Parnaiba e em turmas do Ensino Médio na cidade de
Fortaleza, enquanto somente uma das professoras iniciou sua atividade profissional ja no
ensino superior em Parnaiba, apos o término da graduacgao.

Em seguida, analisamos quais motivos levaram a escolha do magistério superior e
como ocorreu o ingresso como docente nesse nivel de ensino, especialmente no Curso de
Pedagogia do Campus Ministro Reis Velloso.

Conforme Ibiapina (2002, p. 39), “[...] para ingressar na carreira do magistério
superior, o docente da UFPI devera adquirir habilitagdo por meio de concurso publico de
provas e titulos”. Essa ¢ uma exigéncia que passou a vigorar com a promulgacdo da
Constituicao de 1988. A esse respeito, essa legislagdo determina, no seu artigo 37, inciso II,

que

A investidura em cargo ou emprego publico depende de aprovagdo prévia
em concurso publico de provas e titulos, de acordo com a natureza e a
complexidade do cargo ou emprego, na forma prevista em lei, ressalvada as
nomeagOes para cargo em comissdo declarado em lei de livre nomeagdo ¢
exoneracdo. (BRASIL, 1988, p. 35)

13 Pesquisa realizada com professores universitarios da UFPI/ CMRV e da UESPI, Campi de Parnaiba.
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A partir dessa legislacdo, a investidura no servigo publico passou a ocorrer em fungao
de aprovagdo em concurso publico, exceto nos cargos comissionados, pois, para estes, 0s
servidores podem ser nomeados ou exonerados conforme as necessidades e os interesses dos
dirigentes.

Nos anos de 1970, periodo em que os colaboradores deste estudo ingressaram como
docentes no Ensino Superior da Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro Reis
Velloso, a investidura no servico publico ocorria em funcdo de convites ou de cartas de
recomendacdo. A professora Maria Christina relata que, no seu tempo, ndo havia concurso
publico, como nos moldes atuais. Foi, portanto, uma carta de recomenda¢do do Monsenhor
Antonio Sampaio, afirmando que ja conhecia seu trabalho, que abriu espago para que ela

exercesse a docéncia na Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro Reis Velloso.

Eu ja aspirava ao desejo de exercer a docéncia no Ensino Superior; o Monsenhor Antonio
Sampaio'* estava se aposentando, acho que ele procurava uma pessoa para por no seu lugar.
Eu ja estava ficando conhecida aqui no Campus e até mesmo em Teresina, porque eu ja estava
liderando o projeto para implantacdo do Curso de Pedagogia. Eu lembro que o Monsenhor
escreveu uma carta de recomendacdo para o reitor me indicando para ministrar, juntamente
com ele, algumas cadeiras dos cursos de Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas e
Administracdo. Foi mediante a apresentacdo do curriculo, esta carta de apresentagdo € o meu
desejo de ingressar no Ensino Superior que eu fui contratada pela Universidade Federal do
Piaui. Lecionavamos nesta época disciplinas ligadas a nossa area nos cursos do Campus
Ministro Reis Velloso: Introdu¢do a Metodologia Cientifica, Introdu¢do a Sociologia e
Introdugéo a Filosofia. Em julho de 1984, foi aprovado, depois de muita luta, pelo Conselho
Universitario o Curso de Pedagogia para Parnaiba, cujas primeiras vagas foram para o
Vestibular de 1985.

Ressaltamos que, em conversa informal com a professora, ela comentou que ficou
lisonjeada ao tomar conhecimento que, na carta de recomenda¢do enviada pelo Monsenhor
Antonio Sampaio ao Reitor, ele afirmara que o Campus Ministro Reis Velloso somente tinha
a ganhar com a presenga dela. Assim, a narradora relembra que, nos anos de 1980, com a
implantacdo do Curso de Pedagogia, assumiu, além do trabalho que ja realizava em outros
cursos do Campus de Parnaiba, diversas disciplinas no Curso de Pedagogia, tornando-se,
posteriormente, professora dedicada exclusivamente a exercer a docéncia em Pedagogia.

A narrativa da professora Francimar aponta que seu ingresso no Ensino Superior
acorreu na UFPI — CMRYV, sendo que foi por meio de um convite feito pelo diretor do

Campus, na década de 1970, que ela iniciou a sua trajetoria como professora universitaria.

' Paroco da Catedral Nossa Senhora das Gragas, diretor do Ginasio Sdo Luiz Gonzaga e professor da
Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro Reis Velloso.
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De 1976 a 1979, fui convidada para lecionar no Campus Ministro Reis Velloso nos cursos de
Licenciatura curta. Foi o inicio de uma experiéncia mais ousada porque estava designada para
trabalhar com professores com vasta experiéncia no ensino € que, na época, cursavam, em
periodo especial, Pedagogia com habilitacio em Supervisdo, Letras, Historia e Estudos
Sociais. Nos anos 1977/1978, respectivamente, mais uma vez convidada pelo diretor do
Campus Ministro Reis Velloso para assumir a coordenagdo de um Curso Esquema I. Tal curso
destinava-se a formagdo didatica de professores de universidades federais, no caso, aqueles
lotados no Campus Ministro Reis Velloso em Parnaiba - PI. De 1980/1996, professora efetiva
da Universidade Federal do Piaui, servindo no Campus Ministro Reis Velloso em Parnaiba.
Em 1984, um grupo de profissionais [Manoel Jaime Filho, Maria Christina de Moraes Souza
Oliveira, Monsenhor Antdénio Sampaio] encaminha uma proposta aos 6rgaos competentes a
fim de que se criasse o Curso de Pedagogia em Parnaiba. [...] No ano seguinte, em 1985,
Parnaiba ganhava mais um curso superior com a implantagdo do Curso de Pedagogia. De
forma que fui convidada a deixar de atender determinadas disciplinas que lecionava nos cursos
ja existentes para servir com certa exclusividade ao Curso de Pedagogia.

Para a narradora, ingressar na educacao superior representou um “grande desafio”, ja
que ela teve, na primeira turma, alunos experientes e ja com vasta experiéncia no magistério.
Nos anos de 1980, a professora torna-se efetiva da Universidade Federal do Piaui, assumindo
definitivamente as atividades docentes no Campus Ministro Reis Velloso.

A professora Rosalina também ingressou no Ensino Superior da UFPI — CMRV por
meio de um convite, ja que, no periodo da implantagdo, todos os cursos do Campus Ministro
Reis Velloso tinham uma lingua estrangeira e, por ser professora de Cultura Francesa, ela foi

indicada para compor o corpo docente do Curso de Pedagogia.

Nessa época todos os cursos eram subsidiados por uma lingua estrangeira, que anos depois foi
retirada, ndo sei por qué. Fui lecionar, entdo, no Centro de Ciéncias Francesa aqui no Campus
e nos cursos de Administragcdo, Ciéncias Contabeis e Economia e anos depois, no Curso de
Pedagogia. Foi assim que eu comecei e nunca mais parei. Foi no curso de Pedagogia que eu
me agasalhei, foi o ninho que eu encontrei. Fui entdo coordenadora do curso, diretora da
Escola de Aplicagdo, coordenadora de estagio por muito tempo, fui também a primeira chefe
do departamento onde esta incluido o Curso de Pedagogia, e onde permaneci por seis anos.

A professora demonstra ter sentimentos positivos e carinho tanto pelo Curso de
Pedagogia quanto pelos colegas de trabalho e alunos, bem como demonstra satisfacdo em ter
ministrado aulas nesse Curso.

O professor Jaime destaca que ingressou no ensino superior, na Universidade Federal

do Piaui — CMRYV, por meio de um teste'” que o habilitou ao exercicio do magistério superior.

Em 1976, a cadeira de Introducdo a Filosofia no Curso de Contabilidade aqui no Campus
estava vazia. Eu procurei o reitor, fiz um teste e nisto eu entrei como professor de Introdugdo a
Filosofia no Curso de Ciéncias Contabeis, no Campus Ministro Reis Velloso. Tempos depois,

!5 Ocorreu porque o professor nio fora convidado e nem portava carta de recomendagio. Esse teste consistia em
uma entrevista para melhor conhecer aspectos da vida profissional e pessoal do professor.
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vieram os cursos parcelados, eu aproveitei para me qualificar mais ainda. Com isto, surgiu a
oportunidade de ficar somente aqui no Campus, eu aceitei, pois, logo em seguida, isto em
1978, eu fui para Sao Paulo fazer Mestrado [...]. O Doutor Lauro me chamou e disse que eu ia
voltar a ter somente vinte horas; foi um corte na minha vida, eu precisava terminar minha
dissertagdo, por conta propria, eu teria que viajar e dependia de recursos para ir e vir. Isso me
faria tirar meus filhos do Colégio das Irmds, eu tive que fazer uma opg¢ao entre a conclusdo do
Mestrado e a educacdo dos meus filhos. Na hora que eu tive de fazer uma opgao entre meu
crescimento pessoal e a educacdo dos meus filhos, optei pela formacao dos meus filhos.

No relato, o professor mostra como conseguiu ingressar como docente no ensino
superior do Campus Ministro Reis Velloso, revelando também como buscava aprimorar seus
conhecimentos. O desejo de saber e aprender mais fez com que ele investisse na qualificagao
docente, porém as limitagdes impostas pela vida fizeram com que esse profissional optasse
pelo que achava mais coerente, no caso, pelo investimento na educagdo de seus filhos.

Neste capitulo, evidenciamos, por meio das narrativas, que a maioria dos docentes
cursou o nivel médio na modalidade normal, em Escolas Normais do Piaui ou em outros
estados circunvizinhos, qualificando-se, posteriormente, em nivel de graduagdo, para ser
professor. Ressaltamos que essa formagdo foi adquirida fora de Parnaiba, ja que ndo havia
essa modalidade de ensino na cidade, o que os obrigou a sair para outras cidades a fim de se
graduarem.

No que diz respeito a formagdo inicial, todos os professores foram formados na area
de humanas, sendo, portanto, licenciados em Pedagogia, Letras e Filosofia. Vale ressaltar que
essa formacao, para alguns professores, foi tortuosa, pois, como nao havia essa modalidade de
ensino na cidade de Parnaiba, foram obrigados a procurar outras cidades no periodo da
formagao inicial.

Observamos também que esses professores possuem rica e diversificada formagdo
continuada, ja que todos fizeram pds-graduagdo, sendo que dois professores (Francimar e
Jaime) chegaram até mesmo a iniciar o Mestrado em Educagdo, muito embora nao o tenham
concluido. As demais professoras sdo especialistas nas seguintes areas: Administracdo
Organizacional e Literatura Infantil. O processo de formagdo continuada se complementa
também por habitos de leituras e participacdo em diversos cursos, seminarios € congressos.

As narrativas evidenciaram ainda que a escolha da profissio de professor foi
influenciada pela familia, pela formagdo religiosa (Francimar e Jaime) ou por motivos
circunstanciais (Rosalina), sendo que uma das professoras se reconhece vocacionada desde
crianga para o magistério (Christina).

Concluimos que, independente dos motivos que levaram os professores a escolher a

profissdo e a permanecer nela, o grupo de colaboradores ndo deixou transparecer frustracdes,
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infelicidade ou insatisfagdo com a docéncia, ao contrario, todos demonstraram estar realizados
com a profissdo que abragaram.

Profissionalmente, esses professores iniciaram suas fungdes em diversas modalidades
e niveis de ensino, tornando-se mais tarde professores universitarios. Vale ressaltar que a
professora Rosalina foi a inica do grupo que ja iniciou sua vida profissional ministrando aulas
de francés em cursos superiores. Lembramos ainda que esses professores, além da docéncia,
exerceram fun¢des como coordenacgdo, direcdo, supervisdo, orientacdo, dentre outras.

Os docentes fundadores do Curso de Pedagogia do CMRV comegaram suas atividades
funcionais, primeiramente, nos cursos de Ciéncias Economicas, Administragdo ¢ Contabeis,
cursos superiores ja existentes no campus de Parnaiba, antes da implantacdo do Curso de
Pedagogia. Posteriormente, com a implantag¢do desse curso, foram convidados para compor o
corpo docente. No tocante ao ingresso no ensino superior, todos o fizeram por meio de
convite ou carta de recomendagdo, excetuando-se o professor Jaime, que se submeteu a um
teste seletivo.

Enfatizamos ainda que todos os professores iniciaram as atividades docentes como
professores universitarios do Campus da UFPI em Parnaiba, exceto a professora Rosalina.
Todos também ja tinham experiéncias em cursos de formacdo de professores, pois quase
todos foram alunos e professores da Escola Normal Francisco Correia, situada na cidade de
Parnaiba. Dessa forma, o Curso de Pedagogia tinha um quadro funcional composto por
professores experientes, com pratica em curso de formacdo de professores € no ensino
superior, o que contribuiu para a qualidade do ensino ministrado em nivel superior.

No que diz respeito ao significado do Curso de Pedagogia para a comunidade
parnaibana, relembramos a narrativa do professor Jaime: “[...] para a comunidade, de forma
geral, o Curso de Pedagogia foi um sucesso e para a comunidade do Campus Ministro Reis
Velloso, o curso foi um achado, foi um presente de Deus”.

As trajetorias formativas e profissionais dos professores fundadores do Curso de
Pedagogia contribuiram ndo somente para a qualidade da formacdo técnica prevista no
curriculo oficial do curso, que formou discentes preparados para atuar com competéncia como
profissionais da educacdo, mas, sobretudo, para a formagao humana, politica, critica, que
influenciou na vida pessoal e profissional de cada um daqueles que concluiram o Curso de

Pedagogia no periodo que vai de 1985 a 1987.



CAPITULO 111

NOVOS OLHARES: pensando e repensando o Curso de Pedagogia do CMRV no

periodo de sua implantacio

Educacdo nao ¢ obra acabada, nem inquestionavel.
Pelo contrario, ¢ um processo e, como tal, precisa
ser enriquecido, realimentado a cada hora, a cada
novo instante. (PROF®. MARIA CHRISTINA
OLIVEIRA)

Neste capitulo, reconstruimos, através das sessoes reflexivas, o projeto formativo do
Curso de Pedagogia do Campus Ministro Reis Velloso, relacionando-o com as trajetorias de
vida profissional dos professores fundadores, os referenciais da época e os referenciais
atuais para formacao do pedagogo.

Assim, com base na Proposta Curricular para o Curso de Pedagogia/Magistério —
Parnaiba, PI, 1984, na Resolugdo n°® 93/94, Parnaiba, PI, 1994, e nos depoimentos colhidos
nas narrativas profissionais dos professores-colaboradores, bem como em entrevista com a
atual coordenadora'® do curso em estudo e outros, rememoramos o projeto formativo do
curso e sua implantacao, precisamente nos anos de 1985 a 1987.

Para isso, fizemos uma viagem ao contexto histérico do Curso de Pedagogia no
Brasil, desde sua criacdo, na década de 1930, até¢ os anos de 1980, pois sentimos
necessidade de compreender questdes relativas a formacdo do pedagogo, bem como as
diversas reformas ocorridas no curso durante esse percurso, antes de apresentarmos o curso

que nos propomos estudar.

' Maria Perpétua do Socorro Beserra Soares
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3.1 O Curso de Pedagogia e seu contexto historico

— No Brasil

Criado na década de 1930, o Curso de Pedagogia nasce no Brasil juntamente com o
processo de organizacdo das universidades, mais precisamente com a instituicdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, no entanto sua estrutura¢ao s6 veio a acontecer,
de fato, por meio do Decreto-lei N° 1.190, de 4 de abril de 1939, que visava a dupla fungio
de formar bacharéis e licenciados para vérias dreas, inclusive para o setor pedagogico,
instituido como “padrao federal” (SILVA, 2003, p. 11).

Assim, os curriculos basicos dos cursos oferecidos pelas instituigdes superiores de
ensino tiveram que se adaptar a esse padrdo. Dessa maneira, o bacharel em Pedagogia
cursava trés anos de estudos na area de Pedagogia, seguido mais de um ano de estudo da
Didatica, o qual lhe dava direito ao titulo de licenciado para o exercicio da docéncia. Esse
esquema passou a ser conhecido como “3 + 1”7 (PLANTAMURA, 2003). Assim, o bacharel
em Pedagogia, formado apds trés anos de estudo, era reconhecido como técnico em
educacao e, se fizesse mais um ano de estudo em Didatica, tornava-se habilitado a lecionar
as disciplinas pedagégicas do Curso Normal.

Observamos, portanto, o carater secundario dado a formacdo de professores, ja que
se privilegiava o bacharelado com trés anos de estudo, para, somente depois, a licenciatura
ser complementada com mais um ano de estudos. Observamos, ainda, que, em sua génese, o
Curso de Pedagogia sofreu problemas relativos a sua identidade, uma vez que apresentava
dificuldades em definir sua fungdo: formar bacharéis ou licenciados? E, por conseguinte,
qual seria o campo de atuagdo dos seus egressos?

Com o Parecer do CFE n° 251/1962, de autoria do professor Conselheiro Valnir
Chagas, o curriculo minimo para o Curso de Pedagogia foi definido com matérias do nucleo
comum e mais uma variedade de matérias'’ (parte diversificada), mas somente duas dessas

podiam ser escolhidas para integrar o curriculo do curso (SILVA, 2003).

7 Segundo SILVA (2003), eram sete as matérias que integravam o curriculo minimo para o bacharelado, sendo
estas obrigatorias: Psicologia da Educacgdo, Sociologia Geral da Educacdo, Historia da Educacéo, Filosofia da
Educagdo e Administragdo Escolar, e duas ocupacionais, dentre elas podiam ser escolhidas duas entre as citadas
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O Parecer do CFE n° 292/1962 também veio a legislar a formagdo do professor,
mantendo a dualidade do Curso de Pedagogia, ou seja, o bacharelado continuava preparando
o técnico em educacdo, e a licenciatura formava o professor para exercer a docéncia nas
Escolas Normais (BRZEZINSKI, 1996). Conforme o exposto, percebemos que a formacao
oferecida pelo Curso de Pedagogia continuou sem se preocupar com a qualificacdo dos
professores das séries iniciais.

Com a reforma universitaria, em 1968, o Curso da Pedagogia foi outra vez
reformulado, sendo reorganizado pelo Parecer n® 252/69 do Conselho Federal de Educagao,

de autoria do conselheiro Valnir Chagas. De acordo com esse novo parecer,

[...] o Curso estruturou-se, com uma parte comum (ndo diferenciada do
Parecer n° 251/62) e outra diversificada, destinada a profissionalizacdo de
especialidades sugerida pela Lei n° 5.540/68, que foram identificadas como
habilitagdes. Esse parecer aboliu a distincdo entre bacharelado e
licenciatura, instituindo a licenciatura plena. (KULLOK, 2000, p. 100)

As especialidades referidas pelo citado documento habilitavam o professor a atuar
nas areas de Orientagdo Educacional, Supervisdo, Administragdo e Inspecdo Escolar.
Conforme observamos, essas habilitagdes criaram os especialistas em educagdo,
fragmentando a formacao do pedagogo, o que provocou a divisdao de tarefas no ambito da
educacdo. Essa peculiaridade da formagdo do pedagogo levou o Curso de Pedagogia a
perder a no¢do de totalidade, inerente a toda acdo educativa escolar. A esse respeito,

Plantamura (2003, p. 158) faz o seguinte comentario:

[...] uma questdo essencial a refletir € que, ao dividir os saberes pedagodgicos
em diversas habilitacdes distintas, cada qual com sua regulamentagdo,
acabou-se por determinar a necessidade de varios pedagogos em cada escola,
praticamente inviabilizando essa intengdo diante de sua inviabilidade
financeira, desconsiderando a realidade brasileira e sua precariedade.

Nos anos de 1970, especialmente no seu final, ainda em plena ditadura militar,
professores e estudantes universitirios se organizaram visando intervir nas politicas de
reformulacdo dos cursos de formagdo de educadores no Brasil, haja vista que o Conselho

Federal de Educacdo centralizou essas decisdes, ndo havendo, portanto, discussdes a esse

a seguir: Biologia, Historia da Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica, Cultura
Brasileira, Educagdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculo e Programas, Técnicas Audiovisuais de Educag@o,
Teoria e Pratica da Escola Média e Introduc¢ao a Orientacdo Educacional.
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respeito no ambito da sociedade. Essa reacdo foi marcada pelo primeiro Seminario de
Educagdo Brasileira, realizado em 1978, na Universidade de Campinas. Esse evento visava
promover reflexdes acerca da finalidade dos estudos pedagogicas em nivel superior, ao
mesmo tempo em que defendia a existéncia do Curso de Pedagogia.

Conforme Kullok (2000), os anos de 1980 foram marcados por efetivos movimentos
sindicais de professores. Nesse periodo, foi instalado um processo de busca de identidade e
valorizacdo do profissional da educagdo. No bojo desse movimento, o curriculo de
Pedagogia passou a ser o alvo mais representativo de um curso que deveria ser revisto em
todos os seus aspectos estruturais. Assim, nessa década, sdo desencadeados os semindrios
regionais de recursos humanos para a educacdo, ocorrendo, a partir de entdo, diversos
conflitos entre professores, estudantes e representantes governamentais, além de discussoes
internas nos grupos participantes. Como resultado desse embate, surgiu a proposta para
reformulacdo dos Cursos de Pedagogia e licenciaturas, em 1983. Segundo Silva (2003), essa
proposta ficou conhecida como documento final e representou um ganho significativo para
o Curso de Pedagogia, pois, a partir de entdo, a idéia do curso se fortaleceu no interior desse
movimento, ndo havendo, portanto, mais espaco para o questionamento quanto sua
existéncia.

No que se refere aos movimentos sindicais de professores, destacamos a importancia
da primeira Conferéncia Brasileira de Educacdo, realizada na PUC de Sao Paulo. Essa
conferéncia estendeu o movimento em ambito nacional, resultando na criacio do Comité
Nacional de Pré-reformulacdo dos Cursos de Formacdo de Educadores, que atuou
intensamente entre 1980 e 1983, passando nesse periodo a denominar-se Comissao Nacional
de Reformulagdo dos Cursos de Formagao do Educador — CONARCEFE, a qual, a partir de
1990, transformou-se em Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educacdo — ANFOPE (PLANTAMURA, 2003).

Segundo esse autor, o Comité em referéncia lutava para que o Curso de Pedagogia
viesse a ter uma identidade que ndo fosse mais ambigua, como anteriormente. Assim, esse
curso, juntamente com as demais licenciaturas, deveria ter uma base comum nacional, de
modo que todos se identificassem como professores, ou seja, a docéncia construiria a base
da identidade profissional de todo educador. Como podemos ver, estamos diante de uma
direcdo oposta a perspectiva tecnicista de formagao do educador desenvolvida pela politica
oficial de professores até entdo em vigor.

No que diz respeito a base comum nacional, ao analisar a viabilidade dessa idéia

Brzezinski (1996) afirma que a mesma colocava-se contra a formagdo de um pedagogo
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limitado, apenas especialista, marginalizando com isto a formacdo do professor. Dessa
forma, podemos destacar que essa base tinha como ponto de referéncia a educagao escolar,
sendo a sala de aula o locus que congregava os professores.

Assim, o primeiro documento que faz referéncias a base comum nacional ¢ datado
de novembro de 1983, por ocasido do Primeiro Encontro Nacional ocorrido em Belo
Horizonte, muito embora Silva (2003) afirme que essa idéia ja tinha sido vislumbrada em
1981, no Comité Pro-Participagdo na Reformulacdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura
— Regional de S3o Paulo. Nesse documento estava expresso que “a Base Comum Nacional
dos Cursos de Formagao de Educadores ndo devia ser concebida como um curriculo minimo
ou um elenco de disciplinas, e sim como uma concepg¢ao basica da formacdo do educador e
a defini¢do de um corpo do conhecimento fundamental” (CNCFE, 1983, p. 24).

De acordo com os pressupostos desse documento, entendemos que a base comum
nacional ndo representava um guia de disciplinas e nem um curriculo a ser seguido pelas
instituigdes de ensino, mas sim um instrumento que fosse capaz de garantir a unificacao da
formacao dos profissionais da educacao.

Em 1986, ocorreu o segundo encontro da Comissdo Nacional dos Cursos de
Formag¢dao de Educadores, em Goiania, onde a base comum nacional “[...] sofreu
significativo avanco, visto que no mesmo sao estabelecidas as trés dimensdes fundamentais
e intrinsecamente relacionadas com a formagdo, que sdo a profissional, a politica e a
epistemologica” (ALVES, 1998, p. 67). Essas dimensdes se encontram explicitadas no

documento final deste encontro, conforme o exposto (CNCFE, 1986, p. 152):

- Dimensao profissional: que requer um corpo de conhecimentos que
identificam toda a categoria e, ao mesmo tempo, corresponda a
especificidade de cada profissdo. Como professores, devemos fluir num
certo saber e num certo fazer.

- Dimensdo politica: que aponta para as necessidades de que os
profissionais formados pelas diversas licenciaturas sejam capazes de
repensar e recriar a relagdo teoria-pratica, o que pode se dar se tiverem uma
formagdo que permita uma visdo globalizante das relagcdes educag@o-
sociedade e do papel do educador comprometido com a superagdo das
desigualdades existentes.

- Dimensao epistemologica: que remete a natureza dos profissionais da
escola, instituicdo social necessaria a transformacgdo e a elaboragdo de um
saber onde o cientifico deve ter um espaco privilegiado. A base comum
[nacional] deve, portanto, fundamentar-se em uma estrutura cientifica
capaz de romper com o senso comum sem perder o nucleo do bom senso
nele existente.
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Conforme o exposto, compreendemos que essa comissao objetivava que essas
dimensdes fossem capazes de nortear a formacgao dos profissionais da educagcdo de forma
que houvesse um consenso capaz de identificar toda a categoria, e, a0 mesmo tempo,
formasse profissionais com visdo geral do seu papel na sociedade, de forma que o saber
cientifico ndo deixasse de ser privilegiado.

O terceiro encontro da Comissao Nacional dos Cursos de Forma¢ao de Educadores
ocorreu em 1988, quando foi apresentado o relatorio final da pesquisa — estudos das
experiéncias realizadas nas Instituicdes de Ensino Superior sobre a proposta de Formagao
do Educador e o conceito de base comum nacional em eixos curriculares provenientes de
um trabalho'® também apresentado nesse momento.

Alves (1998, p. 53) diz que os eixos curriculares,

[...] atravessando todas as disciplinas existentes (ou que vierem a existir),
permitem criar um campo de acdo no qual, mantidas as caracteristicas
especificas, os conteudos e métodos proprios, bem como o ritmo ¢ a
caracteristica de cada professor, propostas coletivas possam ser
desenvolvidas por conjunto de professores, de turmas, de séries, de alunos
e outros [...].

Vale ressaltar que, nesse periodo, também estava em pauta a discussdo a respeito dos
conteudos essenciais a serem desenvolvidos em cada disciplina, e, nesse sentido,
acreditamos que a escolha dos eixos curriculares iria facilitar a selecdo dos conteudos que
passariam a compor a grade curricular de cada nivel e modalidade de ensino. Assim,
conforme Alves (1998, p. 53), nesse periodo, os eixos curriculares abaixo passaram a ser

propostos:

— A Relagao Escola Sociedade, que possibilitava desenvolver a percepcao
de como as formas externas a escola construiam as condigdes objetivas,
reais (estruturais e supra-estruturais) dentro das quais a escola funciona,
neste se sobressaira a categoria trabalho [...].

— A construcdo do conhecimento, que caberia a evolucdo cientifica e os
impasses cientificos na histéria do homem, neste a categoria movimento
seria central [...].

— A Escola Publica, que permitiria discutir o espago real atingivel pelas
grandes camadas da populacdo na busca do conhecimento, como espaco
democratico e espago dos confrontos e das diferencas; a luta pela escola
publica, desenvolvida pelas camadas populares, assim sobressai a categoria
cidadania.

'8 Trabalho desenvolvido sobre trinta e quatro documentos oriundos das mais diferentes associagdes da
sociedade civil interessadas na formagdo dos profissionais da educacdo, cobrindo o periodo de 1968 a
1987(ALVES, 1998).
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— O cotidiano da Escola e da Sala de aula, que seria possivel identificar as
formas culturais produzidas ¢ usadas em sala de aula com destaque para o
conteudo e a metodologia presentes, os recursos usados e criados, se
caracterizava ainda a maneira como a escola se organizava para alunos e
professores [...] assim conteudo / método e teoria / pratica seriam as
categorias centrais neste eixo.

— O discurso das culturas vividas, este daria espago, vez e voz a quem faz e
fara a escola, sua histdria, experiéncias e sonhos [...], sua categoria seria a
pratica social.

Na realidade, a comissdo defendia que os conteudos que viessem a ser desenvolvidos
em cada disciplina fossem capazes de promover uma formac¢do mais comprometida com a
acao politica, sendo tecnicamente mais competente. Nessa perspectiva, os eixos curriculares
acima apresentados orientaram a selecao desses conteudos.

No ano seguinte (1989), ocorre o quarto encontro da Comissdo Nacional dos Cursos
de Formacdo de Educadores, ocasido em que os eixos curriculares sao rediscutidos, trazendo
a tona a recomendagdo ja vislumbrada no inicio do movimento de que era preciso haver a
articulacdo com a realidade regional e local, sendo que “[...] a viabilizagdo da base comum
nacional na forma de eixos curriculares implicava em rever a atual estrutura fragmentaria
das instituicdes de ensino, garantindo maior interdisciplinaridade e trabalho coletivo”
(SILVA, 2003, p. 28). Essas foram, portanto, algumas das idéias basicas que se
desenvolveram e foram ampliadas e discutidas pela coordenacdo da Comissao Nacional dos
Cursos de Formacao do Educador — CONARCFE, nos anos de 1980.

Nessa mesma década, o Conselho Federal de Educacdo langou o Parecer 233/87, que
vinha se opor em algumas questdes propostas pelo movimento dos profissionais do ensino.
Entre essas questoes, podemos citar a reformulacao dos curriculos minimos dos cursos de
licenciatura. Essa proposta, portanto, contraria o movimento dos profissionais de ensino,
pois, desde 1983, conforme ja expresso anteriormente, “[...] esse movimento ao propor uma
base nacional comum, expressava nitidamente que a mesma ndo deveria ser vista como um
curriculo minimo ou um elenco de disciplina e sim como uma concep¢do basica da
formacao do educador.” (CNCFE, 1983, p. 20).

Conforme o movimento dos profissionais de ensino, a formag¢do dos profissionais da
educacdo deveria ter um carater nacional, muito embora ndo deixasse de considerar as
diferencas regionais que, de certa forma, influenciavam na constituicdo do ensino. O
Parecer em estudo diverge do movimento e apdia a Lei 5.692/71, precisamente no seu artigo

29, o qual determina que
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A formagdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus
sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferengas culturais de cada regido do pais, e com orientagdo que atenda
aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas,
areas de estudos e as fases de desenvolvimento dos educandos. (BRASIL.
Lei 5692/71)

Frente ao exposto, observamos que esse Parecer colocou em pauta pontos ja
discutidos e terminantemente definidos pelo movimento, vindo com isso, segundo Alves
(1998, p. 57), “[...] confundir a questdo da formagao dos profissionais de ensino”. Desse
modo, muito embora esse movimento dos profissionais de ensino tenha, de certa forma,
direcionado os cursos de formagdo de professores e, como ja dito anteriormente, conseguido
fortalecer a pedagogia enquanto curso, continuaram em discussdo “[...] as antigas questdes
relativas ao profissional a ser formado e a estruturagdo a ser dada ao Curso de Pedagogia
para tal formagao”. (SILVA, 2003, p. 72)

Nessa exposi¢cao, mostramos que o Curso de Pedagogia, desde sua origem até o
periodo que nos propomos estudar, mostrava-se indefinido e fragilizado acerca de questdes
como: identidade, estruturacdo a ser dada ao curso para tal formagdo, profissional a ser
formado, entre outros aspectos. Ressaltamos, entretanto, que, com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — Lei n°. 9394/96 e as Diretrizes Curriculares para
o Curso de Graduagcdo em Pedagogia, atualmente, muitas dessas questdes ja foram
superadas.

Assim, nesse contexto de fragilidades e indefinigdes, em 1985, o Curso de
Pedagogia instalou-se no ambito do Campus Ministro Reis Velloso da UFPI — Parnaiba. A

seguir, passamos a rememorar a historia dessa implantacao.

No Campus Ministro Reis Velloso — Parnaiba

No inicio dos anos de 1980, Parnaiba era uma cidade de 120 mil habitantes, com
cerca de 90 estabelecimentos escolares, entre institui¢des publicas e privadas, € apenas um
campus universitario com trés cursos superiores: Administracdo de Empresa, Ciéncias
Contabeis e Ciéncias Economicas (UFPI, 1994). Nesse periodo, a cidade ndo tinha nenhum
curso superior na area pedagdgica que atendesse aos anseios de professores e alunos que

almejavam dar continuidade aos seus estudos na area de educacao.
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Assim, a implantacdo do Curso de Pedagogia representava uma necessidade da
comunidade parnaibana, haja vista que na cidade havia expressiva demanda por professores
habilitados e qualificados para atuarem no magistério tanto das séries iniciais quanto no
Curso Normal. Dessa forma, implantar o Curso de Pedagogia transformou-se em um ideal
para aqueles que vislumbravam a possibilidade da UFPI — Campus de Parnaiba viabilizar a
implantacdo desse curso. A demanda ¢ ressaltada por Oliveira' (1994, p. 02), quando

afirma:

[...] nos anos de 1980, muitos professores da cidade de Parnaiba desejavam
ampliar seus estudos na area pedagogica, outros desejavam regularizar sua
situacdo funcional junto as escolas que trabalhavam. Diante dessa
necessidade, muitos superavam desafios, cursando Licenciatura em outros
Estados, por outro lado, os professores com menores condi¢des financeiras
ficaram sem obter a qualificagdo em nivel superior, pois ndo tinham
condic¢des de se afastar para complementar seus estudos.

Essa demanda se transformou na luta pela implantagdo do Curso de Pedagogia na
cidade de Parnaiba, empreendida por uma equipe de professores da UFPI, os quais atuavam
no Campus Ministro Reis Velloso. Dentre eles se destacam as professoras Maria Christina
de Moraes Souza Oliveira, Francimar Aragdo Brito e o professor Manoel Jaime Filho,
juntamente com um grupo de outros professores que atuavam nas escolas publicas e
particulares de 1° e 2° graus de Parnaiba, representantes das diversas areas de ensino e da
comunidade parnaibana, como o Monsenhor Antdnio Sampaio. Os depoimentos a seguir

elucidam essa afirmagao:

Prof.° Jaime — O curso de Pedagogia foi um sonho da professora Maria Christina,
juntamente com a professora Francimar Brito e eu. Percebemos que estava faltando em
Parnaiba professores qualificados [...] juntamente com a comunidade e diversos professores
nos reunimos, nos organizamos com reivindicagdes, relatdrios, pesquisas, assinaturas [...]
apontamos trés fatores importantes para implanta¢ao do curso [...] a caréncia de professores
graduados em Pedagogia na comunidade estudantil [...]

Prof*. Christina — [...] Apresentamos para o Conselho da Universidade o projeto feito, nos
afirmavamos que a necessidade do Curso de Pedagogia aqui em Parnaiba era algo urgente.
Prof®. Francimar — [...] em 1984, um grupo de profissionais [Manoel Jaime Filho, Maria
Christina de Moraes Souza Oliveira, Monsenhor Anténio Sampaio] encaminha uma proposta
aos orgdos competentes a fim de que se criasse o Curso de Pedagogia em Parnaiba.

Prof®. Rosalina — [...] foi entre 1981 e 1982 que a universidade chamou a professora Francimar
para ministrar Metodologia Cientifica, veio também Dona Christina. Com a entrada dessas
duas pedagogas na Universidade, comegou-se a perceber a necessidade de um Curso de
Pedagogia na cidade, pois estavam percebendo que haveria bastante mercado. A idéia foi

' Texto apresentado pela Prof*. Maria Christina de Moraes Souza Oliveira, no periodo de comemoragio dos dez
anos do Curso de Pedagogia da UFPI — CMRV/Parnaiba.
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comecando a amadurecer, Dona Christina era muito amiga da pro-reitora e comecou a discutir
esta idéia, finalmente, em 1984, foi implantado o curso [...]

Finalmente, apds alguns anos de luta incessante, conforme a Resolugdo (UFPI,
93/94), em 1984, estando na dire¢do do Campus Ministro Reis Velloso o professor Israel
José Nunes Correia, o Curso de Pedagogia foi aprovado pelo Conselho Universitario, com o
parecer favoravel da pro-reitora de Ensino de Graduacdo da UFPI, professora Maria Cecilia
Araujo Mendes. Em julho do referido ano, a noticia de que o Curso de Pedagogia tinha sido
aprovado, juntamente com a divulgacdo do calendario para o primeiro vestibular, que
ocorreria em 1985, deixou todos os que lutaram por essa implantagdo bastante satisfeitos. A
esse respeito, a professora Maria Christina, uma das fundadoras do curso, comenta que “[...]
A cidade estava de parabéns, acabava de acontecer o primeiro curso na area de Humanas, ou
seja, em Educacdo, em Parnaiba [...]”. O reconhecimento ocorreu nove anos apos sua
implantagao, precisamente “[...] em 29 de outubro de 1993, conforme Portaria Ministerial n°
1.554” (BESERRA, 2002, p. 37).

O Campus Ministro Reis Velloso, no periodo da implantagdo do Curso de
Pedagogia, contava com 16 salas de aula que funcionavam somente no turno da noite com
os Cursos de Administracdo de Empresas, Ciéncias Contdbeis e Ciéncias Economicas. Nos
demais turnos, manha e tarde, essas salas ficavam ociosas. Com relagcdo a esse aspecto, na
Proposta Curricular para o Curso de Pedagogia (UFPI, 1984, p. 27), os relatores comentam
que “[...] o Curso de Pedagogia utilizaria as dependéncias do Campus Ministro Reis Velloso
no turno da tarde, cujas salas de aula estavam completamente ociosas durante este
expediente”. Nessa dire¢do, o Decreto n® 2026/1996 orienta:

[...] os espacos didaticos sdo os ambientes da Universidade
indispensaveis a execug¢do do curriculo, compreendem a biblioteca,
laboratério, auditorio, sala para reunido, sala para orientacdo dos alunos
por professores, as salas de aula tradicionais, que comportam professores
e alunos dispostos em ambientes constituidos por carteiras, lousa, giz e
apagadores, dependéncia destinada a coordenacdo — uma sala ampla,

além do trabalho do curso, atendia também aos alunos com fins de
orientagdo e projetos académicos.

Assim, os espagos do campus utilizados para a implantagdo do curso foram as salas
de aula ociosas, as salas de professores, a sala da coordenacdo e a biblioteca. Dessa maneira,
a partir do dia 21 de margo de 1985, o siléncio existente nas salas do Campus, nos turnos da
manha e tarde, foi substituido por passos, vozes, sorrisos, enfim, pela presenca dos

professores e alunos do Curso de Pedagogia.
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A primeira turma graduada foi constituida por sete alunos™. Realizada em 1990, essa
graduagao teve como paraninfo o professor Manoel Jaime Filho, como patrono a professora
Francimar Aragdo Brito, e foi nomeada de professora Maria Christina de Moraes Souza
Oliveira. Salientamos que esse evento foi um marco importante na consolidacdo definitiva

do Curso de Pedagogia na UFPI — CMRV/Parnaiba.

3.2 O Curso de Pedagogia do Campus Ministro Reis Velloso e seus aspectos

organizacionais

Nesta parte do texto, apresentamos a organizagdo do curriculo, a metodologia de

trabalho predominante e a composi¢ao do corpo docente e discente.

3.2.1 A organizac¢ao do curriculo

O curriculo é um projeto que preside as atividades educativas escolares, definindo
suas intencgdes e proporcionando guias de acdo adequados e uteis para os professores, que
sdo diretamente responsaveis pela sua execucdo (COLL, 1987). Dessa maneira,
encontramos no curriculo meios que nos permitem saber a forma de ensinar, como ensinar e
quando vamos ensinar. Para Coll (1987), ¢ funcao do curriculo orientar a pratica pedagogica
e ajudar o professor. Considerando que o curriculo tem sempre nas suas entrelinhas que tipo
de homem a sociedade precisa formar em determinado momento histérico, concordamos
com as idéias de Grillo (1991, p. 12) quando afirma que “[...] o curriculo, ou a proposta
curricular, estd sempre na dependéncia de um projeto de homem e de sociedade”.

Frente ao exposto, acreditamos que o curriculo ndo ¢ apenas um guia, um
instrumento util para guiar a pratica pedagogica, ou um elemento neutro e inocente de
transmissdo de conhecimentos. Por essa razdo, com uma visdo social do curriculo, a

comissdo organizadora da proposta curricular do Curso de Pedagogia do Campus Ministro

20 Os alunos concludentes dessa primeira turma foram: Danilo de Melo Souza, José Amaro B. do Nascimento,
Glicinia Aratijo Moreira, Hilda Mara Lopes Aragjo, lara de Oliveira Fernandes, Maria Ilma Pereira da Silva e
Marilena Moraes Bezerra.
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Reis Velloso fez a opgao pela formagdao de professores do 1° grau de 1* a 4* série (hoje
Ensino Fundamental) e professores de Escolas Normais, em virtude de que essa formacao
era a que melhor preenchia as necessidades e expectativas da comunidade naquele periodo.

Essa proposta ¢ justificada pelas professoras fundadoras do curso,

Prof*. Christina — Porque maior seria a contribui¢do do professor para as escolas, se, além de
formado pela Escola Normal, ele tivesse um curso superior na mesma area [...].

Prof®. Francimar — Porque nosso mercado de trabalho necessitava muito mais de professores
de 1 a 4* série qualificados do que de outras habilitagdes.

Prof’. Rosalina — Porque esta habilitagcdo era a que melhor correspondia a nossa realidade;
porque acreditavamos que assim o nosso profissional estaria mais capacitado, mais
habilitado para trabalhar com o aluno de 1* a 4° série [...].

Conforme o apresentado, percebemos que a comunidade parnaibana, nos anos de
1980, era deficiente de professores habilitados para exercer o Magistério de 1* a 4* série e o
Magistério do Ensino Médio na modalidade Normal. Dessa maneira, a proposta curricular
do Curso de Pedagogia beneficiaria ndo somente com a qualificagdo de professores que
atuariam na Escola Normal Francisco Correia, localizada em Parnaiba, mas também em
outras Escolas Normais localizadas no norte do Estado, assim como escolas de 1° grau da
rede publica e privada da cidade, que também necessitavam de profissionais capacitados
para atuar nesse nivel de ensino.

Para Coll (1987, p. 61), “[...] a respectiva responsabilidade da administra¢do e dos
professores nas questdes curriculares refletem dois modelos opostos de curriculo,
respectivamente qualificados como fechados e abertos”. Isso implica dizer que, nos
curriculos fechados, a elaboracao do programa e sua aplicagdo estdo a cargo de pessoas
diferentes enquanto que, nos abertos, o professor realiza simultaneamente ambas as fungdes.

Entendemos que, nos curriculos fechados, os alunos sdo ensinados da mesma forma,
sem ser levadas em consideracdo as diferencas existentes entre os mesmos, dando-se
importancia a aprendizagem; nos curriculos abertos, a aprendizagem passa a ser secundaria
e considera-se importante a individualidade do aluno.

A esse respeito, a mediadora da pesquisa e ex-aluna curso em estudo, Sonia,

comenta:

Acredito que fomos formados em um tipo de curriculo mais aberto, talvez porque as turmas
fossem muito pequenas [...] de certa forma terminavamos ficando muito préoximos dos
professores, isso dava espago para os professores nos conhecer melhor [...] mesmo assim
lembro que existia uma preocupagdo desses professores com a aprendizagem |[...]
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A proposta curricular para o Curso de Pedagogia/Magistério — Parnaiba, PI, 1984
foi, assim, estruturada por meio de blocos semestrais de disciplinas, os quais continham em
média cinco. Cada bloco correspondia a um periodo letivo, sendo que, em cada periodo,
combinavam-se disciplinas de carater mais teorico e geral com disciplinas de carater técnico

e especifico, conforme observamos na grade curricular do curso, exposta no quadro a

seguir:
1° PERIODO (BLOCO I)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Portugués [ 4.0.0 60 -
— Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés) 4.0.0 60 -
— Matematica [ 4.0.0 60 -
— Introdug@o a Educagéo 3.0.0 45 -
— Filosofia da Educagao 5.0.0 75 =
2° PERIODO (BLOCO II)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Portugués 11 4.0.0 60 — Portugués |
— Conh. de Aritmética e Geometria 5.0.0 75 — Matematica [
— Int. 2 Metodologia Cientifica 4.0.0 60 -
— Psicologia da Educagéo I 5.0.0 75 -
— Historia da Educagao I 4.0.0 60 -
3° PERIODO (BLOCO III)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Com. e Expressdo em Lingua Nacional [ 5.0.0 75 -
— Estatistica Aplicada a Educagio 5.0.0 75 — Matematica [
— Educacgéo Brasileira 4.0.0 60 =
— Psicologia da Educacao II 4.0.0 60 — Psi. da Educagao 11
— Economia da Educagéo 4.0.0 60 =
4° PERIODO (BLOCO 1V)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Com. e Expressdo em Lingua Nacional II 5.0.0 75 — Com. e Exp. Em Ling.
— Estudos Sociais I 4.0.0 60 Nacional I
— Métodos e Técnicas da Pesquisa Pedagogica 5.0.0 75 — Int. 2 Met. Cientifica
— Biologia da Educagao 3.0.0 45 -
— Planejamento da Educagao 4.0.0 60 -
5° PERIODO (BLOCO V)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Literatura Infantil 4.0.0 60 -
— Estudos Sociais 11 4.0.0 60 — Estudos Sociais I
— Sociologia da Educagéo I 4.0.0 60 -
— Estrutura e Func. do Ensino de 1° e 2° graus 5.0.0 75 -
— Disciplina(s) optativa(s) 4.0.0 60 =
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6° PERIODO (BLOCO VI)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Arte — Educagéo 3.0.0 45 —
— Ciéncias [ 4.0.0 60 =
— Sociologia da Educagéo II 4.0.0 60 — Sociologia da
— Curriculos e Programas 5.0.0 75 Educagdo I
— Disciplina(s) optativa(s) 4.0.0 60 — Estrut. Func. do Ens.
de 1°/2° graus
7° PERIODO (BLOCO VII)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Metodologia da Alfabetizacdo 4.0.0 60 -
— Jogos e Recreagdo 4.0.0 60 -
— Ciéncias 11 4.0.0 60 — Ciéncias [
— Psicologia Social 4.0.0 60 — Psic. da Educagéo II
— Didatica I 5.0.0 75 -
— Recursos Audiovisuais 2.0.0 30 -
8° PERIODO (BLOCO VIII)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Metodologia do Ensino I 4.0.0 60 -
— Metodologia do Ensino II 4.0.0 60 -
— Metodologia do Ensino III 4.0.0 60 =
— Psicodinamica das Relagdes Humanas 3.0.0 45 =
— Avaliag@o da Aprendizagem 5.0.0 75 -
9° PERIODO (BLOCO IX)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Estagio Supervisionado em Disciplinas 7.0.0 315 — Concluséo do 8°
Pedagogicas e Areas de Estudo de 1° Grau. Periodo

Quadro 3 — Grade curricular do Curso de Pedagogia/ CMRYV
Fonte: UFPI, 1984, p. 10-12.

Verificando a grade curricular, percebemos a presenca de uma hierarquia conceitual,
ou seja, as disciplinas foram colocadas nos blocos conforme os elementos fundamentais dos
contetidos. A esse respeito, Coll (1987, p. 97) faz o seguinte comentario: “[...] as hierarquias
conceituais prescrevem uma seqiiéncia descendente a partir dos conceitos mais gerais e
inclusivos até chegar aos mais especificos, passando pelos conceitos intermediarios”.

O curriculo do Curso de Pedagogia compreendia um total de 2.760 horas e estava
assim constituido: disciplinas obrigatérias, disciplinas optativas (oferecidas em
conformidade com o interesse do aluno), disciplinas eletivas (oferecidas em qualquer curso
da universidade) e o estagio supervisionado. O discente, apds o cumprimento dessa carga
horaria, estaria habilitado para exercer a docéncia de 1* a 4 série do ensino fundamental e a
docéncia das disciplinas pedagdgicas nas Escolas Normais. Os depoimentos dos professores

abaixo elucidam essa interpretacao:
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Prof. Jaime — [...] estas disciplinas como Psicologia, a Filosofia, a Sociologia contribuiam na
formacdo do pedagogo porque respeitavam suas individualidades [...].

Prof®. Christina — Todas estas disciplinas eram importantes para formacéo do professor. Elas
davam base, sustentagdo para o professor se tornar um profissional, apto para assumir o
Magistério, todas elas capacitavam o professor. [...]

Prof*. Francimar — [...] Todas as disciplinas que eu lecionei sdo muito importantes para os
alunos, por exemplo, Planejamento Educacional ¢ importante porque, se o professor ndo se
planejasse, ele se perdia dentro do processo de ensino [...]. A Psicologia ¢ de suma
importancia dentro da formacao do professor, porque, através da Psicologia, vocé v€ como a
pessoa age, ela te da oportunidade de observar o comportamento do individuo, por exemplo,
o professor tem que entender um pouco de psicologia para melhor compreender a crianca
que ele trabalha. O papel das disciplinas na formacdo do pedagogo era disciplinar, capacitar
e nortear o pedagogo dentro da sua area de trabalho, dentro do seu processo.

Prof’. Rosalina — [...] a Arte tem o poder de descobrir talentos adormecidos, de transformar
as pessoas [...] a Literatura Infantil [...] ela mexe com os alunos [...]

Entendemos, com esses relatos, que as disciplinas que compunham a grade
curricular do curso, além do cardter teodrico, apresentavam também aspectos
complementares de aprendizagem capazes de situar, de forma eficiente, os alunos dentro do
processo ensino-aprendizagem, levando-os a pensar sobre os problemas educacionais, a
raciocinar cientificamente, a desenvolver a capacidade de reflexdo e a participar de forma
consciente na sociedade. Dessa maneira, as disciplinas apresentadas na grade curricular
seguiam o processo metodoldgico determinado pela proposta curricular do Curso de

Pedagogia/Magistério — Parnaiba, P1, 1984.

3.2.2 A metodologia do Curso

Na visdo de Beserra (2002, p. 84), “[...] a metodologia consiste na sistematiza¢do de
ensino e representa um meio pelo qual o professor busca criar formas mais adequadas e
eficazes para aprendizagem dos alunos incluindo métodos e técnicas”.

Segundo a Proposta Curricular do Curso de Pedagogia/Magistério (UFPI, 1984), os
principios que orientavam a formagao oferecida por esse curso determinavam que ele fosse
desenvolvido por meio da utilizagdo de métodos dindmicos, voltados ao desenvolvimento da
consciéncia critica, dialdgica e reflexiva dos licenciados. Dessa maneira, a metodologia a
ser desenvolvida deveria partir de algumas experiéncias ja vividas pelos discentes, as quais
seriam enriquecidas com outros saberes construidos no decorrer do referido curso, ja que

quase todos os discentes eram professores com experiéncia no Magistério. Ressaltava-se
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que os docentes deveriam cumprir suas atividades partindo de situacdes do cotidiano dos
alunos, explorando os aspectos tedricos que se vinculavam a pratica da sala de aula, fazendo
dessa articulacdo elemento indispensavel ao efetivo desempenho docente. Assim, os futuros
professores teriam subsidios para desenvolver a docéncia com mais profissionalismo.

No que diz respeito a articulagdo entre o cotidiano dos alunos, a teoria e a pratica do

curso, os professores-colaboradores comentam:

Prof. Jaime - [...] a &rea de Filosofia € muito arida, entdo, em virtude das dificuldades que as
alunas tinham de reter o contetdo, eu trabalhava quase sempre partindo de exemplos
praticos, ocorridos no dia-a-dia delas. [...] eu trabalhava quase sempre utilizando recorte de
jornais, artigos de revistas, eu dava énfase ao trabalho de equipe. Dentro destes trabalhos, eu
dava espago para elas elaborarem perguntas conforme o contetido ¢ a teoria que estava
sendo abordada [...] eu encaixava o Magistério na praticidade, na vivéncia do dia-a-dia.
Prof’. Christina — [...] os conteidos iam sendo trabalhados conforme o proposto pela
disciplina, ndo havia biblioteca para o curso, mas nos iamos atras de livros, revistas,
tiravamos copias e emprestavamos para os alunos.

Prof’. Francimar — [...] valia-me de alguns livros, textos, apostilas e periddicos que trouxera
naquela época de um curso de pos-graduagdo no Sudeste do pais. Apesar de ndo contarmos
com recursos técnicos e pessoal qualificado para atender a demanda e determinadas
necessidades, no processo de ensino contavamos com o elemento principal da aprendizagem: a
vontade dos alunos para a superagdo dos limites. Com a vontade de quem quer vencer, 0s
alunos, que, na maioria, eram professores da rede publica ou privada de ensino, conseguiram
até destacar-se no meio académico [...]

Conforme percebemos, esse professor procurava utilizar uma metodologia voltada
para atender as necessidades praticas dos alunos, dando énfase ao trabalho em equipe e a
vinculagdo entre a teoria estudada e as praticas cotidianas do magistério. Dessa forma, as
atividades desenvolvidas nas disciplinas contemplavam os conhecimentos propostos no
curriculo do curso, bem como a realidade cotidiana em que os alunos estavam inseridos.

Nessa perspectiva, a Proposta Curricular do Curso de Pedagogia/Magistério (UFPI,
1984, p. 23) determinava que

O aluno seria estimulado a construir saberes por meio dos conhecimentos
veiculados nas disciplinas e nas leituras de obras pedagogicas, voltava-se
também para a construgdo de outros saberes pertencentes a cultura geral e a
producdo de textos contendo conhecimentos tedricos e experiéncias
pedagogicas.

Assim, os professores comentam como desenvolviam as atividades propostas no

curso, a fim de cumprir o que determinava o projeto curricular da proposta.
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Prof. Jaime — [...] a disciplina que eu ministrava era Filosofia da Educagdo [...] entdo eu
aplicava a Filosofia antiga, mas trazendo para Demerval Saviani, Marilena Chaui, Freire
[...] era assim que eu procurava atualiza-las [...].

Prof®. Christina — [...] a Universidade sempre financiava a nossa ida para seminarios,
congressos em outros estados, entdo 14 nds observavamos o que estava sendo trabalhado e
traziamos materiais para o curso, conforme o que estava acontecendo no momento. Faziamos
também assinatura de revistas, e era assim que os materiais trabalhados eram escolhidos.
Prof®. Francimar — [...] n6s trabalhdvamos conforme o que se ouvia falar na época [...] valia-
me de alguns livros, textos, apostilas e periodicos [...] esse material continha no seu
contetido, para época, a ultima palavra em matéria de educacgdo [...] naquele periodo se
trabalhava em cima do Freire, a novidade era trabalhar em cima da metodologia dele.

Prof*. Rosalina — [...] eu recorria a acervos de pessoas que haviam ministrado essa disciplina
[Arte] e descobri que até entdo so se trabalhava a parte pratica da arte. Fui mais perspicaz e
resolvi trabalhar a historia e a parte teorica.

De acordo com os depoimentos, foi possivel perceber que os professores procuravam
desenvolver suas atividades utilizando o referencial teérico que fundamentava a educagdo
naquele periodo, procurando adaptar os conhecimentos tedricos a realidade dos alunos e a
Proposta Curricular do Curso de Pedagogia. Nesse sentido, o grupo de professores
procurava manter-se sempre atualizado, lendo e fazendo referéncias, em suas aulas, aos
autores renomados da época.

Rabelo (2000, p. 70) afirma que “[...] toda e qualquer avaliagcdo pressupde objetos e
critérios. O termo critérios quer dizer discernimento. E o que serve de fundamento para um
juizo”. Nesse sentido, os critérios sdo tomados como referéncia quando julgamos alguma
coisa. Assim, além do conhecimento adquirido nas disciplinas, eram levados também em
consideragdo os critérios de freqiiéncia, participagdo e interesse.

No que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem, o Curriculo do Curso de
Pedagogia desenvolveu-se em conformidade com as normas da UFPI. Os conceitos
atribuidos as atividades dos discentes eram: PL (pleno), BM (bom), SF (suficiente), IF
(insuficiente), MU (mal) e NL (nulo) (UFPI, 1984). Esses conceitos variavam de zero a dez
e determinava se, no final de cada periodo, juntamente com a freqiiéncia minima de 75%
nas atividades, o discente tinha condi¢des de ser ou ndo aprovado no curso.

A Proposta Curricular determinava ainda que o professor poderia utilizar varias
formas de avaliagdo, dentre elas a diagndstica, a somativa e a formativa. Rabelo (2000, p.

72), a esse respeito, comenta:

[...] uma avaliacdo diagndstica ou inicial faz um prognostico sobre as
capacidades de um determinado aluno em relagdo a um novo contetido a
ser abordado [...] identifica algumas seqiiéncias de trabalho mais bem
adotadas as tais caracteristicas. [...] uma avaliacdo somativa, acontece no
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final de uma unidade de ensino [...] sempre trata de determinar o grau de
dominio de alguns objetivos previamente estabelecidos [...] uma avaliacdo
formativa tem a finalidade de proporcionar informagdes acerca do
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem, com o fim de
que o professor possa ajusta-lo as caracteristicas das pessoas a que se
dirige.

Essas formas de avaliacdo ajudam, em especial, na acdo docente, uma vez que, ao
ser utilizada com a funcdo de diagnosticar, a avaliacdo vai proporcionar a busca de
alternativas que levem a um trabalho docente que melhor se adapte a aprendizagem dos
alunos: se ela for utilizada com a fun¢ao formativa, contribui na melhoria do trabalho do
professor, pois permite que sejam detectadas deficiéncias na organiza¢do do ensino, caso
essas deficiéncias existam; se utilizada com a func¢do somativa, permite que o professor faga
um balango de uma ou vérias seqiiéncias de seu trabalho de formagao.

A Proposta Curricular do Curso de Pedagogia/Magistério (UFPI, 1984, p. 27)
determinava que “[...] a pratica de ensino deveria ser ministrada observando dois aspectos: o
tedrico, que era feito em sala de aula, sob a orientacdo das disciplinas da area, e o pratico,
compreendendo o estagio supervisionado”.

Conforme Pimenta (2005, p. 21), “[...] por estagio curricular entende-se as atividades
que os alunos deverdo realizar durante o seu curso de formagdo, junto ao campo futuro de
trabalho”. Dessa maneira, consideramos o estdgio como a parte mais pratica do curso de
formagdo de professores, em contraposi¢ao as disciplinas de carater teérico. O Estagio
Supervisionado, que ocorria no ultimo bloco do curso, em disciplinas pedagogicas® e areas
de estudo do primeiro grau, correspondia, portanto, a 315 horas/aula. Assim, tinha-se como
campo de estagio a Escola Normal Francisco Correia® e sua respectiva Escola de
Aplicagdo®, bem como as demais escolas da rede oficial, onde os alunos podiam vivenciar
as experiéncias pedagdgicas por meio da pratica de ensino.

O estagio, que correspondia a docéncia de 1% a 4* série, ndo era bem aceito pelos
alunos que ja& atuavam como professores de outros niveis, pois consideravam-no
desnecessario para suas praticas, revelando-se também uma certa desvalorizagdo do

professor que atuava naquele nivel de ensino. Quanto ao estdgio de docéncia na Escola

1 O curso habilitava o aluno a ser professor das disciplinas pedagogicas de Escolas Normais e professor de 1°
grau de 1% a 4% série.

*? Unica instituigio em nivel de 2° grau (hoje Ensino Médio) que habilitava professores para as séries iniciais na
cidade de Parnaiba, nos anos de 1980.

3 Escola situada no proprio prédio da Escola Normal Francisco Correia, cujo objetivo era atender os filhos de
funciondarios e demais criancas da redondeza.
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Normal, havia uma maior satisfacdo por parte dos alunos, provavelmente porque a maioria
ja trabalhava nesse nivel de ensino.

Quatro anos apo6s a implantagdo do curso, a professora Maria Christina, a0 ministrar
a disciplina Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagodgica, juntamente com os alunos da
respectiva turma, elaborou um projeto que objetivava implantar uma escola de aplicagdo no
Campus Ministro Reis Velloso. Segundo Oliveira (1995, p. 60), “[...] esse projeto”*
beneficiaria os alunos(as) do curso, servindo de campo de estagio e laboratério de pesquisa
e experiéncias pedagogicas. Serviria aos filhos de professores e funcionarios, oferecendo-
lhes uma escola publica de boa qualidade”.

Assim, em 1° de agosto de 1989, a Escola de Aplicagcdo tornou-se realidade, ¢ a
primeira turma foi implantada em fase experimental, com criancas na faixa etria de 7 a 14
anos. O projeto iniciou com atividades de reforco das disciplinas ministradas nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, tendo como professora Maria do Socorro Gomes de Loiola
e, em seguida, Teresa de Jesus Pires Costa.

Ressaltamos que, a partir dessa década, o CMRYV, que ja havia preenchido suas salas
de aula no turno da tarde com os alunos(as) e professores(as) no Curso de Pedagogia,
passou a contar com a presen¢a de criancas também no turno da manha. Elas alegraram o
espaco até entdo ocioso do campus de Parnaiba.

A Escola de Aplicagio®, a medida que foi se ampliando, passou a servir de campo
de estdgio para os alunos do curso.

A partir de entdo, voltamos a discussdo para os mediadores do curso em estudo.

3.2.3 O corpo docente

O primeiro quadro funcional do curso foi composto por seis professores (as):
Apurian Leal Braga, Francimar Aragdo Brito, Maria Christina de Moraes Souza Oliveira,

Manoel Jaime Filho, Rosalina Rosalia Aragdo Costa e Silvia Maria da Silva.

* Projeto aprovado pelo diretor do campus, professor Mac Doglas Fernandes do Nascimento, que o encaminhou
para aprovagdo na Pro-Reitoria de Extensdo, na época tendo a frente o professor Mariano da Silva Neto.

*> A Escola de Aplicagio da Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro Reis Velloso tem um regimento
proprio, que atende as exigéncias do Conselho Estadual de Educacdo. Funciona no Campus Ministro Reis
Velloso, ocupando salas referentes ao Ensino Fundamental de 1* a 4* série. Seu corpo docente ¢ constituido por
estagiarios, bolsistas da Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro Reis Velloso e professores cedidos
pela Prefeitura da Cidade de Parnaiba (pesquisa realizada diretamente com todos os professores fundadores do
Curso de Pedagogia deste campus).
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Nesse periodo, ainda ndo havia a exigéncia de concurso publico para os cargos
federais. Dessa maneira, esses professores, em sua maioria, foram convidados para exercer a

docéncia naquele campus, como observamos nos depoimentos abaixo:

Prof. Jaime — Em 1976, a cadeira de Introdugdo a Filosofia do Curso de Contabilidade aqui
no Campus estava vazia. Eu procurei o reitor fiz um teste [esse teste consistia em uma
entrevista para melhor conhecer aspectos profissional e pessoal do professor] e nisto eu
entrei como professor de Introducao a Filosofia no Curso de Ciéncias Contabeis, no Campus
Ministro Reis Velloso.

Prof’. Christina — Foi mediante a apresentacdo do curriculo [...] e o0 meu desejo de ingressar
no ensino superior que eu fui contratada pela Universidade Federal do Piaui.

Prof®. Francimar — De 1976 a 1979, fui convidada para lecionar no CMRYV [...] Nos anos de
1977/1978, respectivamente, mais uma vez fui convidada pelo diretor do CMRV para
assumir a coordenacdo do Curso Esquema I.

Prof’. Rosalina — Quando eu menos esperava, fui convidada para substituir uma professora
de cultura francesa no CMRV.

Dessa maneira, o fato de o Curso de Pedagogia funcionar aproveitando os
professores que ja faziam parte do quadro funcional do campus e de ndo terem sido feitas,
de imediato, novas contratagdes, terminou sobrecarregando aqueles professores que ja
ministravam aulas em outros cursos. Os depoimentos dos professores confirmam essa

sobrecarga:

Prof®. Jaime — [...] faltava professores habilitados para ministrar as disciplinas. Havia um
excesso de disciplina para cada professor semestralmente.

Prof*. Christina — Assim, o Curso iniciou. Poucos alunos aprovados [nove], numero
reduzido de professores, que se sobrecarregavam de disciplinas, mas cumpriram suas
responsabilidades com dedicagdo e seriedade.

Prof*. Francimar — Nao éramos qualificados para diversas areas, mas a falta de professores
no Curso nos obrigava a ministrar diversas disciplinas que ndo faziam parte de nossa
formagao.

Prof’. Rosalina — Eu fui trabalhar com Artes porque ndo tinha um professor para ministrar a
disciplina e me disseram: — Ja que estais com poucas disciplinas, fica com mais uma [...]

Entretanto, com a promulga¢do da nova Constitui¢do da Republica Federativa do
Brasil, em 05 de outubro de 1988, ficou determinado que a investidura no servigo publico
somente poderia acontecer por meio de concurso publico de provas e titulos, de acordo com
a natureza e a complexidade do cargo ou emprego. Com base no que determinava essa lei, a
UFPI realizou um concurso publico para atender a necessidade de docentes em diversos
cursos de seus campi dentre eles, o Curso de Pedagogia do CMRV. O depoimento a seguir

da professora comprova essa ocorréncia:



80

Prof’. Christina — As proprias mudangas ocorridas no pais determinaram que, a partir de um
periodo [...] s6 entrariam pessoas no servigo publico através de concurso. [...] Entdo, a
Universidade fez um concurso para os outros cursos do campus. Como nds necessitavamos
ampliar o nosso corpo docente, o Curso de Pedagogia também foi privilegiado com esse
primeiro concurso publico.

A partir dessa nova Constitui¢do, o quadro funcional do curso se expandiu e, hoje,
conta com doze professores concursados/efetivos e quatro professores selecionados/
substitutos. Dessa maneira, para melhor compreender algumas dimensdes que caracterizam

a estrutura do curso, apresentamos o quadro abaixo:

ANO 1985 1986 1987
N° N° N°
CARACTERISTICAS
1. Vinculo com o curso
1.1 Professor 06 07 09
Permanente 100% 100% 100%
2. Titulagao
2.1 Doutor = = =
2.2 Mestre = = =
2.3 Especialista 06 07 09

3. Area de conhecimento na qual os professores
obtiveram seus titulos

3.1 Educagao 04 05 07

3.2 Outras 02 02 02
4. Carga horaria dedicada ao curso

4.1 DE** 03 03 07

4.2 TP*** 03 04 02

Quadro 4: Caracterizacio dos professores do Curso de Pedagogia do CMRYV - Parnaiba, no periodo de
1985 — 1987.
Fonte: Pesquisa realizada diretamente com os professores fundadores do Curso de Pedagogia do CMRV.

Ao analisar o quadro funcional do curso, observamos que, de 1985 a 1987, o Curso
de Pedagogia contava com 100% de professores permanentes. Quanto a titulagdo, o corpo
docente estava composto somente de especialistas, sendo que essa titulacdo ocorreu, em sua
maioria, na area de Educacao.

No que diz respeito a carga horaria dedicada ao curso, registramos, em 1986, uma
maior quantidade de professores em tempo parcial, mas, em 1987, mais da metade
trabalhava no regime de dedicagdo exclusiva no referido curso.

Dando continuidade a analise, colocamos em foco os discentes do Campus Ministro

Reis Velloso.
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3.2.4 O corpo discente

O Curso de Pedagogia, até o segundo semestre de 1987, admitiu trés turmas, por
meio de trés ingressos anuais, num total de 34 alunos, mas somente 21 concluiram até 1990.
De posse desses dados, percebemos um numero reduzido de alunos por turmas, fato para o

qual os professores apresentam duas possiveis explicacgoes:

Prof* Christina — Primeiro porque o vestibular ndo era como hoje; todo mundo fazia prova de
Fisica, Quimica, Matematica e outras que nao me recordo [...], nossa clientela era professores
que ha tempo estava na sala de aula, eles ndo tinham conhecimento desses conteudos, por isto
que a primeira turma formada tinha um nimero reduzido de alunos.

Prof* Francimar — Além de professores que ha tempos ndo estudavam, nds tinhamos como
clientela também as alunas da Escola Normal; elas ndo eram preparadas para prestarem
vestibular, por isto poucas conseguiram entrar no Curso de Pedagogia.

Prof* Rosalina — O curso comegou a funcionar em 1985, por sinal com pouquissimos alunos,
isto porque a maioria dos alunos que vinham para o Curso de Pedagogia eram oriundos da
Escola Normal. [...] a primeira turma formada foi muito pequena, ¢ a segunda também, so6
mais tarde o leque foi se abrindo.

Mediadora Sonia — Alguns alunos dos cursinhos nao sabiam qual a fun¢do do Curso de
Pedagogia, dessa forma o curso ndo despertava interesse dos mesmos.

O ntimero reduzido de discentes foi fundamental para que se instalasse uma relagao
mais amiga entre professores e alunos, sendo que os docentes, na maioria das vezes, davam
ateng¢do individualizada aos alunos, permitindo que eles refletissem sobre os acontecimentos
ocorridos no dia-a-dia do curso e avaliando-os. Para Zabala (1998, p. 90), “[...] a interagdo
direta entre alunos e professores tem que permitir a estes, tanto quanto for possivel, o
acompanhamento dos processos que os alunos e alunas vao realizando na aula.” Dessa
maneira, os professores tinham a possibilidade de acompanhar seus alunos de forma mais
ativa e coerente, conforme o processo de ensino e aprendizagem que estivesse acontecendo.
Portanto, com o numero pequeno de alunos, foi possivel o desenvolvimento de uma relagao
de cumplicidade e parceria, enfim, uma relacdo mais proxima entre professores e alunos,

confirmada com os seguintes depoimentos:

Prof. Jaime — [...] eu ajudei alunos que choravam porque certos professores ndo lhe davam o
apoio devido, eu ia na casa deles, eu apoiava, mostrava exemplos, e assim eu ia
contribuindo naturalmente na formag¢ao de cada um.

Prof’. Christina — No6s nos envolviamos com os alunos. Nosso grupo de professores era
bastante integrado.

Prof*. Francimar — [...] os professores, estavam sempre disponiveis para orientar, discutir e
enriquecer os conhecimentos destes alunos [...] o Curso de Pedagogia deu sorte, seus
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professores eram muito compromissados [...] engracado, eu nunca encontrei no curso alunos
competindo, eles sempre se ajudavam mutuamente.

Prof’. Rosalina — Havia uma relacdo muito proxima entre os professores ¢ os alunos, isso
facilitava a aprendizagem.

Essa relagdo de cumplicidade, nas primeiras turmas do curso, contribuiu bastante
para eficacia do trabalho desenvolvido pelos professores, visto que permitia que os alunos
pudessem melhor avaliar suas competéncias, aproveitando as ajudas que lhes eram

oferecidas.

3.3 Modelos de formacio utilizados no curso

Existem diferentes modelos para formar o professor: aqueles cuja perspectiva
formativa valoriza a constru¢do de uma identidade profissional que se concretiza por meio do
dominio dos conteudos especificos e os modelos cuja valorizacdo se centra na producdo de
conhecimentos sobre a e na prépria pratica. Nesse modelo, a formacdo da identidade
profissional ¢ guiada por critérios advindos da préopria experiéncia docente, processo
autodirigido pela acdo tacita. Existem ainda aqueles modelos em que a identidade profissional
¢ construida por meio de um trabalho docente realizado de maneira autonoma, reflexiva e
criativa. Os profissionais formados nessa perspectiva sdo capazes de tomar decisdes sobre sua
acdo pedagodgica de forma consciente e reflexiva.

Nesta pesquisa discutir os modelos de formacgdo pressupde a possibilidade de também
evidenciar quais os modelos formativos que os professores do Curso de Pedagogia do Campus
Ministro Reis Velloso utilizaram para formar seus alunos no periodo®® a que se reporta este
estudo. Assim, para identificar quais modelos predominaram na pratica pedagdgica dos
professores, utilizamos como referéncia a classificagdo de Contreras (2002), segundo o qual,
os trés eixos que predominantemente norteiam os processos de formacao de professores sdo o
técnico, cuja pratica profissional consiste na solugdo instrumental de problemas; o pratico-
reflexivo, no qual o professor se apropria dos saberes da pratica e os utiliza como
instrumentos de reflexdo e producdo de conhecimento, e o critico, em que o professor faz uma
aproximacao entre os modelos ja destacados, considerando que teoria e pratica estdo inter-

relacionadas.

2 De 1985 a 1987.
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Com base nesses modelos, percebemos, nas falas dos professores-colaboradores,
especialmente naquelas resultantes das sessdes reflexivas, elementos que caracterizam o
modelo formativo predominantemente utilizado pelos docentes para formar os pedagogos da
Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro Reis Veloso no periodo de sua

implantacdo. A esse respeito, apresentamos os seguintes depoimentos:

TRECHO DA Varios indicadores foram responsaveis para que se processassem as
NARRATIVA mudangas: [...] a revisdo do Estagio Supervisionado. [...] A intencio da
Prof. Francimar nova proposta era o de oferecer um cariter mais dinimico e

participativo ao curso tornando o formando, portanto, professores mais
capacitados para interferir e propor mudancas no seu campo de acio.

Mediadora Sonia — Qual era o foco do Estagio Supervisionado? Como ele permaneceu apds a
reforma?
Prof. Francimar — A principio o Estagio acontecia a partir do pentltimo bloco do curso. Ele

era realizado em escolas publicas de 1* a 4* série e em disciplinas
pedagogicas da Escola Normal. A reforma redirecionou o estagio, o aluno
comecou a fazer o estagio a partir do 3° periodo, ou seja, no decorrer do
curso, ele comegava a fazer as observagoes, depois ele ia colaborar com os
professores junto as escolas, até ele finalmente dominar uma sala de aula.
[...] Eu ndo recordo bem, mas eu posso dizer com certeza que o Estagio
passou do final do curso para decorrer do curso. [...] O aluno passou a fazer
mais atividades fora da sala de aula para ele sentir o verdadeiro trabalho do
professor; para ele ja ir usando teoria e pratica.

Prof. Jaime — Eu nfo posso falar nada a respeito porque, como eu ndo trabalhava com
disciplinas referentes ao Estagio, eu nunca atentei para isto.

Quadro 05 — Sessao reflexiva / acao de informar
Fonte: Dados da reflexdo feita com a narrativa da Prof.? Francimar, realizada em 11/10/06

Observamos, na fala da professora Francimar, que os professores do Curso de
Pedagogia, no periodo de sua implantagdo, trabalhavam teoria e pratica de forma separada,
enfatizando primeiro a teoria, depois a pratica, haja vista que o Estidgio Supervisionado so
ocorria nos dois ultimos blocos do curso. Essa separagdo dicotOmica entre teoria e pratica
evidencia o modelo da racionalidade técnica. A explicagdo de Pérez Gomez (1992, p. 108)
reforca essas observagdes quando o autor afirma que “[...] seguindo a seqiiéncia logica da
racionalidade técnica, a pratica deve situar-se no final do curriculo de formag¢ao, quando os
alunos-mestres ja dispdoem do conhecimento cientifico e das suas derivacdes normativas”.
Contreras (2002, p. 92) também afirma que “[...] ndo s6 ¢ comum encontrar o periodo de
praticas no final da graduagdo, como também seu estatuto formativo costuma estar mal
definido, relegado muitas vezes a mera experiéncia, dado o seu carater ambiguo e de segundo

plano”. Para os adeptos da racionalidade técnica, o natural ¢ que se coloque em segundo plano
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o conhecimento das habilidades necessarias para o uso concreto do conhecimento bésico e
aplicado.
Nos relatos abaixo, evidenciamos fatos que demonstram o predominio de principios

defendidos pela racionalidade técnica.

Mediadora Sonia: | — Como se caracterizavam os principios utilizados em cada um dos
modelos formativos que guiavam a pratica do professor formado?

Prof®. Francimar — Eu acredito que, embora o modelo de formagdo que utilizamos fosse técnico,
havia também uma grande visdo humanistica; noés tinhamos muita
preocupacao de preparar o aluno para atender a realidade dentro da sala de

aula.
Mediadora Sonia | — Professora, por que vocé afirmou que o curso era técnico € humanistico?
Prof®. Francimar — Porque nods seguiamos muito os principios técnicos dentro das metodologias

de trabalho, dentro da visdo de planejamento, nés tinhamos muitos momentos
que usavamos toda uma tecnologia dentro da educagdo; era humanistico
porque se preocupava com o aluno, ou seja, com a formagao deste aluno.

— Para mim, o curso era humanistico porque nés educamos nossos alunos para
Prof*. Rosalina a vida, é tanto que, se observarmos todos aqueles que sairam em busca de
crescer, conseguiram. Eles se destacaram em dire¢des como: na sala de aula,
na administragdo, como secretario, coordenador, diretor. Acho que os alunos
das turmas iniciais tiveram uma educagdo muito abrangente, eles tiveram uma
visdo holistica.

Quadro 06 — Sessao reflexiva / acao de confrontar
Fonte: Confronto sobre todas as agdes de informar, realizado em 01/02/07.

Comprovamos, assim, a presen¢a do modelo da racionalidade técnica no momento em
que as professoras afirmam que usavam os principios técnicos para guiar suas praticas
docentes. A esse respeito, Pérez Gémez (1992, p. 96) afirma que “[...] segundo o modelo da
racionalidade técnica, a atividade do professor ¢ sobretudo instrumental, dirigida para solucao
de problemas mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas”. Dessa maneira,
nesse modelo, a formagao privilegiada ¢ aquela determinada pelas ciéncias e pelo curriculo
oficial.

O modelo da racionalidade técnica, para Contreras (2002), ¢ o que predomina nas
praticas pedagogicas dos professores. Nesse modelo, os professores ndo possuem as
condigdes de elaboragcdo das técnicas, mas apenas as condigdes para sua aplicagdo. Assim,
fica evidente a separagdo hierdrquica entre pesquisadores e técnicos (professores), sendo que
ha a dependéncia deste em relagdo aqueles, ou seja, conforme o autor em referéncia (2002, p.
96), “[...] o professor considerado como profissional-técnico compreende que sua agdo

consiste na aplicacao de decisdes técnicas”.
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Segundo Pereira (2002, p. 22), na formacdo de professores, hd pelo menos trés
modelos que estdo baseados no modelo da racionalidade técnica: “O modelo de treinamento
de habilidades comportamentais, o modelo de transmissdo e o0 modelo académico tradicional”.

Para esse autor, o primeiro modelo tem como objetivo treinar professores para
desenvolver atividades especificas e observaveis; ja no segundo, os conteudos cientificos ou
pedagdgicos sdo transmitidos aos professores com o objetivo de eles desenvolverem
habilidades especificas e observaveis, enquanto no terceiro modelo os contetidos cientificos
ou pedagogicos sdo transmitidos aos professores, os quais geralmente ignoram as habilidades
da pratica de ensino. O modelo académico tradicional defende que o conhecimento do
conteudo disciplinar e/ou cientifico ¢ suficiente para o ensino e que os aspectos praticos do
ensino podem ser aprendidos em servigo.

Assim, observamos que, nesse modelo de formacdo, o mais importante ¢ produzir
cabegas cheias, uma vez que a valorizagdo do conhecimento cientifico ¢ predominante em
relagdo a pratica. Nessa maneira de formar o professor, ha supervalorizagdao da teoria, assim
como se reduz o valor da prética, direcionamentos criticados por diversos pesquisadores. Tais
criticas, segundo Pérez Gomez (1992), conduziram a proposicdo de um novo modelo
formativo que modifica as propostas de formagdo e o proprio processo de desenvolvimento
profissional docente.

Esse novo modelo tem como elemento fundamental a pratica reflexiva. Conforme
Schon (apud CONTRERAS, 2002), a idéia do profissional reflexivo trata justamente de dar
conta da forma pela qual os profissionais enfrentam as situagdes que nao se resolvem por

meio de repertdrios técnicos, mas sim segundo praticas reflexivas.

Dessa maneira, mediante os relatos dos professores colaboradores, identificamos

tragos que evidenciam a presenca desse modelo de formagao:

Mediadora S6nia — Como se caracterizava um trabalho docente mais consciente?

Prof®. Francimar — O trabalho docente mais consciente diz respeito a seguranga do aluno sobre o
que ele esta fazendo; o aluno da Pedagogia, como ja falei, era consciente, ele
tinha conhecimento de causa sobre o que fazia, entdo ele refletia sobre agdo e
tinha conhecimento sobre o que fazia. Entdo um trabalho consciente se
caracterizava, no aluno, saber o porqué do que estava fazendo, o porqué do que
via no curso e para que servia. O aluno que tinha um trabalho docente mais
consciente aprendia a fazer inferéncias.

Prof®. Rosalina — Os alunos, o envolvimento da turma com a disciplina, o empenho deles, o
desejo que eles tinham de querer aprender... As idéias incorporadas em minha
pratica procedem das leituras, da busca, da procura para fazer um trabalho bem
feito. Como o resultado era excelente, eu acreditava que estava no caminho
certo. Felizmente, naquela época ndo havia Internet.
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Prof®. Rosalina — Muitas vezes, os alunos do curso, naquele periodo, ja tinham até outro curso
superior, eram, portanto, alunos com mais leituras, entdo nao era dificil para eles
tirarem suas proprias conclusoes. O Curso de Pedagogia ja possui caracteristicas
que levam os alunos a estudar, adquirir conhecimentos, entdo o aluno retirava do
curso a esséncia, o que realmente servia para melhor desenvolver o seu trabalho
em sala de aula.

Prof. Jaime — Como eu trabalhava era Filosofia [...] entdo eu trabalhava ndo uma filosofia
aristocratica, antiga, mas uma filosofia do dia-a-dia, do senso comum. Isto servia
para eles perceberem que a filosofia que nds estavamos trabalhando era a do
mundo de hoje; entdo eu tentava conscientizar o aluno para aquele mundo que
eles viviam no momento, para a realidade da sala de aula que eles iriam atuar,
assim como eu mostrava que amanha a realidade seria outra, entdo eu procurava
formar um docente mais consciente para o mundo que eles estavam vivendo [...]

Quadro 07 — Sessao reflexiva / acao de confrontar.
Fonte: Confronto sobre as agdes de informar dos professores — colaboradores, realizado em 01/02/07.

Segundo os depoimentos acima, os docentes do curso em referéncia procuravam fazer
um trabalho que permitisse aos discentes terem consciéncia do que estavam fazendo, e essa
consciéncia, provavelmente, os levava a refletirem sobre sua a¢do, muito embora, no periodo
a que a pesquisa se reporta, ainda ndo estivesse em discussao a questao do professor reflexivo,
conceito que somente chegou ao Brasil nos anos de 1990.

A respeito dessa concepcdo pratica, Pérez Gomez (1992) apresenta trés conceitos
diferentes que integram esse pensamento: o conhecimento na acdo, componente inteligente
que orienta toda atividade humana e se manifesta no saber fazer; reflexdo-na-acao,
componente que nos permite pensar sobre o que fazemos a0 mesmo tempo que atuamos, € a
reflexdo sobre a acdo, que se considera como a andlise que o individuo realiza a posteriori
sobre as caracteristicas e processo da sua propria agao.

Assim, fica evidente que diferentemente do modelo técnico, o professor formado
segundo os principios do modelo pratico reflexivo € capaz de compreender suas agdes, tendo
clareza das atividades que realiza. Dessa forma, nesse modelo, a agdo do professor ndo se
restringe ao cumprimento de metas alheias a sua pratica, pois ele estd constantemente
ressignificando as suas proprias agoes.

Pereira (2002, p. 27) apresenta trés modelos de formacdo de professores que sdo
compativeis com o modelo da racionalidade pratica: “[...] o modelo humanistico, o modelo de
ensino como oficio e o modelo orientado pela pesquisa”.

Explicitando melhor essa classificagdo, Pereira (2002) afirma que, no modelo
humanistico, os professores sdo definidores de um conjunto de comportamentos de que eles
proprios tém profundo conhecimento; no modelo de ensino como oficio, o conhecimento

sobre ensino ¢ adquirido com base na tentativa e erro, bem como na andlise cuidadosa da
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situacdo imediata, j& no modelo orientado pela pesquisa, o proposito ¢ ajudar o professor a
analisar e refletir sobre sua pratica e trabalhar na solugdo de problemas de ensino e
aprendizagem na sala de aula.

Os modelos citados superam as barreiras colocadas pelo modelo positivista de
formagao dos professores, haja vista que novas formas de se pensar a formagao docente vem
tentando romper com as concepgoes tradicionais dominantes (PEREIRA, 2002).

Evidenciamos, nos relatos abaixo, a presen¢a do modelo pratico reflexivo:

Mediadora Sonia | — Que modelos de formag¢iao Curi, Saviani, Freire, Marilena Chaui
defendiam?
Prof*. Francimar — Um modelo de educagdo mais democratico, partindo do principio de que a

educagdo nao ficasse a servigo s6 da teoria, mas que atendesse as necessidades
da realidade. [...] uma educagdo em que o aluno procurasse crescer, uma
educacdo que ndo estivesse voltada apenas para os principios tedricos.

Prof. Jaime — Uma formagdo com muita leitura [...]. Estes teéricos incentivaram a leitura,
mas depois eles perguntavam pra qué? As leituras s6 servem para teoria € o
campo de trabalho, como vou fazer esta relacao?

Mediadora Sonia — Que tipo de alunos esses teoricos ajudaram a formar?

Prof. Jaime — Alunos que nao fossem so teodricos, so livrescos, mas que passassem do
modelo teodrico para o pratico. Essa pratica que nds ja comentamos aqui, uma
pratica que saisse do dia-a-dia para o senso comum.

Prof* Christina — Dentre esses autores, Marilena Chaui era a mais revolucionaria, mais inquieta,
entdo ela procurava colocar nos alunos também, através de suas leituras, essas
inquietacdes, para que o aluno buscasse mais e ndo ficasse satisfeito com o que
era dito como verdade. Eu lembro que neste periodo surgiu um questionamento
a respeito do descobrimento do Brasil; diziam que eram outros, € nao os
portugueses, que haviam feito esta descoberta. Era este o tipo de aluno que
esses teoricos procuravam formar. Eu acho que a educacao ¢ sempre o produto
de uma época, ¢ uma historia [...] nds que fizemos Pedagogia sabemos que o
trabalho que faziamos naquele periodo era o certo para aquela época.

Quadro 08 — Sessao reflexiva / acao de confrontar
Fonte: Confronto sobre as agdes de informar dos professores — colaboradores, realizado em 01/02/07.

Verificamos, nos depoimentos do quadro 8, que os professores utilizaram como
referenciais os teoricos que, nos anos de 1980, trabalhavam com as questdes populares. Esses
teoricos buscavam uma educagdo preocupada mais com a pratica do que com a teoria. De

acordo com Guedes (2002, p.33),

A década de 80, século XX situa o processo de formacao profissional dentro
de uma concepgdo que pressupde o desenvolvimento de uma saber pratico
que incorporou o conhecimento intelectual, suas relagdes e bases cientificas.
Nos primeiros anos dessa década, o debate em torno da questdo da formagao
profissional privilegiava dois aspectos basicos: carater politico atribuido a
pratica pedagdgica e o compromisso dos professores com as classes
populares.
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Nesse periodo, a inten¢do era que os professores estivessem mais preocupados com o
saber pratico. Dessa maneira, defendiam um modelo de formacao mais democratico, o qual,
segundo Contreras (2002), respeitava o valor da teoria e dava papel central a pratica.

Na fala do professor Jaime também evidenciamos a presenca desse modelo.

Trecho da A nossa exigéncia ¢ mais em prol da comunidade de uma qualidade de
narrativa ensino mais qualificada, buscando um profissional que soubesse mais da
Prof. Jaime importancia da escola do que s6 o dominio do contetido.

Mediadora — O que significava a melhoria da qualidade do ensino? O que determinou
Sonia que se buscasse um profissional que soubesse mais da importancia da escola

do que s6 o dominio do conteudo?

Prof. Jaime — A melhoria da qualidade do ensino seria um ensino atualizado de acordo
com as necessidades dentro do proprio colégio, entdo esta qualificacdo ndo
era sO livresca, mas também uma qualificagdo que pegasse outras
experiéncias de outros mestres que viesse dar respaldo ao curso que o aluno
estivesse fazendo. A importancia dada a escola era pra que o aluno soubesse
se colocar perante a sociedade, soubesse expor suas idéias.

Quadro 09 — Sessao reflexiva / acdao de informar
Fonte: Reflexdo sobre a narrativa do professor Jaime Filho, em 12/12/06.

Nesse relato, encontramos uma presenca marcante da racionalidade pratica, ja que,
segundo a narrativa do depoente, a importancia dada ao trabalho da escola se sobressaia em
relacdo ao dominio dos contetidos. Segundo Pérez Gémez (1992), no modelo da racionalidade
pratica, a teoria tem um papel secundario, e a pratica adquire o papel central do curriculo.

O modelo da racionalidade critica aproxima-se do modelo da racionalidade técnica e
da racionalidade pratica, considerando, portanto, que teoria e pratica devem estar associadas
intrinsecamente, sendo que o interesse pela reflexdo estd voltado para a possibilidade de se
fazer essa aproximacdo e analisar questdes estruturais e culturais da sociedade as quais se
manifestam de forma mais ampla. Apresentamos os posicionamentos dos professores

referentes a esse modelo, no quadro a seguir.

Mediadora Sénia | — O curso era mais teoria do que pratica ou mais pratica do que teoria?

Prof®. Christina — Dependia do professor. Claro que isto depende do professor. O professor que
gosta ele se entusiasma, ele envolve, conduz, quando percebe ja esta fazendo a
pratica mesmo; enquanto tem professor que por si é teodrico e pronto.

Prof®. Francimar | — Eu concordo com Dona Christina, isto era muito relativo.

Prof. Rosalina — Eu também concordo.

Prof. Jaime — Eu também concordo, isto depende mais do professor. Aquele que dava suas
aulas com emogdo, com amor, terminava colocando logo os alunos frente a
pratica.

Mediadora Sonia | — Como era feito o trabalho que concomitantemente unia teoria e pratica?

Prof* Christina — Se faldssemos de um método de projeto, apds explicar todos os passos,

partiamos para realizar; por exemplo, se falassemos do projeto de uma horta, de
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um cantinho de leitura para sala de aula, entdo nos realizdvamos esta horta, este
cantinho, era assim que iamos realizando a pratica juntamente com a teoria. Um
exemplo bem pratico ocorreu na disciplina Métodos e Técnicas Pedagogicas,
em que eu era professora, nos fizemos nesta disciplina o Projeto da Escolinha
de Aplicagdo, para atender os filhos dos funcionarios e que depois se ampliou.
Eu acho que a Escola de Aplicagdo é a maior prova de que naquela época nds
uniamos teoria e pratica. Apesar do numero reduzido de professores, nos
esforcavamos para realizar a pratica, a Escola de Aplicagdo, publicacdo de
livros, seminarios, tudo faziamos para o curso nao ficar s6 em teoria. Naquele
periodo estava chegando em Parnaiba fitas de video sobre educagdo, entdo nos
ja levavamos para o curso, entdo ndo podemos caracterizar o curso apenas como
tedrico, nosso esforco era imenso, nossa dedicagao era tamanha.

Prof. Jaime — A minha preocupagao dentro das disciplinas que eu ministrava era para que os
alunos, ao fazerem uma reflex@o critica, aplicassem na pratica. Nao era so
pensar sem acao.

Quadro 10 — Sessao reflexiva / acio de confrontar
Fonte: Confronto sobre as agdes de informar dos professores — colaboradores, realizado em 01/02/07.

Os professores, nos relatos do quadro (10), mostram como faziam a relagcdo entre
teoria e pratica nas suas atividades de sala de aula, buscando provocar uma reflexdo critica
sobre os conteudos estudados. Entretanto, nas reflexdes realizadas no grupo, percebemos que
as praticas adotadas pelos professores ndo confirmam a utilizagdo da racionalidade critica, a
qual, segundo Contreras (2002, p. 163), “[...] tem um proposito muito claro: definir-se diante
dos problemas e atuar conseqiientemente, considerando-os como situacdes que estdo além de
nossas proprias intengdes e atuagdes pessoais, para incluir sua analise como problemas que
tém origem social e historica”. Observamos, porém, que os relatos evidenciam que
comecgavam a surgir elementos que fazem parte da racionalidade critica, como incentivo a
reflexao e a compreensao do contexto de atuacao para além do espaco da sala de aula.

No modelo formativo que se baseia na racionalidade critica, o professor busca refletir
com o objetivo de transformar o ensino, de forma que possa torna-lo uma atividade mais justa
e democratica. Refletir criticamente ndo ¢ apenas uma meditagdo feita sobre as praticas e
incertezas da atividade docente, mas um pensamento critico que, segundo Kemmis (apud
CONTRERAS, 2002), permitira analisar e questionar as estruturas institucionais em que o
trabalho ¢ desenvolvido. Assim, observamos que a racionalidade critica propde um modelo
formativo que ressalta a analise das questdes estruturais e dos problemas ocorridos na escola e
na sociedade. Essa perspectiva formativa proporciona condigdes para que o professor realize
um ensino mais democratico. Conforme Pereira (2002, p. 30), existem no minimo trés
modelos de formagdo baseados no modelo da racionalidade critica: o modelo sdcio-

reconstrucionista, o modelo emancipatdrio ou transgressivo € o modelo ecologico critico.
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O modelo sécio-reconstrucionista concebe o ensino e a aprendizagem como um
veiculo para promogao de igualdade, humanidade e justica social na sala de aula, na escola e
na propria sociedade; o modelo emancipatdrio ou transgressivo concebe a educagdo como
expressdo politica e tem a sala de aula como um local de possibilidade, ja permitindo ao
professor formas coletivas para ir além dos limites, enfim, para transgredir. J& o modelo
ecologico critico ¢ concebido como um meio para interpretar as desigualdades dentro da
sociedade, facilitando ainda o processo de transformacdo social. Assim, muito embora os
professores ainda ndo tivessem consciéncia do modelo da racionalidade critica, eles
comecavam a manifestar atitudes que vislumbravam esse modelo. Nesse sentido, passamos a

discutir a inovagao apresentada no curso.

3.4 A Inovacio na visdo de seus protagonistas

Para Farias (2006, p. 52), “[...] o componente de novidade de uma inovagdo
condensa um sentido relativo, referenciando a algo existente que a incorpora. Esta é a
condicao basica para se produzir uma inovagdo: incorporar algo que até entdo nao fazia
parte da unidade de referencia, alterando-a”.

Assim, conforme esse conceito, selecionamos trechos dos dados coletados os quais
nos mostraram que, apos dez anos de implantagdo do curso em estudo, os professores e
alunos sentiram que estava na hora de inovar a grade curricular, visto que algumas
disciplinas ja4 ndo condiziam com as transformacdes ocorridas na sociedade. Os

depoimentos abaixo justificam essa postura.

Prof*. Francimar — [...] as mudangas®’ ocorridas foram em cima de contetdos, disciplinas,
carga horaria [...] tiramos e acrescentamos disciplinas, aumentamos e diminuimos carga
horaria, tiramos e acrescentamos conteudos. Fizemos isso com base em alguns curriculos de
outros cursos de Pedagogia de outros estados, as mudangas foram nestes aspectos [...].
Coord. atual do Curso de Pedagogia — [...] o que houve foi uma alteragdo em relagdo as
nomenclaturas das disciplinas que estavam defasadas por conta das transformagdes, por
exemplo, Estrutura de 1° e 2° graus, que agora ¢ Legislacdo e Organizacdo da Educagao
Bésica [...] a disciplina Empreendedorismo passou a fazer parte da nova grade curricular,
esta consiste em formar pessoas para empreender, gerenciar, se possivel abrir seu proprio
estabelecimento de ensino.

" Embora seja utilizada a expressdo mudanga, conforme Farias (2006, p. 52), ocorreu na realidade foi uma
inovagao.
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Muito embora as alteragcdes ocorridas nas disciplinas tenham sido baseadas em
curriculo de outros cursos de Pedagogia ja existentes em outros estados, podemos observar
que tais inovagdes ocorreram porque representavam novidade ou algo desconhecido para os
professores e alunos. A esse respeito, Farias (2006, p. 52) corrobora o nosso pensamento ao

comentar que

Uma inovagdo, considerando o seu sentido relativo de novidade, abrange
duas fontes. A primeira reporta-se a introducdo de algo novo a um
contexto. O novo se configura, assim como a inser¢do de algo
desconhecido pelos atores envolvidos e implica determinadas alteragdes. A
segunda refere-se a emergéncia de algo que resulta novo ao interior de um
contexto. Incide sobre iniciativas promovidas pelos atores engajados em
um determinado contexto, no intuito de responder as suas necessidades.

Frente ao exposto, observamos que passaram a fazer parte da grade curricular do
Curso de Pedagogia do CMRYV alteracgdes relativas ao horario, disciplinas, carga horaria e
outras sugeridas por professores e alunos, caracterizando a reforma de 1994, a qual, na visao
dos professores, s6 veio melhorar a formacdo dos alunos. A esse respeito os docentes se

manifestam:

Prof.* Jaime — Cabia a nos fazer essa reforma, para que nossos alunos nao ficassem fora do
atual contexto, para que nossos alunos nado ficassem alienados. Se ndo tivéssemos realizado
esta reforma, com certeza nosso curso seria mal visto [...]

Prof’. Christina - [...] o proprio tempo, eu acho que todo curriculo quando elaborado nao ¢
para vida toda, portanto, era preciso que o curso de Pedagogia fosse reavaliado, afinal nos ja
haviamos formado as primeiras turmas. Eu vi que o curso s6 melhorou com a reforma.

Prof.* Francimar — [...] lutamos por essa reforma porque queriamos que nossos alunos
tivessem uma formagdo mais ligada a pratica, tivessem mais capacidade de se colocar no
mercado de trabalho [...]

Prof®. Rosalina — Foi no periodo em que estive na coordenagdo do curso que aconteceu a
reforma, essa ja estava planejada ha anos [...]

Observamos, conforme esses depoimentos, que a primeira reforma ocorrida no curso
foi o resultado da luta dos professores para que os alunos passassem a ter uma formagao que
concomitantemente vislumbrasse teoria e pratica, facilitando com isso a entrada desses
discentes no mercado de trabalho. A respeito dessa proposta, a professora Francimar ainda

comenta:

Prof’. Francimar — O que motivou os professores a elaborar a proposta foi a necessidade
mesmo que sentiamos dentro do curso, sentiamos que ja estava na hora de melhorar o
processo [...] ndo foi facil, nem todos tinham a mesma preocupacdo, quem ja esta
acomodado no seu sistema de trabalho nio quer mudangas [...] mudanca da trabalho,
mudanga déi, mudanga ¢ dificil. Quem ja esta adaptado no seu be-a-ba ndo quer mudar, [...]
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eu fiquei a frente deste trabalho. Tive muita dificuldade para juntar este pessoal, [...] mas
aos poucos eu consegui. Acho que sim, pelo menos eles passaram a trabalhar
concomitantemente teoria e pratica |[...].

Verificamos nesse depoimento que, para alguns professores, ndo foi facil contribuir
com as mudangas propostas pela reforma, isso porque mudar implica em fazer diferente,
romper com o que ja temos definido, para nos adaptarmos a outras formas de pensar e agir.

A esse respeito, Farias (2006, p. 42) afirma que

[...] mudar supde novas situagdes, outros aprendizados, o perigo do
fracasso, a perda provisoria das rotinas e referéncias, abrir mao de certos
habitos, um certo tempo de incerteza, uma margem de inseguranca [...]
enfim, uma ameaga a ordem, ao estabelecido, ao j& conhecido e
interiorizado.

Compreendemos que mudangas envolvem os sentimentos do individuo e,
provavelmente, este ¢ um dos elementos que impede algumas pessoas de vivencia-las. Para
Hernandez et al. (2000, p. 21), a inovagdo como sentido de mudanca “[...] ndo ¢ apenas algo
novo, mas algo que melhora e que permite mostrar os resultados de tal melhora”. Nessa

dire¢do, encontramos a fala da professora e atual coordenadora do curso em estudo.

Prof’. e coordenadora Socorro Beserra — A outra forma de mostrar o valor da atual proposta
formativa do curso é o fato dos nossos alunos, la pelo oitavo periodo, j4 comegarem a
trabalhar, a estagiarem nas escolas da cidade, desta forma eu acredito que esta proposta
atende as expectativas.

No depoimento acima, percebemos a melhora ocorrida no Curso de Pedagogia, visto
que a depoente aponta como resultado a abertura no mercado de trabalho para o corpo
discente em funcdo das alteracdes ocorridas nos anos de 1990. Trata-se, portanto, da
inovagdo com o sentido de mudanga visto que ela é capaz de trazer resultados positivos.

Ressaltamos que, hoje, ainda segundo a professora e coordenadora Socorro Beserra,
o Curso de Pedagogia passou por uma segunda reforma, aprovada em agosto de 2006 e
implantada em setembro de 2007. Salientamos, porém, que ndo faremos maiores
comentarios a respeito, por nao ser esse o objeto de estudo ao qual nos propomos.

No tocante ao Curso de Pedagogia no Brasil, um marco nos anos 2000 diz respeito a
promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, as quais, aprovadas em dezembro de
2005, vieram nortear a formacdo do pedagogo nos niveis e modalidades de ensino. Isso

implica dizer que as instituigdes formadoras desse profissional, a partir de entdo, passaram a
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direcionar seus egressos conforme o que determinam essas diretrizes. Assim, o Parecer

CNE/CP n°. 5/2005, no seu artigo 2°, determina que

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a
formagdo inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal e em cursos de educagdo profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. (BRASIL. Parecer CNE/CP n°
5/2005. p. 19)

E perceptivel, na atualidade, a agdo pedagdgica em outras areas que nao seja a
docéncia, e, frente a essa diversidade, as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
conforme o artigo acima, mantiveram-se atualizadas, abragando também essas areas que
contemplam a acdo pedagodgica fora da escola. Refor¢cando essa percepcao, o artigo 4° das
Diretrizes Curriculares mais uma vez faz alusdo a essas areas e determina a quem se destina

o Curso de Pedagogia:

\

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de
professoras para exercer fungdes de magistério na educagdo infantil e nos
anos inicias do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na
modalidade normal, de educagdo profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. (BRASIL. Parecer CNE/CP n° 5/2005. p. 20)

Frente ao exposto, podemos afirmar que, se ainda pairava alguma duvida a respeito
da formacdo do pedagogo e onde ele poderia atuar, as Diretrizes Curriculares, com esse
artigo, rompem definitivamente com qualquer especulacdo dessa natureza e concedem ao
pedagogo o conforto de saber a que e a quem se destina sua formagao.

No que diz respeito a formagdo dos profissionais de educacdo para administracao,
planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientagdo educacional para a educacdo basica, as
Diretrizes Curriculares, a priori, determinaram, no seu artigo n°. 14, que as mesmas
deveriam “[...] ser realizadas em cursos de pos-graduacdo, especialmente os estruturados
para este fim, abertos a todos os licenciados”. No entanto, o Parecer CNE/CP, n°. 3/2006
langcou uma emenda que veio retificar esse artigo, passando, assim, a formacdo desses
profissionais a ser realizada, conforme o art. 64 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n°. 9.394/96, em cursos de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pos-

graduagdo. Assim, podemos dizer que, no tocante a essa formacdo, as Diretrizes
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Curriculares ndo apresentaram definigdes aceitas sem questionamentos pela comunidade
educacional.

Sintetizando, evidenciamos neste capitulo que, apesar das indefini¢des e incertezas a
respeito da formagdo que seria dada ao pedagogo nos anos de 1980, a Comissao
Organizadora da Proposta Pedagdgica do curso sobre o qual realizamos este estudo optou
por formar seus discentes na docéncia de 1* a 4* série do Ensino Fundamental e nas
disciplinas pedagdgicas das Escolas Normais, visto que, segundo os professores-
colaboradores, essa seria a formagdo que melhor se adequava as necessidades da
comunidade naquele periodo, j& que a mesma era carente de professores formados para
aqueles niveis.

Assim, para por em pratica essa formagao, ficou definido, na Proposta Curricular do
Curso de Pedagogia/Magistério — Parnaiba, 1984, que esse curso funcionaria em sistema de

blocos de disciplinas. A esse respeito, a professora Christina comenta:

O curso funcionou com o sistema de blocos porque nds fizemos uma pesquisa e
descobrimos que havia muitas universidades trabalhando neste sistema [...] além do mais
nossas turmas iniciais eram muito reduzidas, era preciso junta-los [alunos] em uma sé
turma, caso contrario ficava dificil para desenvolvermos determinadas atividades.

No que diz respeito aos modelos de formacdo, apesar da diversidade de
depoimentos, foi possivel compreendermos que os egressos foram formados em uma
perspectiva pratica, porém vislumbrando agdes formativas que caracterizavam o modelo
técnico e, de forma muito sutil, o modelo critico.

Percebe-se, pois, que a implantagao do curso de Pedagogia/Magistério no Campus
Ministro Reis Velloso foi de grande importancia social e econdOmica, pois atendia a
demanda da populacdo da cidade de Parnaiba e dos municipios vizinhos que tinha interesse
em aprimorar seus estudos na area de educagao.

A percepcdo do significado e da relevancia social do curso pode ser ressaltada
também nos depoimentos dos professores e da mediadora da pesquisa, conforme

posicionamentos abaixo:

Prof. Jaime — [...] eu vejo que da primeira proposta ficou o sucesso dos alunos [...] para mim
o Curso de Pedagogia ¢ um mundo cultural que nunca se esgota. Através dele vocé pode ter
um bom embasamento tedrico, e esse embasamento teérico € necessario em qualquer
profissao [...]

Prof®. Christina — O curso tem apresentado resultado satisfatorio a medida que se observa
ex-alunos desse curso fazendo especializagdo, mestrado e até doutorado. [...] além de
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destaque como diretores de escola, coordenadores de cursos, professores da UFPI e da
UESPI, além de Secretarios de Educagdo como no Estado do Tocantins.

Prof*. Francimar — [...] embora suspeita para tal, posso atribuir de certa forma o sucesso das
geragdes dos anos 1985/1996 a minha singela contribuicdo no Curso de Pedagogia. Tenho o
orgulho de dizer que sou cumplice da formagdo de profissionais hoje bem sucedidos no
mercado de trabalho. Sdo profissionais sérios, competentes ¢ conscientes de seus ideais.

Prof’. Rosalina — [...] o Curso de Pedagogia foi de suma importancia para nossa sociedade, ¢
tanto que nossos alunos hoje estdo bem colocados no mercado de trabalho.

Mediadora Sonia — Eu costumo dizer que o Curso de Pedagogia s6 me trouxe beneficio,
primeiro porque me sinto realizada com a formacdo que eu recebi, segundo porque este
curso me abriu portas e me colocou no mercado de trabalho [...].

Os depoimentos revelam a opinido dos professores-colaboradores ¢ da mediadora da
pesquisa com relagdo a funcdo social do curso. Eles destacam a qualidade da formacao
oferecida, o prosseguimento dos estudos por parte dos discentes, assim também como o
sucesso profissional logrado pelos alunos das primeiras turmas como fator determinante da
funcdo social desse curso. Desse modo, a opinido dos colaboradores vai ao encontro do
pensamento de Libaneo (2005), quando ele afirma que o sentido etimoldgico da Pedagogia

esta ligado ao saber, a instrucao, ou, melhor dizendo, a formacao.



A GUISA DE CONCLUSAO

A vida ndo ¢ feita de uma histéria auto-suficiente
apoOs a outra, cada qual instalada narrativamente por
sua conta, de forma independente. Os argumentos, 0s
personagens e o contexto tendem a se expandir e a se
relacionar com outras historias. (JEROME
BRUNER)

Neste momento, a partir dos resultados obtidos, reportamo-nos ao historico e a
importancia da pesquisa, bem como a analise dos dados encontrados e & possibilidade de
futuras pesquisas nessa diregao.

Contamos, nesta dissertacdo, a historia da implantacdo do Curso de Pedagogia da
UFPI — CMRYV, a qual até hoje ndo havia sido registrada em trabalhos cientificos. Essa
historia foi contada tendo como elemento bésico as narrativas de vida profissional dos
professores fundadores do curso, assim os passos da pesquisa foram ancorados nos dados
obtidos nessas narrativas, as quais propiciaram aos colaboradores oportunidade de falar de si
mesmo e compreender as regularidades e irregularidades ocorridas na profissdo e na propria
formacgao docente, o que contribuiu para melhor compreensiao dos caminhos escolhidos para a
condugdo da profissionalidade.

Dessa maneira, os professores desvelaram suas historias de vida profissional, dando
énfase em especial aos momentos vividos nos trés primeiros anos do Curso de Pedagogia.
Obtivemos, assim, narrativas ricas que desvelaram também uma vida de trabalho dedicada a
educacdo, o que nos deixou feliz de ter criado espago para registrarmos essas historias,
evitando que se perdessem no tempo ou permanecessem no anonimato.

A narrativa, apesar de suas potencialidades, apresenta limites, j4 que narrar ndo ¢
tarefa facil, exigindo do narrador exaustivo esforco de memoéria e de quem as escuta
sensibilidade para perceber os fatos nao contados nas palavras escritas ou orais e, sim, nos
gestos e emocdes. Dessa maneira, ¢ natural que alguns dados, muitas vezes até importantes

para o pesquisador, sejam suprimidos.



97

Ressaltamos também que cada individuo narra sua histéria conforme seus valores e
crengas, relacionando-os com a realidade de maneiras diversas. Assim, para obtermos
possiveis dados que porventura ndo foram registrados nas narrativas, mas que poderiam vir a
complementar e enriquecer nosso estudo, elegemos as sessdes reflexivas como procedimentos
metodoldgicos, embora devamos salientar que o objetivo maior dessas sessdes foi
proporcionar aos colaboradores oportunidade de refletir criticamente e colaborativamente a
respeito do projeto formativo do Curso de Pedagogia do CRMV/Parnaiba, para, em seguida,
fazermos a reconstrucdo do referido projeto. Assim, as sessdes foram situacdes que nos
permitiram discutir a respeito do curriculo, da metodologia, do corpo docente e discente, dos
modelos de formacao, bem como da relevancia social e da propria inovagao pela qual o curso
passou nos seus primeiros anos. Salientamos que o fato de as sessdes terem ocorrido tendo
como recurso as narrativas de vida profissional dos colaboradores provocou, em certos
momentos, um clima nostalgico, provavelmente em fun¢do da propria natureza da pesquisa.

Nas primeiras sessoes reflexivas, percebemos uma certa euforia no grupo, a qual
relacionamos ao fato de estarmos refletindo sobre um projeto que marcou a vida de cada
colaborador ali presente. Outras vezes, o questionamento enveredou por caminhos levados
pelo emocional que permeava a discussdo, mesmo assim, conseguimos refletir criticamente a
respeito do que almejavamos, e buscando analisar o todo das sessdes reflexivas acreditamos
que os avangos foram significativos e substanciais. Essa metodologia, além de permitir que a
historia do curso fosse reconstruida, conforme os depoimentos dos colaboradores, ainda abriu
espago para que os professores olhassem para si mesmos, se avaliassem e percebessem o
quanto valeram suas praticas.

A andlise dos dados nos proporcionou ainda perceber que o projeto do curso, no
periodo de implantacdo, estava voltado para formar profissionais que pudessem atuar no
ensino de 1* a 4% série e nas disciplinas pedagogicas das escolas normais, contribuindo assim
para a melhoria e a ampliacao da educacdo na cidade de Parnaiba e nas cidades vizinhas. Isso
porque essa era a modalidade de ensino de que a comunidade parnaibana mais necessitava
naquele periodo, visto que os discentes que concluiam o curso pedagogico nas Escolas
Normais, na maioria das vezes, ndo davam continuidade a sua formacdo pelo fato de ndo
haver curso superior na area de educacao na cidade. Dessa maneira, o quadro funcional dos
professores das escolas do ensino fundamental era composto em sua maioria por profissionais
apenas com formagdo em nivel médio, enquanto o quadro funcional de professores da Escola

Normal, segundo os professores-colaboradores deste estudo, era preenchido por alguns



98

professores com formagao superior obtida em outros estados, por profissionais da comunidade
com conhecimento de determinadas disciplinas ou por ex-alunos da propria Escola Normal.

Quanto a trajetoria de vida profissional, todos iniciaram na docéncia. As professoras
Maria Christina e Francimar Brito, nas séries iniciais do ensino fundamental, o professor
Jaime Filho, no ensino médio, enquanto a professora Rosalina Rosalia iniciou no ensino
superior. Ressaltamos que, no final da carreira, todos os professores chegaram a docéncia do
ensino superior, mais precisamente na Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro Reis
Velloso — Parnaiba.

Quanto aos modelos de formagdo, constatamos que o modelo da racionalidade pratica
foi o que mais se sobrepds, muito embora tenhamos encontrado dados também que
caracterizaram o modelo da racionalidade técnica, assim como a existéncia de um modelo,
que embora ainda ndo fosse divulgado, ja fazia parte da preocupagdo dos professores, o qual
consistia em ligar teoria e pratica, permitindo que ambas andassem atreladas. Isso comprova o
pensamento de Pereira (2002, p. 37) de que “[...] diferentes modelos lutam por posi¢des
hegemonicas nos programas de formacao de professores”, o que determina que ndo exista um
modelo puro de formagdo, mesmo porque o projeto do Curso de Pedagogia ndo previa o
desenvolvimento de nenhum modelo especifico.

Vinte anos ap6s a implantagao do curso objeto deste estudo, surgem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia — Parecer”™ CNE/CP n. 5/2005, que, no
artigo 4°, determinam que a formacdo do licenciado em Pedagogia destina-se a docéncia na
educagdo infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental ¢ nos cursos de ensino médio na

modalidade normal, coincidentemente o mesmo que determina a Proposta Curricular para o

o

Curso de Pedagogia/Magistério, Parnaiba — PI, 1984, pelo menos no que diz respeito
formagdo para as séries iniciais do ensino fundamental. Frente ao exposto fica o
questionamento: os professores fundadores do curso optaram pela mesma formagado discente
que as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia somente pelos motivos os quais
mostramos anteriormente ou porque eles, baseados no que defendiam os movimentos
sindicais de professores ou em alguns teodricos do momento, acreditaram que essa seria a
forma¢ao que melhor caberia ao pedagogo futuramente, assim como o espago mais

conveniente para que esse profissional pudesse desenvolver suas atividades?

% O Parecer CNE/CP n. 5/2005 s6 se diferencia da Proposta Curricular para o Curso de Pedagogia/ Magistério,
Parnaiba — PI, 1984, no que diz respeito a educacdo infantil e ao apoio em outras areas que nio seja a docéncia,
mas que necessitem de apoio pedagogico.
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Consideramos que essa investigacdo foi de grande valia no que concerne a
Universidade Federal do Piaui/CMRYV — Parnaiba, pois resgatou um arquivo vivo da histéria
da implanta¢do do curso nesse campus. Quanto a comunidade discente, acreditamos ainda que
esta serd uma fonte de pesquisa para estudantes de graduacdo, mestrado e doutorado que
tenham interesse em estudos dessa natureza, podendo levar também professores, alunos e
pesquisadores a dar inicio a outras pesquisas que se refiram a projetos formativos de
licenciaturas diversas. Quanto aos colaboradores, eles tiveram oportunidade de repensar,
rememorar e reescrever sua propria historia.

Ressaltamos que o estudo, além de nos permitir reconstruir a historia inicial do Curso
de Pedagogia, também nos proporcionou um olhar critico e reflexivo sobre nossa formagao.
Dessa maneira, por sermos protagonistas da historia que acabamos de reconstruir e ainda por
termos sido formada pelo projeto formativo do curso no periodo ao qual o trabalho se reporta,
também narramos nossa trajetoria de formacao.

Iniciei minha vida escolar em um contexto historico tradicional e autoritario, uma vez
que ingressei na 1?* série do primario em 1976, na Escola Publica Comercial de Parnaiba, que
funcionava nos turnos manha e tarde em um prédio antigo de salas amplas que abrigava todo
o primeiro grau. Destes primeiros anos muitos fatos ndo foram registrados, outros se perderam
no tempo, talvez porque, conforme Kullok (2000, p. 19), [...] “a histéria ndo se constroi, num
continuo somatorio de fatos, e sim de rupturas e descontinuidades”. Uma lembranca viva esta
na primeira professora, meiga, doce, carinhosa, sempre amavel com as criangas, fugindo do
modelo-padrdo de educadores da época que se caracterizava pela postura conservadora de
autoridade maxima do processo educativo.

As memorias em relacdo aos contetidos aplicados nesse primeiro momento ndo foram
registradas, ficando somente um sentimento de respeito, admira¢do e amor pela professora
que me fora destinada. Nao sei quanto tempo passei para ser alfabetizada, mas sei que foi uma
béncao ser acompanhada durante trés anos consecutivos por Dona Rosilene, que, mesmo
fazendo parte de um modelo tradicional e autoritdrio, acreditava no potencial dos alunos e
dava-nos chances de mostrar nossas capacidades.

Em 1980, ingressei no ginasio, ¢ tudo aos meus olhos era novo: havia varios
professores para varias disciplinas, a proibida caneta esferografica até entao foi liberada e um
punhado de livros e cadernos passaram a fazer parte do meu novo cendrio. As diversas
disciplinas eram ministradas por varios professores de forma fragmentada, ndo permitindo
fazer relacdo dos contetidos com a minha vida pratica. A Lingua Estrangeira geralmente se

resumia a constru¢do de frases fora do contexto da minha realidade; a Lingua Portuguesa,
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resumia-se a reproducao do que determinava o livro didatico; as demais disciplinas, como
Ciéncias, Historia e Geografia, me faziam decorar enormes questiondrios, sem acesso a
questionamento, sem direito a trabalhar a imaginacdo e a criatividade. A pesquisa
desenvolvida como atividade escolar resumia-se em idas e vindas a biblioteca publica
municipal para copiar trechos de velhas enciclopédias, pois me faltava orientagdo, e eu nao
conhecia o verdadeiro sentido do pesquisar “como condi¢ao essencial do descobrir e do
criar”, conforme atesta Demo (1996, p. 32).

Nesse periodo, ja se falava em uma pedagogia renovada, mas o que predominava era
a velha tradicionalidade, com a aprendizagem centrada no professor, ¢ eu era o modelo
perfeito daquela pratica, pois ouvia, memorizava e reproduzia tudo que me era ensinado,
como também era um exemplo de disciplina, pontualidade e assiduidade.

Em 1984, iniciei o segundo grau na Escola Normal Francisco Correia, também na
cidade de Parnaiba — PI, institui¢do que preparava professores para a docéncia nas quatro
primeiras séries do ensino de primeiro grau, através de uma habilitagdo profissional, podendo
se estender até a 6 série do curso ginasial, caso o aluno tivesse completado o curso em mais
um ano de estudos adicionais. Nesse periodo, pouco se ouvia falar em mulheres que tivessem
outras profissdes que nao fosse a de professora, dessa forma, o Curso Normal acolhia grande
parte da populagdo feminina que desejava ter uma profissao.

O sistema educacional, na realidade, ndo deixava espaco para reflexdo e a
investigacdo, e as disciplinas eram compostas por procedimentos e modelos que, se bem
internalizados, poderiam garantir o sucesso da professoranda. “A Didatica era definida como
uma disciplina técnica e que tinha como objeto especifico a técnica de ensinar” (PILETTI,
1993, p. 42), sendo apenas uma disciplina que compunha o curriculo da escola e, portanto,
estava longe de tornar-se possibilitadora da constru¢do da identidade do professor, fazendo-o
refletir criticamente sobre sua pratica e compreender os saberes pedagdgicos que o orientava.

No ano de 1985, iniciei o estagio supervisionado, que foi realizado de forma paralela
as diversas disciplinas, haja vista que esse era um dos componentes curriculares da
Habilitagdo do Magistério. Comecei indo, munida de fichas, para uma sala de aula de 2* série,
para observar como acontecia uma aula nos seus diversos momentos. Nesse tipo de atividade,
o que ficava determinado era um distanciamento entre a professora regente e a estagiaria, nao
havendo uma discussao entre o que seria aplicado e o que seria observado.

A continuacdo desse estdgio acontecia no terceiro ano, periodo em que havia uma

intensificagdo de micro-aulas nas diversas disciplinas, para que pudéssemos treinar como



101

proceder a frente das salas de aula. Nessa perspectiva acontecia o estagio supervisionado nas

diversas séries do antigo primdrio. A esse respeito, Pimenta (2005, p. 70) enfatiza que

A finalidade do Estagio Supervisionado é proporcionar que o aluno tenha
uma aproximacao a realidade na qual ira atuar. Portanto, ndo deve colocar o
estagio como o polo pratico do curso, mas como uma aproximagao a pratica,
na medida em que sera conseqiiente a teoria estudada no curso, que, por sua
vez, devera se constituir numa reflexdo sobre e a partir da realidade da
escola publica da 1% a 4° série.

Fiz esse estagio na mesma escola onde cursei todo o meu Ensino Fundamental. La,
como em outras escolas, perduravam as questdes escritas no quadro de giz ou copiadas dos
livros didaticos, e os alunos continuavam o processo de memorizagdo, que, por sua vez, nao
lhes dava clareza das concepgdes desenvolvidas no cotidiano escolar.

Esse estagio exigia que a professoranda assumisse a sala de aula, em forma de
tirociniozg, durante vinte horas semanais, sob o olhar da professora regente da sala, que,
munida de uma ficha, observava o trabalho da estagiaria e o registrava, levando em
consideracdo o material didatico utilizado, a postura, o tom de voz e a seguranca. Por isso,
para a maioria das estagidrias, essa atividade era encarada com pavor, assim, dava-se
preferéncia as salas de aula onde houvesse uma professora amiga ou uma sala composta por
criancas menos trabalhosas, caracteristicas consideradas importantes, pois facilitavam o
trabalho e a aprovacdo da estagiaria. Apods essa atividade, voltdvamos com as fichas assinadas
pela professora regente da sala e pela diretora da referida escola. Esse material era repassado
para a professora de Pratica de Ensino, e o estagio estava encerrado. Concluido o estagio de
regéncia, o de observagdo e todas as disciplinas que compunham a grade curricular do curso,
o aluno (a) estava habilitado a exercer a docéncia de 1? a 4* série do Ensino Fundamental.

Foi pensando em dar continuidade ao que havia estudado no Curso Pedagogico na
Escola Normal, e ndo havendo, na época, na cidade de Parnaiba, outros cursos superiores com
os quais me identificasse, que, em 1986, comecei a cursar Licenciatura Plena em Pedagogia,
na Universidade Federal do Piaui — Campus Ministro Reis Velloso.

A Universidade era grande para tdo poucos alunos. Na minha turma, éramos somente
seis, e, mais do que amigos, tornamo-nos grandes parceiros. Com eles, aprendi a importancia
do contato com o outro, e a convivéncia com todos me fortaleceu, percebendo com isso que a

relacdo entre os alunos desse nivel de ensino é mais duradoura.

% Representava vinte horas-aula ministradas consecutivamente nas séries iniciais do ensino fundamental ou nas
disciplinas pedagogicas das escolas normais.
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Nesse periodo, a Lei n® 5.692/71, que fixava as Diretrizes de 1° e 2° graus, ja havia
repensado e acentuado a necessidade de redefini¢ao do curso de Pedagogia, no sentido de
ajusta-lo a preparacgdo de professores para as séries iniciais do 1° grau.

Em 1986, o Parecer do CFE 161/86, de autoria da Conselheira Eurides Brito da Silva,
propds a reformulagdo do curso de Pedagogia, defendendo a existéncia dos especialistas e
recomendando o incentivo aos Projetos Experimentais de Reformulacdo do Curso de
Pedagogia, que deveriam ser acompanhados pelo MEC. A partir desse Parecer, surgiram
varias experiéncias pedagogicas em cursos de Pedagogia, inclusive o da Universidade Federal
do Piaui — Campus Ministro Reis Velloso — Parnaiba, quase sempre oferecendo a formagao de
professores para as séries iniciais do ensino fundamental. Foi, portanto, nesse contexto
historico de reestruturacdo do curso de Pedagogia que fiz o curso superior, o qual teve
duracdo de cinco anos (1986 a 1991), pois ocorreram duas greves, como parte das
reivindica¢des dos professores contra algumas medidas do Governo Federal, justificando,
assim, minha permanéncia por 5 (cinco) anos na universidade.

No histdrico escolar, constavam diversas disciplinas, dentre as quais destacamos
Meétodos e Técnicas de Pesquisas Pedagogicas, na qual a professora Maria Christina de
Moraes Souza Oliveira, juntamente com minha turma, no 2° periodo de 1988, implantou o
Projeto Educacional da Escola de Aplicagdao do Curso de Pedagogia. Tratava-se de um projeto
que beneficiaria os estudantes do curso de Pedagogia, servindo de campo de estidgio e de
laboratorio de pesquisa e de experiéncias pedagogicas para os alunos do referido curso. Esse
projeto foi implantado, inicialmente, em carater experimental, em 1° de agosto de 1989, com o
objetivo de desenvolver atividades de refor¢o de aprendizagem com um grupo de criancas do
ensino fundamental de 1* a 4 série. Posteriormente, o projeto dessa escola foi ampliado,
atendendo a demanda das classes regulares do ensino de 1* a 4 série do ensino fundamental,
recebendo o apoio tanto da ADUFPI — Associagdo dos Docentes da Universidade Federal do
Piaui — quanto da Prefeitura Municipal de Parnaiba, institui¢des que ficaram responsaveis
pelos salarios das primeiras professoras. Destaco também a importancia do apoio que a
dire¢do do Campus Ministro Reis Velloso ofereceu ao projeto, cedendo o espago fisico ocioso
das salas de aula.

Foi diante das discussdes sistematizadas nas disciplinas estudadas no Curso de
Pedagogia que passei a pensar na possibilidade de colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos nesse processo de formacao. Dessa forma, em 1989, iniciei minha vida profissional
na Unidade Escolar Sdo Luis Gonzaga, em uma classe de 1? série do primario. Essa escola foi,

na realidade, um grande laboratorio.
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As discussdes sistematizadas no decorrer do Curso sobre o processo de
desenvolvimento e formagdao da crianca, a luz da abordagem de Piaget, serviram de
referencial tedrico e pratico que contribuiram, significativamente, na conducao do processo de
ensino-aprendizagem que eu desenvolvia na escola onde trabalhava. L4, pela primeira vez,
senti de perto o calor de 18 criancas carinhosas, meigas e alegres que aprendiam com
facilidade tudo que lhes era ensinado. Assim, o convivio com os alunos, os pais € a propria
escola foi me envolvendo, e, quando percebi, ja estava apaixonada, amando estar naquela
sala, pois era feliz dando minhas aulas.

Descobri, nesse periodo, a liberdade existente dentro de mim, talvez por isso as
atividades que realizava na sala de aula davam liberdade de expressao e criagao as criangas. O
clima existente entre nos era bastante agradavel, e eu procurava resgatar a crianga que sempre
existiu dentro de mim, assim, a musica, as cangdes infantis, as historias e dramatizagoes,
constantemente, estavam presentes no meu trabalho. Dessa forma, o primeiro ano de
experiéncia profissional foi positivo, sem frustra¢des. Hoje, ainda sinto saudades.

No ano seguinte fui destinada a assumir uma sala de alfabetizag¢do, experiéncia
gratificante e sensibilizadora, embora eu ndo tivesse nenhuma formagao para essa atividade.
Mesmo assim, procurei formas diversificadas de conduzir o processo de alfabetizar criancas.
As dificuldades nao me desestimularam, pelo contrario, soavam como desafios.

Meses ap6s o inicio desse trabalho, um dos meninos (Eduardo Pereira) falou: “Tia,
estou lendo”; em seguida, leu o que estava escrito na minha camiseta (JAL — Juventude Amor
e Lideranc¢a). Eu vivi uma emogao inigualavel, e acredito que, na profissdo do magistério, nao
exista experiéncia igual ou mais intensa, profunda, agradavel e gratificante do que o prazer de
alfabetizar.

O curriculo do Curso de Pedagogia comportava disciplinas que permitiam
desencadear discussoes a respeito do que era trabalhado nas salas de 1* a 4 série e nas turmas
das escolas normais, visto que era essa a atribui¢ao do referido curso.

Em 1990, cursei o penultimo bloco do curso, em que se incluiam as ultimas
disciplinas — Metodologias de Ensino I, II e III. Elas tinham como objetivo mostrar como
proceder diante de uma sala de aula, uma vez que, em seguida, viria o ultimo bloco do curso,
destinado apenas ao estagio supervisionado. Esse estagio era feito em Disciplina Pedagbgica e
Areas de Estudo de 1° Grau, sendo dividido em Docéncia de 1° grau (1* a 4* série) e Didatica
e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus.

O fato de as metodologias do ensino e o estagio s6 acontecerem no final do curso

criava dificuldades para os alunos(as), que até entdo desconheciam a realidade das escolas
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onde iriam estagiar, bem como proporcionava um distanciamento entre teoria e pratica.
Felizmente, esse fato ndo aconteceu comigo, uma vez que, ao término do curso, eu ja tinha
experiéncia na docéncia, em especial, em salas de alfabetizacdo e 1? série, o que me eximiu do
primeiro momento do estagio.

Para proceder com o estidgio, juntamente com duas amigas (Ivonete Pereira e
Francisca Alves), decidi trabalhar a Didatica e a Estrutura e Funcionamento em forma de
minicurso na zona rural da cidade de Parnaiba. Escolhemos uma comunidade de nome
Brandao, fizemos o primeiro contato, conseguimos na faixa de dez professores de diversas
séries das comunidades vizinhas e realizamos um minicurso com vinte horas-aula. Esse
minicurso destacava atividades relacionadas com a Didatica, trabalhando textos que
colocavam em pauta a importincia dessa disciplina na formag¢do do professor. Quanto a
disciplina de Estrutura e Funcionamento, foi trabalhada com o grupo de alunos a importancia
da legislacdo para a formagao dos professores. Fizemos também atividades recreativas, assim
como diversas dindmicas que tornaram o curso mais alegre e atrativo.

Possivelmente, esse foi um dos momentos mais marcantes do Curso de Pedagogia, na
minha formacdo. Nesse evento, eu e minhas colegas, Francisca Alves e Ivonete Pereira,
cumprimos parte do estagio, tendo encontrado profissionais que, mesmo apos vinte anos de
profissdo, ouviam as explanacdes, buscando novo sentido para ressignificar suas praticas.
Esse estagio foi, assim, um grande desafio e um grande aprendizado.

Em 1992, ingressei no Magistério Publico Estadual por meio de concurso publico de
provas e titulos. Intitulada como professora “classe A”, assumi, na Unidade Escolar Celso
Pinheiro, na cidade de Teresina, a regéncia de uma turma de 2* série do primario, hoje,
denominado ensino fundamental. Tratava-se de uma sala composta por criangas pobres, fora
da faixa etaria escolar que, segundo os professores da escola, ndo queriam e ndo seriam nada.
Eu sempre acreditei nas coisas boas e com relagdo as coisas ruins, na minha visdo, ¢
necessario, primeiro, que elas acontegcam para que eu possa vir a acreditar. Essa licdo eu
aprendi no magistério da vida. Dessa forma, eu ndo tinha razdo para ndo acreditar naquelas
criangas.

Para comecar o trabalho nessa turma, ndo usei somente lapis, giz e borracha; usei, em
especial, carinho, compreensdo, ternura e muito amor. Mantive o proposito de fazer algo
diferente de tudo que essas criancas ja tinham visto, assim elas se entusiasmaram e
acreditaram que podiam aprender, e, no final, foram aprovadas. Deu certo. Acompanhei essa

turma por dois anos consecutivos, mas, infelizmente, nem todos conseguiram permanecer na
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escola e, apesar do meu empenho, muitos desistiram, porém aqueles que ficaram concluiram a
4 série. Eu me senti gratificada.

Concomitantemente ao trabalho desenvolvido na Escola Celso Pinheiro, ministrei
aulas de Pratica de Ensino em diversos cursos pedagogicos de escolas particulares do ensino
médio de Teresina. Nesse periodo, observei que grande parte dos professores que trabalhavam
nessas escolas utilizava a proposta construtivista de conhecimento, mas, nesses espagos
formativos, perduravam os rangos das pedagogias tecnicista e tradicional. Nesse cendrio,
presenciei as mudangas ocorridas na educacdo em fun¢do da nova LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao 9394/96).

Em 2003, realizei e fui aprovada no concurso publico de provas e titulos para
professor substituto da UFPI (Universidade Federal do Piaui). Esse concurso abriu portas para
que eu tivesse a oportunidade para ressignificar minha pratica.

Em 2004, a partir da convivéncia, na academia, com alunos e professores mestres e
doutores, comecei a sonhar com outras possibilidades. O trabalho conjuntamente com uma
amiga, professora da propria universidade (Dra. Ivana Maria Lopes de Melo Ibiapina), seu
exemplo de luta, sua garra, sua sabedoria me fizeram lancar novos olhares sobre minha
realidade, e veio o desejo de cursar um mestrado.

Foi, assim, diante de um processo de reflexdes instituidas no meio académico, que
surgiu o desejo de pesquisar o projeto formativo do curso de Pedagogia do Campus Ministro
Reis Velloso — Parnaiba, uma vez que foi esse o caminho que percorri, portanto, minha
escolha ndo poderia ser outra, haja vista que toda a minha formagao sempre esteve pautada na
Pedagogia. Dessa maneira, esse modelo se tornou objeto de pesquisa da minha dissertacdo. As
reflexdes sobre ele se intensificaram a cada dia, pois, como aluna do Mestrado em Educagdo —
UFPI, tive a oportunidade de me apropriar de conhecimentos e desenvolver estudos mais
completos que possibilitaram o desenvolvimento desta dissertagao.

Evidencio, por meio dessa histdria, que, contrariamente ao que se possa pensar, a
narrativa de vida de uma pessoa, seja ela no ambito pessoal ou profissional, ndo ¢ tarefa facil,
isso porque, quando a pessoa narra sua historia, desnuda-se diante dos ouvintes ou leitores e
passa a revelar seus acertos e erros, sonhos e realizagdes. Dessa forma, a narrativa que
empreendi cruzou-se com as dos professores-colaboradores desta pesquisa e trouxe a tona
reflexdes em torno do objeto de estudo apresentado. Nessa perspectiva, o entusiasmo e
compromisso em narrar minha historia e de conhecer as histérias dos professores fundadores
do referido curso fez emergirem momentos importantes ocorridos durante o processo

formativo do qual participei e do qual esses profissionais foram protagonistas.
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As memorias relatadas por meio das narrativas possibilitaram um olhar sobre o
projeto formativo do Curso de Pedagogia, assim como sobre o trabalho de formagao realizado
pelos seus professores fundadores, que transformaram utopias em realidade. Da mesma
forma, a reconstru¢do dessas memorias permitiu que os colaboradores, ao narrarem suas
historias, refletissem sobre esses percursos, compreendendo a contribuicao de suas trajetdrias
pessoais e profissionais para a formacao de outros professores. Essas trajetorias também
evidenciam a paixdo desses profissionais pela profissdo de professor, pela educagdo e, em
especial, pela Pedagogia, assim como a contribuicdo deles para a educagdo piauiense, em
especial a parnaibana.

Durante o periodo deste estudo, fomos levados a refletir sobre n6s mesmos, tendo a
oportunidade de repensar os momentos vividos na nossa formacdo pessoal e profissional,
também porque a propria natureza da pesquisa favoreceu a construgdo da rede interpretativa
que permitiu a analise das nossas historias, tanto pessoais como profissionais, criando espago
para compreensao das inter-relagdes entre elas.

Assim, este ndo ¢ um momento em que finalizamos a nossa histéria ou a histdria da
implantacdo do Curso de Pedagogia do CMRV — Parnaiba, mas, sim, em que colocamos

reticéncias porque acreditamos que vamos continuar a reescrevé-la.
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APENDICE I
TERMO DE ESCLARECIMENTO E DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED

TERMO DE ADESAO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar como colaborador(a) desta pesquisa.
Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo sobre qualquer
davida que tiver. Este estudo esta sendo conduzido pela mestranda SONIA MARIA SANTOS
DO NASCIMENTO MARTINS, sob a orientagdo da Professora Dra. Ivana Maria Lopes de
Melo Ibiapina. Apds ler os esclarecimentos e informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine este documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra ¢
desta pesquisadora. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma.

Em caso de duvida, vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Piaui, o pesquisador responsavel pela pesquisa ou a orientadora do

estudo.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA

TITULO DO PROJETO: Cruzando Olhares refletindo e dialogando o projeto formativo do
Curso de Pedagogia do Campus Ministro Reis Velloso/UFPI -

Parnaiba.

PESQUISADORA RESPONSAVEL: S6nia Maria Santos do Nascimento Martins.
ORIENTADORA: Dra. Ivana Maria Lopes de Melo Ibiapina.
ENDERECO: Universidade Federal do Piaui - Centro de Ciéncias da Educacdo — Programa

de Pos-Graduagao em Educagao.

TELEFONES PARA CONTATO:
(86) 3214-3236 ou 9432-1257
(86) 3233-5175 ou (86) 3237-1216
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DESCRICAO DA PESQUISA

Este projeto propde a execucdo de uma pesquisa colaborativa a ser realizada com
professores-fundadores do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui - CMRYV.
Pretendemos, neste estudo, reconstruir o projeto formativo, bem como analisar as narrativas
sobre a trajetoria de vida profissional dos fundadores, apreendendo dessas trajetorias os
elementos que possibilitardo a compreensdo do modelo formativo do referido curso. Nessa
perspectiva, elaboramos as seguintes questdes de pesquisa: Qual o modelo formativo do
Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia do CMRV/Parnaiba na época da sua construgao?
Como a trajetéria de vida profissional dos professores fundadores interferiu na constru¢ao do
modelo formativo do Curso de Pedagogia do CMRV/Parnaiba e qual a repercussdo na
reconstrucao do mesmo?

Com base no exposto, contamos com sua contribuicdo no processo de pesquisa a
partir da participagao na construgdo das narrativas (historias de vida), assim como nas sessdes
reflexivas, que serdo realizadas com o objetivo de refletirmos colaborativamente sobre pontos
apontados nas narrativas, os quais contribuiram para a constru¢do do modelo formativo do
curso.

Deixamos claro que, se surgirem pontos que possam constranger qualquer um dos
participes, eles poderdo ser renegociados no sentido de serem imediatamente retirados de
pauta. Também estara garantido o direito de qualquer colaborador deixar a pesquisa em
qualquer etapa.

A adesdo, por um ano, a este processo de pesquisa permitira a colaboragdo e a
reflexdo critica, levando os colaboradores a refletirem sobre o modelo formativo do referido
curso. A participagdo no grupo permitird o acesso a todas as informagdes veiculadas no

decorrer do estudo.

SONIA MARIA SANTOS DO NASCIMENTO MARTINS
MESTRANDA
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ADESAO PARA PARTICIPACAO COMO COLABORADOR NA PESQUISA

Eu , RG n°

, abaixo assinado(a) concordo em participar do estudo Cruzando

olhares refletindo e dialogando o projeto formativo do curso de pedagogia do CMRV/UFPI —
Parnaiba, como colaborador(a) na producao de narrativas e em reflexdes coletivas sobre o
tema. Tive pleno conhecimento das informacdes que descrevem o estudo citado, ficando
claros os propositos do estudo e os procedimentos a serem realizados. Sei também que minha
participagdo ¢ isenta de qualquer remuneragdo, concordo, portanto, voluntariamente, em
participar deste estudo, podendo retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem

qualquer penalidade ou prejuizos profissionais.

Teresina (PI), de de

Nome do responsavel: Sonia Maria Santos do Nascimento Martins

Nome ¢ assinatura do(a) colaborador(a):

Fone para contato:
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APENDICE II
ENTREVISTA COM A ATUAL COORDENADORA DO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UFPI - CMRV/PARNAIBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED

1 - Houve mudanc¢a na proposta pedagogica do curso desde a implantacdo até os dias
atuais?

A proposta pedagogica do Curso de Pedagogia continua a mesma desde sua
implantacdo. Nao houve uma mudanga radical, o que houve foi uma alteracdo em relagdo as
nomenclaturas das disciplinas que estavam defasadas por conta das transformagdes como, por
exemplo, Estrutura de 1° e 2° graus, que agora ¢ Legislagdo e Organizacao da Educagdo
Basica.

Topicos Especiais em Educagdo era uma disciplina que nao tinha ementa, e o professor,
no primeiro dia de aula, construia com os alunos o que eles queriam estudar. A professora
Magna, ao perceber a importancia da informatica na vida dos alunos e, por ver que muitos
deles ndo tinham acesso a este conhecimento, construiu uma ementa de informatica aplicada a
educacdo, composta por parte tedrica e pratica, passando assim a ser este o conteido hoje
ministrado na disciplina Tépicos Especiais da Educagao.

A disciplina Empreendedorismo passou a fazer parte também da nova grade curricular.
Esta consiste em formar pessoas para empreender, gerenciar, se possivel, abrir seu proprio
estabelecimento de trabalho (no caso uma escola). Esta disciplina nasceu com o objetivo do
pedagogo ndo ter apenas a op¢do de ser um funcionario da rede estadual, municipal,
particular, mas que pudesse abrir um outro leque no mercado de trabalho, que seria um
empreendedor.

O curso ainda funciona com algumas disciplinas com nomenclatura defasada como, por
exemplo, Metodologia do Ensino dos Estudos Sociais, que hoje deveria se chamar
Metodologia da Histéria e da Geografia, assim como Metodologia da Comunicagdao e

Expressdo, que deveria ser Metodologia da Lingua Portuguesa.
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2 - Qual a proposta pedagogica do curso hoje? Existe relacio com a proposta anterior?

A proposta pedagogica do curso hoje continua sendo a mesma do periodo da
implantacdo do curso, que ¢ preparar professores de 1* a 4* série e professores para ministrar
aulas nas Escolas Normais. Agora, quanto a reformulacdo desta proposta, continuara sendo a
docéncia de 1% a 4 série, ¢ muda a docéncia de Escolas Normais para Gestdo Educacional.
Assim também como muitas disciplinas s6 mudaram a nomenclatura como, por exemplo, a
parte da Didéatica, que era Metodologia do Ensino da Matematica, Metodologia dos Estudos
Sociais, Metodologia da Lingua Portuguesa, foram transformados em Didatica da
Matematica, Didatica da Lingua Portuguesa, Didatica da Historia e da Geografia etc. Ainda
podemos citar como exemplo a disciplina Alfabetizacdo, que mudard para Didatica da
Alfabetizacao, etc.

Nesta atual proposta, que ainda continua em estudo, serd acrescentada na grade
curricular: Seminarios Tematicos, Psicolingiiistica e Atividades Académicas Cientificas
Culturais. A disciplina Atividades Académicas Cientificas e Culturais ¢ uma novidade, ¢ uma
grande inovacdo no curriculo, pois trata-se, na realidade, de 200 horas aulas sugeridas pelo
colegiado, onde o aluno podera fazer ou participar de outras atividades que ndo sejam so6 a
monitoria, atividades tais como: cursos, estagios, projetos, participagdo em congressos, mesas
redondas, oficinas, monitoria, publica¢do individual ou coletiva de livros, participacdo em
pesquisa, como no CNPQ), participagdo em feiras etc.

Teremos também a disciplina Educagdo e Novas Tecnologias da Comunicacdo e
Informagdo. Apesar da informatica ja fazer parte da nossa matriz curricular dentro da
disciplina Topicos Especiais da Educagao, ela agora, com essa nova nomenclatura, se tornara
obrigatoria.

Ainda teremos a disciplina Libras, que €, por sinal, uma exigéncia do MEC. A mesma,
por enquanto, se encontra sem ementa, pois haverd um encontro em Teresina no qual sera
discutido o teor da disciplina. A partir de entdo ¢ que sera elaborada a ementa da disciplina.
Essa, na realidade, tratard de uma linguagem especial, que ¢ a linguagem dos surdo-mudos.
Dessa forma, a disciplina Fundamentos da Educacdo de Portadores de Necessidades Especiais

continuard no nosso curriculo e mais a disciplina Libras.

3 - O que levou a mudanca da proposta pedagogica do curso?
A cobranga dos alunos, uma vez que eles comegaram a perceber que o mercado de
trabalho ja buscava um pedagogo que fosse mais além, visto que as disciplinas pedagogicas ja

ndo faziam mais parte do mercado. Assim como nosso aluno ¢ formado com uma visao de
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amplitude, holistica, eles questionavam, perguntavam: onde vou trabalhar? Qual o mercado
que os esperava la fora? Entdo foi dessa forma que se levou a pensar em uma nova proposta,
foi a cobranga do aluno, assim também como a propria necessidade dos professores em
relagdo as suas disciplinas, pois as ementas e conteudos de muitas delas estavam defasadas.

Essa reforma da oportunidade para o professor reconstruir o seu trabalho.

4 - Que tipo profissional o Curso de Pedagogia da UFPI, hoje, se propde a formar?

Um profissional competente, capaz de lidar com desafios e problemas relacionados com
a educagdo tanto em ambito local, como regional e nacional, isto porque o pedagogo tem que
ter nog¢ao do todo, ele tem que perceber que sua pratica educacional nao esté alicer¢ada s6 em
sala de aula, pois o ato educativo tem que ser mais amplo, mais global.

Com a chegada da nova proposta, o curso passard a formar um profissional habilitado,
capaz de atuar na docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental e também na gestdo, com
conhecimentos gerais, técnicas pedagdgicas para trabalhar em escolas ou outras instituicdes
educativas, assim como pretendemos formar um profissional capaz de atuar na produgdo e
difusdo dos conhecimentos em diversas areas da educacgdo, de forma interdisciplinar, onde ele
seja capaz de integrar-se no contexto social como cidaddo pesquisador nas instancias local e
global.

O curso ainda se propde a formar um cidaddo capaz de desenvolver estudo de extensao
da pesquisa, visando a melhoria da qualidade do ensino. Este aluno devera ser capaz de situar-
se no contexto histdrico, social e cultural, enfim um profissional capaz de atuar na constru¢ao
de saberes a partir da reflexdo critica da pratica pedagdgica, de forma colaborativa, entre os

sujeitos envolvidos na pratica educativa.

5 - Qual o perfil dos discentes hoje no curso de Pedagogia?

Hoje o nosso discente estd mais para linha libertadora, emancipatoria na sociedade
contemporanea: um profissional com postura ética; um profissional competente na éarea
técnica, politica, cientifica e pedagdgica, capaz de repensar seu fazer como profissional.

O curso forma um profissional comprometido com a sociedade atual, um educador ético
e um profissional competente ndo s6 no mercado de trabalho, mas também na sociedade como

um todo.
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6 - Qual o perfil dos docentes existentes no curso de hoje?

O nosso professor existente no curso de hoje ¢ um profissional comprometido com os
saberes, com a ciéncia, professores que buscam uma qualificagdo necessdria, um professor
que investiga sempre o seu saber, um professor que gosta do que faz, enfim um profissional

comprometido com o seu trabalho.

7 - Qual sua percepcio em relacdo a proposta formativa atual do curso?

Acho que a proposta formativa atual ndo estd totalmente defasada, ¢ tanto que muito
dela foi utilizada na futura proposta.

Outra forma de mostrar o valor dessa proposta ¢ o fato dos nossos alunos, 14 pelo oitavo
periodo, j4 comegarem a trabalhar, a estagiarem nas escolas da cidade, dessa forma eu

acredito que ela atende as expectativas.

8 - Como vocé vé o Curso de Pedagogia no CMRV/Parnaiba hoje?

Como algo fundamental na estrutura do campus, isso porque ele forma professores de
1* a 4* série do Ensino Fundamental e forma também profissionais para disciplinas
pedagogicas (antiga Escola Normal).

Vejo como algo de extrema importancia ndo s6 para o campus, mas para a sociedade,
pois afinal somos nds que preparamos pessoas para ingressarem no mercado de trabalho;

somos nds que formamos um profissional ético, capaz de respeitar as pessoas.
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, APENDICE III
SINTESE UTILIZADA PARA EXPLANACAO DAS SESSOES REFLEXIVAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

SESSAO REFLEXIVA

1 — Conceito — “[...] ¢ um espago possibilitador de reflexdo tanto das praticas desenvolvidas
em sala de aula quanto das questdes politicas e ideoldgicas e de poder inerentes a fungao
do professor”. (MAGALHAES, 1996, 2002).

e Nesse estudo, as sessOes reflexivas sdo espagos de reflexdo critica onde o projeto
formativo do curso em estudo serd analisado e refletido criticamente até se chegar a
reconstrucao.

2 — Objetivo — Levar os professores-colaboradores da pesquisa a refletirem criticamente € a
colaborarem mutuamente a respeito do projeto formativo do Curso de Pedagogia da UFPI-
CMRY no periodo da sua implantacao.

3 — Acoes reflexivas — Contreras (2002), com base em Smyth (1992), apresenta quatro agoes
capazes de constitui-la:

a) Descrever — ocorre no momento que cada professor-colaborador narra sua histéria de
vida profissional. (o que fiz?)

b) Informar — cada professor-colaborador analisa a descricdo das suas proprias agoes
relatadas nas narrativas procurando compreendé-las e relaciond-las com a proposta
formativa do curso. (o que agir desse modo significa? O que nos motivou a realizar
essas agoes?).

c) Confrontar — cada professor-colaborador terd oportunidade de comparar seus
percursos com os dos demais, questionando sobre suas agdes, atitudes e decisoes
tomadas no decorrer do curso em estudo. (qual a funcdo das escolhas feitas na
construcao do projeto formativo do curso? Que tipo de alunos formamos?).

d) Reconstruir - a pesquisadora juntamente com os professores-colaboradores, com base
nas reflexdes feitas nas a¢des de descrever, informar e confrontar reconstroem o projeto
formativo do curso. (Que outro projeto poderia existir no curso? Que outro tipo de
aluno eu poderia formar?).
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APENDICE IV
TEXTO PRODUZIDO PARA SER APRESENTADO NO PRIMEIRO ENCONTRO

COM O GRUPO DE PROFESSORES-COLABORADORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAU{ — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED

NARRATIVAS EM PAUTA!

Sonia Maria Santos do Nascimento?

Conforme Delval (2004), as narrativas sao utilizadas desde que o homem comecou a
se comunicar por meio da linguagem. Nos mais diversos momentos da comunicagdo humana,
elas estdo presentes quando contamos o que ocorreu na sala de aula, como aconteceu o
encontro com aquele velho amigo ou quando recontamos histérias de contos de fada, fabulas,
lenda, mitos, historias da vida, historias do curso de Pedagogia, etc. Dessa forma, estamos nos

apropriando do poder de narrar. Mas o que € uma narrativa?

A narrativa ¢ a descricdo de inimeros fatos, contados de forma cronolédgica ou nao,
que, organizados, compdem uma histdria possivel de ser retransmitida. Com estrutura comum,
mesmo que seja ficcdo ou relato real, é necessdrio que, na narrativa, haja distribuicdo de
caracteristicas tais como: sentimentos, emocdes, crengas. Também sdo imprescindiveis
comeco, meio e fim.

Na visdo de Cunha (1998), as narrativas tém sido utilizadas na pesquisa qualitativa
como instrumento de coleta de dados, sendo também consideradas trabalho formativo porque,
a0 mesmo tempo em que o sujeito organiza suas idéias para fazer determinado relato, quer
escrito ou oral, reconstrdi suas experiéncias. Isso permite, portanto, que o uso das narrativas
como procedimento de pesquisa possa servir, a0 mesmo tempo, como alternativa de formagao

e de investigagao.

1. Texto produzido para ser apresentado no primeiro encontro com o grupo co-participante da pesquisa de
mestrado intitulada Cruzando olhares: estudo do modelo formativo do curso de Pedagogia do Campus
Ministro Reis Velloso / UFPI — Parnaiba.

2. Mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da UFPI.
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Do ponto de vista da formacao, as narrativas criam espaco para os sujeitos narrarem
suas historias, falarem, refletirem e compreenderem a si mesmos e aos outros. Também
possibilitam a quem as escuta ou 1€ questionar-se sobre o seu proprio percurso de formagao.
Nessa perspectiva, o uso das narrativas ndo consiste apenas em ouvir historias e, sim, em
instigar o pesquisado e o pesquisador a refletirem e compreenderem determinados aspectos da

sua formacdo. A esse respeito, Moraes (2000, p. 82) comenta:

A narrativa de vida, usada na pesquisa, pode ser afirmada como uma
alternativa de formag@o, na medida em que cria um espago para que oS
sujeitos envolvidos (na interagdo narrativa — oralizagdo e escuta) possam
rememorar, remirar ¢ falar sobre as suas praticas, tentando refletir,
compreender e inter-relacionar idéias e sentimentos que, antes, nunca
haviam sido expressados e, muitas vezes, nem sequer percebidos.

As narrativas de formag¢do permitem ao sujeito encontro consigo mesmo, compreensao

do modelo formativo pelo qual passou e auto-reflexao das experiéncias vividas.

Como processo de investigacdo, o pesquisador faz uso das narrativas para colher fatos
capazes de ajudar no andamento do estudo. Nesse processo, ¢ importante que se escute a
historia do narrador, dirigindo a ele questdes investigatorias relacionadas com a pesquisa.
Dessa forma, ¢ necessario que o pesquisador consiga colher o maior numero possivel de
dados da vida do narrador para que possa melhor desenvolver o trabalho, assim como ¢
importante que se registrem gestos, olhares, choros, sorrisos, pausas, entonacao, isto ¢, o lado

afetivo que caracteriza o momento da narragdo, pois essas expressdes podem contribuir para o

processo de investigagao.

As narrativas podem se apresentar de forma oral ou escrita. “As narrativas orais
caracterizam-se pela reflexdo e mobilizagdo da memoria sendo um trabalho introspectivo, que
tem como objetivo revelar como me tornei o que sou € como tenho as idéias que tenho”
(SILVA, 1998, p. 159). Nesse tipo de narrativa, a introspec¢do acontece para que O
pesquisador faca um mergulho nele mesmo e, em seguida, possa revelar o processo pelo qual
passou, relatando fatos da sua vida pessoal e profissional. Nesse momento, cabe ao
pesquisador, sutilmente, favorecer o desenrolar das recordagdes do pesquisado, utilizando
recursos pessoais, como fotografias, cartdes, matérias publicadas, questionamentos, isto &,

meios que recuperam as lembrancas.
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A narrativa escrita “[...] remete o sujeito para uma dimensao de auto-escuta de si
mesmo, como se estivesse contando para si proprio suas experiéncias e as aprendizagens que
construiu ao longo da vida, por meio do conhecimento de si” (SOUZA, 1998, p. 53).

Narrar uma histéria de forma escrita consiste em narrar para si mesmo, organizando
um didlogo interior, tomando consciéncia sobre a propria existéncia e compreendendo a
propria trajetoria de vida pessoal e profissional. Dessa forma, as narrativas escritas tém efeito
formador por si s6s porque transportam o narrador para um campo de reflexdo sobre si
mesmo.

Na narrativa oral, o narrador ndo se sente sozinho, pois tem quem o ouga, o que ajuda
no processo de fantasiar e de ampliar ou restringir os fatos, enquanto nas escritas o narrador
passa por um processo solitario, tendo oportunidade de refletir sozinho sobre cada momento
vivido.

As narrativas, de forma oral ou escrita®, serdo a matéria-prima da nossa pesquisa, €
nelas buscaremos os dados necessarios para concretizarmos nosso trabalho.

Sao diversas as vantagens de se trabalhar com narrativas, entretanto, destacamos a
seguir somente alguns pontos pertinentes a pesquisa que estamos desenvolvendo. Nesse

sentido, as narrativas:

1 — Permitem aos sujeitos da pesquisa compreender, em medidas e formas diferentes,
os conhecimentos que estdo implicados nas suas experiéncias ao longo da vida, porque os

colocam frente a frente consigo proprios € com as outras pessoas.

2 — Permitem resgatar e reconstruir a histéria profissional dos professores fundadores
do Curso de Pedagogia do Campus Ministro Reis Veloso, para que ndo se percam no tempo,
visto que a historia profissional de cada um desses professores € rico material de consulta para

estudantes de graduagao, mestrado e doutorado.

3 — Permitem também o cruzamento das memorias individuais, levando a construgao
de uma memoria coletiva capaz de reconstruir o modelo formativo do Curso de Pedagogia do
Campus Ministro Reis Velloso na época da sua construgao.

Como ja destacamos anteriormente, as narrativas sao descri¢des de inimeros fatos
contados de forma cronoldgica ou ndo. Concordamos, portanto, com Deca (2004) que narrar é

caracteristica das culturas humanas e que essa capacidade de contar histérias vem desde a

3. A definigao do tipo de narrativa a ser utilizada na pesquisa sera definida com os co-participantes do estudo
podendo ser oral, escrita ou nas duas formas.
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formagdo das sociedades. Trata-se de capacidade simples, afinal, contar, falar, narrar ¢ sempre
a forma que nos temos de nos referir aquilo que aconteceu. Também concordamos com
Benjamin (1993) no que se refere a sua compreensao de que, quanto maior for a naturalidade
com que o narrador narra sua historia, mais facilmente essa historia se gravara na memoria do
ouvinte, mais completamente ela se assimilarda a sua propria experiéncia e mais

irresistivelmente cle cedera a tentacao de reconta-la um dia.
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* Caro professor(a)

Este texto teve a finalidade de apresentar algumas informacdes a respeito de narrativas,

visto que a empiria da nossa pesquisa serdo as narrativas escritas ou orais dos professores

colaboradores. Dessa forma, a partir da apresentacdo da pesquisa e da leitura deste texto,

solicitamos a constru¢ao da narrativa de vida profissional de cada colaborador, de forma que a

mesma esclarega o seguinte:

l.
2.
3.

10.

11.
12.

Como me tornei professor(a)?
Onde estive profissionalmente antes de chegar ao curso de Pedagogia do CMRV?

Como surgiu a idéia de implantagdo do Curso de Pedagogia do CMRV e como participei
desse processo?

Em que contexto historico aconteceu a implantacdo do curso?
Narre momentos marcantes vivenciados no Curso de Pedagogia.

Narre de que maneira suas experiéncias como professor(a) relacionam-se com a proposta
formativa do referido curso e quais as relagdes existentes entre esta proposta € 0 momento
historico em que o curso de Pedagogia foi implantado.

Narre sua trajetdria profissional no curso de Pedagogia.

Qual sua contribuicdo como professor formador para definicio do perfil dos alunos
formados por este curso?

Quais suas expectativas como profissional do curso de Pedagogia quanto:
a) aimplantagdo do curso.

b) ao desenvolvimento da proposta.

¢) amudangas no projeto pedagogico.

d) ao corpo discente.

e) aaceitagdo pela comunidade.

Que relagdo vocé faz com as escolhas abaixo e a formagao politica, social e pedagogica
dos discentes?

a) relagdo tedrico-pratica
b) metodologia
c) atividades diarias
d) leituras recomendadas
Qual suas percepcao com relagdo a proposta formativa atual do curso de Pedagogia?

Vocé acha que sua trajetoria de vida profissional interferiu no processo de construciao do
modelo formativo do curso. De que forma?
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ACOES PARA REFLEXAO CRITICA UTILIZANDO AS NARRATIVAS DOS
PROFESSORES-COLABORADORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED

NARRATIVA I - PROF. MANOEL JAIME FILHO

TRECHO DA
NARRATIVA

ACAO DE
INFORMAR

QUESTIONAMENTO

Permaneci de 1973 a 1975 lecionando na minha area, na
Escola Normal. Em 1976, a cadeira de Introdugdo a
Filosofia no Curso de Contabilidade, aqui no Campus,
estava vazia. Eu procurei o reitor, fiz um teste e nisto eu
entrei como professor de Introducado a Filosofia no Curso
de Ciéncias Contabeis, no Campus Ministro Reis
Velloso.

Tempos depois, vieram os cursos parcelados, eu
aproveitei para me qualificar mais ainda. Com isto,
surgiu a oportunidade de ficar somente aqui no Campus.
Eu aceitei.

Logo em seguida, isto em 1978, eu fui para Sdo Paulo
fazer mestrado. Eu queria me qualificar mais, estudar
mais, eu sentia necessidade de me qualificar. Apesar deu
ja ter outros cursos que enriqueciam meu curriculo.

O Curso de Pedagogia foi um sonho da professora Maria
Christina, juntamente com a professora Francimar Brito
e eu. Percebemos que estava faltando em Parnaiba
professores qualificados. Sabiamos dos entraves para ndo
ter novos cursos que nao fossem da area tecnologica.

Juntamente com a comunidade e diversos professores,
nos reunimos € nos organizamos, com reivindicacdes,
relatérios, pesquisas, assinaturas de renomes culturais,
como do “imortal” Monsenhor Antdnio Sampaio, “in
memoriam”, um dos fundadores do CMRYV.

A nossa exigéncia era mais em prol da comunidade de
ensino mais qualificada, buscando um profissional que
soubesse mais da importdncia do bom relacionamento
em sala de aula do que s6 o dominio do conteudo.

Como foi realizado este teste?

Como  funcionavam  0s  cursos
parcelados? Quais eram estes cursos?

De onde procedeu o desejo de fazer um
mestrado?

O que lhe motivou a continuar se
qualificando?

O que levou a este sonho? Por que o
Curso de Pedagogia?

Como eram esses
professores eram estes?
Que outras assinaturas de renomes
culturais foram apresentadas?

entraves? Que

O que significa qualidade de ensino?

O que determinou que se buscasse um
profissional que soubesse mais da
importancia do bom relacionamento
em sala de aula do que s6 o dominio do
conteudo?
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Montado o curso, aprovado o vestibular e acrescido mais
um novo curso no CMRYV, tivemos um impasse: a
estrutura basica dos docentes qualificados na area para
cada disciplina a ser ministrada.

De inicio, assumi duas disciplinas, por fazerem parte da
minha area, Introducdo a Filosofia e Filosofia da
Educacdo. [...] senti a diferenca de lidar com alunos que
vinham da rede estadual (Escola Normal) e com os
alunos que ndo tinham nenhuma base na formacgao
metodologica. Isto no primeiro periodo causou algumas
dificuldades.

Convivi com os intelectuais da época, conversei demais
com Paulo Freire, Anténio Gadotti, Demerval Saviani, €
tantos outros. Quando voltei para o Piaui eu estava
fascinado pelo mundo intelectual, pelo mundo das
leituras; € tanto que comprei quinhentos livros para
minha biblioteca pessoal.

Eu achava que o professor aqui em Parnaiba tinha que ter
bagagem ndo sé intelectual, mas também livresca. Nao
havia Internet, o professor era a fonte, entdo estes livros
eram utilizados em minhas aulas, repassados em forma
de copias, assim utilizando materiais atualizados dentro
do que eu havia estudado.

Quando eu vim para o Curso de Pedagogia, eu vim com
uma bagagem vivencial, eu ja havia passado pelo
seminario, pelo mestrado, por outras escolas aqui em
Parnaiba e em Fortaleza, entdo minhas experiéncias eram
concretas, eu tinha como exemplifica-los. [...] entdo para
o Curso de Pedagogia eu contribui foi com uma bagagem
vivencial. Eu tinha experiéncias, ¢ eu fiz questdo de
contribuir com as mesmas para o desenvolvimento e a
formacdo dos meus alunos.

No Curso de Pedagogia, eu tive uma trajetoria comum,
ou, melhor dizendo, normal. Neste eu procurei fazer de
tudo para que as disciplinas que eu assumisse dessem
certo, ¢ foram tantas, eu lembro bem de Portugués I,
Introdu¢do a Filosofia, Filosofia da Educagio,
Metodologia Cientifica, Sociologia. A trajetéria foi
comum, mas foram varias as vezes que foi preciso
madrugar para dar conta; eu nunca tive duvidas de que
meu trabalho daria certo.

Quanto me valeu dezesseis anos de seminario! Quanto
me valeu toda minha bagagem filos6fica! Era uma
filosofia tomista, ndo era uma filosofia platonica; era
eclesiastica, entdo me ajudou bastante na formacgdo dos
jovens alunos, de apoiar e aconselhar.

Quais os impasses anteriores?

Em que consistia a estrutura basica
desses docentes e por que eram
impasse?

Quais as diferencas existentes entre os
alunos oriundos da Escola Normal para
os que vinham de outras instituigdes
sem formacao pedagogica?

Que dificuldades eram estas?

Em que o seu relacionamento com
estes intelectuais  contribuiu  no
processo de formacdo dos alunos da
Pedagogia?

A inser¢do no mundo da leitura
contribuiu de que forma para construir
o perfil dos alunos formados na época?

Que livros eram estes?
Qual o critério para a escolha destes
materiais?

Como estas experiéncias contribuiram
na formacao dos alunos de Pedagogia?

O que o levou a ministrar tantas
disciplinas?

Que importancia atribui as disciplinas
ministradas?

Qual o papel destas disciplinas na
formagdo do pedagogo?

Como trabalhava estas disciplinas em
sala de aula?

O que lhe fazia acreditar que seu
trabalho daria certo?

Que filosofia era essa?
Que tipo de homem, que tipo de
cidaddo vocé ajudou a formar?
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Conforme o andamento das disciplinas, as leituras eram
indicadas, no momento eu ndo lembro quais, mas eu
sempre buscava leituras atualizadas e procurava fazer os
alunos questionarem. [...] Para mim, o Curso de
Pedagogia ¢ um mundo cultural que nunca se esgota.
Através dele, vocé pode ter um bom embasamento
tedrico, € esse embasamento tedrico € necessario em
qualquer profissdo.

Eu acredito que minha trajetoria de vida tanto pessoal
como profissional interferiu na formacgdo dos alunos. Eu
sempre fiz questdo de mostrar que eu era religioso, que
eu amava meus filhos, minha familia.

Que leituras eram essas?

Qual a metodologia aplicada para
desenvolvé-las?

Em que consistia esse embasamento
teorico?

O que o fez acreditar que interferiu na
formagao desses alunos?
Que modelo de formacgdo era esse?
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ACOES PARA REFLEXAO CRITICA UTILIZANDO AS NARRATIVAS DOS
PROFESSORES-COLABORADORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED

NARRATIVA II - PROF*. ROSALINA ROSALIA COSTA

TRECHO DA ACAO DE
NARRATIVA INFORMAR

QUESTIONAMENTO

... Finalmente, em 1984, foi implantado o curso, sendo que
este preparava os alunos para serem professores das Escolas
Normais e professores de 1% a 4% séries, pois, nesse periodo,
a ANFOPE, juntamente com a Associa¢do dos Pedagogos,
ja pensava em acabar com as Escolas Normais.

... Quem comecou com a habilitagdo de 1% a 4* série no
curso de Pedagogia no Piaui fomos nés, no Campus
Ministro -Reis Velloso.

... A turma de Pedagogia era bem pequena, com alunos
totalmente envolvidos, querendo saber e aprender tudo. Eu
me sentia maravilhada, eu sentia uma enorme vontade de ir
para a sala, eles tinham tanta garra, tanta vontade... Eu
ficava maravilhada.

Eu acredito que contribui na formag@o dos alunos da
Pedagogia, procurando ajudar no que podia, ajudando a
melhorar cada vez mais o curso, me empenhando em todos
os espagos do curso...

Foi no periodo em que eu estive na coordenacdo do curso
que aconteceu a reforma, essa ja estava planejada ha anos,
eu me empenhei bastante para que ela acontecesse, eu
achava que era hora de acontecer mudangas.

Na época em que o curso comegou a funcionar, ele sofreu
muitas restricdes por parte dos proprios alunos do campus,
pairava no ar a hipdtese de que o Curso de Pedagogia ndo
tinha o mesmo valor dos outros.

... Assim eu me tornei a diretora desta escola por dez anos,
foi um periodo de muita Iuta. A priori a escola s6 tinha o
nome de Escola de Aplicagdo, ndo tinhamos alunos do
proprio curso trabalhando...

- O que levou o grupo a optar pelo
modelo que a ANFOPE propunha?

- Por que fizemos a escolha por esta
habilitacdo? E por que ainda
continuamos a nos respaldar nela?

- O que motivava vocé a dar aula de
francés na primeira turma do Curso de
Pedagogia?

- Por que vocé
maravilhada na turma?

diz se sentir

- O que levou vocé a agir desta forma
no curso?

- Historicamente de onde procedeu a
idéia da reforma de 1994?

- Que sentido vocé atribui a estas
restricoes que o curso sofreu dos
proprios alunos do campus?

- De onde procede historicamente a
idéia da implantagio da Escola de
Aplicacao?
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... Com a reforma de 1994 no curso... os discentes que até
entdo tinham uma formagao mais fechada e que de uma
certa forma ndo saia do que o professor determinava,
passaram a ter mais liberdade de expressdo, maior abertura
para expor seus conhecimentos...

... Quando eu entrava na sala de aula, eu esquecia o resto do
mundo... era preciso os alunos falarem "professora e o
tempo?”

... Durante o tempo em que eu estive no departamento, eu
percebi que os alunos que terminavam outros cursos € nao
entravam no mercado de trabalho com a formagdo que
tinham, vinham para o Curso de Pedagogia, pois eles
acreditavam que o Curso de Pedagogia lhe proporcionaria
um trabalho...

Eu acho que interferi no modelo formativo do curso na
medida em que eu me envolvi, contribui, me dediquei. Eu
acho que a historia profissional do professor, juntamente
com seus habitos, valores, exemplos e atitudes, sempre
interferem na formacédo do aluno.

- De onde procedem as idéias que
foram incorporadas nessa pratica?

- O que motivava voc€ a ter um
envolvimento tdo profundo com suas
aulas?

- De onde procedem historicamente as
idéias incorporadas a sua pratica de
ensino?

- Que sentido vocé atribui a essa
atitude tomada pelos alunos?

- O que motivava vocé€ a se envolver,
contribuir, se dedicar na formagao dos
alunos do curso?
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A,PENDICE VII
ACOES PARA REFLEXAO CRITICA UTILIZANDO AS NARRATIVAS DOS
PROFESSORES-COLABORADORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED

NARRATIVA III - PROF.* FRANCIMAR ARAGAO BRITO

TRECHO DA
NARRATIVA

ACAO DE
INFORMAR

\

QUESTIONAMENTO

Nos anos 77/78 [...] convidada pelo diretor do CMRV
para assumir a coordenagdo de um Curso Esquema I. Tal
curso destinava-se a formacdo didatica de professores da
UFPI lotados no CMRV.

[...] sérios sacrificios [...] a falta de pessoal com
formagdo pedagbdgica para lecionar determinadas
disciplinas da proposta curricular, nos obrigando, nos
primeiros anos do curso, a responsabilidades redobradas.
Lecionamos varias disciplinas por periodo letivo.

[...] Valia-me de alguns livros, textos, apostilas e
periddicos que trouxera naquela época de um curso de pos-
graduag@o no sudeste do pais. Esse material continha no seu
contetdo, para a época, a ultima palavra em matéria de
educacao.

Apesar de ndao contarmos com recursos técnicos e
pessoal qualificado para atender & demanda e determinadas
necessidades no processo de ensino, contivamos com o
elemento principal da aprendizagem: a vontade dos alunos
para a superacao dos limites.

[...] As experiéncias trazidas da pods-graduacdo, o
material da qual dispunha, aliada as trocas de experiéncias
com esses alunos foram as ferramentas basicas dos meus
primeiros anos de trabalho no curso de Pedagogia.

A preocupagdao com os jovens discentes no sentido de
que tivessem uma formag@o mais solida para assegurar o
enfrentamento dos problemas no mercado de trabalho e de
tornar o ensino compativel com as necessidades do
momento despertou na maioria dos professores a
necessidade de repensar o ensino. De forma que varias
mudancas foram efetuadas no projeto pedagogico, sendo a
mais séria a reforma curricular aprovada no ano 94.

— Qual o seu papel como coordenadora
desta atividade? Qual a formagdo dos
professores do CMRYV naquele periodo?

— Como os contetidos dessas disciplinas
foram trabalhados?

— O que foi feito para superar essas
dificuldades?

— Que competéncia possuia o professor
que assumia essas disciplinas?

— Qual a postura dos alunos frente a esse
material utilizado para ministrar suas
aulas?

— O que significa a ultima palavra em
matéria de educacdo? Dé alguns exemplos.

— O que levava os alunos do Curso de
Pedagogia do CMRYV, a terem este anseio,
esta vontade de aprender?

— O que faziam os professores para motivar
os alunos a aprender?

— Em que consistiam essas experiéncias?
Que material era este? Qual o referencial
teorico utilizado?

— Por que essa preocupagdo levou
justamente a reforma curricular de 19947

— Que mudangas foram implantadas?

— O que significa formagao sélida?
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Varios indicadores foram responsaveis para que se
processassem as mudangas: [..] a revisdo do estagio
supervisionado...

[...] A inten¢do da nova proposta era o de oferecer um
carater mais dinamico e participativo ao curso tornando o
formando, portanto, professores mais capacitados para
interferir e propor mudangas no seu campo de ago.

Durante o tempo da minha atividade profissional no
Curso de Pedagogia, realizei a docéncia nas disciplinas:
Sociologia, Introdugdo a Psicologia, Psicologia Social,
Psicologia da Personalidade [...] além de outras atividades;
sub-coordenadora do Curso, responsavel pelo projeto para
Analise Curricular do Curso, chefe da Comissdo de
Reformulagdo de Curriculo do Curso, responsavel pelo
projeto do Curso de Especializagdo em Educagao
Superior...

Embora suspeita para tal, posso atribuir de certa forma o
sucesso das geragdes dos anos 85/96 a minha singela
contribui¢do no Curso de Pedagogia. Tenho orgulho de
dizer que sou cumplice da formacdo de profissionais hoje
bem sucedidos no mercado de trabalho. S3o profissionais
sérios, competentes e conscientes de seus ideais.

— Qual era o foco do estagio
supervisionado? Como ele permaneceu
apos a reforma?

— O que motivou os professores a
elaborarem essa proposta?

— A proposta atendeu as expectativas de
formar professores mais capacitados?

— O que levou a tantas contribui¢des para o
curso?

— Que importancia ¢ atribuida a sua relagdo
com essas disciplinas?

— Qual o papel delas na formagdo do
pedagogo?

— Como vocé se sente frente aos resultados
do curso hoje?
— Qual sua contribui¢do nessa formagao?
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A;)F:NDICE VIII
ACOES PARA REFLEXAO CRITICA UTILIZANDO AS NARRATIVAS DOS
PROFESSORES-COLABORADORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED

NARRATIVA 1V - PROF." MARIA CHRISTINA SOUZA

TRECHO DA
NARRATIVA

ACAO DE
INFORMAR

\

QUESTIONAMENTO

A passagem como professora por todos esses colégios foi
muito significativa para mim, especificamente porque nao
me preocupava apenas em transmitir conhecimentos, mas,
sobretudo, julgava-me responsavel também pela formagéo do
aluno, o desenvolvimento de suas habilidades e despertar em
cada um o desejo de crescer sendo um elemento ttil a
sociedade.

A partir dos anos 80, comegamos a nos preocupar, como
profissionais, com a formagdo de professores, ja que a nova
Lei de ensino (1971) exigia habilitacdo em nivel superior aos
profissionais da educagdo para atuarem da 5" série em diante.

Mas eram incessantes os pedidos para que a Universidade
Federal do Piaui, através do Campus Ministro Reis Velloso,
ministrasse cursos na area de educacio.

Em julho de 1984, foi aprovado, depois de muita luta pelo
Conselho Universitario, o Curso de Pedagogia para Parnaiba,
cujas primeiras vagas foram para o Vestibular de 1985.

Assim, o curso iniciou. Poucos alunos aprovados, nimero
reduzido de professores que sobrecarregavam-se de
disciplinas, mas cumpriram suas responsabilidades com
dedicacdo e seriedade.

Abriram concursos. Novos professores vieram preencher o
quadro docente e enriquecé-lo.

[...] fui eleita coordenadora do Curso por duas vezes,
experiéncia muito valida para quem Iutava muito pela
melhoria do curso. Foram realizados encontros, seminarios, €
muitas atividades pedagdgicas...

— O que levava a se sentir responsavel
para além da transmissao do conteudo?

— De onde procederam as primeiras
preocupagdes com a formacgdo de nivel
superior para os profissionais da época?

— Quem estava a frente dos pedidos para
que a UFPI através do CMRYV oferecesse
cursos na area de educagao?

— Como o grupo que estava a frente da
solicitacdo do curso, os demais
interessados e¢ a sociedade em geral,
recebeu a noticia da aprovagao do curso?

— Por que o nimero de aprovados para a
primeira turma do curso foi tdo reduzido,
se a comunidade esperava com anseio o
curso?

— Por que o curso iniciou com um numero
reduzido de professores? Como esses
profissionais foram selecionados?

— Como surgiu a idéia para o primeiro
concurso de professores para o Curso de
Pedagogia?

— De onde procediam e em que principios
se  fundamentaram as  atividades
desenvolvidas no Curso de Pedagogia
pela coordenagdo e demais professores?
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[...] tivemos a oportunidade de ministrarmos varias
disciplinas, o que nos deu a responsabilidade de aprendermos
e aprofundarmos os conhecimentos pedagdgicos nas
disciplinas: Didatica, M¢todos e Técnicas da Pesquisa
Pedagogica, Metodologia da Comunicacdo e Expressdo,
Metodologia dos Estudos Sociais e Sociologia.

A maior expectativa do curso quando implantado era atender
aos anseios do professor de ter uma formagdo de nivel
superior e conseqiientemente melhorar a situagdo do ensino
como professores qualificados.

\

As leituras ndo atendiam a necessidade dos conteudos
porquanto a biblioteca e as livrarias da cidade dispunham de
um numero reduzido de livros.

O curso tem apresentado resultados satisfatorios a medida
que se observa ex-alunos desse curso continuando outros
cursos em especializagdo, mestrado e até doutorado.

[...] além de destaque como: diretores de escola,
coordenadores de cursos, professores da UFPI e em outros
estados, além de secretarios de Educa¢do, como no estado do
Tocantins.

— Que importancia ¢ atribuida a sua
relacdo com essas disciplinas?

— Qual o papel dessas disciplinas na
formacao do pedagogo?

— A formagdo oferecida pelo curso
pautava-se em que principios? Qual sua
finalidade?

— O que significa melhorar a situagdo do
curso?

— Entdo como os conteudos eram
trabalhados? Nesses termos, em que
modelo o profissional da época foi
formado?

— Quais leituras eram recomendadas?
Como os alunos tinham acesso a elas?

— Que modelo formativo o curso utilizou
para formar esses profissionais?
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, APENDICE IX
ACAO PARA REFLEXAO CRITICA UTILIZANDO TRECHOS DAS NARRATIVAS
JA ABORDADAS NAS ACOES DE INFORMAR.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUf — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGED

ACAO DE CONFRONTAR

1. Reflexio e questionamentos

(Prof* Rosalina Rosalia) - [...] o aluno da Pedagogia era um aluno reflexivo, que tinha suas
proprias posigoes. Na realidade, o que eles buscavam era uma abertura muito maior... Nosso
aluno era questionador, nossos alunos ndo eram limitados, eles buscavam... No primeiro
semestre do curso, nos ja percebemos a diferenca entre o aluno da Pedagogia ¢ o aluno dos
outros cursos. O aluno da Pedagogia buscava mais, questionava mais, eles iam mais a fundo. E
tanto que estes nossos alunos hoje estdo bem colocados no mercado de trabalho. Quem nao
esta trabalhando ¢ porque ndo quis.

(Prof* Francimar Brito) - Desde o principio, nos tivemos a sorte de ter alunos que sabiam o
que queriam, alunos questionadores, alunos que ndao se acomodavam com pouco... Eles ndo
ficavam s6 com o que o professor passava na sala de aula, eles iam buscar mais
conhecimentos, traziam para sala de aula e, as vezes, até confrontavam com o professor.

(Prof* Rosalina Rosalia) - O interesse da turma, os questionamentos que eles faziam, a
assiduidade de todos, o resultado das avalia¢des era quase sempre dez. Tinha aluno que ndo
tinha um erro em francés, ndo tinha como nao me sentir feliz... Essa era minha compensagdo
como professora, saber que o aluno aprendeu... Aquilo era meu retorno, era meu cifrao.

(Mediadora Sonia Santos) Que tipo de questionamento os alunos faziam? Em que
momentos aconteciam?

(Prof* Francimar Brito) - Os alunos questionavam o proprio conteido em relagdo a realidade
que eles viam na sala de aula, pois muitos deles ja eram professores, entdo eles questionavam
a metodologia, as disciplinas, pois, pelo fato de alguns deles ja conhecerem a realidade da sala
de aula, eles tinham dificuldade de atender determinada orientagdo dentro do processo de
ensino. Esses questionamentos normalmente ocorriam no decorrer das aulas.

(Mediadora Sonia Santos) - Os alunos questionavam o qué?

(Prof* Francimar Brito) - Eles questionavam como a teoria poderia ajuda-los. Os que ja
trabalhavam em salas de aula perguntavam como determinadas orientacdes pedagogicas
poderiam ser aplicadas dentro da realidade que eles se encontravam, questionavam como
aplicar a teoria em sala de aula.

(Mediadora Sonia Santos) - Como o professor reagia aos questionamentos feitos pelos
alunos?

(Prof* Rosalina Rosalia) - Discutindo com o aluno, tirando o que havia de melhor nas
discussodes, interagindo com este aluno ¢ chegando a um denominador comum.
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(Mediadora Sonia Santos) - Como eles viam a pratica e a teoria nestes questionamentos?

(Prof® Francimar Brito) - Eles achavam que a teoria ndo casava com a pratica. A teoria estava
14 bonitinha. Se houvesse possibilidade de acontecer da maneira que a teoria orientava, seria
bom, mas dificilmente ela tinha compatibilidade com a pratica. A pratica era muito
distanciada, ndo se trabalhava teoria e pratica concomitante, primeiro se via toda uma teoria
para depois os alunos irem para a pratica.

(Prof* Rosalina Rosalia) - Como Francimar disse, nds tinhamos alunos professores que ha
tempos estavam na sala de aula; entdo estes alunos percebiam que pratica e teoria estavam
muito distantes, assim também como eles achavam que a teoria ndo abracava a realidade
deles. O problema, Sonia, ¢ como vocé sabe... O aluno via toda aquela teoria no decorrer do
processo e, s6 nos dois ultimos semestres, era que ele ia fazer a pratica. Para ele era dificil,
depois de tanto tempo, unir teoria e pratica, principalmente aquele aluno que ndo tinha
nenhuma experiéncia em sala de aula.

(Prof* Rosalina Rosalia) - Na realidade, tanto os alunos quanto os professores faziam
restricdes ao Curso de Pedagogia. O sentido que vejo para estas restricdes deve-se ao fato do
nosso curso ser reflexivo, entdo eles achavam que nos ndo tinhamos os conhecimentos
devidos, ou seja, os conhecimentos deles, ora eles eram professores de curso técnico... Uma
vez eu cheguei dizer para eles em uma reunido da coordenacdo que eles ndo eram professores
e sim instrutores. Eles ficaram magoados, eu complementei dizendo que o comportamento
deles em relacdo ao curso de Pedagogia ndo era de educador.

(Prof* Francimar Brito) - Os outros cursos do campus eram totalmente técnicos, enquanto que
nosso era muito mais reflexivo. Foi neste festival que a Dona Christina acabou de falar que
houve a integralizagdo do Curso de Pedagogia com os outros cursos... Fomos nds que
idealizamos o langamento do livro de poesias e convidamos os demais cursos para
participarem... Neste momento eles reconheceram o valor do Curso de Pedagogia e o trabalho
que nés vinhamos desenvolvendo.

(Mediadora Sonia Santos) - Que tipo de reflexiio os alunos faziam? Exemplifique.

(Prof* Francimar Brito) - Eles faziam uma reflexdo dentro do préoprio conteido que estava
sendo ministrado. Eu lembro que estes questionamentos eram mais presentes na Psicologia
como, por exemplo, eles questionavam se essa psicologia seria capaz de atender as
necessidades psicologicas do aluno dentro da sala de aula.

(Prof. Jaime Filho) - Eu trabalhava Filosofia e dentro desta disciplina o aluno com pouco
embasamento tedrico dificilmente questionava, refletia, entdo eu fazia o aluno ler e refletir
dentro da sua praticidade. Isto foi bastante questionado porque eu achava fundamental
despertar no aluno o senso critico, eu achava importante o aluno pegar as leituras que faziam e
levarem para o seu cotidiano, para o seu dia-a-dia.

(Mediadora Sonia Santos) - Esta reflexiao era sistematizada?

(Prof* Francimar Brito) - A reflexdo ia acontecendo naturalmente durante o desenvolver da
sala de aula, durante o processo, dentro do que estava se questionando.
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2. Trabalho docente consciente e bem feito

(Prof® Francimar Brito) - Nos tivemos muitos alunos que vieram de outros cursos para cursar
Pedagogia, eu acredito que mais pela necessidade de um aprofundamento na area pedagogica,
para que pudessem exercer, assim, um trabalho docente mais consciente.

(Prof* Rosalina Rosalia) - Os alunos, o envolvimento da turma com a disciplina, o empenho
deles, o desejo que eles tinham de querer aprender... As idéias incorporadas em minha pratica
procedem das leituras, da busca, da procura para fazer um trabalho bem feito. Como o
resultado era excelente, eu acreditava que estava no caminho certo. Felizmente naquela época
ndo havia Internet.

(Mediadora Sonia Santos) - Como se caracterizava um trabalho docente mais
consciente?

(Prof® Francimar Brito) - O trabalho docente mais consciente diz respeito a seguranga do aluno
sobre o que ele esta fazendo; o aluno da Pedagogia, como ja falei, era consciente, ele tinha
conhecimento de causa sobre o que fazia, entdo ele refletia sobre a agfo e tinha conhecimento
sobre o que fazia. Entdo um trabalho consciente se caracterizava no aluno saber o porqué do
que estava fazendo, o porqué do que via no curso e para que servia. O aluno que tinha um
trabalho docente mais consciente aprendia a fazer inferéncias.

(Prof* Rosalina Rosalia) - Muitas vezes, os alunos do curso naquele periodo ja tinham até
outro curso superior, eram, portanto, alunos com mais leituras, entdo ndo era dificil para eles
tirarem suas proprias conclusdes. O Curso de Pedagogia ja possui caracteristicas que levam os
alunos a estudar, adquirir conhecimentos, entdo o aluno retirava do curso a esséncia, o que
realmente servia para melhor desenvolver o seu trabalho em sala de aula.

(Prof. Jaime Filho) - Como eu trabalhava era Filosofia [...] entdo eu trabalhava ndo uma
filosofia aristocratica, antiga, mas uma filosofia do dia-a-dia, do senso comum. Isto servia para
eles perceberem que a filosofia que noés estdvamos trabalhando era a do mundo de hoje; entéo
eu tentava conscientizar o aluno para aquele mundo que eles viviam no momento, para a
realidade da sala de aula que eles iriam atuar, assim como eu mostrava que amanha a realidade
seria outra, entdo eu procurava formar um docente mais consciente para o mundo que eles
estavam vivendo, consciente de que amanha a realidade seria outra. Entdo eu dizia sempre:
“leiam mais, pesquisem mais”.

(Mediadora Sonia Santos) - O que representava um trabalho bem feito?

(Prof* Rosalina Rosalia) - Representava um trabalho ativo, tendo a pesquisa como parte
integrante do processo [...] mesmo neste periodo de implantagdo que as fontes eram poucas, a
gente buscava, aperfeicoava [...] tinhamos prazer em buscar cada vez mais um trabalho
melhor, bem feito, pois nossos alunos tinham sede de saber. Eles ndo estavam ali apenas para
adquirir um diploma, eles estavam ali porque queriam aprender mais, conhecer mais, estudar
mais.

(Prof® Francimar Brito) - O que eu achava importante ¢ que estes alunos das primeiras turmas
ndo competiam entre si, eles competiam com eles mesmos; cada um queria superar seus
limites.

3. Curriculo e reformas ocorridas no curso

(Prof* Francimar Brito) - A reforma consistia em mudar o curriculo ndo sé no curso de
Pedagogia, mas também nos demais. Esta reforma no aconteceu s6 no Curso de Pedagogia,
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mas ocorreu como um todo no curriculo da UFPI. Aqui no campus estivamos todos
envolvidos com esta questdo [...]. Nos ja vinhamos sentindo que o curriculo estava ficando
ultrapassado, na realidade nos ja andavamos fazendo algumas pequenas mudangas, entdo, em
1994, quando a Universidade propds esta reforma, nds ndo hesitamos, tratamos de solidifica-
la, queriamos que nossos alunos tivessem uma formag¢ao mais ligada a pratica, tivessem mais
capacidade de se colocar no mercado de trabalho. E isto que chamo de uma formagdo mais
solida.

(Prof* Rosalina Rosalia) - Foi no periodo em que eu estive na coordenagdo do curso que
aconteceu a reforma. Essa ja estava planejada ha anos, eu me empenhei bastante para que ela
acontecesse, eu achava que era hora de acontecer mudangas.

(Prof. Jaime Filho) - Sim. Como esta proposta nos foi util. [...] Como a professora Francimar
falou, a mudanga nao aconteceu de um dia para o outro, mas, felizmente, ela chegou na hora
certa [...] nosso curso trabalhava o ser enquanto pessoa, entdo ele acompanha a evolu¢ao do
tempo, ¢ diferente de um curso técnico, entdo, a meu ver, a reforma de 1994 s6 acrescentou ao
Curso de Pedagogia.

(Mediadora Sonia Santos) - Qual o objetivo dessa reforma? A reforma mudaria o
curriculo em que aspecto?

(Prof® Francimar Brito) - O objetivo maior da reforma era aproximar os cursos com a realidade
do momento. Os cursos estavam muito distanciados da realidade. O mundo estava se
modificando, ja tinha muita informagéo, entdo nos precisivamos aproximar mais o curso desta
realidade e lhe dar uma nova filosofia. Esta filosofia objetivava apresentar a estes alunos uma
formag@o mais concreta, mais proxima do trabalho deles. Nos vimos a necessidade de mexer
no curriculo em diferentes aspectos; entdo foi mexido em relagdo a carga horaria de
determinadas disciplinas, acrescentada outras que eram mais importantes para o curso; outras
foram dicotomizadas; a propria pratica foi revista, foi feita a inter-relagdo entre teoria e
pratica; o estagio supervisionado foi revisto [...] Pensou-se também em priorizar a pesquisa
dentro da educagdo, entdo a pesquisa teve uma carga horaria maior, assim um outro objetivo
para reforma era colocar o curriculo em um carater mais dindmico e participativo.

(Mediadora Soénia Santos) - O que determinava que o curriculo estava ficando
ultrapassado?

(Prof® Rosalina Rosalia) - A reclamagdo dos alunos, que ficavam o tempo todo a dizer que o
curso precisava de novas disciplinas. Nosso curso foi o primeiro aqui do Piaui, ele ndo foi
copiado de nenhum outro curso, ele foi criado para aquele momento, entdo dez anos depois
acho que ja era hora dele ser reavaliado e ver o que poderia ser feito; dentro das novas
tendéncias pela qual passava a educag@o.

(Prof* Maria Christina Sousa) — [...] o proprio tempo, eu acho que todo curriculo quando
elaborado ndo ¢ para vida toda, portanto, era preciso que o curso de Pedagogia fosse
reavaliado, afinal nos ja haviamos formado as primeiras turmas. Eu vi que o curso so
melhorou com a reforma. O fato de se ter dado mais énfase aos contetidos de disciplinas do 1°
grau, intensificado conteudos relativos a estas primeiras séries e, também, incentivado a
pratica ou mesmo o estagio, para que nao comegasse obrigatoriamente s6 no final do curso e
sim paralela ao desenvolvimento de cada disciplina, era o que estivamos precisando naquele
momento. [...] ndés tivemos varias oportunidades de irmos a muitos encontros sobre formagao
de professores; entdo nds viamos como é que os outros cursos funcionavam nos outros
estados, entdo nos traziamos essas experiéncias para analisarmos. Comparavamos, viamos os
pontos que mereciam ser revistos no nosso curso. Para fazermos a primeira reforma nds nao
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ficamos s6 com idéias do Piaui. Entdo, na realidade, a primeira reforma foi pensada, discutida,
ela ndo aconteceu da noite para o dia, e nem foi imposta.

(Prof* Rosalina Rosalia) - A reforma ndo foi s6 este momento de 1994, ela ja vinha sendo
trabalhada na época de Dona Christina, Graca Mello, Analina. [...] entdo, nds pegamos todo o
material que elas ja tinham trabalhado, discutido [...] anteriormente, estudamos, discutimos
mais ainda para que a reforma viesse a acontecer.

(Prof* Francimar Brito) - Esta primeira reforma foi pensada, discutida e ainda contou com a
presenga de ex-professores e ex-alunos do campus.

(Prof® Jaime Filho) - [...] o Curso de Pedagogia representava uma aprendizagem nova no
mercado de trabalho, isto porque ele ndo era técnico como o de Ciéncias Contabeis, Economia
e Administracdo, entdo, quanto mais cedo ele fosse atualizado, melhor seria para estes cursos,
por isto ¢ que eu costumava dizer que o Curso de Pedagogia era mais um universo para o
campus de Parnaiba.

4. Estagio supervisionado, teoria e pratica e modelos de formacgao

(Prof'. Maria Christina) - O exercicio do pensar e do refletir que o curso pedagogico leva os
alunos a fazer, as apresentacOes constantes de trabalhos contribuem expressamente na
comunicacao dos alunos da Escola Normal. Enquanto que os alunos que vém de cursos mais
técnicos, eles passam por uma aprendizagem mais tedrica. Esta era uma grande diferenca
existente entre os dois grupos de alunos.

(Prof®. Francimar Brito) - A principio o estagio acontecia a partir do penultimo bloco do curso,
ele era realizado em escolas publicas de 1* a 4* série e em disciplinas pedagdgicas da Escola
Normal. [...] com a reforma, o aluno passou a fazer mais atividades fora da sala de aula para
ele sentir o verdadeiro trabalho do professor; para ele ja ir usando teoria e pratica, mas o
estagio supervisionado continuou no 8° ¢ 9° periodos.

(Prof'. Francimar Brito) - O que motivou os professores a elaborar a proposta foi a
necessidade mesmo que sentiamos dentro do curso, sentiamos que ja estava na hora de
melhorar o processo. [...] ndo foi facil, nem todos tinham a mesma preocupacdo; quem ja esta
acomodado no seu sistema de trabalho ndo quer mudangas [...] mudanga da trabalho, mudanca
doéi, mudanga ¢ dificil. Quem ja estd adaptado no seu be-a-ba ndo quer mudar. [...] Eu fiquei a
frente deste trabalho, senti demais, juntar este pessoal no principio para pensar nesta proposta
[...] mais aos poucos ela aconteceu. Acho que sim, pelo menos eles passaram a trabalhar
concomitantemente teoria e pratica; entdo com isto eles sentiam o que € realmente ser
professor, eles passaram a perceber quais os problemas gerados dentro da educagao.

(Mediadora Sonia Santos) - O curso era mais teoria do que pratica ou mais pratica do
que teoria?

(Prof* Maria Christina Sousa) - Dependia do professor. Claro que isto depende do professor. O
professor que gosta, ele se entusiasma, ele envolve, conduz, quando percebe ja esta fazendo a
pratica mesmo; enquanto tem professor que por si € teorico e pronto.

(Prof* Francimar Brito) - Eu concordo com Dona Christina, isto era muito relativo.

(Prof® Rosalina Rosalia) - Eu também concordo.
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(Prof® Jaime Filho) - Eu também concordo, isto depende mais do professor. Aquele que dava
suas aulas com emog¢do, com amor, terminava colocando logo os alunos frente a pratica.

(Mediadora Sonia Santos) - Como era feito o trabalho que concomitantemente unia
teoria e pratica.

(Prof* Maria Christina) - Se falassemos de um método de projeto, apods explicar todos os
passos, partiamos para realizar; por exemplo, se falassemos do projeto de uma horta, de um
cantinho de leitura para sala de aula, entdo nos realizavamos esta horta, este cantinho. Era
assim que iamos realizando a pratica juntamente com a teoria. Um exemplo bem pratico
ocorreu na disciplina Métodos e Técnicas Pedagogicas, em que eu era professora. Nos fizemos
nesta disciplina o Projeto da Escolinha de Aplicagdo, para atender os filhos dos funcionarios e
que depois se ampliou. Eu acho que a Escola de Aplicagdo ¢ a maior prova de que naquela
época nos uniamos teoria e pratica. Apesar do numero reduzido de professores, nos
esfor¢avamos para realizar a pratica, a Escola de Aplicagdo, publicagdo de livros, seminarios,
tudo faziamos para o curso ndo ficar s6 em teoria. Naquele periodo estava chegando em
Parnaiba fitas de video sobre educagdo, entdo nods ja levavamos para o curso, entdo nao
podemos caracterizar o curso apenas como teorico, nosso esfor¢o era imenso, nossa dedicacgao
era tamanha.

(Prof® Jaime Filho) - A minha preocupagdo dentro das disciplinas que eu ministrava era para
que os alunos, ao fazerem uma reflexdo critica, aplicassem na pratica. Nao era sd pensar sem
agao.

(Prof*. Maria Christina) — A Universidade sempre financiava a nossa ida para seminarios,
congressos em outros estados, entdo 14 nods observavamos o que estava sendo trabalhado e
traziamos materiais para o curso, conforme o que estava acontecendo no momento. Faziamos
também assinatura de revistas, e era assim que os materiais trabalhados eram escolhidos.

(Prof* Francimar Brito) - Era um material novo porque nds trabalhdvamos conforme o que se
ouvia falar na época. Naquele periodo, se trabalhava em cima do Freire, a novidade naquela
época era trabalhar em cima da metodologia dele. Naquele periodo eu lembro que estava
ministrando Didatica e Educag¢do Brasileira e Psicologia, entdo os textos dele, eram
compativeis com o que estas disciplinas propunham, ele falava de educagdo popular, aqui no
Piaui ndo se ouvia falar nisto; entdo os alunos ficavam encantados com o método freiriano, por
isto € que eu digo que era a ultima palavra em matéria de educacdo. Trabalhdvamos em cima
de Cury, eram textos novos que utilizdvamos nas aulas. Na realidade, nds procuravamos
ampliar os conhecimentos dos alunos.

(Prof*® Rosalina Rosalia) - Eu quero fazer uma observagdo [...] acho que a Prof* Francimar
Brito foi, o tempo todo, muito modesta nas suas colocagdes. Professora Francimar vinha de
uma pos-graduacdo cheia de conhecimentos, e ela ndo se negava em nenhum momento de
passar este conhecimento para os alunos e para os proprios professores do campus. Os textos
de Demerval Saviani, Freire, Marilena Chaui, eles ajudaram questionar toda questdo social da
educagao.

(Prof. Jaime Filho) - A disciplina que eu ministrava era Filosofia da Educacdo. Como ¢ que eu
ia ministrar uma disciplina desta, se as alunas nio tinham uma base filos6fica. Entdo eu
pensava o tempo todo aplicando a Filosofia antiga, e trazendo para Demerval Saviani,
Marilena Chaui, Freire. Era assim que eu procurava atualiza-las. Elas ndo tinham ainda um
espirito critico. O espirito critico ¢ a filosofia. A filosofia era vista como algo muito longe, s6
com a continuagdo das aulas ¢ que elas percebiam que a filosofia estava ali no nosso dia-a-dia.
Eu lembro que, nos anos 80, ou seja, no periodo de implantacdo do curso, estava em pauta
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Saviani, Marilena Chaui, o Freire, ¢ ¢ em cima destes autores que nos trabalhdvamos. O
acesso a estas leituras éramos nos professores que facilitdivamos para os alunos através de
xérox, empréstimo de livros, revistas, etc. Convivi com os intelectuais da época, conversei
demais com Paulo Freire, Antonio Gadotti, Demerval Saviani e tantos outros. Quando voltei
para o Piaui eu estava fascinado pelo mundo intelectual, pelo mundo das leituras, € tanto que
comprei quinhentos livros para minha biblioteca pessoal. Contribuiu, porque eu mostrava para
os alunos que estes estudiosos eram pessoas cultas, porém simples, abertas e que todos nos
poderiamos ter acesso a eles. Assim também como eu mostrava a importancia do saber,
mostrava que o mundo dos intelectuais da época era acessivel a cada um de nds, bastaria que
quiséssemos ¢ que lutdssemos para isto. A inser¢do nas leituras serviu para que eu tivesse um
saber atualizado no momento, e formasse cidaddos conforme o que acontecia no mundo,
naquele periodo, assim eles ndo seriam formados de forma alienada e sim bem atualizada
dentro das leituras da época que eram, como ja falei, Demerval Saviani, Gadotti. O perfil do
professor daquele periodo foi formado conforme estas leituras. As leituras relativas ao Curso
de Pedagogia mesmo, formagdo humana e a metodologia aplicada eram baseadas em
profissionais da época, como eu ja falei: Demerval Saviani, Gadotti, Guiomar Melo. Desta
forma, meu embasamento teorico consistia em fun¢do destes autores, destas leituras.

(Mediadora Sonia Santos) - Que modelos de formacao Curi, Saviani, Freire, Marilena
Chaui defendiam?

(Prof® Francimar Brito) - Um modelo de educagdo mais democratico, partindo do principio de
que a educag@o ndo ficasse a servigo sO da teoria, mas que atendesse as necessidades da
realidade. [...] uma educacdo em que o aluno procurasse crescer, uma educa¢do que ndo
estivesse voltada apenas para os principios teéricos.

(Prof® Jaime Filho) - Uma formagdo com muita leitura [...]. Estes teoéricos incentivaram a
leitura, mas depois eles perguntavam pra qué? As leituras s6 servem para teoria, € o campo de
trabalho, como vou fazer esta relagdo?

(Mediadora Sonia Santos) Que tipo de alunos esses tedricos ajudaram a formar?

(Prof® Jaime Filho) - Alunos que ndo fossem soé tedricos, sO livrescos, mas que passassem do
modelo tedrico para o pratico. Essa pratica que nds ja comentamos aqui, uma pratica que
saisse do dia-a-dia para o senso comum.

(Prof* M? Christina Sousa) - Dentre esses autores, Marilena Chaui era a mais revolucionaria,
mais inquieta, entdo ela procurava colocar nos alunos também através de suas leituras essas
inquietagdes, para que o aluno buscasse mais e ndo ficasse satisfeito com o que era dito como
verdade. Eu lembro que neste periodo surgiu um questionamento a respeito do descobrimento
do Brasil; diziam que eram outros, e ndo os portugueses, que haviam feito esta descoberta. Era
este o tipo de aluno que esses tedricos procuravam formar. Eu acho que a educagdo é sempre o
produto de uma época, ¢ uma histéria [...] noés que fizemos Pedagogia sabemos que o trabalho
que faziamos naquele periodo era o certo para aquela época.

(Prof*. Maria Christina) - Os contetidos iam sendo trabalhados conforme o proposto pela
disciplina, nao havia biblioteca para o curso, mas nds iamos atras de livros, revistas, tirdvamos
copias e emprestavamos para os alunos. O Jaime também comegou a mediar a venda de livros
para os alunos, isso ja ia melhorando. [...] eu ndo sei dizer se o professor foi formado em um
modelo até porque eu acho que ndo existe um modelo, mas varios que vdo se juntando e
formando o professor. [...] eu ndo lembro bem quais as leituras que faziamos, mas sei que
eram dentro da realidade, dentro do momento historico e politico que o pais estava vivendo.
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(Prof'. Francimar Brito) - Eu acho que, se nds nos basedssemos apenas em um modelo
formativo, quando viessem as mudancas politicas ¢ educacionais, esses alunos ficariam sem
bagagem para o modelo seguinte.

(Prof®. Maria Christina) - Como ja falei anteriormente acho que ndo tinhamos um modelo
pronto, mas nos sempre procuramos formar um profissional capaz de exercer bem suas
atividades, um profissional que tivesse conhecimento e que soubesse emprega-lo, um
profissional que crescesse constantemente, que tivesse sempre aberto para as mudangas. Deu
certo, eu vejo os resultados, nossos alunos estdo no mestrado, no doutorado, bem
posicionados. Temos ex-alunos como professores na UESPI, na UFPI e outros lugares.

(Prof®. Francimar Brito) - Eu acredito que formavamos profissionais prontos para o mercado
de trabalho, nossos alunos saiam com bagagem, com conhecimento, noés tinhamos
preocupagao de que eles realmente aprendessem, assim também como davamos importancia
para que eles soubessem colocar em pratica esses conhecimentos.

(Prof®. Maria Christina) - Acho que ajudei a formar cidadaos participativos, que devem saber
colaborar dentro da sua comunidade, dentro da sua profissdo, sobretudo porque a profissdo de
educar abrange muita coisa, ela € a base na sociedade.

(Prof*. Francimar Brito) - Acho que tentei formar um professor consciente do seu papel dentro
do seu processo educacional.

(Mediadora Sonia Santos) - Como se caracterizavam os principios utilizados em cada um
desses modelos formativos que guiavam a pratica do professor formado?

(Prof* Christina Sousa) - Uma caracteristica desses modelos era o fato de que os alunos foram
formados para agir no mercado de trabalho, conscientizando de que o mercado de trabalho ¢
variado e que se modificava, portanto era necessario que este aluno se atualizasse
constantemente. Eu acredito que os alunos foram formados com esta consciéncia profissional.
Entdo um dos principios que nos desejavamos que vocés tivessem era a consciéncia. Eu
acredito que deu certo pelo produto que nos formamos [...].

(Prof* Francimar Brito) - Eu acredito que, embora o modelo de formagao que utilizamos fosse
técnico, havia também uma grande visdo humanistica, n6s tinhamos muita preocupacao de
preparar o aluno para atender a realidade dentro da sala de aula.

(Mediadora Sonia Santos) - Professora, por que vocé afirmou que o curso era técnico e
humanistico?

(Prof* Francimar Brito) - Porque nds seguiamos muito os principios técnicos dentro das
metodologias de trabalho, dentro da visao de planejamento. Nos tinhamos muitos momentos
que usavamos toda uma tecnologia dentro da educagdo; era humanistico porque se preocupava
com o aluno, ou seja, com a formagao deste aluno.

(Prof* Rosalina Rosalia) - Para mim, o curso era humanistico porque nos educamos nossos
alunos para a vida, ¢ tanto que, se observarmos, todos aqueles que sairam em busca de crescer
conseguiram, eles se destacaram em diregdes como: na sala de aula, na administragdo, como
secretario, coordenador, diretor. Acho que os alunos das turmas iniciais tiveram uma educagio
muito abrangente, eles tiveram uma visao holistica.

5. Metodologia e disciplinas

(Prof'. Francimar Brito) - Eu ficava com todas as psicologias porque ndo tinha nenhum
profissional aqui no campus para ministra-las [...] a psicologia ¢ de suma importancia dentro
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da formagdo do professor, através da Psicologia vocé vé como a pessoa age, ela te da
oportunidade de observar o comportamento do individuo [...] por exemplo, o professor tem
que entender um pouco de psicologia para melhor compreender a crianga que ele trabalha.
Todas as disciplinas que eu lecionei sdo muito importantes para os alunos, por exemplo,
Planejamento Educacional ¢ importante porque, se o professor ndo se planejar, ele se perde
dentro do processo de ensino. O papel delas na formacdo do pedagogo era disciplinar,
capacitar e nortear o pedagogo dentro da sua area de trabalho, dentro do seu processo.

(Prof*. Maria Christina) - Todas estas disciplinas sdo importantes para formagao do professor,
sdo elas que ddo base, sustentagdo para o professor se tornar um profissional apto para assumir
0 magistério, todas elas capacitam o professor. A minha relacdo com as disciplinas era de
primeiro conhecer [...] porque quando nds estavamos sabendo, tendo fontes bibliograficas,
atividades para proceder com a disciplina, vinham outras, mais outras e era assim o tempo
todo. Mesmo assim eu me relacionava muito bem com cada uma delas; em todas procurei dar
o melhor de mim para que saisse a contento, para que chegasse aos alunos da melhor forma
possivel.

(Prof®. Rosalina Rosalia) - Nesta época, s6 trabalhava com francés, mas eu lembro que os
alunos gostavam muito, € tanto que eles so tiravam notas boas. Eu ficava muito feliz porque
eu via meu trabalho dando certo e porque eu sempre tive paixdo pela cultura francesa.

(Prof. Jaime Filho) - A nossa exigéncia era mais em prol da comunidade, de uma qualidade de
ensino mais qualificada, buscando um profissional que soubesse mais da importancia do bom
relacionamento em sala de aula do que s6 o dominio do conteudo. A melhoria da qualidade de
ensino seria um ensino atualizado de acordo com as necessidades dentro do préprio colégio,
entdo esta qualificagdo ndo era so livresca, mas também uma qualificacdo que pegasse outras
experiéncias de outros mestres e que viesse dar respaldo ao curso que o aluno estivesse
fazendo. A importancia dada ao dominio da sala de aula era para que o aluno soubesse se
colocar perante a sala, soubesse expor suas idéias, soubesse elaborar suas apostilas, assim ele
se libertava dos livros e mostrava-se para o grupo que estivesse trabalhando.

(Prof®. Francimar Brito) - Eu achei, principalmente dentro da minha viséo, a sensibilidade do
aluno para determinados aspectos tratados dentro da formagdo deles. Na Psicologia eu sentia
demais a diferenca entre o aluno que vinha do Curso Cientifico para o aluno que vinha do
Curso Pedagogico.

(Mediador Sonia Santos) Como era feita a conexio entre teoria e pratica?

(Prof® Jaime Filho) - Esta conexdo era muito pessoal, a Dona Christina na area dela tinha sua
maneira de fazer esta ligacdo na sua praticidade, enquanto que eu, na Filosofia, andava mais
pelo lado humanistico, o lado religioso, entdo, cada um fazia a conexdo entre teoria e pratica
conforme o que trabalhava.

(Prof* M? Christina Sousa) - Como a teoria ¢ fundamento para realizagdo das praticas, nos
tinhamos que conhecer primeiro a teoria, em seguida alidvamos a pratica. Como eu trabalhava
era as metodologias, eu ndo tinha muitos problemas, mas eu sentia que para aplicar estas
metodologias era necessario o conhecimento primeiro dos conteudos. Por exemplo, se a
metodologia fosse da Geografia, ndo tinha como se mandar analisar um mapa sem o
conhecimento geografico. Entdo, com o conhecimento da teoria, nés iamos aliando a pratica.

(Prof* Francimar Brito) - Cada disciplina exigia sua fundamentagio teorica, entdo, logo depois
que faziamos esta fundamentagdo, realizavamos uma atividade pratica. Por exemplo, eu
lembro que ministrei Planejamento de Ensino, entdo o planejamento era experimentado
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principalmente pelos alunos professores que ja trabalhavam. [...] eles utilizavam esse
planejamento em suas salas de aula e depois traziam uma resposta para o grupo. Eles diziam o
que tinham alcangado, quais as dificuldades ao aplicar aquele planejamento, o que naquele
planejamento nao havia sido alcancado, tudo isto era discutido na sala de aula.

(Mediadora Sonia Santos) - Em que momento se fazia a relacio entre a teoria e a
pratica?

(Prof® Francimar Brito) - No momento pds-teoria.

(Prof* Christina Sousa) - Dependia do conteudo, era muito relativo, havia casos em que dava
para fazer paralelamente.

(Prof® Jaime Filho) - Nao podiamos deixar de ver o valor da teoria, mas, apos se apresentar
essa teoria, nos faziamos a ligagdo com a pratica.

(Mediadora Sonia Santos) - Por que era mais importante o bom relacionamento em sala
de aula do que o0 dominio do conteudo propriamente dito?

(Prof® Jaime Filho) - Porque s6 o contetido, sem uma boa relagdo entre professor e aluno,
torna-se muito teodrico [...] eu via que o aluno, mesmo com toda aquela teoria, tinha
dificuldade de sair desta teoria e partir para praticidade, entdo eu via que, se o aluno se
relacionasse bem na sala de aula, ele provavelmente teria mais facilidade de utilizar os
contetidos.

(Prof* Francimar Brito) - Eu acho que o contetido o aluno pode buscar a qualquer momento;
quanto ao bom relacionamento em sala de aula, a troca de experi€ncias enriquece muito o
processo de ensino.

(Prof* Francimar Brito) - Eu vejo é uma mistura entre os modelos de formacdo que
utilizdvamos, mas o pratico se destaca quando fazemos referéncias aos autores como Saviani,

Freire, Marilena Chaui.

(Prof* M* Christina Sousa) - Eu observei caracteristicas do técnico, do pratico e do critico. [...]
entdo eu acho que nos faziamos era uma mesclagem de modelos de formagao [...].

(Prof* Rosalina Rosalia) - Eu acho que o curso era mais técnico, mais critico do que pratico.

(Prof® Jaime Filho) - Eu concordo com a Prof* Rosinha, nés tinhamos muito do técnico, mas
éramos criticos quando aproximavamos, no nosso cotidiano, teoria e pratica.

Teresina (PI), 01 de fevereiro de 2007.
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CARACTERISTICAS DOS MODELOS DE FORMACAO DOCENTE

TECNICOS

CRITICOS

1. O professor ¢ um técnico,
um especialista que
rigorosamente  pde  em
pratica regras cientificas ou
pedagdgicas, sem questionar
as pretensoes do ensino.

2. Considera a teoria como
uma unica fonte de saber,
sendo, portanto, suficiente
para o professor pensar,
elaborar e teorizar seus
conhecimentos.

Privilegia a formagdo prescrita
pela ciéncia e pelas disciplinas
do curriculo oficial.

3. Faz a separacdo pessoal e
institucional entre
investigagdo e pratica.

PRATICOS
1.0 professor reflete e
analisa sua pratica,

limitando-se as agdes de
sala de aula.

2. Rejeita o valor da teoria. A

pratica adquire o papel
central do curriculo. A
pratica ¢ objeto de
teorizacao.

3. Privilegia o carater poli-

tico atribuido a pratica
pedagbgica e o compro-
misso do professor com as
classes populares.

4. Valoriza o conhecimento

produzido pelo professor
na pratica (na escola).

1. O professor reflete com o
objetivo de transformar o

ensino, com vistas a
democratizag¢do da
sociedade.

2. Aproxima teoria e
pratica considerando que
ambas  devem  estar
atreladas.

3. Privilegia a docéncia,
desenvolvendo-a por meio
de uma série de acgdes
pedagbgicas  compreen-
didas além do contexto da
sala de aula.

4. Aproxima o conheci-
mento  produzido na
academia daquele realiza-
do na escola.

Modelos conforme Contreras (2002).
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1. INTRODUCAO

O Curso de Pedagogia com Habilitagdo para o Magistério de Escola Normal e
Habilitag@o para o Magistério de 1° grau da 1* a 4* série que esta sendo pretendido implantar
no Campus Ministro Reis Velloso da Universidade Federal do Piaui visa formar um melhor
profissional do ensino ligado as séries fundamentais concorrendo para a conseqiiente melhoria
do processo ensino-aprendizagem.

As preocupagdes atuais das autoridades e do povo em geral estdo sendo voltadas para
o ensino fundamental como fator basico para o crescimento cultural do povo e especialmente

para aquisicao de conhecimentos necessarios a vida profissional.

2. ANTECEDENTES

Diversos apelos tém sido feitos pela comunidade parnaibana a Universidade Federal
do Piaui para a criagdo ou instalacdo de cursos na area de Educagdo em Parnaiba. Sao
precisamente quase 10 anos de lutas incessantes.

Podemos destacar:

1°) Requerimentos da comunidade por intermédio do diretor do Campus Ministro Reis
Velloso aos ex-reitores José Camilo Filho, Jodo Ribeiro ¢ ao atual reitor Dr. Lineu
Aratjo.

2°) Reunido realizada em 1981, por ordem do reitor da época e da pro-reitoria de Ensino
e Coordenagao do CCHL, Prof*. Maria Figueiredo, com a possivel clientela deste
curso para explicacao das condigdes e dos objetivos do mesmo.

3°) Relatorio da Prof*. Maria Figueiredo ao reitor com parecer favoravel a instalacao do
curso, tendo em vista as condi¢des do curso, o professorado habilitado no Campus ¢
disponivel na cidade, além do especial desejo demonstrado pela comunidade
parnaibana datado de 12 de junho de 1981, conforme copia anexa.

4°) Os professores, desde a implantagdo da lei 5.692/71 e da elaboracao do Estatuto do
Magistério, sentiram a necessidade de qualificagdo e habilitacdo para o exercicio do
cargo e comegaram a deslocar-se para Teresina ou Sobral (CE) para, em cursos
parcelados, legalizarem sua situacdo profissional. Mais de 50 professores ja
cursaram em Sobral licenciaturas, o que se torna dispendioso para o profissional do

magistério.
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5°) Muitos dos professores que tém saido em busca de formagao para o magistério em
nivel superior em Teresina ndo regressam a Parnaiba, conseguindo empregos e
fixando residéncia na capital, o que ndo aconteceria se os cursos fossem também
realizados aqui.

6°) Alunos que concluem o Curso Normal desejariam prosseguir estudos em nivel
universitario em area ligada ao magistério e, muitas vezes, por nao existirem esses
cursos, submetem-se aos cursos aqui existentes sem nenhum interesse pelos
mesmos.

7°) Com a falta de cursos da area de Educagdo, muitas vezes sdo aproveitados
profissionais de nivel superior sem a minima formagao pedagogica.

8°) Foi apresentado a Universidade Federal do Piaui ao Magnifico Reitor, a Pro-
Reitoria de Ensino um projeto de instalagdo do Curso de Pedagogia elaborado sob a
coordenacdo da professora Maria Christina de Moraes Souza Oliveira, em agosto de

1983.

3. NECESSIDADES

O Curso de Pedagogia pretendido, tendo como ponto de partida a realidade local,
com a escassez de professores habilitados e outros profissionais que exercem o magistério
sem a devida qualificacdo pedagodgica, torna-se uma necessidade prioritdria do Campus
Ministro Reis Velloso.

As necessidades atenderiam:

a) ao desejo de habilitacdo em nivel superior de profissionais j4 em exercicio no
magistério;

b) aos anseios da comunidade parnaibana de ver instalado no Campus Ministro Reis
Velloso curso da area pedagogica;

¢) a estudantes que concluem o Curso Normal e outros de 2° grau que desejam cursar
magistério em nivel superior;

d) a melhor qualidade do ensino através da formagdo de professores habilitados;

e) ao desejo de desenvolvimento do Campus Ministro Reis Velloso, colocando nova

opc¢ao aos seus alunos.

4. PERFIL DO PROFISSIONAL DESEJADO

O profissional que se deseja formar no Curso de Pedagogia é o professor de Escolas

Normais e o professor para o 1° grau da 1* a 4° série.



152

Aquele profissional consciente de sua responsabilidade de professor/educador e
competente no exercicio de suas atividades, que sabe respeitar e tratar cada aluno com suas
individualidades, que propicia larga criatividade, pois compreende que educar significa ajudar
as pessoas a serem criativas, criticas, disponiveis e uteis e que, por fim, chegue a satisfagdo e
verdade, isto €, a significagdo de ser, existir, saber e agir.

O profissional que se pretende formar com o Curso de Pedagogia sera aquele que
compreende o significado e a esséncia das coisas, colocando o aluno em continuas vivéncias
pedagogicas, a partir do cotidiano, do concreto, do vivido em cada atividade. Ele serd aquele
profissional que conhece, sente e revela em sua agdo a sua experiéncia e compreensao do que
vem integrando-se em sua personalidade. Desse modo, deseja-se formar um profissional que
cresce em situacdes significativas ou integradas, sentindo satisfagdo na missdo que exerce.

E aquele que aprende ajudar o aluno a crescer com seus proprios esforgos, apenas
mostrando-lhe o significado do aprender e incentivando-o a novas conquistas.

Pretende-se formar um profissional aberto as mudangas que cada €poca exige e que
sabe distinguir o que é 1til do que é supérfluo em matéria de contetdo. E aquele profissional
que cresce, ajudando os outros a crescer. E aquele profissional que passara por uma escola,
por uma turma, deixando marcas positivas de sua passagem benéfica no cora¢do ¢ na mente
de cada aluno, por compreendé-lo como ser que age, sente e conhece de acordo com sua

individualidade, mas que ¢ capaz de participar de um grupo sem perdé-la.

5. OBJETIVOS

A definicao dos objetivos deve levar em conta a orientagado filosofica a qual se sujeita
um sistema educacional.
O estudo da sociedade contemporidnea bem como o desenvolvimento do ser que
aprende ¢ os processos de aprendizagem orientam também a tomada de decisdes quanto a
defini¢do de objetivos.
Desse modo, o Curso de Pedagogia tem como objetivos gerais:
a) dar uma relevancia a qualidade profissional do novo professor que se pretende
formar;
b) atender aos fins propostos pela educacgdo brasileira;
c) oferecer condi¢des que possibilitem uma acao integradora no processo educacional.
O curriculo proposto para este curso visa especificamente:
a) dar uma oportunidade de desenvolvimento cultural e pedagdgico;

b) oferecer condi¢des de competéncia técnico-profissional;
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¢) ajudar na formagdo de um HOMEM EDUCADO, cujas caracteristicas refletem

valores individuais e sociais.

6. MERCADO DE TRABALHO

O professor formado no Curso de Pedagogia proposto atenderd a duas habilitagdes: o
professor de Escolas Normais e o professor de 1° grau das quatro primeiras séries.

Tanto a Escola Normal Francisco Correia, localizada em Parnaiba, como outras do
norte do estado, poderdo ser beneficiadas com a instalagio do Curso de Pedagogia,
oferecendo campo de trabalho.

As Escolas de 1° grau mantém ainda em seu quadro professores apenas normalistas,
outras leigas, ¢ a cidade esta a crescer exigindo das autoridades a construgdo e amplia¢dao de
unidades escolares, ndo faltando, portanto, mercado de trabalho.

A iniciativa particular na rede de ensino comeca a se desenvolver, exigindo, desse
modo, um maior nimero de profissionais na area de educacdo e, especialmente, de melhor

qualidade.

7. ESTRUTURA DO CURSO

7.1 Descricao da Estrutura do Curso (em blocos)

Conseqliente com o tipo de profissional que se deseja formar, a montagem da grade
curricular deste curso baseou-se em alguns critérios pedagdgicos simples, mas importantes,
tais como os seguintes:

a) As disciplinas estdo organizadas em blocos definidos, de modo que o aluno
atravesse, em cada bloco, uma seqiiéncia de disciplina que vao de um nivel baixo
de complexidade e abstracdo a um nivel mais complexo e abstrato, a medida que
fosse de um periodo para o seguinte.

b) Em cada periodo, combinam-se disciplinas de carater mais tedrico e geral com
disciplinas de carater técnico e especifico, de modo que o aluno nao separe, mas

una estes aspectos complementares de aprendizagem formativa.
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Periodos
1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9°
Linhas
Portugués Comunicagdo ¢ | Comunicagdo e Met0d019g1a~da
~ - . Alfabetizagdo .
N 60 h R Expressdo em Expressdo em Literatura Artes — Metodologia do
Comunicagdo e Portugués 11 . , . ~ 60 h .
Expressio Lingua Es- 60 h Lingua Lingua Infantil Educagdo Ensino I
trangeira Nacional I Nacional II 60 h 45h Jogos e 60 h
60 h 75h 75h Recreacao
Metodologia do
Conhecimento Estatistica .. .. Ensino 1T
Ciéncias Matematica | de Aritmética e Aplicada a EstudosI Sociais EStudOSH Sociais Ciéncias I Ciéncias 11 60 h
Humanas ¢ Exatas 60 h Geometria Educagdo 60 h 60 h 60 h 60 h Metodologia do
75h 75h Ensino I1I
60 h
Introdugéo a Meétodos e Psicodindmica Estagi
Conhecimento §a0 Educagao Técnicas da Sociologia da Sociologia da Psicologia ~ stagio
- Metodologia e . ~ ~ . das Relacdes Supervisionado
da L Brasileira Pesquisa Educacéo Educacéo Social N
. Cientifica . Humanas em Disciplinas
Realidade 60 h Pedagogica 60 h 60 h 60 h o
60 h 75 h 45h Pedagogicas e
— - - - - Areas de Estudo
Introdugéo a Psicologia da Psicologia da R
~ ~ " de 1°Grau
Educagio Educagdo Educagao II . .
Fundamentos Biologia da 315h
4 45h 75h 60 h Ed ~ _ _ _ _
E ducz; 3o Filosofia da Historia da Economia da ;50 211.1(;30
¢ Educacéo Educagéo [ educagdo ’
75h 60 h 60 h
Instrumentacao Estrutura e Diddtica |
¢ Planejamento Funcionamento Curriculos e 75h Avaliagdo da
para o Processo ~ . o ;
) - - - da Educacdo do Ensinode 1° ¢ Programas Aprendizagem
de Ensino- o Recursos
. 60 h 2° graus. 75h SN 75h
Aprendizagem Audiovisuais
75h
30h
Disciplinas dlsc1plma(s) dlsc1plma(s)
Optativas - - - - optativa(s) optativa(s) - -
P 60 h 60 0u75h

OBSERVACAO: As disciplinas obrigatorias em lei (Pratica Desportiva e Estudos de Problemas Brasileiros) ndo estdio previstas nos blocos.
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7.3 Sistema de Blocos

A carga horaria do curriculo do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Magistério de
Escola Normal e 1° Grau compreende 2.760 horas.

De acordo com a legislagdo federal em vigor, o aluno devera cursar obrigatoriamente
as disciplinas Estudos de Problemas Brasileiros I e II (30 horas) e Praticas Desportivas I, 1,
IIT e IV (120 horas).

As disciplinas componentes da grade curricular do curso sdo separadas em blocos ou
periodos letivos, conforme discriminacdo abaixo:

1° PERIODO (BLOCO I)

Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Portugués 1 4.0.0 60 -
— Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés) 4.0.0 60 -
— Matematica I 4.0.0 60 -
— Introdugdo a Educacédo 3.0.0 45 -
— Filosofia da Educacgéo 5.0.0 75 -
Obs.: E aconselhavel que o aluno curse as disciplinas Estudos de Problemas Brasileiros I e Pratica
Desportiva 1.
2° PERIODO (BLOCO 1I)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Portugués 11 4.0.0 60 — Portugués 1
— Conbh. de Aritmética e Geometria 5.0.0 75 — Matematica I
— Int. a Metodologia Cientifica 4.0.0 60 -
— Psicologia da Educagéo I 5.0.0 75 -
— Historia da Educagéo | 4.0.0 60 -
Obs.: E aconselhavel que o aluno curse as disciplinas Estudos de Problemas Brasileiros II e Pratica
Desportiva II.
3° PERIODO (BLOCO I1I)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Com. ¢ Expressdo em Lingua Nacional I 5.0.0 75 -
— Estatistica Aplicada a Educagio 5.0.0 75 — Matematica I
— Educacdo Brasileira 4.0.0 60 -
— Psicologia da Educagéo II 4.0.0 60 — Psi. da Educagao 11
— Economia da Educacao 4.0.0 60 -
Obs.: E aconselhavel que o aluno curse a disciplina Pratica Desportiva III.
4° PERIODO (BLOCO 1V)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Com. e Expressdo em Lingua Nacional II 5.0.0 75 — Com. e Exp. Em
— Estudos Sociais I 4.0.0 60 Ling. Nacional I
— Métodos e Técnicas da Pesquisa Pedagdgica 5.0.0 75 — Int. & Met. Cientifica
— Biologia da Educagéo 3.0.0 45 -
— Planejamento da Educacdo 4.0.0 60 -

Obs.: E aconselhavel que o aluno curse a disciplina Pratica Desportiva IV.
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5° PERIODO (BLOCO V)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Literatura Infantil 4.0.0 60 -
— Estudos Sociais I 4.0.0 60 — Estudos Sociais |
— Sociologia da Educacao I 4.0.0 60 -
— Estrutura e Func. do Ensino de 1° e 2° graus 5.0.0 75 -
— Disciplina(s) optativa(s) 4.0.0 60 -
Obs.: *
6° PERIODO (BLOCO VI)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Arte — Educacao 3.0.0 45 -
— Ciéncias | 4.0.0 60 -
— Sociologia da Educacéo II 4.0.0 60 — Sociologia da
Educagédo I
— Curriculos e Programas 5.0.0 75 — Estrut. Func. do Ens.
de 1°/2° graus
— Disciplina(s) optativa(s) 4.0.0 60 -
Obs.: *
7° PERIODO (BLOCO VII)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Metodologia da Alfabetizacao 4.0.0 60 -
— Jogos e Recreagdo 4.0.0 60 -
— Ciéncias 11 4.0.0 60 — Ciéncias |
— Psicologia Social 4.0.0 60 — Psic. da Educagéo 11
— Didatica | 5.0.0 75 -
— Recursos Audiovisuais 2.0.0 30 -
Obs.: *
8° PERIODO (BLOCO VIII)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Metodologia do Ensino I 4.0.0 60 -
— Metodologia do Ensino II 4.0.0 60 -
— Metodologia do Ensino I11 4.0.0 60 -
— Psicodinamica das Relagdes Humanas 3.0.0 45 -
— Avaliagdo da Aprendizagem 5.0.0 75 -
Obs.: O aluno devera cursar 120 horas em disciplinas optativas.
9° PERIODO (BLOCO IX)
Disciplina Créditos C/H Pré-requisitos
— Estagio Supervisionado em Disciplinas 7.0.0 315 — Conclusdo do 8°

Pedagogicas e Areas de Estudo de 1° Grau.

Periodo

Obs.: O aluno, ao concluir o 9° Periodo, ficara habilitado para o Magistério de Escolas Normais de 1° Grau

(da 1% a 4* série).
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7.4 Ementario

PORTUGUES I

— O Processo da Comunicagdo. Codificagdo e decodificacdo. Elementos ldgicos;
Redacdo: Descricdo, narracdo, dissertacdo e argumentagdo. Organiza¢ao do paragrafo;
Frase: uso da sintaxe para a expressao correta. Afixo como meio de enriquecimento do
vocabulario.

MATEMATICA 1

— Nogdes sobre teoria dos conjuntos; Conjuntos numéricos; Relacdes; Funcgdes;
Sistemas lineares.

INTRODUCAO A METODOLOGIA CIENTIFICA

— Metodologia de estudo: base para o estudo eficiente, técnicas para a pesquisa
bibliografica; Linguagem e comunicagdo da pesquisa; Conhecimento humano.
Conhecimento cientifico como base para o método cientifico. Estrutura do raciocinio
humano; Problemas da Filosofia da Ciéncia: Processo do método cientifico; A
pesquisa cientifica e suas etapas; Os problemas do valor da ciéncia.

FRANCES I

— Apresentacdo do método; Pierre et mireille font connaissance. Présentations; adresses
et quelques formules de politesse; Identifions personnes et objectos; La famille de
Pierre; Pierre va voir Mireille — un immeuble a Paris, les appartements, les étages;
Premiers entretiens (1’appartement) — les pieces de 1’appartement); Chez Mireille —
Les Meuleles de la maison; Deux vieilles dames curieuses; Mireille sort — appel
telephonique vuelques loisirs; Questions et réponses.

INGLES I

— Verbs regulares and irregulars: Present, Past Tense; Possessive adjectives and obj.
case; Imp. and Furute of verbs; Textos; Articles; Prepositions; Adjectives; Adverbs.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 1

— A Sociologia da Educacdo; Educagdo, sociedade e cultura; Educacdo e socializagdo;
Educagao e estratificag¢do social.

PORTUGUES II

— Estudos técnicos e pratica das técnicas de ensino de Redagao.
INTRODUCAO A EDUCACAO

— Uma tentativa de definicdo de Educagdo; Analise e comparagdes entre varios
conceitos; Fundamentos historicos da Educacdo; O educando como ser individual
(aspecto biologico e psicoldgico); O educando como ser racional (aspecto sociologico
e filoséfico); O objeto — os fins da Educagdo; A Instituigdo Escolar e o Sistema
Educacional Brasileiro.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ENSINO DE 1° E 2° GRAUS

— Politica Educacional: Uma Retrospectiva Historica; A Organizacdo do Sistema
Escolar Brasileiro através das Leis 4.024/61 ¢ 5.692/71; O Ensino de 2° Grau nas leis
4.024/61 e 5.692/71; Analise Comparativa dos Pareceres 45/72 e 76/75 do CFE; O
Ensino de 2° Grau e a influéncia do contexto historico, social, econdomico e politico;
Recursos Humanos para o Ensino de 2° Grau.
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FILOSOFIA DA EDUCACAQ

— Introducdo Geral a Filosofia; Tipos de Conhecimento; A Filosofia da Educagao;
Teoria e Pratica em Educacdo; Fins e Valores da Educagdo; Modos mais Recentes de
Pensar a Educacao; Pensamento Educacional Brasileiro.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO I

— Evolucao Historica da Psicologia; Métodos e Divisdo da Psicologia; Componentes
Bésicos do Comportamento Humano; Introdugao a Psicologia do Desenvolvimento;
Teoria do Desenvolvimento Humano; Estudo Comparativo das Teorias de
Desenvolvimento.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO 11

— Consideragdes Gerais sobre o Processo da Aprendizagem; Teorias da Aprendizagem —
Introdugdo; Teoria da Aprendizagem segundo PIAGET; Teoria da Percepcao Global —
GESTALT; Teoria Humanistica, de ROGERS; Teoria do Comportamento segundo
SKINNER; Implicacdes das Teorias Estudadas no Processo Educativo.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 11

— Mudanga Social e Educacdo; Familia ¢ Educagdo; Controle Social na Escola; O
professor e os alunos; A Educacdo como uma profissao elevada.

PSICODINAMICA DAS RELACOES HUMANAS

— Acdo de Grupo; Comunicagdo Humana; Dire¢do e Lideranga; Auto-conhecimento do
outro; Problemas comuns de grupo; O trabalho de grupo na Escola.

HISTORIA DA EDUCACAOQ I

— A Pedagogia como ciéncia do espirito; O Tradicionalismo Pedagogico; O Humanismo
Pedagogico; O Medievalismo Pedagdgico; O Neo-Humanismo Pedagégico; O
Naturalismo Pedagdgico; O Neo-Naturalismo Pedagogico; O Anti-Naturalismo
Pedagogico.

DIDATICA

— Didatica: origem, conceitos, elementos; Planejamento didatico e seus componentes;
objetivos, métodos e técnicas, contetidos, recursos materiais € avaliacdo; Montagem de
planos de ensino.

EDUCACAO BRASILEIRA

— Cultura ¢ Educacdo Brasileira; Fases da Educagdo no Brasil; As Reformas
Educacionais Brasileira; A Evolu¢do do Ensino Superior no Brasil.

RECURSOS AUDIOVISUAIS

— Recursos Audiovisuais e Comunicacao; Classificagdo dos Recursos Audiovisuais no
Ensino; Utilizagdo dos Recursos Audiovisuais no Ensino; Producdo de Recursos
Audiovisuais.

ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAQ

— Introducdo; Generalidades; Dados Estatisticos; Apresentacdo dos Dados; Distribui¢do
de Freqiiéncia; Exposi¢cdo dos Resultados; Medidas de posicdo ou de tendéncia
central; Medidas de dispersdo; Numeros indices.
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PSICOLOGIA SOCIAL

— Generalidades; Dependéncia e Interdependéncia; Cognicdo; Motivagdo; Tracos de
resposta interpessoal; Atitudes; Percep¢do Social; O individuo no grupo; Grupos e
organizagdes sociais; Processos grupais; Lideranca e mudanga no grupo.

METODOLOGIA DO ENSINO I

— Fundamentacdo legal, filosofica, biologica e metodoldgica do ensino da Comunicagado
e Expressao; Proposta metodoldgica para o ensino de Lingua Portuguesa enfocando as
areas do Ouvir, do Falar, do Ler, do Escrever e da Gramatica; Realizagao de atividades
em Escolas de 1° e 2° Graus.

PLANEJAMENTO DA EDUCACAQO

— O sentido do Planejamento; Fundamentos do Planejamento Educacional; O processo
Geral do Planejamento; Técnicas de Elaboragao de Planos e Projetos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

— Conceito; Importancia; Tipos de avaliacdo: diagnéstica, formativa e somativa;
Procedimento e verificagdo do rendimento escolar.
CURRICULOS E PROGRAMAS

— Fundamentagdo Tedrica do Curriculo; Planejamento Curricular; Avaliagdo Curricular;
Modelo de Avaliagao Curricular.

METODOLOGIA DA ALFABETIZACAO

— O ato de ler; Fatores que interferem na aprendizagem da leitura; Estagios da
aprendizagem da leitura; Métodos de Ensino da Leitura; Modelos de Alfabetizagao.

JOGOS E RECREACAO

— Conceito; Importancia; Finalidades; Objetivos; Brinquedos cantados; Bandinha
ritmica; Onomatopéia musical; Jogos — tipos.
LITERATURA INFANTIL

— Finalidades, Valores, Caracteristicas, Géneros Principais; Historias Infantis:
Classificacdo; sele¢do de estorias de acordo com a idade da crianga; criagdo de estorias
infantis; Dramatizacao; Poesia infantil; Coro falado.

METODOLOGIA DO ENSINO II

— Elementos teoricos que fundamentam o ensino de Ciéncias e de Matematica;
Objetivos, contetidos, métodos e materiais no ensino de Ciéncias e Matematica; O
Ensino da Matematica: areas de conhecimento e construcao de materiais; O Ensino de
Ciéncias: areas de abrangéncia, atividades no ensino e planejamento.

METODOLOGIA DO ENSINO 111

— Estudos Sociais no Curriculo de 1° e 2° Graus — area de abrangéncia; Objetivos,
conteudos, métodos e materiais no ensino de Estudos Sociais; Técnicas e recursos
empregados no ensino de Estudos Sociais; Planejamento em Estudos Sociais.

COMUNICACAO E EXPRESSAO EM LINGUA NACIONAL I

— Expressao Oral Auditiva ¢ Gestual: Estorias, Poesias ¢ Coro falado, Dramatizagdes,
Conversas, Avisos, Anuncios, Propagandas, Discussao, Entrevistas, Relatorios,
Programas de Auditorio; Leitura: Iniciagdo a leitura, Desenvolvimento da leitura oral e
silenciosa, Leitura fundamental ou basica, Leitura recreativa e informativa; Expressao
escrita: Aspecto mecanico: Escrita e ortografia, Aspecto ideativo: Composigao.
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ESTUDOS SOCIAIS I

— Visdo Geografica do Brasil: localizagdo, divisdo politica, aspectos fisicos, humanos e
socio-econdmicos; Visdo Historica do Brasil: Brasil Colonia, Brasil Império, Brasil
Republica.

BIOLOGIA DA EDUCACAO

— Introducao; Citologia; Genética; Orgﬁos dos sentidos; Maturacao: Sistema Endocrino
e Fungdo Reprodutora; Fatores biopsicologicos que interferem na aprendizagem.
ECONOMIA DA EDUCACAO

— Relagdes entre a Economia e a Educagdo; Economia da Educagdo: conceitos e objetos;
Tendéncias na Economia da Educagdao; Custos em Educacao; Financiamento da
Educagao.

ARTE - EDUCACAQO

— Arte e Educacgao; Arte e Criatividade; Arte ¢ Ensino; Arte ¢ Ensino no Piaui.
METODOS E TECNICAS DA PESQUISA PEDAGOGICA

— Relagdo entre Teoria e Fato; Identificagdo e formulagdo de problema de pesquisa;
Montagem de um Projeto de Pesquisa.

CIENCIAS

— Seres Vivos: Reino Animal e Vegetal; Terra e Universo.
CONHECIMENTOS DE ARITMETICA E GEOMETRIA

— Conjunto: nimeros naturais, racionais, decimais, reais, inteiros; Noc¢des de Geometria;
Unidades de medida; Nogoes de percentagem.

COMUNICACAO E EXPRESSAO EM LINGUA NACIONAL II

— Processo de Comunicagdo: elementos, dinamica, situagdo, fatores, codigos que
interferem na comunicagdo, meios de comunicacao; Conhecimentos Lingiiisticos —
nogoes de: Fonética, Morfologia, Sintaxe.

ESTUDOS SOCIAIS II

— Visdo geografica dos continentes, localiza¢do, divisdo politica, aspectos fisicos,
humanos e sécio-econdmicos; Conhecimentos de Historia Geral abrangendo desde e
Pré-historia até a Idade Contemporanea.

CIENCIAS
— Matéria; Energia.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DISCIPLINAS PEDAGOGICAS E AREA DE
ESTUDO DE 1° GRAU (315 h)

— Pratica de Ensino: conceito, objetivos, importincia; Ensino Renovado; Microensino:
Habilidades técnicas do professor; Elaboracdo de ficha-resumo; Orientagdo técnica de
estagio; Estagio supervisionado em escolas da comunidade (aulas praticas).

DISCIPLINAS OPTATIVAS

PSICOLOGIA DA PERSONALIDADE

— Fundamentagdo; Elementos e fatores determinantes da personalidade; Caracterologia;
Teoria da Personalidade; Avaliagdo da personalidade; Normas Gerais na Formacgao da
Personalidade.



161

HIGIENE ESCOLAR

— O professor dentro da equipe de satde; A saitde coletiva como ponto de base da
medicina atual; Fundamentos da Higiene Escolar; Educacdo sanitaria ao Escolar;
Primeiros socorros e Prevencao de acidentes.

O.S.P.B.

— Conhecimentos de sociedade, Estado, Governo; Constitui¢do Brasileira e Instituicoes
Internacionais.

EM.C

— Conhecimentos de pessoa humana e familia; Simbolos nacionais; Territorio;
Seguranga Nacional.

ESTUDOS REGIONAIS

— Piaui no Nordeste; Aspectos fisicos do Piaui: Contrafortes da Ibiapaba, morros
isolados, planicies do Parnaiba, litoral, hidrografia; As microrregides; Aspectos
demograficos do Piaui; Os primeiros contatos com a terra; Exploragdao e colonizagdo
do Piaui; O Piaui na primeira metade do século XVIII; Os povoadores do Piaui; Os
primeiros governadores; A proclamag¢do da Independéncia.

FOLCLORE PIAUIENSE

— Festas tradicionais; Musicas ¢ dangas; Costumes e lendas; Artesanato.

8. METODOLOGIA
8.1 Caracteristicas Gerais

Sendo a educacdo um processo de formacgdo integral do homem, tem por fim fazer do
homem uma pessoa, ou seja, formar a personalidade individual. E através da EDUCACAO
que o homem desenvolve suas potencialidades e cresce em virtude de suas capacidades de: ser
social; reter informagdes; tomar decisdes; agir consciente com o pensar; auto-realizar-se.

O homem como ser social, como ser historico que se realiza necessita o aluno
obviamente, de estratégias educativas que dé oportunidade de localizar-se com lucidez no
tempo e nas circunstidncias em que vive, para chegar a ser verdadeiramente homem, isto &,
individuo capaz de criar e transformar a realidade em comunhdo com seus semelhantes.

O Curso de Pedagogia com Habilitagdo em Magistério de Escola Normal e 1° grau
desenvolvera métodos dindmicos, voltados a uma consciéncia critica, dialdgica e reflexiva dos
fatos.

O aluno serd encaminhado a encontrar a solu¢do de seus problemas através da
pesquisa e da agdo; observard que a aprendizagem ¢ um processo integrado no qual toda
pessoa (intelecto, afetividade e sistema muscular) se mobilizam da maneira organica. A
aprendizagem deve partir de algumas experiéncias ja vividas para serem enriquecidas a
outras.

Serd estimulado, através das disciplinas, a leitura de obras pedagdgicas, bem como
outras de cultura geral atualizadas, a produ¢do de textos e experiéncias pedagdgicas.

Os alunos deverao ser matriculados por blocos de disciplinas ja que esta prevista
apenas 01 (uma turma), permitindo uma seqiiéncia loégica dos contetidos a serem estudados.

A Pratica de Ensino sera realizada nos dois ultimos blocos (7° ¢ 8°) na Escola Normal
Francisco Correia, em suas Escolas de Aplicacao e em outras escolas da rede oficial.

As disciplinas optativas deverdo ser cursadas pelos alunos dentre as do elenco de
disciplinas sugeridas e especificadas no ementario do presente curriculo. O aluno tera
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liberdade de cursar disciplinas eletivas, isto €, selecionadas de quaisquer cursos da
Universidade.

Além da distribuicdo de disciplinas em bloco, o curso oferecera oportunidades ricas e
variadas, como a realizagdo de Seminarios Integrados, Debates e outras atividades que
deverdo oportunizar aos alunos e professores uma visdo integral da realidade em que vive,
possibilitando a auto-critica e a auto-avaliacdo da experiéncia.

No desenvolvimento das disciplinas, deverd ser constante a preocupagdo da
realidade.

Levando em consideragcdo que a teoria “pura” ndo pode ser separada da pratica
“pura”, torna-se necessaria uma constante relacdo desses dois momentos que ndo meramente
se sucedem, mas se implicam mutuamente, isto em todas as disciplinas, especificamente nas
pedagogicas.

Cada disciplina, no seu campo especifico, devera oferecer aos alunos instrumentos
necessarios a reflexao, a expressado, a analise da realidade e a agao conjunta.

E necessario o engajamento dos alunos sempre que possivel em projetos da 4rea em
execu¢ao na comunidade a fim de conhecer e vivenciar em sentido amplo a realidade sécio-
cultural envolvida no processo educacional.

8.2 Experiéncias de Aprendizagem

A participacdo, direta ou indiretamente, ¢ um dos procedimentos indispensaveis em
todas as etapas do Curso de Pedagogia com Habilitagdo em 1° Grau e Magistério.

O aluno devera vivenciar experiéncias de aprendizagem, tais como: Envolvimento
em debates; Leitura e analises de textos; Vivéncias com técnicas de trabalho; Analises de
situagoes relacionadas a problematica educacional; Pesquisas dirigidas; Criagao literaria;
Trabalhos praticos individuais; Trabalhos em grupos; Seminarios; Exposi¢do dialogada;
Discussoes; Estudos dirigidos; Entrevistas; Observagdo de casos; Construcdo de materiais
educativos, etc.

8.3 Sistema de Avaliacio

A avaliagdo da aprendizagem no Curso de Pedagogia com Habilitagdo em Magistério
de Escola Normal e 1° Grau observard o que dispdem as normas da FUFPI através de
conceitos: PL, BM, SF, IF, MU e NL, no final de cada periodo, por disciplina, levando em
consideragdo os aspectos de freqiiéncia (minima de 75% das atividades) e aproveitamento.

O professor podera utilizar varias formas de avaliagdo (diagnostica, formativa e
somatica), especialmente as que levam em conta o esforgo e o progresso do aluno, através de
tarefas individuais ou grupais, atribuindo, ap6s cada 15 horas/aula, um conceito que varia de
PL a NL, conforme tabela utilizada na FUFPI.

Sera levada em conta também a participacdo e o interesse do aluno, sendo permitido
faltar apenas 25% da carga horaria prevista em cada disciplina.

Como os alunos sao matriculados por blocos de disciplina, caso todos ndo consigam
aprovagao, podera ser oferecida disciplina em periodo de férias.

O crescimento do aluno serd visto num todo integrado em que a atitude
problematizadora, critica e reflexiva sera evidéncia fundamental de mudanga.

8.4 Relacoes com a comunidade

“O legado de outras épocas ¢ a experiéncia presente de outros povos, se de um lado
devem levar a compreensdo entre os individuos e as nagdes, tém que de outra parte contribuir
para situar construtivamente o homem em sua circunstancia”.
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Deste modo, a integracdo escola-comunidade, deverd ser efetuada a partir do
conhecimento mutuo de necessidades e aspiragdes, para que haja co-participacdo no
planejamento curricular.

A dtica pedagogica, percebida em uma abordagem interdisciplinar, ndo pode
negligenciar o desenvolvimento integral do aluno a sua realidade s6cio-econdmica-cultural. A
observancia desses aspectos podera contribuir para eliminar a distdncia entre o universo
cultural da escola e o do aluno.

Pretende-se, pois, propiciar condi¢des indispensaveis para que o aluno mantenha um
bom desempenho tedrico-pratico, aproveitando-se das vivéncias que a comunidade lhe
oferece, bem como proporcionar a esta os conhecimentos adquiridos ao longo do curso.

As relagdes com a comunidade devem ser cada vez mais amplas através de contactos
sociais conseguidos pela integracdo das diversas disciplinas.

8.5 Relacoes com outras carreiras

A instrucao pedagogica deve ter inicio com o estabelecimento de relagdes do
professor com os conceitos de educacdo a serem estabelecidos nos diversos quadros de
atividades educativas interdependentes, abrangendo segmentos de atividades profissionais,
tais como:

- Professor X Pesquisador

- Professor X Modelo

- Professor X Criador

- Professor X Desbravador

- Professor X Ator

- Professor X Construtor de comunidades
- Professor X Avaliador

8.6 Espaco fisico e estagio

O curso de pedagogia utilizard as dependéncias do Campus Ministro Reis Velloso no
turno da manha, cujas salas de aula estdo completamente ociosas durante este expediente.

Para estagio aproveitard a Escola Normal Francisco Correia, que funciona em 03
turnos com 33 turmas, oferecendo ainda 02 Escolas de Aplicagdo e demais Escolas da rede
oficial para que possam ser bem vivenciadas as experiéncias pedagdgicas através da pratica de
ensino, que sera ministrada observando os dois aspectos: o tedrico, que ¢ feito em sala de aula
sob a orientacdo das disciplinas de area, e o pratico, compreendendo o estagio supervisionado.

9. CORPO DOCENTE

Dispde o Campus Ministro Reis Velloso de professores habilitados com curso de
Pedagogia, Filosofia, Licenciatura em letras e outros, uns mestrados, outros com pos-
graduacdo, que poderdo atuar no curso proposto.

Além destes, na cidade, existem profissionais formados com habilitagdo em
Magistério e demais licenciaturas com bastante experiéncia, que ja atuaram como professores
do Campus Ministro Reis Velloso em curso desta natureza, em regime parcelado.

Nos termos da lei, a admissdo de professores para ministrar disciplinas no Curso de
Pedagogia sera feita mediante concurso publico de provas e titulos.
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