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Pedagogia dos Acos

Candelaria, Carandiru, Corumbiara,
Eldorado dos Carajés...
Ha cem anos Canudos,
Contestado, Caldeirdo...
A pedagogia dos acos
golpeia no corpo
essa atroz geografia...
H4 uma nac¢do de homens
excluidos da nagao.
H4 uma nac¢do de homens
excluidos da vida.
Ha uma na¢do de homens calados,
excluidos de toda palavra.
H4 uma na¢do de homens
combatendo depois das cercas.
H4 uma nac¢do de homens
sem rosto, soterrado na lama,
sem nome, soterrado pelo siléncio.
Eles rondam o arame das cercas
alumiados pela fogueira
dos acampamentos.
Eles rondam o muro das leis
e ataram no peito
uma bomba que pulsa:
o sonho da terra livre.
O sonho vale uma vida?
Nao sei. Mas aprendi
da escassa vida que gastei:
a morte nao sonha.
A vida vale um sonho?
A vida vale tao pouco
do lado de fora da cerca...
A terra vale um sonho?
A terra vale infinitas
reservas de crueldade,
do lado de dentro da cerca. [...]
Se calarmos,
as pedras gritardo...

Poema escrito por Pedro Tierra para denunciar o massacre contra os trabalhadores rurais sem
terra em Eldorado dos Carajas, no Estado do Pard, em 1996.



MARTINS, Marilda da Conceicdo. A pratica pedagégica das (os) professoras (es) do Assentamento
Diamante Negro Jutaih no Maranhao: “a pedagogia dos acos”. 2010. 235f. Dissertacdo. (Mestrado em
Educag@o) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2010.

RESUMO

A aventura empreendida nesta jornada investigativa elegeu como questdo principal, as implicacdes da acdo
politica desenvolvida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST - para a pratica pedagdgica
das (os) professoras (es) do Assentamento Diamante Negro Jutaih no Maranhdo. Diante disto, muitas questdes
foram sendo delineadas e suscitadas ao longo da realizacdo desta pesquisa, entretanto, enfocamos algumas delas,
a saber: quem sdo as (0s) professoras (es) que atuam nas escolas do Assentamento Diamante Negro Jutaih? As
atividades e formacdes desenvolvidas pelo MST apresentam contribuicdes para a pratica pedagédgica das (os)
professoras (es) deste Assentamento? De que forma a participa¢dio e a militdncia no MST interfere na pratica
pedagdgica das (os) professoras (es) do referido Assentamento? Qual a dimenséo politica da escola neste lugar?
Estas questdes foram desenvolvidas ao longo deste trabalho, tendo por base a dimensdo do estudo de caso de
cardter etnometodolégico. Utilizamos, deste modo, no processo de coleta dos “dados” as contribui¢des dos
seguintes dispositivos: entrevistas semi-estruturadas, questiondrio perfil e observacdo participante.
Fundamentamos, portanto, este trabalho nos estudos de Arroyo (2004), Astigarra (2005), Beltrame (2000),
Bezerra Neto (2003), Bosi (2003), Brandéo (1983), Caldart (2004), Coulon (1995), Coutinho (2004), Damasceno
(1990), Demarco (2001), Di Pierro (2005), Fausto (2006), Fernandes (2008), Freire (1996), Gohn (2003), Jesus
(2008), Ludke e André (1986), Macedo (2000), Martins (2000), Molina (2004), Silva (2004), Souza (2007),
Sposito (1993), Stédile (2005), dentre outras (os) estudiosas (os). Chegamos, neste sentido, a algumas
constatagdes acerca das andlises realizadas nesta investigagdo: a) a escola do Assentamento Diamante Negro
Jutaih € vista pelos assentados como uma institui¢do que organiza e mobiliza acdes neste espago, além de possuir
grandes responsabilidades e atribui¢des; b) as professoras militantes do MST sdo percebidas como liderancas
capazes de articular, organizar e orientar atividades em busca de reivindica¢do de direitos dentro e fora do
Assentamento; c) as contribuicdes das formacdes, dos cursos e das atividades politicas realizadas pelo MST sdo
importantes para a pratica pedagdgica das professoras que militam neste Movimento, uma vez que como
camponesas imersas na cultura campesina constroem saberes e vivéncias na militancia do MST capazes de
subsidiar suas praticas pedagdgicas; entre outras constatacdes. Esta pesquisa foi um percurso trilhado entre os
desafios da educacdo do campo, que historicamente foi considerada uma extensio da educa¢do urbana. Chega-se
ao fim? Para novo comeco, travessia. Cumpriu-se o prometido? Que este trabalho sirva, para possiveis reflexdes

sobre o MST, a Educacdo do campo, a escola e as (os) professoras (es) do Assentamento Diamante Negro Jutaih.

Palavras-chave: Educacdio do Campo. Etnometodologia. Formacdo de professores. Pritica pedagdgica.
Movimentos Sociais.



MARTINS, Marilda da Conceicdo. A pratica pedagégica das (os) professoras (es) do Assentamento
Diamante Negro Jutaih no Maranhao: “a pedagogia dos acos”. 2010. 235f. Dissertacdo. (Mestrado em
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ABSTRACT

On this research journey, the task was to investigate the implications of the political actions undertaken by the
Landless Rural Workers Movement (LRWM — MST in Brazil) for the pedagogical practices of the teachers in
the Diamante Negro Jutaih Settlement in Maranhdo. Because of the nature of the problem, several questions
were raised while developing the study. Nonetheless, employing a case study design with ethnomethological
characteristics, the selected issues that received special attention were the following: Who are the teachers in the
schools of the Settlement? Do the activities and training programs developed by the LRWM contribute to the
pedagogical practices of the teachers in question? In what ways do being an activist and participation in the
LRWM influence these teachers’ pedagogical practices in the Settlement? What are the political dimensions of
the school in this locality? Data for the study were collected with the help of semi-structured interviews,
background questionnaires and participant observations. The following researchers, among many others,
provided the foundations for the appropriate development of the study - Arroyo (2004), Astigarra (2005),
Beltrame (2000), Bezerra Neto (2003), Bosi (2003), Brandao (1983), Caldart (2004), Coulon (1995), Coutinho
(2004), Damasceno (1990), Demarco (2001), Di Pierro (2005), Fausto (2006), Fernandes (2008), Freire (1996),
Gohn (2003), Jesus (2008), Ludke e André (1986), Macedo (2000), Martins (2000), Molina (2004), Silva (2004),
Souza (2007), Sposito (1993), and Stédile (2005). Analyses of the data contributed in helping to establish,
among many other observations, the following: a) those who live in Diamante Negro Jutaih not only view the
school as the institution that helps organize and mobilize activities in the Settlement, but also as one with great
responsibilities and expectations; b) teachers who are LRWM activists are perceived as leaders capable of
articulating, organizing and supervising activities that help in the fight for people’s rights in and outside the
Settlement; c) the results of the training exercises, courses and political activities carried out by the LRWM are
crucial for the practices of teachers who are militants; as rural workers immersed in the culture of the
countryside, they construct knowledge and gain lived experiences based upon their involvement with the
Movement’s militancy that plays a crucial role in developing their pedagogical practices. Accordingly, this study
was a journey on the route paved by the challenges of education in the country that has been historically
considered an extension of urban schooling. Is this then the end? For a new beginning, another adventure. Did
the researcher then fulfill what was promised? It is expected that this study serves as source for possible
reflections about the LRWM (MST), education in the countryside, as well as the school and teachers of the

Diamante Negro Jutaih Settlement.

Keywords: Education in the country. Ethnomethodology. Teacher
education. Pedagogical practice. Social moviments.
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FIGURA 1- Menino conduzindo a canoa
Fonte: Arquivo particular de Ednalva Silva



INICIANDO A JORNADA

Sertdo. Sabe o senhor: sertdo € onde o pensamento da
gente se forma mais forte do que o poder do lugar.
Viver é muito perigoso [...].

Riobaldo

(Grande Sertdo: veredas)

A maxima preconizada por Euclides da Cunha, a qual diz que “o sertanejo € antes
de tudo, um forte” se confirma ao observarmos, rapidamente, a vida dos camponeses1 no
Brasil. A for¢a de aco de homens e mulheres que, historicamente, foram relegados ao descaso
das politicas sociais € percebida, também, por aqueles que se lancam ao desafio de
compreendé-los ou mesmo refletir sobre suas resisténcias empreendidas na luta pela terra e
por melhores condi¢des de vida.

Assim como Riobaldoz, desde crianga tivemos contato com os modos de vida e
com as resisténcias deste grupo social, pois como pertencentes a uma familia de trabalhadores
e trabalhadoras rurais, pudemos vivenciar as dificuldades e as alegrias dos que habitam este
espaco. A dificuldade, entretanto, de compreender e aceitar ou mesmo respeitar nossa histéria
e origem s6 comecou a ser dissipada, apés o contato, em 2005, com o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra® - MST -, momento em que pudemos avancar e aprofundar
as discussoes sobre a necessidade de uma luta coletiva em defesa dos trabalhadores rurais.

Passamos, desde entdo, a participar de atividades no Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria’ - PRONERA - e posteriormente, na Secretaria de Estado da
Educagdo do Maranhao - SEDUC - com o propésito de trabalhar com a Educacdo do Campo,

também em dreas de assentamento do MST. A vontade e necessidade de estudarmos o campo

'Ao longo do texto utilizamos nomenclaturas masculinas para designar o coletivo de homens e mulheres, o que é
gramaticalmente correto. Entretanto, com inteng@o de valorizar a luta social das mulheres, utilizaremos quando
possivel as duas nomenclaturas.

*Trabalhador rural personagem da obra de Guimaries Rosa, Grande Serto: veredas.

*Referiremo-nos a este Movimento Social utilizando as terminologias MST, Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, Movimento dos Sem Terra e, também, Movimento, pois, todas essas denominag¢des sao
aceitas e referem-se ao mesmo sujeito social (CALDART, 2001). Nesta perspectiva, Sem Terra, com letras
maidsculas e sem hifen indica o nome préprio dos sem-terra do MST, que assim se denominaram quando
criaram seu Movimento. O sem terra, com letras mintisculas e sem hifen, refere-se aqueles que nao dispdem da
posse da terra.

*O principal propésito do Pronera é fortalecer a educago nas dreas de Reforma Agraria estimulando, propondo,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para a
especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a promog¢do do desenvolvimento sustentdvel (BRASIL,
2004).



maranhense passou a ser, portanto, algo presente em nossas pesquisas e apresentagdes em
encontros, semindrios e congressos em vérias partes do Brasil. E dessa forma que chegamos
até a presente pesquisa, a qual se configura como uma proposta de discussdo, dentre muitas
outras que ha no universo da educacdo do campo e das a¢des do MST.

Neste sentido, o interesse em investigar as implicacdes da acdo politica
desenvolvida pelo MST, na prética pedagdgica das/os professoras/es do assentamento Vila
Diamante’ no Maranhdo, deve-se, primeiramente, a nossa participacdo no Pronera, e no grupo
de Estudo sobre a Educacdo do Campo no Maranhao, durante o quinto periodo do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA. A escolha, portanto, por este
Assentamento deve-se, sobretudo, por ja conhecermos este lugar hd quatro anos, bem como
pelas atividades e formacdes continuas, que realizamos neste espago, com as/os professoras/es
das areas de Reforma Agraria.

O trabalho no Pronera, na condi¢do de estudante bolsista, que tinha a funcdo de
acompanhar o trabalho dos professores do projeto de alfabetizacio de jovens e adultos e doze
turmas dos assentamentos pertencentes 2 Regional Pindaré®, possibilitou-nos o contato com o
Assentamento Diamante Negro Jutaih, local onde aconteciam as formagdes continuas dos
professores do referido Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Além disto, estas
viagens nos possibilitaram o acesso a realidade das escolas do campo e dos professores que ali
trabalham.

Outra experiéncia importante com os professores do campo refere-se ao trabalho
no Programa Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos “Saberes da Terra™ . De forma
simplificada, o trabalho nesses dois Programas e em outros espacos de discussio, nos anos de
2005 a 2007 nos proporcionou, por meio de atividades de pesquisa e orientacdes pedagdgicas,

uma aproximacdo direta as dificuldades tedrico-metodoldgicas enfrentadas por aqueles que

30s assentados referem-se ao seu local de moradia ora como Vila Diamante, ora como Vila ou Assentamento. As
agrovilas sdo formas de organizag@o dos projetos de assentamentos, visando subdividir as unidades produtivas.
Por isso, ao longo do trabalho, também, usamos essas terminologias. O nome deste Assentamento refere-se ao
mesmo nome da Fazenda Diamante Negro Jutaih, existente anteriormente a ocupagao.

°0 Projeto de Educacio de Jovens e Adultos, pertencente ao Pronera, iniciou-se em 2004, e foi organizado em
Regionais para facilitar o acompanhamento das estudantes universitdrias. A Regional Pindaré compreendia os
municipios de Buriticupu, Bom Jardim e Bom Jesus da Selva.

"Iniciado em 2006, o Programa Saberes da Terra no Maranhio, constitui-se também, a partir de parcerias entre o
MST, A Associacdo das Comunidades Remanescentes de Quilombos do Maranhdo (ACONERUQ), Escola
Agrotécnica, Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), SEDUC e a Assessoria e Consultoria em
Desenvolvimento Sustentdvel Ethos. Deste modo, o principal objetivo deste Programa é desenvolver uma
politica de Educag@o do Campo que possibilite a jovens e adultos agricultores familiares excluidos do sistema
formal de ensino a oportunidade de escolariza¢do na modalidade de Educag@o de Jovens e Adultos, integrando
ensino fundamental e qualificacdo social e profissional (BRASIL, 2005).



protagonizam a Educacdo do Campo no Maranhdo e especificamente nas dreas de Reforma
Agréria.

Esta pesquisa foi motivada, também, pelo contato com o trabalho de Caldart
(2004): “A Pedagogia do Movimento Sem Terra”, que busca compreender a formacao dos
trabalhadores frente ao movimento sociocultural e sdcio-educacional do MST e as
repercussodes disto na formagdo docente. As discussdes em torno deste trabalho nortearam os
debates no Grupo de Discussao sobre formacao docente no I Encontro Estadual de Educacao
do Campo no Maranhio, realizado em 2004, na cidade de Sao Luis. Destas discussoes
resultou uma producdo coletiva, apresentada sobre forma de painel no VI Encontro
Humanistico e no II Congresso de Ensino, Pesquisa e Extensao, na UFMA.

O interesse pela Educacdo do Campo no Maranhdo contribuiu, ainda, para o
trabalho monografico do Curso de Pedagogia da UFMA, intitulado: “O Curriculo possivel no
Programa Saberes da Terra: olhares sobre a integragdo curricular na Educacdo de Jovens e
Adultos do Campo no Maranhdo”, defendido em 2007. Esta pesquisa, de conclusdo de curso,
teve como foco a discussdo sobre o curriculo integrado no Programa Saberes da Terra e a
formagao de professores para trabalharem com este curriculo no campo.

Poderiamos, neste sentido, questionar, inicialmente, o lugar desta pesquisa, ao
percebermos que ela encontra-se acompanhada por tantos outros estudos sobre o MST e a
realidade educacional do campo brasileiro. Nao obstante, ao nos dirigirmos ao campo
maranhense percebemos as suas caréncias em muitos aspectos, uma delas refere-se a
necessidade de pesquisas sobre seu contexto social, a educagao escolar e a pratica pedagdgica
de professoras/es que trabalham no campo maranhense.

Atentamos, portanto, para os limites e as fronteiras entre o rigor cientifico de um
estudo social e a dimensdo afetiva e emocional de um pesquisador. Apesar de ndo militarmos
neste Movimento, consideramos grande o envolvimento e a admiragdo que possuem muitos
pesquisadores que trabalham com o MST. O respeito e a admiracdo que temos pelos
camponeses brasileiros e, sobretudo, por aqueles que habitam no Assentamento foco deste
estudo, sdo grandes, construidos desde os primeiros contatos que tivemos com estes
assentados em 2005. Em 2008 e 2009 iniciamos oficialmente a realizacdo desta pesquisa,
sendo que no primeiro ano acompanhamos atividades externas ao Assentamento realizadas
pelo MST e no segundo ano, nos aproximamos durante trés meses das atividades
desenvolvidas e construidas nas escolas da Vila Diamante, bem como nas a¢des externas as

institui¢des de ensino.



Recorremos, portanto, aos pensamentos de Ribeiro citado por Gustin (2007, p. 13-
14), ao dizer que “[...] ndo vejo razdo para alguém fazer uma pesquisa de verdade, que ndo
seja o amor a pensar, a libido de conhecer. E, se € de amor ou desejo que se trata, deve gerar
tudo o que o intenso amor suscita’.

O debate em torno do fazer metodoldgico e sistematizado de uma pesquisa ndo é
diminuido ao se afirmar que para se fazer ciéncia € preciso, também, o envolver-se
emocionalmente e afetivamente. Gustin (2007, p. 14), deste modo, contesta a pretensdo de
neutralidade de um estudo, pois, “[...] em nossos dias, nem mesmo as ciéncias exatas ou
naturais recorrem a no¢do de um encaminhamento neutro das investigacdes, mas de um
controle tedrico-metodolégico das mesmas [...]”. Esta pesquisa, portanto, ndo € feita buscando
dar respostas afirmativas e apologéticas ao MST e nem mesmo estd a favor de sua
depreciacdo, mas revela, sobretudo, o prazer e a nossa preocupacdo em estudar os
trabalhadores rurais, aprendendo com suas enormes experiéncias de vida e de alguma forma
contribuindo com os professores do campo.

Antes mesmo de iniciarmos esta pesquisa, tivemos oportunidade de conhecer o
MST, um pouco pelos meios de comunicacdo de massa e logo depois pela oportunidade de
trabalhar com este grupo social. A primeira impressdo que tivemos de suas misticas®, suas
musicas e encontros foi marcada por um enorme estranhamento e emocao, 0 que nos permite
constantes questionamentos: quem sao os trabalhadores rurais pertencentes a este Movimento
Social? O que motiva suas lutas? Que tipo de educagdo eles desejam para as escolas dos
Assentamentos? E quem sdo as/os professoras/es que trabalham nas escolas das comunidades
assentadas? Estes questionamentos iniciais foram suscitadores de outras indagacdes, as quais
serdo apresentadas ao longo deste trabalho.

Virias pesquisas sociais e debates nacionais, deste modo, t€ém tentado responder
estes questionamentos e tém, também, enveredados pelas trilhas da educag¢do do campo e da
atuacdo do MST no processo de formacgdo de professores que trabalham nas dreas de reforma
agraria. O pioneirismo das andlises de Caldart (1997) sobre o MST, enquanto sujeito

educativo que forma os seus integrantes por meio da luta social e das suas atividades de

A mistica realizada pelos militantes do MST sdo rituais simbdlicos que via representacdes e dramatizacdes
relembram momentos de vitérias e também de tristezas vivenciados pelos trabalhadores rurais. Na concepcao de
Soares (2007, p. 04) ela “faz-se presente no processo formativo-educativo de seus militantes como uma forma
de manter viva a luta e recuperar pensamentos de pessoas que lideraram e deram sua vida em prol da luta pela
Reforma Agréria no Brasil e no mundo”. Neste sentido, “[...] toda mistica envolve um esbarrar no lado nao-
conhecido da realidade. Por isso, ela seduz tanto. Todo o diferente, na sua qualidade de diferente, exerce
fascinio” (LIBANIO; HENGEMULE, 1997, p. 53).



reivindicacdo pela Reforma Agréria foi fundamental para avangarmos nas discussdes sobre
este Movimento Social, sua Pedagogia e sua atuacio na formacao docente.

Além desta autora, Souza (2007) apresenta no estado da arte acerca das pesquisas
sobre 0 MST e a educagdo do campo, muitas/os outras/os pesquisadoras/es que apresentam
importantes discussdes nesta drea, dentre elas (eles): Fernandes (2008), Jesus (2007),
Beltrame (2000), Vendramini (2000), Martins (1986), entre outros/as pesquisadores/as, que
tém se debrucado na sistematizacdo de pesquisas sobre os movimentos sociais do campo e
suas praticas educativas.

O que esta pesquisa apresenta de novo, portanto? Poderiamos arriscar um singelo
palpite, ao responder que suas contribui¢cdes maiores referem-se a um olhar diferenciado que
busca possibilidades sobre os campos do Maranhdo. Um campo que ficou esquecido,
principalmente por este Estado ser um dos mais pobres do Brasil. Apesar das suas
possibilidades econdmicas € notdria a caréncia de sua populagcdo, que necessita de educagao,
escolas de qualidade, professores bem formados, além de muitos outros direitos sociais.
Diante destes aspectos, o principal propésito deste estudo é analisar as implicacoes da agdo
politica do MST para a prdtica pedagogica das/os professora/es do Assentamento Diamante
Negro Jutaih.

Este Assentamento, segundo seus moradores, ja foi foco de muitas pesquisas,
realizadas tanto pelos assentados que participaram de cursos e formacdes pelas parcerias do
MST com Universidades e instituicdes de nivel superior, como também, por outros
pesquisadores externos ao Assentamento, interessados em conhecer a educacdo realizada ali.
Neste sentido, Beltrame (2000, p. 07) afirma que “o MST vem sendo objeto de estudos, mas
demanda ainda outros tantos, diante da sua complexidade e do inegdvel impacto que tem
causado na sociedade, principalmente na dltima década”. Um dos aspectos que chama atencao
dos pesquisadores é a preocupacdo deste Movimento com a educacdo em dreas de
assentamento, chegando a realizar formacdes de professores pautadas em sua proposta
pedagdgica.

Atentamos, deste modo, para o trabalho docente das/os professoras/es da Vila
Diamante, tanto das/os professoras/es que militam no MST quanto daquelas/es que ndo fazem
parte deste Movimento Social. Apresentamos a historia pessoal e profissional destes sujeitos,
buscando compreender o que significa trabalhar em uma escola de Assentamento. A atencdo
dada as praticas pedagdgicas das/os professoras/es ndo-militantes do Movimento € um aspecto
diferenciado das outras pesquisas que trabalham com a temadtica da pratica pedagdgica em

assentamentos do MST, pois, a maioria desses estudos dd maior atencdo as praticas dos



professores militantes, tratando, deste modo, as escolas como um espaco homogéneo quanto a
formacdo e composicao do quadro docente.

Embora haja muito que ser dito sobre a educagdo no MST, ndo pretendemos
analisid-lo de forma completa, dada a sua complexidade e amplitude. Situamos, entretanto,
aspectos mais especificos da realidade educacional da Vila Diamante, relacionando-o com
aspectos mais gerais e universais dos movimentos sociais do campo e da educacdo do campo.
Recorremos a Gohn (2005, p. 17), neste sentido, para falarmos sobre o carater educativo dos
Movimentos Sociais, o qual é concretizado no processo externo as vias institucionais
escolares, para a autora, estamos nos referindo a “[...] uma concepcao de educacio que ndo se
restringe ao aprendizado de contetdos especificos transmitidos através de técnicas e
instrumentos do processo educativo [...]”.

Para Gohn (2005) h4 diferentes caracteristicas que definem na pratica esta relagao
educativa dos movimentos sociais, dentre elas: a dimensdo da organizacdo coletiva, que
motiva grupos sociais a organizarem-se em prol do cumprimento de direitos sociais; a
dimensao da cultura politica, em que prevalece o acimulo de experiéncias e das resisténcias
contra a opressao e, por fim, a dimensao espacial-temporal, que ‘“possibilita uma grande
articulacdo entre o chamado saber popular e o saber cientifico, técnico codificado” (p. 20). Na
concepcdo desta autora, a dimensdo espago-tempo “resgata elementos da consciéncia
fragmentada das classes populares, ajudando sua articulagdo, no sentido gramsciniano da
constru¢do de pontos de resisténcias a hegemonia dominante, construindo lentamente a
contra-hegemonia popular” (p. 21).

Estes pensamentos sdo relevantes para compreendermos as acdes de um grupo
social como o MST que, segundo Caldart (2001, p. 211-212), significa muito mais do que
lutar por um pedaco de terra, mas que preconiza a formacgao de categorias bem mais amplas,

tais como, a identidade de ser Sem Terra, pois:

Ser Sem Terra é também mais do que lutar pela terra; Sem Terra € uma identidade
historicamente construida, primeiro como afirmacio de uma condic¢do social: sem-
terra, e aos poucos ndao mais como uma circunstincia de vida a ser superada, mas
como uma identidade de cultivo: Sem Terra do MST! Isto fica ainda mais explicito
na construgdo histérica da categoria criancas Sem Terra, ou Sem Terrinha, que
distinguindo filhos e filhas de familias acampadas ou assentadas, projeta ndo uma
condi¢do, mas um sujeito social, um nome préprio a ser herdado e honrado. Esta
identidade fica mais forte a medida que se materializa em um modo de vida, ou seja,
que se constitui como cultura, e que projeta transformacdes no jeito de ser da
sociedade atual e nos valores (ou anti-valores) que a sustentam.



A dimensao formal e informal dos processos de educacdo deste Movimento Social
tem suscitado diferentes acOes na busca pela afirmacdo de um projeto de educagdo e de
sociedade pautados em valores socialistas, que preconizam um projeto social justo e
igualitario. Resta-nos, portanto, questionarmos sobre quais sao as implica¢des da a¢ao politica
desenvolvida pelo MST para a prética pedagdgica das/os professoras/es da Vila Diamante?

Diante disto, esta pesquisa tenta responder as seguintes questoes: quem sdo as/os
professoras/es que atuam nas escolas do Assentamento Diamante Negro Jutaih? As
atividades e formacoes docentes desenvolvidas pelo MST apresentam contribuicoes para a
prdtica pedagdgica das/os professoras/es da Vila Diamante? De que forma a participagdo e
militancia no MST interfere na prdtica pedagogica das/os professoras/es do Assentamento
Diamante Negro Jutaih? Qual a dimensdo politica da escola neste Assentamento?

Este estudo encontra-se, portanto, organizado em quatro capitulos, além da
introducdo, chamada de Iniciando a jornada e das consideracdes conclusivas, aqui
intituladas de A Travessia: por novos caminhos. No primeiro capitulo intitulado Abrindo as
janelas da pesquisa: vislumbrando os caminhos, apresentamos as trilhas metodolédgicas
utilizadas no percurso deste estudo. Compartilhamos, neste sentido, da percep¢do de Weber
(1958), o qual sustenta que a validade da ciéncia e a op¢dao por um determinado método de
pesquisa dependem dos problemas especificos que o trabalho cientifico formula. No caso
desta pesquisa, que focaliza a andlise das implicacdes da acdo politica desenvolvida pelo
MST, para a pratica pedagdgica das/os professoras/es do Assentamento Vila Diamante, exige-
se uma aproximagao metodoldgica essencialmente qualitativa, uma vez que se trata de uma
perspectiva que privilegia a proximidade das informacdes ao invés da sua extensdo e rigor
quantitativo.

Situamos historicamente dois aspectos importantes neste capitulo. O primeiro
deles diz respeito a luta pela terra no Brasil, momento em que buscamos as contribui¢des de
Andrade (2008), Buainain (2008), Almeida (2005), Guimaraes (2005), Prado Junior (2005),
Stédile (2005), Calazans (1981), entre outros. Estes autores nos ajudaram a ir de um aspecto
mais geral do processo de luta pela terra no Brasil, até a especificidade do Assentamento Vila
Diamante. Falamos também sobre o aspecto metodologico da pesquisa fundamentada nos
principios da etnometodologia, para isso, utilizamos os seguintes autores: Franga (2009),
Beaud e Weber (2007), Astigarra (2005), Borba (2001), Macedo (2000), Coulon (1995),
Ludke e André (1986), entre outros.

No segundo capitulo, chamado MST e Educaciao do Campo: ‘“proposta para

uma educacido escolar” apresentamos uma discussdo sobre a atuacdo do MST na



reivindicac¢do por educagdo escolar. Fizemos um breve histérico da educagdo do campo no
Brasil e, posteriormente, a proposta de educacdo do MST, com base nas contribuicdes tedricas
de Fausto (2006), Arroyo (2004), Caldart (2004), Molina (2004), Bezerra Neto (2003), Bosi
(2003), Morigi (2003), Leite (2002), Beltrame (2000), Comparato (2000), Damasceno (1990),
entre outros.

O trabalho docente no Assentamento Vila Diamante foi apresentado no terceiro
capitulo, intitulado A pedagogia dos acos: com a palavra as/os professoras/es. Os achados
da pesquisa, as imagens do MST para os professores, suas concepgdes de campo e de escola
do campo, dentre outros aspectos sdo discutidos neste espaco. As andlises, deste modo, foram
organizadas em quatro eixos; dois deles foram apresentados neste capitulo e os outros dois, no
capitulo seguinte. Discutimos sobre quem sdo as/os professoras/es da Vila Diamante, sobre
episddios de suas vidas, seus trabalhos, suas formacgdes e a militancia politica de algumas/ns
dessas/es professoras/es, guiando-nos pelos estudos de Veiga (2003), Saviani (2001), Freire
(1996), Névoa (1995), Zeichner (1995), além de outros autores.

No quarto capitulo, denominado a Pratica pedagoégica possivel continuamos com
as andlises dos aspectos revelados pela pesquisa. Atentamos para as discussdes propostas
pelos eixos trés e quatro, que versam sobre a participacdo dos professores nas reunides € nos
planejamentos escolares, as festas realizadas nas escolas e no Assentamento, o trabalho
realizado em sala de aula pelas/os professoras/es e, finalmente, o papel politico da escola
dentro do Assentamento. Muitos pesquisadores, deste modo, contribuiram com nossas
andlises, dentre eles: Santos (2006), Gohn (2003), Rodrigues (2003), Oliveira (2001), Pimenta
(1999), Santomé (1998), Garcia (1995), entre outros.

Na Travessia: vislumbrando novos caminhos apresentamos centralmente as
constatacoes da pesquisa, as contribui¢des do estudo, e a organizagdo e sistematizacdo dos
resultados desta investigagdo sobre as implicagdes da agdo politica do MST para a pratica
pedagégica das/os professoras/es do Assentamento Diamante Negro Jutaih. Ressaltamos,
deste modo, as contribui¢des da pesquisa etnometodolégica para o alcance dos objetivos da
pesquisa e das questdes por ela suscitadas.

Acreditamos, portanto, que esta pesquisa possui uma relevancia social tanto para
os sujeitos envolvidos diretamente com este estudo, como também para todas as pessoas que
buscam compreender melhor a educagdo escolar no Assentamento Diamante Negro Jutaih.
Além disto, esperamos suscitar reflexdes sobre a pratica pedagdgica dos professores deste
Assentamento, a partir da socializacdo dos resultados deste trabalho. Almejamos, deste modo,

que este estudo, de fato, sirva para pensarmos sobre as/os professoras/es da Vila Diamante,



seus trabalhos, suas percepcOes da escola e sobre suas préticas pedagdgicas. Sdo desejos
modestos, se comparados a nossa vontade de contribuir ndo sé com o debate em torno da
Educag¢do do Campo, mas, sobretudo, com agdes concretas que auxiliem estes sujeitos em

seus locais de trabalho.
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CAPITULO II — ABRINDO AS
JANELAS DA PESQUISA:

FIGURA 2: O Assentamento Diamante Negro Jutaih
FONTE: Arquivo de Ednalva Silva




CAPITULO 11

ABRINDO AS JANELAS DA PESQUISA: VISLUMBRANDO OS
CAMINHOS

Viver é muito perigoso [...]. Querer o bem com demais

forca, de incerto jeito, pode ja estar sendo se querendo o

mal, por principiar! Todos puxavam o mundo para si,

para o concertar consertado. Mas cada um s6 vé e
entende as coisas dum seu modo.

Riobaldo

(Grande Sertdo: Veredas)

Neste capitulo apresentamos inicialmente o campo de pesquisa; os atores sociais e
os aspectos importantes da luta pela ocupacdo da terra e o estabelecimento de uma
comunidade de assentados que no Estado do Maranhdo transformou-se em referéncia para
outras iniciativas, ocupacdes e conquistas de direitos pelos camponeses. Apresentamos, ainda,
a abordagem tedrico-metodolégica, na qual nos apoiamos para perceber a realidade
pesquisada. Adotamos o enfoque da etnometodologia, subsidiada por entrevistas semi-
estruturadas e questiondrios. Discutimos, também, o alcance da observagao participante como
forma de envolvimento com a comunidade assentada, acompanhamento das atividades da
escola, dos eventos realizados pelo MST e, além disso, contato direto com os trabalhos
realizados pelas/os professoras/es, tanto na escola, como fora deste espago.

A escolha por este caminho metodolégico justifica-se, sobretudo, pela
possibilidade de imersdo no campo de pesquisa, que possibilitou construcdes ricas de
aprendizagens, didlogos, observacdes e maneiras de compreender o modo de vida dos
camponeses assentados da Vila Diamante, além da vivéncia do espago escolar, perpassado por
toda a sua dinamica social, as relacdes com os estudantes, professores, corpo de apoio da
escola e destes entre si. Apresentamos, assim, primeiramente o campo de pesquisa, O
Assentamento Diamante Negro Jutaih, suas conquistas, suas escolas, € os sujeitos que
constroem cotidianamente a historia deste lugar.

A etnometodologia, por meio do estudo de caso, proporcionou uma abordagem
compreensiva, que percebe o ator social como um agente que interpreta o mundo a sua volta
com uma atitude que contém inten¢des e, portanto, projetos de acdo (SCHUTZ, 1973). Com

esta abordagem, a pesquisa ndo ficou prisioneira de hipdteses aprioristicas, uma vez que a



compreensdo da questdo levantada resultou de um processo indutivo, que se foi definindo e
delimitando na exploracdo do contexto social focalizado. Levando em conta esta postura,
pretendeu-se descer a microsubjetividade da experiéncia pedagdgica docente, procurando, ao
mesmo tempo, remeté-la a um nivel socioldgico e cultural mais amplo (SPINK, 1994). Tal
postura, no entanto, ndo excluiu o fato de que para além de tais inten¢des haja uma dimensao
estrutural e histérica que condicionam o seu desenvolvimento.

Apoiamo-nos em Creswell (2007), e utilizamos no processo de coleta de
“dados”’: documentos (neste caso, jornais, revistas, livros produzidos pelo MST) e material
de dudio e visual (as entrevistas realizadas foram filmadas com a autorizagdo dos
participantes). Nesta perspectiva, dados quantitativos, provenientes de outras pesquisas que
enfocam o mesmo tema e de documentos obtidos nos acervos da Secretdria do MST de Sao
Luis, junto ao Ministério da Educacdo e Universidades deram suporte a este trabalho. A
revisdo bibliogrifica foi, também, essencial, segundo a perspectiva de Pereira (2005), por
meio dela adquirimos os conhecimentos necessarios para consecucdo dos seus objetivos, ou
seja, os dados coletados nas entrevistas € no campo de pesquisa foram sistematizados e
analisados com o apoio bibliografico escolhido, servindo para apontamentos e conclusdes
sobre o tema estudado.

Apresentamos, ainda, nesse capitulo, as escolas do Assentamento, os oito atores
sociais participantes do estudo e também, um pouco do cotidiano da Vila Diamante. Além do
di4rio de campo (LUDKE; ANDRE, 2005) e da observacao (MALINOWSKI, 1976) realizada
nas turmas da escola Raimundo Cabral e Luzia Mendes, fizemos, também, entrevistas e
questiondrios com os professores das referidas escolas. Estas entrevistas tiveram roteiro
aberto, permitindo ao entrevistado expressar-se de um modo ndo dirigido sobre os mais
diferentes topicos de sua experiéncia educativa.

Tal metodologia focalizou um universo relativamente pequeno para nele extrair
padrdes que sdo validos para uma realidade mais ampla. Nao houve qualquer limitacdo no que
diz respeito a duragdo e quantidade de entrevistas dirigidas a um determinado ator. Elas
duraram o necessario e foram em quantidades suficientes para delinear o problema de modo
satisfatorio. As andlises das entrevistas produziram uma visdo mais global e objetiva do

problema

*Macedo (2000) utiliza a palavra dados entre aspas, por considerar que numa pesquisa de campo nada é dado.
Afirmagao que revela a dimensdo ampla e complexa de uma pesquisa social.



A discussdo que estamos propondo, deste modo, apresenta aspectos da histéria do
MST no Maranhdo, relacionando-a com a sua histéria no cendrio brasileiro € com as
resisténcias preconizadas pelos indigenas, extrativistas e afrodescendentes, entre outros
grupos sociais, ressaltando, também episdédios de Movimentos Sociais, das resisténcias
populares contra a usurpacdo das terras e opressdo humana, operadas pelo modelo agrario
estabelecido desde o Brasil Coldnia e que hoje mantém o poder do latifindio'® nos campos. O
Assentamento Diamante Negro Jutaih, neste cendrio de lutas e resisténcias que caracterizam
parte da cultura das populagdes oprimidas, apresenta especificidades, relacionadas ao campo
maranhense e a sua propria composi¢do social, que precisam ser analisadas para
compreendermos os seus desdobramentos na educagdo proposta e praticada pelos assentados.

Este contexto suscitou alguns questionamentos que serviram para nortear as
discussoes deste capitulo: quem s@o as/os professoras/es do Assentamento Diamante Negro
Jutaih? Quais sdo as suas percepcdes sobre a escola? Que implicacdes a acdo politica do MST
traz para suas atividades docentes? Quais acdes e atividades sao mobilizadas pela comunidade
assentada? Qual a atuacdo politica da escola nesse espago? Que diferencas ha entre a pratica
pedagogica das/os professoras/es que militam no MST e entre as/os que ndo fazem parte deste
Movimento? Quais sdo os didlogos realizados entre a escola e a comunidade assentada? Qual
lugar a educacdo escolar tem ocupado nas pautas de reivindicacdo do MST, e quais sdo seus
principios filosoficos e pedagdgicos? Que atividades e formacdes o MST oferece as/aos
professoras/es do Assentamento e como elas influenciam a pratica docente destas/es
professoras/es?

Este capitulo e nem mesmo esta pesquisa possui a pretensdo de dar conta de todas
estas indagacOes, mas as consideramos importantes para pensarmos as discussoes
empreendidas neste estudo. Nas paginas seguintes, portanto, apresentamos o Assentamento

Vila Diamante e sua histéria de luta.

0Autores como Fernandes (2008) e Martins (2000) discutem os problemas sociais acarretados pelo latifindio,
entre eles, a perpetuagdo da pobreza, opressdo e a injustica na sociedade brasileira. Latifindio € definido pelo
Estatuto da Terra como uma grande extensdo territorial (com delimitacdes definidas na Lei n. 4.504, de 30 de
novembro de 1964) inexplorada em suas condi¢des econdmicas, fisicas e sociais, configurando-se, deste modo,
conforme explicitamos, um obstaculo social, construido e mantido historicamente.



2.1 O Assentamento Diamante Negro Jutaih: ‘“uma nacdo de homens e mulheres
combatendo depois das cercas”

Assim como Cecilia vejo janelas em minha vida.
Hoje, a janela da minha vida, est4 aberta até as 6 horas;
Vejo por meio dela sempre um homem negro
[lavando lougas];

Vejo matos, gramas, aranhas

Um cachorro do lado fazendo companhia

[...] Serenatas de sapos

Desfiles de aranhas

Corridas de lesmas

Ruas escuras

Bicicletas, pessoas passando

Uma luz que se aproxima

E uma moto, que logo vai embora.

Pais e filhos: - juntos!

Um aluno passa, dizendo que é hora de ir [...]"!

Abrem-se as janelas da pesquisa. E, certamente, quem passou por este ritual
compreende os desafios, cuidados, “dores e prazeres” envolvidos neste processo de intensas
aprendizagens, construcdes, desconstrucdes de pensamentos e desafios em busca da
originalidade da criacdo e do afirmar-se “pesquisador”, “estudioso”, enfim, sujeito que tenta o
envolver-se com neutralidade [ou nao] nos tramites de realizacdo desta atividade.

Ao nos lancarmos a este universo chamado MST, e, por conseguinte,
Assentamento Diamante Negro Jutaih, ndo sabiamos e nem poderiamos dimensionar, o que
significa morar naquele lugar, participar do Movimento, trabalhar nas escolas da Vila
Diamante, estudar no Centro de Capacitacdo Padre Josimo (CCPJ); escutar as musicas e
programagdes da Rddio Comunitaria Diamante FM; esperar o fim de semana para dangar em
um vesperal; rezar a Mae Rainha no grupo de oragcdo, acompanhar um festejo da igreja
catlica da Vila, ou aguardar a tdo esperada festa 30 de junho, a qual se comemora o
aniversario do Assentamento.

Mesmo participando desta experiéncia, compreendemos que, ainda assim, ndo
conseguiremos apreender de fato estas questdes, uma vez que elas estdo relacionadas a
subjetividade de cada morador que participa daquela comunidade, rica em manifestacdes
culturais, resisténcias, lutas e esperangas de uma vida mais tranqiiila, com condi¢des bdsicas
de sobrevivéncia.

Ao sairmos de Sao Luis, capital do Estado do Maranhdo, em dire¢do ao municipio

de Igarapé do Meio, do qual a Vila Diamante faz parte, encontramos um contingente

" Esta poesia foi construida pela pesquisadora durante sua permanéncia no campo de pesquisa.



diversificado de pessoas; sdo maes, criancas, adolescentes e jovens que se lagcam a aventura
dos meios de transportes, sejam vans ou Onibus, € que retornam as suas casas apos a vinda e,
certamente, alguma temporada na capital do Estado, seja para resolver um problema de
saide'?, fazer compras ou visitar algum parente. Para muitas dessas pessoas conhecer a

Capital do Estado torna-se um fato extraordindrio’

, uma vez que se espera que nela haja
atributos e atrativos diferenciados dos que sdo encontrados em seus locais de origem.

Rumo a Vila Diamante passamos por muitos municipios maranhenses, avistamos
babaguais, matos, fazendas de gados”, areas de grandes cultivos agricolas, rios, pessoas
caminhando, maes lavando roupas, outros andando de bicicletas, e fazendo deste meio seu
principal veiculo de transporte, mesmo quando se trata de dreas longinquas. Passamos por
rodovidrias, nos deparamos com adultos e criangas15 vendendo lanches, dgua, milho verde,
petiscos, refrigerantes, num ritual repetido diariamente e com textos sabiamente decorados.

Neste espaco, conhecer pessoas € suas historias, compartilhar gestos de
solidariedade e, dentre outras manifestacdes de generosidades, torna-se uma experi€ncia
singular de interacdes e aprendizagens, sobre as lutas didrias pela sobrevivéncia realizadas
pelo povo maranhense. As cidades que avistamos nesta viagem descrita, revelam uma
“estrutura do caos”, a qual nos faz compreender que este Estado, considerado um dos mais
pobres do pais, carece de investimentos, melhores condi¢des estruturais, além de outras

questoes.

"2A atual situacio de descaso dos hospitais piiblicos no interior do Estado obriga um nimero cada vez maior de
pessoas a se deslocarem para a capital do Maranh@o, e outros estados brasileiros, em busca de tratamentos de
sadde.

Ao longo de nossas experiéncias e contato com os assentamentos rurais, especialmente, os ligados ao MST,
percebemos o quanto as cidades exercem um fascinio, uma curiosidade permeada também pelo medo. Por meio
das atividades ligadas ao MST, muitos assentados t€ém a oportunidade de conhecer outros lugares, e entre
aqueles que viajam em menor quantidade hd sempre a vontade de que essas viagens sejam democratizadas e
ocorram com maior freqiiéncia. As criangas por meio do Encontro dos Sem Terrinhas que ocorrem em Sao Lufs,
manifestam um enorme desejo de conhecer o mar, ver os Onibus passando ou mesmo os prédios. Nos
assentamentos é comum ouvirmos das criangas relatos de medo e até hostilidade em relagdo a esses espagos,
manifestadas em falas do tipo, “na cidade € tudo caro, tudo é perigoso, eu gosto mesmo é daqui”.

“A criacio de gado vem se expandindo acentuadamente no Maranhdo, trazendo consigo, uma realidade
preocupante no que diz respeito a devastag@o das dreas de producéo dos babaguais e concentracio de terras.

A presenca de criancas em atividades desta natureza é muito freqiiente na realidade brasileira, especialmente
quando se trata do Estado do Maranhdo. Vende-se de tudo, € nem sempre as criangas pertencentes a classe
trabalhadora deste Estado, freqiientam regularmente os espagos oficiais de educacdo, e quando chegam a
freqlientd-los, dificilmente avangam para séries posteriores, fato que se torna preocupante, uma vez que se cai
no jogo das reprodugdes sociais, apontadas também por Bourdieu e Passeron (1992). O trabalho infantil, neste
sentido, € estudado por autores como Campos (1993) e Martins (1993), pois, mesmo apds quase duas décadas
da criacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente no Brasil (ECA) ainda sdo alarmantes os casos de acidentes
e mortes envolvendo criancas e adolescentes. Segundo Beltrame (2000, p. 98) “entre as dentincias sobre a
entrada precoce no mercado de trabalho, destacam-se: a periculosidade de algumas atividades, como o manejo
de instrumentos de trabalho de alto risco (por exemplo, o facdo no corte de cana), a insalubridade e o trabalho
escravo”. No campo, assim como na cidade, o trabalho infantil € visto como uma forma de aumentar a renda da
familia, uma vez que para garantir a sobrevivéncia é necessario que haja o envolvimento de todos.



Ap6s quatro horas de ricas experiéncias e grandes aventuras, chegamos até a
entrada da Vila Diamante que esta localizada a margem esquerda da BR 222, rumo a Igarapé
do Meio. Esta entrada tornar-se-ia quase despercebida - e é para algumas pessoas - se nao
fosse pela presenca de um simbolo, feito pelo arquiteto brasileiro Oscar Niemeyer'® (FIGURA
3)"", lembrando a morte de homens e mulheres no Massacre de El Dourado dos Carajés'® no
Estado do Para.

Este monumento representado por uma mao segurando firmemente um
instrumento de trabalho de um camponés traz consigo a expressdo “a terra também é nossa”,
escrita abaixo de dois olhos que simbolizam a atenc¢do e a luta dos trabalhadores rurais contra
as injusticas cometidas sobre os pobre e sem-terras deste pais. Acima do Monumento
encontramos a bandeira do MST, considerada por um dos Dirigentes Nacionais do
Movimento, “nosso simbolo maior, acima de nds estd a bandeira que nos une e nos dirige”.
Neste sentido, o sangue derramado na luta pela terra, o homem e a mulher sem-terra, a luta
pela paz, a flora brasileira, sdo representados na bandeira do Movimento, que esta presente em
quase todas as casas da Vila Diamante lembrando que nao cessaram as lutas.

No monumento, encontramos o nome das pessoas mortas no referido Massacre,
além da poesia escrita por Pedro Tierra, em 1996, intitulada “A Pedagogia dos acos”,
apresentada na epigrafe deste trabalho, mostrando que “a pedagogia dos acos golpeia no
corpo essa atroz geografia. H4 uma nacdo de homens excluidos da na¢do. H4 uma nacgdo de
homens excluidos da vida. H4 uma na¢do de homens calados, excluidos de toda palavra”. Esta

poesia denuncia e questiona a morte € o massacre desumano cometido contra 0s camponeses

"®Considerado um dos grandes arquitetos brasileiros e defensor dos ideais do MST, Niemeyer construiu o
referido Monumento, que foi distribuido a todos os assentamentos do MST localizados préximos as BR’s, no
sentido de chamar aten¢@o e relembrar o Massacre de El Dourado dos Carajas e reivindicar justi¢a no campo.
"0Os trés desenhos sobre o Assentamento, que ilustram este capitulo, foram produzidos pelo morador e ex-
estudante da escola da Vila Diamante, aqui chamado de Sebastido. O primeiro deles refere-se a entrada do
Assentamento, mostrando o monumento, as casas e as ruas da Vila; o segundo apresenta o CCPJ, a Radio
Diamante FM, as escolas Luzia Mendes e Raimundo Cabral, o “Elefante Branco” (casa que no inicio do
Assentamento serviu para estocagem de alimento), além das drvores que constitui o verde tdo presente neste
lugar. E por fim, o terceiro mostra a igreja catdlica, a escola Maria Barros, o agude e algumas casas.

"Esta barbdrie e manifestacio extrema de violéncia - exercida por policiais militares em conluio com
fazendeiros - contra trabalhadores rurais que marchavam reivindicando emprego e Reforma Agraria, em
Eldorado de Carajas, no Estado do Pard, ocorrida em 17 de Abril de 1996, tornou-se noticia nacional e
internacional, transformando essa data, no dia internacional da Luta Camponesa. Segundo o Calendario
Histérico dos Trabalhadores, nesse massacre foram assassinadas 19 pessoas e mais de 100 trabalhadores rurais
ficaram seriamente feridos. A morte de Oziel Alves de 18 anos de idade trouxe revolta e indignagdo, pois, uma
vez torturado teve que gritar “viva o MST”, até morrer.
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no estado do Par4, em 1996, bem como a impunidade contra aqueles que cometeram tal ato. A
Pedagogia dos Acos de Tierra chama atencdo para as lutas e violéncias seculares em torno da
terra, em torno da vida, da liberdade, de um sonho, de uma utopia, que preconiza o acesso de
todos a terra e a justica social.

Passamos pelo monumento e logo, ao entrarmos na Vila Diamante, vemos pessoas
na porta, conversando a beira das casas, protegidas muitas vezes, pelo “puxado”, coberto de
telha, que serve de abrigo para mulheres, homens e criancgas, conversarem e verem quem
passa. O outro, o estrangeiro, o recém-chegado'” estd sobre o olhar de todos e mesmo quando
se passa pela estreita e tinica via de acesso, continua-se sobre a observacgao, as especulacdes e
mesmo as curiosidades para saber de quem se trata e o que se veio fazer.

Subindo a primeira Rua do Assentamento (FIG. 4), nos depararemos com o
“coragao” do Assentamento, avistamos de inicio a Escola Raimundo Cabral, préxima a caixa
d’4gua; um grande centro de formacgdo politica, chamado de Padre Josimo, ligado a Rédio
Diamante FM por um pequeno muro; casas, torres, a Escola Luzia Mendes - também de
Ensino Fundamental com todas as outras escolas da Vila - localizada préxima as arvores e
logo em seguida o “Elefante Branco”. Todos esses espacos sao considerados grandes
conquistas para a Comunidade da Vila Diamante, pois poucos Assentamentos maranhenses
dispdem dessas construgdes.

Andando por outras ruas, encontramos a igreja (FIG. 5), local de grandes
manifestacoes culturais e religiosas; no final da rua, chegaremos a escola Maria Barros, prédio
localizado em um ponto “isolado” e distante das demais escolas; um pouco além chegaremos
ao acude, espaco bastante utilizado pelos assentados no inicio da ocupacgdo, pois se tratava de
uma das poucas fontes de dgua para consumo. Préximo ao acude, encontramos trés casas
importantes para a Comunidade, a maior delas a Casa das Mulheres Quebradeiras de Coco; a
outra a usina de pilar arroz, e, por fim, a menor delas, tem a funcdo de um aviério.

Ao darmos essa volta pelo assentamento, é impossivel ndo notarmos a presenca de
criancgas correndo, gritando, sorrindo, com olhos atentos. Quem vé criancas brincando pelas
ruas, descalcas tranqiiilas, alegres, muitas vezes, ndo pode dimensionar as lutas travadas por
seus pais, maes e avos, além de outros trabalhadores rurais que moram ou que passaram pelo
Assentamento, em busca da terra e de melhores condi¢des de vida; revivendo, deste modo, o

conflito secular pela terra que institui no pais a riqueza e o poder, como a pobreza e a

0 Assentamento Vila Diamante, desde sua ocupacio em 1989, tem atraido pessoas provenientes de diversos
lugares do mundo, seja para participarem dos cursos técnicos realizados pelas parcerias do MST; das formagdes
politicas, encontros regionais e estaduais do Movimento, ou mesmo, para conhecer as formas de vida deste
lugar; pesquisar, estudar ou desenvolver alguma forma de trabalho.



espoliacdo. Chegamos aqui, portanto, a um ponto importante desta discussdo: como ocorreu 0
processo de ocupacao das terras, hoje chamadas de Projeto de Assentamento Diamante Negro
Jutaih? Que sujeitos participaram deste processo? Como a histéria da luta pela terra no
Maranhao relaciona-se com a do restante do pais?

Ao refletirmos sobre as lutas, o cotidiano e os atores sociais que vivem, contam e
fazem a Histéria deste Assentamento apresentaremos brevemente questdes referentes a luta
pela terra no Brasil, a atuacdo dos Movimentos Sociais do Campo, e de outras Organizacdes

Sociais.

2.1.2 A terra e a luta: “do lado de fora da cerca”

O Assentamento Diamante Negro Jutaih é formado por um grupo de pessoas
majoritariamente negras e camponesas, provenientes de varios municipios maranhenses,
principalmente dos municipios de Igarapé do Meio e de Vitéria do Mearim. A sua histdria,
deste modo, relaciona-se com as histdrias das lutas sociais no Brasil, o que nos possibilita
encontrar personagens e atuacoes responsaveis pela ampliacao dos direitos, da garantia a vida,
a educacao, a saude, combate a violéncia, preservagao de formas tradicionais de vida.

Séculos ap6s séculos de conflitos revelam os poderosos interesses ligados a terra,
mas, sobretudo, a forca “de aco” de brasileiros que habitam os espacos campesinos. Em pleno
século XXI, os conflitos ainda se mostram freqiientes, mesmo que minimizados e deturpados
pela midia massificadora em nome do desenvolvimento social de cunho capitalista. Assim,
inundar terras pertencentes a comunidades tradicionais para produzir energia elétrica ou
expandir as fronteiras do agronegécio™ contra a agricultura familiar torna-se “justificavel”
pelas novas necessidades de consumo criadas e expandidas.

Os conflitos em torno da reivindicac@o da terra em solo brasileiro, nas palavras de
Andrade (2008), apresentam-se de formas diversificadas, pois se em alguns momentos sao
mais acentuados, em outros se manifestam “como refluxo da maré”, que em movimentos de
ida e volta, revelam a sociedade brasileira, a atualidade e necessidade destas acgoes. E neste

contexto de negacdes e buscas das causas histérias do processo de concentracio de terra no

20Apoiamo-nos em Fernandes (2008), para falar sobre o carater violento, concentrador, predador e excludente do
agronegdécio, que escondido sobre a capa da produtividade, aumento da economia e da riqueza, traz consigo
muitas mazelas sociais e exploragdes de trabalhadores camponeses, em nome do desenvolvimento tecnolégico.
Com este desenvolvimento e aperfeicoamento das formas de produgdo, ndo se pensou a desestruturacao dos
modos de produgdo capitalista e, tdo pouco, as formas de se resolver os problemas sociais e politicos que
afligem o campesinato brasileiro.



. . .21 L, .
Brasil, que se chega aos regimes de sesmarias” , adotado pelos portugueses como estratégias

] . 22
de ‘“colonizar”

o Brasil, tendo como aspecto estrutural a formagdo de latifindios e,
conseqilentemente, a concentra¢do de terras por um pequeno grupo, formado por “homens de
qualidade” e “homens de posses”, conforme nos lembra Guimaraes (2005).

A Lei das Terras de 1850, seguindo a mesma orientacdo, representou de acordo
com Stédile (2005) o “batistério” do latifiindio, uma vez que passa a garantir a apropriagao da
terra através da compra, excluindo a classe trabalhadora de seu acesso. Silva (2004, p. 17)
afirma que com esta medida “[...] o governo continua possuindo o direito publico sobre as
terras devolutas e, por conseguinte, cabe-lhe o monopdlio sobre elas, alienando-as por meio
da venda como e quando lhe aprouver [...]”. De instrumento dos grupos ligados a Coroa, a
terra passa a ser objeto de compra e venda, dos grupos detentores do maior poder aquisitivo,
fato que privava, consideravelmente, os camponeses afrodescendentes “recém-libertos™ de

adquirir terras. A Lei de Terras, deste modo, restringe a posse da terra ao grupo que mantém o

poder econdmico. Stédile (2005, p. 22) afirmar que:

Em 1850, a Coroa, sofrendo pressdes inglesas para substituir a mao-de-obra escrava
pelo trabalho assalariado, com a conseqiiente e inevitdvel aboli¢do da escraviddo, e
para impedir que, com a futura abolicdo, os entdo trabalhadores ex-escravos se
apossassem das terras, promulga, em 1850, a primeira lei de terras do pais. Essa lei
foi um marco juridico para a adequacdo do sistema econdmico e de prepara¢do para
a crise do trabalho escravo, que ji se ampliava. O que caracteriza a Lei n° 601, de
18507 Sua caracteristica principal é, pela primeira vez, implantar no Brasil a
propriedade privada das terras. Ou seja, a lei proporciona fundamento juridico a
transformacdo da terra — que é um bem da natureza e, portanto, ndo tem valor, do
ponto de vista da economia politica — em mercadoria, em objeto de negdcio,
passando, portanto, a partir de entdo, a ter preco. A lei normatizou, entdo, a
propriedade privada da terra.

7z

Buainain (2008) diz que a principal intencdo desta Lei € impedir que os
afrodescendentes quilombolas, escravos que ousaram fugir do sistema repressor escravocrata

e produtores “autdbnomos” tivessem acesso a terra. Como resposta a concentracao de terra e

!'Guimardes (2005) discute as influéncias e o carater feudal da economia implantada no Brasil Col6nia, contraria
a opinido de Stédile (2005), o qual defende as influéncias do sistema capitalista para as coldnias do continente
americano. Para o primeiro autor, equivocam-se aqueles que chamam de capitalista o sistema econdmico
colonial desenvolvido nas terras americanas. Pois, “desde o instante em que a metrépole se decidira a colocar
nas maos da fidalguia os imensos latifiindios que surgiram dessa partilha, tornar-se-ia evidente o seu propdsito
de langar, no Novo Mundo, os fundamentos econdmicos da ordem de produgdo feudal.” (p. 39).

Neste periodo tem-se a monocultura como pilar da base produtiva, a exportacio referia-se ao aciicar e
posteriormente ao café. Tem-se, neste sentido, o trabalho escravo como elemento central da economia
colonial. Para Prado Jr. (1986), o Brasil Coldnia sustenta-se no famoso tripé: trabalho escravo, monocultura e
grande propriedade. Nas palavras de Gilberto Freyre (1963), o fato da cana de agucar ter obtido éxito nos
estados da Bahia, Pernambuco e Maranhdo, “trouxe em conseqiiéncia uma sociedade e um género de vida mais
ou menos aristocrdtica e escravocrata.” (p. 31).

B0s afrodescendentes “libertos” continuaram numa situagio de opressdo, tendo os direitos sociais até hoje
negados.



aos demais problemas sociais do Brasil tem-se, num periodo histérico que vai de 1850 a 1940,
grandes movimentos organizados que buscam garantir liberdade e igualdade de direitos
sociais. Dentre esses movimentos, podemos e devemos citar a Balaiada no Maranhio;
Canudos na Bahia, Contestado em Santa Catarina, Cabanagem no Pard, dentre outros. Para
Fausto (2006), estas manifestacOes se intensificaram durante a transi¢do do periodo imperial
para o republicano devido a “desorganizacdo” do poder estatal que o caracterizou. Isto criou
possibilidades para anseios populares virem a tona.

A propria luta do povo brasileiro pela terra e por tudo que isto significa revivida
em solo maranhense, deste modo, nos permite dizer que esta luta, como salienta Andrade
(2008), Prado Jr (2005), Martins (2000), dentre outros, € um processo histérico iniciado com
o primeiro indio** morto numa praia brasileira, passando pelas resisténcias quilombolas, lutas
de Canudos e Contestado, ‘“Revoltas” populares, Ligas Camponesas, até chegar aos nossos
dias com as agdes dos movimentos sociais organizados, com destaque para o MST.

Este cendrio de lutas sociais contribuiu significativamente para o processo de
organizacdo dos trabalhadores rurais, no intuito da reivindicacao politica pela posse da terra e
demais direitos a ela associados. Para Andrade (2008), esta organizacdo, propiciou a formacgao
de comunidades de base, organizacdes populares e movimentos sociais. Segundo Martins
(2000) no campo, as frentes de lutas estruturam-se a partir dos seguintes atores sociais:
assalariados, posseiros e os sem-terra, que embasam suas atuacdoes em mecanismos, principios
e estratégias diversificadas.

Para os assalariados, € fundamental lutar por direitos trabalhistas, que inexistem
em um plano de concretizagcdes. Enquanto que, para os posseiros, hd que se garantir a
titulacdo, bem como o direito de permanéncia na terra regularizada. Este objetivo €
semelhante aos anseios dos trabalhadores camponeses que formam o grupo dos sem-terra,
subdivididos em duas categorias, segundo Martins (2000). Na primeira delas encontram-se os
atingidos por barragens, que lutam pelo “pagamento” de seus direitos. No segundo grupo,
encontram-se os lavradores que ndo possuem terra propria, dentre eles: meeiros, pequenos
arrendatdrios, filhos de pequenos proprietarios, que tentam via ocupagdes, a desestruturacao

dos latifundios no Brasil.

*Para Stédile (2005), a invasdo realizada pelos portugueses no Brasil, em 1500, trouxe em seu bojo a
“dominagdo” e apropriacdo das terras deste pafs, subsidiada pelos seus recursos econdmicos e militares, que
teve como inspirag@o o capitalismo comercial europeu. Suas estratégias de dominio referiam-se a duas questoes
bdsicas: cooptagdo e dominagdo, gerando, deste modo, histéricos conflitos e “genocidios” dos povos que aqui
habitavam, que resistiram para afirmar seus modos de vida e de cultura.



O MST € um desses movimentos sociais do campo que, desde sua criagdo oficial
na década de 1980, tem buscado pressionar o Estado para a realizacdo da Reforma Agraria no
Brasil, como meio de acesso a outros direitos sociais. Nos discursos da midia e dos grandes
latifundidrios brasileiros encontramos a criminalizacio™ dos Movimentos Sociais. Com um
de seus slogans “ocupar, resistir e produzir’, o MST tem afirmado a defesa das “ocupacdes”
de terras improdutivas no pais; e ha quem diga “s@o invasores” e outros que afirmam “estdao
ocupando”, com isso, dividem opinides e seguem em frente numa marcha continua, que tem
atraido os mais diversos olhares e diferentes expressdes de recusa e também de aceitagdo.
Silva (2004), apoiada no jurista e professor da Universidade de Sdao Paulo - USP - Fébio
Comparato, chama a atencdo para a diferenca entre “invadir” e “ocupar”, salientando que
“[...] invadir significa um ato de forca para tomar alguma coisa de alguém, ‘ocupar’ diz
respeito, simplesmente, a preencher um vazio — no caso, terras que nao cumprem sua fungao
social [...]” (ANDRADE, 2008, p. 136).

O que ndo deve ser desconsiderado sdo as contribui¢des dos Movimentos Sociais
e entidades que reivindicam a Reforma Agriria e o fim das injusticas, abusos de poder,
conflitos e violéncias no campo. De acordo com Buainain (2008), dentre os Movimentos
Sociais do campo e organizagdes sociais, as que ganharam maior visibilidade no cendrio
nacional, sdo: o MST, que se caracteriza hoje, como o principal movimento brasileiro de luta
pela terra; a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), que estd articulada a Confederacdo Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), e age em prol da causa dos trabalhadores rurais, possuindo um
importante banco de dados sobre as violéncias no campo, atuando inclusive, contra as
injusticas cometidas aos trabalhadores rurais.

Além desses movimentos, outras entidades destacam-se, tais como: a Central
Unica dos Trabalhadores (CUT), que desde 1999 passou a organizar a Federagio da
Agricultura Familiar (FAF) e Sindicatos de Agricultores Familiares, com o objetivo de
envolver-se nas discussdes sobre a organizacdo dos trabalhadores rurais e a Federacao dos
Trabalhadores Rurais dos Estados, que atua na defesa de crédito fundidrio. Destacam-se,
ainda, o Movimento pela Libertagao dos Sem-Terra (MLST), que defende a ocupacao da terra
e criacdo de empresas comunitdrias nos assentamentos; o Movimento dos Agricultores Sem

Terra (MAST), formado pela jun¢do de movimentos locais, tais como, o Movimento Terra

2Sanson (2008, p. 198) chama aten¢do para “o cardter da criminalizagdo dos Movimentos Sociais no Brasil”,
afirmando que o Estado utiliza-se de formas repressivas para “demonizar os movimentos sociais. Acusa-o de
violento, de baderneiro, de fora da lei. Pretendendo com isso assustar a sociedade, principalmente os setores da
classe média, e ganhar o seu apoio.”



Brasil (MTB); Movimento Esperanca Viva, formado em 1996, como dissidéncia do MST,
entre outros movimentos sociais.

O trabalho desses grupos organizados, inicialmente com alcance restrito aos seus
estados de origem, passa a envolver outras regides do pais marcadas pelos intensos conflitos
de terra e massacre dos trabalhadores rurais. Um desses Estados é o Maranhdo, que se
constitui um dos cinco estados brasileiros com menor Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH)26, equivalente a 0,647 — acompanhado pelos estados da Alagoas (0,633), Piaui (0,673),
Paraiba (0,678) e Sergipe (0,687) — e possui uma histéria marcada pela concentracao de terras,
formacdes de latifindios controlados pela politica do coronelismo e das oligarquias.

Tal situacdo encontra-se também confirmada por José de Ribamar Caldeira, em

seu ensaio “Estabilidade social e crise politica: Maranhdo — um estudo de caso”, citado pelo

professor Meireles (2008, p. 356), por afirmar que a sociedade maranhense foi:

[...] pouco atingida pelos processos de transformacdo aos quais se submeteu a
sociedade nacional, no periodo de 1956/76 [...] uma sociedade isolada, marcada
profundamente pela a¢do de longos mandonismos politicos que foram capazes de
imprimir-lhe uma estagnag¢ao social, politica, econdmica e cultural.
Torna-se, entdo, imprescindivel pensar em estratégias de superacdo da miséria
social, provocada pelos desempregos, analfabetismos, escravizacio de trabalhadores rurais®’ e
outras mazelas sociais. E nesta perspectiva, que o MST comega a ser organizado no Maranhdo
no fim da década de 1980, momento em que as primeiras ocupacdes de terras ocorreram na
regido sul do Estado, mais precisamente nos municipios de Imperatriz e Acailandia®. Neste
contexto de conflitos, resisténcias e ocupacdes, € que em marco de 1989, inicia-se
oficialmente a histéria do Assentamento Diamante Negro Jutaih, como reflexo da expansao
do MST neste Estado.
Segundo Fernandes (2008, p. 209), apoiado em Bancos de Dados da Luta pela
Terra, afirma que historicamente “[...] em quase todos os dias acontecem conflitos por terra
em nosso pais [...]”. Para Fausto (2006), esta conjuntura foi favorecida também pelo declinio
do Regime Militar e a conseqiiente abertura politica, a qual possibilitou aos movimentos

sociais reorganizarem suas ag¢des e construirem projetos de transformagdo da sociedade

**Dados referentes ao ano de 2000.

“’Segundo pesquisas da CPT realizadas nos anos de 2002 e 2006, existe no Brasil entre 25 a 40 mil pessoas em
situagdes de trabalho escravo, sendo que destas pessoas, cerca de 38% sdo maranhenses. Dados disponiveis
em: http://www.badaueonline.com.br/2007/6/19/Pagina22476.htm. Acessado: 25/01/2010.

A regido sul do Estado do Maranhdo contém enormes éreas de latifiindios, cultivo extensivo da soja e criacdo
de gado. Com as acdes do MST, neste local, passa-se a realizar ocupacdes de terra, e deste modo, o
“assentamento” de muitas familias camponesas, que provenientes de vdrios locais do Maranhdo e até mesmo
de outros estados brasileiros, passam a coabitar o0 mesmo espaco, “plantando, resistindo e produzindo”.




brasileira. A resisténcia dos camponeses maranhenses passa, entdo, a contar com o apoio de
militantes do MST, que trouxeram do Rio Grande do Sul, outras formas de luta pela terra, que
foram incrementadas as reivindicacdes e as estratégias de ocupacdes efetivadas no Estado.

No caso especifico do Assentamento Diamante Negro Jutaih, a articulacdo das
familias foi fundamental para o processo de ocupacdo, que teve como apoio inicial as
discussdes da Igreja Catdlica, grupo de produtores rurais sem-terra € do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (STR) do municipio maranhense Igarapé do Meio®’, local onde
aconteceram as reunides com as familias da comunidade, pois, segundo Almeida (2005, p. 31)
“[...] cada animador de comunidade, organizadores de igreja, representantes de STR, delegado
sindical tinha a tarefa de ajudar na articulagdo do seu povoado [...]”. Apds a articulagdo dos
povoados adjacentes ligados ao Municipio de Vitéria do Mearim, dentre eles, Sao Vicente da
Palmeirinha, Sdo Benedito, Acoque, e outros, decidiram pela realizacdo, dia 25 de junho de
1989, de uma reunido - no Clube das Maes em Igarapé do Meio - com o propdsito de
encaminharem as decisdes tomadas em prol da ocupacdo.

Este momento tenso, das mobilizagdes e organizacdo dos trabalhos de base
realizados pelo MST, no sentido de formagao dos grupos de familias que fizeram parte do
processo de ocupagdo, é lembrado por Fernandes (2008, p. 175), ao afirmar que “[...] este é
um trabalho formador de organizacdes sociais e de territorializacdo que contribui para o
desenvolvimento [...]”. Neste sentido, 0 mesmo autor afirma ainda que essas familias por
meio do conflito pelo territério conquistam as suas capacidades de produzir e reproduzir, pois,
uma vez ocupada a terra, as familias assentadas, ndo se produzirdo apenas mercadorias, elas
“criam e recriam igualmente a sua existéncia.”.

A histéoria desta Vila € contada e recontada por vdrios assentados, que
participaram diretamente das mobiliza¢des e das ocupagdes. Almeida (2005) nos conta que no
dia 30 de junho de 1989, os trabalhadores concentraram-se no povoado Sdo Benedito,
localizado préximo a BR 222, e em filas dirigiram-se até a Fazenda Diamante Negro, mais

precisamente ao Centro da Maria Pinto, que recebera o nome de uma antiga moradora do

*De acordo com os dados do Censo Demogrifico do Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2000),
o municipio de Igarapé do Meio estd localizado na regido do Pindaré, no oeste maranhense. Foi desmembrado
do municipio de Vitéria do Mearim pela Lei n. 6.431 de 29 de setembro de 1995 e instalado em 1° de janeiro
de 1997. Faz limites ao Norte com municipios de Pindaré e Moncdo, ao Sul com os municipios de Pio XII e
Sabutinha, a Leste com o municipio de Vitéria do Mearim e a Oeste com o municipio de Bela Vista. A
superficie territorial € de 273 km? e estd situada as margens da BR 222 e distancia-se 211 km de Sédo Luis,
capital do Estado, tendo como vias de acesso as BR’s 222 e 135. Neste sentido, as cidades mais préximas sio
Mongdo a 19 km (MA-330), Santa Inés a 21 km (BR’s 222 e 316), Vitéria do Mearim a 45 km (BR222).
Dados da populacdo recenseada, por situacdo do domicilio e sexo, pesquisa realizada pelo IBGE em 2007,
afirma que em Igarapé do Meio ha uma populacdo de 11.697 de habitantes, sendo que 5.227 estdo localizados
na zona urbana e 6.470 na zona rural.



local, e que estava localizado a um quildmetro de distincia da estrada de ferro Carajas,
pertencente 2 Companhia Vale do Rio Doce™ (CVRD). Muitas familias contribuiram para
fazer a histéria deste assentamento, segundo relatos dos moradores, 714 familias, apés um
curto espaco de tempo de ocupacdo, somariam e engrossariam as filas das marchas contra a
opressao naquele lugar.

A legalizacdo da terra foi um processo demorado, pois as negociagdes com O
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), bem como com o antigo
proprietario da fazenda, estenderam-se por um periodo de mais ou menos 04 anos, marcado
por ocupacgdes de 6rgaos publicos, tais como, o INCRA e a Prefeitura de Vitéria do Mearim,
com o intuito de garantir melhores condi¢des de permanéncia no local ocupado3 ' As palavras
da professora e moradora do Assentamento Olga ilustram os momentos iniciais da ocupacdo e

os desafios enfrentados pelos companheiros de jornada®*:

Aqui passou dois anos como acampamento. O acampamento ainda t4 no periodo de emissdo de
posse da terra. Ai passa a ser assentamento quando o INCRA d4 a posse da terra para os
trabalhadores rural. Tem acampamento que passa oito anos, tem acampamento que passa dezoito,
dez, ndo tem periodo, ndo. A Vila Diamante demorou quatro anos para passar de acampamento
para assentamento. Com dois anos que os assentados estavam aqui teve o despejo. O despejo é
quando a policia vem com um termo de despejo assinado por uma promotora, e af aqui aconteceu e
queimaram trinta e duas casas. [...] Por que o ponto estratégico aqui? Porque ficava perto da BR e
ficava bem melhor das pessoas se locomover para as pessoas fazerem suas atividades. Af com dois
anos que ja estavam aqui, ja tinha feito as casinhas de taipa, tinha muitas casinhas ja cobertas de
telha. Ai, veio os policiais, eles aproveitaram numa época que estava sé a maioria das mulheres.
Porque nessa época eles tinha ido fazer mobilizacdo no INCRA pra apressar a posse da terra. Af,
eles aproveitaram que tinha s6 mulher e vieram e fizeram o despejo. Ai, pronto, eles arranca todas
as plantas que j4 t4 plantada, queimaram as casas. (Professora Olga)

Semelhante a outras realidades brasileiras, a fazenda ocupada possuia uma enorme
area territorial, equivalente a 8.885 hectares, neste espaco existiam pequenos povoados, que
atualmente reduziram-se a oito. A Vila Diamante somam-se mais sete: Morada Nova, Serdote,
Centro dos Cordeiros, Nova Morada, Ananazal, Sdo Raimundo, e Agua Branca. Mesmo com
muitas pessoas tendo aderido a esta causa inicial, as familias continuaram enfrentando muitas
dificuldades para permanecer no local ocupado, uma dessas dificuldades refere-se as
condigdes basicas de sobrevivéncia, a saber: falta de dgua potdvel, escassez de alimentagdo,

entre outras privacgdes. Segundo Olga, a ocupagdo da Sede da Fazenda facilitou o acesso das

**Esta ferrovia pertencente 4 CVDR tem a finalidade de servir para o escoamento de minérios de Carajis para
serem exportados através do Porto de Itaqui em Sao Luis do Maranhdo.

3 , - . . . . . . . ~

'Na época da ocupacio, a Vila Diamante pertencia ao Municipio de Vitéria do Mearim, com a emancipagdo de
Igarapé do Meio, ocorrida em 1997, a Vila Diamante passou a fazer parte deste municipio.

’0Os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa foram preservados e em seu lugar atribuimos outros nomes,
com o intuito de guardar suas identidades. Além disto, as transcri¢des das falas dos sujeitos buscaram a maior
aproximacao possivel com seus enunciados e suas prontncias originais.



familias a outras comunidades, bem como o didlogo, intercdmbio e locomog¢do para as outras
regides do estado, uma vez que, como j4 foi mencionado, o Assentamento localiza-se proximo
a BR 222 e ha quase quatro quildometros de distancia da cidade de Igarapé do Meio.

Com o processo de ocupacdo da terra e constru¢do das casas, as familias que ali
chegaram e se estabeleceram continuaram lutando, conforme explicita Olga, para exigir do
poder publico, as condi¢des de permanéncia, ndo-desapropriacdo e respeito as formas de viver
assumidas neste lugar. Além destas dificuldades, a comunidade assentada era percebida e mal

vista pelas regides vizinhas, pois segundo Guilherme, um dos dirigentes do MST,

[...] nés éramos visto com preconceito pelas pessoas, nds era os que rouba terra, essas coisas, entao
uma das formas de nés ganhar respeito e ser reconhecido, era por meio do futebol. Com o time de
futebol, agente chegava em vdrias comunidades. Daf esse preconceito foi sendo diminuido, por
meio do nosso contato com os outros. (Guilherme)

Interessante perceber que o futebol visto muitas vezes como atividade alienante,
pode tornar-se um meio de aproximar as pessoas, fato explicitado nos pensamentos de Vieira
(2002). O futebol, as festas, as rezas, os trabalhos, as producdes, as dangas, as escolas, a luta
por educacido, os professores, os estudantes, as marchas, as ocupagdes, as atividades didrias, a

juventude, os adultos, as criancas... Vamos ver o lado de dentro da cerca, conforme nos

anuncia o Poeta?

2.1.3 O Movimento do cotidiano: ‘o lado de dentro da cerca”

Mais de 150 familias moram na Vila Diamante, de acordo dados fornecidos pelo
Projeto Politico Pedagégico das escolas deste Assentamento. Homens, mulheres e criangas,
antes “desgarradas” pela falta da terra, encontram-se agora, unidos por um bem comum e por
uma linguagem da luta social construida e proposta em Movimento (FALKEMBACH, 2007).
Inicialmente esses trabalhadores rurais dedicavam-se as formas de cultivar e produzir
inspiradas nas experiéncias provenientes do sul do pais, especialmente do Rio Grande do Sul.
A criac@o de Cooperativas, Associacdes dos Produtores foram algumas dessas experiéncias,

conforme expressa o morador Karl,

Veio pessoas do Rio Grande do Sul, d4 aulas pra gente de como formar uma Cooperativa, porque
14 eles trabalham muito isso, né? Como formar, como trabalhar e tal... Agente criou, fez uma
cooperativa grande, era quase todo mundo que era sécio. Ai, o que aconteceu? Logo no primeiro
momento, agente esperou uma, como € que se diz, uma, boa produ¢do, né? Mas sé que nds ndo era
acostumado a ter aquele tipo de trabalho, foi uma coisa assim, vamo fazer que d4 certo... O
trabalho da Cooperativa é todo mundo fazendo junto e dividindo junto. Vamos colocar uma roga, é



todo mundo junto, era bem organizado, era bonito como agente tava querendo fazer, mas s6 que
ndo deu certo. Até porque a cultura nossa, ndo é de trabalhar coletivamente, t4 entendendo? Af,
ndo deu certo. Af se dividiu, comegou a divisdo bem ai. Dai comegou, ai formaram o que... a
cooperativa ficou com menor niimero, que mais era gente que participava direto do Movimento.
No caso, nessa época era eu, era Guilherme aqui, [...], eu sei que eram pessoas mais préxima,
assim, do Movimento, mais préxima mesmo. Dai comegou a divisdo. Também por causa disso, é
que ndo deu certo aquele plano que agente tinha. Af as pessoas comecaram a desconfiar, ta
entendendo? Ah, ndo, esse negdcio de projeto, querem fazer projeto sé pra beneficiar, ndo sei que
e tal, s6 pra se beneficiar, o Movimento € que t4 se beneficiando. (Karl)

Alguns moradores reconhecem que as experiéncias de produgdo do sul do Pais,
nido eram condizentes com as condicdes culturais e ambientais encontradas no Estado do
Maranhao. Muitos projetos como a criagdo de gado leiteiro foram frustrados, hoje parte do
consumo de primeira necessidade do Assentamento tem que ser comprada em outras regioes.
Exitosa foi a experiéncia com a pecudria de pequeno porte que envolve a criagdao de gado,
porcos e galinhas, além disto, muitas familias envolvem-se na produ¢do de arroz, mandioca,
feijao, mesmo que estas atividades nao repercutam significativamente na renda delas, mas,
garante a economia de aprisionamento. Neste sentido, Vieira (2003, p.10) afirma que: “[...]
com a industrializag¢do da agricultura, a partir de meados dos anos 70, imp0ds-se uma crescente
urbanizacdo do meio rural. H4 uma nova configuracdo do campo brasileiro, com pessoas
residentes em dreas agricolas sem estarem ligadas a atividades rurais”.

Encontraram, entretanto, novas formas e estratégias de garantir a sobrevivéncia no
Assentamento, com a criacdo de uma pequena padaria, venda de sorvete, picolés e lanches;
meninas manicures; empregadas domésticas, tudo isto, para garantir o sustento da familia,

somada a produgao agricola de pequeno porte. Para a professora Ester,

[...] A Vila Diamante, em tempos passados, ela, ja teve muita producdo, na questdo do arroz. As
pessoas aqui trabalhavam com hortas, faziam pocilga de criacdo de porco, granja de frango,
producdo de cana-de-agicar. Vendia aqui... para a prépria comunidade, ndo dava conta de atender,
né? Ja teve, assim, em termos de producdo, a Vila Diamante, em alguns tempos atrds, ja foi bem
melhor. Hoje em dia, ou seja, tudo o que ela quer, tudo o que a comunidade quer consumir, tem
que ir na cidade comprar. Se ela quiser o frango ela tem que comprar. Hoje, o arroz a maioria das
pessoas compra, a farinha do mesmo jeito. Tem producdo de farinha, mas a farinha aqui, a
producgdo € mais pra fora, faz a farinha e vende, mas a maioria das pessoas aqui compram, farinha.
(Professora Ester)

A luta em torno da sobrevivéncia é sempre presente, e, mesmo com timidos
apoios de projetos sociais e de acompanhamentos técnicos, esta comunidade reinventa formas
de cultivar e de produzir. A constru¢ao de um aviario no Assentamento, a criagdo de hortas, a
pesca e o cultivo de mandiocas para a produgdo da farinha, além das plantacdes de arroz e

feijdo representam grande parte das atividades agricolas desenvolvidas por uma parcela da

comunidade. De acordo com Ester, a producdo agricola desenvolvida por esta comunidade é



vendida para outros lugares, enquanto que a maioria dos assentados compra farinha e demais
produtos.

O coco desta regido, rica em babaguais, ¢ também outra fonte de obtencdo de
sustento, pois, além das améndoas aproveita-se 0 mesocarpo, rico em substancias nutritivas, e
o azeite. Este recurso natural foi objeto de disputa politica e de poder, uma vez que muitos
fazendeiros tentaram controlar sua extracao, dificultando, assim, o acesso dos trabalhadores
ao produto, provocando riscos € humilhacdes aos que se dedicavam a esta atividade. A estas
dificuldades acrescentaram-se, ainda, os baixos pregos33, do coco e dos seus derivados

produzidos no Assentamento e em todo Maranhdo.

FIGURA 6 — Mulheres quebrando coco.
Fonte: Arquivo particular de Marilda da Conceig¢do Martins.

Ao falarmos de produgdo, estamos nos referindo, também ao campo como lugar
de produgdo de cultura e modos de vida especificos, conforme nos lembra Silva (2003a) e
Molina (2004). Deste modo, podemos afirmar que ao olharmos “o lado de dentro das cercas”
encontramos na Vila Diamante uma comunidade que tenta diariamente construir relacdes
festivas e religiosas como forma de combater e vencer as dificuldades apresentadas
cotidianamente.

O campo de futebol, neste contexto, serve de lugar de encontro e integracdo, todas
as tardes, para os rapazes desta e de outras comunidades. Engana-se quem pensa que as

meninas ndo se envolvem com o futebol, pois, entre viagens e torneios, formou-se um time de

H4 uma forte discussdo dos Movimentos Sociais em torno da aprovagdo e cumprimento, em todo o pais, do
Projeto de Lei de n. 231/2007, intitulado Lei do Babagu Livre, que busca garantir o acesso da populacio
camponesa a este recurso natural. Os baixos precos do babagu e de seus derivados ainda sdo praticados em
todo territério nacional.



jogadoras oriundas de vdrios lugares, tais como, Igarapé do Meio, Vila Diamante e outros
povoados; mas comandado e orientado, atualmente, por moradoras deste Assentamento. O
futebol, deste modo, mostra-se como interessante atividade de encontro, troca de informacdes
e impressdes sobre 0s acontecimentos.

A relacdo do Assentamento com a Sede do municipio Igarapé do Meio pode ser
considerada de “cumplicidade”, pois, 0 Assentamento colaborou com a criacdo do municipio
e, em muitos aspectos, estd mais organizado do que ele. Igarapé do Meio necessita de
mudancas em sua estrutura fisica, bem como o aumento da oferta de escolas, postos de sauide,
bibliotecas, bancos, hotéis, restaurantes, lans houses, papelarias entre outras melhorias.

A unido das familias assentadas, a presenga do MST, as trés escolas, que ofertam
o Ensino Fundamental, a Radio Diamante FM34, o CCPJ*? , que serve de espago de discussao,
formacao politica e realiza¢do de diversos cursos, tornam este espaco rico em aprendizagens e
constru¢do de saberes que repercutem de vdrias maneiras sobre a vida no Assentamento € nas
regides adjacentes. Em tempos de escolarizacdes™, as noites culturais, as misticas, e as
manifestacdes diversas, conclamam todos para vivenciar, com os mais diferentes grupos de
pessoas, provenientes de vérias partes do Brasil, uma experiéncia cultural rica e diversificada.

Estes cursos permitem a Vila contar com um grupo de profissionais formado em
variadas dreas do conhecimento. Trata-se de técnicos agricolas, profissionais da saide (agente
de saide, médicos formados em Cuba), pedagogos, técnicos em magistério, administradores,
entre outros profissionais. O Movimento, nesta perspectiva, que luta por educacdo em &reas
de assentamento, ¢ o mesmo que reivindica campos de trabalho para os profissionais do
campo, que desanimados afirmam “pra que ir pra escola, ter estudado tanto, s6 pra guardar o
diploma?” Este quadro profissional, constituido por trabalhadores das mais diversas areas €

resultado de discussodes sobre a necessidade da populagdo camponesa ter o direito de optar por

A Radio Diamante FM representa uma das conquistas mais importantes do Assentamento, e em dez anos de
existéncia articula a¢des, promove entretenimento e caracteriza-se como um espaco aberto para que todos os
moradores conduzam Programas e manifestem suas opinides. Esta rddio comunitaria € considerada e defendida
como ““a radio da classe trabalhadora”, revelando-se como importante instrumento de poder dos trabalhadores
daquele lugar. Os assentados orgulham-se por terem evitado o fechamento da Radio pela Policia Federal, pois
unidos, resistiram e evitaram o seu cancelamento.

0 CCPJ recebeu este nome em homenagem ao padre Josimo Tavares, que foi assassinado em maio de 1986 em
Imperatriz, Maranhdo. Sua luta pela defesa da Reforma Agraria neste Estado, vinculada a Comissao Pastoral da
Terra, incomodou os oligarcas, que apds vdrias tentativas conseguiram por fim em sua vida, mas ndo em sua
luta, que continua sendo representada por muitos trabalhadores camponeses.

Estas escolarizagdes acontecem em regime de internato e correspondem ao tempo-escola, estrutura de
organizacdo da Pedagogia da Alternancia. Esta Pedagogia surgiu em Lauzan na Franca em 1935, a partir da
preocupacdo do Abade Abbe e de pais de estudantes com uma educagdo especifica a jovens agricultores. Daf,
o cardter proprio das dreas de conhecimento estudadas; e o calenddrio das aulas organizado entre o Tempo-
escola, periodo de aulas presenciais, ¢ o Tempo-comunidade, momento em que os estudantes estdo em suas
comunidades, desenvolvendo pesquisas e socializando o saber construido (SILVA, 2003a).



diferentes formacOes profissionais, € ndo somente por aquelas diretamente vinculadas ao
trabalho agricola. Coutinho (2004), neste sentido, salienta esta reivindica¢ao antiga defendida
pelos movimentos sociais e organizagdes que lutam pelo cumprimento dos direitos do
campesinato brasileiro.

Diante disto, contudo, fica uma questdo: com diplomas e sem desenvolverem
atividades agricolas, o que faz este novo quadro da juventude assentada? Empregos
temporarios em 6rgdos publicos atenuam um pouco o problema, mas tornam os profissionais
reféns da politica partidaria. Vota-se em quem se solidarizou com a situagiao de desemprego e
conseguiu um trabalho. Isto parece fazer parte de um circulo vicioso da realidade brasileira,
caracterizado por uma ldgica irresponsdvel, do “toma 14, da c4”, forjada por omissdes e
negacgoes de direitos, bem como pela exploracao da miséria. Reflexdes sobre problemas deste
tipo, ndo sdo feitas apenas nas reunides e nos polos de formacgdo politica, sdo também,
realizadas nas ruas entre os amigos e também, nos grupos de oragdes dirigidos pelas ancids do
Assentamento.

A presenca marcante da Igreja Catélica®’ de viés libertdrio®® revela que entre a fé
do nordestino camponés, as procissoes, os tercos, as rezas, a leitura da “Palavra de Deus” e as
peticdes a Jesus e a Madre Josefa Rochelle, padroeira do Assentamento, hd o papel politico

que a religido catdlica tem tomado em contextos de lutas pela terra em todo o Brasil (FIG. 7).

’"H4 aqueles que sonham em ver no Assentamento uma igreja evangélica, j4 que hd na Vila apenas uma igreja
catdlica.

#Segundo Sinner (2007, p. 01), “a teologia da libertacdo se tornou conhecida mundialmente por sua opgdo
preferencial pelos pobres e sua voz profética contra a opressdo econdmica e politica”. A discussdo em busca da
unido popular na constru¢io de uma sociedade mais justa constitui um dos objetivos deste Movimento da Igreja
Catélica, que luta por uma teologia politica e da cidadania, sobretudo a partir do final da década de 1980, no
Brasil.



FIGUFIGURA 7 - Procissio de Domingo de Ramos
Fonte: Arquivo particular de Marilda da Concei¢do Martins

Os festejos, também, tém papel importante na vida e atuacdo da comunidade por
propiciarem a integracdo e a lembranca lddica das opressdes, presente, por exemplo, na
“comédia” do bumba-boi, durante as festas juninas. Nestas festas também ha quadrilhas e
brincadeiras que, muitas vezes realizadas informalmente, conseguem divertir e envolver a
comunidade, seja pela preparacdo das roupas, de mingaus e bolos de milhos, como também
pela alegria dos movimentos e dos passos.

As/os professoras/es e as escolas da Vila participam nao s6 desses eventos, como
de muitos outros desenvolvidos no Assentamento. Sao requeridas para a organizacio de quase
todas as atividades que acontecem nesse espaco. Na FIGURA 8, podemos visualizar um
momento de entretenimento entre as moradoras, dentre elas, trés professoras. Estas
manifestagdes culturais tradicionais estdo perdendo espago, para as festas que se utilizam de
musicas eletronicas, forrd, funk, e outras, que muitas vezes descaracterizam e fragmentam a

cultura popular.
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FIGURA 8 — Quadrilha no Assentamento.
Fonte: Arquivo particular de Ednalva Silva.

O “lado de dentro da cerca”, conforme apresentamos traz consigo especificidades,
riquezas culturais incontestdveis, bem como formas de resisténcias as opressdes socialmente
impostas. De uma fazenda com expressivas dreas de terra praticamente devolutas a um
Projeto de Assentamento vivo, que trouxe paz, tranqiiilidade e esperanca a um povo forte, que
num momento de suas vidas acreditou no poder da reivindicacdo, da unido, da coletividade e,
sobretudo, da legitimidade da luta pela terra.

Nas pdginas seguintes voltaremos mais o olhar e a atencdo as escolas, aos
estudantes e as/aos professoras/es deste lugar, bem como exporemos os elementos tedrico-
metodolégicos que sustentam as observagdes, coleta dos “dados” e as andlises da pesquisa.
Os caminhos vislumbrados pelas janelas abertas nos conduzirdo a algumas questdes e
percepcdes provenientes deste estudo. Apds esta apresentacdo mais geral do campo da
pesquisa, discutiremos as contribui¢des da etnometodologia, seus conceitos-chave, para a
abordagem tedrica e metodoldgica.

Apresentar em primeiro lugar o Assentamento Diamante Negro Jutaih e depois os
principios, “instrumentos” e metodologia da pesquisa, justificam-se por defendermos a

necessidade de dar ao campo e aos atores sociais, um lugar privilegiado neste estudo.



2.2 As escolas da Vila

Apds a conquista da terra, as familias da Vila Diamante, a semelhanca do que
acontece em outros assentamentos brasileiros, perceberam que era preciso conquistar outros
direitos basicos, dentre eles, a educagdo. Autores como Caldart (2004), Bezerra Neto (1999) e
Morigi (2003) referenciam a méxima do MST de “[...] que € preciso romper com as cercas da
ignorancia”. Nesta perspectiva, a luta por escolas na Vila Diamante, como era de se esperar,
veio marcada por muitas reivindicacdes. Apds a legalizagdo da terra em 1994 e a criagdo
oficial do Projeto de Assentamento, continuaram em busca de escola, saide, saneamento,
créditos para producao, enfim, de outros direitos. O Projeto Politico Pedalgégico3 ’ - PPP - da

Escola da Vila Diamante (2006, p.18) € revelador a esse respeito:

[...] ao longo da histéria da Vila Diamante a preocupacio com a educacio foi sempre
uma constante, tanto na garantia da educagdo formal, ou seja, a oficial, no campo da
escolarizacdo e da alfabetizacdo de jovens e adultos vinculada aos programas
oficiais; como garantia da educa¢do nao-formal, ou seja, a que envolve um processo
de formacdo dos sujeitos, por meio de cursos, encontros, oficinas e semindrios, mas
ndo estd reconhecida pelos 6rgdos oficiais da educacdo, na maioria dos casos,
organizada pelos setores do MST.

O que se pode inferir dessa afirmag¢do é que a conquista das trés escolas no
Assentamento envolveu um processo de espera, ocupagdes e luta. Inicialmente, o trabalho
voluntdrio realizado pelas professoras e pelos professores escolhidos em Assembléia, nos dois
primeiros meses de ocupacdo, foi realizado no Centro da Maria Pinto, primeiro local da
ocupacdo, como ja foi mencionado anteriormente. Em 1989, galpdes, sombras das arvores,
serviam de sala de aulas para estudantes e professoras/es, fato que motivou a comunidade -
representada por 350 pessoas assentadas - a ocupar a Prefeitura de Vitéria do Mearim, em
agosto de 1993, tendo como principais reivindicagdes: o pagamento de saldrio para os
professores; material didatico para estudantes e professoras/es; um pogo artesiano, carteiras,
entre outras reivindicacdes. Estas acOes tiveram como conseqiiéncia a prisdo de alguns
moradores da Vila, resultado do enfrentamento direto entre acampados e policia militar.

Nesse processo de luta por escola, instalaram trés estabelecimentos de ensino no

Assentamento Diamante Negro Jutaih; todos de Ensino Fundamental. Atualmente, apenas

%0 PPP foi construido envolvendo a participacio das trés escolas do Assentamento, a comunidade, pais e
estudantes. Suas diretrizes e principios aplicam-se as trés escolas da Vila Diamante, que sdo consideradas uma
s6 escola, mesmo que subdividida em trés prédios diferentes. Neste sentido, nos referiremos a estas trés
escolas, como “a escola da Vila”, ou a escola do Assentamento, fazendo, portanto, mengdo a educacio escolar
desenvolvida no Assentamento.



duas dessas escolas estdo funcionando: a Escola Luzia Mendes e a Escola Raimundo Cabral.
O primeiro prédio escolar conquistado, em 1998, foi a Escola Raimundo Cabral, o que trouxe
tranqiiilidade para os assentados, apés um longo periodo de dificuldades ocasionadas pela
falta de um espago melhor estruturado para a realizacdo das aulas. Em seguida, mais
precisamente em 2001, foi construida a Escola Luzia Mendes, que recebeu esse nome - assim
como a escola Raimundo Cabral - em homenagem ‘““as memdrias” e lutas dos assentados e das
assentadas, que tiveram participacdo importante na luta pela terra e pelos demais direitos
sociais no Assentamento.

A terceira escola construida foi a Maria Barros. O que inicialmente foi uma
conquista para a comunidade, tornou-se uma espécie de “frustracdo”, isso porque o poder
publico municipal fez a escola num local afastado e ndao ampliou ou equipou os prédios
escolares ja existentes — conforme anseio dos moradores -, com bibliotecas, patios, dispensas
e outras estruturas fisicas necessdrias a educacdo. Tudo isso somado a outros fatores
contribuiram para que a referida escola reduzisse suas atividades, e se tornasse, em 2009, um
espaco utilizado apenas para o funcionamento do Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil (PETD)™.

As duas primeiras escolas mencionadas - Raimundo Cabral e Luzia Mendes - sdo
o locus central desta pesquisa. Estas escolas foram escolhidas, para a realizacdo deste estudo,
por se caracterizarem como locais de atuacdo, formacgdo, ensino e aprendizagem,
protagonizada por professoras/es e estudantes. Ambas as escolas oferecem o Ensino
Fundamental; sendo que atualmente a escola Raimundo Cabral recebe estudantes da Educagao
Infantil, manha e tarde, e a noite a sexta série da Educacdo de Jovens e Adultos. Na escola
Luzia Mendes, pela manhd funciona de segunda a quarta série; a tarde sdo ministradas as
aulas da primeira, quinta e sexta série e a noite a escola recebe as sétimas e oitavas séries,
além das turmas de Educacgao de Jovens e Adultos.

Estas duas escolas, por estarem préximas possuem uma ligacdo muito forte, dando
a impressdo, algumas vezes, de ser o mesmo prédio escolar. Quanto a estrutura fisica as
diferencas sdo poucas, pois, ambas dispdoem de pouco espago. A escola Raimundo Cabral
possui: 02 salas de aula com 08 mesas e 28 pequenas cadeiras de madeira, para os estudantes
da Educacdo Infantil; O1 cantina; 01 Secretaria e 01 banheiro. As salas cont€ém lampadas,
ventiladores, mesas para as/os professoras/es, além de ilustracdes de flores, criancas e

bandeiras do MST. No pequeno pétio da escola encontra-se um bebedouro, alvo de disputa

“Alguns estudantes participam das atividades do PETI, as quais sdo realizadas durante o periodo vespertino.



pelas criancas. A Secretaria possul uma mesa, cadeira e armdrios; o que dd a ela uma

Ay o 41 A
aparéncia de biblioteca™, uma das grandes caréncias das escolas do Assentamento.

FIGURA 9 - Sala de aula da escola Raimundo Cabral.
Fonte: Arquivo particular da pesquisadora.

A escola Luzia Mendes possui 03 salas de aula com lampadas, ventiladores,
cadeiras e mesas de aco. Apesar das lampadas existentes é preciso lembrar que a noite as ruas
que conduzem até ela, bem como as suas salas de aula possuem pouca iluminacao. Esta escola
possui um espaco um pouco maior que o da escola Raimundo Cabral, com dois banheiros,
uma secretaria, uma cantina e um pequeno ‘“‘corredor”’, onde se encontra o bebedouro,
servindo de local de encontros, conversas e interacdes entre os estudantes e professores. O
fato das escolas ndo possuirem muro, proporciona a elas relacdes diferenciadas com a
comunidade, uma vez que os estudantes comunicam-se pelas janelas com seus pais e amigos,
os quais podem observar muito do cotidiano escolar. Estas escolas, enquanto espagos

“abertos”*?

, sSem muros, permitem, no obstante, que os estudantes; utilizem seu entorno para

brincadeiras e algumas atividades escolares, embora haja muita dispersao nestes momentos.
As duas escolas sdo ilustradas, conforme destacamos, com imagens e frases que

fazem referéncia ao MST, ou mesmo, a autores que fundamentam seus projetos de agdo e

intervengdo social. A exemplo disto encontramos na parede de fora da escola Luzia Mendes a

*10 CCPJ possui uma biblioteca, além de computadores e internet para a comunidade. A caréncia de pessoas que
cuidem efetivamente da biblioteca tem dificultado o seu acesso. Além disso, a falta de manutencdo das
maquinas € um problema quanto a preservacgao e funcionamento dos computadores.

“2A auséncia de muros e cercas faz das escolas da Vila, verdadeiros “espacos abertos”, facilitando, deste modo, a
presenca direta da comunidade na escola, por meio de visitas as aulas, acompanhamento e controle das
atividades escolares através das janelas. E comum, portanto, as avés, os pais, ou outros moradores do
Assentamento assistirem as aulas, ou mesmo, chamar a atencao de seus filhos, netos, sobrinhos pela janela.



seguinte frase de Florestan Fernandes: “feita a Revolugdo nas escolas, o povo a fard nas ruas”.
Esta frase escrita num desenho semelhante a um livro aberto estd rodeada de figuras, tais
como; enxada, facdo, foice, flores, a bandeira do Movimento, violdo, bandeira do Brasil € o
nimero 20, indicando a época, a comemora¢do dos 20 anos de MST no Brasil. Dentro da
escola, os simbolos continuam, sdo cercas sendo rompidas, criancas em volta da bandeira do
Movimento, além de muitas arvores demonstrando o verde do Assentamento e a necessidade

de preservacao das matas, florestas e rios.

FIGURA 10 - Escola Luzia Mendes
Fonte: Arquivo particular da pesquisadora.

A parte administrativa e pedagégica das duas escolas € constituida pela mesma
equipe: 02 diretoras, uma formada em Pedagogia pela UEMA, e a outra com a formacdo de
Técnica em Magistério pelo Pronera; 01 secretdrio escolar, estudante do 2° ano do Ensino
Meédio da Escola Estadual de Igarapé do Meio; 01 vigia, formado em Magistério pelo Pronera;
03 operacionais43 , sendo que duas delas possuem o Curso de Magistério e uma, o Ensino
Médio.

Podemos afirmar, neste sentido, que a existéncia de trés escolas, de pequeno
porte, no Assentamento, ndo corresponde, de fato, as necessidades educacionais exigidas pela

comunidade. Segundo a professora Olga,

A escola chama de operacionais, as pessoas responsaveis pela limpeza da escola e pela producido da merenda
escolar.



[...] se dependesse da vontade da comunidade, agente teria escolas maior e bem estruturada. Era o
que a gente pensou que fosse acontecer quando o pessoal da prefeitura vieram construir a escola
Maria Barros. Porque agente pediu que eles aumentasse uma das escolas que ja tinha na Vila, com
Biblioteca, Auditérios, mas eles acharam que ndo iam aparecer na histéria s6 com o aumento da
escola e construiram uma outra escolinha pequena. (Professora Olga)

A pesquisa foi realizada durante um periodo oficial de trés meses, nos trés turnos
de aulas; manha, tarde e noite, aspecto que contribuiu para o acompanhamento das a¢des dos
sujeitos da escola em diferentes espacos e momentos de suas realizagdes. Deste modo, “com
as janelas” ainda abertas vislumbraremos e conheceremos alguns dos atores sociais que

participaram da realizacao desta pesquisa.

2.2.1 Os sujeitos participantes da pesquisa

Esta pesquisa, certamente, ndo seria possivel sem aqueles que em certo momento
de suas vidas apostaram e resolveram “participar”, e, por que nao dizer, aceitaram se expor a
alguém “estranho”. Estas pessoas foram importantes e imprescindiveis; suas falas, desabafos
possibilitaram a revelacdo, discussdao e reflexdo sobre a realidade educacional do
Assentamento. Neste processo, consideramos as “impurezas” que envolvem as acdes e as
relagdes humanas, em qualquer contexto social em que ocorrem. Para Macedo (2007), nas
falas sempre ha contradi¢cdes ou “impurezas” que precisam ser compreendidas em seus
respectivos contextos de producdo para que se busque maior coeréncia de andlise.

Definir ou selecionar os professores e as professoras que participaram desta
pesquisa envolveu muitas dificuldades, uma delas, refere-se ao atraso no inicio das aulas em
todo o Municipio de Igarapé do Meio. Este fato ocorreu devido a realizacdo de um concurso
publico, bem como a legalizacdo e admissao dos novos funciondrios. Outro aspecto que
dificultou este processo de selec¢do foi a falta de um quadro permanente de professoras/es nas
escolas do Municipio, uma vez que este € alterado anualmente.

Segundo relatos de moradores, 2009 foi um ano atipico para as escolas da Vila
Diamante, pois as aulas se iniciaram somente no més de abril, devido a falta de
professoras/es, além disso, muitos come¢aram o trabalho, mas nao deram seqiiéncia, logo
mudaram para outra escola. Neste movimento e cendrio caracterizado por indefinicoes,
acompanhamos, conversamos e assistimos as aulas de varios professores e professoras do

Assentamento, em busca de critérios e perfis dos sujeitos que poderiam participar da pesquisa.



Considerando, portanto, o objetivo geral desta pesquisa: analisar as implicagcdes
da ac¢do politica do MST para a pratica pedagdgica das professoras e professores das escolas
do Assentamento, consideramos importante caracterizar o contexto e a forma de
desenvolvimento dessas prdticas. Oito atores sociais - apesar de termos entrevistado e
conversado com praticamente todos os funciondrios da escola, um Dirigente Nacional do
Movimento, alguns moradores, estudantes e funciondrios da Secretaria de Educacdo de
Igarapé do Meio — foram selecionados para participar diretamente deste estudo. Os
professores em questdo possuem caracteristicas diferentes que permitem apreender diferentes
modos de assimilar e se relacionar com a ac¢ao politica do Movimento. Entre eles encontram-
se professores militantes e ndao-militantes do Movimento; moradores e ndo-moradores do
Assentamento; professores contratados e concursados; iniciantes na profissdo e professores

com mais de 15 anos de servico, conforme demonstra 0o QUADRO 1:

QUADRO 1
Perfil dos participantes da pesquisa

PROFESSORAS (ES) FORMACAO MORA NO PARTICIPA DO TEMPO DE
ASSENTAMENTO MST DOCENCIA
SIM SIM

Olga Licenciatura em 22 anos
Pedagogia
Felipa Licenciatura em SIM SIM 11 anos
Pedagogia
Calu Licenciatura em SIM SIM 16 anos
Letras
Licenciatura em SIM SIM 15 anos
Letras
Formado em SIM NAO 05 anos
Magistério
Licenciatura em NAO NAO 10 anos
Letras
(Cursando
Pedagogia)
Licenciatura em NAO NAO 1 ano e 5 meses
Histéria




O QUADRO 1 apresenta participantes com caracteristicas diversificadas, tais
como: professoras moradoras do Assentamento e militantes do MST; professoras nao-
militantes do MST e ndo-moradoras da Vila Diamante e professor nao-militante do
Movimento e morador do Assentamento.

A professora Olga, por exemplo, é formada em Pedagogia da Terra pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) em parceria com o MST. Iniciou seu
trabalho de professora aos 12 anos, como “professora de refor¢o” e, posteriormente continuou
suas atividades como docente da educacao infantil. Atualmente, ensina na terceira série do
Ensino Fundamental, no turno da manha e a tarde trabalha com as disciplinas Filosofia, Artes
e Ensino Religioso, nas turmas de quinta e sexta série da escola Luzia Mendes. Focamos as
observacdes das aulas e o trabalho realizado por esta professora prioritariamente na turma da
manha, terceira série, por ser um espaco privilegiado e de atuacdo ‘“‘exclusiva” desta
professora. E importante lembrar, também, que Olga é concursada e trabalha apenas na escola
do Assentamento.

A professora Felipa ¢ também formada em Pedagogia da Terra, resultado de uma
parceria do MST com a Universidade Federal do Pard. Suas caracteristicas profissionais
assemelham-se com as de Olga. E concursada e atualmente, trabalha na escola Raimundo
Cabral, pela manha, com a Educacdo Infantil e a noite é professora da escola Luzia Mendes
nas turmas de EJA, ministrando a disciplina de Filosofia e Artes. Além de trabalhar nas
escolas do Assentamento, Felipa trabalha como supervisora escolar em Igarapé do Meio. As
observacdes das suas aulas e trabalhos focaram a turma de EJA, momento em que tivemos
contato com os estudantes, bem como interagimos com 0s mesmos.

Formada em Letras pela UEMA, Hannah é professora de Lingua Portuguesa nas
turmas de EJA e do Ensino Fundamental “regular” nas escolas da Vila Diamante. Ha dois
anos trabalha nestas escolas, ministrando a referida disciplina; além de ser professora em
outras escolas nas cidades maranhenses de Santa Inés e Mong¢do, onde atua como professora
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e Ensino Fundamental. Por ndo morar no
Assentamento e ndo ser militante do MST acreditamos que sua participagdo € relevante para
este estudo.

O professor Bem é formado no curso técnico em Magistério e ,atualmente, é
estudante do Curso Pré-Infantil, uma parceria da Prefeitura Municipal de Igarapé do Meio
com a Universidade Estadual do Maranhdo e, além disso, trabalha na escola da Vila ha quase
dois anos. Este professor, contratado, leciona atualmente em uma turma de Educagao Infantil

e ndo possui trabalho em outro estabelecimento de ensino. Perfil semelhante é apresentado



pela professora Garrida que possui o Ensino Médio e ,atualmente, estuda no Curso Pro-
infantil. Ha dois anos trabalha como professora contratada na educacao infantil, experiéncia
possibilitada pelos seus estudos no referido curso e, hd menos de um ano, trabalha na Vila
Diamante.

Além de morar no Assentamento e de se considerar “paurciallmente”44 uma
militante do MST, a professora Calu, € concursada e formada em Letras pela UEMA, leciona
pela manha na turma da segunda série do Ensino Fundamental na Escola Luzia Mendes e a
tarde trabalha nas turmas de quinta e sexta série a disciplina Lingua Portuguesa. Calu é,
também, diretora de uma escola estadual da cidade de Igarapé do Meio. Sua atuagdo como
professora na escola da Vila soma um periodo de dezesseis anos. Neste sentido, € importante
afirmarmos que nossas observacdes focaram a segunda série, por considerarmos um espago de
maior contato com o trabalho desta professora.

A professora Maria é formada em Histéria pela UEMA e, atualmente leciona a
disciplina Historia e Ensino Religioso nas turmas de EJA e do Ensino Fundamental, da escola
Luzia Mendes. Maria ndo mora no Assentamento e nio € militante do Movimento, além disto,
estd iniciando a carreira de professora, e é recém-concursada pela Prefeitura de Igarapé do
Meio. A situacdo de morar longe e de trabalhar a noite faz com que esta professora, assim
como tantos outros que trabalham neste lugar, enfrente os perigos de uma estrada mal
sinalizada e esburacada, para ir e voltar cotidianamente do trabalho para casa.

A professora Ester é formada em Letras pela UEMA, é professora da segunda
série do ensino fundamental. H4 15 anos trabalha no Assentamento e niao possui outro
emprego além deste. O fato de ser concursada propicia a esta professora, assim como para as
demais uma seguranc¢a e maior tranquilidade em relacdo a sua permanéncia na escola.

O fato de termos concentrado nossas atengdes nestes grupos de professoras/es,
ndo significa que nds ndo tenhamos feito observagdes em outras salas de aulas. Percorremos
um longo caminho até chegarmos a estes atores/autores sociais, uma vez que COnversamos
com vdrias/os professoras/es, apresentamos a pesquisa, assistimos as aulas e, quando ja
estivamos considerando alguns deles como sujeitos participes deste trabalho, éramos
surpreendidos com a sua remogao para as escolas da Sede do Municipio. Isto acontecia devido
a varios problemas, um deles refere-se as indefini¢des, as “turbuléncias” e inconstancias que

marcaram o inicio deste ano letivo em Igarapé do Meio e, conseqiientemente, nas escolas

*0 termo “parcialmente” militante foi adotado pela professora Calu para explicar a sua participagio no MST,
pois segundo ela o fato de ndo poder participar diretamente de viagens e formagdes politicas oferecidas pelo
Movimento a impede de ser considerada uma militante em tempo integral.



ligadas a sua administragdo. Consideramos, contudo, enriquecedoras para a pesquisa, todas as
conversas, as entrevistas, os questiondrios, as observagdes das aulas, dos diversos trabalhos,
enfim, de todas as a¢des desenvolvidas nestas escolas. Pois, isto possibilitou uma visao mais
ampla de todo o processo de ensino, especialmente do trabalho dos professores da Vila
Diamante.

A aceitacdo e a disponibilidade das/os professoras/es para participarem da
pesquisa também foram consideradas como critério para a selecdo dos atores sociais. A
materializacdo maior deste fato manifestou-se na assinatura do Termo de Consentimento
como forma de estabelecer compromisso entre pesquisador e pesquisada/o. Este termo
estabeleceu a entrega da pesquisa para o assentamento, assim como a explicacdo dos métodos
adotados, instrumentos de “coletas de dados” e a confidencialidade das informacdes obtidas
no campo.

A apresentacdo da pesquisa, bem como de seus objetivos, foi feita as/aos
professoras/es, explicitando suas intencionalidades e critérios. O primeiro contato, deste
modo, com este Assentamento € com suas escolas ocorreu em 2005, momento em que
participamos de cursos de formacdo continuada de professoras/es no CCPJ. Esta primeira
aproximacao deu-se a partir de observacgdes indiretas e informais das salas de aulas, sem um
maior envolvimento com as agdes realizadas nesta instituicdo. Para a realizacdo da pesquisa,
apesar dos momentos tensos e das preocupacdes, podemos dizer que encontramos
receptividade e disponibilidade por parte daqueles que atuam nas escolas, o que favoreceu o
trabalho de campo.

A seguir, faremos uma andlise da etnometodologia enquanto abordagem tedrico-
metodolégica que deu suporte para a pesquisa, buscando compreender seus principios e
conceitos-chave. Em seguida empreenderemos uma reflexao sobre o estudo de caso, dentro da
perspectiva da etnometodologia, e dos “instrumentos de producdo dos dados”, tais como,

questiondrios, entrevistas e observagdo participante.



2.3 A etnometodologia

“O ator social ndo é um idiota cultural”.

As palavras de Garfinkel (1984) citado por Coulon (1995a, p. 10) sdo
inspiradoras, por expressar a necessidade de se valorizar o sujeito social, o conhecimento do
senso comum, buscando levar em consideracdo o mundo empirico, o local, a cultura e 0 modo
de vida dos povos; aspectos, que devem ser valorizados pela pesquisa social. Historicamente,
o ator social teve sua voz silenciada diante de posturas tedricas redentoras e de trabalhos
empiricos que buscavam confirmar a eficicia, ou mesmo, veracidade de uma teoria. Neste
sentido, a op¢ao pela abordagem tedrica etnometodoldgica deve-se ao fato de acreditarmos
que este caminho metodoldgico proporciona a pesquisa, seguranca e autoridade de causa para
discutirmos a partir da observacdo participante e das entrevistas semi-estruturadas, as
questdes observadas no campo de pesquisa.

Nos anos 1960 a etnometodologia surgiu como uma corrente sociologica
americana, que se desenvolveu inicialmente nas universidades da Califérnia. A partir da obra
de Harold Garfinkel intitulada Studies in Ethnomethodology, escrita ha mais de vinte e cinco
anos, amplia-se as discussdes acerca da etnometodologia. Por propor uma ruptura com os
pressupostos da sociologia tradicional, a etnometodologia destaca-se como uma corrente
tedrica e epistemoldgica inovadora. Para Coulon (1995a), a partir do momento que a
etnometodologia passa a fazer parte da nossa cultura de pesquisa, gera uma mudanca na
tradicdo socioldgica, pois, comeca-se a enfatizar mais a explicacdo, a abordagem qualitativa
do social, em detrimento da quantitativa, vinculada as pesquisas socioldgicas tradicionais.

Partindo, entdo, do pressuposto de Schutz (1973), de que todas as pessoas sdao
“socidlogos em estado pratico”, acredita-se na possibilidade destes sujeitos descreverem a
realidade social por meio da linguagem comum, descrevendo-a e constituindo-a. Este é um
dos aspectos que faz a etnometodologia opor-se ao pensamento durkheimiano, que busca
romper com o conhecimento do senso comum, bem como, perceber este campo do
conhecimento como uma “coisa”, que requer rigor e carater objetivo, tal qual, o das ciéncias
naturais. A justificativa por trds desta postura epistemoldgica de Durkheim deve-se,
sobretudo, a necessidade da afirmagdo da cientificidade das ci€ncias sociais, consideradas na

época, ciéncias “imaturas”, conforme nos lembra Veiga-Neto (2002).



Ao considerarmos este movimento de valorizacao de novos métodos de pesquisa e
do interesse por temas sociais, até entdo, considerados periféricos, preconizados pela
etnopesquisa®’, torna-se fundamental falar sobre a “Escola de Chicago™, enquanto movimento
caracterizado por trabalhos de cunho sociolégico desenvolvidos entre 1915 e 1949 na
Universidade desta cidade americana. Segundo Coulon (1995b), a Sociologia de Chicago
caracteriza-se, sobretudo, pela énfase dada a pesquisa empirica, que tem como uma de suas
principais caracteristicas a producdo de conhecimentos tteis para resolver problemas sociais.
A Escola de Chicago, portanto, preocupa-se com a sociologia dos micro-problemas sociais,
pois trouxe para o debate os principais problemas enfrentados pela cidade, dentre eles, o
problema da imigragdo, além das questdes concernentes a criminalidade, violéncia,
delinqgiiéncia, prostituicdo, entre outras.

Sobre as contribui¢des desta Escola, podemos citar o pioneirismo no uso de novos
métodos utilizados nos processos de investigacdo, a saber: valorizacdo de documentos
pessoais como recursos cientificos de pesquisa; utilizacdo de vdarias fontes documentais;
sistematizacdo do trabalho de campo, entre outros aspectos que contribuiram para orienta¢ao
do que atualmente chamamos de sociologia qualitativa. Para Macedo (2000a, p. 104), é
bastante evidente a influéncia da chamada Escola de Chicago para o trabalho dos

pesquisadores que se utilizam da etnopesquisa:

E notéria a influéncia da chamada Escola Sociolégica de Chicago na pritica de
investigacdo dos etnopesquisadores. Voltada basicamente para as pesquisas
empiricas, a Escola de Chicago ¢ herdeira do pragmatismo enquanto filosofia social
da democracia, onde, em termos educacionais, o fildsofo Dewey é um dos seus
maiores expoentes, € do interacionismo simbdlico de Mead. No bojo desses
principios, a sociologia de Chicago vai elaborar uma série de conceitos e técnicas de
campo fundamentais para legitimacdo do seu itinerdrio, como o de defini¢do de
situagdo, marginalidade, desorganizacio social, atitude e aculturacdo. No que tange
aos recursos de pesquisas, pode-se destacar a observacdo in situ, as vezes com
participagdo (pesquisa participante), histéria de vida, andlise de documentos oficiais
e pessoais, narrativas e entrevistas. Com Thomas e Znaniecki, Park e Burges, a
tradicdo de Chicago prepara seu terreno e vém fecundar sua plural identidade na
diversidade das formas de abordar seus temas/problemas preferidos. Advindos as
vezes de uma prética jornalistica, os estudos pontualisticos eram naturalmente
flexiveis e intensamente diversificados na sua forma de apreensdo do objeto de
pesquisa. A densidade de descri¢do, o detalhismo, a proximidade do campo, faziam
emergir um bojo extremamente rico em mindcias, dando-lhe um sentido de
plenitude e vida, ausentes nas constru¢des que foram forjadas nas elucubracdes
saidas dos estudos estatisticos.

“Segundo Macedo (2007, p. 33) “Etnopesquisa estd discutindo a concep¢io de pesquisa. E uma coisa muito
mais ampla, muito mais subsunsor”, pois, a mesma refere-se a abordagem de pesquisa mais geral, que envolve
um conjunto de métodos que valorizam os sujeitos sociais e suas formas de vida.



E nesta perspectiva que a etnometodologia inicia-se a partir dos trabalhos
realizados por Garfinkel, que se doutorou em Havard no ano de 1946, sendo orientado por
Parsons. Segundo Coulon (1995a), neste momento Garfinkel “[...] se inicia na fenomenologia,
1€ Husserl, Gurwitsch, Schutz e Merleau-Ponty, que sobre ele vao exercer enorme influéncia.”
(p.- 19). Deste modo, no prefacio do livro “Studies”, Garfinkel fala sobre a inversdo de
perspectivas que suas pesquisas o levaram, pois, ao contrdrio do que pensava Durkheim, ao
defender a objetividade dos fatos sociais como principio fundamental da sociologia, devemos
considerar os fatos sociais como ‘“‘coisas”, evidentes pelos seus efeitos e consequéncias. O fato
social, neste sentido, resulta do movimento continuo dos homens em suas atividades praticas,
que por meio de seus conhecimentos, comportamentos, enfim, por meio de uma metodologia
leiga, constroem formas de perceber, refletir e atuar no mundo.

Em “Studies in ethonomethodology”, Garfinkel propde um estudo das atividades
praticas, “[...] das circunstancias praticas e do raciocinio socioldgico pritico como temas de
estudo empirico, atribuindo as atividades, as mais banais da vida cotidiana, a atencdo
habitualmente dada aos acontecimentos extraordinarios” (MACEDO, 2000b, p. 112). Estes
fend6menos sociais sdo resultantes do cotidiano da vida didaria, neste sentido, como nos coloca

o referido autor (2000b, p. 12):

O préprio Garfinkel nos relata que o termo etnometodologia foi empregado para
referir-se a investigacdo das propriedades racionais das expressdes indexais e de
outras agdes prdticas, enquanto realizacdes contingentes e continuas das praticas
organizadas e engenhosas da vida de todos os dias. A partir destas observagdes, vé-
se aparecer uma série de termos, que junto a outros mais, vao constituir o corpus
teérico da etnometodologia e que se transformardo em idéias-forca desta forma de
ver o social se fazendo. Vao representar o encorpamento do projeto de Garfinkel e
os elementos de densidade da sua argumentagao.

Ao investigar principios tedricos que deram origem a pesquisa etnometodoldgica,
Astigarraga (2005), encontra em Rousseau, de modo mais preciso, em sua obra “O Discurso
sobre a desigualdade entre os homens”, reflexdes acerca de principios norteadores das
ciéncias humanas, ou seja, sobre as relacdes que se desenvolvem na interagdo do eu e do
outro, nas diferentes sociedades, na cultura e na natureza, entre outros aspectos, de modo a
considerar a diversidade e as diferencas que possam existir entre grupos sociais distintos.

Essa base tedrica € caracterizada pela tentativa de conhecer outros povos e outras
culturas, fato que auxiliaria o processo de colonizagdo e “exploracdo” de novos territérios. O
estudo da geografia, histéria e linguas de outros povos revela, pois, a necessidade util de

conhecer o outro, a partir de uma cultura e organizacdo social considerada “civilizada” e



socialmente mais avancada. As palavras de Rousseau ([s.d]) diferem desta perspectiva,
indicam a necessidade de analisarmos o outro, ndo apenas através do que somos, de uma
cultura ou pensamento dito “correto”, mas sim considerando a diversidade, conforme explicita

Rousseau, ([s.d.], p. 97-98).

Entre os homens que conhecemos, ou por nés mesmos, ou pelos historiadores, ou
pelos viajantes, uns sdo negros, outros brancos, outros vermelhos; uns tem cabelos
longos, outros t€ém uma espécie de 13 frisada; uns sdo quase completamente peludos,
outros nem mesmo tém barba. Houve e talvez ha ainda na¢des de homens de alturas
gigantescas e, deixado de lado a fdbula dos pigmeus, que bem pode ndo passar de
exagero, sabe-se que os lapdes, e, sobretudo, os habitantes da Groenlandia, estdo
muito abaixo da altura média do homem. [...]. Pretende-se mesmo que ha povos
inteiros com caudas, como os quadripedes. E, sem acreditar cegamente nas
narrativas de Herddoto e de Ctésias, pode-se pelo menos deduzir a opinido muito
verossimil de que, se se pudesse ter feito boas observacdes nesses tempos antigos
em que os diversos povos seguiram maneiras de viver mais diferentes entre si do que
hoje, poder-se-ia ter observado também, no rosto e na compleicio do corpo,
variedades muito mais impressionantes. Todos esses fatos, de que € ficil fornecer
provas incontestaveis, s6 podem surpreender os que estdo acostumados a olhar
somente os objetos que os rodeiam, ignorando os poderosos efeitos da diversidade
de climas, do ar, dos alimentos, da maneira de viver, dos habitos em geral.

As observagdes feitas por Rousseau propdem de modo preciso a discussao sobre a
valoriza¢do dos aspectos ndo habituais, elementos nao-institucionalizados que nem sempre
sdo tratados com importancia pelos pesquisadores e pelas pesquisadoras. Considerar tais
aspectos, além de envolver-se in situ, via observacdo participante, permite ao pesquisador
compreender as constru¢des da cultura e dos conhecimentos produzidos pelo grupo social
estudado. A etnometodologia, enquanto abordagem tedrica permite, entdo, compreender, para
além de preconceitos e esteredtipos culturais, como 0s atores sociais, vivem, pensam,

trabalham e constroem a realidade a partir dos seus conhecimentos praticos sobre 0 mundo.

2.3.1 O estudo de caso

Dar voz aos sujeitos sociais, ou parar para ouvi-las, no sentido de compreender os
métodos desenvolvidos pelos atores sociais para interpretar e atuarem sobre o0 mundo constitui
um dos focos da etnometodologia. Neste caso especifico, buscamos por meio desta
abordagem de pesquisa, investigar as implica¢des da acdo politica do MST para a pratica
pedagodgica das professoras e dos professores do Assentamento Diamante Negro Jutaih no
Maranhdo. A necessidade de investigarmos e compreendermos esta pratica nos fez optar por
esta configuracdo de estudo, ou seja, um estudo de caso de cariter etnometodolégico. Os

estudos de caso, segundo André (2005, p. 13),



[...] vém sendo usados hd muito tempo em diferentes dreas de conhecimento, tais
como: sociologia, antropologia, medicina, psicologia, servico social, direito,
administracdio, com variagdes quantos aos métodos e finalidades. A origem dos
estudos de casos na sociologia e antropologia remonta ao final do século XIX e
inicio do século XX, com Frédéric Le Play, na Franca, Bronislaw Malinowski e
membros da Escola de Chicago, nos Estados Unidos.

No campo educacional, ¢ somente em 1960 e 1970 que se passa a dar maior
énfase a este tipo de pesquisa. Inicialmente, com um sentido estrito, para André (2005),
faziam-se estudos descritivos e as vezes de forma pré-experimental, com o intuito de realizar
um levantamento prévio, uma forma de “[...] levantar informacdes ou hipéteses para futuros
estudos [...]” (p.14). Neste sentido, de acordo com Stake citado por André (2005), podemos
inferir que o estudo de caso nao é um método especifico de estudo, e sim, um tipo de pesquisa
que possui formas particulares de conhecimento, ou seja, 0 que se torna importante com este
estudo sdo as aprendizagens construidas a partir do caso. Trata-se, neste sentido, de
aprendizagens mais concretas, contextualizadas, voltadas para a interpretacao do leitor, e que
os envolve no processo de generalizacdo e compreensao do caso estudado.

“Compreender uma instincia singular, especial” é uma das preocupacdes do
estudo de caso, de acordo com Macedo (2000, p. 150). Para este autor, torna-se essencial
compreender o caso estudado de forma relacional, compreendendo-o como constituinte de

uma realidade, adquirindo, assim, uma totalidade social. Para Duarte (2008, p. 02),

[...] o estudo de caso pode constituir um interessante modo de pesquisa para a
pratica docente, incluindo investigacdo de cada professor nas suas aulas (o que
implica especial cuidado com os elementos objetivos a propor aos leitores). Mas tal
pesquisa ndo equivale a simplismo, antes exige enquadramento tedrico adequado,
dominio de instrumentos e disponibilidade de tempo.

A coleta dos “dados”, portanto, envolve varias técnicas usadas nos estudos de
carater socioldgico e antropoldgico, tais como: andlise de documentos, entrevistas, gravacoes,
caderno de campo, observagdo, entre outras. André (2005, p.16), entretanto, adverte que “[...]
ndo sdo as técnicas que definem o tipo de estudo, e sim o conhecimento que dele advém”. Nas
paginas seguintes, portanto, discutiremos os dispositivos utilizados para a producdo dos dados
desta pesquisa, bem como os critérios de sua escolha e de operacionalizacdo. Esperamos,
deste modo, que a particularidade (especificidade da pesquisa), a descricdo (descricdo da
situacdo investigada), a heuristica (compreensdo do fendmeno estudado) e a inducgdo (partir de

um caso mais especifico para tentar compreender uma realidade mais geral), enquanto

caracteristicas do estudo de caso de cardter qualitativo, sejam percebidas.



2.3.2 Dispositivos de pesquisa

A pesquisa de abordagem etnometodoldgica, utiliza-se de instrumentos de coleta
de dados da etnografia, como salienta Coulon (1995a, p. 85): “[...] na pratica, e quando vao
para uma pesquisa de campo, os etnometodélogos — como ndo produziram uma tecnologia
original — se véem obrigados a utilizar instrumentos de pesquisa. Tomam esses instrumentos
emprestados da etnografia”.

A partir disto € conveniente afirmarmos que esta pesquisa utilizou os seguintes
dispositivos: a observacdo participante, o questiondrio e a entrevista semi-estruturada.
Adotamos cada um desses recursos por acreditarmos em sua respectiva importancia para o
estudo e as andlises realizadas neste trabalho. Apresentaremos a seguir cada um desses

recursos € como se deu o processo de sua ado¢do e construcao.

2.3.2.1 A observagao participante

Esta etapa da pesquisa foi marcada por muitas dividas e preocupacdes devido a
varios motivos. O primeiro deles diz respeito a disponibilidade de tempo do pesquisador para
realizar esta observacdo, como nos lembra Beaud e Weber (2007). Inseridos nesta
problematica tivemos divida quanto ao tempo minimo de estadia no campo de pesquisa, pois,
entre o que ouviamos e as leituras realizadas encontramos muitas disparidades, equivocos e
confusdes. Sobre isso, preferimos adotar o que diz Macedo (2006), Ludke e André (1986), e
outros renomados estudiosos da drea: ndo ha um tempo determinado para a permanéncia no
campo de pesquisa, pois estas observagdes podem variar muito, dependendo da pesquisa e das
questdes por ela suscitadas.

Ludke e André (1986, p. 29) vao mais adiante ao dizer que “[...] contrariamente
aos estudos antropoldgicos e socioldgicos, nos quais o investigador permanece no minimo
seis meses e freqiientemente varios anos convivendo com um grupo, os estudos da drea de
educagdo adotam um tempo muito mais curto”. As autoras chamam ainda atencdo para o fato
de que um periodo muito curto de observagdo pode nos levar a anélises aligeiradas, mas um
periodo muito longo de permanéncia no campo ndo € a garantia de uma “pesquisa de
qualidade” e, também, ndo garante sua validade.

Uma vez esclarecidas essas questdes, passamos para a etapa da negociacdo da

entrada no campo e inicio das observacdes, momento igualmente marcado por medos e



N

tensoes, principalmente no que diz respeito a aceitacdo do grupo focado. Inicialmente,
realizamos uma conversa com pessoas responsaveis pelo Setor de Educacio do MST no
Maranhao, sobre os propdsitos da pesquisa e, em seguida, nos dirigimos ao Assentamento e as
escolas com o propdsito de discutirmos a possibilidade de realizacdio do estudo. A

preocupacao das professoras da escola foi evidenciada da seguinte forma:

Nés nao querfamos mais aceitar pesquisadores aqui. Porque eles vém, nos observam, colhem seus

materiais e nunca mais voltam pra devolver nada e nem contribuir com agente, com 0 nosso

trabalho. NOs jd recebemos muitas pessoas aqui, entdo, agente disse, que nunca mais aceitaria
ninguém. Mas, contigo td sendo diferente, porque esse trabalho é importante pra escola e porque tu
veio de mansinho e conquistou agente. (Professora Calu)

A fala da professora Calu, depois de quase um més do inicio da pesquisa,
confirma a idéia de que os pesquisadores e seus campos de pesquisa nem sempre conseguem
estabelecer uma relacio de cumplicidade. O comportamento questiondvel de muitos
pesquisadores - que nao democratizam as pesquisas e que tratam algo publico como um bem
privado - tem inibido a participag¢do de alguns sujeitos, sejam eles pertencentes a Movimentos
Sociais, ou nao.

Acreditamos que outro diferencial deste estudo, seja o fato de nds nio estarmos
ligados ao MST, fato que apesar das dificuldades iniciais de insercao no campo traz aspectos
relevantes, uma vez que podemos observar as atuagdes com certa independéncia, mas, ao
mesmo tempo, buscando “[...] um contato pessoal estreito com o fendmeno pesquisado [...]”.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26).

Em 2008, deste modo, iniciamos o acompanhamento das seguintes atividades:
cursos de formacdo realizados pelo MST em Vargem Grande; visitas a Secretaria do
Movimento em Sdo Luis; Marchas pela Democracia no Maranhdo e participacdo no Férum
Social Mundial no Estado do Pard em fevereiro de 2009. Todas essas atividades, que
contaram com participag¢do significativa do MST, foram acompanhadas com o propdsito de
apreender as acdes politicas desenvolvidas pelo Movimento, e, especificamente, a luta deste
Movimento Social por educagdo.

A entrada no Assentamento trouxe como preocupacao as seguintes questoes: onde
ficar? E, para onde ir? Apesar desse lugar possuir o CCPJ para receber pessoas de outros

locais, nao foi possivel para ndés nos hospedarmos ali, pois, os proprios moradores

aconselharam que era melhor ficarmos na casa de Dona Sandra, pessoa acostumada em



hospedar os visitantes da comunidade, pois neste Centro também moram espiritos46 que
teimam em surpreender tanto os visitantes como os moradores antigos.

Conselho seguido; iniciamos, entdo, as primeiras observagdes nas escolas,
primeiramente, fora das salas de aula, nos espagos de convivio coletivo, de planejamento das
aulas e elaboragdo do plano de acdo da escola. Depois de alguns dias, e com a autorizagdo dos

... ‘ ~ 47
professores, iniciamos as ‘“observacOes das aulas”

, com o propdsito de percebermos a
pratica pedagdgica das (os) professoras (es) do Assentamento levando em consideracdo a ag¢ao
politica realizada pelo MST.

Apoiamo-nos em Beltrame (2000) e chamamos as observacgdes realizadas na sala
de aula de “cenas da sala de aula”, uma vez que o inconveniente ocasionado pela demora no
inicio do ano letivo e pela indefini¢do do quadro de professores ocasionou dificuldades para o
“acompanhamento” mais detalhado das/os professoras/es que ndo moram no Assentamento.
Este fato, entretanto, trouxe outros aspectos relevantes para este trabalho, uma vez que diante
das dificuldades pudemos perceber a posicdo politica da escola, do MST e das/os
professoras/es que trabalham no Assentamento diante destes problemas, ou seja, trabalhamos
com a realidade encontrada, sem maquiarmos e sem idealizarmos o modo como aconteceram
as acoes.

Estas observacdes mais intensas estenderam-se por um periodo de trés meses,
durante esse tempo, acompanhamos manha, tarde e noite as atividades realizadas na escola, o
trabalho e a vida*® das/os professoras/es, as reunides de planejamento, as festas, as datas
comemorativas; as acdes realizadas pelo Municipio de Igarapé do Meio; os grupos de oracdo;
o entretenimento propiciado pela juventude; enfim, o cotidiano do Assentamento. Muitos dos
momentos da observacdo das aulas e dos trabalhos da escola foram filmados e fotografados
com a autorizagdo dos participantes do estudo, fato que os interessou devido a necessidade de
organizacdo dos “registros” das atividades realizadas na escola, e também, por oportunizar a

reflexdo de suas préticas.

*Conversas sobre espiritos, fantasmas e mortos sdo recorrentes em quase todos os espacos da Vila, pois, as
histérias contadas permeada por um clima de suspense e escuriddo constituem-se formas de reunir a familia e
os vizinhos, principalmente nos dias em que falta a luz elétrica, retomando, portanto, todo o imaginario mistico
e cultural que envolve a vida no campo. As histérias mais recorrentes sdo de visagens, fantasmas de mulheres
loiras, trabalhadores rurais, animais enfeitigados, as visdes dos pescadores, entre outras.

“TEssas observacdes foram dificeis, sobretudo, no inicio. O constrangimento em “observar” as salas de aulas e
fazer anotacdes é apontado por Morais (2009) e Beltrame (2000) como uma das principais dificuldades desta
etapa da pesquisa.

* Acompanhamos mais diretamente a vida dos professores que moram na Vila Diamante, pois, participdvamos
de atividades realizadas em lugares comuns, na maioria das vezes.



Essas filmagens ndo ocorreram desde o inicio das observagdes, pois, precisamos
de um tempo de ndo-estranhamento (se € que isso € possivel) por parte de professores e
estudantes, conforme afirma Macedo (2000). Algumas professoras diziam “tu ndo vai filmar?
“Os alunos ja tao acostumados a receber pesquisadores aqui”. Esta fala trouxe a tona uma
série de questionamentos, tais como: Qual € a real contribui¢do das pesquisas realizadas sobre
este Assentamento para a populacdo deste lugar? O que pensam os professores e estudantes ao
se tornarem sujeitos de um estudo? Onde estdo esses trabalhos? E, continuamos a nos fazer
outros questionamentos, que nos levaram a refletir sobre os trabalhos de pesquisa e suas
contribuicoes.

As anotacdes no didrio de campo dos aspectos observados foram, também,
importantes para a configuragdo deste trabalho. No decorrer da pesquisa as observacdes em
sala de aula foram ocorrendo naturalmente, sem muito estranhamento e com a aceita¢do dos
participantes do estudo, apesar das preocupagdes por parte das/os professoras/es e das
diretoras com os registros feitos, bem como com as analises e comentérios que poderiam vir a
ser realizados. Diante disto, podemos afirmar que o momento da realizacdo das observagdes
trouxe muitas aprendizagens e acontecimentos enriquecedores.

As preocupagdes com o que dizer, o que fazer, como ajudar e como se envolver
nas atividades foi algo com o qual também nos deparamos, uma vez que o contato com a
realidade da escola nos fez perceber que devido a quantidade de demandas e necessidades ela
precisa ser auxiliada. Buscamos inicialmente uma postura de envolvimento parcial nas
atividades da escola, evitando interferir nas acdes naturais dos sujeitos participantes da
pesquisa, entretanto, fomos requisitados o tempo todo para nos envolvermos nas atividades
pensadas e realizadas pela escola.

Percebemos, deste modo, uma grande expectativa por parte de algumas/ns
professoras/es, principalmente por quererem ser “ajudadas/os” em seus trabalhos, e nas
atividades pensadas pela escola, pois, nossa posicdo de pesquisadora, nossa escolaridade
causaram inquietacdes e expectativas neste sentido. Em alguns momentos essas expectativas
vieram a tona, mas devido nossos esclarecimentos e nossas conversas buscamos uma relacao

equilibrada e clara em relacdo a estas questdes” .

“Sobre isto, explicamos a cada participante da pesquisa o nosso papel neste lugar, bem como nossa participagio
nas atividades realizadas no Assentamento e na escola. Nossa participagdo nas atividades locais causou
curiosidade por parte das professoras e dos outros assentados, em querer compreender o que buscdvamos, de
fato, ou mesmo por acreditarem que o limite de nossas observagdes fosse apenas a sala de aula, percebido por
muitos deles, como principal espago do ensinar e do aprender. Em relacdo as ajudas aos professores,
inicialmente pretendiamos um envolvimento maior, entretanto, percebemos as dificuldades para isto e,
decidimos, apenas observar, perceber a realizagdo das agdes realizadas pela escola, a partir de uma relagdo mais



Fazer observacdes e marcar, agendar, realizar entrevistas e questiondrios exigiu
muitos esfor¢os dado os tramites envolvidos nesse processo, conforme veremos nas piginas

seguintes.

2.3.2.2 O questionério

O questiondrio nesta pesquisa teve como inten¢do maior, levantar informacgdes
quanto ao perfil dos colaboradores deste estudo. A aplica¢do do questiondrio foi realizada de
forma extensiva e detalhada, uma vez que com a autoriza¢do dos entrevistados filmamos os
depoimentos, com o intuito de estabelecermos uma conversa inicial com o0s atores sociais,
antes de fazermos as entrevistas, bem como observarmos além das falas as expressdes, 0s
gestos e a linguagem verbal e ndo-verbal explicitada nas demonstra¢des dos risos, das reacoes
de cada sujeito. Este instrumento foi muito importante para a pesquisa, devido as informagdes
apreendidas, entretanto, trouxe alguns inconvenientes, dentre eles, a falta de disponibilidade
das/os participantes para responder ao questiondrio de uma forma mais detalhada. Na opinido

de Macedo (2000, p. 169),

z

Historicamente, o questiondrio é um recurso de pesquisa vinculada as pesquisas
quantitativas com claro interesse nomotético, isto é, a partir de um tratamento
estatistico das respostas obtidas numa amostra, generalizar suas conclusdes. Por
outro lado, na medida em que se elaboram questdes abertas no questiondrio e tem-se
o cuidado para que estas questdes surjam indexalizadas ao contexto do estudo, o
questiondrio pode ser til as etnopesquisas [...]. Em outros momentos, a aplicagdo de
um questiondrio se d4d porque o pesquisador estd interessado em alguns dados
pessoais dos sujeitos que participam da pesquisa, como nome, data de nascimento,
local de moradia, profissdo etc.

Todos os questiondrios foram respondidos, embora alguns dos participantes
tenham se estendido consideravelmente em algumas respostas, fato que foi “corrigido” nos
questiondrios seguintes aplicados aos outros sujeitos, momento em que tentamos ser mais
precisos e diretos na condugdo deste recurso. Nos critérios adotados para a elaboragcdo deste
questiondrio privilegiamos questdes, tais como: idade, tempo de servico no magistério,
formacao, instituicdo formadora, estado civil, local de moradia, participa¢io no Movimento,
dentre outras questoes.

Esses critérios serviram para caracterizarmos, bem como decidirmos sobre quais

professoras/es participariam do estudo em questdo, além de contribuir com o processo de

“distanciada”. Acordamos, deste modo, a apresentagdo e a discussdo da pesquisa com todos os assentados.



delineamento das histérias de vida das/os professoras/es participantes da pesquisa.
Discutiremos, em seguida, as questdes envolvidas no processo de aplicacdo e producdo das

entrevistas semi-estruturadas.

2.3.2.3 Entrevista semi-estruturada

As entrevistas, assim como, os questiondrios foram realizados com os oito
participes “diretos” da pesquisa e também com os 13 sujeitos envolvidos com a realidade da
escola do Assentamento Diamante Negro Jutaih, dentre eles, professoras/es, operacionais,
vigia, pedagogas/os, estudantes, e membros da comunidade. Este recurso proporcionou muitas
contribuicdes para a pesquisa, uma vez que, segundo Beaud e Weber (2007), Ludke e André
(1986), a entrevista juntamente com a observacao constituiram-se recursos importantes para a
coleta dos “dados”. A interagdo gerada pela entrevista, bem como as relacdes de reciprocidade
entre quem pergunta e quem responde, proporcionou as/aos entrevistadas/os expressarem-se
sobre as mais diversas questdes referentes a este estudo. Macedo (2000, p. 102-104) explicita

que:

A entrevista € outro recurso extremamente significativo para a etnopesquisa. Numa
etnopesquisa, a entrevista ultrapassa a simples fun¢do de coleta instrumental de
dados no sentido positivista do termo. Comumente com uma estrutura aberta e
flexivel, a entrevista pode comecar numa situacdo de total imprevisibilidade em
meio a uma observacdo ou em contatos fortuitos com os participantes. Pode, assim,
estruturar-se no desenrolar das interacdes, como € comum nas pesquisas
participantes. [...] De fato, a entrevista é um rico e pertinente recurso metodolégico
para a apreensdo de sentidos e significados e para a compreensdo das realidades
humanas, na medida em que toma como premissa irremedidvel que o real é sempre
resultado de uma conceituacdo; o mundo € aquilo que pode ser dito, ¢ um conjunto
ordenado de tudo que tem nome, e as coisas existem mediante as denominac¢des que
lhes sdo emprestadas.

Com este recurso entrevistamos 10 professores, 02 diretoras, 04 estudantes, 03
operacionais, 01 vigia, 01 Dirigente Nacional do MST, 01 militante do Setor de Educacgao e
01 pedagoga; totalizando 21 sujeitos entrevistados. Debrugamo-nos, entretanto, na andlise
mais direta dos discursos e da prética pedagdgica de 08 professores, doravante chamados de
sujeitos participes da pesquisa, no intuito de perceber seus trabalhos a partir das acdes
politicas desenvolvidas pelo MST na Vila Diamante. Os sujeitos foram entrevistados
individualmente, momento em que explicamos os procedimentos, objetivos do estudo, o

termo de aceitacdo da pesquisa, bem como a confidencialidade das falas, os usos e as

finalidades das informag¢des obtidas durante a realizacio do estudo.



Os locais™ das entrevistas foram variados, dependendo da disponibilidade dos
participantes, e, um fato curioso é que quase todas as entrevistas foram acompanhadas por
uma trilha musical, devido o estado constante de festividade no Assentamento. Pedimos a
autorizacdo dos colaboradores para a filmagem das entrevistas, ou, apenas a gravagao das
falas. Conversamos sobre a utilizacdo restrita das imagens, apenas para o desenvolvimento do
estudo, fato que possibilitou mais desinibi¢do para expor suas opinides e impressoes acerca da
realidade questionada.

As/os assentadas/os da Vila Diamante sao receptivas/os, generosas/os e
hospitaleiras/os. Pudemos, diante disto, estabelecer uma relacdo mais préxima nas conversas
com elas e eles, sobre suas impressdes da escola, a vida naquele lugar, entre outros aspectos.
Nao obstante, ainda assim, percebemos o cuidado deles em “falar demais”, a preocupagao
com o que foi dito sobre a escola, e o trabalho das/os professoras/es, fato evidenciado em
expressoes de desconfiangas, sobretudo. Na escola, ndo foi diferente, algumas/ns
professoras/es e diretoras/es solicitaram acesso as entrevistas dos outros professores e dos
funciondrios da escola, revelando medo e preocupagdo com as informacdes ditas. Diante
disto, explicamos a confidencialidade das entrevistas e do sigilo das informacdes”".

Outro momento importante foi o longo e imprescindivel processo da transcri¢ao
das falas das/os interlocutoras/es entrevistadas/os, que ao se expressarem de forma “livre”
sobre os mais diversos aspectos questionados, muitas vezes conduziam-se extensivamente.
Nesse processo de transcricdo, buscamos ser fiéis e mais proximos possiveis das falas
originais dos participes deste estudo, fato que de acordo com Morais (2009, p. 42) permite
mais aproximagdes “[...] a realidade observada, respeitando o significado produzido nas vozes
ecoadas pelos sujeitos [...]”, neste caso, sobre os aspectos que estamos investigando.

A maioria dos entrevistados permitiu a filmagem total de suas entrevistas, deste
modo, analisamos, também, no processo de transcricdo os gestos, as expressoes, tristezas e

alegrias no momento de suas falas. Esse recurso de pesquisa contribuiu para percebermos e

205 sujeitos da pesquisa moradores do Assentamento nos receberam em suas casas para a realizacio das
entrevistas. A maior dificuldade encontrada nesta etapa do trabalho foi a falta de tempo dos professores e em se
tratando dos sujeitos ndo-moradores do Assentamento, tivemos dificuldades quanto ao local de realizacdo da
entrevista, pois, mesmo apresentando a nossa disponibilidade em nos dirigirmos até suas residéncias, nao
recebemos permissdo para isto. Todos eles foram entrevistados na escola da Vila Diamante, alguns apds suas
aulas e, outros, durante o hordrio da mesma, momento em que os estudantes respondiam alguma atividade.

SIRealizar entrevistas € uma acdo ardua, que exige calma, tempo, dedicacdo e maneiras de como fazé-las, uma
vez que envolve confianga e entendimento sobre que tipo de relacdes une pesquisador e pesquisado. Na
concepcao de Branddo (1984), ndo ha igualdade nestas relagdes, pois, tanto pesquisador como os sujeitos
pesquisados possuem interesses e proposicdes diferenciados, subsidiadas muitas vezes por uma relacio de
troca, que envolve relacdes de poder e saber.



entrarmos em contato com as opinides das pessoas sobre a escola, os trabalhos realizados, a

participacdo da comunidade, a atuacdo politica do MST, e muitas outras questoes.
Discutiremos, em seguida, os processos envolvidos na andlise dos dados, levando

em consideracdo os principios e apontamentos tedrico-metodolégicos da pesquisa de carater

etnometodolégico.

2.3 Analise dos “dados”

Em conformidade com Ludke e André (1986), a analise dos dados deve ser
realizada durante todo o periodo da pesquisa e ndo, simplesmente, apds o trabalho de campo,
apesar de Morais (2009, p. 42) considerar a necessidade de “[...] organizar-se de maneira mais
sistemdtica e formal apds o encerramento da coleta de dados [...]”. Esta etapa da pesquisa
apoiou-se na proposta da andlise do conteido, uma vez que esta proposta constitui-se,
segundo Vala (1999, p. 104), “[...] uma técnica de tratamento de informacdo, ndo é um
método. Como técnica pode integrar-se em qualquer dos grandes tipos de procedimento
l6gicos de investigacdo e servir igualmente os diferentes niveis de investigacdo empirica”.

Poirier, Valladon e Raybaut (1999, p. 107-108) afirmam que:

Na prética andlise de conteido é sempre um trabalho ingrato, longo, paciente, que
requer, simultaneamente, um trabalho minucioso de andlise e uma passagem
delicada a sintese [...]. A andlise de conteido ndo revela principios imutavelmente
fixados. Que bastaria aplicar concretamente, com maior ou menor facilidade, ao
material recolhido num qualquer inquérito. A andlise de contetddo € tributdria do
corpus [...]. Esta andlise ndo é, pois, sendo uma etapa de uma pesquisa que nao se
encerra com ela, da mesma forma que a sua realizacio ndo pde termo as
possibilidades de novas andlises.

Na concepcdo de Bardin (1979, p. 42) a andlise de conteddo “[...] € um conjunto
de técnicas das comunicacdes, visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) [...] destas
mensagens”. Postas estas consideracdes, compreendemos a complexidade da natureza da
andlise de conteido, neste sentido, buscamos aproximagdes com seus principios e
fundamentos. Para além de uma anélise restrita a aparente disposicao dos textos e das falas, a
andlise de conteido demanda atengdo as metédforas, reticéncias, figuras de linguagens, entre
outros indicativos que possam auxiliar na compreensao daquilo que foi dito.

A andlise dos “dados” obtidos feita por etapas, inicia-se com a classificacdo e

organizacdo de todo o material “coletado”, posteriormente realizamos a transcricdo das



entrevistas e dos questiondrios, cuidadosamente, tendo como foco a preservacdo das falas
originais dos sujeitos, respeitando, portanto, seus enunciados e seus modos de expressao.
Segundo Poirier, Valladon e Raybaut (1999, p. 108), “[...] € preferivel, pois, transcrever o
texto oral — tal qual: ndo se deve, em caso algum, modificd-lo, nem mudar-lhe o estilo, mas
simplesmente decifrd-lo”. Para esses autores, € importante que o proprio autor que vivenciou
e participou da entrevista transcreva as falas por ele ‘recolhidas’”.

Em seguida, passamos para a leitura das falas, buscando analisd-las para além da
realidade aparente, construimos, portanto, os eixos tematicos contemplando as discussdes
apresentadas e indicadas a partir dos relatos dos sujeitos. E, finalmente, construimos a partir
das questdes elencadas nestes relatos, uma andlise interpretativa, subsidiada pelos objetivos da
pesquisa e com o apoio do referencial tedrico adotado. A pesquisa foi organizada tendo como
foco a organizagdo de quatro eixos tematicos, formados por indicadores, conforme demonstra

0 QUADRO 2:



QUADRO 2
Os eixos da pesquisa

* As (0s) professoras (es) da Vila Diamante: um
As professoras da Vila pouco de suas vidas e de suas trajetorias
Diamante *Percepcoes sobre a vidano campo
*Sobrea escola do campo

* O que pensam as (os) professoras (es) sobre o
MST?

L , * A proposta formal de educaciodo MST na
ParticipacionoMST e visio dos docentes

e * A militancia e a pratica docente

» Ser professora (or) da Vila Diamante
1 *Como siio percebidas (os) pela comunidade

* 0O Projeto Politico Pedagogico
*O plano de acio
As (os) professores (as) e suas * As reunioes
praticaspedagogicas + O planejamento escolar
* As "cenas da sala de aula"
| * As festas no espaco escolar

*O que se espera da escola do Assentamento?
*Os discursos oficiais: o que é dito e o que é feito
pelaescola?

» As lutas e as resisténcias: em busca de uma
unidade coletiva

A escola: o papel politico

Diante disto, apresentamos, primeiramente, quem sdo as professoras da Vila
Diamante; suas trajetérias de formacdo, como percebem a vida e a escola do campo —
aspectos presentes no primeiro eixo de andlise da pesquisa. Em um segundo momento,
discutimos as imagens que essas professoras possuem do MST; a participacdo neste
Movimento Social e quais sdo as suas interpretacdes da proposta pedagdgica pensada pelo
MST, elementos que constituem o segundo eixo. Posteriormente, enfocamos os discursos
destes professores sobre seus trabalhos e como sdo percebidos pela comunidade. Para facilitar
as discussdes propostas pelos eixos, decidimos organizi-los em dois capitulos, sendo que no
III capitulo abordamos as questdes referentes ao eixo 1 — as/os professoras/es da Vila
Diamante e o eixo 2 — participagdo no MST e trabalho docente. E no IV capitulo discorremos

sobre o0 eixo 3 — a pratica pedagdgica possivel e o eixo 4 — a escola: o papel politico.



Em face desta decisdo, nos apoiamos nos principios da etnometodologia, que
conforme j4 foi evidenciado € uma corrente de pensamento que valoriza os atores sociais, suas
interpretacdes da realidade, os métodos utilizados e construidos para significar e interpretar
seu mundo. Para Coulon (1995), “[...] analisando as praticas ordindrias no aqui e agora
sempre localizadas nas interagdes [...]”, a etnometodologia traz para as pesquisas em ciéncias
humanas e sociais uma nova perspectiva, que se centra na possibilidade do pesquisador ver a
realidade social a partir das interpretagdes, das percepcdes e reflexdes dos atores sociais.

Segundo Franca (2009, p. 07),

Sendo assim, consideramos, para além de uma teoria, a etnometodologia é uma
perspectiva de elaboracdo de pesquisa, uma postura intelectual que leva em conta a
visdo dos atores de pesquisa, em qualquer que seja o objeto investigado, pois, o que
se destaca é o sentido e significado que esses atores atribuem aos objetos, as
situagdes, aos simbolos que os cercam, a partir dos quais os atores constroem seu
mundo social. E importante ressaltar que na literatura esse tipo de perspectiva de
pesquisa tem uma aplicabilidade no campo da Educacio.

E no sentido de ouvir os atores sociais, considerar e compreender suas percepcdes
de mundo e das diferentes realidades e relacdes, as quais influenciam o delineamento do “real
concreto”, que, neste estudo, utilizaremos como procedimento bdsico e primordial de anélise
das informacdes obtidas, as perspectivas da etnometodologia, por compreendermos que o
delineamento desta pesquisa € subsidiado por uma postura tedrica que valoriza os
interlocutores deste estudo e busca apoio, sobretudo, em suas andlises e opinides acerca do ser
professora/a em um Assentamento do MST, o papel da escola nessa comunidade, as a¢des do
MST e suas contribui¢des para a pratica pedagdgica dos professores.

Nas paginas seguintes estabelecemos discussdes sobre o enfoque dado pelo MST
a educacgdo; a sua histéria de luta por escola; a formacao de professores neste contexto; os
contextos filos6ficos e pedagdgicos desta educagdo e, por fim, as pedagogias do Movimento,

além de outras questdes que estdo por vir.
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FIGURA 11: Estudantes da Educacéo Infantil
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CAPITULO III

MST E EDUCACAO DO CAMPO:
PROPOSTAS PARA UMA EDUCACAO ESCOLAR

Entdo, a Vila Diamante, ela almejava tanto uma
educacdo, sonhava com uma educacdo, a educagdo do
campo, aquela educacdo escrita por Paulo Freire, da
qual agente debatia, e os educadores quando
participavam dos cursos de capacitagdes, 0 Movimento
vinha, fazia suas assembléias. [...] Era prioridade no
assentamento, era aquela vontade: ocupei a terra, ocupei
a terra e, ndo € s6 ocupar a terra, s6. Mas eu preciso de
qué? Eu preciso de uma boa educagdo para meu filho,
eu preciso, né, de uma infra-estrutura, tudo isso.

(Professora Ester)

A necessidade de uma educacdo que respeite a cultura e modos de vida dos
camponeses, conforme demonstra a fala da professora Ester, € um desejo e muitas vezes um
sonho daqueles que moram na zona rural. Demarco (2001) nos lembra que a méa qualidade da
educagdo no Brasil ndo diz respeito apenas as dreas rurais, mas também, aos espacos urbanos,
entretanto, quando se trata do campo brasileiro percebemos que estes problemas se agravam
ainda mais.

Muitos estudos’ demonstram que as condicdes dificeis e “precdrias” da educagio,
neste espago, ainda predominam sem agOes significativas de mudancgas. As condicdes
parecem as mesmas em diferentes regides camponesas do Brasil: baixos saldrios para os
professores; escassez de materiais didéticos; escolas improvisadas ou com espago fisico
limitado; auséncia de merenda escolar; caréncia de oferta de Ensino Médio; falta de
transportes escolares; presenca de professores leigos e salas de aulas multisseriadas; além de
muitas outras caréncias repetidas e divulgadas constantemente.

Essa problematica, que nao impede pais € maes de buscarem a “melhor escola”

para seus filhos, nos traz muitos questionamentos: se hd tanto tempo conhecemos as

2Estamos nos referindo aos trabalhos de Branddo (1983) — Casa de Escola; Calazans (1981), Educacio Rural no

Terceiro Mundo - Experiéncias e Novas Alternativas; Damasceno (1990) - Pedagogia do Engajamento:
Trabalho, Pratica Educativa e Consciéncia do Campesinato; Demarco (2001) — Uma andlise do Projeto Escola
do Campo; Jesus (2008) - Os desafios do curriculo de cursos de formag@o de professores para atuar nas escolas
do campo Leite (2002) — Escola Rural: urbanizag¢do e politicas educacionais; Souza (2006) — Educagdo do
Campo: propostas e praticas pedagdgicas do MST.



dificuldades dos camponeses e a historica falta de educacdo de qualidade nesse lugar, o que

tem sido feito pelo poder publico para resolver este problema?53

Diante das escassas e questiondveis acoes politicas governamentais direcionadas a

esta populacdo, podemos afirmar que, o campo brasileiro, constitui-se espagco de timidas

54

discussdes™ e estudos comprometidos55 com paradigmas estranhos a ambiéncia campesina,

tanto por parte dos pesquisadores e das pesquisadoras, quanto em relagcdo aos governantes
deste pais. Neste sentido, a educagdo do campo foi vista, por muito tempo, como uma
extensdo da educagdo da cidade, desconsiderando que grande parte da populacdo brasileira
habita o espaco campesino, devendo, portanto, ser percebido como local tradicional de
resisténcias, lutas sociais e construcdes de modos de vida diferentes, € nem por isso inferior,

da vivéncia citadina. Gongalves Neto (2002, p. 10-11) questiona:

Necessita o Brasil de apenas um tipo de escola? Se, como dirfamos aqui pelas Gerais
“Minas sdo muitas”, quantos Brasis teremos por este imenso territério? E com
quantos modelos de escola devemos contar? Sabemos que ndo podemos nivelar
Nordeste e Sudeste, litoral e interior e, muito menos, rural e urbano. Mas, o que
sabemos sobre o campo, hoje, quando mais de 80% da populacéo vive na cidade?
[...] Desta situacdo de distanciamento, que gera desconhecimento, serd dificil definir
as linhas de acdo que promovam o desenvolvimento deste setor, ou de outro
qualquer da sociedade. O que dizer, entdo, do conhecimento da realidade
educacional do campo? Quais sdo as aspiragdes dessa populacdo? Quem sdo essas
“estranhas” pessoas que conseguem viver ao largo de um shopping Center? De que
tipo de escola necessitam? Como devem agir seus professores? Quais os contetidos
que precisam aprender? Enigmas préprios de um Brasil arcaico, que ndo se
coadunam com as prescri¢des de uma sociedade moderna.

>A situagdo social do Brasil precisa ser modificada em virios aspectos, principalmente no que diz respeito 2
pobreza, analfabetismo e desemprego. Seja no campo ou na cidade estes problemas também sdo encontrados,
entretanto, em cada espagco hd uma configuragdo diferenciada.

*Destacamos os seguintes trabalhos de teses e dissertagdes sobre o MST e a educacgdo: Bagetti, V. Educacdo,
Movimentos Sociais e Formagdo de professores: o projeto CUIA no contexto da reforma agraria brasileira,
2000; Carvalho, M. S. Formacao de professores frente as demandas dos movimentos sociais: indicagdes para a
universidade necessaria, 2003; Casagrande, N. O processo de trabalho pedagdégico do MST: contradigdes e
superacdo no campo da cultura, 2001; Casagrande, N. A pedagogia socialista e a formagdo do educador do
campo no século XXI: as contribui¢cdes da pedagogia da terra, 2007; Ferreira, M. J. L. Esperanca e persisténcia:
o significado da docéncia em um Assentamento do MST, 2006; Ghedini, C. M. A formac¢do de educadores no
espaco dos movimentos sociais: um estudo da I Turma de Pedagogia da Terra da Via Campesina/Brasil, 2007;
Lins, L. T. A formagdo politica de educadoras e educadores do MST, 2006; Machado, I. F. A organizacdo do
trabalho pedagégico em uma escola do MST e a perspectiva de formacdo omnilateral, 2003; Oliveira, E. F.
Colaboracdo educacional como principio gerador de agdes educativas criticas na formagdo de professores da
educagdo bdsica do campo, 2001; Rodrigues, R. M. C. O projeto pedagdgico do MST: a intencdo e o gesto,
2003; Santos, F. M. dos. A formacao continua do educador Sem Terra em um assentamento: alcances, limites e
perspectivas, 2006; Titton, M. A organiza¢do do trabalho pedagdgico na formacdo de professores do MST:
realidade e perspectiva, 2006; Zen, E. T. Pedagogia da Terra: a formacdo do professor sem terra, 20006.

3 Apesar de viérios estudiosos dedicarem-se a andlise deste tema, ainda ha necessidade de novos enfoques. Além
disto, N6voa (1995) questiona o alcance das pesquisas académicas as necessidades dos sujeitos pesquisados,
bem como as escolas e aos estudantes.



Estes questionamentos nos levam a pensar sobre o campo, sua realidade e a escola
pertencente a este lugar, mas sem cair no “lugar-comum” de que a educacdo, por si mesmo,
promove mudangas sociais, ou mesmo, que pode resolver os problemas do campo. Da mesma
forma, nao nos deixando levar pela maxima de que o professor do campo é responséavel pelo
fracasso escolar dessa populagdo, tendo-se em vista a ponderacdo de Beltrame (2000, p. 19):
“[...] desconsiderando que, em muitos casos, a propria existéncia dessa escola foi garantida
pela dedicacdo e pelo trabalho do professor, que muitas vezes fez da sua casa o espago
escolar.”. Outro problema enfrentado pelos professores é o limite de ensinar nesse espago,
marcado por um alto indice de pessoas analfabetas ou que ndo concluiram o Ensino
Fundamental.

Desta forma, para uma descricdo mais sistemadtica da realidade do campo, Leite
(2002, p. 55-56) coloca que, ha muitas questdes que devem ser consideradas ao se estudar a

escola rural, dentre elas:

I - Quanto aos aspectos sdcio-politicos: a baixa qualidade de vida na zona rural; a
desvalorizacdo da cultura rural; a forte infiltracdo da cultura urbana no meio rural; a
conseqliente alteracdo nos valores sdcio-culturais campesinos em detrimento aos
urbanos;

II — Quanto a situagdo do professor: presenca do professor leigo; formacdo
essencialmente urbana do professor; questdes relativas a transporte e moradia;
clientelismo politico na convocacdo dos docentes; baixo indice salarial; funcdo
triplice: professora/merendeira/faxineira;

IIT — Quanto a clientela da escola rural: a condi¢do do aluno como trabalhador rural;
distancias entre locais de moradia/trabalho/escola; heterogeneidade de idade e grau
de intelectualidade;

IV - Quanto a participagdo da comunidade no processo escolar: um certo

distanciamento dos pais em relacdo a escola, embora as familias tenham a
escolaridade como valor sécio-moral;

V — Quanto a a¢do didatico-pedagdgica: curriculo inadequado [...].

VI — Quanto as instalacdes fisicas da unidade escolar: instalacdes precdrias e na
maioria das vezes sem condigdes para o trabalho pedagdgico;

VII — Quanto a politica educacional rural: sdo raros os municipios que se dispdem a
um trabalho mais aprofundado e eficiente [...].

No Maranhio®, por exemplo, segundo os dados do censo demogréfico de 2000”7,

realizado pelo IBGE; 59,5% dos 5,6 milhdes de seus habitantes estdo na zona urbana e 40,5%,

**De acordo com o Censo Demogréfico de 2000, no Brasil 81% da populagdo encontra-se na zona urbana e
menos de 19% na zona rural, pois o IBGE aceita o principio de que toda a sede de municipio € uma area urbana.
Para SILVA (2003a), ndo obstante, hda possibilidade de outra interpretacdo, pois a maioria dos municipios
brasileiros, cerca de 70%, apresenta densidades demogréficas inferiores a 40 hab/km?, o que é considerado zona
rural para a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico - OCDE, a qual considera
localidades urbanas densidades iguais ou superiores a 150 hab/km?. Em conformidade com esta interpretacdo, o
Brasil pode ser considerado um pais eminentemente rural.



na zona rural, demonstrando que a populacdo camponesa, mesmo com os critérios atuais de
pesquisa do IBGE, é muito significativa. Nessa ha uma grande parcela que ndo concluiu o
Ensino Fundamental ou mesmo nunca chegou a freqiientar um estabelecimento de ensino.
Neste sentido, o nimero de analfabetos na zona rural do Estado (pessoas com
mais de 7 anos de idade ndo alfabetizadas), apesar de ter sido reduzido nos ultimos anos,
ainda é extremamente elevado. Estes dados nos fazem refletir a respeito da perpetuacdo das
opressodes sobre as populacdes rurais, que assim como grande parte das populacdes urbanas é
vitima histérica de toda a sorte de injusticas manifestadas na exclusao social, que lhe impede
0 acesso a uma educagdo apropriada, que respeite sua cultura; a uma vida livre de doencas; a
uma moradia digna e aos bens culturais da humanidade.
Ao visitarmos o interior do Estado do Maranhdo nos deparamos, portanto, com a
auséncia de material pedagdgico e didatico, turmas multisseriadas, criangas desnutridas e
doentes sem assisténcia, professores considerados “leigos”, jovens e adultos excluidos da
educacgdo escolar; com todas as mazelas sociais que oprimem o campo ha muito tempo. Dados
do Censo Demogréfico58 (2000); BIRD/GDH; Estudo Estatistico sobre oferta e demanda
educacionais na zona rural (2003); Fundescola e do Censo Escolar (2003) fundamentam estes
argumentos demonstrando que a Educacdo do Campo no Maranhdo ainda sofre com a
auséncia de politicas educacionais mais efetivas, pois:
e 41,29% da populacio de 15 anos e mais residentes na zona rural sio
analfabetos;
® 72,2% da populagdo sem instru¢do ou com menos de 1 ano de estudo reside na
zona rural;
e Do total das matriculas do Ensino Fundamental, apenas 40,7% estdo na zona
rural;
® 8,3% dos municipios maranhenses ndao ofertam ensino Fundamental de 5* a §*
séries na zona rural;
e Do total de matriculas de 1% a 4* séries, 52% estao na zona rural, mas de 5% a 8*
séries, apenas 26% estao na zona rural;

e 59.87% dos alunos de 1? a 42 séries e 78,39% dos alunos de 5% a 8? séries, da

>70 tltimo Censo Demogrifico feito pelo IBGE foi em 2000, pois, sendo ele realizado a cada dez anos, em 2010
outro serd desenvolvido. Entretanto, durante este intervalo de dez anos, algumas pesquisas sdo produzidas com
o intuito de acompanhar o crescimento populacional ocorrido ao longo deste periodo. Diante disto, de acordo
com dados da pesquisa sobre a populagdo recenseada, por situacdo do domicilio e sexo de 2007, no Maranhao,
3.757.797 pessoas moram na zona urbana e 2.361.198 pessoas na zona rural.

*Estes dados estatisticos foram obtidos a partir da apresentacdo da Professora Adelaide Ferreira Coutinho no I
Semindrio de Educag¢do do Campo realizado em Santa Inés-MA em 2004.



zona rural, encontram-se em situagdo de distorcao idade-série;

¢ Do total de matricula do Ensino Médio, apenas 3% estao localizadas na zona
rural;

e Somente 4,6% dos alunos matriculados na 1? série, na zona rural, concluem a
8" série no tempo regular;

® 62% das escolas de Ensino Fundamental, situadas na zona rural, ndo possuem
energia elétrica;

¢ Do total de salas de aula ocupadas pelo Ensino Fundamental na zona rural,

23% sao provisorias (barracdes, casa do professor, igreja, entre outros)’.

Esse descaso histérico com a populacdo campesina ainda é reforcado pela idéia
propagada do homem do campo como um ser pregui¢coso, ingénuo, simples, a semelhanga do

personagem Jeca Tatu de Monteiro Lobato (2001, p. 168):

“Pobre Jeca Tatu! Como és bonito no romance e feio na realidade!” Jeca mercador,
Jeca lavrador, Jeca filésofo [...]. Quando comparece as feiras, todo o mundo logo
advinha o que ele traz: sempre coisas que a natureza derrama pelo mato e a0 homem
86 custa o gesto de espichar a mio e colher [...]. Seu grande cuidado é espremer
todas as conseqiiéncias da lei do menor esfor¢o — e nisso vai longe. Comeca na sua
morada. Sua casa de sapé e lama faz sorrir aos bichos que moram em toca e
gargalhar ao Jodo-de-barro. Pura biboca de bosquiamo. Mobilia, nenhuma. A cama é
uma espipada esteira de Peri posta sobre o chio batido. As vezes se dé ao luxo de
um banquinho de trés pernas — para os hdspedes. Trés pernas permitem equilibrio;
indtil, portanto, meter a quarta, o que ainda o obrigaria a nivelar o chdo. Para que
assentos, se a natureza os dotou de sé6lidos, rachados calcanhares sobre os quais se
sentam? Nenhum talher. Ndo é a munheca um talher esbeicado, a pichorra e a panela
de feijdo. Nada de armdrios ou batis. A roupa guarda-a no corpo. SO tém parelhos;
um que traz no uso e outro na lavagem. Os mantimentos apaiola no canto da casa.
Inventou um cip6 preso a cumeeira, de gancho na ponta e um disco de lata no alto:
ali pendura o toucinho, a salvo dos gatos e ratos. [...] Seus remotos avés nao
gozaram maiores comodidades. Seus netos ndo meterdo quarta perna ao banco. Para
qué? Vive-se bem sem isso.

*Para solucionar esta problemdtica, muitos projetos e programas educacionais sdo levados ao campo, alguns
deles, sobretudo aqueles voltados para a educacio de jovens e adultos, de acordo com Di Pierro (2005) podem
ser caracterizados pelo aspecto assistencialista e emergencial; além disso, os mais duradouros ficam com sua
continuidade a mercé das mudancas politicas das gestdes executivas. A sucessio de programas™ impede o
aprimoramento dos existentes, mesmo que as experiéncias passadas sejam e devam ser aproveitadas, num “novo
programa”, as equipes muitas vezes mudam e, também, a orientacdo politica e a quantidade de recursos locados,
dando a impressdo de que o trabalho comega do zero. De acordo com Coutinho (2004), entretanto, um dos
problemas desses programas e projetos € o seu modo desordenado e fragmentado sem planejamento na oferta,
disputando, muitas vezes, os mesmos educandos e as mesmas escolas, enquanto outras dreas ficam sem nenhum
atendimento



Estas constatacdes nos trazem a necessidade de discutirmos uma educagdo para o
campo brasileiro e pensarmos acerca da atuagdo dos Movimentos Sociais — e especialmente
do MST - diante destas questdes. Discutiremos, ainda, a necessidade de formar professores
para atuar no campo, a partir da valorizacdo da cultura e das especificidades desse espago,
tomando por foco as propostas e a atuacdo do MST diante deste objetivo. Para isto, partimos
de uma andlise histérica sobre a educacdo do campo, tentando compreender a realidade
maranhense, e por fim, empreendemos uma reflexao sobre a proposta de educacao e de escola

defendida pelo MST.

3.1 Educacao do campo no Brasil: breve historico

No Brasil Coldnia a educagdo jesuitica, inicialmente, nada mais foi do que uma
catequese responsavel pela desarticulagdao da cultura indigena, conforme afirma Bosi (2003).
Para esse autor, os jesuitas chegaram a aprender a lingua nativa e ministrar aulas usando-a,
com o intuito de aumentar a persuasdo sobre os indigenas. A doutrina cristd com seus
dogmas, seus principios morais, sua espiritualidade e a lingua portuguesa eram o conteido
ministrado diariamente através de aulas expositivas e de exemplos morais tirados de fatos
acontecidos (ZOTTI, 2004).

Depois de falar o portugués e serem iniciadas no cristianismo, as criangas nativas,
os curumins, eram integradas com as demais, brancas, mesticas e 6rfas dos povoados, para
iniciar a chamada “escola de ler e escrever”, que tinha no curriculo “as primeiras letras” e os
bons costumes acrescido do canto orfednico € a musica instrumental, meio de nido tornar a

escola enfadonha e de motivar as criangas. Sobre isto, Bosi (2003, p. 66) afirma que:

[...] a aculturacdo catdlico-tupi foi pontuada de solugdes estranhas quando ndo
violentas. O circulo sagrado dos indigenas perde a unidade fortemente articulada que
mantinha o estado tribal e reparte-se, sob a¢do da catequese, em zonas opostas e
inconcilidveis. De um lado, o mal, o reino de Anhangd, que assume o estatuto de um
ameacgador Anti-Deus, tal qual o Demdnio hipertrofiado das fantasias medievais. De
outro lado, o reino do Bem, onde Tupa se investe de virtudes criadoras e salvivicas,
em certa contradi¢cdo com o mito original que lhe atribuia os poderes aniquiladores
do raio.

Este periodo era precedido por uma espécie de Ensino Médio, no qual aqueles que
se destacavam estudavam a gramdtica latina, enquanto que para os outros, era destinado o

ensino profissional: agricola ou manufatureiro. O que os jesuitas, como colonizadores,



pretendiam era recrutar jovens para a vocagdo sacerdotal, inclusive indigena, como também
formar quadros profissionais para a colonia que acabara de se formar®. Aparentemente os
padres jesuitas nao tinham nocdo da dimensdo da violéncia cultural que cometiam em nome
de Deus, por meio de um ensino que ndo reconhecia a especificidade e a importancia da
cultura indigena e mesti9a61. Como pedagogos, reproduziam a cultura européia medieval
crista.

Estas consideracdes permitem entrever o uso ideoldgico da educagdo e, deste
modo, compreender porque ela ndo leva em conta a cultura e as necessidades dos educandos,
uma vez que opera a “reproducao” da cultura dominante. Neste sentido, considerando que ndo
existe uniformidade no sistema cultural, moral, estético, de racionalidade, econOmico,
politico, entre os colonizadores e os indigenas/nativos, esta educacdo expressa os interesses e
posicdes sociais dominantes: econOmicos, culturais, politicos, religiosos. Usando a
terminologia marxista, podemos dizer que a classe hegemonica determina a forma, contetudo e

a aplicacao do curriculo. Para Apple (2006, p. 112):

[...] a capacidade de um grupo tornar seu conhecimento o “conhecimento de todos”
se relaciona ao poder desse grupo em uma arena politica e econdmica mais ampla. O
poder e a cultura, entdo, precisam ser vistos ndo como entidades estiticas sem
conexdo entre si, mas como atributos das relagdes econdmicas existentes em uma
sociedade. Estao dialeticamente entrelagcados de forma que o poder e o controle
econdmicos se apresentam interconectados com o poder e o controle culturais.

Nestas circunstancias, a estrutura social ndo é democrética, logo a educacdo nao
serd democrdtica ou democratizante, pois, construida na sociedade, reflete a sua estrutura de
poder. Esta condi¢do se fortalece no segundo momento da proposta educativa dos jesuitas, em

que se volta para o Ensino Superior com o objetivo de preparar a elite para exercer a

hegemonia cultural e politica® da col6nia, seguindo os interesses de Portugal.

%0 ensino jesuitico baseava-se no Ratio Studiorium, método que previa curriculo tnico dividido em dois graus:
studia inferiora correspondente a educacdo bésica e o studia superiora, a educagdo superior. (ZOTTI, 2004).
®'E preciso dizer que os afrodescendentes na condigdo de escravos estavam alijados de qualquer bem social e,
portanto, da educagdo formal. Hoje, sabe-se que eles possuiam conhecimentos avangados na agricultura,
metalurgia, pecudria e tecelagem; uma cultura refinada e uma religido complexa. Além disso, dispunham de
formas de educacdo informal interessantes, como, por exemplo, as encontradas nos rituais. (VIEIRA, 2002).
82A politica, em sua versdo ocidental, é criacdo grega. A educacdo do cidaddo grego, desde entdo, torna-se parte
integrante da politica, uma vez que ela pode possibilitar a compreensdo do papel social de cada um e dos
designios da sociedade para o bem de todos. A sofistica na Grécia Cldssica pretendia educar para o
conhecimento do mundo, do homem e das relagdes humanas, permitindo o exercicio da politica nas decisdes
que envolviam a pdlis. A instabilidade das acdes humanas e dos governos levou fil6sofos do porte de Platdo e
Aristételes a pensarem a politica como modelo de governo e forma de educagdo capaz de promover a virtude e,
deste modo, a estabilidade no interior da sociedade. O conceito de politica sofre mudangas ao longo dos
tempos. Na Idade Média ndo ha separacdo entre politica e religido, pois, compreendia-se que o direito divino
dos reis legitimava o poder e a organizagdo social. No Renascimento, a obra o Principe de Maquiavel inaugura
uma nova concepg¢do de politica desvinculada da religidio e da ética, ou melhor, com uma ética prépria fundada



No Maranhdo, o colégio jesuita que ministrava o Ensino Superior de Filosofia e
Teologia surge na segunda metade do século XVII, contemporineo da Casa dos Educandos,
que garantiria a educagdo para as artes e os oficios dos jovens desvalidos (SILVA, 2003a).
Desta forma, confirma-se a reproducao social com o direcionamento do ensino superior para
as elites e a profissionalizacdo para a classe trabalhadora. Para os do campo, criou-se a Escola
de Cutim, em 1859, que apresentava as seguintes finalidades, conforme Almeida (1981, p.

36):

N

- ensinar teoricamente a mocidade da provincia a profissdo de lavrador como
aprendiz agricola;

- instruir uma série de experiéncias e ensaios concernentes ao melhoramento atual de
nossa lavoura, criando ao mesmo tempo um centro de observagdo e demonstragdes
préticas;

- transplantar para a provincia os métodos e 0s processos agricolas, cuja proficiéncia
havia sido comprovada por esclarecida e constante experi€éncia dos paises
estrangeiros mais avancgados.

A divisdo entre uma escola® para a elite e outra para os “desvalidos” das cidades
e do campo difundiu-se por todo o pais, alterando os seus conteidos de acordo com as
necessidades da elite dominante em cada momento histérico da sociedade. Sob a influéncia
iluminista e da burguesia mercantil colonial no periodo pombalino e monérquico a proposta
de ensino superior passa a fundar-se na razdo em oposicdo a qualquer religido revelada,
consistente com a fé na ordem racional do mundo e a exaltacdo da ciéncia experimental
(CUNHA, 1986). Acreditava-se, entdo, que o ensino superior contemplando estes principios

prepararia convenientemente a elite masculina moderna colonial para tornar-se mais eficiente

no objetivo de manter o poder. Considera-se politica a arte de conquistar, manter e exercer o poder de governar
a qualquer custo. Nestes termos, a politica se separa da educacdo e da virtude do cidaddo, conforme concebia a
paidéia grega, e se expressa na famosa frase “os fins justificam os meios”. A politica, entdo, tornou-se
instrumento do poder capaz de legitimar qualquer ac¢do violenta, injusta, desonesta e manipuladora, com o
objetivo de assegurar o poder, mesmo que isto pressuponha a anulagdo ou destruicdo do adversdrio, bem como
a opressdo do povo. Na Idade Moderna, os contratualistas, segundo Gruppi (1986), conceberam a politica por
meio do contrato social que mobilizaria os cidaddos em torno de uma forma de governo capaz de garantir a
possibilidade de coexisténcia pacifica. Locke pensou o contrato entre proprietdrios, para ele os mais
responsdveis e trabalhadores, como meio de organizar a sociedade e garantir a estabilidade do Estado. Hobbes
(1983) concebeu o contrato como solugdo para um estado de guerra generalizado, no qual a vida de todos
estava ameacada. A partir de Marx e Engels a politica serd percebida como uma rela¢io entre classes sociais,
na qual o Estado capitalista representa os interesses da burguesia, enquanto classe dominante, por deter o
controle dos meios de producdo materiais e culturais. Gramsci, dentro da tradi¢do socialista, concebe a politica
como ciéncia da sociedade, ou seja, uma ac¢do social. A politica, deste modo, representa uma agao realizada por
pessoas concretas, que exprime a organizagdo da vontade coletiva, sendo, portanto, um produto histdrico, social
e cultural.

%Baudelot e Establet (1971) chamaram esta divisdo, no contexto francés, de “Escola Dualista”. Demonstrando a
existéncia de uma Rede de escolarizacdo chamada Secunddria Superior (Rede S.S.) e uma Rede de
escolarizacdo Primdria-Profissional (Rede P.P.). Esta divisdo reproduzia a estrutura social do Capitalismo, ou
seja, a divisdo de classes.



em sua fungdo de articuladora das atividades econOmicas internas com os interesses da
camada dominante portuguesa.

A independéncia nao alterou este quadro, deixando evidente que as mudancas
advindas deste fato foram apenas politicas, um “rearranjo” das elites no poder, ndo tendo

maior repercussado social. Para Xavier (1990, p. 65), deste modo,

[...] a independéncia do Brasil ndo significou, portanto, um rompimento dos lagos
coloniais, mas um rompimento com Portugal, exigido pela nova situagdo da
producdo colonial. O Brasil ndo se tornou, com a independéncia, uma nacio
independente econdmica e politicamente, mas uma nacdo econdmica e
politicamente independente de Portugal. Manteve a sua situagdo de colonia,
determinada agora pelo julgo econdmico do novo imperialismo europeu, apesar da
extin¢do do julgo econdmico portugués.

No periodo republicano as esperancas foram refeitas, pois havia possibilidade de
mudancas sécio-culturais com a introdu¢ao de valores urbano—industriais em contraposicao
aos valores agririo-comerciais do periodo anterior, principalmente devido ao inicio de um
processo de industrializacdo no pais. Dai o incentivo ao ensino técnico e profissionalizante
que capacitaria os cidadaos para este momento histérico. Os governos republicanos estavam
interessados num ensino mais pratico e menos tedrico, e, diga-se de passagem, mais barato
para os cofres publicos, pois se reduziria os anos escolares, j& que a ‘“‘sobrecarga” de
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conteddos humanisticos, herdados dos jesuitas, seria aliviada™. Como revela, por exemplo, o

discurso do Presidente Hermes da Fonseca de 1910 (FONSECA, 1987, p. 49):

[...] € necessario reorganizar o ensino, principalmente, no sentido de: dar autonomia
ao ensino secunddrio, libertando-o da condicdo subalterna de mero preparatério de
ensino superior; organiza-lo de maneira a fazé-lo eminentemente pratico, a fim de
formar homens capazes para todas as exigéncias da vida social, a0 mesmo tempo em
que aptos, caso queiram, para seguir 0S Cursos especiais, € superiores; criar
programas que desenvolvam a inteligéncia da juventude e ndo que a aniquilem por
uma sobrecarga de estudos exageradamente indtil, e por isso antes nociva do que
proveitosa [...].

Esta fala, entretanto, deve ser vista com cautela, devido a orientagdes ideoldgicas
presentes, o que poderia nos levar a crenga de que o ensino técnico era democrético, acessivel
a todos trabalhadores, pois, como explica Bezerra Neto (2003), diante da necessidade de
trabalhar precocemente e a estrutura dos cursos, destinados as classes média e alta, excluiam a

classe trabalhadora, do saber escolar. Neste sentido, para o referido autor (2003, p. 62):

*Das reformas deste periodo, destaca-se a de Benjamin Constant, que visava 2 substituicio de um modelo
curricular de cardter humanista por outro de natureza cientifica (BEZERRA NETO, 2003).



Quando afirmamos que o ensino técnico ndo teve como ser estendido &s camadas
mais baixas da populacdo deve-se ao fato dessas ndo terem tido condi¢cdes objetivas
de acesso a ele, mesmo que ndo tivessem sido barradas num processo de seriacio
que expulsava da escola, pela retencdo ou pela evasdo grandes levas de jovens.
Embora tivessem sido criadas escolas de cursos noturnos para adultos, estas eram
inacessiveis ao trabalhador, dadas as suas condi¢des de trabalho, moradia e até
mesmo as pressdes feitas pelos coronéis, que nido viam a necessidade de ensino,
impossibilitando o acesso a educacdo primdria e, conseqiientemente, aos niveis
superiores a ela.

Se a maior parte da populacdo era excluida da educacdo nas cidades, no campo a
situacdo era pior, pois com o fim da escravidao os africanos e os afrodescendentes que
tiveram as vidas consumidas nas fazendas de café, cana de agicar e algoddo, nas minas de
ouro e diamante, viram-se alijados da estrutura social e produtiva. Fato que, para historiadores
como Fausto (2006), revela algumas das causas do subdesenvolvimento do Brasil, pois a
estrutura latifundidria exploradora, a concentracdo de renda e opressao social, que vém sendo
reproduzidas desde os tempos da Colonia, impediram qualquer forma de desenvolvimento

dependente da democracia em sentido amplo (acesso do conjunto da populacdo do pais a

educacgdo e aos demais bens sociais). Diante disto Leite (2002, p.27) afirma:

A Republica no Brasil (1889), ao se instalar, estabeleceu um embate sécio-politico
que acabou por culminar com a vitdria d o liberalismo contemporaneo nas décadas
de 1940/50. Confrontando setores antagdnicos, como o agro-exportador versus
urbano-industrial, a Republica Velha pretendeu a inser¢do do Brasil na modernidade
do século XX, buscando no processo escolar a fonte de inspira¢do para esse salto
qualitativo.
A educacgdo, deste modo, era percebida como uma forma de tirar a sociedade
brasileira do atraso. Segundo Leite (2002, p. 27), “[...] ‘a Republica Educadora’ estabeleceu a
escolarizagdo como alavanca para o progresso, criando na sociedade brasileira da época um
novo projeto de vida, em verdade, uma utopia”. Conforme ja afirmamos, a educagdo escolar
era um privilégio da elite brasileira, mesmo com o aumento de escolas de ensino médio no
final do Império, instaladas por congregacdes religiosas, em algumas provincias brasileiras,
permitindo na opinido de Leite (2002, p. 28) “[...] a escolarizagdo das classes médias e
inferiores do meio urbano [...]”. Em relacdo ao meio rural continuou-se com as formas
descontinuas e desordenadas do processo escolar.
Segundo Demarco (2001), o movimento do capital no meio rural brasileiro, de
desestruturacdo da produgd@o camponesa, visava tanto a forma¢do de um mercado de forca de
trabalho quanto a constituicdo de condi¢cdes para a modernizagdo da producdo agricola. As

propostas educacionais que refletiam este movimento delineavam um modelo de escola rural

implantado no pais: (1) leis educacionais que ndo contemplam a especificidade do meio rural



e do agricultor; (2) Inadequagdo e insuficiéncia nas diretrizes e orientagdes didatico-
pedagdgicas para os professores rurais; (3) o cardter “modernizante” da educacao e imposi¢ao
de conhecimentos técnicos produzidos em e para outras realidades, fazem com que os
agricultores percam sua autonomia e conhecimentos empiricos acumulados; (4) o curriculo da
escola rural € um apéndice da escola urbana, valorizando apenas conhecimentos técnicos, nao
fazendo referéncias ao humano, sua cultura, sua histdria, seu trabalho e o meio onde vive.
Para os camponeses, portanto, restou uma educagio feita na pobreza das palhogas,
das turmas multisseriadas, dos professores leigos e da pedagogia da improvisagao. Situacdo
que ainda hoje, infelizmente, pode ser encontrada em parte significativa dos estados
brasileiros. Este fato € lembrado por Arroyo no prefécio do livro de Caldart (2004), Pedagogia
do Movimento Sem Terra; ao se referir ao discurso de um governador mineiro dos anos vinte,
que ao defender a reformulacao dos curriculos para as cidades mineiras, trata a educacao dos
trabalhadores do campo, da seguinte forma: “[...] para o cultivo da terra, para mexer com a

enxada e para cuidar do gado, ndo sdo necessdrias muitas letras”.

3.1.1 Ruralismo Pedagégico: alguns apontamentos

A discussdo a respeito de uma educacdo capaz de fixar o homem no campo e
preservar a cultura nacional foi motivada pelo temor do éxodo rural — relacionado a busca de
melhores condi¢des de trabalho nos centros urbanos — e pelas conseqii€éncias deste fato: a
desarticulacdo da producao no campo e o inchago das cidades, o que geraria distdrbios sociais
graves, seguramente, fortalecendo a politica anarquista e a politica comunista no campo,
incomodando a elite dominante. Estas foram as principais defesas do movimento chamado de
Ruralismo Pedagdgico, especificamente nas décadas de 1940 e 1950 (DEMARCO, 2001).

Neste momento, aconteciam, também, as discussOes nacionalistas acerca do
desenvolvimento do pais. Intelectuais como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco
Filho e Cecilia Meireles, entre outros, elaboram, a partir das propostas da Escola Nova® , 0
“Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do” e o lancam em 1932, defendendo a educacio publica,
o ensino laico, um processo educacional centrado no educando e uma educagdo agregada ao

processo de desenvolvimento nacional, visto na urbanizagdo e industrializacao do pafs.

%Escola Nova foi 0 nome dado ao movimento de renovacdo do ensino que se tornou intenso, sobretudo, na
primeira metade do século XX, na Europa e Américas. Seus principais mentores foram: Rousseau, Pestalozzi,
Froebel e Dewey. No Brasil os principais expoentes deste movimento foram: Rui Barbosa e Anisio Teixeira.



Eles se opunham a visdo de Sud Menucci, Carneiro Ledo e Alberto Torres, entre
outros, os quais acreditavam que o Brasil deveria se manter rural e cuidar da educagcdo do
campo, como meio para preservar suas tradicoes e a identidade nacional. Esta crenca fundava-
se na concep¢ao de que os habitantes do campo seriam a reserva legitima da nacionalidade,
“[...] o elemento decisivo na obra de nacionalizacdo, o zelador cioso das tradi¢des, o guarda
vigilante do sentimento conservador de nossos maiores, ante o espirito ndo raro dissolvente
das cidades cosmopolitas” (LEAO, s/d, p. 18 apud BEZERRA NETO, 2003, p.22).

Estas discussdes aconteciam tendo como cenario, além do éxodo rural, o
aparecimento no pais de uma cultura operdria imigrante — sobretudo de origem espanhola e
italiana — com orientacdo politica inicialmente anarquista e, depois da Revolu¢cdo Russa de
1917, comunista; a busca de uma estética nacional explicitada na Semana de Arte Moderna de
1922; e a transi¢do econdémica de um modelo que Fausto (2006) denominava ‘“‘agrario-
comercial exportador dependente”, para o que ele considera o inicio de um processo de
estruturacio do modelo nacional-desenvolvimentista, com base na industrializagdo
impulsionada pelas necessidades impostas a partir da Primeira Guerra Mundial.

O movimento de defesa da educacdo do campo, neste contexto, tinha como
objetivo maior, entdo, a defesa da cultura nacional contra a cultura urbana e politica dos
imigrantes europeus € os modelos de desenvolvimento econdmico provenientes do exterior.
Na educacao ficou conhecido como ruralismo pedagdgico, que vislumbrava a permanéncia no
campo das mulheres, criangas e homens: pelo esfor¢o para ajustar os padrdes de cultura e de
ensino as peculiaridades da vida social em que a escola estd inserida, aproveitando as
sugestoes que estas podem oferecer para tornar o ensino mais “vivo”, de acordo com as
exigéncias do meio social imediato.

Concepg¢do que se inspirava na experiéncia dinamarquesa e francesa; paises onde
se garantiu a qualidade e a propriedade da educacdo do campo gragas ao desenvolvimento de
pedagogias especificas aos camponeses. O que os ruralistas ndo ressaltavam é que o sucesso
destas pedagogias estaria relacionado a posse da terra e a democratizacdo dos meios de
produ¢do no campo, quer dizer, sem a solu¢do simultinea dos problemas de saide, de
nutri¢do, de conhecimento técnico, da Reforma Agraria, dos problemas culturais e sociais; a
educacgdo seria incapaz de sozinha propiciar a fixagdo do homem no campo e melhorar suas
condic¢des de vida.

Muitas criticas foram tecidas ao Ruralismo Pedagégico, por ser um conjunto de
idéias pedagoégicas que visam a manutencdao do camponés na terra fundamentalmente pela

educagdo. Na concepc¢do de Bezerra Neto (2003) o Ruralismo pedagdgico, contudo, adquiriu



novos adeptos e sofreu mudancas ao longo dos anos, principalmente ao ser incorporado -
juntamente com outras experiéncias pedagodgicas -, na década de 80, aos parametros
pedagdgicos de um dos principais movimentos sociais do pais, o MST, pois, conforme afirma

(2003, p.107):

[...] no MST ha intmeras semelhancas com os ruralistas na forma de ensinar e
aprender de acordo com a realidade do homem do campo, cujo projeto funda-se na
necessidade de fixacdo desse a terra como forma de viabilizar suas lutas e
conquistas. Isso também € verdadeiro em relacdo a Reforma Agraria e na defesa da
construcao de uma identidade cultural do camponés, através da formacdo de valores
ligados ao modo de vida dessa parcela populacional. Roseli Caldart, afirma que, nos
ultimos anos, 0 MST tem procurado dar énfase a formagdo de valores, considerando
que sdo essenciais, “exatamente aqueles que alimentam uma visdo de mundo mais
ampla ou histérica, e sustentam esta disposi¢do de solidariedade e de espirito de
sacrificio pelas causas do povo.

O pensamento deste autor, entretanto, é confrontado por estudiosas do porte de
Caldart (2004), Jesus (2008) ao defenderem que o projeto de Educagdo do Campo construido
pelos Movimentos Sociais, pesquisadores, entidades sociais de base, entre outros grupos, nao
se configura em uma retomada de um novo Ruralismo pedagdgico, uma vez que o que se
pretende ndo é a mera fixacdo da mulher e do homem no campo via educacio, e, sim lutar
pelos direitos das populacdes campesinas, bem como pelo acesso a uma educagdo de
qualidade, entre outros aspectos.

Demarco (2001) e Leite (2002) ao fazerem uma reflexdo histérica sobre a
educagdo rural no Brasil confirmam o aspecto descontinuo, desorganizado e marginal,
ocasionado, sobretudo, pelo desinteresse do Estado em desenvolver uma politica educacional
séria e responsavel para o campo brasileiro. A luta por uma Educac¢do no e do Campo adquire
por forca dos Movimentos Sociais e das comunidades organizadas, maior amplitude, ao
tornar-se uma luta dos camponeses pela melhoria geral de suas condi¢des de vida. Neste
sentido, a educacdo pode vir a ser um instrumento de transformacdo social e ndo de
reproducdo, contribuindo para romper com a histéria das opressdes das populacdes rurais,
heranga do passado colonial. Da mesma forma, ela pode reafirmar o campo niao sé como
territorio responsavel pela producdo agricola, mas também como territério legitimo de
desenvolvimento da existéncia humana (ARROYO, 2004).

H4, portanto, conquistas referentes a educagdo do campo que merecem destaque
por serem provenientes de lutas dos camponeses e das camponesas, bem como de outros
segmentos sociais importantes. A Constituicdo de 1988 estabelece que a educag¢do é um

direito de todos, independentemente dos sujeitos desse direito residirem em &reas urbanas ou



rurais. A educacdo rural € tratada no ambito do direito publico subjetivo a igualdade e respeito
as diferencas, inspirando o artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n.

9.394/96 (BRASIL, 2003, p. 172):

Na oferta da educacdo bdsica para a educagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo adaptacdes®® necessdrias a sua adequacio, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido especialmente:

I- Contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II- Organizagdo escolar prépria, incluindo a adequacgdo do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condic¢des climdticas;

III-  Adequag@o a natureza do trabalho na zona rural.

, .

Outra conquista® é a proposicdo das Diretrizes Operacionais para a Educacio
Baésica nas Escolas do Campo, instituida em 2002. A critica estabelecida a estas Diretrizes, diz
respeito a garantia restrita da Educagdo Bdsica para o campo, como se este espaco nao
necessitasse de niveis mais elevados de ensino, como por exemplo, a educacdo superior € a
poOs-graduagdo. Estas Diretrizes estabelecem referenciais e parametros que organizam a
educagdo do campo em varias modalidades, inclusive no que se refere a educagdo de jovens e
adultos. Além disso, estabelece condi¢des para a qualidade desta educacdo no artigo 2°

(BRASIL, 2002, p. 1):

Estas Diretrizes com base na legislacdo educacional constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@o Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacido Especial, a
Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de
Professores em Nivel Médio na modalidade normal.

E preciso saber, entretanto, como as lutas e as conquistas por uma educacdo do
campo ocorrem e ocorreram, levando-se em consideracdo as relacdes entre os Movimentos

Sociais e as Comunidades organizadas, o Estado e a sociedade em geral. Como se articula a

66Segundo Arroyo (2007b, p. 158-159) “a palavra adaptacdo, utilizada repetidas vezes nas politicas e nos
ordenamentos legais, reflete que o campo € lembrado como o outro lugar, que sdao lembrados os povos do
campo como os outros cidadaos, e que é lembrada a escola e os seus educadores (as) como a outra e os outros”.
Diante disto, a “encomendacio mais destacada é: ndo esquecer os outros, adaptando as condi¢des do campo a
educacdo escolar, os curriculos e a formacdo dos profissionais pensados no paradigma urbano” (p. 159).

Entre outros acontecimentos, a Conferéncia “Por Uma Educacdo Bdasica do Campo” em julho de 1998,
realizada em Luizidnia/GO, com a participagdo do MST, CNBB, UnB, Unesco e Unicef, reuniu pessoas,
movimentos sociais e organizagdes, para discutir sobre a educagdo do campo. Como conseqiiéncia deste
Encontro tem-se algumas iniciativas, dentre elas, a publicacdo de uma colecdo de “cadernos” sobre o referido
tema, além da realizacdio de eventos estaduais e nacionais com o propdsito de envolver diferentes instituicdes e
entidades na luta pela Educacido do Campo.



relacdo Estado e Movimentos Sociais? As politicas publicas, viabilizadas por meio de
programas de Educa¢do do Campo, consideram a situagdo social e o respeito aos camponeses
e as suas culturas? Ha professores preparados para trabalhar no campo? Como sdo formados?
Qual a repercussdo do trabalho do MST na luta pelo movimento da Educagdo do Campo?
Como o MST lida com as caréncias de professores e professoras nos assentamentos rurais?

A amplitude destas questdes ndo permite respostas em um trabalho deste porte,
nos deteremos, portanto, a refletir sobre as agdes do MST diante da formacdo do professor do
campo, levando em consideracdo que este foco de andlise estd relacionado com a discussao

proposta por este estudo.

3.2 Por outra escola do campo: o que diz o MST?

Caldart (2001) afirma que o MST tem suas origens nas articulagcdes em torno da
luta pela Reforma Agréria, retomadas no final da década de 70, especificamente na regido
Centro-Sul, e, posteriormente, expandida para as demais regides. Em 1984, no Estado do
Parand, precisamente em Cascavel, deu-se inicio formal ao MST, momento em que se
realizou o Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, realizado no periodo de
21 a 24 de janeiro de 1984. Atualmente, o MST tem forte representacdo nacional e apresenta-
se como um importante defensor e divulgador dos seguintes objetivos: lutar pela terra; realizar
a Reforma Agréria no Brasil, com vistas & construcio de uma sociedade mais justa. E
interessante ressaltar, conforme afirmamos no capitulo anterior, que ndo come¢am com O

MST as lutas em torno do direito a terra, pois, elas, segundo Bezerra Neto (1999, p. 10):

[...] ndo sdo recentes, datando do periodo colonial, com os povos indigenas na defesa
de seu territério contra as “entradas” e “bandeiras”, patrocinadas pelo governo
portugués e por fazendeiros da época. Essas lutas ganharam impulso no final do
século XIX com as denominadas lutas messidnicas e que, de alguma forma,
acabaram influenciando e norteando as principais liderancas do MST. A primeira
delas ocorreu no sertdo da Bahia, na regido de Canudos, entre os anos de 1870 e
1897, tendo como lider Antdnio Conselheiro, derrotado depois de brutais incursdes
das tropas federais. Outro movimento importante de luta pela terra aconteceu na
regido do Contestado, divisa do Parand com Santa Catarina entre os anos de 1912 e
1916. [...]. Além dos conflitos ja citados, houve um segundo momento de lutas que
tiveram cardter violento, com a utilizacdo de milicias armadas, entre os quais
destacam-se: a luta dos posseiros de Tedfilo Otoni — MG (1945-1948); a revolta de
Dona “Nhoca”, no Maranhdao (1951); revolta de Trombas e Formoso em Goids
(1952-1958); revolta do sudoeste do Parana (1957); luta dos arrendatarios em Santa
Fé do Sul, Sao Paulo (1959).



Vérios movimentos camponeses marcaram o que Bezerra Neto (1999) chamou de
terceira fase da luta pela terra, que ocorreu no periodo de 1950 a 1964, tendo como
caracteristica marcante a participacdo dos trabalhadores rurais que integraram diferentes
organizacdes, dentre elas: a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil
(ULTAB), nas regidoes Sul e Sudeste do pais; as Ligas Camponesas, na regido nordeste; € o
Movimento de Agricultores Sem-Terra (MASTER), no Rio Grande do Sul. Estes Movimentos
buscaram romper com o sistema fundidrio do pais, visando uma democratizacdo da terra para
os trabalhadores rurais brasileiros. A maior influéncia recebida pelo MST, no que diz respeito
aos principios de luta pela terra, refere-se aquela das Ligas Camponesas, que durante as
décadas de 1950 e 1960, em Pernambuco destacaram-se como importante movimento em
defesa da Reforma Agréria.

Para Comparato (2000), o MST € expressdao de varios movimentos populares de
luta pela terra e por direitos daqueles que no campo foram excluidos das pautas
governamentais e capitalistas. Inicialmente, atua nos Estados do Sul, Centro Oeste e Sudeste,
como ator politico que pressiona o Estado, por meio das ocupacdes de terra e da aquiescéncia
da opinido publica, a adotar politicas favordveis as suas reivindicagdes. Depois se expande
para todo o pais ampliando também suas lutas e reivindicacoes.

A questdo da terra envolve outras, como: sauide, educacdo, lazer e bem estar
social. O MST, portanto, na concepcao de seus tedricos, dentre eles, Comilo (2008) e Molina
(2004), ¢ um movimento social que ndo luta apenas por Reforma Agréaria, mas também por
melhores condi¢des de vida para a populacdo camponesa, sendo que a educa¢do ocupa lugar
central, pois, é por meio dela que as criangas, jovens e adultos assentados poderdo dispor de
conhecimentos necessarios para o aprimoramento e recrudescimento das lutas.

A escola, deste modo, deve ser capaz de educar com criticidade, considerando as
lutas e as vivéncias dos trabalhadores\das trabalhadoras rurais, que fazem a histéria deste pais
e que, tem tido suas vozes omitidas e silenciadas na Historia oficial. Reivindica-se uma escola
com amplitudes e dimensdes maiores do que ela tem oferecido atualmente. Nas palavras de
Morigi (2003), a escola do MST € uma utopia em constru¢do e necessita de
professores/professoras que tenham suas formacdes pautadas nos principios da justica,
igualdade, respeito e, sobretudo, da transformacao social.

O MST através de atividades diversificadas constrdi, planeja e efetiva suas acdes,
entre elas: marchas, ocupagdes, encontros nacionais, estaduais, regionais, semindrios. Este
Movimento para Caldart (2004) constitui uma grande escola para seus integrantes, pois, ha

uma dimensdo politica e educativa nas agdes do MST. Diante disto, a professora/o professor



precisa se posicionar sobre a concepcao de sociedade que se pretende efetivar, expressa para o
MST no idedrio socialista, propalado por autores marxistas, que apontam a necessidade de se
romper com o modelo de producdo capitalista, e, desse modo, acabar com a exploracdo do
trabalhador-e com a estratificacao social.

A histéria de atuacdo do MST, portanto, parte da percepcao que a luta por um
pedaco de chdo e por educacdo sdo concomitantes € complementares, estampas de uma
mesma bandeira do Movimento que reivindica direitos sociais e fundamentais para as
trabalhadoras/os trabalhadores, enquanto sujeitos capazes de construirem e elaborarem
concepgdes proprias de vida. Entretanto, ndo foi sempre assim, pois, no inicio das ocupagdes
a luta deste Movimento centrou-se intensamente na garantia de condicdes fundamentais e
bdsicas, como, a posse da terra, a habitacdo, saneamento bdsico e condi¢des proprias e
estruturais de cultivo da terra. Autoras/es como Caldart (2004) e Molina (2004) concordam
que € neste movimento que os Sem Terra assentados percebem a necessidade de ocupar a
escola de maneira mais efetiva.

As familias Sem Terra passam a considerar a educagdo parte constitutiva das
ocupacdes, pois, uma educacdo critica permitiria o fortalecimento das lutas, bem como, o
desenvolvimento dos assentamentos. Para garantir esta educacdo, organizam-se, no interior do
Movimento, as seguintes estratégias de reivindicacdo: elaboragcdo da proposta pedagdgica do
MST; formacdo de professoras e professores; criacdo do Setor de Educacdo em 1987. Isto
permitiu a ampliacdo da concepg¢ao de educacao voltada para o interesse da crianca, do jovem,
do homem e da mulher do campo, possibilitando o acesso destes a Educacao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e mais recentemente ao Ensino Superior.68 Para Caldart (2004, p.

92), o MST incorporou a escola em sua dinamica das seguintes formas:

A escola passou a fazer parte do cotidiano e das preocupagdes das familias Sem
Terra, com maior ou menor intensidade, com significados diversos, dependendo da
propria trajetoria de cada grupo, mas inegavelmente ja consolidada como sua marca
cultural: acampamento e assentamento do sem-terra do MST t€ém que ter escola e, de
preferéncia, que ndo seja uma escola qualquer; e a escola passou a ser vista como
uma questdo também politica, quer dizer, como parte da estratégia de luta pela
Reforma Agréria, vinculada as preocupagdes gerais do Movimento com a formagao
de seus sujeitos.

%Esta discussdo vai de encontro 2 idéia de que os habitantes do campo ndo deveriam ter acesso ao Ensino
Superior, nem a outras profissdes, devendo apenas ser trabalhadores e trabalhadoras rurais com niveis minimos
de escolaridade. Este pensamento é fortemente disseminado por grupos interessados em manter o controle sobre
as camponesas e 0s camponeses, segregando-os a uma vida precdria no campo.



O MST, paulatinamente, passa a perceber que a construcdo de uma escola
diferente® envolve a disposi¢do e a sensibilizacdo pedagédgica de abrir-se a0 movimento
social e a0 movimento da histéria, ou seja, uma escola diferente requer professoras e
professores, estudantes que percebam a educacdo com um sentido mais amplo relacionado
com a sua realidade social e historica.

Neste processo pode-se citar, a titulo de exemplo, a experiéncia das escolas
itinerantes, construidas em situacdes precdrias, visando atender emergencialmente os jovens,
adultos e as criancas dos acampamentos. Essas escolas obtiveram estrutura e proposta
pedagégica legalizada somente em 1996, no Rio Grande do Sul, fornecendo aos Sem Terra
condig¢des de ter uma escola que respeite as suas condicdes sociais e politicas. De acordo com

Comilo (2008, p. 19):

Para n6s do MST, é necessdria a ocupagdo dos muitos latifindios existentes na
sociedade capitalista. A ocupag@o da terra é a necessidade mais gritante, porém, a
educagdo também € passivel de ser ocupada pelo movimento, e esse € nosso intuito.
Ocupar a escola nio se esgota na conquista de um espacgo consolidado legalmente,
ou mesmo confortdvel, com salas de aulas substituindo os espacos dos barracos;
ocupar a escola incide sobre as relagdes escolares e, por conseguinte, sobre a
formagdo humana que se proporciona.

A escola € percebida, portanto, como institui¢do importante na formagdo politica
dos sujeitos que operardo a transformacao social, contribuindo, deste modo, para “uma rede
nacional de luta e resisténcia” dos trabalhadores Sem Terra (FERNANDES, 2000). As
experiéncias do Movimento no campo da educacdo e na organizagdo de idéias, convicgdes e
formulacdes constituem referéncias e diretrizes que consubstanciardo a elaboragdo de novas
concepcoes pedagdgicas atendendo as especificidades do campo.

A concepg¢ao de escola, defendida no Boletim da Educacao (2004), que traz um
balanco dos vinte anos de educagdo no MST, preconiza a importancia da escola para o éxito
da Reforma Agraria e desenvolvimento dos assentamentos, além de considerd-la um espago
privilegiado de educacdo e formacdo humana. Deste modo, a escola precisa comprometer-se e
contribuir, desde sua especificidade, com o projeto de ser humano e de sociedade do MST.

O referido Boletim ainda afirma a necessidade da mudanga estrutural da escola, a
partir de novas dindmicas de atuagdo, deixando de ser um espaco de reproducdo de uma
sociedade desigual. Esta mudanca pressupde a gestdo democritica — participagdo da

comunidade assentada ou acampada, das/os professoras/es e educandas/os, buscando romper

%Para Caldart (1997) e Morigi (2003), a “escola diferente” pretendida pelo MST refere-se a um modelo de
educagdo alimentado na ‘utopia’, que forme para uma sociedade igualitdria e que lute por justica social.



com a estrutura hierdrquica, assim como, descobrindo novas possibilidades para o processo
educativo.

O didlogo com a educagdo popular, de acordo com Martins (2008) permitiu a
aquisicdo de saberes importantes para se chegar a uma concep¢ao democrética de educacao, e
organiza¢do da pedagogia do MST. Neste sentido, conforme explicita o Caderno de Educagao

(1999, p. 11),

[...] o MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST ¢ o jeito através do qual o
Movimento vem formando historicamente o sujeito social de nome Sem Terra, e que
no dia-dia educa as pessoas que dele fazem parte. E o principio educativo principal
desta pedagogia é o proprio movimento. Olhar para esta pedagogia, para este
movimento pedagdgico, ajuda-nos a compreender e a fazer avancar nossas
experiéncias de educacio e de escola vinculadas ao MST. Ser Sem Terra hoje é bem
mais do que ser um trabalhador ou uma trabalhadora que ndo tem terra, ou mesmo
que luta por ela; Sem Terra é uma identidade historicamente construida.

O Movimento, neste sentido, constitui uma grande escola para os seus integrantes
e para a formagao de uma nova concepcao de professor e professora, pois, em suas atividades,
como ocupacdo de terra, organizacdo dos acampamentos e dos assentamentos, marchas,
escolas conquistadas, hd um processo de aprendizagem, educacdo e formagao dos Sem Terra.
Propiciando, portanto, constru¢gdes de valores e principios que subsidiam a heranca simbdlica
construida por seus participantes.

Assim, a formacao do professor no MST esta relacionada ao desenvolvimento de
matrizes pedagodgicas permeadas por praticas e vivéncias que contribuem com a formacao da
identidade, bem como humanizacdo dos Sem Terra, chamadas por Caldart (2004) de
Pedagogia do Movimento. Com isto, a autora ndo quer dizer que o MST tenha inventado uma
nova Pedagogia para formar o/a professor/a, mas que ao produzir uma educacdo adequada as
necessidades socio-politicas dos Sem Terra, criou-se uma maneira original de utilizar as
matrizes pedagdgicas herdadas ao longo da histéria da humanidade. Nao se pretende assumir
ou se filiar a uma delas, mas antes colocd-las em movimento, fazendo com que a
especificidade da situacdo educativa aponte quais precisam ser mais enfatizadas num

momento ou outro.



3.2.1 As Pedagogias do MST: algumas consideracoes

Na percep¢dao de Gohn (2000), os trabalhos educacionais realizados pelo MST
fundamentam-se em principios que podem ser assim, definidos: a educacdo € um processo
amplo e ndo se desenvolve apenas na escola; a luta por educacdo estrutura-se em torno da
demanda de uma escola publica com qualidade; a escola em questdo deve ter a identidade do
campo, valorizando a cultura e o saber da populagdo camponesa; e, por fim, a formacao do
professor e da professora revela a estrutura dorsal do processo educativo, que deve ser uma
acdo coletiva. A escola no MST, deste modo, deve posicionar-se politicamente, pois, 0O
trabalho educativo deverd levar em consideracdo a luta pela realizacdo de uma educacio que
seja pensada em oposi¢ao aos principios do capitalismo, e que, sobretudo, seja pautada em
ideais de justica e igualdade social.

Caldart (2004) consegue perceber oito perspectivas pedagdgicas nas acodes
educativas do MST. Estas, como j4 foi dito, apresentam-se de acordo com a situagdo vivida
pelo acampamento ou pelo assentamento, com a modalidade de ensino em questdo, ou de
acordo com a compreensao que os Sem Terras daquele espago t€ém de educacdo e de como
esta deve ser efetivada por um trabalho docente que se pretende transformador e
revoluciondrio.

A primeira delas intitula-se: Pedagogia da Luta Social, uma vez que provém da
educag¢do do movimento da luta, ou seja, de suas contradi¢des, enfrentamentos, conquistas e
derrotas. Educa-se para uma postura diante da vida que é fundamental para a identidade de
um lutador do povo: “[...] nada é impossivel de mudar e quanto mais inconformada com o
atual estado de coisas, mais humana € a pessoa [...]” (CALDART, 2004, p. 98). Na escola do
MST a experiéncia de luta das/os professoras/es, dos estudantes e de suas familias repercute
diretamente na educacdo, uma vez que se torna parte do contetido de estudo, fortalecendo o
desenvolvimento valores humanos nas criancas, jovens, adultos e idosos, como: o
inconformismo diante das injusticas, o respeito as diferencas, a criatividade diante dos
obstaculos, a solidariedade com todos os oprimidos, entre outros.

A Pedagogia da Organizacdo Coletiva € oriunda da conscientizacdo de que os
sem-terra, aparentemente, desenraizados e marginalizados pela sociedade, descobrem-se
como membros de uma grande familia construida nos desafios do acampamento. Nesse
momento emerge o sujeito coletivo explicitado no orgulho de afirmar-se como Sem Terra,
como membro do MST. A cooperacdo, portanto, que brota das a¢des coletivas desenvolvidas

nos assentamentos e acampamentos, organiza uma escola pautada em novas relagdes sociais,



que altera comportamentos, desconstruindo e construindo concepgdes, costumes e idéias. A
humanizagdo proveniente deste processo forjaréd a identidade dos Sem Terra e contribuira para
suas acdes em prol do coletivo e das mudangas sociais. Assim, a escola e o/a professor/a
ganham outra dimensao, para além dos contetidos tradicionais, uma vez que a aprendizagem
enfatiza formas de coopera¢do e uma nova vis@ao de mundo e de cultura, nas quais pensar o
bem comum se opde as tendéncias individualistas da sociedade capitalista.

Em terceiro lugar a Pedagogia da Terra, apresenta-se como a percep¢ao da terra
enquanto espaco de producdo de cultura, pois, “[...] a terra € a0 mesmo tempo o lugar de
morar, de trabalhar, de produzir, de viver, de morrer e cultuar os mortos, especialmente, os
que a regaram com O seu sangue, para que ela retornasse aos que nela de reconhecem”
(CALDART, 2004, p. 100). Esta Pedagogia baseia-se na concep¢do marxista de que a
reflexdo sobre o trabalho e a transformacdo da natureza transforma o homem e a mulher, num
processo dialético de conhecimento, deste modo, compreende-se a realidade social enquanto
construgdo histdrica e susceptivel de ser transformada. Segundo Arroyo (2004), isto repercute
na escola e no trabalho docente, no aprendizado da historicidade do cultivo da terra e da
sociedade, no manuseio cuidadoso da terra e natureza, numa perspectiva de preservacio’ .

A Pedagogia do Trabalho e da Producdo € aquela alicercada na concepcao do
trabalho como valor fundamental capaz de garantir a qualidade de vida e a identidade dos
Sem Terra com a classe trabalhadora. Através do trabalho as pessoas se humanizam ou se
desumanizam, se educam ou se deseducam, portanto, os Sem Terra, através do trabalho,
descobrem um novo sentido para as relacdes de producdo e de apropriacao dos bens materiais,
o que se estende para a educacgdo, ja que pelo trabalho o educando produz conhecimento, cria
habilidades e forma sua consciéncia. Nesta concep¢do o trabalho tem uma potencialidade
pedagodgica e a escola a partir de um trabalho coletivo dos professores o torna educativo,
fazendo com que as pessoas o percebam vinculado as demais dimensdes da vida humana:
cultura, valores e posi¢des politicas.

E pela Pedagogia da Cultura que se manifestam as praticas dos gestos, do teatro,
da mistica que retomam os valores simbdlicos do trabalho humano, visando resgatar a
memoria coletiva e a cultura material que simboliza a vida. Para o trabalho docente nas
escolas do MST, nesta concepg¢do, torna-se fundamental resgatar os simbolos herdados da
humanidade, as ferramentas de trabalho e de luta, enfim, a Mistica das lutas sociais. Trata-se

de uma Pedagogia do Gesto que completa e redimensiona a Pedagogia da Palavra, ndo

7 Para Molina (2004), esta concepgio reflete um dos objetivos da Educacdo do Campo, uma vez que a mesma
deve estd relacionada a um projeto popular de desenvolvimento nacional.



havendo, conforme Gramsci (1974), dissociagdo entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual na formacdo deste grupo de trabalhadores e trabalhadoras. Os gestos e as multiplas
escolhas que as professoras, os professores, as educandas e os educandos criam no cotidiano
das acdes educativas, serdo denominadas de Pedagogia da Escolha, a escola, entdo, torna-se
um espagco em que os sujeitos sdo estimulados a exercer a escolha nas pequenas e grandes
acoes, levando em conta aspectos pessoais e coletivos.

Caldart (2004) diz que, o cultivo da memdria e a compreensdo de ser historico
presente na Pedagogia da Histéria fornecerdo uma identidade aos Sem Terra que se desdobra
no tempo, tornando-os herdeiros daqueles que lutaram pela liberdade contra a opressdo. Na
escola, o professor deve levar em consideragdo que a Historia ndo € apenas uma disciplina
desconexa dos fatos sociais e passa a resgatar as lutas coletivas da humanidade e dos
brasileiros em especial, por liberdade contra as injusticas.

E, finalmente, para a Pedagogia da Alternancia é importante que o educando ndo
perca o vinculo com a familia e sua comunidade, propiciando uma troca de conhecimentos e
fortalecimento dos lagos sociais. Esta Pedagogia organiza-se através de dois momentos
educativos: o Tempo-escola e o Tempo-comunidade. No primeiro, os educandos tém aulas
tedricas e praticas no espago escolar, enquanto que no Tempo-comunidade, o aprendizado é
socializado e enriquecido por meio de pesquisas na propria comunidade dos estudantes.

A formacio do docente’' proposta pelo MST deve, portanto, levar em
consideragdo os aspectos e principios presentes na propria dindmica do Movimento. Para
Caldart (1997, p. 58-59), quando se fala em formacdo docente no MST, deve-se também,
considerar uma série de atividades que se realizam na esfera nacional, regional, estadual e
municipal, com intuito de permitir ao professor discussdo e formacdo nos aspectos

pedagogicos e politicos, desenvolvidas a partir das seguintes atividades:

"I A formagio de professores na concepgio de Garcia (1995, p. 54) “[...] converteu-se no elemento-chave, numa
das pedras angulares do projeto de reforma do sistema educativo [...]”. Em conformidade com o pensamento
deste autor, surge a afirmacgdo, que tem se materializado em leis e projetos governamentais, de que para
melhorar a educag@o de um pafs basta investir na formagdo dos educadores, que todos os problemas referentes
a educacdo serdo solucionados. Entretanto, segundo Névoa (1995), a formacdo docente é apenas um dos
muitos aspectos que precisam ser melhorado nos sistemas de ensino. Neste sentido, sobre a supervalorizacio
do conhecimento académico Gémez (1995, p. 107) nos diz que: “[...] as ciéncias consideradas basicas para a
prética profissional docente produzem normalmente um conhecimento molecular e sofisticado, cada vez mais
fracionado, incapaz de regular ou orientar a prética docente e de descrever ou explicar a riqueza e
complexidade dos fendmenos educativos”.



e Encontros, seminarios e cursos breves em cada uma de nossas frentes de trabalho
educacional;

e Participacdo das educadoras e educadores nos coletivos e nas lutas do Setor de
Educacdo e do MST como um todo;

e Oficinas de Capacitacdo Pedagégica, que envolvem uma metodologia especifica
de formacdo na agao;

e Sistematizagdo das praticas pedagégicas das diversas frentes;

e Producdo coletiva e socializagdo de materiais sobre (ou que subsidiem) a
proposta de educacdo do MST e visando a ampliagdo dos horizontes e das
alternativas pedagégicas;

e Programas de cursos ndo formais de maior duracdo e em etapas, visando uma
formag¢do mais continuada e abrangendo temas diversos relacionados com a
educacdo e com a luta pela Reforma Agriria em sentido mais amplo, muitos
deles realizados em parcerias com universidades ou outras entidades
educacionais;

e Planejamento coletivo de aulas ou de outras atividades pedagdgicas com
criancas, jovens, adultos e comunidades;

e Participacdo nas Jornadas da Reforma Agraria, conjunto de atividades de
formacdo e animagdo visando a recupera¢do da memoria e da mistica da luta pela
Reforma Agréria;

e Acompanhamento pedagédgico de escolas ou de experiéncias localizadas de
trabalho educacional de base em assentamentos ou acampamentos, visando
extrair ligdes para o conjunto;

e Articulacido e acompanhamento do acesso de educadoras\es dos assentamentos e
acompanhamentos a escolarizag¢do do 1°, 2° e 3° graus;

e Realizacdo de cursos alternativos de 2° grau, com habilitacdo para o Magistério;

e [Iniciativa de escolarizacdo de 1° grau (5° a 8° séries) dos\as monitores\as de
alfabetizacdo de adultos, em parcerias com Universidades e outras entidades
educacionais.

As atividades propostas pelo MST para a formagdo docente realizam aquilo que
Giroux (1997) chama de formacao de professoras/es como intelectuais criticos, que atuarao no
sistema educacional a partir de suas concep¢des de resisténcias as injusticas e desigualdades
sociais e andlise critica dos fatos educacionais, buscando promover a emancipac¢do social dos
sujeitos envolvidos no processo educacional. Retoma-se a concep¢do de intelectual orgénico,
que necessita de autonomia e compromisso para a realizacao de seu trabalho, como idealizado
por Gramsci (1974), pela qual se ressalta a formagao intelectual proveniente das lutas sociais,
aspecto imprescindivel para aqueles que atuardo, na perspectiva de Freire (1996), como
professores que pretendem promover mudangas sociais a partir da valorizacao da cultura e por
meio do respeito aos saberes dos educandos, buscando a ampliacdo dos direitos civis e
individuais.

A partir destas reflexdes, faz-se necessdrio se deter nas seguintes questdes: como
o MST relaciona a pratica politica e o trabalho docente? Qual € a dimensao politica da escola
no MST? Qual € a concepcao de educacido da (o) educador (a) no MST? Estas questdes serdao
discutidas a seguir, tendo por base as agdes e os discursos do referido Movimento, que

segundo Gohn (2000, p. 105), constitui-se “[...] o maior movimento social popular organizado



do Brasil e, possivelmente, o maior da América Latina, pois ele € um movimento agenciador

de redes de sociabilidade e de participagdo social no campo.”.

3.3 Papel politico da escola e do professor no MST

A discuss@o em torno da Reforma Agraria no MST, segundo Caldart (2004) € tao
importante quanto a luta pela estruturacdo e garantia de escolas nos assentamentos. A
percepcio da necessidade de escolas, neste Movimento, deve-se as familias sem-terra, que
assim como grande parte da sociedade brasileira acredita no papel social da escola e em sua
importancia para o processo de aquisi¢do e constru¢do do conhecimento. Deste modo, as
escolas itinerantes dos assentamentos do MST representam uma possibilidade inicialmente
realizada com a participagdo da comunidade acampada, sem grandes condi¢cdes materiais e
estruturais. Para Morigi (2003, p. 57), a relevancia dada a educacdo pelo MST € mensurada
pela afirmacgdo de que investir em educagdo é tdo importante quanto o gesto de ocupar a terra,

0 que se pode perceber com o seguinte resgate:

As primeiras iniciativas educacionais realizadas nas ocupag¢des e acampamentos
ocorreram na década de 80, com o Primeiro Encontro Nacional de Professores de
Assentamento em julho de 1987, em Sdo Mateus, no Espirito Santo. Tinha como
objetivo comecar a discutir uma articulacdo nacional do trabalho que ja se
desenvolvia em vdrios estados. Um dos desdobramentos do Encontro foi a criagdo
do Setor de Educacdo no MST, que tem como principal fun¢do a de articular e
potencializar as lutas e as experiéncias educacionais jd existentes, a0 mesmo tempo
que desencadear a organizacdo do trabalho onde ele ainda ndo tenha aparecido
espontaneamente.

Os principios filoséficos e pedagdgicos, que orientam as concepgdes de mundo,
sociedade, homem, mulher e educacdo no MST, estdo presentes no Caderno de Educagdo, n. 8
(1996, p. 59), intitulado “Principios da Educacdo no MST”. Deste modo, pode-se afirmar que

os principios filosoficos da educagdo defendida pelos Sem Terra, referem-se a:

I) Educagdo para a transformacdo social, principio que se vincula aos processos
sociais que buscam a transformacg@o da sociedade atual e a construgdo de uma nova
ordem social. Algumas caracteristicas dessa proposta de educagdo:

a) educagdo de classe — uma educacdo que ndo esconda o seu compromisso em
desenvolver a consciéncia de classe e a consciéncia revoluciondria, tanto nos
educandos como nos educadores;

b) educacdo massiva — o direito de todos a educacdo, com especial énfase a
escolarizacdo, com mobilizagdo em torno de bandeiras como: “toda crianca na
escola... aprendendo!”, “todos os jovens ao estudo!”, “nenhum assentado que ndo
saiba ler, escrever e fazer conta!”;

¢) educagdo organicamente vinculada ao Movimento Social — uma educagdo que se
desenvolva ligada as lutas, aos objetivos, a organicidade do MST, que pode melhor



dar conta das suas demandas de formacgdo, participando mais efetivamente dos
processos de mudanca;

d) educacdo aberta para o mundo — uma proposta de educa¢do do MST quer dizer a
limitag@o na realidade imediata ou nas lutas especificas € uma proposta de abertura
de horizontes, de que “nada do que é humano me pode ser estranho’;

e) educacdo para a acdo — uma educagdo que alimente o desenvolvimento da
chamada “consciéncia organizativa”, que € aquela onde as pessoas passam da critica
a acdo organizada de intervencao concreta na realidade;

f) educacdo aberta para o novo — aberta para ajudar a construir as novas relagdes
sociais e interpessoais que vao surgindo dos processos politicos e econdmicos mais
amplos em que o MST estd inserido.

Outro aspecto filoséfico ressaltado pelo MST no referido Caderno de Educacéo,
diz respeito a promocdo de uma educagdo para o trabalho e para a cooperagdo, na qual insere
a escola nos desafios de seu tempo histérico. Para a Reforma Agréria a cooperacao € elemento
estratégico na busca de se construir novas relacdes sociais, as familias em conjunto resolvem
seus problemas, ganhando com isto, tempo e ampliando a solidariedade. Outro principio
evidencia que, a educagdo para atender a este propdsito precisa pensar a forma¢dao humana de
forma mais ampla, ou seja, além da aquisicdo de conhecimentos tradicionais deve possibilitar
o desenvolvimento de outras esferas da vida humana, ndo contempladas numa escola de
orientacdo capitalista.

Trata-se, segundo o MST, de formar um novo homem e mulher com valores
humanistas que se revelam na indignacdo diante das injusticas e da perda de dignidade
humana. Nas palavras de Bezerra Neto (1999), para o Movimento, a construcio de uma
sociedade socialista e a forma¢do de um “novo homem” serd possivel a partir da articulagio
entre democratizacao da terra e da educacao.

Os principios pedagoégicos prescritos no referido Caderno de Educacao do MST
revelam: a) o cardter socialista desta educacdo ao considerar a relagdo entre teoria e pratica
como forma de superacdo da escola que separa conhecimentos tedricos de conhecimentos
praticos; b) a combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacdo, sem a
primazia de um em rela¢ao ao outro; c) a realidade como base da producao de conhecimento,
realidade percebida como relagdo entre o assentamento e o mundo; d) a escolha de contetidos
socialmente uteis para a vida dos educandos; e) a educagdo para o trabalho e pelo trabalho,
uma vez que vincular a educacio com o trabalho aparece como condi¢do para a realizacao dos
objetivos politicos e pedagdgicos; f) o vinculo organico entre os processos educativos e os
processos politicos, compreendendo a educagdo como uma prética essencialmente politica
vinculada a um processo de transformacao ou conservacao da sociedade.

Além disto, propde: g) a articulacdo entre processos educativos € processos

econOmicos, partindo do pressuposto que a sociedade € movida pelos processos de produgdo,



distribuicao e consumo; h) o vinculo organico entre educacdo e cultura, compreendendo as
escolas e os cursos de formacao como espacos privilegiados para a vivéncia e a producdo de
cultura; 1) gestdo democratica da escola, com participagdo efetiva da comunidade no processo
pedagdgico; j) auto-organizagao dos estudantes, ou seja, estes devem dispor de tempo para se
encontrarem, discutirem questdes e tomarem decisoes; 1) criacdo de coletivos pedagdgicos e
formacdo permanente dos professores, pois, sem a coletividade destes sujeitos nao ha
processo educativo, além disto, parte-se da idéia de que quem educa deve ser educado
continuamente; m) pratica de pesquisa, enquanto metodologia de educacdo que relaciona
intimamente teoria e préatica; e finalmente, a combinacdo entre processos pedagdgicos
coletivos e individuais.

A escola” proposta pelo MST, deste modo, ndo pode ser considerada um lugar
neutro, uma vez que, as decisdes envolvidas, nos processos pedagdgicos e na formacao de
educandos e professores baseiam-se na luta pela transformacdo social. Isto faz dela um espacgo
de critica, com vistas a construcdo de novas possibilidades de se pensar a realidade social,
para além dos principios capitalistas. Diante disto, é possivel fazer alguns questionamentos,
com o intuito de nos aprofundarmos no estudo deste tema: Em quais pensamentos e autores se
fundamenta a Pedagogia do MST? Como o trabalho destes autores orienta as praticas
pedagégicas do professor no MST? Como acontece a formacdo do professor na pratica
politica do Movimento? Qual dimensao e importancia do professor para a concretizacdo dos

ideais socialistas pretendidos pela escola do MST?

3.3.1 MST e a construcio de uma nova pratica pedagégica

O interesse pela prética pedagdgica na concep¢cdo de Santos (2006c) tem
mobilizado esfor¢os de muitos tedricos e pesquisadores da educagdo, como, Berehns (2005),
Noévoa (1995), Pimenta (1999), Sacristan (1999), Zabala (1998), dentre muitos outros; uma
vez que a formagdo docente apresenta-se como fator central do processo educativo. Tais

tedricos se apresentam como criticos de um trabalho docente reprodutor, que faz do professor

2A escola como instituicdo pertencente & “sociedade civil” constitui-se um importante /dcus de disputa politica
das classes sociais. Segundo Tamarit (2000), ndo ha neutralidade no conhecimento cientifico pertencente ao
curriculo escolar, pois, 0 mesmo ¢ validado pela comunidade cientifica, e integra o jogo das disputas pela
hegemonia social e cultural. O curriculo escolar, deste modo, deve ser compreendido como uma construcio
social que pretende, via escola, a transmissdo para as futuras gera¢des de um saber cultural produzido e
institucionalizado por uma sociedade. Esta transmissdo, ndo obstante, pode ocorrer de diferentes formas e
contetdos; a questdo central que se coloca e precisa ser respondida é: quem, como, o qué e porque se seleciona
o saber constitutivo deste curriculo, conforme afirma Santomé (1998).



um mero agente pedagdgico de reproducdo da ordem social, conforme explicita Bourdieu e
Passeron (1992). O que estes autores pretendem, portanto, é a construcio de uma pratica
pedagodgica voltada para uma abordagem dialética, emancipadora, reflexiva, critica e que
articule teoria e pratica.

Estes pensamentos se harmonizam com os do MST em vérios aspectos, pois este
Movimento é também pedagdgico ao exercer um processo de formacdo dos sem-terra
fundamentado na coletividade em movimento a qual possui ag¢des intencionais para a

educacgdo de seus membros. Caldart (2004, p. 316) diz que:

Essa intencionalidade ndo estd primeiro no campo da educacdo, mas sim no préprio
cardter do MST produzido em sua trajetéria histérica de participagdo na luta de
classes em nosso pais. E através de seus objetivos, valores e jeito de ser que o
Movimento “intencionaliza” suas préticas educativas, a0 mesmo tempo, aos poucos,
também comeca a refletir sobre elas, a medida que se did conta de sua tarefa
histérica: além de produzir alimentos em terras antes aprisionadas pelo latifindio,
também deve ajudar a produzir seres humanos ou pelo menos, ajudar a resgatar a
humanidade em quem ja quase perdida.

O professor no MST € também formado na prética politica deste Movimento, pois
as militancias, as misticas, as ocupacdes, as marchas, contribuem para construir na acdo seus
discursos, suas visdes de mundo e suas intencionalidades politicas. Para este Movimento &
preciso que todos, desde as criancas até os mais adultos, se posicionem politicamente, para
garantir a transformacio da sociedade. Segundo Comilo (2008), esta formagdo e a prética
politica do professor s@o inspiradas por uma Pedagogia de base Socialista, que se baseia em
Paulo Freire, Makarenko, Pistrak, Gramsci, Rosa Luxemburgo, Karl Marx, Mao Tse Tung,
Che Guevara, Lénin, Florestan Fernandes, entre outros, que consubstanciam suas agdes € seus
discursos, visando uma sociedade com outros principios para as relacdes humanas.

Nestes termos, formar o professor revela o posicionamento em prol de uma
sociedade mais justa. Efetivar uma educacao especifica para a populacao camponesa, pautada
em valores deste grupo social, requer a compreensdao de que o campo ndo € apenas um local
de produgdo, mas abriga formas de vida, manifestacdes culturais e conhecimentos que
precisam ser valorizados num processo pedagdgico para que estes camponeses € camponesas
tenham possibilidades de se descobrirem enquanto sujeitos histéricos, como quis Freire
(1996), em condicdes de reivindicarem e lutarem por direitos contra todas as formas de
indignidade perpetrada contra todo ser humano. A formacdo do intelectual organico para o
Movimento envolve, entdo, tanto a formacao docente como a educagdo de modo geral, pois a

luta politica requer pessoas que conhecam sua tradi¢do e os instrumentos sociais de mudanca.



Apoiado nos ideais de Paulo Freire, o Movimento aprendeu a dar énfase a
educagdo popular, compreendendo que todos devem ter direito a educacdo, mesmo aqueles
que tiveram negadas as oportunidades de estudar na idade “adequada”. A EJA é uma bandeira
de luta defendida pelos militantes do Movimento que pretendem, com isto, o fim do
analfabetismo nos assentamentos, além de possibilitar um ensino critico, democrético,
diferente do que propde a “educacdo bancéria”. O trabalho do professor, neste sentido, devera
propiciar a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos educandos por meio, sobretudo, de um
ensino sistemdatico, com rigorosidade metodolégica e cientifica.

Makarenko e Pistrak sdo dois grandes pensadores da educacdo de cardter
socialista; suas contribui¢des para o0 MST, segundo Boleiz Junior (2008), referem-se a pratica
educativa enquanto espaco democratico e coletivo que prepara o homem novo para a vida
numa outra sociedade, exercendo uma verdadeira Educa¢do do Trabalho. Esta educacdo
compreende o trabalho enquanto meio de transformacdo da natureza e humana, sendo deste
modo, capaz de possibilitar ao educando a compreensdo do mundo; seus aspectos historicos,
econOmicos e culturais. A educacgdo, nestes termos, deverd formar o homem e a mulher, a
partir do contato com o real, além de preparar para a transformac¢do individual e social,
contribuindo para a superacdo do paradigma da exploracdo vigente na sociedade estratificada
com base no modelo de producdo capitalista.

Outro professor que mobiliza a pratica politica e educativa do MST € Florestan
Fernandes; que foi recentemente homenageado pelo Movimento, ao utilizar seu nome para a
sua grande escola de formagao humana, e de militantes, em Sao Paulo. A histéria de Florestan
Fernandes manifesta-se como um incentivo as lutas dos militantes do MST, uma vez que
como filho de lavadeira conseguiu obter grandes €xitos académicos e orientou sua producdo
intelectual para os problemas sociais da populagdo pobre do pais. Saviani (1996) explicita
varias dimensdes dos estudos de Florestan que contribuiu para a militancia, a politica,
antropologia, educagdo, com intuito de encontrar respostas para os problemas sociais.

A orientagdo marxista dos autores relevantes para o MST, ja citados, considera a
educagdo como parte dos mecanismos de controle usada pelas classes dominantes. Por isso,
ao aceitar as idéias passadas pela escola a classe dos trabalhadores cria uma falsa consciéncia,
que a impede de perceber os interesses de sua classe, o que justifica a critica a essa escola,
bem como a tentativa de estabelecer outro parametro educativo, em direcdo a uma educagdo
socializada e igualitdria a todos os cidaddaos. A compreensdo que o Movimento tem da
educagdo e da pratica politica do professor, a partir destes referenciais, evidencia a critica a

uma educacao contrdria a humanizagdo e mantenedora das desigualdades sociais.



O MST, nesta perspectiva, € um movimento social, que hd quase trés décadas tem
construido sua histéria de luta pela terra e por educa¢do no Brasil. Muito tem sido dito por
seus tedricos mais expressivos € por seus materiais de educagdo — revista, livros, jornais,
home page —, além de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, acerca das experiéncias
educativas e formacdo docente realizadas nos acampamentos e assentamentos do Movimento.
A Pedagogia do MST, deste modo, tem inspirado a defesa de uma educagdo que visa a
formac@o de um novo homem e uma nova mulher para uma nova sociedade.

Para além de estere6tipos ou divinizacdes do MST, € necessério, que se perceba
as lutas e as dimensdes educativas de um Movimento que se levanta como expressdao das
resisténcias dos camponeses. Apesar do MST ser um movimento considerado bastante
polémico e, portanto, alvo do descrédito e do desprezo de uma parcela da sociedade,
sobretudo devido a atuacd@o tendenciosa da midia massificadora, ele também adquiriu estima
de outra parcela pela esperanca de constru¢do de uma sociedade mais justa. Nao se pode,
contudo, negar que este Movimento tem realizado um grande esfor¢o pela defesa da educacao
do campo no pafs, formando professores\as que efetivem seus ideais de sociedade. E preciso,
pois, que se analise e se reflita sobre estas praticas educativas, com uma dimensao critica,
para além de um desprezo vazio, ou de uma adesdo sem grandes fundamentacOes e
conhecimento de causa.

A partir desta anélise, podemos afirmar que o campo brasileiro ndo é somente
espaco de negacdes e exclusdes histdricas, pois precisamos considerar as lutas e as conquistas
sociais de seus habitantes. Refletir, entdo, sobre uma educacio para a populacdo campesina
requer que se leve em consideracdo esse percurso histérico, a situacdo atual, o modelo de
desenvolvimento pensado para o pais e conseqiientemente para este espago, muito tempo visto
em contraposicao ao modelo urbano.

A formagdo de professores, neste contexto, pretende uma educagao para além dos
modelos de exclusdo e urbanizacdo, aspecto fundamental para se promover os direitos
daqueles que vivem no campo, caracterizado pela amplitude e diversidade. O MST, deste
modo, como expressao das lutas dos sujeitos que habitam o campo, por meio de sua proposta
pedagdgica, atua com variadas estratégias para a implementacdo e efetivacdo da educagdo
escolar, em todos os seus niveis, desde a educacdo bdsica até o nivel superior e a pOs-
graduacdo. Formar o/a professor/a do campo, portanto, contribui para a realizacdo desta
proposta de educacgao integral defendida pelo Movimento, que através das suas atividades e

multiplas Pedagogias, possibilita o rompimento do latifindio do conhecimento,



democratizando, deste modo, o saber enquanto bem cultural da humanidade, capaz de
redimensionar a vida daqueles que dele se servem.

Postas estas consideragdes, analisaremos nos capitulos seguintes as implicagdes
da acdo politica desenvolvida pelo MST para a pratica pedagégica das (os) professoras (es) do
Assentamento Diamante Negro Jutaih. Teremos como foco central as praticas pedagdgicas
desses professores, bem como suas percepcgdes sobre a vida no campo, a educagdo proposta
pelo MST, e como essa proposta € interpretada pelos professores. Além disto, discutiremos a
escola como mobilizadora politica neste espaco e como ela se relaciona com a comunidade

assentada.



CAPITULO IV - PELA PEDAGOGIA
DOS ACOS: COM A PALAVRA AS

FIGURA 12: Estudante da escola Luzia Mendes
FONTE: Arquivo particular de Marilda da Concei¢do Martins




CAPITULO IV

“PELA PEDAGOGIA DOS ACOS”:
com a palavra as (os) professoras (es)

O senhor saiba: eu toda a minha vida pensei por mim,
forro, sou nascido diferente. Eu sou é eu mesmo.
Divérjo de todo mundo...Eu quase que nada ndo sei.
Mas desconfio de muita coisa. O senhor concedendo, eu
digo: para pensar longe, sou cdo mestre — o senhor solte
e minha frente uma idéia ligeira, e eu rastreio essa por
fundo de todos os matos, amém!
Riobaldo
(Grande Sertdo: veredas)

A discussao apresentada neste capitulo tem por objetivo ouvir os atores sociais
que na condi¢ado de professoras/es do Assentamento Diamante Negro Jutaih, desenvolvem um
trabalho pedagégico, mesmo diante das dificuldades cotidianas encontradas. Este fato,
entretanto, ndo impede que estes sujeitos exponham suas lutas, suas reivindicacdes e suas
esperancas em um trabalho pedagdgico que leve em consideracdo os seus anseios e os da
comunidade assentada.

Ser professor das escolas do Assentamento, deste modo, revela muito sobre seus
estilos de vida e suas lutas didrias. Assim, ao retomarmos aqui, o titulo da dissertacdo “A
Pedagogia dos Acos” temos a intenc¢do de frisar a forca expressa na pratica pedagdgica dos
professores das escolas da Vila Diamante. Isto porque, a metifora do aco aqui utilizada,
emprestada do poema de Tierra, traz para ao debate a “resisténcia” do aco, bem como a forca
dos professores camponeses em seus processos de trabalhos docentes.

Tendo como foco a andlise dos dois primeiros eixos temdaticos da pesquisa que
estruturam este capitulo, focaremos nas discussdes daquilo que foi dito e visto nas escolas, o
contato que tivemos com os estudantes, professores € com a comunidade da Vila Diamante.
Compreendemos que as falas dos sujeitos revelam muito de suas aspiragdes, de seus trabalhos
em sala de aula e de seus desempenhos docentes. Assim, de posse destas falas ndo
pretendemos a seguir apresentar uma critica ou mesmo uma avaliagdo, mas perceber a atuagao
politica do MST com vistas a explicitar as implicagdes destas agdes no trabalho das/os

professoras/es do Assentamento Diamante Negro Jutaih.



4.1 As (os) professoras (es) da Vila Diamante

A realidade educacional do campo brasileiro tem sido foco de muitas pesquisas,
neste sentido, Souza (2007), ao fazer o estado da arte da “pesquisa sobre educagcdao e o MST
nos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo”, nos mostra de forma bastante interessante
os temas mais recorrentes nestes estudos, os enfoques tedrico-metodoldgicos adotados, além

da caracterizacdo da pesquisa, dentre outras questdes. Para a referida autora (2007, p. 443):

Tomando como referéncia o fato de que as pesquisas sobre educagdo e/no
MST tém sido intensificadas nos tltimos anos, nossa inten¢do é demonstrar
que as pesquisas geram conhecimentos educacionais em trés frentes, a saber:
1) pratica pedagdgica no ambito escolar; 2) pratica pedagdgica no ambito das
relacdes sociais que caracterizam o movimento social em questdo; 3) politica
publica e educagdo dos trabalhadores. .

A préatica pedagégica dos professores no contexto dos assentamentos rurais,
especificamente, aquela mediada pelas acdes do MST, tem sido foco de varios estudos dos
programas de pés-graduagdao em educacdo no Brasil. Enricone (2004) chama a atengdo para a
necessidade de se discutir questdes mais gerais relacionadas a/ao professor/a, a docéncia e o
encontro com o aluno, referindo-se a instabilidade do contexto da sala de aula e das certezas e
incertezas do processo educacional. Além disto, ao discutir sobre o sentido de totalidade da
docéncia, chama a ateng¢do para sua dimensdo pessoal, sua pratica e do seu conhecimento
profissional docente. Neste sentido, continuamos com o pensamento de Souza (2007, p. 444),
sobre as pesquisas no ambito da educa¢do no MST, assim, “[...] partimos do pressuposto de
que elas sdo delineadas por forte influéncia da dindmica do movimento social, cujo formato
da participacdo sociopolitica demonstra reivindicag@o, proposicao e execugdo de experiéncias
educativas”.

As experiéncias educativas nos assentamentos do MST, advindas de projetos e
programas pedagdgicos tém contribuido para a elaboracdo de estudos e pesquisas sociais. Para
Souza (2007, p. 444) “[...] a forca politica do MST, especialmente na luta por educacdo na
reforma agraria, desperta inquietacao nos pesquisadores”. Sendo assim, esta pesquisa também
¢ subsidiada pelas experiéncias e contatos que tivemos desde 2005 com a educacdo em &reas
de assentamentos do MST. Destes contatos ficou a necessidade de discutirmos sobre quem
sdo essas/es professoras/es que trabalham nestas escolas e quais sdo suas formacdes para

desenvolver seus trabalhos. Tomando como foco os objetivos deste estudo,bem como os eixos

temdticos que estruturam esta pesquisa, apresentaremos a trajetéria de formacdo das/os



professoras/es da Vila Diamante sujeitos desta pesquisa. Consideramos, pois, importante
falarmos sobre a vida dessas/es professoras/es, enfocando alguns aspectos pessoais e alguns
episddios de suas escolarizagdes, pois, compreendemos que “[...] ndo é apenas uma parte de
nés que se torna professor [...]”, conforme nos lembra Ashton-Warner citado por Holly (2000,

p. 82).

4.1.1 As (os) professoras (es) do Assentamento Diamante Negro Jutaih: um pouco de
suas vidas e de suas trajetorias

A vida e o itinerdrio das professoras da Vila Diamante apresentam elementos
importantes que nos permitem pensar sobre os aspectos mais gerais da vida no campo —
especialmente no Maranhdo - em diferentes momentos histéricos. Falar dos percursos que
cada uma delas vivenciou, significa a apresentacdo de histérias que nos remetem a ouvir e
refletir sobre tantas outras historias e lutas compartilhadas pelos sujeitos camponeses. Isto
posto, apresentaremos, conforme anunciamos, informacdes sobre a vida de Calu, Olga, Ester,

Felipa, Hannah, Garrrida, Maria e Bem, obtidas por meio dos questiondrios.

A historia de Calu

Calu tem 40 anos, nasceu em Vitorino Freire, no Maranhdo. Veio morar na Vila
Diamante em 1993, devido o seu casamento com um militante do MST, e, atualmente possui
dois filhos adolescentes. Dividida entre o dilema de casar e estudar, afirma que ao conhecer
seu marido foi um amor tao forte que quando percebeu “ja estava gravida e ndo tinha mais
jeito”. Sua experiéncia como professora iniciou-se na Vila Diamante, pois, quando chegou
neste Assentamento ja havia concluido o curso de magistério em 1992. Foi uma das primeiras
professoras deste lugar, iniciando com um trabalho voluntdrio, momento em que se
encontrava na condi¢cao de acampada, sé depois a prefeitura municipal assinou seu contrato de
trabalho. Recorda-se de suas primeiras experiéncias educativas e dos locais onde as aulas
aconteciam, tais como, clube de maes, barracdes, e outros lugares.

Ela fez o curso de magistério em uma escola particular de Vitorino Freire,
momento marcado por grandes dificuldades e dilemas. Filha de mae viiva, de uma familia de
trés irmaos, passou por muitas dificuldades financeiras, dentre elas, a dificuldade de pagar a
escola para fazer o Ensino Médio, apds ter terminado o Ensino Fundamental em Lago do

Junco. O Ensino Médio veio carregado de muitas etapas dificeis, condi¢do que a levou a



estudar no curso de magistério como bolsista na escola Frei Celso’. O segundo e terceiro ano
do curso de magistério foram feitos em Vitorino Freire, momento em que sua madrinha
ofereceu hospedagem em sua casa’* e uma bolsa na “melhor escola de magistério” da referida
cidade. Em “troca” disto, Calu teria que ficar com os filhos de sua madrinha, para que ela
pudesse viajar a trabalho.

Nesta cidade nova, outros desafios sdo apresentados, pois, fora de sua cidade natal
e por nunca ter saido de 1a para morar em outro lugar, Calu teve que fazer novas amizades e
se acostumar com a solidao vivida longe de sua terra. Outra dificuldade, diz respeito ao fato
de ndo conseguir acompanhar o nivel da escola e também, por se relacionar pouco com as
mocgas e os rapazes colegas do curso de magistério. Isto devido ao poder aquisitivo mais
elevado dos estudantes em questdao. Na funcdo de estudante e “dona de casa”, novos desafios
se apresentaram, dentre eles, estudar, fazer comida, estagiar e ser baba das criancas, entre
outras atividades. Um aspecto que ela considera positivo nessa nova relagdo diz respeito aos
“bons” cuidados da sua madrinha, pois segundo Calu, “ela ndo me maltratava, porque ela
sabia que eu tava ali pra estudar”.

Ap6s iniciar-se na carreira docente na Vila Diamante, Calu comegou o curso
superior de Letras, pela UEMA, no campus de Sao Bento, no interior do Estado. Deslocava-se
do Assentamento, durante o periodo de férias para estudar; outro momento marcado por
grandes dificuldades preocupacdes e tristeza, estado de espirito descrito com expressividade
em sua fala:

Se eu tivesse juntado as lagrimas que eu derramei daria um rio. Chorei querendo vir embora com

saudade de meus filhos. Curso puxado, dia e noite de trabalhos. Eu devo muito isso a meu esposo,

eu ndo queria, eu disse que eu ndo, nao ia. Ele disse: “vocg, vocé vai”. Ele arrumou minhas coisas,
saiu na frente com uma bolsa e eu chorando atrds. Ele ficava com os meninos. Se ndo fosse por
ele, sei 14, eu acho que tinha parado mesmo. (Professora Calu)

Em relacdo a sua atuagdo no MST, iniciou-se a partir do trabalho como professora
na Vila Diamante. Apesar de ser uma das primeiras professoras do Assentamento, Calu nao

possui cursos formais de educacao e formagdo docente pelas parcerias do MST. Tanto seu

Ressaltamos neste item aspectos da vida dos participantes da pesquisa, que dizem respeito a suas vidas e
trajetorias de formacao, entretanto, ndo pretendemos com isto ressaltar de forma sensacionalista suas historias
de vida, ou mesmo vitimiza-las ou penalizd-las. Além disto, ndo € pretensdo deste estudo fazer um estudo
biografico destes sujeitos.

"E uma pratica comum meninas advindas do campo serem recebidas por parentes na cidade, ou mesmo comecar
a trabalhar precocemente como empregadas domésticas com o propdsito de continuar seus estudos. Algumas
delas, nem mesmo recebem saldrio, pois, aceitam ser “ajudadas” recebendo roupa, casa, comida e o acesso a
escola, ap6s uma rotina intensa de trabalho, que inclui, na maioria das vezes, atividades de baba4, e outras tarefas
domésticas, reproduzindo, assim, a 16gica das “damas de companhia moderna”, uma retomada do que acontecia
com os afrodescendentes escravizados no Brasil.



curso de graduacdo como seu curso de pds-graduacdo foram feitos pela UEMA. A parceria
estabelecida entre o0 MST, universidades e Centro de Ensino tem resultado na realizacdo de
varios cursos, € neste sentido que o marido da referida professora € técnico agricola, formado
por uma parceria entre 0 MST e a Escola Agrotécnica do Maranhao.

Além de professora da escola da Vila Diamante, Calu é concursada na escola do
Ensino Médio de Igarapé do Meio e no momento exerce a funcdo de diretora nesta escola,
tendo contato com duas realidades e dois contextos educacionais diferentes, além do campo e

cidade, o contexto da gestao escolar e da docéncia.

A historia de Olga

Olga tem 39 anos, possui dois filhos e é casada com um assentado militante do
MST, que exerce a funcdo de agente de saide no préprio assentamento’”. Ela é natural de
Igarapé do Meio e mora na Vila Diamante hd 15 anos. Veio morar neste lugar devido o seu
casamento, momento em que o assentamento completaria 05 anos. Com o propdsito de
trabalhar e estudar em uma cidade maior, Olga, a exemplo de Calu e tantas outras mulheres
camponesas, teve que se submeter ao trabalho doméstico na casa de pessoas, em alguns casos
conhecidas de suas familias. Sua vida marcada por grandes reviravoltas e surpresas do

destino, fez dela uma das primeiras professoras desta comunidade:

Antes de vir para o assentamento eu trabalhava em casa de familia em Santa Inés, trabalhava e
estudava. Eu fui pra Santa Inés quando eu fazia a sétima serie. Que na época em Igarapé do Meio
ndo tinha sétima serie, ndo, tinha. S6 que foi assim, eu trabalhava, a histéria foi essa, eu
trabalhava, numa escola pequena, s6 que sempre teve nos municipios pequenos essa questdo de
disputa partiddria, de politica e ai, eu ndo, apoiei o candidato a vereador dessa época. [...] Af eu sei
que fui, andava nas casas das pessoas pedindo trabalho e tudo. Colocando o que tinha acontecido.
Eu sei que eu arrumei uma casa de uma pessoa 14, eu passei dois anos na casa dessa pessoa, sai
porque nédo deu certo. (Professora Olga)

Devido o seu casamento, a professora teve que voltar para Igarapé do Meio e,
como seu “marido” era assentado da Vila Diamante teve que se mudar para l14. Neste sentido,
por j4 ter participado de grupos de jovens da Igreja Catdlica quando morava em Igarapé do
Meio, nesta nova fase de sua vida, identificou-se rapidamente com o MST e logo passou a
envolver-se com as atividades do Movimento, primeiramente como professora da escola da

Vila e, posteriormente, como estudante do curso de magistério realizado no Rio Grande do

Sul promovido pelo MST.

Seu curso de Satde é resultante de uma parceria entre 0 MST e a UFMA.



Olga ao chegar a Vila Diamante possuia apenas a oitava série, e apds formar-se
em magistério, iniciou o curso de Pedagogia da Terra, pela parceria do MST com a UFRN.
Ter feito pedagogia ndo era bem o que ela queria, mas devido a exigéncia da LDB’® - que
estipulou um prazo de dez anos para que todos os professores que trabalhassem com a
educacgdo infantil e séries iniciais tivessem a graduacdo em Pedagogia — teve que fazer o curso
em questdo. Tanto o curso de magistério nivel médio, quanto o curso de Pedagogia foram
feitos em outros Estados, fato que apresentou muitos sacrificios e muitas dificuldades para
concluir seus estudos, dentre eles, afastar-se da sua familia.

Sobre o inicio na carreira docente, Olga lembra que desde os 12 anos jé trabalhava
como professora em sua casa, de forma improvisada e sem grandes ‘“compromissos”, iSso para
ela:

Era um sonho. Meu irmio, 14 em casa, a casa era de taipa, e eu queria muito ser professora. Ai meu

irmdo, o mais velho, fez um quadro na parede, de cimento, ai eu chamava os meninos da

vizinhanga, pra trabalhar. Af eu trabalhava voluntdrio, as vezes. As vezes as pessoas me pagavam,
davam um dinheirinho pra eu comprar alguma coisa, um shampoo, alguma coisa. Mas era assim, ai
depois, fui chamada com 16 anos, fui chamada pra trabalhar no Clube de Maes. Esse Clube de

Maes foi feito pelas mulheres 14 de Igarapé do Meio, e ai tinha, eu ndo sei se era pelo Governo

Federal, se era pelo Estado, que mantinha o Clube de Maes. Entdo, agente trabalhava o dia todo,

dava aula o dia todo 14. L4 agente almogava, ji vinha jantada, dava banho em menino, dava aula,
era tudo isso. E eu gostava muito. Eu brincava muito. Eu gostava muito.

A sua condicdo de professora é permeada pela vontade de concretizagdo de um
“sonho”, conforme percebemos em sua fala. Para muitas professoras do campo, até mesmo da
cidade a docéncia vem manifestada pela percep¢ao de “vocacdo” e “dom”, contribuindo para
diminuir o carater profissional do trabalho docente (NOVOA, 1995).

Olga iniciou-se muito cedo na profissao, a brincadeira de crianga passa a ser vista,
agora, com um cardter profissional remunerado. Aos 16 anos ja se considera professora da
educacdo infantil, pois, atraia-se pelo trabalho com as criancas. Mas, € na Vila Diamante, que
ela comegca a trabalhar como professora concursada das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Olga, seus filhos e seu esposo sdo militantes do Movimento, condi¢do que no
inicio despertou discordancias e resisténcias dos seus familiares. Atualmente, mesmo nao

integrando o MST sua familia aprendeu a respeitar a sua opinido e militdncia no Movimento.

" Ver Brzezinski (2000).



A historia de Ester

Ester, uma mulher de “personalidade forte”, conforme auto-intitula-se, e ¢é
também, por suas companheiras de trabalho, tem 32 anos, é casada, tem trés filhos
adolescentes, mora na Vila Diamante desde 1994. Natural de Moncao, cidade maranhense,
Ester foi para o Assentamento devido seu casamento com um assentado. Sua familia sempre
se dedicou ao trabalho rural, pois, filha de mae quebradeira de coco, pai vaqueiro, foi para o
assentamento e seu marido e seus filhos continuaram se dedicando as atividades rurais’’. O
contato inicial com a docéncia ocorreu em Sdo Luis, de forma ripida em uma escola
particular pequena, momento em que também trabalhava na condicdo de empregada
doméstica. Estudou em escolas do campo, na maior parte de sua vida, somente quando foi
para Sdo Luis estudar a quinta série e trabalhar, teve acesso a uma escola da zona urbana,
além do acesso a cultura citadina.

Foi na Vila Diamante que esta professora teve contato com um trabalho docente
mais duradouro e consistente, constituindo de fato, seu inicio na carreira de professora. Seu
curso de magistério concluido em 1997, feito em uma escola particular de Santa Inés, foi
muito importante para seu trabalho. E, logo depois resolveu continuar seus estudos fazendo a
graduacdo em Letras, concluida em 2008. Sua militancia no MST comecou assim que ela se
mudou para o Assentamento, e desde entdo, ocupou alguns cargos na Vila Diamante, dentre
eles, a participagdo no Setor de Educac¢do e Comunicagdo, o que garantiu a sua participacdo
em varios cursos oferecidos pelo Movimento.

Assim, como as outras professoras citadas anteriormente, Ester ja passou por
muitas dificuldades em sua vida, dentre elas, para concluir seus estudos, momento que
demandou certo afastamento de sua familia. O sentimento de culpa por ter se afastado durante
esse periodo € recorrente, mesmo que combatido pela justificativa da luta por sua formacao
universitéria e pela sobrevivéncia da familia”®. A unido de sua familia contribuiu para resolver

este problema, além de possibilitar a participacao e militancia coletiva no MST.

" As professoras nio desenvolvem nenhuma atividade agricola, pois, a sobrecarga de trabalho, bem como o fato
de serem professoras as remete para outro nivel de atividade, ou seja, a “intelectual”. Esse “status” é somado,
também, as suas posicdes de lideranca dentro do Assentamento.

A participa¢do feminina na renda da familia é consideravelmente importante, pois, em muitos casos apenas o
saldrio da esposa como professora é a garantia oficial de renda na casa. Ouvimos, portanto, comentdrios de
alguns esposos, do tipo: “Eu disse que eu queria casar com uma professora, porque eu seria militante e ela
sustentaria a casa”. Esta afirmacfo dita entre risos e seriedade nos remete a uma discussdo sobre a lideranca
feminina nos assentamentos, tanto no que diz respeito as atividades domésticas, quanto nas tomadas de decisdes,
que envolvem os destinos da familia. Rua e Abramovay (2000) apresentam no texto “Companheiras de luta ou
“coordenadoras de panela”, uma andlise sobre as relacdes de gé€nero nos assentamentos rurais, mostrando,



A historia de Felipa

Felipa possui 29 anos, € casada com um dos dirigentes nacionais do MST, e mora
no Assentamento desde 1998. E natural de Igarapé do Meio, veio para a Vila Diamante
porque seu pai ajudou na ocupagdo e resolveu levar a familia para 14. Suas palavras
confirmam estas afirmacdes, a0 mesmo tempo em que apresentam novas:

Entdo, em 1989 meu pai veio pra cd e tinha minha mae, meus irmdos, meus tios que moravam com

a gente, e ai depois nds resolvemos vir também. Era muito dificil conciliar a vida aqui sem ele. Ele

veio pra cd como forma de fortalecimento, pra garantir a ocupacdo. Foi um periodo que muitas

mulheres que tinham ficado na cidade, vieram pra cd com os filhos. Meu pai ajudou na ocupacgio.

(Professora Felipa)

A saga da luta pela terra resultou no envolvimento de toda a sua familia com o
MST. Ao concluir o Ensino Fundamental, Felipa iniciou o trabalho de professora na Vila
Diamante, ao ser aprovada no concurso para auxiliar de magistério79, fato que logo apresentou
a necessidade de continuar estudando, pois, ela afirma que “[...] na época ndés €éramos
professoras apenas com o Ensino Fundamental, cursando o nivel médio”®. Sua preocupacio
seguinte foi cursar o Magistério, com o proposito de melhorar sua formagdo e sua pratica
pedagégica.

A oportunidade de fazer um curso superior veio a partir do seu envolvimento com
0o MST durante o periodo que chegou ao Assentamento. Momento em que comegou a
participar de algumas lutas, dentre elas, o movimento de mulheres € movimento de Jovens, o
que lhe rendeu a indicacdo e convite para participar de um curso superior “pensado e
estruturado com o MST”. O fato de ja ter participado da Pastoral da Juventude, experiéncia
rica para constru¢des de aprendizagens, que lhe possibilitou um ensaio e primeiro contato

nao-oficial com a docéncia, conforme explicita:

portanto, que mesmo diante da veiculada invisibilidade feminina na luta pela terra, este grupo social tem
conquistado direitos e posi¢des sociais importantes.

" Algumas professoras de Igarapé do Meio, em especial, as da Vila Diamante enfrentam o risco da anulagdo do
concurso de auxiliar de magistério, a justificativa dada pela Secretaria Municipal de Educagdo ¢ a inexisténcia
atual do cargo. Diante disto, as professoras ameagadas recorreram a justica com o propdsito de ndo perderem
seus empregos. Sobre isto, Ester afirma que “ndo temos medo, ndo, porque se eles nos atingir eles vdo td
atingindo os deles também, as pessoas que votaram neles e que dio apoio politico”. O risco e o0 medo de serem
demitidas t&€m feito estas educadoras ficarem apreensivas e a0 mesmo tempo, lutarem por seus direitos.

%Elas eram na época professoras “leigas”, situacdo considerada desprivilegiada ainda hoje. Estas educadoras
consideradas leigas, mesmo estando em exercicio sdo tratadas preconceituosamente, uma vez que ndo possuem
formacdo institucional. Entretanto, o rétulo “leigo” € indevido, pois os saberes docentes construidos em suas
experiéncias profissionais sdo importantes para suas praticas pedagdgicas. Segundo Beltrame (2000, p. 121)
estes educadores “sdo nomeados nos documentos oficiais como “professores leigos”, expressdo que carrega um
significado negativo entre os docentes — e é contraditéria porque designa, como estranhos ao Magistério,
profissionais que hd anos exercem esse oficio e que devem ser considerados ndo como leigos, mas como
docentes”.



A primeira experiéncia de professora veio na catequese, eu participava da Pastoral da Juventude.
Eu morava 14 com meus padrinhos. E eu fui embora, fui morar com meus padrinhos pra estudar.
Eu estudei em Igarapé do Meio até a terceira série, na creche, fizemos a pré-escola, depois a
primeira e a segunda série. Af depois eu vim pra cd e fiz a terceira e a quarta e depois fui pra
Mongcdo, pra Sede. O Ensino Médio foi magistério. Eu sempre gostei muito de trabalhar com
criangas, entdo, ndo foi por acaso, que eu escolhi o magistério. Na escola que estudei tinha a
educagdo geral, mas logo no inicio fazer educacdo geral ndo ia me dé o apoio que eu precisaria. Eu
tinha passado no concurso como auxiliar [de magistério]. Eu estava em sala de aula, entdo, eu
também precisava ter conhecimento pra poder trabalhar com as criangas. Eu trabalhava de manhi e
de tarde, e & noite ia de bicicleta pra Igarapé do Meio, deixava a bicicleta na casa de uma amiga
minha e af pegava o Onibus de Igarapé do Meio, pra ir pra 14, a prefeitura pagava o dnibus e quem
pagava escola pagava quem conseguia escola publica estudava. (Professora Felipa)

Esta fala de Felipa expressa claramente sua preocupagdo com os estudos e mostra
inclusive como o acesso a educagdo escolar no campo maranhense, mesmo na década de
noventa do século XX, ainda nfo se efetivou. Este fato fica claro e evidente em sua fala, “[...]
quem pagava escola pagava, quem conseguia escola publica estudava”. Isto nos faz pensar,
apoiada em Sposito (1993), que a escola publica por meio de seus processos de exclusdo
demonstra ndo ser para todos, nos levando a pensar sobre o cardter “publico” da educacgdo
brasileira. Estamos falando de uma escola precdria, a qual, muitas vezes, conforme
demonstram as colocacdes destes atores/autores sociais, quando se consegue uma ‘‘vaga”,
reveladora de uma grande oportunidade e favor do Estado, nem sempre € possivel chegar até
este prédio escolar, diante da necessidade de muitas caminhadas em busca deste espago
publico®.

Sobre a sua escolha pelo curso de magistério, Felipa justifica esta op¢ao por
gostar de trabalhar com crianga, além de considerar que o seu trabalho, na época, como
auxiliar de magistério seria fortalecido pelas aprendizagens construidas no referido curso.
Atualmente além de ser professora da Vila, Felipa, conforme j4 falamos, trabalha na escola de
Igarapé do Meio como supervisora escolar e em Mong¢ao como professora das séries iniciais.
Desta forma, cumpre uma grande carga de trabalho, dividindo as aten¢des com sua familia,
equilibrando o ser mae, com o ser professora, filha, esposa, dentre muitos outros papéis

desempenhados.

A historia de Hannah

$1Sposito (1993) apresenta em seu estudo “A ilusio fecunda” a luta dos movimentos sociais e da sociedade civil
por educagdo escolar em S@o Paulo. A autora por meio de um trabalho intenso de muitas pesquisas, bem como
participag@o e acompanhamento das manifestacdes populares em busca de educaciio na década de 1980, mostra
como pais e maes reivindicam a “instrucéio” escolar a seus filhos, assim como o direito a matriculas, garantindo-
0s 0 acesso a escola. Neste sentido, ela afirma que “ja ndo basta a garantia de acesso ao ensino de primeiro grau,
¢ preciso conquistar a continuidade e, mais do que isso, o direito de voltar a estudar as populacdes excluidas da
escola publica, principalmente durante a década de 70" (SPOSITO, 1993, p.105).
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Hannah possui 32 anos, é solteira e tem duas filhas. E natural da cidade
maranhense de Santa Luzia do Parud, hd nove anos mora em Igarapé do Meio. Sua trajetdria
escolar é marcada pelas experiéncias em escolas urbanas, uma vez que nunca morou na zona
rural. H4 10 anos exerce a fun¢do de professora, e atualmente, além das escolas da Vila, é
concursada e trabalha nas escolas de Mongdo e Santa Inés. Suas experiéncias docentes atuais
sdo com as escolas do campo, sobre isto ela diz que “apesar de nunca ter estudado na zona
rural, mas minhas experiéncias sdo em escolas da zona rural, e isso me permite ver e
acompanhar um pouco desse trabalho”.

Hé trés anos consecutivos® ela trabalha na Vila Diamante, aspecto que se
diferencia dos outros professores ndao-militantes do Movimento, que enfrentam o “problema”
da mobilidade escolar anual. Seu contato com este lugar ocorreu desde 1989, quando ouviu
falar sobre a ocupagao deste Assentamento, além disso, sua participacdo nos grupos de jovens
e movimentos da Igreja Catdlica fez com que a mesma conhecesse desde cedo os movimentos
sociais de base e suas atividades em torno da luta pela terra no Maranhdo. Hannah néo é
militante do MST, conforme ja apontamos anteriormente, ndo possui, atualmente, vinculos
com outros movimentos sociais.

Além de possuir o curso de magistério e de Letras, Hannah faz Pedagogia pela
Uema. Conforme, pudemos perceber sua vida € marcada por muito trabalho, assim como as
demais professoras, ela possui uma rotina permeada por muitas atividades nas trés escolas dos
municipios mencionados. Por sua “personalidade forte”, ela se intitula “meia louca”,

principalmente por defender suas opinides com muita veeméncia.

A historia de Garrida

z

Garrida € a professora mais nova do grupo, com apenas 18 anos. E solteira,
natural de Vitéria do Mearim, ndo tem filhos, mora atualmente em Igarapé do Meio. Sua
familia h4 tempos atrds se dedicava a plantacdo de arroz e outros produtos agricolas, mas

atualmente ndo tem se dedicado a essas atividades. Ela fez o Ensino Médio em Igarapé do

2 Anualmente os educadores de Igarapé do Meio mudam de escolas, fato que para alguns deles apresenta-se
como um problema, por ndo conseguem criar vinculos com os educandos € nem mesmo com as suas familias.
Segundo Olga “ja fizemos uma lista de professores que agente queria que ficasse aqui trabalhando, mas a
Secretaria ndo aceita. Tem professor que passa por aqui e gosta e a comunidade também se agrada do trabalho,
mas eles ndo deixam ficar e mandam outros”. O atraso no inicio das aulas este ano foi provocado segundo
estudantes e professores pela falta de um quadro fixo de professores na Vila Diamante devido a demora em
chamar os novos professores concursados, o que levou a escola a esperar todos os tramites politicos locais
serem resolvidos no processo de posse dos novos concursados.



Meio, hd dois anos é estudante do curso Pré-infantil®’, e por igual periodo iniciou a atividade
docente. Por meio da parceira do referido curso com a Prefeitura, Garrida primeiramente em
2008 trabalhou em uma escola da Sede deste Municipio, e atualmente trabalha com a
educacdo infantil na escola Raimundo Cabral.

Este primeiro contato com a sala de aula, na condi¢do de contratada foi marcado
por muitas surpresas, dentre elas, o medo inicial somado a ameaca de perder o contrato de
trabalho, fato que levou os demais estudantes do Pré-infantil a lutarem na justi¢a pelo direito
de continuarem em sala de aula. Sobre sua experiéncia de trabalho na Vila, Garrida diz que
nao € militante do Movimento, mas durante o Ensino Médio realizou um trabalho em grupo

sobre 0 MST, especificamente sobre a Vila Diamante:

Nos viemos aqui, fizemos entrevistas com vdrias pessoas, né, assim que eram descendentes dos
que conquistaram a terra, quais os trabalhos que eram realizados, o que eles conseguiram trazer de
bom pra cd, e assim, teve muita formac¢do de professores, entdo, foi bem rico, assim, o nosso
trabalho. N6s chamamos até seu Almir pra ele d4 um testemunho, e foi bem interessante. Ele nos
forneceu bastante revistas, documentérios, e o foco principal foi o Massacre do El Dourado dos
Carajés, inclusive até um homem que morava aqui morreu no dia desse massacre. O semindrio
falava sobre as lutas, as conquistas. Assim, agente falava desde o descobrimento do Brasil, que
veio esse processo de luta pela posse da terra. (Professora Garrida)

Sua timidez, caracterizando suas respostas curtas, € marcante nesta jovem-
professora, que decidiu ser professora por acreditar que nesta condi¢do conseguiria emprego
mais facilmente. O medo do desemprego e a questdao em torno do que fazer quando se termina
o Ensino Médio®, sdo indicadores importantes no processo de escolha da profissdo, mesmo
quando esta escolha ocorre dentro de op¢des e condigdes bastante limitadas. Neste sentido,
Garrida ao lancar-se a atividade docente nestes dois anos de trabalho, construiu parametros
para perceber as escolas do campo e também as da cidade, a partir destas duas experiéncias de
trabalho.

A forca desta jovem professora ndo pode ser medida pela sua pouca idade, visto
que, para se deslocar até a escola Raimundo Cabral anda diariamente seis quilometros de

Igarapé do Meio até a Vila Diamante, quando ndo consegue carona com alguns conhecidos.

%0 curso Pré-infantil tem por objetivo formar professores para atuarem na educacio infantil. Em Igarapé do
Meio os professores participantes do curso assinaram contrato com a prefeitura para trabalharem durantes dois
anos nas escolas municipais, momento em que sdo acompanhados por tutores, uma vez que a atividade docente
serve como complemento de carga-hordria do curso. A tentativa da prefeitura de romper este contrato de
trabalho, este ano, fez com que os professores reivindicassem na justi¢a suas permanéncias em sala de aula.

¥Kuenzer (2000, p. 15) no texto “O Ensino Médio agora é para vida: entre o pretendido, o dito e o feito” discute
os caminhos pensados para este nivel de ensino, bem como para os jovens que ap6s concluir o curso ficam a
mercé do desemprego, ou quando ndo, arriscam-se a seletiva vida universitdria. A referida autora analisa,
portanto, “[...] o cardter ideolégico do discurso oficial que afirma que o novo Ensino Médio agora é para a
vida, em substitui¢do ao modelo que, ao integrar educag@o geral e profissional em uma mesma rede, era para o
trabalho, entendido como “ndo vida.”.



Isto porque as passagens gastas com seu deslocamento fazem falta significativa em seu

saldrio, uma vez que a prefeitura ndo se responsabiliza com esse tipo de gasto.

A historia de Bem

Bem, com 33 anos, é casado, tem dois filhos e é natural de Sdo Luis. Desde 1993
mora na Vila Diamante, momento em que se deslocou para 14 com sua mae e seus irmaos para
cuidar de um tio que estava doente. A partir de entdo ficou no Assentamento, dedicando-se a
atividades agricolas, plantagdes de arroz, milho, feijao, entre outras atividades. Sua trajetoria
escolar é marcada pela “esperanca” de sua mée em ver os filhos com uma “profissio digna”®.
Diante disto, ele estudou em escolas do campo durante o Ensino Fundamental, ja o Ensino
Médio, foi na modalidade de Magistério em uma escola particular de Santa Inés. Atualmente
¢ estudante do curso Pré-infantil.

Sobre seu tempo de servico no magistério, Bem afirma que ha cinco anos atua
como professor. Primeiramente trabalhou nas escolas do povoado Bacuri, pertencente ao

municipio de Mongdo, logo depois foi “convidado” para ir trabalhar na escola do

Assentamento. Acerca destas experiéncias ele diz que:

Era muito cansativo, primeiramente era, a viagem. Eu ia todo dia pra 14, eu ia de bicicleta. Af,
quando era periodo chuvoso, eu deixava uma bicicleta numa fazenda, e andava trés quilometros a
pés, todo dia, seis quildmetros por dia. Af, assim, e... eu enfrentava dificuldade no inicio pra poder
socializar professor e aluno. Porque assim, eu peguei uma turma da quarta série que ndo sabiam
nem ler. Af, quando eu sair de 14, uma boa parte ja sabiam ler, me agradeceram muito. Por eu ter
me esforcado por eles, os pais, também, até hoje, eles sdo loucos pra mim ta 14, pra junto deles.
Inclusive eles vieram esse ano aqui em casa, perguntar se eu ndo queria trabalhar 14. Que eles iam
14 na Secretaria reivindicar, que era pra eu voltar 14. (Professora Bem)

Bem se orgulha do éxito de seu primeiro trabalho em sala de aula, pois conseguiu
alfabetizar estudantes que estavam na quarta série, sem dominio dos cédigos lingiiisticos. Esta
experiéncia lhe rendeu a admiragdo, o apoio da comunidade local, que ndo queria sua saida,
propondo inclusive a reivindicacdo de sua permanéncia junto a Secretaria de Educacdo.

Satisfeito com seu desempenho inicial, a atual experiéncia de professor da educacao infantil,

$Sobre isto, Branddo nos lembra falas de trabalhadores rurais de Mossamedes, interior de Goids, ao dizer que:
“eu bem tinha vontade que um filho meu estudasse pra doutor”; “eu queria ter um filho médico, um engenheiro,
até um professor tava bom”. Estes camponeses colaboradores do estudo de Branddo (1983, p. 227)
compreendem as dificuldades de ter filhos doutores, véem entdo na docéncia ou no trabalho da roca algo mais
préoximo de suas realidades, tornando-se, portanto, uma “[...] idéia mais real, ainda que menos nobre.
Camponeses conhecem raros casos e lavradores rarissimos, de um filho qualquer companheiro que tenha de fato

chegado a um diploma de doutor”.



tem sido desafiadora por sua especificidade e complexidade educacional. Em relacdo ao MST,
Bem se considera um ndo-participante do Movimento, apesar de morar no Assentamento, e de
conhecer as suas a¢des desde a ocupagao da Vila Diamante.

Sobre o desejo da sua mae de ver os filhos “formados” podemos dizer que com
muito esfor¢o ela conseguiu esta conquista, tanto Bem como seu irmdo conseguiram éxitos
em suas profissdes, pois, com um professor € um técnico em enfermagem tem-se uma familia

com uma escolaridade “elevada” para a realidade local.

A historia de Maria

Maria tem 25 anos, € solteira, natural da cidade maranhense Pindaré Mirim, local
em que mora ainda hoje. Filha de uma familia de comerciantes, Maria nunca morou na zona
rural, mas sua mae foi quebradeira de coco, no periodo que morou no interior. Sobre sua
formacao inicial, esta foi realizada pela UEMA, no Campus de Caxias, onde se graduou em
Histoéria e atualmente, ela faz um curso de Especializacdo em Psicopedalgogial86 nos fins de
semana em Sao Luis.

O deslocamento para cidades distantes em busca de formagdes seja inicial ou
continua sempre foi muito presente em sua vida, pois conforme afirma: “eu tive que ir pra
Caxias pra fazer o curso de Historia, e durante esse periodo eu ia muito pra Teresina”. Essa
mesma distancia é vivida para fazer sua especializacdo em Sao Luis, principalmente nos fins
de semana, em que precisa assistir aulas presenciais. A escolha por essa especializacdo €
justificada pela falta de opg¢des, pois afirma que: “gostaria de ter feito uma especializacdo na
minha area, mas nao encontrei nenhuma”.

H4 aproximadamente um ano e cinco meses, ela exerce a funcdo de professora,
sendo que na escola da Vila Diamante, é professora concursada desde abril do corrente ano.
Sua experiéncia inicial com o Ensino Médio deu-se numa escola particular de Pindaré, na
condicdo de contratada, momento em que lecionava histéria para turmas do Ensino Médio.
Maria, além do trabalho no Assentamento, é professora de outra escola administrada pela
Prefeitura de Igarapé do Meio, também localizada na zona rural, fato que a obriga a ir e voltar

de carro, todos os dias a noite, com outros colegas de trabalho. Sua participacao na Pastoral da

%A falta de oferta de cursos de pés-graduacdo nas sedes dos municipios faz com que muitos educadores optem
por cursos fora de suas dreas de formacdo. A pretensdo de estd “qualificado” ou com mais um titulo
académico é muitas vezes visto por estes professores como algo urgente e necessario, mesmo que para isto
tenham que fazer um curso distante de suas areas de formacao.



Juventude de Pindaré permitiu-lhe um breve conhecimento sobre a atuacdo do MST, mas isto
nao foi suficiente para tornd-la uma militante do Movimento, o seu contato mais direto com
um assentamento do MST estd sendo proporcionado por sua atual experiéncia de trabalho na
escola da Vila.

As histérias de vida e trajetérias de formacdo dessas/es professoras/es se
aproximam em muitos aspectos, dentre eles: o esforco e as dificuldades para concluir seus
estudos; a luta em torno da formacdo universitdria; a sobrecarga de trabalho em vérias
escolas; o cotidiano de professoras/es e maes ou pais de familia; entre outras questoes.
Somado a todos esses fatores estd a percep¢do gradativa destes professores de que estudar é
um ato necessdrio para suas vidas, principalmente quando se trata da ascensao profissional e
de como melhorar suas formagdes docentes.

Gomez (1995, p. 197) afirma que investir na formagdo docente tem sido uma
estratégia de muitos professores que buscam construir uma prética pedagdgica com mais
qualidade. Para este autor “[...] a nova epistemologia da pritica conduz necessariamente a
uma reconsideracdo radical da fun¢do do professor como profissional e, em conseqiiéncia, a
uma mudanca profunda tanto da conceitualizacdo tedrica da sua formag¢do como do processo
do seu desenvolvimento pratico”.

A partir das histérias de vida dessas/es professoras/es podemos perceber a forca
dessas mulheres e do professor Bem em busca da construgdo de um saber profissional
perpassado por momentos de dificuldades e muitos esforgos, desde a trajetdria escolar, até a
procura pela formagao docente. Os aspectos que mais se aproximam na vida desses sujeitos
dizem respeito ao fato da maioria deles ja terem tido, antes mesmo de trabalharem na Vila
Diamante, contato com pastorais da juventude, grupos de jovens da Igreja Catdlica e outras
atividades ligadas a movimentos sociais.

Outro aspecto revelado em suas falas refere-se ao fato de grande parte desses
professores trabalharem em escolas do campo e da cidade, e, deste modo, possuir vivéncias
nesses dois espacgos de trabalho, sendo que a maioria deles estudou em escolas do campo. A
histéria destes professores € marcada por um grande sucesso, mediante as suas condicdes
econOmicas desfavordveis, bem como o “périplo” que caracterizou seus acessos a educagdo
escolar.

Estas histdrias de vida, ndo podem ser vistas de forma particular, uma vez que elas
constituem-se reflexos de uma sociedade desigual, com ma distribui¢do de renda e, que tem
como modelo social e produtivo o sistema capitalista. O sonho de Olga de ser professora,

deste modo, se tornou realidade e, assim, como Felipa sua participacdo no MST contribuiu



para que a vontade de um estudo continuo fosse concretizada. Percebemos, neste sentido, que
o magistério € vislumbrado como uma “conquista” que ndao pode ser obtida por qualquer
pessoa, e sim, por aqueles que mais se esforcam e se dedicam, aspecto que caracterizado o
sentimento de vitdria destas/es professoras/es, por terem galgado espagos “maiores”.

Na discussdo seguinte apresentaremos a visdo desses sujeitos sobre a vida no
campo e que escolas sdo servidas e proporcionadas neste lugar; refletiremos sobre as
diferencas que existem entre as escolas do campo e as da cidade, a partir das opinides e

percepgdes destes atores/as sociais.

4.1.2 Percepcoes sobre a vida no campo

Por morarem no campo, ou mesmo ja terem contato prévio com este lugar, os
sujeitos colaboradores deste estudo discorreram sobre o que € viver no campo, o significado
de morar neste lugar, as diferencgas entre a escola localizada na zona urbana e a da zona rural.
Ao investigarmos as opinides dos professores sobre a vida no campo, gostariamos de trazer
para o debate quais pensamentos permeiam a concep¢do de campo desses professores e
posteriormente, verificarmos como estes pensamentos estao imbricados na pratica pedagdgica
desses sujeitos.

O campo brasileiro traz em si as lutas histéricas empreendidas pela populacio
campesina em torno da terra e por condi¢des dignas de vida. Martins (1986, p. 35) afirma que
“[...] a expulsdo do campo ndo cria cidaddo. O esmoleiro ndo € um cidaddo. A pessoa que
vive marginalmente em relacdo as oportunidades econdmicas tem escassa e limitada
possibilidade de se tornar cidaddo.” A “cldssica” expulsdo do campo sofrida por seus
habitantes € evidenciada na fala da professora Ester:

A vida no campo, no meu modo de pensar, no meu ponto de vista, € uma vida normal, né? Assim,

normal para os camponeses, da qual dali participam. Mais precisam de algumas coisas ainda pra

melhorar. Em termos de educag@o precisa, ainda, ser olhada assim com uma visdo diferente, é

diferenciada. Porque as pessoas que vivem no campo sdo pessoas sofridas, mas ali € um meio

delas. Geralmente quando uma pessoa sai do campo que vai para uma cidade grande, com certeza
ela sofre alguma conseqiiéncia na sua vida pessoal. Porque quando ela sai do seu habitat, que ela
vai para a cidade, ela vai sofrer, por ela ndo ter um conhecimento voltado pra cidade, ou em termo
de educacdo, ou mesmo em termo do conhecimento ao ambiente, ali, urbano. Mas, voltado assim

pro seu meio, pra ela ali. Eu pra mim que é uma vida normal e depende de melhoras. [...] O

convivio da familia do campo, ela é muito tradicional, nos seus costumes e no seu modo de vida,

diferente das pessoas que vivem no meio urbano, 16gico, né? O campo, ela traz toda uma estrutura,

uma riqueza natural que a terra oferece e tudo ali que cultiva sdo coisas naturais, sem agrotdxicos,
sem causar danos a satide. (Professora Ester)



Esta fala apresenta, ainda, uma importante consideragdo sobre o cotidiano e a
convivéncia das familias camponesas, vistas na opinido da professora como tradicionais. Nao
obstante, para Vitule citado por Beltrame (2000), o campo brasileiro passou por um processo
de urbanizagdo, pois, préticas sociais, econdmicas, politicas e culturais tidas como globais sao
adotadas. Além da ado¢do de comportamentos, valores e costumes, considerados modernos.

Aspecto evidenciado na fala da professora Maria:

Acho que as maiores dificuldades é a questdo do acesso, mas acho que hoje td se tendo um pouco
mais de preocupagdo, com as politicas, que estdo se voltando mais pra zona rural. Mas, durante
muito tempo, o interior era uma questdo bem mais distante, mesmo. Agora, ndo, eu ji fui duas
vezes pro interior de Pindaré e 14 ji vejo uma outra realidade, uma zona rural mais moderna, as
ruas pavimentadas. Em algumas casas, o pessoal ja tem computador, internet, pro pessoal td se
comunicando. E aos poucos td mudando, eu vejo essas transformagdes, entdo, ndo tanta distincia
do interior pra zona urbana, como eu via quando eu era bem adolescente. Antes, por exemplo,
quando vocé€ chegava no interior dava logo vontade de ir embora, porque era uma realidade
totalmente diferente da sua. Hoje ndo, agente tira por aqui mesmo, as pessoas tdo mais modernas.
Mas, os adolescentes da zona urbana ele discrimina quem € do interior, e diz, ah, esse ai, ¢ matuto.
Entdo, em alguns pontos eles sdo mais esclarecidos do que os jovens da zona urbana e como sdo.
(Professora Maria)

Sobre os costumes, os valores que sdo construidos nessa “zona rural mais
moderna”, estdo presentes o consumo de um “conjunto de modelos urbanos”, que sdo
adotados pelas familias camponesas. Segundo Beltrame (2000, p. 88), “[...] o avan¢o da
tecnologia, as alternativas de produgdo e consumo vao sendo introduzidas no cotidiano da
vida rural, criando novos modos de vida e de trabalho”.

Ao discutirmos como essas transformacdes sdo assimiladas pela populacdo
camponesa, recorremos aos estudos de Candido (1982), ao falar sobre como esse grupo social
modifica suas relagdes devido aos processos de modernizacdo, a0 mesmo tempo em que
mantém sua condi¢do de ser camponeés, ou seja, sua esséncia. Na concep¢do de Beltrame
(2000, p. 89), “[...] € possivel localizar no cotidiano um constante movimento: elementos
novos sendo assimilados ao mesmo tempo que as tradicdes permanecem como referéncia na
organizacdo da vida”. Neste sentido, tomando por base o contexto da Vila Diamante,
podemos afirmar que hd uma grande interferéncia da televisdo e de outros veiculos de

comunicacdo no processo de apresentacdo e assimilacdo de novos valores.



.~ 87 , .
Segundo Santos (2006b), a televisdo® que constantemente € considerada como
meio de “inclusdo” social, torna-se um instrumento utilizado fortemente na massificacdo dos

costumes e da cultura social. Sobre isto Thompson (1998, p. 46) afirma que:

Dizer que a apropriacdo das mensagens da midia se tornou um meio de
autoformag¢@o no mundo moderno nao € dizer que € o unico meio: claramente ndo €.
Ha muitas outras formas de intera¢@o social, como a existentes entre pais e filhos,
entre professores e alunos, entre pares, que continuardo a desempenhar um papel
fundamental na formagdo pessoal e social. Os primeiros processos de socializacio
na familia e na escola sdo, de muitas maneiras, decisivos para o subseqiiente
desenvolvimento do individuo e de sua autoconsciéncia.

Sobre a discriminacao sofrida pelos adolescentes da zona rural, conforme afirma a
professora Maria, ao dizer que “[...] os adolescentes da zona urbana ele discrimina quem € do
interior [...]. Em alguns pontos eles sdo mais esclarecidos do que os jovens da zona urbana”™®,
podemos dizer que, longe de uma andlise comparativa entre comportamentos destes grupos
sociais, hd muitas semelhancas nos costumes, hibitos e gostos entre 0s que moram no campo
e na cidade. Isto é proporcionado pelos meios de comunicacdo de massa, as industrias do
consumo, e outros fatores, que interferem consideravelmente nas formas de ser e de agir da
populacdo, seja do campo, ou nio.

Para além de uma visao romantica e bucdlica do campo, considerado um lugar de
extrema calma, romantismo, ingenuidade, temos um campo real, que consome, reinterpreta e
reinventa costumes e valores sociais. No processo de reinterpretar, construir costumes e
valores apontamos as andlises de Zaluar citado por Beltrame (2000) sobre o uso das roupas
como estratégia de fugir a situacdo de pobreza. A diretora Margarida diz que “[...] uma vez
nds recebemos uma professora aqui que s6 vinha toda arrumada, ai depois ela foi nos dizer

que soube que aqui agente s6 andava bem arrumado e ela ndo queria passar vergonha”.

¥Estudos sobre o papel da televisdo no processo de formagcio e socializacio de individuos em seus cotidianos tém sido
feito por vdarios autores, tais como, Jesus e Patriota (2007), Thompson (1998), Sifuentes e Ronsine (2008) e
Hamburger (2005), entre outros. A posicao privilegiada da televisdo, deste modo, seja em casas de barro, ou mesmo
nos casardes luxuosos € um fato instigante, principalmente somado aos recordes de venda dos aparelhos televisivos
no Brasil, garantindo uma sociedade marcada pela forte presenga deste meio de comunicagdo, uma vez que a sua
falta € vista como um sinal de “isolamento” do mundo. Neste sentido, durante o tempo que permanecemos no
campo de pesquisa, percebemos que a programacdo favorita dos assentados eram as telenovelas, sobretudo “Os
mutantes” da Rede Record, além dos telejornais e aos sdbados hd uma grande expectativa pelo Programa Melhor do
Brasil, preferencialmente pelo quadro “Namoro na TV”, momento em que os jovens divertem-se vendo os casais a
procura de namoradas (0s). Sobre as recepcdes de tais programas pelos assentados nao € algo que ocorre apenas no
momento de exposicdo de tais contetidos, pois segundo Vilela citado por Sifuentes e Ronsine (2008, p. 2) “a
producdo de sentido transcende o momento da exposi¢@o e o contato com o produto mididtico. Abrange processos
que tém lugar antes, durante e depois do momento preciso do consumo”.

88 Carneiro (1998), Sales (2006) e Gongalves (2009) observam em seus estudos e pesquisas que s6 recentemente a juventude
camponesa comega a ser vista, em seus modos de vida, suas percepcdes e relagdes com o mundo.



Esta fala nos leva a ver o movimento de mudanga sobre as formas de vida no
campo, de um grupo inicialmente visto como “fedido” e *“sujo”, tem-se uma percepcao de
pessoas que consomem, vestem roupas de ‘“grife”, ou dos mesmos tipos encontrados na
cidade; usam perfumes de ‘“marcas”, possuem internet, Orkut, e-mails e outros aparatos
considerados tipicamente urbanos. Segundo Zaluar citado por Beltrame (2000, p. 91) “[...] a
roupa parece ser o objeto de consumo que, do ponto de vista individual, oferece oportunidade
mais clara e acessivel para fugir a identificacao de pobre, ou pelo menos a ilusdo de poder
fugir a essa identificacao".

Diante disto, a vida no campo expressa um conjunto de saber, de “métodos” de
interpretacdo da realidade, que ndo devem ser considerados atrasados, conforme nos lembra
os principios da etnometodologia. A percep¢ao de campo como lugar de maltiplas relagdes e

rico culturalmente, sobretudo, € enfatizado pelas falas das seguintes professoras:

Campo era visto como um lugar, como um lugar sem vida, também como se no campo nio
existisse vida, como se ndo existisse pessoas, ser humano, sujeitos. E dessa forma era que era
considerado e até hoje, na nossa sociedade ainda é. Que agente sabe que hd pouco tempo que as
organizagdes, os Movimentos que sdo organizados pelas massas, pelo povo, é que vem tentando
colocar em pauta essa discussdo, né. De que o campo, é um lugar de vida, um lugar onde tem
sujeitos, onde tem pessoas que tem suas histdrias, sua cultura, seus valores, e € isso que agente
vem tentando hd muito tempo, mas que o campo hoje nés consideramos, né. Mas pra sociedade
burguesa, pra sociedade latifundidria, nés ainda somos essas pessoas atrasadas, que ndo temos
histérias, eles consideram como se agente ndo tivesse histdria, raizes aqui no campo. (Professora
Olga)

Eu acho que viver no campo, ainda é a melhor op¢do, pelo menos eu acho isso, € uma opinido
individual minha. Porque se a gente viesse a ver a vida na cidade, primeiro a loucura que €, né?
Vai e vem, entdo, assim, uma coisa que eu ndo me acostumo muito, se eu tiver que ir em Sao Luis
pra resolver um problema, eu resolvo o quanto antes pra vir embora. Eu gosto é do campo, mas de
uma forma geral, a inseguranca, no campo existe, mas na cidade € muito pior. Acho que uma coisa
¢ essa, o ritmo de vida, essa é uma diferenca pra mim, eu prefiro o campo. Temos a histdria das
politicas, né, assistenciais, tanto na educacdo, na sadde, na infra-estrutura. Acho que td ai um
grande problema, eu acho que o Brasil nunca conseguiu ver, ou direcionar politicas, pra cada zona,
zona rural e zona urbana. (Professora Felipa)

A vida no campo € uma vida muito boa. Assim, vocé tem paz, onde vocé pode dormir, assim, vocé
t4 num ambiente tranqiiilo, assim, tem paz com filho, com a natureza, longe do barulho, desses
estresse da cidade grande. Porém, o que falta no campo, sdo politica voltadas para ajudar essas
pessoas pra mudar a vida dessas pessoas, pra melhorar, pra que elas vivam melhor. Por que as
politicas sdo desviadas. Eu sei que quando elas chegam aqui, é de forma destorcida, de forma que
ndo é bem vinda porque ndo é da forma que agente gostaria que fosse, da forma que viesse. Af, eu
acho que falta muito isso. Aqui por exemplo na Vila Diamante. Eu sempre digo para algumas
pessoas que aqui € o melhor lugar do mundo pra si viver. Aqui agente conhece todo mundo, todas
as criangas. Eu como professora, né, ndo poderia deixar de conhecer. Mas, todo mundo conhece
meus filhos. [...] E agente ndo ta desligado da sociedade. Se existe em Igarapé do Meio, nds somos
Igarapé do Meio. Passa na televisdo o que nés estamos vendo. Entdo, de qualquer forma, agente se
comunica também com as outras pessoas, € entdo por isso, hd sempre essa troca. Por isso ndo é
isolado. Entdo, por isso que existe de cada coisa um pouco. E muito bom morar no campo. A vida
no campo € sossegada, tranqiiila, a alimentacio € mais facil. (Professora Calu)



Os depoimentos destas professoras demonstram suas preferéncias pela vida no
campo, pois, suas identidades de camponesas confirmam suas opg¢des por este espago,
considerado, calmo, tranqiiilo, agraddvel, também pela idéia de comunidade forjada na luta
pela terra, fato que torna as relagdes entre os trabalhadores rurais mais préximas, manifestadas
pelo cuidado uns aos outros, bem como pelos principios de solidariedade.

Outro aspecto bastante evidenciado nas falas das professoras sobre seus
entendimentos acerca da vida no campo, diz respeito, a necessidade de politicas publicas

direcionadas para o campo brasileiro, fato também evidenciado pelas falas abaixo:

Assim, o campo brasileiro a gente sabe que é um pouco frigil o conhecimento, fica muito restrito.
O que eu posso assistir desses dez anos de docéncia, nos trés municipios que eu trabalho, da zona
rural. A gente percebe que ha uma distancia muito grande que tem a questdo, tem sim, a violéncia
no campo, hoje nem tanto como outrora, mas, a gente ver também, os proprios alunos negam as
suas origens. No caso daqui, tem pouca produtividade. Vila Diamante é um terreno muito, assim...
brigaram muito por essa terra, mas ndo se ver a terra produzir como se deveria. E a gente ver que
os alunos, a populagdo, atual, também ndo valoriza a terra como deveria. E os meus alunos, a
preocupacdo deles € sair da Vila pra ir pra Igarapé pra Sede, ou entdo ir pra Sdo Paulo, ou entdo ir
pra outro lugar, trabalhar em qualquer outro lugar menos na prépria Vila. (Professora Hannah)

Se Igarapé do Meio fosse uma cidade mais evoluida, com mais industrializacdo ai seria melhor.
Mas, eu ndo sei, deve ser um pouco dificil morar no campo, a falta de emprego, de estudo também
que as pessoas nio t€m acesso. (Professora Garrida)

z

A idéia de que uma cidade rica e boa de viver € aquela que tem industrias e
comércios desenvolvidos, é evidenciada na fala da professora Garrida. Entretanto, a
estruturacdo do capitalismo seja no campo ou na cidade vem acompanhada de exploragao dos
trabalhadores e ndo de bem estar social, conforme socialmente propagado (MARTINS, 1986).

Neste sentido, a professora Hannah questiona o uso da terra, a pouca
produtividade agricola, acompanhada pelo €xodo rural, subsidiada pela tenra idéia de que sair
do campo para a cidade serd condi¢c@o sine qua non para a transformacao da realidade social
daqueles que se lancam a essa aventura. Sair do campo para a cidade em busca de uma vida
melhor, garantia de emprego, sustento e sobrevivéncia da familia é uma ilusao “nao-fecunda”,
usando a metdfora de Sposito (1993), de muitos jovens, adolescentes e adultos. Segundo

Gongalves (2009, p. 23):

[...] o capital moderniza-se e provoca o duplo movimento de exclusdo, a tecnificacio
no campo que expulsa trabalhadores/as para os grandes centros urbanos em busca de
trabalho e conseqiientemente o inchaco nas cidades que também ndo conseguem
absorver e organizar o contingente populacional, acumulando dados alarmantes de
desemprego estrutural e problemas de diferentes ordens.



Consideracdes sobre o que € viver no campo, as caréncias e as riquezas deste
lugar foram feitas pelas (os) professoras (es), com a inten¢cdo de percebermos como suas
visdes do campo podem interferir nos seus trabalhos docentes. Outro aspecto em que as
professoras expressaram suas opinides, diz respeito a escola do campo e sobre as possiveis

diferencas entre estas e as escolas da zona urbana, conforme veremos a seguir.

4.1.3 Sobre a escola do campo

Conforme falamos no capitulo anterior, a escola do campo, assim como a da
cidade necessita de muitos cuidados e mudangas, dentre elas, ha a necessidade de formacao
dos professores. Nesta perspectiva, Jesus (2007, p. 649) afirma que “[...] as pessoas do campo
tém o direito a uma educacgdo diferenciada da que € oferecida na cidade, tendo em vista que a
educagdo é um meio estratégico para a emergéncia de novos caminhos de desenvolvimento”.
Para Jesus, esta nocdo vai além das questdes espaciais ou geogréaficas, pois “[...] compreende
as necessidades culturais, os direitos sociais e a formagdo integral dos individuos que vivem
ou trabalham na cultura camponesa” (2007, p. 649). As falas das/os professoras/es seguintes,

expressam estas questoes:

No campo as criancas nio tém uma merenda adequada como os pais sonham, né, comumente
agente vé em reportagens, pela televisdo, muitos pais, fica, assim chateado, porque na zona urbana
tem merendas de qualidade, como agente observa nos interiores, agente vé péssimas, merendas,
que até os alunos mesmos, percebe e as vezes ndo aceita de maneira alguma. [...] Tem a questdo de
estrutura também escolares, e, assim, o desenvolvimento, a gente percebe que o desenvolvimento
das criangas da zona urbana, ele € mais avangado do que da zona rural. [...] As oportunidades que
os professores da zona rural, ndo tem assim, muito oportunidade e também o pessoal da zona
urbana tem, né. Porque assim, o pessoal da zona rural, da nossa realidade, nés tem mais
dificuldade de procurar um curso, de pagar um curso superior, de td capacitados, né, e sempre
preparados para receber nossas criangas. (Professor Bem)

Agente ta tentando mudar, que tudo que ndo servia, ndo prestava mais pra zona urbana, né, pra
cidade, af, n6s vamos mandar pra zona rural. Entdo, todas as coisas, por exemplo, livros didéticos,
mais da drea da educacdo, que eu trabalho mais com a educagdo, livro didatico, agente recebia o
livro didético ja usado, porque eram recebidos os livros novos, ficavam na cidade pras criangas da
cidade e os livros velhos vinham pro campo, como se o campo fosse um lugar onde as pessoas
estivessem ali pra receber praticamente esmola, né. Que tudo o que ndo serve vai pro campo,
porque 14 € lugar de pessoas atrasadas, pessoas que ndo precisam de tantas coisas, mas o
necessdrio t4 indo. (Professora Olga)

O professor Bem aponta trés aspectos importantes para nossa andlise sobre as
escolas do campo. O primeiro deles diz respeito a qualidade da merenda escolar, fator que
serve como ‘“‘termOmetro” utilizado pelos pais para avaliar a qualidade e desempenho dos

estabelecimentos de ensino. Para muitos pais a escola estd bem, quando a merenda escolar



estd sendo servida, mesmo que de baixa qualidade, entretanto, sua falta incomoda as
comunidades rurais, principalmente aquelas familias que ndo dispdem de outras refei¢des
didrias. A baixa qualidade da merenda escolar e sua escassez nao é um privilégio apenas das
escolas do campo, na cidade este agravante também € bastante presente, fato que também se
estende quando se trata das estruturas escolares, demasiadamente defasadas e desestruturadas
— principalmente quando se trata das escolas do campo —, segundo aspecto apontado pelo
professor Bem.

O terceiro aspecto apontado, diz respeito 2 necessidade de “capacitacdo®” dos
professores da zona rural, uma vez que a caréncia de professores, formados para trabalhar nas
escolas do campo constitui-se um problema social. Sobre isto, Jesus (2007, p. 648) afirma

que:

Segundo dados do MEC/INEP Ensino Fundamental de 1* a 4* série de 2002, hd um
nimero de fungdes docentes na zona rural que representa 15% dos que atuam na
educagdo bdsica. Em termos de escolaridade, o perfil desses docentes revela, mais
uma vez, a caréncia da zona rural. No ensino fundamental de 1* a 4* série, apenas
9% apresentam formacdo superior, enquanto na zona urbana esse contingente
representa 38% dos docentes. O percentual de docentes com formacdo inferior ao
ensino médio corresponde a 8,3% na zona rural. Na zona urbana esse contingente
corresponde a 0,8%, um quadro bem préximo da erradica¢do de professores leigos.

As colocacdes da professora Olga também sdo bastante expressivas e
contestadoras, principalmente no que diz respeito as consideragdes socialmente construidas
sobre o campo, como espaco habitado por pessoas atrasadas, e merecedoras de tudo o que nao
¢ de valor, no caso das escolas; livros diddticos usados, merendas estragadas e outros
elementos que caracterizam e manifestam as dificuldades do campo brasileiro.

Sobre a metodologia de trabalho, de acordo com as falas abaixo, a escola do

campo tenta valorizar os principios pensados por Freire (1996), no sentido de tentar valorizar

arealidade e o contexto sécio-cultural vivido pelos educandos. Lins (2007, p. 05) afirma que:

%No texto “Formagdo Continuada de Professores: Tendéncias Atuais”, Candau (1996) discute centralmente a formagio
continuada de professores tendo por foco a realidade educacional brasileira, a partir de trés momentos especificos.
Primeiramente, a autora analisa o modelo considerado ‘“cldssico” de formagdo continuada de professores;
posteriormente, reflete sobre algumas tendéncias desenvolvidas e trabalhadas no campo da profissdo docente e por fim,
desenvolve alguns apontamentos em busca de uma formacao critica de educadores e educadoras. A autora faz uma
breve reflexdo sobre o lugar que a formag@o continuada dos profissionais da educac@o tem ocupado nas tentativas de
‘renovacdo’ pedagdgica realizada ao longo dos tempos pelos sistemas de ensino. Deste modo, a perspectiva intitulada
pela autora de ‘cldssica’, corresponde ao modelo de formagdo que pde énfase na ‘reciclagem’(refazer o ciclo) dos
professores, no sentido de atualizd-los, ‘“capacitd-los” ou mesmo “treind-los” fazendo-os retornar & formacao
inicialmente recebida. O I6cus principal deste processo de reciclagem, portanto, seria a Universidade, uma vez que a
mesma oferece cursos de diferentes niveis: aperfeicoamento, especializagdo, pds-graduagio — tanto lafo sensu quanto
stricto sensu. Muitas formacoes oferecidas pelas Secretarias de Educagdo fazem parte deste processo de ‘refazer o
ciclo’, mesmo utilizando-se de palestras, congressos, simpdsios, encontros direcionados aos educadores, mas a forma
como tais eventos sdo operacionalizados nem sempre alcangam os anseios dos profissionais da educagio.



Para o “MST a realidade deve fazer um percurso do amplo (global) ao
particular(local), sem perder sua articula¢do, sua unidade de conhecimento, uma vez
que a simples op¢do por apenas um desses elementos (o amplo ou o particular) deixa
deficiente a outra parte do processo de producdo de conhecimento. Por isso que para
o movimento ndo faz sentido conhecermos todo o mundo sem conhecermos nosso
assentamento. Como a pretensdo € de interferir na realidade para transformé-la, é
primordial que a conheca bem, sem descartar a necessidade e apreensdo de
concepcdes mais amplas de conhecimentos, o que ajuda a articular o geral ao
particular, ou seja, a teoria a pratica, que ndo devem ser vistas como dissociadas,
mas em consonancia.

A discussdo em torno da valorizacio da realidade dos educandos parece ter virado
lugar comum nos discursos educacionais, uma vez que se tornou um tema recorrente e
bastante discutido nas pesquisas educacionais. Entretanto, este fato ndo traz consigo a certeza
de que as escolas trabalhem obedecendo a estes aspectos metodolégicos, pois segundo a

professora Ester:

A escola do campo ela tem toda uma caracteristica, é pra ter, toda uma caracteristica voltada pra
realidade do aluno, onde, ele seje capaz de construir a sua propria histéria, porque um aluno, ou
uma pessoa, que nio € capaz de construir sua propria histéria, ele ndo € digno de viver ou de
conviver ou de viver o seu presente. [...] E a escola da zona, do meio urbano, né. Ela traz muito a
questdo do t4 pronto, do entregar pronto para o aluno, ou seja, vem o livro didético, o professor se
espelha no livro e passa todos os conteidos que estdo ali, e ele tem uma visdo voltada pra o seu
meio, o meio urbano. Sendo que os professores sdo preparados para trabalhar, aquela realidade, e o
professor do campo, eu tiro por nds, nds tinha, assim... nés éramos conhecido na redondeza, inté
mesmo na nossa prépria cidade, como professores que trabalhavam uma pedagogia diferente. N6s
trabalhdvamos era a educaciao do campo. Vila Diamante era conhecida em Igarapé do Meio, Santa
Inés, em todo lugar, com essa educagdo do campo. Professor era chamado pra da palestra, da
entrevista, né, porque a educagdo era diferente. (Professora Ester)

Ao falar sobre as principais diferencas do trabalho nas escolas da zona urbana e as
escolas do campo, Ester afirma que as primeiras trabalham com o “pronto” sem construir
novas discussdes, e sem enfatizar a realidade do seu contexto social, enquanto que as escolas
do campo trabalham a “realidade” camponesa, e uma “pedagogia diferente”. Longe de uma
andlise maniqueista entre as escolas do campo e da zona urbana, compreendemos que nao
existe uma regra geral que defina uma ou outra como melhor op¢ao de trabalho.

Para a professora Maria, as diferencas maiores que existem entre escola do campo
e da cidade, diz respeito as formas de se portar o publico estudantil destes locais de estudo,
pois enquanto os do campo sdo mais tranqiiilos e respeitadores, os da cidade sio menos

“inocentes”. Maria afirma que:

As diferencas sdo poucas, as mesmas diferencas que os alunos daqui t€m os alunos de 14 também
tém; o estilo € um pouco diferente, aqui os alunos tem mais inocéncia. Pelo menos comigo, eu
percebo que eles sdo mais inocentes, agente fala e eles param. Acho que isso deve ser por causa da
comunidade, sei 1d. Porque € zona rural, tem esse convivio em sala de aula. L4 eles sdo mais
marginalizados. A gente tem que ter cuidado na hora de falar. (Professora Maria)



A afirmagcdo de que a educacdo e o ensino sdo diferentes no campo, vem
acompanhado da discuss@o em torno da vivéncia dos trabalhadores rurais; seus trabalhos e
suas culturas. A fala da professora Calu traz uma preocupagdo com os contetidos ensinados na
escola, uma vez que os estudantes precisam ndo apenas estudar sobre suas realidades, mas
também ter acesso aos contetidos mais gerais que lhes garantam o acesso a concursos,

vestibulares, entre outros eventos:

A educacdo ¢ diferenciada no campo porque na cidade grande, acho que eles se baseiam na
vivéncia deles porque ndés também nos baseamos na nossa. Eu também me lembro que a
Matemadtica ai, agente comecgava a trabalhar, a somar quilo de coco, quanto que a mae quebra,
quanto que d4 pra comprar. Arroz, quanto produziu de arroz, quantos quilos de arroz, assim, a
nossa vivéncia também, transforma o nosso conhecimento, td? S6 que ndo insacidvel, s6 que
também tem que aprender algo, do pessoal que td vivendo 14 fora, porque nds nao vivemos
isolados. Nosso conhecimento ndo estd isolado somente aqui. E nds também participamos de
estudo, de concursos, de seletivos, de vestibular. Entdo, nds ndo podemos limitar somente a esses
conhecimentos, mas também a esses conhecimentos, que nés aprendemos muito com eles, que
serve como ponto de partida para os demais buscar. Assim, nossos filhos, por exemplo, eu pelo
menos, eu penso muito no meu filho ser um engenheiro agrénomo, meu filho ser médico
veterindrio, justamente pra essas dreas que agente precisa mais aqui no campo. (Professora Calu)

Gramsci (1974) defende uma proposta educativa que deve socializar o saber
oficial as camadas populares, uma vez que por meio deles, elas poderdao adquirir condi¢cdes de
compreender sua histéria, além de entender e interpretar criticamente o uso social dos
conteddos escolares, tendo em vista a constru¢do de estratégias de confronto e preservagao de
seus modos de vida. Para Caldart (2004), o acesso a estes conhecimentos via escola ainda é
percebida pelas familias camponesas como uma alternativa de melhorar a vida, além de
possibilitar a seus filhos o acesso a empregos na cidade, por exemplo.

Diante disto, a partir das consideragdes apresentadas pelas professoras e pelo
professor Bem percebemos que a educacgdo nas escolas do campo € uma a¢do desafiadora, que
envolve concepcdes, motivagdes e militancias diversificadas, pois ser professor desde lugar
ndo é uma tarefa qualquer, envolve compromisso e, sobretudo, preocupagdo com um grupo

social historicamente esquecido pelas politicas governamentais. Segundo Jesus (2007, p. 655-

656),

A dimensdo politica da pratica pedagégica estd em reconhecer que o trabalho
educativo tem a fung@o de problematizar o mundo em que vivemos e de colocar em
didlogo conhecimentos e praticas sociais que gerem condi¢des de ampliacdo dos
espacos de comunica¢do e do alargamento cultural, ético e politico dos argumentos
utilizdveis pelos vdrios grupos presentes de modo que, por meio da educacdo, se
possa contribuir para a emancipa¢do humana e social.



A concepgdo de pratica pedagdgica, enquanto a realizacdo do projeto educativo
constitui-se como uma pratica politica que € constituida por diferentes interesses (GADOTT]I,
2003). Diante disto, compreendemos que as escolas, sejam do campo ou da cidade, constroem
seus projetos de educacdo, de sociedade, de homem e de mulher. Ouvir esses professores
sobre suas concepgdes de vida no campo e como a educacdo se estrutura neste espaco, foi
importante para delinear uma visdo geral sobre a educagdo neste espaco. Nesta perspectiva,
discutiremos em seguida a concepg¢ao dos atores sociais participantes deste estudo, acerca da
atuacdo social do MST no Brasil, especificamente no Maranhdo, levando em consideragao a
luta por educacdo deste Movimento Social.

Compreendemos, deste modo, que falar sobre a escola do campo ndo significa
falar apenas de suas caréncias e necessidades, ou simplesmente da construida oposicao entre
escola do campo ou da cidade. A questdao € mais preocupante quando se trata de um problema
mais geral que envolve a histérica defasagem do nosso sistema de ensino e de suas mazelas
educacionais. De acordo com Brandado (1983, p. 243) “[...] uma educagdo rural adequada a
cultura e ao ‘homem do campo’ precisa ser um entre outros elementos de uma politica efetiva
de redistribuicdo da propriedade fundidria e de garantia de justica social plena entre os
trabalhadores rurais [...]”". Este autor afirma ainda que, sem essas condigdes bdsicas “[...]
conteddos, curriculos e tipos de escola e ensinos ‘rurais’ sdo propostas inadequadas, perdidas

no tempo. Ou sdo tipos de engano maldoso, maiores do que € licito esperar da educagdo.”

4.2 Participacao no MST e trabalho docente

No primeiro eixo deste trabalho vimos o itinerdrio das/os professoras/os
participantes desta pesquisa, levando em consideracdo suas histérias de vida, bem como
episddios de suas escolarizagdes e formagdes docentes. Posteriormente, discutimos aspectos
mais gerais sobre a vida no campo e a escola deste lugar. Neste eixo de discussao,
apresentaremos reflexdes sobre as imagens que as/os professoras/es possuem do MST, a
relacdo entre a pratica pedagdgica desenvolvida pelos/as professores/as da Vila Diamante e as
suas participacdes no MST.

Para iniciarmos a discussdo apresentaremos inicialmente as imagens que as /0s
professoras/es possuem do MST, em seguida a visdo dos docentes sobre a proposta de
educacdo do Movimento; posteriormente, refletiremos sobre a integracdo existente entre a

militdncia dos professores e suas praticas docentes; logo apds, analisaremos os discursos



destes professores sobre suas praticas pedagdgicas e, finalmente, discutiremos como estas/es
professoras/es sdo percebidos pela comunidade assentada.

Podemos afirmar, neste sentido, que as acdes realizadas pelo MST sao
constituidas de um cardter educativo, uma vez que em seus simbolos e em suas misticas
podemos constatar momentos de grandes aprendizagens e ensinamentos para seus integrantes.
Fernandes (2000) nos lembra que o MST ndo € feito de dentdncias e desesperancgas, a luta do
movimento € para além da reforma agraria. Diante disto, as atividades, os congressos e os
encontros organizados por este Movimento constituem-se momentos politicos em que seus
militantes elaboram pautas de reivindicagdes que representam as lutas dos trabalhadores
rurais.

Longe de uma visdo afirmativa do MST, ou de um estudo que tente uma andlise
acritica sobre o Movimento, pretendemos, neste contexto, uma discussao sobre o observado
na Vila Diamante, ou seja, a pratica pedagdgica das professoras deste Assentamento mediadas
pelos discursos politicos e pelas formagdes docentes realizadas pelo MST. Apresentamos,
deste modo, a proposta de educacdo do MST interpretada pelos docentes participantes desta
pesquisa, tendo como pressuposto a dimensao politica desta proposta, pois, segundo Gohn
(2000, p.127), “[...] o MST nao estabelece distin¢ao, ou dicotomia, entre educagdo e politica.
Ele tem como ponto de partida o aspecto politico do ato educativo”. Além disto,
empreendemos uma discussio sobre a forma como a comunidade percebe os professores da

Vila Diamante e o que espera de seus trabalhos.

4.2.1 O que pensam as (0s) professoras (es) sobre o MST?

No capitulo anterior discutimos as contribui¢des do MST no processo de luta por
educacgdo escolar, principalmente para as dreas de assentamento da reforma agraria. No caso
de nossa pesquisa, conforme falamos anteriormente, quatro professores sujeitos desta
pesquisa nao participam do MST e quatro sdo militantes, fato que se torna interessante para
percebermos quais sdo suas percepcdes do MST, o que sabem sobre este Movimento Social,
que divide opinides no Brasil. A professora Maria, por exemplo, admira-se da organizacao do
MST no assentamento Diamante Negro Jutaih, comparando-o com outros movimentos
sociais, pois, acredita que o fato de seus militantes estudarem e “vestirem a camisa”, torna-o

diferenciado dos demais.



Além disto, a referida professora conheceu os Sem Terra por participar da Pastoral
da Juventude, ligada a igreja catdlica, considerada uma importante instituicdo de apoio a
reforma agraria que segundo Sérgio e Stédile (1995, p. 33) “[...] o trabalho pastoral da igreja
catélica, através da CPT, e das pastorais rurais passaram a conscientizar os camponeses sobre
seus direitos a terra”. Segundo esses autores, estes trabalhos serviram para desperta-los “[...]
para uma visdo da realidade ndo mais submissa e conformada, como era antes pregado pela

igreja tradicional” (p. 33). Neste sentido, a professora Maria diz que:

Antes de vir pra cd, eu j tinha ouvido falar algumas coisas do MST. Eu participei da Pastoral da
Juventude, de certa forma tem muita ligagdo com o MST, por ser um dos movimentos sociais. La
em Pindaré também teve muitas invasdes do MST, s6 que 14 eles ndo sdo organizados como aqui,
que o pessoal veste a camisa, se assume, eu sou do MST. La em Pindaré é assim, o pessoal que fez
as ocupagdes, eles ficaram ali. Aqui eu vejo que eles realmente t€m certa organizacdo, eles
estudam. Eles sdo realmente organizados. Por mais que o Movimento seja muito taxado como
Movimento de baderna, né?. E preciso tirar mais essa visdo do MST como Movimento de baderna,
pra passar a percebé-lo como Movimento que luta, que é organizado, né? (Professora Maria)

O ouvir falar sobre o0 MST, neste sentido, € uma acdo comum a muitos brasileiros,
também para quem mora fora do pais. Os meios de comunica¢do de massa, constantemente
divulgam as “invasdes” ou mesmo “ocupacdes” de terra realizadas pelo Movimento Sem
Terra. Na fala da professora Maria fica explicita que as acdes deste Movimento, também, sdo
expressivas, no que diz respeito as suas manifestacoes de luta pela terra, de resisténcia
camponesa, via marchas, palavras de ordem, misticas, entre outras agdes, sendo preciso
romper com a idéia de do MST enquanto Movimento de baderna™.

A concentragdo de terra € um problema social que nao diz respeito apenas aos
trabalhadores camponeses, ¢ um drama que diz respeito a toda populacdo brasileira, uma vez
que para os camponeses ndo basta apenas a reforma agrdria, necessita-se de mais, de uma
reforma mais ampla, que veja este contingente populacional como sujeitos de direitos,
sobretudo. O professor Bem ressalta as contribui¢des do MST visualizadas por seu contato

com os militantes e os assentados companheiros e moradores da Vila Diamante:

Assim, eu vejo que o Movimento, aqui pra nds, ele sempre foi um 6rgdo que sempre contribuiu,
né, em todas as conseqii€éncias que nds, assim, necessitamos. Eles sempre tdo por dentro e nds
também, eles sempre foram fundamental nas atividades sociais. Em relacdo ao nosso Brasil, o
MST, ele d4 exemplos para nossas criancas de que os pais hoje, né, eles deixaram, eles tdao
deixando sementes pra gente poder viver melhor. Eles nos ddo muitos exemplos. (Professor Bem)

PEstas atividades sdo marcadas por desafios e resisténcias, conforme nos lembra Martins (1994, p. 156): “[...] os
trabalhadores rurais querem mais que a reforma agréria encabrestada pelos agentes de mediagdo. Querem uma
reforma social para as novas geracdes, uma reforma que reconheca a ampliacdo histérica de suas necessidades
sociais, que os reconheca nio apenas como trabalhadores, mas como pessoas com direito [...]”.



Bem seguiu afirmando que “a televisdo coloca muita coisa errada pras pessoas, 0s
pais precisam conversar com os filhos e falar as coisas certas”. Ser morador da Vila Diamante
proporcionou ao professor em questdo, conhecer mais de perto algumas a¢des do Movimento
para os moradores deste Assentamento, tanto no que se refere a posse da terra e como também
em relacdo ao acesso aos estudos. Para este professor as agdes realizadas pelo MST sdo
fundamentais para que os trabalhadores rurais tenham melhores condicdes de vida, além de
servirem de inspirag¢do para as criangas, no sentido de aprenderem a lutar por seus direitos.

Fernandes (2000, p. 55) ressalta que “[...] quando os sem-terra tomam a decisdo
de acampar, estdo desafiando o modelo politico que os excluiu da condi¢do de cidaddos. A
resisténcia no acampamento € a facanha. A persisténcia € o desafio [...]”. A sobrevivéncia dos
acampados, neste sentido, dependerd da forma como se organizardo, a estrutura de seus
trabalhos e também “[...] do apoio dos que defendem a reforma agraria [...]” (p. 55). Neste
sentido, o apoio e a defesa do MST ndo sdo encarados de forma cega ou ingénua pelos
professores que trabalham na escola da Vila Diamante. E o que demonstra a fala da professora

Hannah:

Conheci o0 Movimento, mesmo, legalmente, em 1989, com o periodo da ocupag@o, mesmo. Agente
vinha j4, tava tendo o conflito aqui, dos fazendeiros com o pessoal que tava ocupando . Naquele
ano, tava meio complicado. E também, eu me lembro, assim, jd mais maduro, um pouco, teve um
conflito 14 em Lago Verde. Eu ja tava morando com o pai das meninas e ele tava, participando 14, e
eu ficava com o cora¢do na mdo porque ji teve noite dele ficar escondido na mata, tal e tal. Por
isso que eu tinha uma a¢do de repudio diante de tudo o que tava acontecendo. Tém pessoas que
acabam sendo massacradas por causa do Movimento. Agente sabe que geralmente caem os pedes e
ficam os reis. Sempre € assim... (Professora Hannah)

“Caem os pedes e ficam os reis”’, com esta frase interessante, a professora Hannah
manifesta seu descontentamento com o Movimento, pois em sua opinido algumas pessoas
doam-se a causa dos Sem Terra, dedicam-se e ndo sdo retribuidas por isso, ddo, portanto, o
mérito € o nome as pessoas da lideranca, colocando em jogo suas proprias vidas. Sobre isto,
Stédile e Sérgio (1995) afirmam que o MST possui trés objetivos centrais, que motivam suas
lutas: a terra, a reforma agraria e uma sociedade mais justa. Alcancar estes objetivos, portanto,
¢ uma acdo que demanda um esforco coletivo, daqueles que acreditam e simpatizam com a

causa. Para a professora Olga,

O MST, como agente sabe que, ele ja é reconhecido praticamente em nivel de mundo. Aqui no
Brasil, o MST ja conseguiu, né, muitas conquistas também. Assim, esse ano, ¢ um ano, que agente
ta tendo alguns retrocessos, mas ndo na questdo do Movimento Sem Terra, mas é justamente a
forma como agente td sendo visto pela sociedade, né. Porque parece que se desviou todos os
olhares, todas as pautas de discussdes foram desviadas, pra colocar em pauta agora a
criminalizacdo do MST, né, do Movimento. Entdo, pra nés agora, agente percebe assim, que



praticamente as lutas estdo retornando mais forte, né, em todo o Brasil, muitas ocupacdes, lutas,
pra dizer que o Movimento existe, e que, mais ai, de um lado tem os meios de comunicacio,
destorcendo uma luta de muitos anos do Movimento, que o que vai fazer 25 anos. Entdo, agente
percebe que de um lado é o Movimento Sem Terra lutando pra existir e foi uma organizagdo
popular que teve... tem mais ano, o Movimento. O Movimento vai fazer 25 anos, e a cada dia que
passa se procura uma forma de como acabar com o Movimento, né, uma estratégia, nés temos
nossa estratégia politica, que é pra humanizar o povo, pra fazer com que as pessoas possam, né, ta
consciente de seus direitos, dos seus deveres, e ti lutando por seus direito. , e Tem, por outro lado,
a burguesia que faz de todas as formas para distorcer essa histéria porque ela nunca passa falando
do bem. [...]. Mas, assim, eu percebo também que o Movimento aqui em drea de assentamento, ele
tem contribuido muito, praticamente tudo o que nds temos, é¢ o0 Movimento Sem Terra. (Professora
Olga)

A professora Olga apresenta consideracdes para o debate, dentre elas, as
contribuicdes do MST na luta pela terra, a “perseguicdo” provocada pelos meios de
comunicacdo e a tentativa de criminalizacdo dos Movimentos Sociais no Brasil. Segundo
Jesus (2007, p. 01), estes aspectos podem estar relacionados a prépria estrutura organizacional
do Brasil, pois “[...] o Estado possui caracteristicas politicas e culturais marcadas pela
marginalizacdo social e politica das classes populares, € a0 mesmo tempo, promove a
integracdo subordinada destas classes por meio do populismo e clientelismo”.

Somado a essas questdes encontram-se a centralizacdo da esfera publica e a “[...]
privatizacdo dos bens sociais e culturais pelas elites; péssima distribuicdo de renda e a
auséncia de politicas que resolvam os problemas agrarios brasileiros” (p.01). E neste sentido,
que o MST organiza-se na tentativa de romper com as barreiras do latiftindio e das injustigas
sociais, numa luta que se torna, paulatinamente, conhecida por muitas pessoas, conforme

afirma a professora Garrida:

Quase todas as pessoas 14 de Igarapé do Meio sabem que aqui na Vila Diamante € assentamento do
MST. S6 que ndo procuram realmente saber o que é esse Movimento, o qué que ele busca. Entdo,
eu s6 vim saber a pouco tempo... Eu também ndo tinha essa curiosidade, s6 sabia que aqui é
assentamento do MST, movimento sem terra, invade as terras, quando na verdade ndo € isso, as
pessoas procuram o seu bem, ai eu s6 vim ter essa curiosidade quando eu vi um semindrio que o
INCRA foi fazer. Entdo agente foi resgatar, foi procurar fazer vdrias entrevistas com o pessoal
daqui do assentamento, mesmo um estudo bem profundo sobre o que é realmente 0 movimento
sem terra.Ai que foi que eu tive o interesse de saber, mas talvez se nio fosse por isso talvez eu
nunca tivesse me interessado. (Professora Garrida)

O fato de morar em Igarapé do Meio e conhecer pessoas da Vila Diamante
proporcionou a professora Garrida uma aproximacao com o trabalho do MST. De uma visao
negativa do Movimento passa a compreender que as pessoas que fazem o Movimento Sem
Terra estdo “procurando o seu bem” e ndo apenas “invadindo” a terra, conforme veiculado

pelas pessoas tanto de Igarapé do Meio, quanto de outras comunidades. Diante disto,

percebemos que a histéria da luta pela terra empreendida pelos moradores da Vila Diamante



precisa ser divulgada e conhecida por outras comunidades, no sentido de dissipar historias de
preconceitos contra os trabalhadores rurais deste Assentamento, especificamente.

Ao fazer, nesta perspectiva, uma avaliacdo sobre a atual conjuntura do MST no
Maranhao, a professora Calu ressalta a necessidade do Movimento retomar as atividades de
formacgao politica dos assentados, acompanhamento e visita das “liderancas”, com o propdsito

de garantir a unidade politica dentro do Assentamento. Neste sentido, ela afirma que:

O Movimento daqui, hoje, ele td& um pouquinho assim, ndo sei, quebrado. Eu ndo sei por que, eu
ndo sei se foi a evolugdo que trouxe. Os militantes também estdo distantes, se afastaram, porque
aqui € o Centro de Formacdo. Aqui é onde todos estavam aqui, viajavam o mundo todo, mas era
aqui que eles paravam. Mas, agora, eu acho que teve vdrias ramificagdes, nds temos lugar de
estudo aqui e eu acho que em Bacabal, e em outros locais. Entdo, eu acho que aqui tem periodo
que tem curso e eles tdo aqui, mas tem periodo como agora, eles ndo estdo, tdo viajando. Hoje tem
muitos cursos pra eles, que eles precisam muito, que eles trabalham com frente de massa, entdo,
precisam saber ter conhecimento pra si conduzir nas discussdes, na formagdo das pessoas. [...]
Hoje eu sinto falta disso. Quando chegava um militante do Movimento, visitava nossas casas,
agente j4 sabia, oh, chegou fulano. E hoje agente sente muita falta disso. As vezes eles passam por
ai, vao embora e agente ndo sabe. Entdo, eu sinto muita falta disso, muito mesmo. E isso, assim, as
perdas que o Movimento tem tido aqui na Vila Diamante é em fun¢@o disso. Porque outrora eles
estavam aqui mais presente na vida das pessoas e eu ndo sei também, se foi a abrangéncia porque o
Movimento cresceu muito. Porque eles ndo poderiam ficar s6 na Vila Diamante por causa disso.
Porque uma vez que a Vila Diamante estd assentada, ndo sdo mais acampados, entdo tem outras
pessoas precisando dessa ajuda deles. (Professora Calu)

Esta fala sobre a participagdo e presenca dos coordenadores do MST na Vila
Diamante ¢ marcada por certa dose de saudosismo e das lembrancas de um tempo em que o
Assentamento deu inicio ao seu processo de estruturacdo. Esse momento contou com a
participacao de muitas pessoas, assentados, simpatizantes de outros municipios maranhenses,
estados e até mesmo paises. Querer que os coordenadores do Movimento estejam mais
presentes na Vila Diamante € um desejo manifestado pela professora Calu, que logo em
seguida reconhece que o préprio crescimento do MST no Maranhdo, traz novas demandas
para os Sem Terra, que precisam orientar € acompanhar os acampamentos criados no Estado,
além dos coordenadores terem que participar de cursos, formagdes e congressos em vdrias
partes do Brasil.

Compreendemos, nesta perspectiva, que ndo é necessario apenas a ocupacao da
terra. Continuar promovendo formacdes e discussdes nos Assentamentos ¢ uma agdo de
extrema urgéncia e necessidade, uma vez que novas pessoas se mudam para esses lugares
constantemente, € mesmo, as que se encontram ld desde o inicio, necessitam discutir e
aprender sobre as estratégias e as agdes do MST, além da conjuntura social do campo

brasileiro. A professora Felipa diz que:



O MST é um referencial, querendo ou ndo, a gente consegue incomodar, nés conseguimos

envolver, articular pessoas, movimentar o campo. (Professora Felipa)

Levando em consideracao todas as vozes pronunciadas, na tentativa de dizer como
o MST ¢ visto pelos professores sujeitos desta pesquisa, podemos afirmar que o referido
Movimento € conhecido de todos, apesar de alguns deles ndo serem militantes do Movimento,
ou mesmo, ndo demonstrarem simpatia por suas acdes. Diante disto, levantamos alguns
questionamentos: o que significa trabalhar numa escola de 4drea de Assentamento do MST? O
que pensam os/as professores/as que ndo sdo do MST? Quais contribui¢des o MST traz para
os trabalhos das professoras e dos professores? Nas discussoes que seguem refletiremos sobre

estas questoes.

4.2.2 A proposta formal de educacao do MST na visao dos docentes

Discutimos no segundo capitulo, os principios filoséficos e pedagdgicos da
educagdo proposta pelo MST, uma vez que para Lima (2007, p. 05) “[...] o movimento
educacional do MST afirma elaborar e defender uma concepcao politica de educacao popular,
fazedora e construtora da realidade social justa, cultural e histérica”. No ambiente empirico de
realizacdo desta pesquisa, ou seja, nas escolas da Vila Diamante percebemos que no processo
do construir-se professor, vivéncias, saberes e conhecimentos sdo incorporados e reelaborados
contribuindo para a resignificacio de formas de ensinar (ZEICHNER, 1995). Quando
interrogados sobre o que sabiam acerca da proposta de educacdo do MST, tivemos contato
com respostas diversificadas, reveladoras de aspectos importantes para nossa andlise.

Iniciaremos a discussdo com as falas dos professores ndo-militantes do
Movimento, a comegar pela professora Maria, que ao ser solicitada a falar sobre a proposta de

educagao do MST, nos diz que:

Eu ndo conhego, teve até um planejamento e a diretora trouxe o PPP da escola, af eu disse pra ela
me emprestar pra eu copiar. Exatamente pra eu poder conhecer um pouco. No PPP tem a histéria
do Assentamento. (Professora Maria)

A professora Maria, neste sentido, demonstra interesse em conhecer a discussao
em questdo, entretanto admite ndo ter tido oportunidade para ler sobre os materiais e revistas
produzidas pelo Movimento. Além disto, a falta de apresentagdo do PPP aos professores da
escola do Assentamento dificulta seus entendimentos sobre os objetivos das escolas do

Assentamento. Nesta mesma linha de pensamento encontra-se a professora Garrida que diz



desconhecer completamente a proposta de educagdo do MST, seu pouco contato com a escola
do Assentamento, ainda ndo lhe permitiu compreender a sua histéria, seus principios e
intencionalidades maiores.

Com excecdo destas duas professoras, os demais professores demonstraram
conhecer alguns aspectos da educa¢do defendida pelo MST, da qual tomaram conhecimento a
partir da leitura dos materiais do Movimento e também, pela militincia e participacdo em
atividades e formagdes docentes realizadas pelo MST. Nesta perspectiva, a partir das falas dos
professores, destacamos os aspetos que sdo recorrentes em seus discursos, na tentativa de
demonstrar como interpretam e assimilam a educagdo proposta pelo MST. Os aspectos
destacados a seguir, tais como: formar pessoas criticas, trabalhar a realidade do aluno e
trabalhar os principios do MST foram selecionados mediante as falas dos participes deste

estudo. Apresentamos, deste modo, 0s seguintes aspectos:
e Formar pessoas criticas

A necessidade de formar sujeitos criticos foi evidenciada pelos professores
entrevistados. Nesta perspectiva, ao discorrer sobre 0 MST e seus principios educacionais, 0
professor Bem ressalta que a educacdo € uma preocupacdo do Movimento e que por meio de
parcerias e projetos, o MST tem investido na educagdo de jovens e adultos, além da formagao

de professores para atuarem nas areas de assentamento. Neste sentido, ele afirma que:

Nao sei te responder, porque eu ainda ndo participei assim de um treinamento, assim, pra formagao

continua aqui dentro. Assim, na minha opinido, quero formar cidaddos’', pra que ele seja pessoas

criticas, iguais, preparado para a sociedade do presente e do futuro. (Professor Bem)

O professor Bem diz ndo saber as finalidades da escola e da educacdo para o
MST, diante disto afirma que a sua dificuldade de falar sobre os principios de educagdo
propostos pelo MST, deve-se ao fato de ndo ter participado nesses dois anos de nenhum
113 . EX) ~ s . . . em
treinamento” e nenhuma formacdo continua pelo Movimento. Neste sentido, sua opinidao
sobre a formagao de cidadaos criticos, pessoas iguais e preparadas para viver em sociedade
nos leva a uma discussdo importante sobre o que seria formar este cidaddo critico? De que
cidadania critica estamos falando?

A professora Hannah, deste modo, diz conhecer muito pouco sobre a educagio

pensada pelo MST, diante disto, afirma: “eu conheg¢o pouco a ideologia educacional do

°INa concepgio de Touraine (1999, p. 327) “a escola ndo deve se atribuir como missdo principal formar cidaddos
ou trabalhadores, mas acima de tudo aumentar a capacidade dos individuos para serem sujeitos”.



Movimento, que o0 Movimento tenta implementar, quando eu digo tenta, € porque ele ainda
ndo conseguiu, pelo menos, a gente percebe que ainda ndo conseguiu”. Estas afirmacdes

encontram apoio nas suas seguintes palavras:

Isso deve td bem explicado no Projeto Politico Pedagdgico, mas algumas ideologias de Paulo
Freire, de uma politica educacional voltada mesmo para uma criticidade da realidade que a pessoa
vive. Uma politica educacional voltada para a transformacdo da sua realidade, que acho que é
necessdrio, porque a funcdo da educag@o é mudar, a realidade que nés estamos. E a educagdo é o
veiculo de mudanga. Agente tem que se conscientizar que € um veiculo de mudanca. Nao adianta
nds negarmos, € uma realidade que agente vive, € uma evidéncia. (Professora Hannah)
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A palavra ideologia é constantemente utilizada pela professora Hannah, para
explicitar as propostas educativas do MST, pois, no seu modo de ver, o Movimento defende
uma educacgdo voltada para a formacao critica das pessoas. Para esta professora, por meio da

educacgdo € possivel que os sujeitos promovam a mudanga da sua realidade social, ato este que
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apresenta a educacdo como um ‘“veiculo de mudanga Para a professora Ester, essa

educagdo tem um sentido amplo e com diferentes finalidades a serem alcangadas:

O objetivo dessa educacido que nés como educadores deveriamos ter, o objetivo de formar, é
pessoas, é... que chegando a um determinado tempo, os educandos, eles sejam, né, capazes de
pensar, refletir, que a educacdo, que o que eles aprenderam na Vila Diamante, foi uma coisa
diferente, né. Dizer, assim, olha, o que eu aprendi na Vila Diamante, hoje 0 meu modo de pensar é
diferente. Lutar por algo, além mais da educacdo, lutar pelo um assentamento diferente, e até
mesmo pelo um futuro, porque até mesmo aqui na Vila Diamante vai ser preciso, ser trabalhado de
novo a... eu ndo digo nem ser trabalho, ser libertado. Ela precisa ter uma liberdade da qual ela
conquistou, que hoje ela ndo tem mais. Entdo, formar pessoas pra que no futuro ela possa resgatar
a Vila Diamante. Resgatar a Histéria, resgatar a luta, mas acima de tudo ser um cidaddo, é, que
tenha conquistado algo, né, com essa educacdo. Um objetivo, assim, amplo, nfo, é educar esses
alunos ou esses educandos pruma realidade restrita, mas € educar eles para o mundo. Saber fazer
uma discussdo em termo da politica. Porque que a politica hoje estd nos prejudicando aqui dentro.
Isso pro futuro, né, que eu penso, para que no futuro faca com que tudo isso, venha diferenciar
essa educacdo daqui. Mas, eu espero também que mesmo antes de, ndo num tempo muito longe,
mas num tempo bem mais préximo, a Vila Diamante, ela possa dar alguns passos, ainda, pra que
ela possa conquistar ainda, essa liberdade. (Professora Ester)

Uma fala permeada de esperancga, romantismo e creng;a93 numa sociedade melhor,
num assentamento habitado por pessoas criticas, que ndo deixem morrer a histéria e a

liberdade da Vila Diamante, conforme afirma Ester. Além de propor uma educagdo que vise

uma formacgdo mais geral, e ndo apenas restrita a vivéncia dos educandos, Ester afirma que é

“*Noronha (2004) chama atencdo para os cuidados que devemos tomar com discursos que tentam eleger a
educagdo como “tema de salvagdo nacional”, precisamos compreendé-la, portanto, como parte dessa mudanga e
ndo apenas como a principal responsavel pela mudanca do pafs.

“Mayer (2004) em “Letras canibais: um escrito de critica a0 humanismo em educagdo” apresenta uma reflexdo
sobre o humanismo presente e caracteristico das obras de Paulo Freire. Expressdes como amor, esperanga,
sonhos marcam sobremaneira a obra deste estudioso que exerce enorme influéncia sobre a proposta de
educagdo pensada pelo MST.



necessdrio que se discuta as conseqiiéncias da “politica”, leia-se aqui politica partidéria,
dentro do Assentamento, enquanto veiculo de desagregacdo, desarticulacdo e divisdo de
opinides entre os assentados. E neste sentido que a educagdo deve propor a formagdo de

pessoas mais criticas e conhecedoras de seus direitos e deveres.
e Trabalhar a realidade do aluno

A proposta de uma educagdo que considere aspectos do universo sécio-cultural
dos educandos ainda € uma luta e reivindicagdo de muitos professores, sejam eles do campo
ou ndo. Apesar da garantia legal, prevista no artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo, que discorre sobre as adaptagdes dos contetddos curriculares nacionais a realidade
local, especificamente do campo, constatamos que esta € uma dificuldade para as escolas

brasileiras (MOLINA, 2004). Diante disto, a professora Calu afirma:

A proposta de educacdo do MST, sempre em nossos encontros, agente discute que é formar
sujeitos, cidadaos formadores de sua prépria histdria, a sua vida, a sua vivéncia. Construir seus
conhecimentos, e ai, outra coisa, trabalha muito com essa idéia de Paulo Freire de trabalhar a
realidade. A partir da realidade, voc€ consegue ensinar e consegue um aprendizado mais fécil,
mais coerente, que vocé€ possa fazer comparacdo. E parte da realidade do sujeito. E ai agente
trabalha muito isso, a realidade, a partir da realidade do préprio cidaddo, que agente trabalha aqui
na Vila Diamante. O MST, ele, trabalha muito isso, trabalhar o sujeito para ser formador de sua
prépria consciéncia. Seu préprio conhecimento, da sua prépria histdéria. Que ele ndo se envergonha
de ser quem ele é, né, que € um trabalhador rural. (Professora Calu)

A fala da professora Calu apresenta aspectos mencionados anteriormente pela
professora Ester, os quais apontam para a necessidade de se formar pessoas que compreendam
a sua historia, e ndo tenham vergonha de serem camponeses, trabalhadores rurais e, sobretudo,
sujeitos que entendam a sua realidade social. Neste sentido, Calu afirma que o MST, por meio
dos principios pensados por Paulo Freire, preconiza a autonomia de pensamento dos
educandos, tornando-se, portanto, protagonista no processo de construcao de suas historias e
seus conhecimentos. O desafio deste tipo de trabalho € vivenciado pela escola da Vila
Diamante, pois, nem todos os professores aceitam o principio de que nao hd vergonha em ser

camponés. Calu lembra, portanto, episédios com antigos professores nao-militantes do MST

que passaram pela escola do Assentamento:

Tivemos um professor aqui que foi uma confusdo, porque ele disse pros meninos que se
encontrasse os meninos vendendo maxixe, ndo era pra dizer que era aluno dele. Agente ficou
muito aborrecido com isso. Vender maxixe ndo € vergonha, ndo. Vender maxixe significa que ele
produziu maxixe. Entdo, agente trabalha muito isso, o conhecimento a partir do ser, do
conhecimento, e com a sua histéria. Eu ndo posso morar na Vila Diamante, ser quebradeira de
coco e me apresentar como médica. O Movimento trabalha muito isso também, agente tem que
trabalhar o ser, a partir do que ele é. (Professora Calu)



Trabalhar “o ser a partir do que ele €” apresenta-se como um desafio para o
professor, uma vez que ele muitas vezes nao dispde de condi¢des concretas para a realizagdo
de um trabalho docente atencioso e sensivel as reais necessidades do publico para quem
trabalha. E preciso, pois, romper com a visdo discriminatéria que vislumbra na profissio do
camponés o atraso e a vergonha social. Concordamos com Névoa (1995) ao dizer que uma
formacdo docente critica ajuda estes profissionais a compreender melhor a sua pratica e
desejando melhord-la. E neste movimento que Calu afirma pretender ir além dos contetdos

relacionados a condi¢ao de camponés dos estudantes:

Assim, n6s fazemos parte do Movimento, estamos em Movimento e, entdo, nds nio trabalhamos
s6 isso. Nos trabalhamos a realidade do Maranhdo, do Brasil, entdo, isso faz parte de nossa
historia, ndo sé a histéria do Movimento, nés trabalhamos o todo, sem nenhuma discriminagdo, e
sem receios. Isso assim pra nés é motivo de alegria, de reconhecimento, e isso faz... Como é que
eu sou uma parte de mim, e ndo trabalho o todo. Se nds somos sem terra, assentados € moramos na
Vila Diamante, entdio, nés trabalhamos isso com orgulho. Isso pra nés é motivo de muito, muito
orgulho. E é um conhecimento que vai ficar, assim, pra sempre. Assim, que vamos trabalhar isso.

Esta “consciéncia orgulhosa”, conforme afirma Beltrame (2000), é muito presente
nas falas das professoras, que se mostram seduzidas e orgulhosas por suas condi¢des de Sem
Terra, e de conseqiientemente poderem trabalhar suas histérias e falar com prazer sobre o
processo de ocupacdo da terra na Vila Diamante, os trabalhos realizados nesses locais, dentre
outras questdes, como por exemplo, trabalhar a realidade s6cio-cultural dos educandos, bem

como os principios do MST dentro da escola, conforme veremos a seguir.
e Trabalhar os principios educacionais do MST

As professoras militantes do MST falam sobre suas vontades de trabalhar na
escola os principios e simbolos preconizados pelos Sem Terra, pois, conforme vimos
anteriormente, a participacdo neste Movimento Social e suas historias ligadas a justica social
e Reforma Agréria, faz com que estes professores orgulhem-se de ser militantes do MST e,

conseqiientemente, de falar sobre ele na escola. A professora Felipa, nos diz que:

Queremos formar pessoas conscientes. Que ninguém € obrigado a ser do MST, nenhum de nés, né,
¢ obrigado a ser do MST, por exemplo, eu fiz curso pelo MST, mas eu ndo sou obrigada a militar.
Eu acho que a partir do momento que a gente trabalha a bandeira, o hino, as musicas, as palavras
de ordem, essa é uma forma de resgatar e manter viva a histéria. Por que o MST sem isso, ele ndo
seria 0 MST, eu acho, inclusive que a gente tem perdido, porque agente fazia formatura todo dia
de manha. Infelizmente, a escola é pequena e agente fazia a formatura, e antes era no Elefante
Branco, depois, nés ficamos sem espaco, pra fazer essa formatura, que eram os primeiros 15
minutos, que nds formavamos, cantdvamos o hino, né, quem tinha alguma informacdo passava.
(Professora Felipa)



Trabalhar os principios do MST na escola da Vila Diamante ndo € visto como
uma obrigacdo, pois, conforme afirma a professora Felipa, ninguém & obrigado a ser do
Movimento ou realizar suas atividades. Este projeto de educacdo pensado pelo MST, na
concepcdo de Lins (2007, p. 02) “[...] tornou-se, assim, em um discurso de possibilidade de
educacgdo que preze pelo respeito a diversidade cultural, no didlogo entre saberes, na busca de
uma sociedade democrética e da inclusdao das pessoas do campo”. Respeitar, portanto, os
principios do MST, suas atividades e comemoragdes ¢ um dos propdsitos dos professores

militantes do MST, conforme explicita Felipa:

Entdo, assim, muitas coisas, 0 MST influencia sem dividas nas acdes da escola. Eu acho até que é

um dos elementos importante, porque muitas coisas por mais que agente pense diferente, a gente

volta e diz ndo € isso que o MST ver assim, ndo. E isso que defende o MST. Ento, assim, ndo ha
ninguém que diga, ndo, isso ai, ja passou, ou que o MST t4 ultrapassado, de forma alguma. Agente

sempre, né, todas nés, sempre manteve esse respeito muito grande, por todo trabalho, por todo o

nosso objetivo, pelo calendério, pelas datas, pelas comemoracdes que o MST defende. (Professora

Felipa)

Estas consideragdes nos revelam a tentativa das professoras da Vila Diamante
implantar na escola uma educagao voltada para os valores defendidos pelo Movimento. Suas
tentativas, neste sentido, sdo marcadas por dificuldades, um dos aspectos € o fato de nem
todos os professores da referida escola concordarem com esses principios, além da sobrecarga
de trabalho que os impede muitas vezes de uma prética exclusiva em apenas um
estabelecimento de ensino.

Diante disto, vimos como os professores interpretam alguns principios da
pedagogia do MST, tendo em vista a concretizagdo de préticas pedagdgicas, que levem em
consideracdo a formacdo de pessoas criticas, o trabalho com a realidade do educando e a
discussao sobre os principios do MST. Além disto, pudemos perceber que nem todas/os as/os
professoras/es conhecem a proposta de educacdo do Movimento, fato que se apresenta como
uma dificuldade para o alcance dos objetivos desta proposta de educagdo no Assentamento.

Algumas necessidades sdao apontadas pelas/os professoras/es, dentre elas: a
necessidade de uma formacao continua aos sujeitos que trabalham no campo; o retorno mais
intenso das atividades do MST, no que diz respeito a formacgao politica dos assentados, bem
como dos professores; o acompanhamento da prética pedagdgica dos professores que
trabalham nas escolas do Assentamento, sejam eles militantes, ou ndo, do MST. Veremos a

seguir, algumas consideracdes sobre a militdncia e a prética pedagégica das/os professoras/es

do Assentamento Diamante Negro Jutaih.



4.2.3 A militancia e a pratica docente

A participagdo no MST habilita o professor para uma préitica pedagdgica
diferenciada? O que pensam os sujeitos desta pesquisa sobre a militancia neste Movimento
Social e suas préticas pedagdgicas? ApOs varias conversas, encontros e discussdes com as/os
referidas/os professoras/es tentamos perceber como se sentem os professores militantes e nao-
militantes do MST por ter que trabalhar nas escolas da Vila Diamante. Atentamos desse
modo, para o fato de que “[...] uma educagdo voltada para a realidade do meio rural € aquela
que ajuda a solucionar os problemas que vao aparecendo no dia a dia, que forma os
trabalhadores e trabalhadoras para o trabalho no meio rural” (MST. Cadernos de Educacgdo n.
8,1999, p.).

A professora Maria, neste sentido, afirma que por trabalhar em outras escolas,
além da Vila Diamante sente diferencas em seu trabalho no Assentamento e nas demais
escolas, pois o fato de trabalhar numa drea de assentamento do MST contribui para modificar

suas acoes e sua pratica pedagdgica, diante disto afirma:

Tenho muito cuidado com o que falo, eles daqui sdo muito politizados. Entdo, muda, muda muita
coisa. E, como eu t6 nas duas escolas ao mesmo tempo. L4 eu trabalho de um jeito. Aqui eu ja
tenho alguns cuidados de t4 diferenciando algumas coisas, na questdo da sala de aula, dos
contetidos, da prépria linguagem, né. E tipo assim, uma Maria aqui e 14 é outra Maria. Ouvi dizer
que aqui eles devolvem os professores que nao fazem um bom trabalho. (Professora Maria)

Esta preocupacdo e “receio” em relacdo ao seu trabalho na Vila Diamante
apresentada por Maria € sustentada pela idéia de que o MST discrimina as/os professoras/es
que ndo sao do Assentamento e que, da mesma forma, ndo desenvolvem um trabalho
responsavel. Esta mesma preocupacao € compartilhada pela professora Garrida ao dizer que
antes de iniciar o seu trabalho na Vila Diamante ouviu dizer que os professores e a

comunidade por serem muito exigentes costumavam devolver professores. Garrida diz ainda

que:

Assim, todo mundo falava 14 em Igarapé do Meio, que esse pessoal daqui € muito polémico, esse
negécio de assentamento diz que brigam muito e nfo sei o qué. Af a maioria das minhas colegas
dizia assim, Garrida se eu fosse tu eu ndo ia, esse negdcio é muito chato eles expulsam professor.
Af pensei, ndo é possivel que eles vao me expulsar de 14, af eu fiquei com medo, mas vim encarar
pra ver o qué que da. (Professora Garrida)

Essa propaganda contra a escola e os professores do Assentamento foi construida

nas comunidades adjacentes a Vila Diamante, a partir das acdes de resisténcias e



reivindicagcOes feitas pelos assentados, tanto em nivel local como nacional. Além disso, a

professora Felipa afirma que:

Aqui nés ja fomos conhecido como a escola “conserta” professor”. Por que nds ndo aceitdvamos
que alguém viesse, ah, eu vou ser funciondrio da Diamante, e que ele viesse pra escola trabalhar s
o dia que ele queria. (Professora Felipa)

O medo do descompromisso e da negligéncia dos professores que ndo sio
militantes do Movimento e nem assentados da Vila Diamante, sempre foi uma preocupacdo
dos professores da Vila. O desconhecimento acerca da comunidade e dos principios do MST,
somado a falta de tempo destes profissionais, que geralmente trabalham em muitas escolas,
dificultam o envolvimento de muitos professores com o Movimento e sua proposta de
educacao.

Felipa segue seu depoimento falando sobre o esfor¢o dos professores assentados
para darem suas aulas, evitando faltar ao trabalho, fato que nos chamou bastante atengdo
durante o periodo de contado com o assentamento. A idéia de “conserta professor”’, na opinido
de Felipa era uma estratégia da Secretaria de Educacdo de Igarapé do Meio, que mandava
as/os professoras/es para o Assentamento na tentativa de puni-los ou fazer com que eles
mudem seus comportamentos profissionais. Felipa destaca também em sua fala a experiéncia
de muitos professores que ja passaram pelo Assentamento e deixaram suas contribui¢des, seus

trabalhos. Neste sentido, ela nos diz que:

Porque nés sempre fomos contra isso, todas nés aqui, raramente voc€ vai ver alguém faltando, s6
se tiver com um problema enorme. Entdo, eu acho que esse ¢ um lado bom. Sé falto mesmo se
tiver com um problema muito sério, se tiver algum negécio pra resolver, o se tiver doente. Quem
era de Igarapé que ia pra outras escolas, costumava fazer assim, quando o professor, t4 dando
muito trabalho por 14, s6 depois agente foi percebendo isso, ai vinha pra cd. A gente comecga a
pegar no pé, ou o professor se arrumava, ou entdo, pedia pra ser transferido. Mas, assim, muitos
professores que vieram pra cd, que tinham essa resisténcia de vir, hoje, eles gostam, dizem, né,
pelos préprios depoimentos, tem muita gente que diz, olha, a Diamante ndo é o que agente
pensava, ndo é o que muita gente dizia. La o povo dizia, gente, quando me disseram que eu vinha
pra cd. Muita gente dizia: “e tu vai pra Diamante, Deus me livre, aquelas meninas 14 sdo exigentes
demais, Deus me defenda”. E vinham, né, e nés conseguiamos uma experiéncia muito boa,
conseguiamos aproveitar a experiéncia pro que € diferente. (Professora Felipa)

Na concepcao de Felipa, o medo e a discriminacdo que sofrem as professoras da
Vila Diamante faz com que as/os professoras/es de outros locais tenham resisténcia em
conhecer este Assentamento. Ela revela, no entanto, que muitos deles quando chegam a escola
da Vila mudam este pensamento e relacionam-se bem com os demais profissionais da escola.

A professora Hannah afirma ja ter enfrentado muitos desafios na escola da Vila.

Acredita que por ndo morar no Assentamento e nem mesmo ser militante do MST isso traz



implicagdes para o seu trabalho, muitas vezes ja foi considerada polémica por argumentar, por
se posicionar diante das situacdes. Considerar, neste sentido, a Vila como um “condominio
fechado™ revela certa critica ao MST, uma vez que se coloca o Assentamento como um
espaco nao-aberto para pessoas de fora, somente para os nativos. Hannah diz ainda, que o fato

de nao ser militante:

Muda muito. Eu enfrentei “enes” desafios, eu enfrento. Nao, até que hoje mudou. Mas, no inicio o
fato de ... dizem que eu sou polémica. Eu ndo vejo que eu seja polémica. Geralmente, eu
argumento as coisas. Agora se vocé€ nio tem poder pra argumentar, af fica dificil. E, o fato deu nao
morar na Vila Diamante, complica muito, mas eu vejo que, como eu disse, que Vila Diamante, é
“quase um condominio fechado de Igarapé do Meio”, porque ndio é nem trés quilometros, dd pra
vocé ir tranquilamente. Mas, o fato deu ndo ter participado do Movimento, talvez tenha implicado
mais. E, isso também implica, porque s6 o preconceito, que tinham ou que tem, em relagdo a mim,
ao meu trabalho. (Professora Hannah)

Hannah diz que ja sofreu e ainda sofre preconceito em relagdo a seu trabalho,
principalmente pelo fato de ndo ser militante do Movimento e ndo ser moradora do
Assentamento. Diante disto, seus desentendimentos com os estudantes e com a comunidade
assentada foi uma constante no inicio de seu trabalho. A mesma garante que ndo foi “expulsa”
da escola por sua capacidade de argumentagdo, de se colocar e de defender suas idéias nas
reunides com os assentados. O professor Bem, neste sentido, afirma que nao ver problemas
em ndo ser do Movimento e ser professor do Assentamento, pois acredita que mesmo nao
militando no MST pode desenvolver seu trabalho “normalmente”, dando suas contribui¢cdes

sempre que for necessario. Afirma, deste modo, que:

Assim, eu me sinto uma pessoa.. Um profissional, normalmente porque eu trabalho num
municipio de Igarapé do Meio, mesmo sendo uma contribuicdo do Movimento, que s6 pode ser do
Movimento ou ndo. Mas, a minha contribuicio, é, assim, eu td fazendo a minha parte de professor,
independente de ser, s6 do Movimento, ou porque a pessoa mora na cidade, ou trabalha no
Movimento, se eles precisarem de mim, e eu puder ajudar, 16gico, que eu vou ter que contribuir, se
eles precisarem de mim, e eu ter como ajudar. (Professor Bem)

A fala deste professor nos remete aos pensamentos de Damis (2002), ao afirmar
que a profissdao docente traz para o professor muitos desafios, apresentando, portanto,
momentos que envolvem tomadas de decisdes baseadas em aspectos pessoais, como crengas €
opinides, como também questdes de base profissional. Perceber o professor como um
intelectual, neste sentido, significa vé-lo como um sujeito critico e que constréi seus
posicionamentos e pontos de vista.

Segundo Bem, o fato de ser um profissional da educacdo faz com que suas
decisdes e acdes sejam baseadas em aspectos objetivos, tais como, trabalhar certas discussoes

por ser um professor, e deste modo, um profissional que precisa lidar com as demandas de seu



trabalho. Ser professor de uma escola de drea de Assentamento, para Bem € ter que discutir,
sempre que for preciso e o MST decidir, questdes especificas ao ideario de educagdo do
Movimento.

Em relacdo a professora Olga, percebemos que o fato de ser militante do MST e ja
ter participado de vdrios cursos de formagdo docente pelo Movimento, traz uma grande
cobranca, no sentido de ter que trabalhar mais dentro do Assentamento e pelo Movimento.
Esta cobranca manifesta-se tanto por parte das outras pessoas como também em relacdo a si
mesma, conforme ressalta:

Olha, pra mim, assim, no meu pessoal € muito importante, e sinto que, assim, pro Movimento, eu

ainda preciso fazer mais, porque eu ainda ndo consigo ajudar, cuidar, assim, fazer o que o

Movimento propde, porque, assim, ¢ tdo dificil, porque a nossa formacao, ela também, ela emperra

em muitas coisas. (Professora Olga)

Percebemos, deste modo, com essas falas que, ser militante do MST, na opinido
de algumas professoras, significa trabalhar exclusivamente para o Movimento, participar de
cursos, de viagens, ocupacgdes, dentre outras atividades. A cobranca gerada em torno do “eu
poderia fazer mais”, € presente quando se percebe uma militancia desligada da pratica
pedagogica. Olga, neste sentido, demonstra perceber que, em seu local de trabalho, como
professora, pode desenvolver uma pratica pedagdgica critica, colocando em acdo o seu ‘“‘eu

militante”, afirmando que:

Emperra também, o municipio, entdo, ainda precisa, assim, é... da militdncia, as vezes deixa
desistir a minha militdncia de Movimento Sem Terra, deixa de existir por eu estar em uma escola,
dentro de uma sala de aula, todos os dias, mas também ndo impede que eu ndo possa fazer, aonde
eu estou, que € na escola, né, mas assim, o Movimento, ele forma pessoas, pras escolas, justamente
pra ta trazendo algo de diferente, né. (Professora Olga)

A professora Felipa diz que ser militante do MST e ser professora é uma
responsabilidade muito grande, especialmente por compreender que seu trabalho ndo pode ser
feito de qualquer forma, ha que se empenhar e se dedicar cada vez mais, principalmente pelo
fato de ndo “ser qualquer pessoa”. Ela €, deste modo, uma pessoa que além de participar das
atividades do Movimento, também participa de cursos, portanto, espera desenvolver o melhor
trabalho que possa, uma vez que sua propria historia, sua formacgdo, revela implicacdes para o
seu trabalho. Felipa afirma ainda que ndo recebe cobrancas oficiais por parte do Movimento,

o que ocorre € que o fato de ter estudado em um curso realizado pelo MST recebeu indicag¢des

de como realizar o trabalho, o que explicita em sua fala:



Na verdade eu acho que é uma responsabilidade muito grande. E, sempre no meu trabalho eu tento
manter vivo isso, ndo posso fazer o meu trabalho de qualquer jeito, que eu nao sou qualquer
pessoa. Eu sempre disse pra mim, eu ndo sou qualquer pessoa, pra fazer qualquer trabalho. Entdo,
sempre que eu trabalho, eu dou o melhor de mim, o meu esfor¢o, mas eu acho que € isso que o
MST tem nos ensinado. Tem um dizer que a histdria ela cobra, né. E, eu acho que a histéria me
cobra isso, né. E, assim, né, nunca o MST vai dizer: “Ah, Felipa porque tu ndo faz isso”, né? Mas,
sou eu mesmo, entendeu. A gente estudou foi assim, a indicag@o € essa, entdo, porque que eu vou
fazer de outro jeito, né. (Professora Felipa)

Ester afirma que ser militante do MST “ndo tem nenhuma implicagcdo, eu acho
que isso enriquece mais o meu trabalho”. Este enriquecimento refere-se a forma como ela se
relaciona com os estudantes, que segundo seus relatos, eles sempre recorrem a ela para
auxilid-los em alguma reivindicacdo feita no Assentamento, ou mesmo, na propria Secretaria
de Educacgdo. Neste sentido, segundo a professora Ester sua militincia no MST faz com que,
seu trabalho seja subsidiado por um carater reivindicativo e critico. Para a professora Garrida,
seu trabalho em sala de aula ndo é dificultado ou mesmo afetado por ela ndao ser do MST. E,
quando tem que trabalhar algum conteddo referente ao MST, ela diz que ndo ha problema
algum, pois, esforga-se para fazer os seus trabalhos da melhor forma possivel.

Estes depoimentos, deste modo, sobre a militdncia dos professores e suas praticas
docentes foram importantes. Por meio deles, apoiados em nossas observacdes, pudemos
perceber que para os professores participantes do MST, o trabalho na escola deve refletir suas
concepcoes de militancia e de defesa dos principios do MST. Este fato contribui para uma
enorme cobranga pessoal em relacdo a suas praticas pedagdgicas, vislumbrando a necessidade
de realizar um trabalho docente mais bem elaborado. Em relacdo aos professores nao-
militantes percebemos que seus trabalhos sdo marcados, na maioria das vezes, por medo de
“serem expulsos” da Vila, pois, alguns destes professores sdo “amedrontados”, antes mesmo
de chegarem ao Assentamento.

A preocupacdo com a aprendizagem dos estudantes, a qualidade do ensino, a
reflexdo critica do trabalho docente, ndo € apenas uma tarefa de quem participa de um
Movimento Social, compreendemos que estas acdes devem ser realizadas pelos professores de
uma forma geral. H4 uma facilidade por parte das professoras moradoras do Assentamento de
lidarem com as discussoes referentes ao MST na sala de aula, por se sentirem mais a vontade
para lidar com estas questdes, diferentemente de alguns professores que ndo moram no
Assentamento.

O préprio termo como sdo chamados “os professores de fora”, j4 expressa uma
condicdo de ndo-pertencimento, uma vez que estdo “de fora” daquilo que a escola trabalha ou
mesmo pensa em concretizar. Nesta perspectiva, discutiremos a seguir as percepcoes dos

professores acerca de suas praticas pedagdgicas nas escolas da Vila Diamante.



4.2.4 Ser professora (or) da Vila Diamante

A idéia de que ao longo do tempo, novos saberes docentes sdo construidos,
conforme nos lembra Tardif (2002), é muito presente nas falas destes professores, ja que
compreendem, que ao darem o melhor de si para a realizagdo do trabalho estdo contribuindo
para uma prdtica bem estruturada. A professora Olga afirma que no inicio de seu trabalho
como professora, ela imitava suas professoras “severas”, com quem teve contato durante suas
escolarizagoes. Ela diz que “a minha educagdo, na minha infancia, ela marcou muito, eu tenho
até vergonha, porque no inicio, nas minhas primeiras aulas, nos meus primeiros anos de
professora, eu fazia do jeito que fui educada, do jeito que aprendi”. A forma como foi tratada

na escola, marcou a maneira inicial de Olga ser professora, pois lembra que:

No comeco eu fiz até um aluno fazer xixi na sala. Quando eu era aluna eu apanhava muito na
escola. Eu chorava muito pra eu ir pra escola, porque o meu professor, o nome dele eu até lembro,
era Mauricio. Entdo, ele era um professor, era bastante carrasco, tinha uma palmatéria daquelas
redondas. Eu apanhava que minha mao ficava roxa. Eu fui daquelas de ir pro castigo no milho. Eu
era muito danada. Eu fui disciplinada na Matemdtica, eu detesto Matemadtica. Acho que é por
causa disso. Eu era péssima. Ate hoje, eu sou péssima em Matemdtica. Entdo, tinha um dia que era
a tabuada. E tinha um dia que era... Como é que eles chamavam... Eu sei que como era a forma de
déa aula: ele botava o alfabeto e fazia um buraquinho num papel. Ai ia cobrindo as letras. Cada
letra que agente errava era um bolo que agente pegava. Era assim, eu aprendi dessa forma. E,
assim, se, por exemplo, ele te procurasse e tu acertasse era tu que ia me bater. Era uma escola
publica. A minha colega que ia bater em mim. Se minha colega ndo me desse um bolo que eu
sentisse, ele voltava e batia nas duas. Entdo foi assim, eu aprendi dessa forma. Se eu falasse pra
mae, ela dizia, é desse jeito, ele é teu professor. (Professora Olga)

Os castigos corporais94 na escola era uma caracteristica muito presente em
décadas passadas, principalmente na educacdo considerada tradicional, aspecto que marcou
consideravelmente a pratica pedagdgica da professora Olga, que logo apds ter participado de
cursos de formacdo pelo MST, contruiu uma nova maneira de pensar a educagdo, para além
de modelos “copiados” ou imitados dos seus professores.

Com a construcdo de novos saberes docentes, Olga afirma que “agente vai
tentando melhorar a nossa pratica, e o reconhecimento vem e, muitas pessoas dizem: a Olga é

uma Otima alfabetizadora; e essa questdo da alfabetizacdo, foi o Movimento que ensinou.

Entdo, todas as pessoas dizem: eu quero aprender a ler e a escrever com a Olga”. Este

*Libaneo (2006) nos lembra que a rigidez na forma de ensinar constitui uma forte heranca da tendéncia
tradicional, a qual marcou a educagdo, o processo de ensino e aprendizagem, com metodologias centradas no
professor como tnico possuidor de conhecimento, deixando o aluno para um segundo plano. O relacionamento
entre professor e aluno € marcado, sobretudo, por autoritarismo, medo, siléncio e “castigos corporais”, os quais
eram percebidos como melhor forma de manter a ordem e a disciplina escolar. Na concepgdo de Morigi (2003)
e Comilo (2008), para o MST € preciso que se rompa com estes principios tradicionais que influenciam ainda
hoje a prética pedagdgica dos(as) educadores (as).



reconhecimento em relacdo ao seu trabalho de alfabetizadora motiva a professora Olga, que
ressalta o desejo de muitos pais que seus filhos sejam alfabetizados por ela. Além disso, ela
revela que sente muito mais prazer de trabalhar com a educacdo infantil, com criangas, do que
trabalhar com adolescentes.

O professor Bem, conforme ja dissemos, € professor da educacdo infantil e diz
que no inicio de sua profissdo, também enfrentou muitas dificuldades, nos conta com certo

humor como foi o seu primeiro dia de aula como professor. Segundo ele:

No primeiro dia, tu ja viu eu preocupado, eu nunca tinha pisado numa sala de aula, eu tinha
acabado de fazer o magistério, ai mandaram me chamar. Eu tava nervoso, ai quando eu entrei na
sala de aula, eu vi uma realidade totalmente diferente do que eu tava pensando. Eu esperava,
assim, uma reacio dos alunos, dos bem desenvolvidos, que iam me fazer um mucado de pergunta
que eu ndo ia saber responder. Entre outras coisas. Agente aprende muito. (Professor Bem)

Vencendo o medo inicial da docéncia, um novo desafio na Vila Diamante foi
lancado para este jovem professor, trabalhar na educacao infantil. Para Bem ser professor da
educacgdo infantil é uma tarefa bastante dificil, fato que merece muita atenc¢do e cuidados, um
deles é vencer o preconceito histérico com os homens professores deste nivel de ensino, uma
vez que a docéncia, inicialmente foi pensada como uma atividade eminentemente feminina.
As mulheres, por serem maes, eram consideradas as pessoas mais “adequadas” para
trabalharem com a educacao infantil, pois esta era tida como uma condi¢ao indispensavel para

o “cuidar” e o “educar” deste grupo social (KISHIMOTO, 2005). E neste sentido que o

professor Bem explicita:

Eu me sinto, vitorioso, até porque a educagdo infantil, né, nio existia... O homem pra ser ... Ndo
podia ser da educagdo infantil, né. Mas, hoje € uma série que ja tem muito homem, né, envolvido
na educagdo infantil. Eu no sei o que era isso, se era um preconceito, se era um dever da...
Estabilidade da mulher, né, que era essencial s6 pra mulher, a educac¢do infantil. Mas, quando eu td
no meu curso, eles comentam muito isso. Que nés somos 72 pessoas, s6 sdo seis homens, na
educacdo infantil. (Professor Bem)

No curso Pro-Infantil, Bem diz aprender teorias importantes para lidar com os
desafios da sala de aula, afirma ainda que: “agente tem as orientacdes 14, agente tem os guias,
de como a gente trabalhar com as criangas. E, assim, nds temos os todos os materiais
necessarios pra quem vai trabalhar com as criangas”. Segundo Bem, “eu gosto de ser
professor, porque eu amo ser professor. Eu gosto de ajudar, principalmente aquelas pessoas
que estdo carentes de conhecimentos”.

A vontade de ajudar as pessoas, no processo de aquisicdo de conhecimento, na

percep¢ao de Bem, € um dos aspectos que motiva seu trabalho de professor, além disso, o seu



amor a profissdo é outro fator que motiva sua acao docente. Para ele, “desde crianca, eu ndo
sonhava em ser professor, mas desde quando eu comecei a ensinar, eu comecei a gostar. Foi
mais uma questao de necessidade, eu me envolvi, totalmente, hoje eu, me sinto bem, na minha
profissd@o”. O processo de ensinar envolve intensas aprendizagens, pois como afirma ‘“‘eu
aprendo muito, eu tanto aprendo como ensino, ¢ maravilhoso, vocé estd ensinando, assim,
voce td aprendendo, td no movimento da vida”.

A professora Hannah afirma que costuma cobrar bastante dos estudantes da Vila
Diamante, isto porque considera importante trabalhar todo o livro diddtico, mesmo que
demande mais tempo e dedicac@o por parte das/os professoras/es e das/os educandas/os. Por

agir desta forma e por se considerar exigente com o trabalho, ela ressalta:

Os pais, também tinham preconceito em relacdo a minha metodologia, um pouco mais tradicional,
um pouco mais arcaica, em alguns aspectos. Mas, em nenhum momento eu desrespeitei o
calenddrio da escola. E nem desrespeitei, pelo contrdrio procurei ndo desrespeitar, embora nao
concordasse com algumas coisas. As ideologias que eles querem passar. Quando eu cobro deles,
eu cobro sim. Eu quero que eles deixem bem claro, que eles podem ser sim agricultores. Que eles
podem ser sim militantes, tem que ter uma consciéncia critica, sim. Mas, que eles também sio
igual a qualquer outro, com direitos e deveres. Na escola, mesmo com a criticidade, eles tem que
ver que tem que obedecer algumas normas, regras da escola, regras, ndo digo do Movimento, mas
do municipio, também. Por que nds estamos anexados ao municipio, as ordens da Secretaria de
Educac@o. (Professora Hannah)

Para a professora Hannah, a sua exigéncia expressa preocupacdo com a
aprendizagem dos estudantes, acreditando que o fato de serem agricultores, militantes do
MST, nao faz deles melhores ou piores. E preciso, sim, estudar, ver o livro completo durante
todo o ano, mesmo que de forma diversificada, como por meio de fixamento, por exemplo.

Hannah continua sua reflexdo dizendo: “por que uma escola particular consegue
absorver um livro todinho, mas a gente nao? Sendo que, as vezes, a gente percebe que o livro
das escolas particulares, é o mesmo que nés temos. E culpa do governo? E a metodologia do
professor”. Um bom professor, em seu modo de ver, € aquele que consegue “fechar o livro” e
trabalhar todo o conteido proposto como meta para o ano letivo, entretanto, concordamos
com Saviani (2001) ao afirmar que ndo se pode trabalhar o conteido pelo conteido, é
necessario que se avalie as metas e a aprendizagem alcancada pelos estudantes. Nesta

perspectiva, Hannah argumenta:

Eu digo que é a metodologia do professor, por que se o professor quiser, € pode sim, usar o livro
didatico como recurso. E nem por isso ele pode fugir de sua responsabilidade. Ele pode
exteriorizar aquele conteido. Adequar, externar de acordo com 0 momento, com 0 municipio, com
o povoado, numa boa e conseguir fechar o livro. Isso cria polémica, €, porque pra provar isso, por
exemplo, agente trabalhou com Ciéncias, mas viu o livro todinho. Usei através de fixamento,
vimos com exercicio, questiondrio. Mas, vimos, porque a Unica maneira que algum dia, eles l€éem



o livro, ja fazendo questiondrio, entdo eu fiz questiondrio. Eles tinham que responder, responder,

entdo, fizemos semindrio, entdo, tudo que a gente podia fazer em termo de recurso, eu fiz. E,

consegui. Minha meta era terminar o livro e conseguimos, a duras penas, é verdade, mas a culpa

ndo € deles, ndo. Agente ndo tem o héabito de leitura, ndo tem o hébito de escrita. Entdo, fica muito
dificil a gente poder modificar toda uma cultura que ja vem, cria-se um choque.

Sobre o trabalho docente na Vila Diamante, muitas entrevistas realizadas com os
professores e demais profissionais da escola, revelaram insatisfacdo com o trabalho de alguns
professores que nao sdo do Assentamento, os quais sdo acusados de faltar muito, ndo se
envolverem com as atividades da escola, ou, as vezes, discriminarem os estudantes por serem
filhos de trabalhadores rurais.

A professora Calu diz que: “o professor daqui da Vila t4 em tudo, ele participa de
tudo. Ele t4 na escola, faz todas as atividades. Além do processo que agente tem que t4 perto
das criancas, e eles ndo, ddo sua aula, vao embora e pronto”. Continua falando que “talvez
seja esse o diferencial, das escolas de Igarapé do Meio pra gente. S6 o fato de d4 uma aula ja
resumiu o papel de professor. E, com a gente ndo, como professora, eu tenho muito a
contribuir, além de, s6 ensinar a ler e escrever. Na propria formag¢do do aluno”.

Falas como essas s@0 muito comuns na Vila Diamante, aspecto que demonstra
uma insatisfacdo com as (0s) “professoras (es) que sao de fora” e que chegam até esse espago
por terem sido aprovados por um concurso publico. Para a professora Olga “infelizmente o
que coloca professora pra dentro de uma sala de aula, hoje € um concurso publico, porque o
pessoal da Vila ndo passa e vem professor de fora que s6 da sua aula e pronto”. Segundo
Souza (2006), héa necessidade de se pensar um processo seletivo exclusivo para o campo, com
critérios que levem em consideragdo a experiéncia profissional destes professores em dareas
rurais.

A falta de recursos didaticos € apontada por Garrida como uma das dificuldades
para o trabalho docente. Em sua opinido, a Vila Diamante € discriminada pela Secretaria de
Educagdo de Igarapé do Meio, fato que contribui para a caréncia de jogos, brinquedos e outros
recursos, presentes nas demais escolas administradas pelo mesmo municipio. Na opinido de
Libaneo (1994), ndo se pode pensar os recursos didaticos como condi¢do imprescindivel para
uma boa aula, entretanto, sua presenga auxilia o professor em sua pritica pedagdgica,
principalmente se somada a outros aspectos, tais como, dinamicidade, coeréncia discursiva e
compreensdo do contetido trabalhado. Garrida, neste sentido, explicita em sua fala que os
recursos diddticos auxiliaria sua pratica pedagdgica, enquanto professora da Educagdo

Infantil, pois segundo ela:



Enfrento bastantes dificuldades porque os recursos sdo pouquissimos, pouquissimos mesmo,
porque os Unicos recursos que agente ganha mesmo € o giz, o apagador. L4 nas escolas de Igarapé
do Meio tinha tantos jogos que aqui ndo tem, eu ndo sei por que, porque se 14 tem aqui também
deveria ter. Porque nas outras escolas todas tinham bastantes jogos, tem fantoches, tem dedoches,
tem tanta coisa e aqui ndo tem nada ndo sei por que, eu acho que isso € discriminac@o porque todas
as criancas aqui t€m o mesmo direito. Af com certeza esses recursos ajudam bastante na nossa
prética e também na aprendizagem das criangas. (Professora Garrido)

Nesta perspectiva, as mudangas ocorridas na Vila Diamante ao longo do tempo,
segundo Felipa, contribuiram para modificar o trabalho dos professores, neste sentido, ela
afirma que “trabalhar hoje na Diamante ndo € a mesma coisa, que vocé trabalhar a alguns
anos atras, que voce via resultado. Hoje vocé trabalha com aluno o ano inteiro e vocé chega

ao final vocé ndo ver resultado, poxa vocé chega de ombros caidos pra frente, porque o

rendimento € pouco”. E ela continua dizendo que:

E ai vocé fica se perguntando o que fazer pra turma avancar. E aluno que... Sabe, por mais que
vocé invente, de um lado, sabe parece que ndo td nem ai. Chama a familia conversa, parece que
ndo surte efeito, tudo que se faz. Entdo, assim, eu sei que esse ndo ¢ um problema s6 da Diamante,
né, é um problema nacional. Mas, é algo que me preocupa muito, porque quando vocé estd
desmotivado, assim, é muito ruim, vocé ndo ver resultado no seu trabalho, vocé fica impotente.
Serd que vale a pena? Eu acho que é uma desmotivacdo muito grande. N6és temos um niimero de
funciondrios reduzidos, € uma necessidade muito grande. (Professora Felipa)

As dificuldades e os dilemas enfrentados na profissdo docente € um desafio que a
professora Felipa e as demais professoras enfrentam, buscando apoio na parceria com a
familia e a propria comunidade. Neste sentido, Arroyo (2007, p. 09) fala sobre a tensdo atual

entre estudantes e professores:

[...] os didlogos nas escolas tornaram-se tensos entre alunos e mestres. Ha apreensdo
nas escolas, e ndo apenas com saldrios, carreira e condi¢des de trabalho que pouco
melhoraram. H4 apreensdo diante dos alunos. E deles que vém as tensdes mais
preocupantes vivenciadas pelo magistério.

O autor chama, ainda, aten¢@o para as repetidas vezes que ouvimos os professores
dizer “os alunos ndo sdo mais os mesmos” °°. E, diante disto, fica a questdo sobre quem sio e
em que se transformaram e como mediante este fato, poderd se realizar um bom trabalho
docente.

A desmotivacdo de Felipa em realizar um trabalho inovador € alimentada pela

falta de interesse dos estudantes, que em sua opinido, a deixa “impotente” para continuar o

BA inquietacdo dos estudantes pode suscitar varias reflexdes, dentre elas, a contestacdo, descontentamento e
reivindica¢do revelada em suas supostas “rebeldias” (MCLAREN, 1991). Para Arroyo (2007) € preciso que se
tragam os estudantes para o centro do debate da formagdo docente, pois afirma que “[...] tento captar o que
pode significar para a pedagogia trazer os alunos para a centralidade de nossa mirada e sensibilidade” (p. 17).



seu trabalho, fato somado ainda ao nimero pequeno de funciondrios da escola, uma vez que
em conjunto poderiam propor solu¢des para melhorar suas préticas pedagogicas.

Em relagcdo a aprendizagem dos estudantes, Maria afirma que é dificil trabalhar o
ensino na escola da Vila Diamante, uma vez que os estudantes possuem muitas “limitacdes”

no que diz respeito a aprendizagem:

Eu vejo mais dificuldade, assim, em sala de aula, com os alunos. Por que eles t€ém muita
deficiéncia mesmo. Nao sei se é porque eles trabalham no campo, ai, eu ndo sei o que eles fazem
na parte do dia, mas assim, na parte da formagdo, assim, meninos que estdo na sétima e oitava
série que ja deveriam saber, coisas. Por exemplo, quando agente comega a trabalhar histéria do
Brasil, tem coisas que eles ainda ndo sabem, mesmo. E dificil trabalhar o ensino mesmo.
(Professora Maria)

A fala da professora Maria explicita uma dicotomia entre ensinar conteidos e
trabalhar questdes criticas e politicas. Em sua opinido os estudantes precisam aprender mais
conteddos, por demonstrarem muitas dificuldades em relacdo as disciplinas trabalhadas em
sala de aula. Diante disto, fazer “alguma coisa” é uma necessidade urgente, que envolve
varias acdes, desde trabalhar conteidos mais “ficeis”, exigidos em anos anteriores, até

elaboracdo de métodos e estratégias para melhorar a aprendizagem. Maria, deste modo,

afirma:

A questdo do ensino mesmo ¢ dificil trabalhar. Eu tenho que fazer alguma coisa. A coisa t4 feia, a
coisa t4 feia. Eu falei sobre o periodo pré-colonial no Brasil e os meninos nao sabiam me dizer o
que era. E, as vezes, agente pergunta pra uma crian¢a e a crianca sabe. Eles tem muita
dificuldade... E a gente tem que fazer alguma coisa, a professora de Matemdtica agente sempre
conversa e ela td sentindo muita dificuldade. Ela tem que trabalhar coisa da primeira e da quarta
série, porque os alunos, eles ndo tavam acompanhando. Porque ela tem que ensinar primeiro as
coisas mais faceis pra poder avangar. Se ndo fica dificil. (Professora Maria)

Virios fatores contribuem para este cendrio, dentre eles, a formagdo dos
professores, que muitas vezes precisam lidar com disciplinas e conteidos que ndo sdo da sua
area de formacao. Este problema também foi enfrentado pela professora Maria que admite ter
ficado preocupada, uma vez aprovada no concurso de Igarapé do Meio, teve que encontrar na
Vila Diamante a realidade da EJA. Sua preocupagdo foi imediata, principalmente por
compreender que este publico exige um arcabouco tedrico-metodoldgico especifico, centrado
na valorizacdo destes sujeitos enquanto grupo social que tem saberes, vivéncias e ricas
experiéncias de vida (DI PIERRO, 2005). Nao ter tido essa discussdao na universidade, nao ter
um acompanhamento pedagdgico na escola e por nunca ter trabalhado com esse publico fez

com que Maria ficasse bastante desconfortada com esta nova situagdo, admitindo que:



Outro choque que eu peguei quando eu entrei aqui, eu disse: eu vou até onde o secretdrio e vou
reclamar pra ele, porque quando eu peguei as turmas, ele disse: “olha, tu vai pra quinta, sexta e
oitava”. Af, quando eu cheguei, eu me deparei com duas turmas da EJA. Af, eu disse pra diretora:
eu nunca trabalhei com EJA, eu nunca trabalhei nem com ensino fundamental, que dird com EJA.
Como € que eu vou dar contetido de quinta e sexta série, conhecimento de dois anos, em um ano,
pra esses meninos. Af eu disse: ah, ndo eu nao sei trabalhar com isso, ndo. Eu disse: eu vou ter que
fazer milagre.

Mesmo explicitando sua dificuldade, Maria teve que trabalhar com a EJA, pois,
segundo a diretora Firmina “agente tem que aprender as coisas, muitas vezes agente nao ver
na Universidade, mas tem que estudar sozinha”. As aprendizagens construidas na
universidade, ndo sdo suficientes para todos os desafios da sala de aula, ou, até mesmo, da
profissdo docente, que exige demandas especificas e complexas. A caréncia de professores
concursados nas escolas publicas, muitas vezes, faz com que os professores formados em
diferentes licenciaturas tenham que trabalhar em areas diferenciadas.

Outro aspecto apontado pelas professoras diz respeito a auséncia de livros
didéticos, fato que leva as professoras a elegerem livros didaticos diferenciados e, muitas
vezes, com propostas tedricas divergentes, aspecto que contribui para a diferenciacdo do

trabalho docente. As falas abaixo evidenciam relatos das professoras sobre o uso que fazem

do livro didatico:

Pra ti ser sincera, eu ndo tenho livros especificos, né. Eu pego até livro do Ensino Médio,
dependendo do contetido, eu busco a melhor forma de explicar, né. Eu no comeco até fiquei
preocupada porque eu sei que muitas das dificuldades que eles t€m € por conta dos livros, eu sei
que ndo tem livros suficiente pra eles estudarem, né. Quando eu quero passar algum trabalho de
pesquisa pra eles, eu digo: gente vdo até a escola, pesquisem na internet. Ai eles dizem: ah,
professora, mas o Centro ndo fica direto aberto pra nés. Vocés dao um jeitinho, ddo um jeitinho
brasileiro pra fazer a pesquisa. Eu digo, meu Deus como € que pode. (Professora Maria).

Eu recebi um livro, a Histéria Critica do MST. Entdo, era toda a Historia do Brasil, do modo
assim, todo diferente, falava da realidade. Entdo, eu trabalhei muito com esse livro, e ele é 6timo.
Acho que o fato dele ser um livro critico ajudou muito meu trabalho em sala de aula. (Professora
Ester).

O livro diddtico € um importante recurso utilizado no processo ensino-
aprendizagem (HAIDT, 2000), entretanto, sua escassez no Assentamento, tanto na escola
como no CCPJ - local desconhecido pela professora Maria, como também por outros
professores que ndo moram na Vila — € apontado como uma grande necessidade para
melhorar o trabalho.

A professora Ester afirma que ter tido acesso ao livro Histéria Critica do MST
facilitou bastante o seu trabalho em sala de aula, uma vez que pdde por meio dele apresentar
criticamente a luta pela terra no Brasil. Compreendemos, deste modo, que o livro didatico é

um recurso necessario e sua politica de compra e elaboracdo deve obedecer critérios mais bem



elaborados, uma vez que ndo pode ficar a mercé de interesses regionais ou politicos
(LUCKESI, 2003).

Percebemos, neste sentido, que a prética pedagdgica das 07 professoras e do
professor Bem, enquanto participes desta pesquisa, € marcada por dificuldades de diferentes
naturezas, dentre elas: as demandas que aparecem cotidianamente na sala de aula; auséncia de
recursos didaticos, falta de uma formacdo continuada, auséncia de apoio pedagdgico, entre
outras.

Na percepg¢ao da professora Felipa “os mesmos professores que a gente trabalha 14
na cidade, na grande maioria sdo os mesmos professores que trabalham nas escolas do campo.
As dificuldades que existem 14 na cidade, também sdo as dificuldades que existem no campo”.
Este aspecto observado por Felipa € interessante, pois devido sua experiéncia de professora do
campo e da cidade, percebeu que problemas na escola publica, desafios da profissdao ndo &
mérito ou demérito apenas da escola do campo, € um desafio para todos os professores.

Diante destas questdes apresentadas, abordaremos nas pdginas seguintes
consideragdes dos professores da Vila Diamante acerca de como eles sdo percebidos pela

comunidade assentada.

4.2.5 Como sao percebidas (os) pela comunidade

Ser professor € uma profissio marcada por muitos desafios, dentre eles, a
repercussao social de seus trabalhos, bem como as imagens construidas em torno de si e de
suas acdes. E comum ouvirmos dizer que “professor nio pode fazer isso”, “tem que dd
exemplo”, deste modo, as cobrancas construidas historicamente apresentam-se
concomitantemente a necessidade de realizacdo de uma pratica docente socialmente
satisfatoria. Na Vila Diamante ndo é diferente, pois, a cobranga e a expectativa que se tem em
torno do trabalho dos professores sdo intensas. Sobre isto recorreremos frequentemente as

falas da professora Calu, pois, elas apresentam elementos importantes para percebemos esta

realidade. Segundo Calu:

Minha irma, ser professor aqui € tudo. A comunidade ver o professor, aqui, como um ser que faz
tudo. SO pra ti observar até a discussao da festa, passou pela escola. Todas as discussdes passa pela
escola. A vacina, por exemplo, quando chega o posto de vacina, ele vai parar na escola.
Professora, amanha vai ter vacina. Avise seus alunos, se puder liberar mais cedo. Entdo o professor
¢ tudo, o professor aqui participa de todas as discussdes, reunido de grupo, tudo. (Professora Calu)



Espera-se, pois, do professor a tarefa de articular acOes no Assentamento de
diversas naturezas, tais como: reunir a comunidade, organizar atividades, como festas,
mobiliza¢des politicas, além de ter que se posicionar em muitas tomadas de decisdes. Calu
chama ateng¢do para o esgotamento e cansaco desse papel, lembrando, portanto, que a escola é
a Unica institui¢cao dentro do Assentamento que consegue reunir as familias, promover debates

e mobilizar pais e filhos. A professora em questao afirma que:

As vezes, eu me aborrego, digo pras meninas, porque tem alguns que tudo mandam pra gente. Eu
digo, sdo os professor que niao t€m o que fazer, é? Mas, tem um outro lado, eu brinco, mas eu
reconheco que professor, na Vila Diamante € tudo. (Professora Calu)

Esse papel politico do professor na concep¢do de Olga visa “preparar o aluno pra
viver e trabalhar na terra e pra que eles gostem de ser Sem Terra”. Esta fala de Olga
evidencia-se nas conversas que tivemos com os ex-alunos da escola da Vila Diamante, ao
afirmarem a satisfacio de terem sido estudantes dessas escolas, bem como da formacdo que
receberam no sentido de saberem conversar e dialogar bem em outros espagos publicos,
inclusive nas escolas de Igarapé do Meio, enquanto estudantes do Ensino Médio. Neste

sentido, a escola, segundo Calu:

E a tnica institui¢do que eu considero que tem mais forca do que o Movimento aqui na Vila
Diamante, que consegue reunir pai e fazer discussio. A escola ainda € a tnica organizagido que tem
poder, de transformar a Vila Diamante. (Professora Calu)

Esse poder que a escola possui de acordo com o relato acima, de transformar a
Vila Diamante € também visto como o poder do professor de articular essa transformacao,
uma vez que a comunidade percebe como um dever do professor participar e organizar todas
as atividades promovidas no Assentamento, desde o festejo da Igreja Catdlica até o

aniversério da Vila Diamante. E o que demonstra a fala de Calu:

Entdo, o professor aqui, ele tem um papel assim, de membro de todas as atividades. Tudo é o
professor. Se € numa celebracdo, as coisas, os professores estdo envolvidos. Se € na festa do
Assentamento, os professores estdo envolvidos. Se € na quadrilha os professores estdo envolvidos,
se € na vacina, tu td 14, ajudando a conversar com as criancas, que ndo déi e tal. Entdo, em todos os
lugares que o professor chega aqui na Vila Diamante, ele td contribuindo com este Assentamento,
nas discussdes, nas acdes, em tudo. Professor aqui... E € por isso que eu te digo, aqui é o lugar,
assim, pra mim € um dos melhores lugares, porque em todos os lugares que vocé t4, vocé é
conhecido, vocé é bem-vindo, vocé td participando, t4 acompanhando, td contribuindo. Isso é
muito gratificante pra gente... muito, muito, muito. Eu adoro. Conhe¢o todo mundo. Ninguém me

desrespeita, até hoje.



Esse sentimento de orgulho e sensacdo se ser importante € muito presente nas
falas dos professores, principalmente na fala dos professores moradores do Assentamento, que
se sentem respeitados, dteis e bem-vindos por serem professor e ocupar um lugar de destaque
e de “status” dentro na Vila Diamante. Sdo importantes e todos sabem ou demonstram
interesse em suas opinides, comportamentos € na vida pessoal, de forma geral, uma vez como
modelos da “retiddo” e do “bom caminho” a seguir, ndo podem envolver-se em escandalos ou
dar maus exemplos para os estudantes, especialmente. Calu lembra com humor do seguinte

episodio:

S6 um exemplo, outro dia agente discutia ali, vamo tomar uma cerveja. Entdo, vamos, vamos, 14
pro bar do Pinheiro, fizemos uma rodada. Mas, foi s6 nesse dia, porque 14 passou mais de 20
alunos, dizendo: Professora, vocé td bebendo. Ai, a gente disse: vamo embora, que a gente ndo ta
num lugar adequado, depois como vamos refletir com nossos alunos. Amanha eu vou dizer, olha
vocés ndo podem ir pro bar, e ndo pode tomar, e eles vao dizer, como é que a senhora tava 14
bebendo? Até eles entenderem que eu tava tomando porque eu sou maior de idade, que eu posso.
Entdo, é por isso que eu digo, é diferente. Agente ta sempre junto, buscando d4 apoio pra eles. E
demonstrando as a¢des, em tudo. E, eu imagino, eu sinto que eles [professores que ndo moram no
Assentamento], simplesmente por da a sua aula, ja fechou o papel de professor. Deu minha aula, t4
tudo bem. Nao pode ser assim. (Professora Calu)

A comunidade da Vila Diamante, portanto, espera muito dos professores; que eles
consigam expressar em suas agdes principios de moralizacdo, comprovados e afirmados
cotidianamente. Além disto, o Assentamento percebe como necessirio que estes sujeitos
promovam e participem de atividades realizadas pelo Assentamento. Por outro lado, ha um
“prazer” e orgulho dos professores de possuirem o destaque e a fama por desenvolverem tal
papel. Nesta perspectiva, a partir destas falas e das consideragdes construidas ao longo deste
capitulo, enfocaremos no quarto capitulo as discussdes sugeridas pelos terceiro e quarto eixos.
Enfocaremos, deste modo, varios aspectos, tais como: as reunides, os planejamentos, as festas
escolares, o papel politico da escola da Vila Diamante, alguns “momentos” da sala de aula,

entre outras questoes.



CAPITULO V: A PRATICA
PEDAGOGICA POSSIVEL: A

FIGURA13: Sala de aula da escola Luzia Mendes
FONTE: Arquivo particular de Marilda da Concei¢do Martins



CAPITULO V

A PRATICA PEDAGOGICA POSSIVEL: A ESCOLA E AS (0S)
PROFESSORAS (ES)

Sou s6 um sertanejo, nessas altas idéias navego mal.
Sou muito pobre coitado. Inveja minha pura é de uns
conforme o senhor, com toda leitura e suma doutoragao.
Nao é que eu esteja analfabeto. Soletrei, anos e meio,
meante cartilha, memoria e palmatéria. Tive mestre,
Mestre Lucas, no Curralinho decorei gramadtica, as
operacdes, regra-de-trés, até geografia e estudo patrio.
Em folhas grandes de papel com capricho tracei bonitos
mapas. Ah, ndo € por falar: mas desde do comego, me
achavam sofismado de ladino... Tempo saudoso!
Riobaldo
(Grande Sertdo: veredas)

Neste capitulo apresentaremos os eixos trés e quatro, os quais visam discutir sobre
a pratica pedagogica das professoras da Vila Diamante. No eixo trés refletimos sobre as
propostas do plano de ac¢do da escola, as festas escolares, a construcdo do Projeto Politico-
Pedagdgico - PPP e alguns momentos das salas de aulas. Em seguida, tomamos como
discussdo central o eixo quatro, que enfoca a escola e seu papel politico. Falamos, neste
sentido, sobre o que dizem e esperam da escola, os pais, os estudantes e a comunidade de uma
forma geral. Nesse eixo, detemo-nos, ainda, na andlise dos discursos oficiais, ou seja, 0 que
diz a Secretaria de Educacdo de Igarapé do Meio sobre a escola e como estes discursos
manifestam-se em praticas e agdes na institui¢ao escolar.

Durante as discussdes enfocamos também as lutas e as resisténcias empreendidas
na escola e pela escola do Assentamento Vila Diamante, tendo como foco a busca de uma
unidade coletiva, uma vez que a escola € muito requerida neste espaco como local de
mobilizacdo politica, de realiza¢do de atividades nao apenas restrito ao ensinar e ao aprender,
mas percebido de forma mais ampla, sobretudo quando se trata de chamar e organizar a
comunidade para as reivindicagdes por direitos sociais no Assentamento. Nesta perspectiva,
buscamos compreender, interpretar e relatar as contribuicdes que essa escola “deixa em
Movimento” para pensarmos e repensarmos sobre as praticas pedagdgicas das escolas do
campo, sobretudo.

Sobre as observagdes feitas em sala de aula, conforme j4 afirmamos, enfatizamos

alguns momentos observados, em que entramos em contato com o trabalho docente dos



professores. Participamos, também, de algumas reunides, planejamentos e diversas acdes
realizadas pela escola, tais como: o dia das maes, o dia do trabalhador, o dia do indio, o dia 17
de abril — Dia Internacional da Luta Camponesa -, o dia 30 de junho, aniversirio do
Assentamento, além de palestras e projetos desenvolvidos na escola. Postas estas
consideragdes, iniciamos com as reflexdes sugeridas pelo terceiro eixo da pesquisa, intitulada
os professores e suas praticas pedagdgicas, pontuamos, neste sentido, aspectos que tém

marcado e caracterizado a pratica pedagdgica dos professores da Vila Diamante.

5.1 As (os) professoras (es) e suas praticas pedagogicas

Considerada por alguns, como instituicdo social desacreditada, ou por outros,
como Unico espaco capaz de promover a mudanca da sociedade, a escola por meio do trabalho
das/os professoras/es tem revelado a realizacdo de praticas pedagdgicas ligadas a diferentes
concepcodes de educagdo, bem como diferentes interesses politicos. Nesta perspectiva, para
Souza (2006, p. 101), “[...] a pratica pedagdgica somente pode ser compreendida a luz das
caracteristicas da concepg¢ao educacional que a orienta.”.

Em se tratando da educagdo proposta para o meio rural compreendemos que seus
principios iniciais fundamentam-se nos ideais urbano-industriais, ligados, sobretudo, na
retirada do camponés da terra. Em contraposi¢io a isto, encontramos as acoes do MST que
tentam empreender e realizar uma pritica fundamentada na participagdo coletiva das/os
trabalhadoras/es rurais no sentido de se tornarem as/os principais responsdveis e sujeitos da

educagdo do campo. Vendramini (2000, p. 171), neste sentido, afirma que:

A educacdo proposta pelo MST se contrapde as politicas e programas oficiais para o
meio rural, que nfo surgiram para atender os interesses sociais dos trabalhadores.
Mas ela mantém resquicios da pratica educativa desenvolvida principalmente pelo
ruralismo pedagégico ao esperar que a educagdo continue dando respostas para
questdes ndo educativas.

Esperar mudangas sociais via educagdo, a exemplo do que pretendia o ruralismo
pedagogico, €, segundo a autora, um dos propositos do MST, que tem por meio de parcerias
com vdrias institui¢cdes universitdrias, secretarias e institutos de educacao, buscado a formagao
de seus militantes, sejam eles professores ou ndo. No sentido de compreendermos quais sao os
objetivos, as intengdes principais da escola da Vila Diamante, os seus principios e as suas

concepcoes de sociedade, analisaremos o seu PPP, tendo como foco, também, seu processo de

construcao.



5.1.1 O Projeto Politico Pedagégico

Para caracterizarmos as préticas pedagdgicas das/os professoras/os do
Assentamento Diamante Negro Jutaih precisamos compreender quais as finalidades de seus
trabalhos docentes, situando, assim, os principios que norteiam suas opc¢des por determinadas
praticas educativas. Diante disto, buscamos na andlise do PPP da escola elementos que nos
auxiliem, uma vez que na concep¢do de Betini (2005, p. 02) “[...] o projeto politico-
pedagdgico mostra a visdo macro do que a institui¢do escola pretende ou idealiza fazer, seus
objetivos, metas e estratégias permanentes, tanto no que se refere as suas atividades

pedagdgicas, como as fungdes administrativas.”. Segundo esta autora (2005, p. 02):

O projeto politico-pedagdgico faz parte do planejamento e da gestdo escolar. A
questdo principal do planejamento é expressar a capacidade de se transferir o
planejado para a acdo. Assim sendo, compete ao projeto politico-pedagdgico a
operacionalizacdo do planejamento escolar, em um movimento constante de
reflexdo-acdo-reflexdo.

Na Vila Diamante, o PPP foi construido ap6s um longo periodo de encontros e
reunides com a comunidade, pais, maes e estudantes nos anos de 2005 e 2006, tendo como
uma de suas principais metas o cumprimento de uma atividade avaliativa solicitado as
professoras entdo estudantes do Curso de Pedagogia da Terra da UFPA. Diante disso, as
professoras em questdo levaram as demais educadoras a proposta da elabora¢ao do PPP, que
logo foi aceita pela comunidade escolar. Seu processo de constru¢do ocorreu sem o apoio da
Secretaria de Educacdo de Igarapé do Meio, que mesmo solicitada para participar dessa
constru¢do, se manteve distante. O referido documento, deste modo, possui 0s seguintes

objetivos gerais e especificos:

Objetivo geral:

Educar sujeitos da histéria, proporcionando a participag@o ativa de todos e todas no

processo educativo, assim como ter a realidade e o Movimento Sem Terra como

principio educativo.

Objetivos especificos:

- Planejar e executar coletivamente a¢des de acordo com a realidade, centradas no
planejamento anual;

- Reconhecer os estudantes como base de sustentacdo do processo de construcdo do
conhecimento;

- Garantir a socializacdo com a comunidade dos problemas e dificuldades
vivenciados pela escola;

- Fazer o resgate escrito e oral da histéria do assentamento, da luta pela terra, e das
lutas sociais do campo;

- Cultivar a cultura camponesa, e os valores socialistas e humanistas defendidos pela
classe trabalhadora organizada;

- Reformular o curriculo incluindo as disciplinas especificas da realidade do campo;



- Realizar permanentemente avaliagdo e auto-avaliagio do corpo funcional da
escola;

- Garantir a auto-avaliacdo dos estudantes através da nucleacgio;

- Reivindicar junto do municipio a implantag¢do do ensino médio em 2007;

- Reivindicar junto ao municipio supletivo para pessoas com idade avangada.

Apdés o acompanhamento de atividades e a realizacdo de conversas com as/os
professoras/es e demais funciondrios da escola, observamos que muito do que estd escrito e
proposto no PPP ndo acontece ainda, efetivamente. Em se tratando das/os professoras/es que
ndo sdo militantes do MST, percebemos que praticamente todas/os elas/eles ndo conhecem o
referido Projeto, pois, ainda ndo tiveram contato com o documento € nem mesmo foram
apresentados a ele oficialmente. O professor Bem comenta que “[...] eles fizeram s6 me
mostrar algumas coisas que eu ia trabalhar. Eu s6 olhei, mas ndo cheguei a pegar nele, mas
ficou disponivel pra quem quisesse olhar o projeto”. H4 aqui, portanto, um reconhecimento do
PPP como um documento importante, mas nao trabalhado pela escola, fato também percebido
pela professora Hannah, que afirma ainda nio ter tido acesso ao PPP, mas que gostaria muito
de estuda-lo.

A elaboracdo do PPP, deste modo, constituiu-se um motivo de grande “prazer”
para as/os professoras/os que participaram de sua construgdo. Isto é reforcado pelo fato de

que, das escolas administradas por Igarapé do Meio, apenas a Vila Diamante possui um PPP,

o que sO foi possivel, segundo a diretora Maristela:

Gragas aos militantes do MST, que vieram vdrias vezes reunir com os educadores, a escola e a
comunidade. N6s estudamos o que é um Projeto Politico Pedagégico, conversamos com pai, mde e
aluno pra dizer e ver o que eles queriam pra escola. (Diretora Maristela)

A participacdo intensa das (os) militantes do Movimento, além da dedicacdo das
(os) professoras (os) militantes, em sua maioria, pais e da comunidade do Assentamento,
possibilitou a longa e intensa constru¢do deste Projeto. Neste sentido, o estudo de textos que
versam sobre a construcdo do Projeto foi algo visto como extremamente necessario.

A professora Calu diz que: “tudo que a escola vai fazer, vai se direcionar tem que
se embasar. NOs comecamos a estudar, primeiramente fizemos vérios estudos com os
professores. E depois passamos uma semana estudando com a comunidade”. O incentivo aos
estudos, as leituras de obras cldssicas, aos textos e as revistas, é percebido pelo Movimento
como uma acdo primordial para as atividades de seus militantes, e, neste caso, das/os

professoras/es das escolas dos Assentamentos.



Esta autonomia da escola e das professoras da Vila, neste sentido, € vista como
algo positivo para a professora Josefa, Pedagoga de Igarapé do Meio, uma vez que juntos eles
constroem suas a¢gdes em prol da escola. No entanto, as professoras militantes véem isto com
desrespeito, pois, segundo a professora Felipa, “eles passam de uma atitude de suposto
respeito para o desrespeito”, ou seja, essa suposta admiragdo manifestada pela Secretaria de
Educacgdo € percebida por estas professoras como uma forma de omissao e descompromisso
com o Assentamento Vila Diamante, que é sempre discriminado e tratado com descaso.

Aspecto confirmado na seguinte fala da professora Olga:

N6s conseguimos fazer o nosso PPP. Foi a primeira escola do municipio que conseguiu fazer um
Projeto Politico Pedagdgico, a primeira, a primeira de todas. Quando nés fizemos o nosso Projeto
Politico Pedagégico, agente ndo tinha nem uma nog¢do, do que era Projeto Politico, dai mandaram
uma proposta: ah, vocés mudam uma coisinha, ndo sei o que. Af ndés enquanto escola, achamos,
ndo, o Projeto Politico Pedagdgico é construido com o Assentamento, ndo vamo mudar nada, nio.
Mas foi o Primeiro, e, eu acho que assim, se tem outros Projetos Politicos Pedagdgicos no
municipio, mas foi feito s6 uma cépia de uma proposta que ji veio pronta, 14 da Secretaria. O
nosso, ndo, nds passamos praticamente um ano, ainda falta terminar, ainda tem coisa ainda pra ser
construido, mas reunimo com pais ndo sei quantas vezes, com as criangas nio sei quantas vezes,
refazemos de novo, construimo a histéria do Assentamento. Entdo, tudo foi, assim, minucioso e
muito cansativo, e muito estudo de texto sobre Projeto Politico Pedagégico, mas foi construido por
noés. Af, nés, a Secretaria, agente convidava, olha manda alguém que acompanha nossa area pra
ver se vem ajudar agente, nds nunca tivemo ninguém de dentro da Secretaria. A Unica coisa que
eles consideram de acompanhamento pedagégico, € o como é que agente chama, € o coordenador
pedagdgico vim e perguntar: tem falta? Quantas faltas t€m, tem alguma falta nesse més, mas pra
gente ter um problema na escola, com alguma crianga, alguma familia e chamar pra eles ajudar a
discutir e resolver o problema, é nés mesmo, ndés nunca tivemos ajuda pedagdgica, ndo.
(Professora Olga)

A presenca da Secretaria de Educacdo é percebida como importante para a
constru¢do do PPP, visto que a escola estd ligada a rede municipal de ensino, e legalmente
deve ser orientada e direcionada também por este 6rgao publico. Para Betini (2005, p. 38-39)
“A importancia do projeto politico-pedagédgico estd no fato de que ele passa a ser uma
direcdo, um rumo para as acdes da escola. E uma agdo intencional que deve ser definida
coletivamente, com conseqiiente compromisso coletivo”. O cardter politico do PPP, na
concep¢do desse autor (2005, p. 38-39), se reflete nas opgdes, caminhos e prioridades
adotados no processo de formagdo do cidaddo, enquanto sujeito transformador de sua
realidade.

Em relacdo ao trabalho das (os) professoras (es), percebemos por parte das/os nao-
militantes do Movimento, um total desconhecimento do PPP, e com isso, um desencontro, em
alguns aspectos, entre seus trabalhos em sala de aula e o que € dito e proposto pelo Projeto.
Entretanto, o fato das (os) professoras (es) militantes, terem participado do seu processo de

constru¢do, nao significa que suas praticas sigam as orientacdes definidas coletivamente pelo



PPP, pois, constatamos que em muitos momentos este documento € percebido como um
“arquivo morto” dentro da escola, ja, em outros € tido como “o unico responsavel pela paz e
situacdo de bem estar” aguardadas por todos. Essa paz mencionada diz respeito
principalmente a necessidade de inibir a intervencdo da politica partidaria exercida pelos
grupos politicos locais na gestdo escolar e nas relacdes sociais dentro da escola, que segundo
as entrevistadas € apontado como um dos principais problemas desta institui¢dao, atualmente.

Paradoxalmente, mesmo pouco conhecido e trabalhado pela comunidade escola, a
perspectiva de reformulagdao do PPP € vista como algo extremamente necessdria para definir
aspectos como: quem pode votar nas decisdes que envolvem a escola; quais sdo os critérios
para ser diretor e quais conteudos devem ser trabalhado em cada disciplina e em cada série. A
necessidade de afirmar oficialmente esses aspectos € caracterizada pelo receio do predominio
de contratados na escola, o que pode desarticular as resisténcias e as lutas desenvolvidas neste
espago’’.

Nas reunides que acompanhamos para a reformulacio do PPP, percebemos
sempre a presenga das mesmas pessoas: as duas diretoras, o secretdrio da escola e quatro
professoras moradoras do Assentamento, militantes do MST. A presenca dos outros

professores € inexistente e sobre isto Calu nos diz:

N6s ndo estamos envolvendo porque eles [professores de fora] sdao convidados, mas eles nio
véem. O que acontece na nossa escola, o que que td acontecendo? Eu, Olga, Dilce, Felipa, todas
trabalhamos pela manha. A tarde s6 trabalhamos, eu, Dilce e Olga, trés dias. Nos fizemos um
hordrio e ficando trés dias pra quando eles chegassem se localizassem 14 nesse hordrio e ndo
mexessem com a gente. Entdo, nds trabalhamos esses trés dias, e todo dia pela manha. Quando tem
atividade, geralmente as atividades tdo sendo mais pela manha. Eles sdo convidados e eles ndo
véem. Nesse momento eu ndo digo que é porque eles ndo queiram. Se eles t€m que vir a tarde,
dificilmente eles vao vim pela manhi e a tarde. Eles estdo ocupados. Mas, ja teve outros momentos
de reunides, por exemplo, teve um dia de estudos na escola, que eu fiquei muito aborrecida, que
foi num dia de estudo na escola, ndo veio quase ninguém. (Professora Calu)

%A falta de emprego no campo faz com que a escola seja o alvo principal da promessa por empregos, e melhoria

de renda das familias, o que contribui para a oferta de trabalho nos cargos de professor, assistente
administrativo, vigia e merendeira. Em tempos de elei¢do, portanto, a promessa por empregos temporarios
aumenta consideravelmente, formando o cendrio da “obediéncia” e do respeito aos politicos que conseguiram o
referido emprego. E neste sentido, que a professora Calu afirma que “no ano passado era tanto professor
contratado aqui que fazia do, tinha muitos vigias, muitas merendeiras, era muita gente que a escola ndo sabia o
que fazer com tanta gente, entdo, eles disseram que era pra deixar seja pra tirar piolho dos meninos”. O
concurso publico, deste modo, realizado por trés vezes consecutivas, entre anulagdes e denuncias de fraudes,
pds limite na escola como local exclusivo de promocdo de empregos aos ‘“eleitores do prefeito”, devido
principalmente ao aspecto legal que obrigou a prefeitura a chamar os aprovados, eliminando, portanto, a
recontratacdo de antigos funciondrios. O predominio da politica partiddria dentro da escola da Vila Diamante, na
concepcdo das professoras e demais funciondrios, se manifesta prioritariamente no fato das duas diretoras serem
contratadas, logo, ndo sdo concursadas, deste modo estdo sujeitas a demissdo pelos grupos politicos.



O trabalho solitdrio de cinco professoras assentadas e militantes do MST tem
gerado no espago escolar muitos transtornos, tanto por parte do referido grupo que alega
“carregar a escola nas costas”, como também por parte dos demais funciondrios da escola que
afirmam nao serem convidados para participar das atividades escolares e, especificamente, da
reelaboracdo do PPP. A professora Ester, nesta perspectiva, fala sobre sua experiéncia e

contato com o Projeto da Escola:

Falta ele voltar de novo pra prética, pra ser executado o que foi colocado nele, simplesmente ele
foi feito uma boa parte, falta um pouquinho pra terminar e depois ele foi engavetado, foi guardado.
Ou seja, tudo o que td 14 mais, € tudo sé teoria e pronto. Ou seja, porque nds devia, o projeto
politico pedagdgico, pra mim que na medida que a escola constrdi, tem todo um trabalho pra
construir, eu pra mim, que ndo é um papel simplesmente pra ficar 14 guardado, ou simplesmente
pra pegar e entregar prontinho para a Secretaria de Educagdo. Ou esquecer tudo o que foi colocado
14, e deixar a Secretaria de Educacdo, trazer o que ela tem, jogar pra escola, fazer de conta que o
Projeto Politico Pedagégico ndo tem validade nenhuma, que € isso que ta acontecendo.

O PPP, de acordo com a professora Ester, serviu apenas para o cumprimento de
uma exigéncia inicialmente por parte do Curso de Pedagogia da Terra, conforme ja
explicitamos anteriormente. Sua utilizagcdo, deste modo, € inexpressiva, aspecto justificado,
também, pela sua inconclusao. Veiga (2003, p. 272) nos diz que o PPP quando feito apenas
para cumprir normas ou exigéncias institucionais encontra-se “[...] na esteira da inovagao
regulatéria ou técnica, pois, estd voltado para a burocratizacdo da instituicdo educativa,
transformando-a em mera cumpridora de normas técnicas e de mecanismos de regulacdo
convergentes e dominadores.”.

Na Vila Diamante, percebemos nas falas das professoras entrevistadas que o
cardter democratico da constru¢do do PPP é demonstrado, principalmente quando se referem
as reunides realizadas para discutir sua elaboracdo, ficando ausente, entretanto, a socializagdo
com a comunidade daquilo que até agora foi construido.

A reelaboragdo do PPP é outro aspecto preocupante, principalmente, no que diz
respeito, a forma como vem acontecendo o debate no interior da escola, demasiadamente
apressada e sem seguir o mesmo processo de reunides e debates, ocorridos inicialmente, no
momento de sua elaboragdo inicial. A selecao dos contetddos, por exemplo, foi feita a partir da
visualizagdo e “cOpia” de outra proposta pedagdgica, de outro Estado, que de certo modo, ndo
compreende a realidade do Assentamento, entretanto, segue principios curriculares nacionais.
A urgéncia na reformulacdio do PPP deve-se as decisdes que precisam ser tomadas pelos

professores, evitando principalmente a intervencdo da politica partiddria dentro da escola e os



“mandos e desmandos” da prefeitura e da Secretaria Municipal de Educagdo de Igarapé do

Meio. Sobre isto a professora Calu diz:

Nosso projeto diz que a autoridade médxima € a comunidade. Que a nossa intengdo é fazer uma
votacdo com toda a comunidade, pais e alunos, como o colegiado, com pais de alunos, alunos e
funciondrios e toda a comunidade. E por isso que eu ti digo assim que hoje ndo td bem. Temos a
necessidade urgente de concluir o projeto. Pra gente tomar, assim, voltar, a conduzir o processo da
forma como era antes. Por que agente td perdendo muito. Agente coletivamente sempre tomou as
decisdes dentro da escola e a Secretaria de Educacdo nunca tinha eleito diretor aqui dentro.
(Professora Calu)

O desconhecimento do PPP por parte das (os) professoras (es) ndo-militantes do
MST e mesmo a suposta concentracdo de poder nas maos das professoras militantes e
concursadas é um dilema e conflito no interior da escola do Assentamento. Embora a
justificativa das professoras militantes de que precisam defender a escola do abuso de poder
da politica partiddria, temos a “revolta” e mesmo descontentamento das (os) outras (0s)
funciondrias (os) ao afirmar que nao sdo chamadas/os para participar das decisdes e reunides
que versam sobre o destino deste estabelecimento de ensino.

Compreendemos, portanto, que ndo € s6 na construcao do PPP que a coletividade
deve permanecer, e sim, em todos os momentos que envolvem a gestdo e os rumos da escola.
Percebemos, ainda, que a pratica dos professores sejam eles militantes ou ndo, ocorre sem que
haja, necessariamente, a orientacdo e busca pelo referencial tedrico-metodolégico apontado
pelo Projeto. Isto € visto, entretanto, como algo que precisa urgentemente ser revertido, pois,

como diz Felipa hd a necessidade de se melhorar a utilizacao do PPP na escola:

A gente apresenta o PPP como um documento, mas nem todo mundo se interessa em
ler, e ndo ha exigéncia de dizer, olha, esse aqui € o projeto e vocés tem que ler. Uma
das tarefas de vocés €, hoje ou amanha ou tal dia, € ler o projeto pra eles saber qual é
0 objetivo da escola, e o que ela pretende. (Professora Felipa)

A constru¢do do PPP, deste modo, perpassa pela compreensao deste documento
enquanto possibilidade de direcionar a préitica pedagdgica das (es) professoras (es) do
Assentamento Diamante Negro Jutaih. O PPP, portanto, prevé em um de seus objetivos
especificos, a realizacdo coletiva de atividades durante o ano escolar, as quais sao
devidamente planejadas pelo plano de acdo. E neste sentido, que a seguir discutiremos como

este planejamento anual € realizado, qual a opinido das (es) professoras (es) sobre isto, e

também, verificaremos como estas atividades sdo postas em praticas pelos professores.



5.1.2 O plano de acao

Na primeira semana de acompanhamento das atividades escolares da Vila
Diamante, presenciamos a constru¢iao do Plano de A¢do, momento em que as (0s) professoras
(es) se reuniram para eleger quais atividades e a¢des seriam contempladas pela escola durante
todo o ano escolar. Diante disto, o referido Plano foi construido em dois momentos
especificos, a saber: no inicio e em meados do més de abril. O que nos chamou aten¢do neste
processo de construcdo do Plano foi a ausé€ncia das/os professoras/es que ndo moram no
Assentamento, fato justificado por elas/eles ainda nao terem sido lotados para trabalharem na
escola.

Para as (os) professoras (0s) entrevistadas (0s), 0 que torna o trabalho da escola da
Vila Diamante diferenciado das outras instituicdes de ensino, € a elaboracao deste Plano, que
propde a realizacdo das seguintes atividades, envolvendo a escola e a comunidade: Dia
Internacional da Luta Camponesa ou dia 17 de abril; dia do indio, dia das maes; Semana
Paulo Freire; dia da arvore; Semana Che Guevara, dia dos pais, dia do trabalhador, aniversario
do Assentamento; dia do Meio Ambiente; dia das criangas e dia do professor, dentre outras
atividades. O que serd feito em cada uma destas datas comemorativas € decidido durante as
reunides, momento em que também se opta por quem serd encarregado por cada acdo, dentre
professoras/es e comunidade.

Outro aspecto observado, neste planejamento anual, refere-se a auséncia da
comunidade, a qual ndo é convidada para participar € nem mesmo, as (os) outras (0s)
funciondrias (os) da escola, fato que gera “chateacdo” em algumas (ns) delas (es). Essas falas
sdo presentes nas entrevistas, fato que demonstra a necessidade de se chamar a comunidade e,
também, as/os demais funciondrias/os da escola para esta construcao anual das atividades.

Segundo a funciondria Barbara:

As professoras nao convidam a gente pra participar dessa discussdo, agente € vista apenas como o
pessoal da limpeza, ou o vigia que tem que fazer isso e aquilo, menos participar e planejar as
atividades da escola.

Ao perguntamos, portanto, as (aos) professoras (es) que ndo participaram da
elaboracdo do plano em questdo, se tiveram contato com esse documento, a maioria
respondeu que nao, aspecto presente na fala da professora Maria, ao dizer que “n@o conhecgo
esse Plano. A diretora Firmina até passou algumas datas pra nds”. Essa forma de conduzir o

trabalho revela-se antidemocrética, pois, o simples repasse das datas comemorativas nao tem



o mesmo sentido para as/os professoras/es que ajudam construir e optar sobre o “porquée”

desta e ndo de outra data comemorativa. Sobre isto a professora Hannah afirma:

E bem polémico. Ndo vamos nés aqui, ser hipdcrita, nada € aleatério. Se vocé tem um Movimento,
vocé tem uma ideologia. Tem uma idéia de dinamismo e tem uma idéia de dominacdo. Tu pode
achar estranho, mas que é verdade é, por exemplo, vou d4 um exemplo aqui que vai fugir um
pouquinho, se tu estuda numa escola de padre, na escola de padre tu tem uma ideologia. Tem que
cumprir um curriculo nacional? Tem. Ele ndo pode fugir. Mas, eles adéquam certas doutrinas,
certas normas, ao calendario, ao curriculo escolar deles, né? Certas datas. Catdlicos sdo assim, no
caso, de colégios adventistas, também, tem. Eles também fazem um calenddrio paralelo pra
adequar a grade curricular nacional. Ndo vou nem usar o termo grade, porque sendo a professora
me mata, aos complementos curriculares nacionais. Aqui o Movimento também nao foge isso. A
escola do Movimento ela vai seguir a linha do Movimento. Ela quer passar uma ideologia, uma
ideologia politica. E uma forma de se lembrar essas lutas, é através dessas datas. Eu ndo tenho
nada contra Paulo Freire, eu estudo Paulo Freire. Eu estudei Paulo Freire na Universidade, e ainda
hoje eu estudo Paulo Freire. Algumas ideologias dele, algumas idéias eu concordo, outras nio.
(Professora Hannah)

A professora Hannah afirma, portanto, que como qualquer outro Movimento
social, ou mesmo institui¢do que possui intencionalidades, o MST em suas escolas, busca

trabalhar suas “doutrinas” *’

com o propésito de divulga-las, ou, mesmo expressa-las ao
publico estudantil. No que diz respeito a sua aceitacdo, ela diz que nao concorda com tudo o
que € proposto por este Movimento. Neste sentido, € a tinica professora que se coloca como
“questionadora” dos valores e das intencionalidades do Movimento Sem Terra na Vila
Diamante, o que lhe garantiu o titulo de polémica e “meio perturbada™®. Percebemos que sua
autonomia de concursada lhe possibilita maior desenvoltura em colocar suas idéias sem medo
de ser criticada ou prejudicada por isso.

Sobre as criticas que as escolas do MST recebem ou ja receberam acerca da
suposta doutrinagdo das criangas moradoras de dreas de Assentamento, a professora Olga
mostra-se completamente contrdria a elas, pois em sua opinido a escola “tradicional”” faz um

“contra-trabalho” no que diz respeito a formagdo de estudantes criticos e bem formados,

principalmente quando se trata dos contetidos abordados em sala de aula, com os livros

"Na reportagem da Revista Veja intitulada “Madracais do MST”, a rep6rter Monica Weinberg faz uma critica as
préticas educativas realizadas pelas escolas do MST em seus assentamentos rurais. A critica, portanto, refere-se
a “doutrinag@o” e “inculcac@o” de ideologias e principios socialistas veiculadas nas aulas dos professores
militantes do Movimento. Afirma, ainda, que as musicas cantadas por professores e estudantes instigam o 6dio e
alimentam a revolta dos estudantes. Na concepcao dos participes desta pesquisa, as atividades realizadas pelas
escolas dos Assentamentos buscam formar estudantes criticos, por meio de um trabalho “ndo alienante”,
diferente daquele desenvolvido pelas escolas convencionais.

%Nas conversas e nos contatos com os assentados percebemos que hd sempre uma referéncia e rotulagio de
doidos as pessoas que moram e trabalham neste lugar, mas que possuem condutas e comportamentos nio
aceitos pelo grupo. Estas pessoas sdo, portanto, aqueles que falam o que pensam e contrariam regras e valores
considerados, neste caso, “certos” pelos assentados.

%0s militantes do MST referem-se aos estabelecimentos oficiais de ensino como “escola tradicional”, aspecto
que demonstra sua tentativa de construir um modelo de escola que conduza a formacdo do ser humano por
principios nao-tradicionais.
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didaticos'® que trazem discussdes como o “descobrimento do Brasil”, a “libertagdo dos
escravos” e outros aspectos criticados pela referida professora. Nesta perspectiva, Olga e

Felipa nos lembram respectivamente que:

Eu ndo acho que o que nds fazemos aqui € doutrinacéio. Porque assim, se isso é doutrinag@o, que as
pessoas acham se €, ao invés da gente t4 doutrinando, é Pedro Alvares Cabral, Princesa Isabel, af
agente ta doutrinando quem morreu com os mesmos objetivos, com as mesmas lutas, e que serve
de exemplo pra gente. Eu ndo considero que seja doutrinagdo, ndo. Mas, se eles, se as pessoas
acham que € doutrinacdo, que continue sendo, mas que agente continue doutrinando, as pessoas
que morreram, que lutaram por esse objetivo que nds temos, que é de lutar por uma sociedade
justa, igualitdria, onde todas as pessoas tem direitos. (Professora Olga)

As criticas, elas vém, em qualquer lugar, incomoda muito, né, mas eu acho que tudo isso ¢ feito
conscientemente, intencionalmente. Por que o que nds, ficamos a pensar, se nds, ndo ensinarmos, e
ai os indios nos ensinam muito isso, né. Se nds nio ensinarmos, se nds nio relembrarmos, se nds
ndo reatarmos essa histdria, né, com a juventude, com as criancas, isso vai acabar. Precisamos
manter isso vivo, entdo é necessario, sim, da o Marx, € necessario falar sobre o Che, as vdarias
guerras que houveram, € necessario estudar sim. (Professora Felipa)

Perguntamos, neste sentido, as (aos) professoras (es) nao-militantes como se
sentiam ao ter que trabalhar as datas presentes no Plano de Acdo, diante do que a professora
Garrida e o professor Bem deram respostas parecidas, ao dizer que como profissionais
independentes de serem ou ndo militantes, quando requisitados, deverdao desenvolver seus
trabalhos sem problemas. A professora Garrida diz que: “na comemorag¢ao do dia 17 de abril,
nds juntamos as salas de aula, da educagdo infantil, e eu disse pra Bem: fala af tu, toma conta
porque tu td mais acostumado, tu conhece a histéria”. A necessidade de formar continuamente
as/os professoras (es) da Vila Diamante, principalmente as (os) professoras (es) que ndo
conhecem os principios da educacdo do campo, fica explicito a partir destes comentarios, os
quais evidenciam que muitas (os) professoras (es) que trabalham em dreas de Assentamento,
nao conhecem os principios e as intencionalidades da educacdo que deve ser construida a
partir do didlogo com as (os) trabalhadoras (es) rurais.

Apoés essas consideragdes percebemos que nem todas (os) as (0s) professoras/es
conhecem o Plano de Acdo da escola do Assentamento, portanto, ndo participam efetivamente
das atividades por ele proposto, mesmo quando convidadas (os) para participar de suas
realizagdes. Percebemos, ainda, que hd um trabalho intenso por parte das professoras
militantes, no sentido, de manter viva a histéria do Assentamento, trabalhar em datas
pontuais, pelo menos, discussdes referentes a luta pela terra, questdes de género, dentre outras

discussoes.

'%As escolas do MST apresentam dificuldades em relagio ao trabalho com os livros didéticos. E dificil encontrar
livros em suas “pseudo-bibliotecas”, assim como, 0s poucos que existem nem sempre apresentam discussdes
comprometidas com a critica a realidade social.



Quanto as (aos) professoras (es) militantes, mesmo tendo participado da
elaboracdo do Plano, e terem conhecimento da proposta educacional do MST, ainda assim,
nio conseguem trabalhar efetivamente todas essas atividades nem em momentos pontuais,
nem no cotidiano da sala de aula. Neste sentido, Olga ressalta que: “o pessoal da tarde tem
que trabalhar o Plano de Acdo, porque sendo eles vao achar que nossa escola é a mesma coisa
que as de Igarapé do Meio”.

H4 uma tentativa, portanto, € uma grande preocupacdo por parte dessas/es
professoras/es em manter viva e colocar em pratica os ideais da Educa¢do do Campo,
aprendidos, especialmente, nos cursos de formacdes docentes realizados pelo MST. Nesta
perspectiva, os professores militantes do MST manifestam significativo interesse em ter que
trabalhar o plano de acdo, na tentativa de garantir que tanto, as memorias e as histérias do
Assentamento sejam resguardadas, como também, as lutas dos trabalhadores rurais.

As reunides de planejamento, neste sentido, buscam orientar as praticas
pedagégicas das professoras no sentido de garantir que estes objetivos sejam alcangados.
Diante disto, buscaremos compreender um pouco do que foi percebido nas reunides de forma

geral e nos planejamentos realizados pelos professores.

5.1.3 As reunioes

Presenciamos durante a pesquisa de campo algumas reunides e alguns
planejamentos realizados na escola e destacamos, entre eles, quatro reunides que ocorreram
durante o nosso periodo de observagao. A primeira delas diz respeito a visita, ou porque nao
dizer “intimacao”, feita por estudantes e professoras (es) a pedagoga da Secretaria Municipal
de Educacdo de Igarapé do Meio, para explicar ou mesmo dar uma resposta a demora

exacerbada no inicio das aulas. Sobre isto, a professora Maria ressalta:

Essa reunido aconteceu no meu primeiro dia de trabalho nesta escola. Percebi o quanto os alunos
daqui sdo politizados, porque eles disseram que se ndo chegasse professor em uma semana eles
irlam ocupar a prefeitura com todos os moradores do Assentamento. Percebi que a pedagoga ficou
um pouco com medo do jeito sério como eles debatem e se colocam. (Professora Maria)

Ao fazer esta colocagdo, entre sussurros e expressdes preocupadas, a professora
Maria lembra que a referida reunido contou com a participacdo das/os assentadas/os, das/os

estudantes, das/os professoras/es e das duas diretoras, além da pedagoga convidada. A reunidao



foi tumultuada, pois a “chateacdo” dos pais com a demora do inicio das aulas conduziu toda a
discussdo daquela noite. Aspecto, que na concepcao da professora Maria, revela o carater
critico das/os estudantes da Vila Diamante.

A professora Ester, que também participou da reunido foi solicitada pelas (os)
estudantes para garantir a realizacdo daquele momento. Segundo ela, o motivo principal de
confronto daquela noite, girou em torno da auséncia de professoras/es para iniciarem o

trabalho na escola do Assentamento, ressaltando que:

O que aconteceu mesmo € que eles tdo mandando os professores concursados para os lugares mais

longe pra ver se eles desistam. Porque daf eles chamam os deles pra contratar, os que votaram

neles. E se ndo bastasse eles querem colocar os pais daqui contra os professores concursados que

chegam aqui pra eles desistir e poderem contratar as pessoas que votaram e que eles prometeram

emprego. (Professora Ester)

A reunido, deste modo, revelou o conflito existente entre a Secretaria de Educacdo
Municipal e a escola da Vila Diamante. Além disto, trouxe a tona as complicacdes
provenientes da politica partiddria, que tém sido apontadas em vdérias falas como um dos
principais problemas enfrentados na escola, seja pela desunido que causa entre algumas (ns)
professoras (es), seja pelos tramites lentos no processo de resolucido dos problemas da escola.

A timidez na reivindicagdo e na fala das diretoras contratadas foi outro problema percebido,

aspecto colocado, também, pela professora Olga:

A gente precisa acertar o projeto politico pedagdgico pra deixar claro quem pode ser diretor,

porque agente ta percebendo que é complicado deixar o professor contratado ser diretor porque €

uma forma da politica partiddria interferir na escola. Elas podem perder o emprego se ndo

obedecerem a Secretaria de Educag@o. E isso é complicado pra comunidade do Assentamento.

(Professor Olga)

O medo de serem completamente “controladas (0s)” pelos direcionamentos da
prefeitura é uma das principais preocupacdes das (os) professoras (es) da Vila Diamante, a
tentativa, pois, de resistir, questionar e reivindicar a autonomia e garantia de direitos € uma
arma utilizada por essa/ses professoras/es, que segundo a professora Calu, tem sido
fragilizada pela falta de apoio de dirigentes e militantes do MST, principalmente por terem
apoiado a candidatura do atual prefeito da cidade. Esta necessidade de um direcionamento e
de uma lideranca € demonstrada tanta pelas (os) professoras (es) da Vila, como também pela
histéria da humanidade, que parece necessitar de grandes nomes, homens e mulheres que
liderem a luta.

A segunda reunido que acompanhamos discutiu a integra¢do entre comunidade e

escola, organizada pela professora Josy, com o propédsito de divulgar seu Projeto orientado



pelo curso Pré-infantil. O convite feito aos pais e as maes das (os) estudantes da educagdo
infantil foi atendido somente por alguns deles, devido ser véspera do feriado da Semana
Santa, momento em que os assentados respeitam suas tradicoes de tirar azeite, fazer bolo, ou
mesmo, viajar para estd mais proximo da familia.

A reunido foi iniciada com uma conversa sobre o papel da familia na sociedade
atual, tendo como foco o seu envolvimento com o trabalho da escola. A presenca de alguns
pais e das duas diretoras garantiu o debate, seguido da realizacdo de um lanche com bolo e
refrigerante. Os pais, deste modo, participaram dizendo que sempre que possivel estardo na
escola participando de suas discussdes e de seus debates. Entretanto, em nenhum momento a
os participantes da reunido discutiram sobre a atual situacdo da escola, os seus problemas,
como a falta de merenda escolar e a caréncia de professoras (es).

As discussdes daquela manha pareceram suficientes para a abertura do Projeto e
para despertar uma primeira chamada sobre a necessidade da participacdo da comunidade na
gestdo da escola. O Projeto, deste modo, propde outras etapas para serem realizadas junto a
comunidade, como palestras e debates.

Os cuidados corporais e o desenvolvimento de bons hédbitos de satide e higiene
foram apresentados pelo professor Bem em seu projeto intitulado “Higiene corporal”, também
proposto pelo curso Pré-infantil. Esta terceira reunido contou com a presenca de quase todos
os pais e as maes dos estudantes da turma da educagdo infantil sob os cuidados do referido
professor. Além disto, as diretoras da escola e o agente de saide foram convidados para falar
sobre a necessidade dos cuidados com os hébitos de higiene e saide que devem ser adotados
pelas familias.

Assim como no Projeto desenvolvido pela professora Josy, fomos solicitados para
organizar a apresentacdo dos slides, sob a orientagao do professor Bem. O publico presente,
neste sentido, parabenizou a iniciativa do Projeto e suas propostas de debates acerca da saide
e dos hébitos de higiene corporal. A alegria do professor Bem em servir os pais com tais
acoes, além do seu esforco em oferecé-los refrigerantes e salgados para o lanche do dia, foi
perceptivel aos olhos de todos.

A quarta reunido realizada na escola entre pais, maes e professoras (es) foi
proposta pela professora Calu, especificamente com a familia das (os) estudantes da segunda
série. O debate iniciou-se com os comentdrios de cada pai e made sobre como elas (es)
percebem a atual situagdo de suas (seus) filhas (os) em relagdo aos estudos. Esses comentarios
foram parecidos em alguns pontos, dentre eles, os que afirmam: “o meu filho t4 fraquinho”,

“ele ndo sabe”, “ele é preguicoso”, “mente que ndo tem aula”, “ela gosta de estudar”, “ela é



comprometida”, “ele ja reprovou”. Nesta sala de aula, as meninas demonstram um maior
interesse em relacdo aos estudos do que os meninos, conforme notamos nos depoimentos dos
pais e das maes presentes e nas observacoes realizadas em sala de aula.

A valorizagdo das (os) estudantes “tranqiiilas (0s)”, “calminhas (0s)” e “que nao
fazem muita zoada”, como o exemplo de boa aluna/bom aluno, também foi perceptivel na fala
da professora Calu, que a todo o momento ressaltava tais qualidades ao elogiar as “boas
alunas” e os “bons” alunos. A presenca de um dos dirigentes do MST, na condicao de pai de
uma das estudantes da segunda série foi marcada por falas subsidiadas de sugestdes, tais

como:

Desta escola, esta turma é que a tem mais dificuldade. Primeiro, eu acho que as férias este ano
foram muito longas. Os pais precisam acompanhar esse tempo-brinquedo e tempo-escola. A
familia se distanciou muito da escola. Percebo que algumas criangas s@o especiais € ja enfrentaram
vérios problemas. O pai precisa colocar limites nas criangas. Ndo € bater, nem nada. Mas, é por
limite. N6s precisamos ser menos mole. N6s perdemos muito tempo com a falta de material na
escola, que atrapalha muito. Precisamos fazer algumas coisas para chamar a aten¢do da meninada:
atividade com cinema; festinha da escola com todas as criangas; gincana que insere a meninada.
Vamos terminar o ano com gas e energia. Junho ¢ um més bom para injetar neles energia para a
escola, para que eles ndo percam o dnimo pela escola. Precisamos superar esta fase e fazer alguma
coisa para inserir, porque se agente nao der um jeito, ja estamos num ano ruim. (Professora Calu)

A fala do militante Guilherme sugere a movimentacdo que a escola precisa
assumir para sair da dificil situagdo de descaso publico do presente ano. As palavras de
Guilherme sao ouvidas em siléncio pelo publico presente, pois, sua militancia e seu trabalho,
junto ao MST, lhe dao respaldo para fazer tais sugestdes e comentdrios. O siléncio em torno
dos problemas mais gerais da escola ndo permitiu a reunido encaminhamentos e propostas de
solugdes nesta dire¢ao.

Os pais e as maes, diante disso, continuaram ouvindo e comentando as
dificuldades de suas filhas/seus filhos e as suas proprias, uma delas refere-se a incapacidade
de maes/pais analfabetas/os ensinar suas/seus filhas/os. Sobre isto a professora Calu diz que:
“nds cobramos bastante dos pais que ndo sabem ler, porque ele nao ler, mas ele pode ajudar o
filho; o irmdo, o vizinho, o colega da prépria turma também pode ajudar”. Outro aspecto
observado foi a falta de acompanhamento da situacao escolar de seus filhos por parte dos pais,
deixando claro que apenas a mae sabe qual é a situacdo de aprendizagem, na qual sua
filha/seu filho se encontra. Isso acontece, segundo os pais, devido seus trabalhos fora de casa,
0 que torna tais atividades, tarefas exclusivas das maes.

Outra pauta da reunido refere-se a proposta feita pela professora Calu para a

compra de um livro diddtico que seria adotado pelas/os estudantes da referida turma. A



professora e a diretora Firmina pedem nossa opinido sobre o livro e sua suposta qualidade,
entretanto, percebemos que o mesmo aparentemente convencional, ndo propde uma discussao
ligada aos principios demasiadamente valorizados pela escola do campo, que é o respeito a
realidade e a vivéncia das/os estudantes. Procuramos deste modo, uma posi¢ao neutra, sem
buscar interferir diretamente nas acdes dos sujeitos participantes deste estudo.

Os pais e as maes ndo se mostraram muito receptivos a idéia da compra do livro,
pois alegaram falta de dinheiro para compré-lo, entretanto, ndo se posicionaram sobre a
obrigacdo do poder publico em ter que comprar livros e demais recursos diddticos para
garantir o processo de ensino-aprendizagem. Uma mae, no entanto, diz timidamente: “Vocés
se lembram de uma reunido a noite com a mulher [a pedagoga]? Ela disse que o material,
dinheiro da escola ia chegar”. A diretora responde que a escola estaria esperando o dinheiro,
no entanto, a sua demora deveria ser apaziguada pela compra do livro proposto pela
professora Calu.

A reunido, nesta perspectiva, foi necessdria e cumpriu o seu papel, no sentido de
ouvir pais e maes sobre o que pensam sobre a educagdo de suas filhas/seus filhos.
Acreditamos que esse seria um bom momento para a apresentacdo do Plano de Ac¢do da
Escola aos pais e maes das/os estudantes, pois dessa forma, estariam socializados com o
calendario da escola e suas atividades. As reunides observadas demonstram, entre outros
aspectos, que nem sempre hd uma integracdo entre as/os professoras/es e destes com a
comunidade. Ao mesmo tempo elas revelam-se um espago para os pais € as maes se
posicionarem, darem suas opinides e se sentirem valorizados e envolvidos no trabalho
realizado pela escola. Outra dimensao dessas reunides € discutir o trabalho a ser realizado em

sala de aula, ou seja, o planejamento escolar, sobre o qual relataremos nas paginas seguintes.

5.1.4 O planejamento escolar

Focamos, neste espaco, alguns aspectos que mais chamaram nossa aten¢cdo nos
planejamentos realizados pelas (os) professoras (es) da Vila Diamante. O primeiro deles diz
respeito a auséncia de técnicas/os ou pedagogas/os de Igarapé do Meio no acompanhamento e

na orientacio destas atividades''

e em qualquer outro momento do cotidiano dessa
institui¢do, tais como as festividades, palestras e reunides desenvolvidas na escola. Em todas

as entrevistas encontramos descontentamentos das/os professoras/es em relacao a necessidade

"vasconcelos (1999) afirma que o planejamento é um processo que envolve organizacdo, racionalizagio e
sistematizacdo da acéio docente, com vistas a articulacdo da problematica social a atividade escolar.



de formacdo docente oferecida as/aos professoras/es, bem como a falta de apoio e orientagcdo
no trabalho da sala de aula.

A Escola da Vila Diamante valida o titulo de ‘“Secretaria independente”, ao
contrariar o que € proposto pela Secretaria de Educacdo — determinando que o planejamento
deva ser realizado quinzenalmente - realiza seus planejamentos toda sexta-feira, tanto no
periodo da manhd quanto no periodo da tarde, momento em que as/os estudantes sdo
liberadas/os mais cedo. Para a professora Olga a valorizacdo do planejamento e sua forma de
realizacdo € um dos pontos diferenciados do trabalho no Assentamento, pois, conforme

afirma:

[...] o nosso planejamento também, agente td fazendo junto. Entdo, agente percebe essa diferenca
total, porque do municipio todinho, voc€ pode observar em todas as escolas, os professores nio
tiram um dia pra sentar pelo menos junto, pra dizer, olha eu t6 com problema tal, na minha sala t4
dessa forma, como € que agente vai fazer pra ajudar tal professor a sair de um problema? Entéo,
essas diferencas eu percebo na escola dos assentamentos, principalmente na escola em que eu
convivo mais, que € aqui na Vila Diamante. (Professora Olga)

O estar no mesmo espaco fisico, nem sempre € garantia de se ‘“‘estar junto”, pois,
nos planejamentos que acompanhamos, embora alguns problemas enfrentados pelas/os
professoras/os sejam discutidos coletivamente, em busca de uma “solucdo” para alguns
episddios estudantis, nem sempre hd integracdo no trabalho por elas/es desenvolvido. A
solidao pedagdgica observada no planejamento, em que percebemos agdes do “cada um por
si” é acompanhada por outra soliddo, a do estudo. A auséncia de livros, que estejam de acordo
com suas propostas tedricas é outro desafio enfrentado, pois, ha a necessidade de um
direcionamento pedagdgico, que na maioria das vezes nao € suprido pelo Projeto Politico
Pedagdgico.

Algumas/ns professoras/es utilizam os materiais produzidos pelo MST, tais como,
revistas, livros, cartilhas e calendarios, entretanto, nem todas/os conhecem esses materiais ou
mesmo, manifestam interesse em utilizd-los. A famosa busca por receitas, deste modo, € outro
desafio, uma vez que se acredita em métodos que solucionardo milagrosamente as
dificuldades apresentadas em sala de aula. A necessidade de uma/um pedagoga/o que oriente

a pratica pedagdgica na escola € demonstrada, também, pela diretora Maristela:

Quando a Felipa tava se formando, em Pedagogia agente ficou, todo mundo ficou alegre; Agente
dizia que queria essa destacada pro nosso préprio Assentamento, mas assim, ndo foi isso que
aconteceu. A secretaria ndo deixou ela pra ser pedagoga da escola, ela continuou em sala de aula.
(Professora Maristela)



A esperanca de que formada em Pedagogia Felipa trabalhasse exclusivamente na
escola da Vila Diamante foi logo descartada, pois a mesma, embora seja supervisora escolar
nas instituicdes estaduais de Igarapé do Meio, seu trabalho no Assentamento € como
professora, apesar de ja ter trabalhado como diretora, cumprindo o rodizio realizado pela
escola. Nos planejamentos, observamos ainda, que mostrar as limitacdes, pedir ajuda é outro
desprestigio considerado por algumas/ns delas/deles, considera-se correto, deste modo, a falsa
seguranca de que se estd entendendo tudo e que a ajuda é desnecessaria.

Outro aspecto apresentado é a necessidade de se aumentar a freqiiéncia dos
planejamentos com as/os professoras/es do Ensino Fundamental, segundo a diretora Maristela apenas

as diretoras tentam acompanhar o planejamento das/os professoras/es da Educacio Infantil e das séries

iniciais do Ensino Fundamental:

Geralmente quem faz, assim, os planejamentos é quem trabalha com a Educagdo Infantil, até a
quarta série. Esses professores que vem de fora pra trabalhar com essas turmas, eles sentam com a
gente, toda sexta pra fazer o planejamento. Os que trabalham na educacdo infantil, até a quarta
série. Ja4 os outros que trabalham com a 5% a 8% série, eles ndo fazem planejamento, conosco.
(Professora Maristela)

As diretoras e demais professoras/es ndo conhecem e nao acompanham os
planejamentos das/os professoras/es do Ensino Fundamental, deste modo, nem sempre &
possivel perceber o trabalho por elas/es desenvolvido em sala de aula. A proposta da
Secretaria de Educacg@o é que haja planejamentos mensais com todas/os as/os professoras/es,
mas na pratica isso nao acontece de fato, pois, acompanhamos apenas um desses
planejamentos, que contou com a participacdo de poucas/os professoras/es nao-moradoras/es
do Assentamento, contribuindo para aumentar seus descréditos diante das/os outras/os
professoras/es. Além disto, o que gerou mais ‘“chateacdo” nesta reunidao foi o pedido de
contribuicao das diretoras para o lanche que seria servido nesse dia, segundo a professora

Calu:

As diretoras ficaram aborrecidas comigo, porque eu disse que o papel das diretoras era ir atrds e
ndo ficar pedindo contribuicdo pra professor pra fazer almogo pra professor em dia de
planejamento. Por que uma vez, que o municipio ja tinha feito em todos os povoados, quem € que
tinha dado esse almoco? Que eu ndo ia dd nada, porque daqui a uns dias, eles iam t4 pedindo
contribuicdo pra comprar a merenda escolar. Entélo, eu falei algumas coisas e isso ndo foi bom, ela
ficaram aborrecidas. [...] E por ironia do destino s6 dois vieram. E ai s6 a gente, tudo é agente, s6
agente. Se € de manha € noés, se de tarde € nds, se € a noite é nés. Entdo, assim, eu ndo sei, tem
hora que eu fico aborrecida. (Professora Calu)

A auséncia tanto dos professores como também da Secretaria de Educacdo, apesar

de ja ter sido prevista, causou aborrecimento por parte das outras professoras. E diante disto,



ha de certa forma, um conflito interno, principalmente no equivoco quanto a funcdo das
diretoras, que sdo percebidas prioritariamente como pessoas responsaveis em garantir junto ao
prefeito e outras autoridades, recursos para os lanches e almogos oferecidos pela escola. A
professora Olga, diante disto, afirmou que: “os dois professores que vieram, foram logo
embora, um deles eles s6 copiou o plano do livro, mostraram e foi embora e ainda falaram que
nossos alunos siao fraquinhos”. A professora Maria, uma das professoras ndo-moradoras do

Assentamento que veio para o planejamento afirmou:

Realmente, t4 faltando essa integracdo. O trabalho a noite € muito solitdrio. No dia do
planejamento, eu vim, porque agente que € de fora, né, poderia ter dado qualquer desculpa, mas eu
vim e disse que tava 14 pra me integrar com os outros professores, porque agente que ¢ de fora tem
que ter esse cuidado. Falta muita integrac@o ainda. (Professora Maria)
A sobrecarga de trabalho em outras institui¢cdes de ensino € uma das justificativas
para a auséncia destas/es professoras/es nas reunides de planejamento. Soma-se a isto, a
incompatibilidade dos horérios destes sujeitos para a realizacdo desta atividade. No entanto,
os planejamentos apesar de serem realizados sem acompanhamentos ou formas
sistematizadas, sdo requeridos, necessarios e reivindicados pelas/os professoras/es deste lugar.
H4, portanto, a necessidade de realizacdo de um planejamento integrado entre todas/os as/os
professoras/es, sejam elas/es, militantes do MST ou ndo.
Uma das formas de concretizacdo destes planejamentos pode ser vislumbrada nos
trabalhos da sala de aula, momento que se materializa mais diretamente a pratica pedagdgica
da/o professor/a. Seguiremos, deste modo, com a andlise de alguns momentos que tivemos

contato na sala de aula das/os professoras/es participes deste estudo.

5.1.5 As “cenas’ da sala de aula

Acompanhamos durante a pesquisa a pratica pedagégica das/os professoras/es do
Assentamento Vila Diamante, no sentido de perceber as implica¢gdes da agdo politica do MST
para seus trabalhos. Analisamos deste modo, aspectos que observamos e destacamos como
importantes dos episédios e das cenas assistidas por nds durante alguns dias. Diante disto,
enfocamos nas paginas seguintes a pratica pedagdgica de seis professoras/es participantes
desta pesquisa, no sentido de apresentar episddios € momentos que revelaram seus modos de
conduzir o trabalho docente. Nos deteremos, portanto, nas observacdes das aulas de trés

professoras/os militantes do MST e trés que ndo-participam deste Movimento Social. Ao



analisarmos os episddios da sala de aula destes seis sujeitos, tivemos a intencao de dispensar
especial atencdo a pratica pedagédgica destes sujeitos, aqui representados pelas professoras

Hannah, Maria, Olga, Felipa, Calu e pelo professor Bem.

Cada aula descrita a seguir, deste modo, recebeu um titulo, a saber: as duas
performances de uma professora; o esforco de um professor; os desafios da alfabetizacio; o

jogo docente; o projeto em agdo e a espera do debate.

¢ As duas performances de uma professora

Acompanhamos a professora Olga em dois contextos diferentes, como professora
da quarta e da sexta série; neste sentido, a primeira aula que assistimos foi a de Filosofia
destinada as/aos estudantes da sexta série. No inicio da aula a professora nos apresentou
as/aos estudantes e sentimos de imediato, a curiosidade de todas/os para saberem de quem se
tratava e o que estdvamos fazendo ali. A professora, em seguida, iniciou sua discussdo sobre
os objetivos da Filosofia, o que as/os estudantes ja tinham visto no ano anterior sobre essa
disciplina e quais fildsofos elas/es conheciam. Diante da pergunta da professora Olga sobre
que filésofos elas/es ja haviam estudado, um estudante respondeu que conhecia Vasco da
Gama, a professora nao levou a resposta adiante. No siléncio da professora percebemos seu
desconhecimento em relacdo aquela pessoa e sua real funcao histérica, bem como se ele era
ou nao um filésofo.

A professora Olga, deste modo, escreve no quadro os seguintes nomes: Pitagoras,
Socrati, Platdo e Paulo Freire e afirma que esses sdo os maiores fildsofos que ja existiram.
Prossegue dizendo que “Paulo Freire foi o maior professor que ja existiu no Brasil”. Sobre os
nomes escritos no quadro, as/os estudantes parecem desconfortadas/os em ter que dizer a
professora que as palavras ndo estdo escritas da forma correta de acordo com a lingua
portuguesa. Até que um estudante vence a timidez e diz a professora: “professora Sdcrates ta
escrito errado”. A professora logo corrige a palavra apontada pelo estudante, e segue com a
sua aula sem que isso seja impedimento para sua desenvoltura e maneira descontraida de falar
e contagiar a turma com seu jeito alegre.

A professora prossegue falando como ser@o as suas aulas nessa disciplina, e pede
a compreensao dos estudantes para entender que “cada professor tem sua forma de dar aula”.
Ao perguntar sobre o que os estudantes esperam da disciplina, eles responderam que esperam

responder prova e desejam que haja semindrios para os pais. Olga diz que seria interessante



ter um semindrio para os pais sobre Sdcrates, e elas (es) respondem com sorrisos, analisando a
possibilidade.

A resposta das (os) estudantes revela equivocos sobre a finalidade do estudo
desenvolvido em sala de aula, pois, demonstram concep¢des conservadoras e tradicionais
sobre as “provas” como instrumento avaliativo, por outro lado, as (os) educandas (0s)
apontam sugestdes interessantes para o trabalho, ao sugerir a integracdo da escola com a
comunidade por meio das atividades de estudo para os pais e as maes.

O questionamento e a criticidade enquanto caracteristicas da Filosofia sdo
mencionadas pela professora Olga. Diante disto, ela aborda a titulo de exemplo a ndo-
criticidade da midia, ao distorcer informacdes como as que sdo veiculadas sobre o MST.

Neste sentido, ela afirma que:

Como a midia mostra 0 MST? Como os invasores de terra, ndo, é? Eles sdo preconceituosos com o
Movimento e ndo considera que nos assentamento mora pessoas, mora gente que tem histéria. Eles
s6 ver o MST como ladrdo, badernero e baguncero. Mas, ndo € assim, o MST nio € isso. Eles t€ém
que mostrar o lado correto. (Professora Olga)

As explicagdes de Olga sobre as representacoes do MST na midia sdo ouvidas
silenciosamente pelas/os estudantes, que logo sdo orientadas/os a copiar e trazer na préxima
aula as seguintes perguntas: todas as pessoas podem filosofar? Por qué? E, o que a Filosofia
tem a ver com a nossa vida? A tnica ‘“chateacdo” das/os estudantes € ter que copiar no
caderno e trazer as respostas escritas, pois, conforme afirmam preferiam falar a escrever.
Diante disto, a aula foi encerrada num clima de tranqiiilidade e de missao cumprida.

As outras observagdes feitas na sala da professora Olga na terceira série do turno
matutino revelaram, entretanto, uma professora extremamente estressada e com pouca energia
para seguir o trabalho. Segundo ela: “toda vez que venho pra essa sala de aula minha cabeca
doéi, essa turma me estressa muito, os alunos nido sabem ler, e tdo na terceira série, ano
passado o professor contratado, s6 ficava brincando com os alunos”.

Em um dos dias que acompanhamos a aula nesta turma, inicialmente solicitei
permissdao a professora para permanecer em sua sala de aula, e ela disse: “td todo mundo
querendo saber que dia tu vai comecar a observar, porque tu ainda ndo entrou nas salas de
aula”. A curiosidade das (os) professoras (es) em querer saber quando iniciarfamos a

observacao das aulas ficou explicito nessa fala, por mais, que eu ja tivesse explicado que



gostarfamos primeiro que as (os) professoras (es) se acostumassem com a minha presenca,
para diminuir, deste modo, nossos estranhamentos'®2.

A aula de Olga, neste dia, buscou discutir a localizacdo do Maranhao e para isto a
mesma utilizou um mapa do Estado no sentido de possibilitar aos estudantes a visualizacao
espacial deste lugar, bem como os municipios que com ele fazem fronteiras. No momento da
explicacdo, um avido passa pelos céus do Assentamento e nesse momento toda a turma
levanta-se em algazarra dirigindo-se até a janela, gritando e celebrando aquele episédio visto
raramente neste lugar. A tentativa de Olga em manter a calma e restaurar a ordem na turma
foi frustrada, fato que contribuiu para o seu ato de desabafo: “Eu nao estou conseguindo dar
aula aqui. Eu nunca tinha visto isso. Nio te assusta, ndo, minha irma”.

A presenca e as acoes do estudante Pedro demonstram desestruturar a professora,
que embora o ameace de todas as formas, desde “tirar um ponto” ou chamar sua avd, nao
consegue inibi-lo. A situacdo de desespero e estresse causada pelo desrespeito de Pedro

parece deixar Olga sem saber o que fazer, pois, suas decisdes demonstram esta incerteza:

Pedro, tu vai pra casa. Ndo, tu ndo vai. Tu vai ficar aqui. Tu sé vai sair daqui se tu for escrever e
responder igual a todo mundo. Toda vez eu te mando embora e tu ji td acostumado. Vou mandar
chamar tua avo, tomara que ela venha hoje, porque eu ja mandei chamar e ela ndo veio das outras
vez. (Professora Olga)

O palco de gritos e ameagas por parte de estudantes e professoras/es parece ser o
cendrio perfeito para quebrar a rotina e o cotidiano da sala de aula, deixando as/os outras/os
estudantes atentos a quem sai ganhando nessa disputa e nessa relacdo de forca. As agressoes
verbais a professora Olga, tais como, “desgraca”, “misera” e “inferno” sdo assustadoras, e
geram mal estar tanto as/aos expectadoras/es quanto a professora agredida. A atitude
descontrolada de Pedro, que grita na sala, dd murros nas mesas, pula a janela103, sai da sala
quando quer e ofende gravemente a professora, revela a Olga desafios em como lidar com
essa situacdo. E, sobre isso, ela diz: “ndo tem ensinamento na universidade que nos ensine a
lidar com essa situacdo”.

Os dois cendrios vivenciados por esta professora sao diferentes, enquanto um é

representado por calma e tranquilidade o outro € permeado por muitos desafios; tais como, o

'2A0 longo da pesquisa fomos rompendo o “estranhamento” com os estudantes e os professores. Construimos,
deste modo, uma relacdo mais préxima com estes sujeitos, fato que nos possibilitou apreender aspectos
importantes para o nosso trabalho.

1037 relacdo da sala de aula com a rua também chamou nossa ateng@o, pois, pela janela, os estudantes gritam, falam,
sorriem e interagem com as pessoas que estdo do “lado de fora da sala de aula”. Pela janela, a avé que passa chama a
atencd@o do seu neto, a professora Olga comanda os seus afazeres domésticos e também vé quem chega até a sua casa.
Esta Pedagogia da janela permite a interago com a rua, com a comunidade e com os acontecimentos ocorridos 14 fora.



analfabetismo das/os estudantes, a indisciplina e as agressdes por parte de algumas/ns
estudantes. No primeiro ambiente apresentado, percebemos uma Olga que adota métodos
dial6gicos, expressa na linguagem da criticidade democratica, do sorriso e do trabalho
aparentemente prazeroso, entretanto, no outro cendrio a professora Olga aparentemente
estressada e sempre falando em tons altos, utiliza-se de métodos rigidos para lidar com alguns
estudantes.

A mudanca de Pedro para outra escola de Igarapé do Meio foi a solucdo
encontrada por sua avd, que diz ndo saber mais o que fazer com o estudante. O siléncio e a
aparente tranquilidade foi alcangada, a partir de entdo, na turma da terceira série, o que
contribuiu ainda mais, para as atividades realizadas por Olga, que busca resgatar e lembrar
constantemente a historia do Assentamento, as lutas do MST e a vivéncia das/os
trabalhadoras/es rurais no Assentamento, relacionando-as com as discussdes mais gerais da
realidade brasileira e dos contetidos trabalhados. A mudanga de ambiente e assisténcia por
profissionais especializados foi a sugestdo de Olga para solucionar as dificuldades

apresentadas pelo o estudante Pedro.
¢ O esforco de um professor

Desde os primeiros contatos que tivemos com o professor Bem, percebemos que a
humildade e a simplicidade sdo suas caracteristicas marcantes e, consequentemente, do seu
trabalho. Nossas conversas sejam em momentos do planejamento, como nos momentos de
suas aulas, foram muito proveitosas para que pudéssemos ter uma aproximacao maior com o
seu trabalho. Percebemos de inicio a sua dificuldade em elaborar o planejamento escolar,
quais conteuidos adotar, o que fazer com as criangas em sala de aula e como aprender a
escrever com letra cursiva, uma vez que s utiliza os cddigos grificos denominados “caixa
alta” ou “letra de forma”.

Nas primeiras observacdes em sala de aula notamos a sua preocupagdo com as
criangas e, principalmente, seu cansago em ter que lidar com vinte educandas/os, correndo e
falando ao mesmo tempo. O professor Bem requisitou nossa ajuda vdrias vezes, seja para
conversarmos com os estudantes, seja para ajuda-lo a escrever a licdo para casa nos cadernos

das criangas. Ele nos revelou que:

Sempre converso com o meu tutor 14 do meu curso, digo que tem uma pesquisadora que sempre
vem na minha sala, af, eu disse, quando ela vem eu boto ela pra trabalhar também. (Professora
Bem)



Esta fala demonstra, entretanto, um pouco de nossa dificuldade em acompanhar as
aulas na turma da educacgdo infantil, pois, ao entrarmos sempre atraimos as criangas que
vinham conversar, mostrar suas roupas, tarefas ou apenas dar um sorriso permeado de
curiosidade para saber o que queriamos. E, por mais que explicdssemos, sempre queriam
saber o motivo de nossa visita, quando nao famos perguntavam: “por que tu nao foi na minha
sala?” Em uma de nossas observacdes nesta sala de aula, o professor trabalhou as cores com
os estudantes, demonstrando o quanto € dificil trabalhar sem recursos para auxiliar a
visualizagdo ou mesmo o toque, o pegar, sentir, ouvir; acoes tao necessdrias e importantes
para os desenvolvimentos das criangas.

A falta de brinquedos € outra dificuldade enfrentada, o que leva algumas/ns
estudantes a pegarem escondidos os poucos ou Unicos jogos existentes na escola, guardados
na sala da diretora. Os esconderijos sdo varios; as cuecas, os bolsos, as maos e outros lugares;
tudo para garantir o poder e o prazer proveniente da posse tempordria do brinquedo. A
caréncia de brinquedos, portanto, segundo o professor Bem, seria solucionada com a
disponibilizacdo dos mesmos pela Secretaria Municipal de Educacdo, e também com a
constru¢do de brinquedos pelos estudantes e pela comunidade.

As salas de aula, como j4, falamos sdao todas decoradas com desenhos de
criangas, flores, animais e bandeiras do MST. Percebemos que o professor Bem sempre utiliza
o recurso visual da sala de aula para relacionar as suas aulas; explorando as cores e as formas
expressas nas pinturas.

Conversamos, nesse dia, sobre a necessidade de rotina para as criangas, do
cotidiano das musicas no momento inicial da aula, além dos cuidados na hora do lanche, que
na maioria das vezes transforma-se em uma “selva de pedra”, segundo Bem. Com o passar
dos dias, notamos uma desenvoltura e maior tranqiiilidade em sua forma de lidar com as/os
estudantes. As fragilidades presentes em seu trabalho, entretanto, continuaram umas mais,
outras menos, demonstrando a necessidade de formagdes continuas voltadas para a educacdo

infantil e com as especificidades deste grupo.

O professor Bem, contudo, encontrou seu ritmo e sua forma de trabalhar com a
educacgdo infantil, por meio de seus métodos, seus cuidados e seus esfor¢os, que ganham um
carater diferenciado pela humildade que possui em pedir ajuda e solicitar apoio as pessoas que
demonstram conhecer um pouco mais do trabalho com este grupo. Nos planejamentos e nas

reunides mais gerais da escola, embora suas consideragdes sejam silenciadas pelos



professores mais experientes, entretanto, elas sdo sempre presentes, demonstrando seu

interesse e sua vontade de contribuir com a escola.

¢ Os desafios da alfabetizacao

As nossas observagcdes em sala de aula foram sempre sem avisos prévios, pois, a
nossa intencdo era tentar chegar o mais préximo possivel da atuacdo natural das/os
professoras/os em seus trabalhos cotidianos. A necessidade de alfabetizar as/os estudantes da
segunda série levaram a professora Calu a buscar métodos de alfabetizacdo tanto com suas
colegas de trabalho, como também em literaturas especializadas. Nesta perspectiva, durante
varios dias acompanhamos o trabalho da professora Calu, que sempre falava sobre sua maior

dificuldade naquela turma:

Nao sei alfabetizar, essa turma precisa ser alfabetizada, mas eu ndo sei como € que se faz isso, eu,
na verdade, ndo sou professora alfabetizadora, sou formada em Letras, sempre peco ajuda pras
meninas. (Professora Calu)

Em um dos dias que acompanhamos o trabalho da professora Calu, sentimos as/os
estudantes bastante euféricas/os para que diss€ssemos quem somos € o objetivo de nosso
trabalho. Inicialmente, o que mais chamou nossa aten¢do foram os aplausos dados as/aos
estudantes que se dirigiam ao quadro e conseguiam ler as palavras 14 escritas, enquanto para
os que erravam recebiam dos demais o siléncio permeado de dizeres e expressoes.
Algumas/ns estudantes, por medo de errar ndo quiseram ir até o quadro ler as palavras. Outro
aspecto que chamou nossa atencao foi a separagcdo entre o grupo das meninas e o grupo dos
meninos para responderem as atividades de leitura proposta por Calu.

Essa divisao sexista € justificada pela professora Calu ao dizer que “aqui a turma é
separada no lado das meninas e no lado dos meninos, mas eles chegam e se sentam assim, nao
sou eu que separo”. As atividades, deste modo, sdo realizadas pelas/os estudantes que tentam
ler palavras isoladas, tais como, dedo, dado, dia, dor, Dora, sapo, sacola, sabid, Saci, entre
outras, sem que as mesmas partissem de um texto, por exemplo. Apds as leituras dessas
palavras, Calu, em voz alta, diz: “agora é hora da atividade de Matemadtica, facam de 1 a 257,
demonstrando, portanto, a necessidade de uma proposta curricular integrada para que a

compreensdo da alfabetizacdo fosse ampliada, passando da perspectiva da mera decodificacdo



das palavras, para o entendimento da linguagem a partir de seu uso social (SOARES, 2003;
SANTOME, 1998).

O desconforto desta professora em ter que alfabetizar as/os referidas/os estudantes
¢ perceptivel, bem como o seu empenho e sua dedicacdo para alcancar este objetivo.
Notamos, deste modo, que as paredes das salas de aulas poderiam ser mais exploradas
pelas/os professoras/os, pois, apresentam uma grande variedade de trabalhos; textos em
cartazes, trabalhos com sementes, desenhos sobre o assentamento, poesias, textos
informativos, e muitos outros. Assim, palavras isoladas poderdo ser substituidas por outras
integrantes de textos produzidos e discutidos pelas/os estudantes. A necessidade manifestada
pela professora Calu, de aprender mais dinamicas e jogos educativos € percebida por ela como
algo que poderd auxilid-la no processo de alfabetizacdo de seus alunos.

Os cuidados de Calu com as/os estudantes que nao fizeram as atividades sdo
grandes, pois, ao fim de cada aula, ou em alguns momentos do recreio, essas/es estudantes sao
chamadas/os para fazerem suas atividades pendentes e, segundo Calu, “essa é uma forma de
fazer com que os alunos fagcam as atividades de casa, porque alguns deles ndo manifestam
interesse em respondé-las e nessa sala tem alunos reprovados”. O compromisso desta
professora é grande e sua pritica pedagdgica cotidiana é permeada por suas longas
experiéncias de trabalho.

Além do contexto da sala de aula, acompanhamos Calu em seu trabalho como
diretora durante alguns momentos numa festividade realizada as maes das/os estudantes de
Igarapé do Meio. Sua experiéncia como diretora da escola estadual é bem diferente de seu

trabalho de professora da segunda série; pois, segundo afirma:

Eu me coloquei no primeiro dia, como diretora e como amiga. E, talvez, eu seja até inimiga de
alguns, dependo da forma que vocé€ me ver, ou como 0 processo possa ser conduzido. Porque tem
aqueles rebeldes que tem horas que voc€ tem que ser um pouquinho mais enérgica. Entdo, assim, e
af, ja chamei alguns pra conversar, uns ja se abriu, outros jd permanece distante, indiferente. Eu
ndo sei, quando aqui na Vila, voc€ chama alguém pra conversar, se voc€ toca no problema, eles
fica logo com a cabeca baixa, comecam a chorar, faz agente chorar também, porque agente aperta,
quer saber, quer ajudar também. L4, ndo, 14 eu sinto muito distante, parece que eles t€m, sei 14, é
isso. (Professora Calu)

Suas préticas nos dois locais de trabalho apresentam enormes diferengas, em sua
opinido, as maiores delas sdo referentes a forma de tratar e lidar com os estudantes. No
contexto da sala de aula como professora alfabetizadora percebemos que por mais que ela ja

tenha trabalhado durante muitos anos com alfabetizacdo e logo apds com a quinta e sexta

série, sua nova experiéncia e retomada como alfabetizadora tem demandado um grande



trabalho e muitas incertezas no que fazer para atingir seus objetivos e suas metas de
alfabetizadora. Conforme diz Calu “o MST j4 nos ajudou muito, ja fez muita coisa por nds”,
ha ainda a necessidade de formacdo dos professores, discussao sobre temas educacionais,

como alfabetizacdo, avalia¢dao da aprendizagem, planejamento escolar e outros.

¢ O jogo docente

No acompanhamento das aulas das/os professoras (es) que nio moram no
Assentamento, notamos, na maioria das vezes, desconfianca com a nossa presen¢a, mesmo
que faldssemos de onde éramos e porque estivamos ali. Na maioria das vezes, elas/es se
dirigiam as diretoras para confirmar nossas historias € nossos objetivos com as observagdes
de suas aulas. Inicialmente, observamos as aulas de vérias/os professoras/es, como ja falamos,
para chegarmos até as/os oito professoras/es participantes da pesquisa. Nesta perspectiva, o
nosso contato com a professora Hannah, de inicio jd nos chamou muita atencao, pois, ao nos
receber, certa vez, ela disse que seu perfil se enquadra no dos meios “loucos”.

A sala de Educacdo de Jovens e Adultos daquela noite estava freqiientada por
poucos estudantes, diferentemente do que acontece no inicio do ano, momento em que a
presenca dos estudantes € maior. O clima de deserto da escola a noite causa admiracdo e
descontentamento por parte das/os professoras/es e dos estudantes, que com medo de serem
incomodados pela zoada das criancas que brincam do lado de fora da escola, de pega-pega e
corre-corre, fecham as janelas das salas de aula, aumentando ainda, mais o isolamento da
escola. E neste cendrio que a professora Hannah demonstra seguranca e seriedade em sua aula
sobre as vogais e as semi-vogais, a partir do texto Independéncia presente no livro Brincando

de Amor, da escritora Ilka Laurito (1994):

Eu ndo sou

um papagaio de papel

Que vocé solta e recolhe

Quando quer

Mesmo que vocé me chame de pandorga, de arraia, de quadrado ou pipa,
Eu tenho um nome muito meu, ouviu?

E ndo sou presa por um fio, viu?

A professora Hannah faz a leitura da poesia e em seguida pede as/aos estudantes
que respondam algumas perguntas sobre o texto. Entretanto, as perguntas e as conversas

das/os estudantes enquanto copiavam do quadro a atividade, girava em torno do horéario da

aula, que horas terminaria e sobre isto a estudante Rochelle diz “ah, da aula até 12 da noite,



que eu digo pro prefeito pagar seu salario”. Além do hordrio da aula, as/os estudantes
conversam sobre quando chegariam as/os novas/os professoras/es, € quando as aulas seriam
“normalizadas”. Inicia-se, entdo, um debate entre estudantes e professora sobre o recurso
publico que paga professores, e compra alguns materiais didaticos para a escola, segundo
Hannah: “esse dinheiro sai de nosso bolso, entdo nds temos que valorizd-lo, ndo € do bolso do
prefeito, € recurso publico”.

Entre as brincadeiras, as aulas e as conversas percebemos a sala de aula dividida
entre as estudantes senhoras comportadas e as/os estudantes pertencentes a “ala das/os
perdidas/os”, formada principalmente por pessoas sorridentes, falantes e brincalhonas. Esse
mesmo grupo que fala sobre vérios assuntos despretendidamente solicita a professora Hannah
uma caixa de bombom de chocolate para poderem terminar a atividade. Sua atitude diante
disto, € dizer que chocolate causa diabetes e que as/os estudantes devem retirar palavras do
“poeminha” que possuem vogais € semivogais. Referir-se a/aos estudantes de EJA com
palavras no diminutivo, jogos e brincadeiras infantis pode de certa forma, descaracterizar este
grupo que possui suas peculiaridades e especificidades, as quais devem ser respeitadas.

A aula de Hannah € sugestiva, principalmente por conduzir o trabalho com
producgdes de textos, que representa uma das maiores dificuldades dos estudantes. As aulas de
portugués, deste modo, foram motivos de grandes problemas no inicio do ano, principalmente
pela coincidéncia do hordrio desta disciplina que foi delegada tanto a professora Ester quanto
a professora Hannah. Segundo o militante Benedito “a Secretaria fez isso de propdsito, porque
é como se pegassem dois “pitbulls” e colocasse pra se enfrentar. E o que acontece com Ester e
Hannah”. O resultado deste enfrentamento € que as/os estudantes tiveram aulas de Portugués
repetidas vezes, sendo ministrada pelas duas professoras, até o afastamento da professora
Ester da escola, devido problemas familiares.

O didlogo da professora Hannah com as/os estudantes € fundamental, uma vez
que conseguem manter uma durea de descontracdo e entretenimento, necessdrios, para a
conducdo do processo educativo, principalmente quando se trata de estudantes que chegam
cansadas/os e muitas vezes desmotivadas/os pelo estresse do servigo, seja da roga, seja dos
servicos domésticos. “As loucuras e os loucos”, deste modo, tdo presentes no Assentamento e
em suas escolas, na concep¢do de algumas/ns assentadas/os, conseguem descontrair, reunir
as/os estudantes pelas brincadeiras e pela intrepidez na hora de colocar algumas sugestdes ou
mesmo dizer algumas “verdades”. “As/Os loucas/os da escola”, portanto, sao aquelas/es que
tém a coragem de conduzir suas vidas fora dos padrdes impostos pelo conservadorismo e

julgamentos das/os consideradas/os “normais” e donas/os das “boas condutas”.



e O Projeto em acao

Tivemos contato com a professora Felipa em trés momentos de seus trabalhos,
tanto como professora da Educagdo Infantil, quanto Professora da turma de EJA e como
supervisora escolar na escola estadual de Igarapé do Meio. Na educacao infantil percebemos
uma professora cheia de idéias e criatividades ao desenvolver a ludicicidade e outras
atividades em sua turma. Como supervisora, presenciamos o seu trabalho no dia das maes,
momento em que ela juntamente com a professora Calu aguardava as maes na escola para
celebrarem aquele dia.

A aula sobre a qual discorremos, portanto, trata-se de um momento da realizagdo
do Projeto formulado por Felipa para ser desenvolvido na turma de EJA, com o propdsito de
discutir e comemorar os vinte anos do Assentamento Vila Diamante. Naquela noite as/os
estudantes da quinta, sexta, sétima e oitava série, juntos nhuma mesma sala, pela caréncia de
professoras/es, receberam moradoras/es do assentamento para falar sobre as noites nos
acampamentos, o que eles faziam; as principais brincadeiras, as palavras de ordem e também
as musicas que eram cantadas.

O interesse das/os estudantes em fazer as perguntas, permeado pelo clima de
ornamentacao da sala com bandeiras do MST, contribuiu para relembrar aspectos do MST e
sua desenvoltura no assentamento local. Notamos a alegria das/os estudantes, professoras/es e
da comunidade em pertencer ao Movimento dos Sem Terra, poder fazer parte daquela
histéria, bem como, possuir o status de saber contar, ter participado da luta pela terra e poder
falar com propriedade do processo de ocupagado das terras que deram origem ao Assentamento
Vila Diamante.

No encerramento daquela noite todas/os se serviram com bolos, refrigerantes,
conversaram, sorriram e ouviram musicas do MST, celebrando a vitéria dos vinte anos do
Assentamento e a abertura da escola a comunidade representada naquele momento por cinco
pessoas que tiveram destaque na luta. Notamos que nesses momentos de festividades
propiciam-se formas de se esquecer as diferencas, inimizades ou chateacdes que uns t€ém com
os outros, para relembrarem e fortalecerem as lutas na escola.

Em relacdo a professora Felipa, “tudo o que eu fago eu sempre lembro que nao
sou qualquer pessoa e ndo posso fazer qualquer trabalho”, e diante disto, notamos sua
dedicagdo e esfor¢o em fazer com qualidade todo o seu trabalho de professora. Percebemos,
deste modo, o quanto esta professora € respeitada no Assentamento, tanto por sua forma de

falar articulada e sem erros gramaticais, quanto por seu status de ter sido a primeira



professora formada em Pedagogia da Terra pelo MST na Vila Diamante, além de ser
supervisora escolar em outra institui¢ao, como ja afirmamos, anteriormente. As contribui¢des
de Felipa e suas decisdes sdo na maioria das vezes acatadas pelas/os outras/os professoras/os
militantes do MST, que sempre a respeitam e a escutam atentamente sobre qualquer assunto

discutido na escola.

e A espera do debate

Na opinido da professora Maria, as/os estudantes da Vila Diamante sio bem
criticas/os e participam do debate, das discussdes que ela propde em sala de aula,
demonstrando, portanto, uma das maiores diferencas entre essas/es estudantes e os de Igarapé
do Meio. Essas considera¢des de Maria sdo também compartilhadas pelas/os professoras/es e
militantes entrevistadas/os, pois, conforme afirmam, as/os estudantes da Vila quando chegam
para fazer o Ensino Médio em Igarapé do Meio impressionam os professores, por serem mais
ageis, dinamicos e, principalmente, por saberem expressar com seguranga suas opiniodes.
Segundo o ex-estudante da Vila Diamante, Camilo “agente quando chega na escola de
Igarapé, agente se destaca logo, e quando a gente fala alguma coisa, dizem que € porque
somos aparecidos, s6 porque somos do MST”.

Diante destas consideragdes, percebemos ao longo da aula de Histéria ministrada
pela professora Maria sua preocupagao em instigar as/os estudantes a colocarem suas opinides
sobre o tema trabalhado. A disposicdo espacial das cadeiras, em circulos, possibilitou maior
organizacdo do debate em sala de aula, sobre a chegada dos portugueses ao Brasil. A
preocupacdo em discutir criticamente com essas/es estudantes sobre a temdtica abordada é

manifestada por Maria, ao dizer que:

Esse negdcio de colonizacao, eu tenho muito cuidado quando eu vou trabalhar. Eu digo: esquecam
esse negécio de que Cabral descobriu o Brasil, ele conquistou, ai eu explico pra eles. Eu digo
assim, na tua casa se alguém chegar e te mandar sair, o que ele t4 fazendo, t4 descobrindo, ou te
tomando? (Professora Maria)

A participagdo das/os estudantes € manifestada por questionamentos sobre esse
periodo histérico, bem como acompanhado pela explicacdo da professora, ao lembrar o

porqué do nome do Brasil e a busca dos europeus pelas especiarias:

Por que ficou conhecido como Brasil? Isso, por causa do pau-brasil. Aqui tinha muitas especiarias,
como o sal, a pimenta. Hoje, a gente ndo d4 muita importancia pra essas coisas, mas naquela época



era muito valioso, era muito caro. Era muito vendido, era muito consumido 14 na Europa. E

Portugal ni3o vai se interessar primeiramente pelo Brasil, por qué? Por que aqui eles nio

encontraram logo o ouro e a prata que eles queriam e nem as especiarias. Entdo, eles tavam mais

interessados no Oriente e na Africa por conta das especiarias. (Professora Maria)

No final da aula, a professora Maria faz perguntas as/aos estudantes no sentido de
lembra-las/os sobre o debate realizado em sala de aula. Segundo Maria, as/os estudantes
possuem muitas dificuldades com os conteudos escolares, aspecto que justifica seu esfor¢o
para ‘“corrigir” a sua linguagem. A zoada da rua, as criancas correndo em volta da escola
contribuem para diminuir o cardter solitdrio e literalmente escuro da escola, que, ainda assim,
recebe estudantes comprometidos, que trabalham com seus pais nas rocas. Entretanto, estudar
¢ uma prioridade de alguns pais e maes, que acreditam no poder e na forca da instrucdo
escolar.

Diante destas consideragdes sobre os principais aspectos observados nas aulas
destas 05 (cinco) professoras e do professor Bem, pudemos perceber que a pratica pedagdgica
de cada um desses sujeitos € perpassada pelas formagdes, experi€ncias, escolarizagdes, que
eles tiveram no decorrer de suas vidas. Diante disto, percebemos o esfor¢co e a preocupagdo
destas/es profissionais em desenvolver um trabalho que tente garantir o ensino e a
aprendizagem dos estudantes. As exigéncias demandas por cada nivel de ensino, seja a
alfabetizacdo das criangas, dos adultos ou demais etapas do ensino Fundamental, revelam a
necessidade de formagdes continuas, com base nos principios da Educacdo do Campo e que
sejam construidos levando em consideracdo todos os sujeitos do processo educativo.

Isto posto, falamos a seguir sobre a Pedagogia da festa tdo presente na Vila
Diamante, enquanto forma de reunir a comunidade, as/os estudantes para celebrar e refletir
sobre as datas comemorativas oficiais e, também, sobre aquelas defendidas pelo MST, que

leva em consideragdo a luta social das/os trabalhadores rurais.

5.1.6 As festas no espaco escolar

A alegria e as comemoracdes sdo caracteristicas marcantes do MST, tanto em seus
encontros, semindrios, congressos, marchas, entre outras atividades, das quais pudemos
participar e acompanhar as emocdes, os aplausos, a sensibilidade das misticas, quanto na
alegria de suas musicas e palavras de ordens que contagiam e emocionam suas/seus
expectadoras/es. Neste sentido, desde nossos primeiros contatos com este Movimento Social

suas festividades sempre nos chamaram a atencdo. Apesar dos rdtulos que carrega pela



radicalidade que marca a sua luta pela terra, tem-se por outro lado, um sujeito social
permeado de sensibilidade, de emoc¢do, o qual projeta metaforicamente uma revolugcdo nos
sentimentos daqueles que os acompanha mais diretamente.

Nas escolas das dreas de assentamento nao poderiam ser diferente, pois na opinido
da professora Olga “nas outras escolas se tem as comemoragdes a nivel de Brasil, mesmo, que
€ o dia das maes, o dia dos pais, a diferenca nossa é que a gente faz essas coisas, mas também
nds trazemos para o nosso calendario, coisas que faz parte da nossa luta”.

Na Vila Diamante percebemos o quanto a escola valoriza a “pedagogia da festa”,
as comemoracdes advindas do calenddrio oficial e também acrescidas de outras datas que
marcam e lembram suas lutas. Gaeta (2008, p. 05), neste sentido, nos lembra que o caréter
festivo das escolas brasileiras por um longo periodo foi estudado e percebido apenas pelas
lentes do controle do Estado sobre a sociedade civil, entretanto, esta autora ao estudar as
festas escolares em Sdo Paulo, na primeira metade do século XX, na perspectiva da

sensibilidade e da subjetividade, nos diz que:

Esses signos culturais valorizados pela sociedade, metaforizados nos aplausos e na
emogdes, engendravam um imagindrio social e produziam sensibilidades e
subjetividades entre os protagonistas e os expectadores. Geravam as representagdes
que os agentes escolares queriam dar de si mesmo e da instituicdo. Representagdes
que se construiam nas festas e sobre as festas e que se revelavam pela percepcao de

emocdes, sentimentos, utopias, esperancas individuais e coletivas.
Aproximando-nos, portanto, desta percep¢ao das festas escolares enquanto rituais
ricos de sentidos e representagdes sociais - marcados pelo tempo e espaco das aprendizagens
escolares - enfocamos as atividades festivas no assentamento e qual o lugar das/os
professoras/es em seu processo de realizagdo e promog¢ao destas atividades. Na Vila Diamante
acompanhamos a realizac¢do de cinco festas propostas pelo Plano de Ac¢ao: o dia 17 de Abril —
Dia Internacional da Luta camponesa -, o dia do indio, dia das maes, dia do trabalhador e o
aniversario do Assentamento. De uma forma geral, podemos dizer que as festas no
Assentamento sao muito esperadas, o que revela nao somente a caréncia deste publico em ter
outras ocupagdes, trabalhos, mas também demonstra o quanto esses rituais ainda sdo

valorizados e esperados pela populacdo camponesa. Falaremos, portanto, um pouco sobre

cada uma dessas atividades:

¢ (O dia 17 de abril: Dia Internacional da Luta camponesa



Neste dia a escola organizou no periodo da manha e da tarde algumas atividades
com o propo6sito de discutir o Massacre em El Dourado dos Carajas e a luta camponesa em
defesa da terra e dos direitos dos trabalhadores rurais. Em dia de festa ou de atividade
diferenciada das cotidianas realizadas pela escola, percebemos os olhares atentos e curiosos
das/os estudantes, que logo percebem o ambiente organizado de uma nova forma, e que as/os
leva muitas vezes a ficar em uma mesma sala de aula, uma vez que a escola nao dispde de um
auditdrio para a realizacdo de tais atividades.

Os agitos, a euforia e a alegria em estd num ambiente diferenciado do que € visto
todos os dias, somado a interacdo entre estudantes de diferentes salas de aulas demandam uma
atencdo e um cuidado maior por parte dos professores. As atividades, deste modo, come¢cam
com uma conversa entre os estudantes e as professoras sobre o que foi o massacre e porque
esse dia ndo pode ser esquecido pelos estudantes e pela comunidade, uma vez que se trata de
uma injustica social e também, de uma forma de denunciar a violéncia no campo. A

professora Olga em alto e bom tom diz que:

Muitas pessoas morreram, outras desapareceram, e muitas pessoas ficaram mutiladas, muitas
pessoas ficaram mutiladas teve pessoas que pegou tiro no olho, ndo chegou a morrer mais ficou
cego. Teve outras pessoas que pegaram tiro de uma ponta a outra da perna, como se tivesse
comecado a atirar daqui até aqui no final, entdo essas pessoas, eles vao ficar doentes pro resto da
sua vida, entdo, e af outras pessoas cortaram a perna o tiro foi muito grande que tiveram de ser
mutilados, cortada a perna, entdo mutilado, € isso. E af 17 de abril € isso, nés podemos esquecer
esse dia? Por que que ficou o monumento 14 na BR? Porque esse assassinato aconteceu numa
estrada chamada curva do S. Por que essa estrada é chamada curva do S? Porque ela tem o formato
de um S maidsculo. Entdlo, os policiais chegaram 14, e fizeram um massacre, nessa época nos ja
moravamos aqui na Vila Diamante. Tinha um rapaz chamado Oziel Alves, ele era moreno, nada de
moreno, ele era negro, tinha os cabelos aqui assim, bem cacheados e tinha 17anos, ele foi a pessoa
que mais, é...agente pode dizer que foi torturado, porque eles agarravam no cabelo de Oziel,
puxando o cabelo de Oziel e diziam: agora grita Movimento Sem Terra, agora grita MST,e ele
morreu gritando. Entdo, ele foi a pessoa que mais foi torturada. Teve uma mae que pra nao ver seu
filho morto, quando eles foram atirando nele ela caiu por cima dele,e quando ela caiu por cima
dele eles atiraram na perna dela. Entdo gente, foi muito triste esse massacre. (Professora Olga)

Essas palavras, demasiadamente, fortes ndo chegam a ser tdo chocantes quanto o
video assistido em anos anteriores por estudantes sobre o massacre em Eldorado, sobre isto a
diretora Firmina diz “nés passamos em outros anos um video falando do Massacre, sé que ele
era muito forte, mostrava muita morte, tudo o que aconteceu, foi horrivel e muito violento.
Chega teve aluno que passou mal e agente trocou por outro video este ano”.

A vontade de denunciar a violéncia no campo e também as agruras destas
memorias opressoras fez com que as/os professoras/es trabalhassem um video com cenas e
imagens muito forte para a idade das/os estudantes, que ficaram sensibilizados e assustados

com tais cenas, conforme disse Firmina. O video que asos professoras/os trabalharam este ano



trata-se de um documentério denunciando os dez anos do Massacre, com depoimentos das/os
sobreviventes, coordenadores do MST e também, de juizes e promotores falando sobre a
impunidade daqueles que cometeram a barbarie.

Ap6s a palestra e o video, as/os estudantes foram convidados a visitar um mural
organizado pelas/os professoras/os, com o propdsito de lembrar todas as atividades,
dramatizacdes, caminhadas pelo assentamento, organizadas pela escola em anos anteriores.
As fotos mostrando estudantes caidos no chdo, vestidos de policiais, geraram muita
curiosidade por parte das/os educandos que queriam saber ‘““se aquilo era de verdade” ou, por
outro lado, ficaram contentes ao reconhecer os moradores do assentamento agora bem
maiores e mais velhos.

Outros momentos importantes daquela manha foram os dois minutos de siléncio
em respeito as.aos trabalhadoras/es rurais mortas/os, seguidos pelo hino do MST cantado por
professoras/es e algumas/ns estudantes, que seguravam firmemente a bandeira do Movimento.
As seguintes palavras de ordens ditas por professoras/es e posteriormente repetidas pelas/os
estudantes também contribuiram para enfatizar a luta: “Pétria livre, venceremos”, “Eldorado
dos Carajas, nao esquecerei jamais”, “MST, a luta € pra valer”. Estas palavras ditas em alto
som por estudantes e professoras/es sdo emocionantes, uma vez que lembram a importancia
dessas memorias e dessas manifestacdes contestadoras.

No periodo da tarde as atividades continuaram e contaram ainda com a palestra do
morador e estudante da EJA Marcelo, o qual falou sobre o Massacre e sobre sua ajuda as
vitimas, o que gerou muitas perguntas por parte das/os estudantes. Na turma da educacdo
infantil o professor Bem e a professora Garrida juntaram as turmas, no entanto, percebemos a
participacdo apenas do professor Bem, por conhecer um pouco mais da histdria falou sobre o
MST, segurando a bandeira do Movimento, e sobre o trabalho das familias assentadas. Sobre
isso ele disse que se sentiu satisfeito, pois:

Mesmo que eu ndo trabalhe no Movimento, mas eu sou professor, tdo precisando de eu falar... ou

entdo, de discutir um assunto, um texto sobre aquilo... se eu souber e tiver ao meu alcance, eu vou,

l6gico que eu ndo vou desistir, né. A questdo da bandeira foi isso ai, eu sempre tive uma formacao,

procuro ler livros sobe o Movimento, mas jamais, agente tem que td sempre preparado. Pra mim

foi uma experiéncia normal, sempre foi uma experiéncia normal. Se eu ndo conhe¢o nenhum

Movimento, ou partes, eu ndo vou t4 falando dele coisas que eu ndo sei, até porque é uma coisa

que a pessoa tem que saber o que ela ta falando. (Professor Bem)

No periodo noturno, permeado pela “soliddo e escuriddo”, causada também pela
falta de iluminacdo da escola, tivemos a palestra do estudante Marcelo sobre sua experiéncia e

ajuda as familias vitimas do Massacre. Logo ap0ds, a escola apresentou o painel com as fotos e



videos mostrando as atividades realizadas durante aquele dia. A participacdo das/os
estudantes foi muito importante, uma vez que atenciosamente ouviram e perguntaram sobre o
referido acontecimento.

Nao aconteceram, entretanto, as mesmas atividades que ocorreram pela manha,
dentre elas, as palavras de ordem e o hino do MST. E, outro aspecto diferenciado diz respeito
a participacdo das/os professores, enquanto pela manhd e pela tarde as/os professoras/es
moradoras/es do assentamento participaram das atividades, a noite apenas a professora Felipa
se fez presente, pois as/os professoras/es de Igarapé do Meio e demais localidades como ainda

ndo estavam trabalhando, obviamente nio participaram das atividades.

o A festa do dia do indio

Esta atividade foi marcada inicialmente por algumas indefinicdes, uma delas diz
respeito ao patrocinio solicitado a prefeitura de Igarapé do Meio, pois, a incerteza desta ajuda
fez com que as/os professoras/es ficassem sem saber o que fazer. Diante disto, percebemos
que pais, maes, estudantes e professoras/es valorizam as atividades comemorativas e,
principalmente, o cardter festivo destas datas. As diretoras'®, deste modo, sdo muito cobradas
em relacdo a ter que “pedir” a vereadores, prefeito e primeira dama recursos para promover
tais atividades.

Pedidos que na maioria das vezes sdo negados as diretoras da Vila Diamante'”,
exceto em ano de eleicdo, momento em que todas as requisi¢des sdo atendidas, desde o pedido
para a festa da mae, até para a festa natalina. Outro aspecto que nos chamou atencao foi o fato
da escola na época de realizagdo desta pesquisa estd enfrentando muitos problemas como a
falta de professoras/es, caréncia de merenda escolar, auséncia de recursos diddticos para a
realizacdo do trabalho, falta de planejamento e formacdo docente, desmotivagdo e apatia por
parte das/os professoras/es causada por esses problemas, entre outros, € a escola, entretanto,
engajada em ter que solicitar do poder publico recursos para a festa do dia dos indios. O
cardter privado do recurso publico'® é outro problema percebido, pois, o pedido feito as

autoridades do municipio quando solicitados revela uma “ajuda”, um “favor” ou mesmo uma

%05 equivocos em torno da fungdo das diretoras dificultam a realizagdo de um trabalho coletivo no
Assentamento.

1%%0s educadores afirmam que a Vila Diamante é discriminada pela prefeitura de Igarapé do Meio, fato que
contribui para que seus pedidos e anseios ndo sejam atendidos.

1%Sobre isto ver Gentili (1994) e Frigotto (2003).



“esmola” que € dada a escola e a comunidade, criando, portanto, uma dependéncia e um
compromisso politico.

A recusa em ajudar por parte da Secretaria de Educagdo deixou diretoras e
professoras/es tristes, entretanto, ainda assim, elas/es organizaram rapidamente uma
comemoracao para ndo deixar esse momento sem ser lembrado e comemorado. As salas de
aulas foram ornamentadas com folhas de palmeiras verdes, construiram ocas, as/os estudantes
foram pintados de indias/os, construiram arco e flechas, além das salas de aula ornamentadas
com colares de sementes e tapetes de palhas. Restringir a comemoragao do dia dos indios a
atividades desta natureza tem sido considerada uma forma estereotipada de ver este grupo
social e suas formas de vida e de cultura (Melia, 1999), diante disto, a professora Felipa fala
sobre a atividade que foi feita em 2008: “agente ndo fez dessa forma, agente fez bem melhor,
levamos os estudante para uma tribo indigena, foi muito bom, nés gostamos e aprendemos
muito”.

A vontade de repetir a mesma atividade em 2009 foi grande, entretanto, frustrada,
pois, desde a elaboragdo do plano de agdo, percebemos falas de desanimo em conseguir o
meio de transporte para o deslocamento até a tribo indigena, e segundo Olga, “ano passado
agente conseguiu muita coisa porque era ano de elei¢do, esse ano eles ndo querem nem ver
nossa cara”. As lembrancgas em torno do que foi conseguido, feito e conquistado em 2008 é
sempre presente, principalmente quando se trata das comemoracdes realizadas na escola ou
mesmo no Assentamento.

Postas estas consideracdes as atividades deste dia foram iniciadas com as falas das
professoras Olga e da professora Calu, as quais lembraram o massacre cometido contra os

indios no Brasil, especificamente no inicio da colonizacao do pais:

Quando os portugueses vieram para o Brasil dizendo que vieram descobrir o Brasil, o Brasil ja
estava coberto com a mata atlantica, Amazonia, todas as matas. Af os portugueses vieram diz que
descobrir, eles vieram explorar as nossas matas. Entdo, quando os portugueses vieram, quem
foram as primeiras pessoas que eles encontraram? Entdo, os indios no inicio, teve mortes, muitos
indios foram mortos, aqueles que ndo foram domesticados, domesticados é quando as pessoas, 0s
indios nessa época eles ndo tinham visto outras pessoas brancas, entdo nessa época para o indio
encontrar o branco era dificil porque os indios eram considerados para os brancos como umas
pessoas bravas, valentes que comia gente. Entdo, pra isso teve grandes lutas e muitos indios
morreram, € outros conseguiram ser domesticados pelos portugueses, s6 que os portugueses
queriam que os indios trabalhassem de graca pra eles, explorando todas as riquezas do Brasil. E af
vocés acham o qué? Os indios trabalharam de graca ou o qué? (Professora Olga).

A presenca da professora Olga nessas atividades coletivas € bastante expressiva,
pois ela é na maioria das vezes eleita pelas/os professoras/os para comandar os discursos,

principalmente pelo fato de ja ter participado de vérios cursos de formacgdo pelo Movimento.



Essa confianga que as/os professoras/es possuem no discurso da professora Olga, nido €
abalada pelos “atropelos” e pela dificuldade que ela possui em relacdo ao dominio das regras
da norma culta, fato que muitas vezes € considerado e utilizado como simbolo de poder
(BANGNO, 2005). A professora Olga lida com muito senso de humor quanto a suas
dificuldades com a lingua portuguesa, suas colegas da mesma forma, mas ha quem considere
esse aspecto algo que revela a inferioridade desta professora.

O discurso acima, deste modo, denuncia o cardater “domesticador” da acgdo
européia exercida sobre as/os indigenas, bem como a resisténcia deste grupo étnico contra a
exploracdo realizada pelos portugueses. Esta discussdo, portanto, foi acrescida pelo video
feito pelo Globo Reporter, apresentado pela professora Maristela, o qual mostra a luta e a vida
do antropdlogo Villa Lobos em defesa da causa indigena, especialmente pela populacdo
pertencente ao Xingu. Este documentério despertou a atencdo e muita curiosidade por parte
dos estudantes que fizeram perguntas e mostraram-se entusiasmados em conhecer as formas
de vida e os valores dos povos do Xingu.

O lanche diferenciado deste dia, pipoca com suco, além da alegria das/os
estudantes de ir para casa, pintadas/os, e vestidas/os de indias/os, levando seus arcos e flechas
nas costas, demonstrou satisfacdo principalmente por parte das/os educandas/os. A aparente
insatisfacdo e conversas pelo canto por parte das/os professoras/os revelaram suas
inquietacdes com a qualidade da atividade realizada por elas, pois, sem todos os aparatos dos
anos anteriores, a escola realizou apenas uma simples atividade, na opinido das professoras.

A tarde discutiu-se o video com as/os estudantes e 2 noite nada foi feito para
discutir ou lembrar tal data, a falta de professoras/es dificultou a elaboracdo de qualquer
atividade. A “soliddo noturna” foi uma marca quase sempre presente nos dias de festas e
comemoragdes na escola, que, diga-se de passagem, as valoriza demasiadamente como um

ritual importante para os estudantes e para a comunidade assentada.

o A festa do dia das maes

Durante vérios dias que antecederam a comemoragdo do dia das maes, ouvimos as
professoras e outras maes do Assentamento dizer o quanto gostariam de ver a mesma festa
que tiveram em 2008, quando os pais da Vila Diamante organizaram uma grande festividade
com musicas ao vivo, bolos, bebidas, churrascos e sorteios de prémios para homenagear essas

mulheres. Para garantir esse momento prazeroso para as maes, os pais do Assentamento



solicitaram aos “candidatos” de Igarapé do Meio patrocinio e outros apoios para a realizacao
da festa, ao que foram prontamente atendidos.

O anseio das maes, entretanto, ndo foi cumprido em 2009, pois a caréncia de
recursos dificultou a realizagdo de uma grande festa como era esperado. Os pais, entretanto,
ndo deixaram esse momento passar em branco e organizaram ‘“‘secretamente” um jantar para
algumas maes da comunidade, especificamente para as esposas daqueles que puderam
contribuir financeiramente com o jantar. O agradecimento e a expressao de “querer algo
mais”, foi perceptivel no dia da realizacdo desta festa, entretanto, o empenho masculino na
organizacao desta atividade despertou prazer e satisfacdo as homenageadas.

O cuidado dos pais em relacdo as maes € um aspecto de grande avanco na
concepcdo das mulheres assentadas, segundo a professora Calu “os homens aqui mudaram
muito, alguns deles, hoje, faz as coisas em casa e agora fazem festa para as maes, isso tudo é
gracas aos ensinamentos do MST”. Simbolicamente a realizagdo desta atividade representa
muito para as moradoras da Vila Diamante, além da valorizacido e do respeito demonstrado
pelos pais, ha também o sentimento de auto-estima elevada por parte destas mulheres.

Na escola as professoras novamente manifestaram grande preocupac¢do com a
realizacdo desta festa, diante disto, a necessidade de conseguir lanches e recursos para a
realizacio deste momento festivo fez com que as diretoras se deslocassem vdrias vezes até
Igarapé do Meio num ritual ji repetido com o propdsito de solicitar apoio do prefeito e
vereadores para a realizacdo da referida atividade. O sentimento de trabalho cumprido e de
grande alegria foi expressivo nos rostos das diretoras, comprovando que o fato de terem
conseguido os recursos demonstra suas “competéncias” e bom desempenho da “funcio de
diretora”.

As ornamentagdes, flores e musicas somadas ao trabalho coletivo de professoras e
da comunidade contribuiram para a celebragdo deste momento esperado com curiosidade e
prazer, sobretudo. A professora Calu iniciou a homenagem lendo uma poesia falando sobre as
dores e os prazeres de ser mae, e em seguida a professora Olga deu seqii€ncia as festividades
com uma homenagem a todas as maes, mostrando uma apresentacdo de slides com fotos, as
quais foram solicitadas a elas para em surpresa constituir a referida homenagem. Um aspecto
que chamou a aten¢cdo da professora Olga é que quase todas as fotos apresentadas s@o
referentes a comemoragdes realizadas por essas mulheres, principalmente em festas de
aniversario.

As maes presentes juntamente com alguns de seus filhos se emocionaram ao ver

fotos de maes que ja faleceram. Outro momento marcante foi a fala da diretora Maristela ao



dizer “nds ndo poderiamos deixar esse momento passar em branco, seja uma pipoquinha com
um suquinho agente tinha que conseguir pra vocés, pra esse dia ndo passar sem nossa
homenagem”. Na opinido da professora Garrida “a festa de Igarapé do Meio pras maes foi
mais bonita, foi bem melhor, a decoracao tava linda, tava tudo lindo, ndo sei por que aqui ndo
€ desse jeito, parecem que eles esquecem a escola daqui”.

Esses comentdrios da professora Garrida revelam a insatisfacao dessas professoras
em relacdo a falta de apoio da Secretaria Municipal de Educagdo de Igarapé do Meio tanto
nessas festividades, quanto em outros momentos de atividades na escola. Percebemos, diante
disto, que em nenhum desses momentos festivos presenciamos a visita de um representante de
Igarapé do Meio. Mas, ainda assim, a alegria das maes que participaram da festa, juntamente
com as professoras que organizaram foi muito grande e bastante perceptivel.

A festa foi realizada no Auditério Oziel Alves no proprio Assentamento e nao
contou com a participacdo dos estudantes, somente dos professores moradores do
Assentamento e da professora Garrida. A festa foi realizada no periodo da tarde, na tentativa
de reunir todas as maes assentadas, que apds se servirem com bolos, mingaus, refrigerantes e
pipoca foram para suas casas satisfeitas e felizes com mais uma acdo da escola. Fato que
contribuiu para que a escola ficasse satisfeita € com mais uma tarefa de “missao” cumprida,
pois, mesmo diante das dificuldades que a escola estava enfrentando, como a caréncia de
professores, houve a cobranca e a necessidade de realizacdo da festa, tanto por parte dos

professores quanto por parte da comunidade.

e A festa do dia do trabalho

Para lembrar este dia, a escola da Vila Diamante reuniu varias/os trabalhadoras/es
no periodo da manha para falar sobre suas profissdes. Novamente as/os estudantes foram
reunidos numa mesma sala de aula, o que demonstrou para estes sujeitos que aquele ndo seria
um dia qualquer, pois, algo de diferente aconteceria. As falas timidas e retraidas das diretoras
Firmina e Maristela, deste modo, deram inicio as atividades, lembrando a importancia daquele
momento para a escola e para o Assentamento.

Virias/os trabalhadoras/es assentadas/os falaram sobre suas profissdes dentre elas,
o agente de saide, a merendeira, a professora, a quebradeira de coco, o técnico em
enfermagem, e o mais esperado dos estudantes, o vaqueiro. As perguntas das/os estudantes

foram as mais variadas possiveis: o que fazer para cuidar da saide; a denincia de que a



merenda escolar é salgada e faz mal, quantos quilos de coco as trabalhadoras da “Casa das
Mulheres quebradeiras de coco” quebram por dia; por que o posto de satide ndo funciona,
entre outras. O nivel critico das perguntas, com destaque as do estudante Bruno'”, deste
modo, é um aspecto que merece destaque, mesmo diante da emocdo e da sensibilidade dos
trabalhadores palestrantes.

O vaqueiro Pedro foi o trabalhador mais esperado pelos estudantes, segundo
Felipa isto porque “muito destes estudantes querem ser vaqueiro porque eles pensam que pra
ser vaqueiro ndo precisa estudar muito, agente trouxe Pedro aqui pra mostrar pra eles que nao
¢ facil e se ele tivesse estudado mais, teria mais facilidade na profissdao”. O respeito e a
admiragdo que os estudantes tém ao vaqueiro Pedro é muito grande, principalmente por sua
coragem e ousadia. Diante disto, as/os professoras/os aproveitaram para lembrar as/aos
estudantes as dificuldades de ser vaqueiro e a necessidade de estudar independente da
profissdo escolhida.

Logo adiante fomos solicitados a falar sobre as varias profissdes existentes,
momento que gerou muita euforia por parte das/os estudantes, ao tentarem adivinhar as
profissdes selecionadas e projetadas no data show, falamos, portanto, sobre vérias atividades
dentre elas, as do: carroceiro, médico, professor, vaqueiro, bombeiro, advogado, vendedor de
picolé, trabalhador rural, e muitas outras. A professora Ester, entretanto, relata sua

insatisfacdo com o cardter assumido por essas atividades comemorativas e diz que:

Vila Diamante todo Primeiro de Maio ia 14 pro retorno de Igarapé do Meio, fazia uma baita de uma
mobilizagdo, fazia aquela mistica 14, sabe? Chamava a ateng@o. Hoje, eu ndo sei se se fala de
Primeiro de Maio nas salas de aula, porque eu ndo conheco a metodologia das outras
companheiras. A gente conseguia impactar mais, questionar, ir pra luta. (Professora Ester)

O saudosismo percebido nas falas de quase todos os sujeitos entrevistados revela
uma insatisfacdo com a atual situagc@o das escolas do Assentamento, no que diz respeito a falta
de professoras/es e caréncia de aulas, e também em relacdo as atividades e a¢des que a escola
vem desenvolvendo nos ultimos anos. A idéia de que “antes era melhor”, “hoje mudou
muito”, “a escola ndo faz a mesma coisa”, tem impedido as/os professoras/es a sair desse

ostracismo e lamentacdes, bem como de olhar para o presente e propor a volta as antigas

acoes realizadas com sucesso em outrora.

170 estudante Bruno, ji foi considerado um dos estudantes mais “indisciplinados e rebeldes” da escola da Vila
Diamante. A partir do contato que tivemos com este educando percebemos a sua grande inquietacdo,
capacidade de questionamento, critica aos acontecimentos da escola, além de por meio das suas
brincadeiras,colocar suas opinides, mesmo que isto desagrade aos educadores.



Seguindo a linha de pensamento da professora Ester, no dia do trabalho nada mais
necessario do que realizar mobiliza¢cdes em defesa do direito das/os trabalhadoras/es rurais a
uma educagcdo de qualidade, ou mesmo realizar agdes que reascendesse a chama da
reivindicacdo dentro do Assentamento. Essa ac@o sé serd possivel, portanto, se a luta for feita
coletivamente, aspecto ndo observado no planejamento destas atividades, especificamente. A
auséncia das/os demais funciondrias/os da escola é um problema apontado pelo funcionério
Vitor, pois, “a escola faz essas atividades e agente niao é chamado pra discutir sobre elas, por
iSso que as vezes eu nao vou, porque eles tinham que chamar todo mundo pra discutir”.

As atividades do Dia do Trabalho foram realizadas pelo periodo da manha; a tarde
e a noite as aulas seguiram “normalmente” sem atividades da mesma natureza, ou seja, aberta
ao publico. Entretanto, a sensa¢do de valorizacdo dos profissionais do assentamento ficou
para além daquele dia; pois, trabalhadores vistos como “ignorantes” ou “sem conhecimento”
demonstraram seu saber, suas formas de perceber e vivenciar o mundo, traduzindo por

conselhos e licdes aos estudantes, suas ricas experiéncias de vida e de sabedoria.

o A festa do aniversario do Assentamento

Desde os primeiros dias que chegamos a Vila Diamante ouviamos as/os
assentadas/os falar sobre a grande festa que o Assentamento realizaria no dia 30 de junho com
o propdsito de comemorar o seu aniversario. Os comentdrios e as expectativas eram gerais em
todos os lugares, desde escola, igreja, ruas e rodas de conversas. A escola, neste sentido, ndo
poderia ser diferente, e logo iniciou a realizacdo de um projeto intitulado “noite no
acampamento” com o objetivo de trazer para as salas de aulas pessoas que participaram da
ocupacdo do Assentamento, no sentido de darem seus relatos/depoimentos, além do resgate
do que era feito nas noites do acampamento, as principais brincadeiras, as palavras de ordens,
dentre outras questdes. O Projeto, deste modo, elaborado pela professora Calu segue a

seguinte estrutura:

Tema: Vila Diamante e seus 20 anos

Objetivo: Resgatar a histéria da Vila Diamante, através de trés eixos: Satde,
Educacio e Cultura.

Contetido: O que ¢ histéria? Quem tem histéria? Vila Diamante e a vivéncia no
acampamento; Vila Diamante e seus 20 anos.

Desenvolvimento: Realizar uma pesquisa com as familias através de um
questiondrio sobre os aspectos positivos e negativos do povoado nestes 20 anos e



propostas de melhoras; estudar em sala o material pesquisado, realizando os trés
aspectos das atitudes filos6ficas: questionamento, investigagdo e ampliacdo.

Educacgdo: Realizar em sala uma palestra sobre Educacéo Piblica e acessibilidade;
Resgatar e estudar em sala o Regimento Interno do Assentamento; Transcrever o
Regimento Interno construido no periodo do acampamento e distribuir para a
comunidade apds reflexdo em sala das normas e regras constantes no documento;
resgatar as musicas e brincadeiras da noite no acampamento.

O projeto foi idealizado inicialmente pela professora Felipa, mas logo foi
socializado e aderido por algumas professoras, e, principalmente pelas professoras militantes
do MST. A professora Olga também aderiu ao projeto e propos em sala de aula a realizacdo
de mosaicos representando as principais conquistas do Assentamento, como: posto de sadde,
igreja, elefante branco, radio, escolas, associacdes, e as demais conquistas. Além disto, a
professora Olga realizou uma mistica com as/os estudantes do periodo da tarde, para a
abertura das atividades, especialmente no dia de encerramento do Projeto. Apesar de
oficialmente o Projeto ter sido aderido por todos as/os professoras/es, entretanto, s6 foi de fato
colocado em pratica por alguns dessas/es professoras/es.

No dia do encerramento do Projeto a escola reuniu estudantes, professoras/es e
as/os operacionais para a ornamentacdo do local, que demandou muito trabalho, desde a
ornamentacdo com bandeirinhas de S@o Jodo até a confeccdo de fogueiras, com o intuito de
lembrar as primeiras noites no Acampamento. Toda a comunidade foi convidada para
participar das atividades e grande parte dela se fez presente para prestigiar a “noite no
acampamento”. A mistica realizada com as/os estudantes deu inicio as atividades,
demonstrando toda a desinibi¢do destes ao encenar os momentos marcantes da ocupacdo da
terra, até a presenga dos policiais, os tiros € o medo das mulheres que tiveram suas casas
queimadas durante o periodo do acampamento.

As musicas cantadas, as roupas, os artefatos utilizados contribuiram para o
despertar do encantamento e da emocdo das/os assentadas/os mais antigos que puderam
reviver e relembrar aqueles momentos. Ao final da mistica todas/os as/os assentadas/os
cantaram o hino do MST e gritaram suas palavras de ordem. Sobre a participacdo das/os
estudantes nas atividades, a professora Calu afirma que “os alunos ndo se envergonham de
apresentar a histéria, como ocuparam, como € que € a vivéncia, como que o pistoleiro fez,
como que eles correram, como € que se vestiram, como € que eram. Eles ndo tém vergonha de
fazer. Eles fazem isso espontaneamente”.

O morador Gabriel foi convidado para ler os seus versos sobre a histéria do
Assentamento. Entre risos e aten¢@o todos pararam para ouvir a leitura feita com dificuldade

por este assentado, contando episddios cOmicos e sérios sobre os primeiros dias no



acampamento e também, os acontecimentos atuais que t€m marcado essa historia. De uma

longa “epopéia” retiramos as seguintes passagens:

Queridos, pois, leitores prestem-me bem aten¢ao
Pro que vou contar agora, foi verdade, meu irmao
A histéria da Diamante povo da regido.

Diamante foi fazenda aonde criava-se gado.
Mas, o que eu precisava para fazer o rogcado
Se organizaram em massa e logo foram acampado.

No dia 30 de junho do ano 89

O povo se obrigaram com arma e bigode

E fazer ocupacido em Diamante de morte.
Todo mundo tinha medo

De nao poder voltar mais

Pois depois daquele dia

Nao podemos mais ter paz.

Fomos perseguidos tanto por gente de Satanas.

Gente perversa e cruel

Que vive de fazer mal

Queria 0 nosso pescoco pra ganhar o capital
E tentar nossa desgraca em noite de carnaval.

Quando falo dessa gente
O povo pensa quem sio
Foram os grande pistoleiro, pequenos do Maranho [...]

A longa histéria contada em versos traz as memorias de uma luta marcada por
dor, sofrimento e por grande vitéria. O sentimento de orgulho, de prazer, de satisfacdo de
homens e mulheres que travaram uma luta e que venceram coletivamente atrai a atencao de
pessoas de vdrias partes do Maranhao, do Brasil e do mundo. A Vila Diamante tem uma
histéria vitoriosa, que atrai a atencdo das criancas que dali fazem parte e que querem ouvir,
sorrir de alguns fatos engracados e também levar adiante a luta e as acdes em prol daquele
lugar.

As musicas cantadas naquela noite foram as mesmas da noite do acampamento,
dentre elas: “S¢, s, sai, s6 sai Reforma Agraria, com a alianga camponesa e operdria. Nossa
primeira tarefa é ocupar, toda terra produtiva, nés queremos trabalhar”. Pedidos pela Reforma
Agraria foram feitos, relembrando as principais palavras de ordens proferidas nas primeiras
noites do Acampamento, dentre elas: “ocupar, resistir e produzir”. Esses trés verbos revelam
os principios bésicos da luta pela terra empreendida pelo MST, pois, se o primeiro passo €
ocupar, € preciso continuar resistindo para que a producao tanto material, quanto no campo da
cultura ocorra de fato.

A alimentagdo daquela noite relembrou o bolo de milho e 0 mingau de mesocarpo

de coco babagu consumido pelos assentados no inicio da ocupacdo. Além da alimentacdo, os



cantores do Assentamento estiveram presentes para alegrar a noite com suas composi¢oes. A
unido entre comunidade e escola, bem como o universo simbodlico representado nas

manifestacdes daquela noite, propiciou consideracdes semelhantes a de Gaeta (2008, p.06):

N

A Exposicdo remetia os sujeitos escolares e visitantes a experiéncia do olhar,
ressaltando o belo e exibindo publicamente os trabalhos escolares, produzidos
dentro de si. As Exposi¢cdes, como espetdculos, apresentavam uma variedade de
estimulos para os sentidos dos visitantes, que nelas encontravam uma multiplicidade
de cores, matizes, e formas, tocando nos objetos e sentindo o aroma das madeiras e
das tintas. Nesse universo simbdlico, projetava-se o valor da Educagao escolar.

Para além de uma andlise que preconiza o caréter ideolégico ou mesmo alienante
de tais festas, compreendemos que tais comemoragdes trazem para o Assentamento uma idéia
de “comum unidade”, resgatada pelas festividades, pela integracao entre os professores, os
funciondrios e os assentados que delas participam. A reunido seja dentro ou fora da escola
para celebrar, ouvir, assistir uma apresentacdo, dramatizacdo, quadrilha ou mistica
apresentada pelas/os estudantes é importante, valorizada e, sobretudo, desejada pelas/os
assentadas/os, uma vez que demonstra o trabalho da escola e das/os professoras/es. De igual
maneira, hq fascinio nas ornamentagdes, nos enfeites e nas musicas, que no jogo das
representacdes € do simbolismo criado possuem efeitos significativos sobre aqueles que
participam destes rituais.

A participacdo das/os professoras/es ndo moradoras/es do Assentamento,
entretanto, foi inexistente, pois, segundo a professora Calu “ndo compareceram nem oS
professores que deveriam dd aula nesse dia a noite”. A dificuldade de envolver essas/es
professoras/es nas atividades mencionadas é um grande desafio para a escola da Vila
Diamante, que conforme ja dissemos, concentra as atividades em grupos pequenos de
professoras/es. Além disto, outra dificuldade do Assentamento € promover debates e
discussdes com todas/os as/os assentadas/os na semana do aniversério da Vila Diamante'®.

Com base em todas estas andlises empreendidas acima, focamos a seguir o €ixo
quatro desta pesquisa, que propode refletir sobre o papel politico da escola, as expectativas
das/os professoras/es, das/os estudantes e da comunidade. Atentamos, ainda, para as histérias

de lutas e de resisténcias que caracterizam a escola da Vila Diamante. Além disto, enfocamos

1%Segundo relatos das/os professoras/es e dos moradores o Aniversario da Vila Diamante acabou adquirindo um
cardter “comercial”’, o que dificultado o resgate do verdadeiro sentido dessa manifestacdo cultural, que na
concepcao destes sujeitos, deveria, sobretudo, servir para se fazer uma avaliacio coletiva das conquistas e das
dificuldades desse lugar. A partir da realiza¢do do projeto elaborado pela escola, desenvolveu-se uma discussdo
focalizada com os estudantes e alguns “moradores convidados”, sobre a histéria da ocupagdo deste
Assentamento, sem, portanto, discutir os problemas atuais da Vila .



os discursos oficiais da Secretaria de Educacdo de Igarapé do Meio sobre essa instituicao de

ensino.

5.2 A escola: o papel politico

Apés visualizarmos o trabalho das/os professoras/os da Vila Diamante,
empreendemos uma andlise na tentativa de compreendermos o papel politico da escola neste
espaco, levando em consideracdo a pratica pedagdgica das/os professoras/es, e também, as
lutas e resisténcias da comunidade na garantia do direito por educagdo. A escola no
Assentamento, assim como, no restante do pais, € vista como uma institui¢do de grande poder,
e na concep¢do dos tedricos critico-reprodutivistas ela possui a fungcdo de reproduzir a
estrutura de classes de uma sociedade estratificada (BOURDIEU; PASSERON, 1992).

A escola do Assentamento, neste sentido, é formada por um grupo de
professoras/es e de estudantes que possuem esperangas, expectativas nessa escola, que fazem
constantemente, avaliagdes sobre sua situacdo atual e como poderia ser, tendo em vista sua
estrutura fisica e social. Fala-se da escola em vdrios lugares, em varios momentos, pois,
todas/os no Assentamento parecem saber a receita para a mudanga da escola e para o trabalho
das/os professoras/es. Levaremos em consideragao, neste espaco, as atividades e mobiliza¢des
desenvolvidas pela escola, no sentido, de compreendermos sua atual situagdo.

As/Os professoras/es sdo atoras/es imprescindiveis para que a escola se configure
como local de produ¢do do conhecimento, responsdvel pela formacao de sujeitos. No campo,
a escola resiste para funcionar mesmo diante das dificuldades encontradas neste espago, pois,
o que se espera desta escola é, algumas vezes, muito mais amplo do que se pode obter de fato.
Diante disto, apresentaremos em seguida as opinides de pais e estudantes sobre a escola na

Vila Diamante.

5.2.1 O que se espera da escola do Assentamento?

Durante o periodo que ficamos no campo de pesquisa, tivemos a oportunidade de

conversar com varias pessoas moradoras do Assentamento, desde os sujeitos participantes da



pesquisa, funciondrias/os da escola até as/os estudantes, com os quais tivemos VAarios
momentos de encontros, em espacos e tempos diferentes. Alguns desses encontros
aconteceram na sala de aula, quando encontramos algumas/ns estudantes durante os horarios
de aula vagos. A caréncia de professoras/es por longos dias propiciou a oportunidade de
estarmos mais proximos do contexto da sala de aula, na perspectiva de trabalharmos, a pedido
das diretoras, alguma atividade com as/os educandas/os.

Em um dos encontros que tivemos com as/os estudantes da quinta e da sexta série,
solicitamos a eles que ficassem juntos na mesma sala para que pudéssemos falar sobre a
escola do Assentamento. Pedimos as/aos educandas/os, deste modo, que falassem por meio
das cartas, suas opinides acerca da escola. Nossa escolha pelas cartas deve-se, principalmente,
porque a carta como veiculo de expressar as intencdes, sentimentos, emogdes, informar,
comunicar, entrar em contado com alguém, entre as diversas fun¢des que pode desempenhar,
faz-se presenca significativa tanto em situagdes mais simples, particulares, entre pessoas
comuns, quanto na condi¢ao de estilo de pensadores, personagens que se tornaram referéncias
histéricas (MARTINS; CABRAL, 2009).

Chamadas de ridiculas pelo poeta Fernando Pessoa, as cartas de amor, por
exemplo, sdo retratadas em muitos romances como momento de esvaziar a alma, expressando
profundos sentimentos e sensacdes. Se olharmos pelas lentes da Nova Histdria Cultural'”, as
cartas podem até mesmo ser utilizadas como uma importante fonte de pesquisa, revelando que
mesmo parecendo triviais, sdo constituidas de um cardter essencialmente informativo.
Tornam-se, nesta perspectiva, escrituras, documentos que registram o percebido e idealizado,
repleto de significincias produzidas na vivéncia dos autores no interior de um ambiente
cultural.

As cartas, portanto, adjetivadas como pedagégicas, diante da finalidade para a
qual se aplicam, ou seja, de escriturar as experiéncias individuais de aprendizagens extraidas
das interagdes no processo de ensino, convertem-se em narrativas reflexivas dos
conhecimentos e saberes adquiridos pelos estudantes da Vila Diamante. Diante disto, as cartas

evidenciaram as seguintes mensagens:

Oi querido Presidente Lula,

199 A Nova Histéria Cultural refere-se a uma tendéncia teérica que se originou na Franca e contribuiu, sobretudo,
para a realizacdo de pesquisas focando temas até entdo considerados socialmente periféricos. Esta influéncia
deve-se, sobretudo, a Escola de Annales, desenvolvida a partir da fundagdo da revista francesa Annales
d’histoire économique et sociale, por Lucien Febvre e Marc Bloch, que alargou os objetos, as fontes e as
abordagens utilizadas tradicionalmente na pesquisa historiogréfica, influenciando aos poucos historiadores e
demais pesquisadores. (GALVAO, 2005).



Eu escrevi esta pequena carta para dizer que eu tenho muito orgulho de vocé porque
vocé€ é maravilhoso. Se vocé€ pudesse fazer alguma escola melhor do que essa que
estudo seria muito legal e ndo deixasse faltar professor como seria bom para nds
todos. (Estudante Keila).

Querida Marilda,
Gosto mais ou menos da escola, gosto porque tenho alguns professores, € ndo gosto
porque t4 faltando alguns professores. Td precisando aprender, mas, s com cinco

z

professores ndao aprendo as coisas necessdrias para aprender. Meu objetivo € ser
doutora e por isso tem que me dedicar nos meus estudos. A situagdo da nossa escola
estd muito feia, faltando papel, xamex, faltando tintas para fazer desenho, 1apis de
cor e pincel. (Estudante Beatriz).

Oi prefeito,

Eu gostaria que voce ajeitasse nossa escola do jeito que vocé prometeu para todos e
para mandar merendas boas. Vocé sé quer receber dinheiro, estd faltando os
professores que ndo € vocé que estd na pior. Precisamos de tudo na escola, eu ndo
gosto quando os professores faltam hd mais de quatro dias. Eu me sinto muito mal
quando os professores faltam na escola. (Estudante Josefina)

Nas falas das/os estudantes fica evidente a insatisfacdo com a estrutura fisica da
escola, a qualidade da merenda e a falta de professoras/es. Nas cartas descritas acima, as/os
estudantes fazem mengdes as autoridades governamentais como estratégia para resolver os
problemas apresentados. A tristeza e o mal-estar causados pela falta de estrutura das escolas e
pela falta de professoras/es, entdo apresentados pelas/os estudantes, demonstram como esta
institui¢do ocupa um lugar importante na vida desse grupo. Sobre a fungdo social da escola e a
formacdo desejada pelas/os estudantes, destacamos o desejo expresso na fala de Beatriz que
diz desejar ser doutora e espera conseguir atingir esse objetivo via escola.

Outras/os estudantes, principalmente, os meninos desejam ser vaqueiros, por
acreditarem que ndo precisam estudar muito para atingir estes planos. Neste sentido, para
algumas/ns educandos a escola pode contribuir para elas/es conseguirem uma profissdo; para
outras/os, ela representa uma exigéncia social, em alguns casos, de suas familias, pois
segundo o estudante Mdrio “eu venho pra escola porque minha mae me obriga, eu queria era
viajar pra trabalhar e ganhar dinheiro”. A vontade de viajar e sair do Assentamento revela-se
como possibilidades as/aos estudantes, pois muitos delas/es saem de seus locais de origem em
busca de um emprego, sendo muitas vezes, iludidas/os e enganadas/os com a esperanca de
melhorar de vida trabalhando em fazendas e industrias de outros estados brasileiros.

Na concepg¢do da maioria dos pais e maes, a escola deveria contribuir para formar
profissionais que ndo fossem trabalhadoras/es rurais, o que implica diretamente na pratica
pedagdgica das/os professoras/es, que algumas vezes recebem criticas por desejaram trabalhar
com sementes, atividades de campo pelo assentamento, conforme demonstram as falas

abaixo:



Inclusive t€m maes, tem uma mae, que ela td com uns quatro ou cinco anos, que ela mora aqui no
Assentamento, e quando ela botou o filho dela na escola. Foi feito um trabalho com a bandeira,
né? No caderno, tal, sementes, e ai ela colocou que se fosse pro filho dela, ir pra escola pra
aprender a desenhar bandeira do Movimento Sem Terra ela teria botado ele numa outra escola,
porque ele ndo nasceu pra ser sem Terra e pra trabalhar na roga. (Diretora Maristela)

Uma das criticas, a critica maior é quando agente vai fazer um trabalho pratico, porque, assim, pra
muito pai, a escola é lugar pra ler e escrever. A escola ndo € lugar de fazer um jardim, de plantar
uma arvore, entdo ja chegou pai a dizer, assim, ndo. Meu filho nfio vai no mato pegar pau, ndo, pra
cercar planta, ndo. Mas, também nunca chegou pra dizer assim, ndo, tu nio vai participar porque
isso € coisa do Movimento. Assim, as criticas € mais no trabalho prético, mesmo. (Professora
Olga)

A vontade de ver seus filhos formados em uma atividade considerada socialmente
prestigiada parece uma das vontades dos pais dos estudantes da Vila Diamante, os quais
cobram da escola atividades que contribuam para o cumprimento deste propdsito. Diante

disto, na opinidao de Calu, a escola da Vila Diamante tem como um de seus principais

objetivos:

Além de cumprir a fungdo social que é ensinar a ler e escrever. E formar essas criangas pra vida,
assim, € formar doutor, é formar trabalhador, é formador enfermeiro, é formar eles pra vida. Além
desse processo que agente vive que conscientizacdo, participacdo, de td, de orientar, de ensinar a
ler e escrever. Agente quer transformar um cidaddo, que no futuro, ele possa no futuro, viver,
assim, independente. Vado precisar de ... até de nossa ajuda. Porque como professor tu vai
passando, né, as criancas vao indo, e tu vai ficando, v@o vindo outras criancas. Entdo, chegando
em Igarapé do Meio e em qualquer outro lugar, ele saiba se posicionar. Que seja suficiente para se
posicionar, principalmente na drea do estudo. Mas, que ele saiba realmente aquilo que ele estudou,
que aprendeu.

Na fala da professora Calu evidenciamos uma das preocupacdes da escola em
relacdo as/aos estudantes, pois a necessidade que elas/es possuem de mudar de escola, faz
com que o Assentamento esteja sempre atento ao desempenho dessas/es educandas/os em
seus novos locais de ensino, ou seja, as escolas de Igarapé do Meio. E mesmo certos de que
elas/es conseguem ter uma boa desenvoltura, ainda assim, as/os professoras/es orgulham-se
em perguntar e ouvir os elogios por parte das/os professoras/es da Sede do Municipio.

O papel da escola, portanto, anda de maos dadas com o papel da (o) professora
(or), na concepg¢do dos sujeitos entrevistados neste trabalho. O que se espera da escola, nesta
perspectiva, é que ela retome a efervescéncia das mobilizacdes e das reivindica¢des dentro do

Assentamento, conforme demonstram as falas abaixo:

Olha, a escola ela sempre comeca com uma necessidade, a luta ela se d4 através de uma
necessidade, comeca desde a ocupagdo da terra, ai surge a necessidade, e agente organiza o povo, €
nés aqui pro incrivel que pareca, nds escola, nés tem esse poder, de mexer com o povo de convidar
0 povo, e o povo participar. (Professora Olga)

A escola hoje, hoje faz um convite, ou entdo, vai verbalmente de casa em casa, como tem esse
habito aqui. Oh, a escola ta convidando vocé pra participar de uma reunido, hoje, 7 da noite. Entdo,



a escola lotava, ndo ficava uma pessoa em casa, entdo a escola estava ali, né, foi a escola que
convidou. Af, pronto, era puxado pela escola, e ainda hoje, ainda tem, pouquinho, mas tem ainda, a
comunidade ainda tem esse respeito, pela escola, porque a prépria comunidade, ela ficou
desacreditada a respeito da escola, em alguns termos, que eu nio vou nem citar aqui, agora. Ai
perdeu, mas mesmo, assim, ainda reunimos as pessoas ainda, da comunidade, ndo todas, mas ainda
reune, ainda, maioria. (Professora Ester)

Eu ainda acho que a escola, € o tnico jeito, que agente tem de retomar as coisas. Mas, a escola ta
crescendo, muita gente de fora td chegando. Nés somos um grupo, né, inicial, muito reduzido, em
relacio a todos os outros professores. E a gente acaba ficando reduzido em tudo. A noite, de todos
os professores, poucos vivenciaram todo esse processo, que passou por altos e baixos nessa escola,
que j4 passou por grande tristeza, que depois da critica, da auto-critica, que a gente fazia a cada
ano, no meio do ano, agente fazia. A gente sentava e dizia, olha, vocé foi excelente nisso, i$so, isso
e isso. Mas, vocé precisa melhorar, aqui, ali e ali, com todos os funciondrios. (Professora Felipa)

“Eram os professores.” Questdo, dia das mdes, que nés fizemos aquela pequena brincadeira ali,
quem fazia era a escola, chamava as maes. Dia dos pais, a escola. Trinta de Junho, que vai ser
agora, aniversdrio da cidade, a escola tava no meio, organizando, ajudando a organizar, por que
cada, ano é uma organizagdo que faz, né. Agora esse ano vai ser a Associagdo, né, af a escola tava
junto, ta entendendo, as coisas importantes do Assentamento a escola tava junto. Mas, af por causa
disso, né, da divisao politica, as pessoas fica com raiva um do outro, pd tu ta do lado tal, e isso,
entdo fica com aquela reixa, ai vao se dividindo. (Funciondrio Francisco).

Nas falas acima, a escola e as/os professoras/es aparecem como 0s Sujeitos
principais e responsdveis pelas atividades dentro do Assentamento. Em anos anteriores essa
responsabilidade era cumprida por todas/os as/os professoras/es, com mais qualidade,
entretanto, conforme demonstram os depoimentos, atualmente a escola precisa retomar essas
lutas, essas atividades e suas formas iniciais de promover tais a¢des. O que antes era feito com
processos avaliativos constantes, passou a ser feito esporadicamente e sem o envolvimento de
todas/os as/os professoras/es. As falas demonstram ainda, que a presenca da politica partidéria
dentro da escola passou a ser um dos motivos para a sua desmobilizacdo atual, pois, segundo
revela o funciondrio Francisco, o desentendimento entre as/os assentadas/os e funciondrias/os
da escola foi uma das conseqiiéncias dessa estratégia governamental de desestruturagao.

A escola, neste contexto, torna-se o elemento chave de organizacao politica dentro
do Assentamento. A/O professor/a como agente responsavel pelo trabalho na escola € visto
como a/o “intelectual” que deverd organizar e mobilizar todos em prol do mesmo objetivo, a
melhoria de vida para todas/os as/os Assentadas/os. Para a assentada Cristina, “a escola da
Vila perdeu muito, pra ela melhorar sé se a gente desmanchar e fizer de novo”. A insatisfacao
com o trabalho das/os professoras/es, principalmente pelo envolvimento de muitas/os delas/es
com as campanhas politicas dos candidatos nas ultimas elei¢cdes, provocou um clima de
desconfianca e descrédito da comunidade em relagdo a escola. Uma vez que se espera da
escola bons principios, ética e bons comportamentos das/os professoras/es, entretanto, na

percepcao das/os assentadas/os na Vila Diamante o cendrio apresentado foi outro

completamente diferente.



O que se espera da escola do Assentamento? Primeiramente, que ela retome seu
posto de organizadora das agdes e das discussdes criticas na Vila Diamante; e em segundo
lugar, que ela volte a ser divulgadora e retome os exemplos de bons costumes e da boa moral,
sem brigas e desunides entre as/os funciondrias/os da escola causadas, sobretudo, pela politica
partidaria. Em terceiro, que ela forme as/os estudantes para uma profissdo socialmente e
economicamente mais prestigiada. Em quarto lugar, que ela forme a consciéncia critica das/os

estudantes.

5.2.2 Os discursos oficiais: o que € dito e o que ¢ feito pela escola?

Ao ouvirmos as/os professoras (es) sobre a relagdo da escola com o poder publico
municipal, ouvimos da grande maioria que essa relacdo € dificil, uma vez que a escola € tida
como baderneira, polémica e “envolvida com o MST”. Diante disto, ha uma enorme
discriminacdo e ‘“abandono” por parte das/os funciondrias/os da Secretaria Municipal. Essa
dificuldade de relacionamento entre a escola com a Secretaria de Educagdo € histérica, e
muitas vezes levam as/os professoras/es a lutar por uma autonomia e autofuncionamento,
pois, as atividades pedagdgicas, as formagdes docentes realizadas pelo MST junto as/aos
professoras/es assentadas/os, demonstram, portanto, este aspecto.

A pedagoga Josefa em sua entrevista demonstra a satisfacdo com a escola deste
Assentamento por sua autonomia e suas discussdes sobre educagdo. Entretanto, para as/os
professoras/es do Assentamento, a Secretaria € omissa em seu trabalho, uma vez que ndo
socializa as reunides, a grade curricular da escola, nem mesmo acompanha os planejamentos
feitos na escola. H4, portanto, uma interpretacdo equivocada do que seja essa autonomia
requerida pelo MST em suas escolas, pois embora haja uma luta deste Movimento pela
implantacao dos principios da escola do campo, o poder publico deve promover as condi¢des
materiais de existéncia da educagdo escolar, deixando, de ser omissa com a gestdo dos
recursos publicos. As professoras Calu e Felipa falam sobre essa relacao com a Secretaria de

educacao:

Aparentemente ela parece ser harmoniosa, mas nem tanto. Agente sofre muita discriminacao.
Quando as coisas chegam aqui, é quando nenhum outro lugar quis. Eles discriminam muito agente,
muito mesmo. Mas, eu entendo que eles discriminam € porque eles t€ém € medo. A Vila Diamante
com seu poder de organizagdo, ji teve em Igarapé do Meio, j4 fez manifestacdo. E isso gerou um
receio até, por parte do poder publico. E isso gerou a discriminagdo, porque quando agente
reivindica, agente cobra. Agente ndo cobra s, agente cobra em grupo, com a comunidade, com a
escola, de forma geral. Ento, eles discriminam a gente por isso. Eu percebo tipo assim, um.. ndo
sei se ¢ medo ou é, eu ndo sei o que é realmente. Mas, ndo é boa ndo. Nesse momento, alguns



dizem que ela estd harmoniosa, mas nio sei porque, porque € o pior ano da escola, que agente ta
vivendo. (Professora Calu)

Eles sempre nos tratam, assim, “s@o os melhores, portanto, fiquem ai”. Acompanhamento nés ndao
temos, nds temos exigéncias a cumprir, tem alguns momentos que a gente bate o pé, e faz questdo
de ndo cumprir, porque eu acho um desrespeito, porque vocé s6 cobra, mas vocé ndo da o apoio. E
o desrespeito moral, mesmo, entendeu, eles ndo nos respeitam. A Secretaria ndo nos respeita.
(Professora Felipa).

A “harmonia aparente” entre o poder publico municipal e a escola do
Assentamento demonstrada na entrevista que realizamos com a pedagoga Josefa € contestada
pelos sujeitos desta pesquisa. Para a professora Calu a discriminacdo sofrida pela escola da
Vila Diamante pode demonstrar medo por parte da Secretaria de Educacdo, que teme a
organizacdo e as ocupacdes que podem vir a ser realizada pelas/os professoras/es e pelas/os
assentadas/os. Diante disto, nas conversas que tivemos com a pedagoga e o secretario de
educacgao de Igarapé do Meio, nos surpreendemos com os discursos destes sujeitos, por varios
motivos, um deles € devido a tranquilidade expressa em suas falas, bem como a aparente
certeza do dever cumprido.

Comparando as respostas de professoras/es e da Secretaria de Educagio
percebemos uma grande diferenca entre o que € dito e o que € feito por essa instituicdo de
ensino. Ha reclamagdes constantes, conforme percebemos nas cartas das/os estudantes, em

relacdo a estrutura da escola, os livros didaticos escassos e merenda escolar de baixa

qualidade. Sobre essa conflituosa relagdo, a professora Hannah afirma que:

E uma relagdo conflituosa, sim, porque passaram diretores e diretores. Ji passaram diretores e
diretores, isso € uma vantagem, ¢ uma democracia. Entre aspas, mas é uma democracia. Quando
eu digo, entre aspas, € porque assim. A Vila Diamante nfio tem sé concursados, tem contratados, e
os contratados ndo podiam votar. Entdo, ficavam s6 mesmo os concursados, e ai, o que que
acontece, vocé acaba monopolizando o que vocé quer. Mas, ela fez criar essa imagem negativa,
nem tudo hoje em dia a gente consegue na base da briga, né? As vezes tem que abrir para o
didlogo, e antigamente a discussdo era mais a ferro e fogo. Ou é de nosso jeito ou ndo é. E a
Secretaria de educacdo tem a sua parcela de culpa, no momento em que ela também deixa a mercé,
ela, ndo procura abrir esse didlogo. Tipo assim, eu ndo quero nem conversa, eles preferem assim,
d4 trégua pra ndo ter conflito. E ai, é complicado. (Professora Hannah)

Para Hannah os conflitos poderiam ser diminuidos se a Vila Diamante soubesse
lidar e conversar com a Secretaria de Educacdo, sem brigas, sobretudo. A professora chama
ainda atencao para o processo de escolha dos diretores da escola do Assentamento, enquanto
as outras escolas municipais a prefeitura decide quem serdo os diretores, na Vila Diamante € o
proprio Assentamento que decide quem quer que assuma este papel, que é reversado entre os

professores concursados desde que sejam moradores do Assentamento. Este aspecto gerou

uma enorme polémica na escola, uma vez que é considerado por alguns professores como



uma forma de monopolio por parte dos professores militantes do MST. Por outro lado, estes
professores afirmam que ndo querem perder o direito dessa escolha, para que a politica
partidaria ndo interfira na escola e nas decisdes do Assentamento.

Entre o que € dito e o que realmente € feito pela escola na Vila Diamante ha uma
enorme distancia, pois, mascara-se a realidade como ela é, e negam-se as enormes caréncias
dessa instituicdo de ensino. O grupo inicial de professores e que hoje moram na Vila
Diamante lutam por uma autonomia na administracdo da escola, entretanto, a Secretaria de
Educagdo aproveita-se disto para descentralizar e eximir-se de sua responsabilidade com a
escola e seus estudantes, tratando, pois, 0s recursos a escola como “ajuda” e “favor” e ndo

como um direito dos assentados e obrigacao do poder publico.

5.2.3 As lutas e as resisténcias na escola: em busca de uma unidade coletiva

Nas conversas com as/os professoras/es e funciondrias/os da escola
entrevistadas/os, as lutas, atividades e mobiliza¢des realizadas pelas/os professoras/es sdo
sempre lembradas como sinal de reviver os dias de “gléria” da escola. O papel politico d/ao
professor/a, deste modo, € sempre reforcado como uma necessidade de educar as/os
estudantes nao apenas para ler e escrever, mas também lembré-los de seus direitos e deveres

e, também, de valores sociais, tais como a solidariedade e o companheirismo. A professora

Olga, neste caso, refor¢a estas afirmacdes:

O papel politico do professor pra mim € educar as criancas para a vida, e essa vida, quando agente
fala, ndo € s6 aprender ler e escrever. Mas educar as pessoas, pra que agente possa, ter direitos,
saber que eles sdo sujeitos, que tem direitos e deveres, e que também retratar os valores que ja tao
sendo perdidos, no decorrer da humanidade, que € os valores socialistas e humanistas que sempre
Che defendeu. Que € a solidariedade, o companheirismo, o respeito um pelo outro, entdo, isso me
inquieta muito. Porque ele é muito amplo. Porque o papel do educador, ele se concretiza quando o
papel do educador estiver junto com o papel da familia, porque se ndo, os dois, quando tiverem
juntos ndo vai se concretizar, por isso que eu acho que ele é muito amplo, porque se a escola nio
andar junto com a familia...(Professora Olga)

A escola e as familias assentadas, neste caso, recordam-se das atividades que
realizadas em prol da melhoria desta instituicdo, como a ocupac¢ao da Prefeitura de Vitéria do
Mearim no inicio do Assentamento, com o propoésito de reivindicar melhores condi¢des para a
escola. As/Os professoras/es recordam-se, também, do periodo em que todas as escolas de

Igarapé do Meio estavam sem receber saldrios por um longo periodo de tempo, e as/os

professoras/es da Vila Diamante naquela época organizaram e chamaram para a luta todos os



povoados e a Sede de Igarapé do Meio, como o propdsito de decretar greve e ir para as ruas
reivindicar melhores condi¢des de trabalho.

As professoras Olga, Felipa, Calu e Ester participaram das atividades e recordam-
se dos momentos de terror, causado entre a policia federal, professoras/es do municipio e a
comunidade que revoltada com o cendrio de descaso, resolve tocar fogo na casa do entdo
prefeito da época. Felipa que participou ativamente do movimento e que foi perseguida e

procurada pela policia na época, afirma que:

Durante muito tempo éramos nds da escola que articuldvamos Igarapé do Meio para as reunides. E
articulavamos professores de Igarapé do Meio para as articulagdes. N6s que puxdvamos os debates
e diziam os nossos direitos. Houve algumas vezes que nds, depois do nosso expediente, nds
pegdvamos carona, e famos de escolas em escolas, pra articular os professores. Entdo, isso e os
professores, a gente podia dizer que ja existe uma diferenca ai. Quer dizer ndo era Igarapé do Meio
que vinha nos articular porque nés éramos do interior, ndo. Eramos nés daqui que ia pra Sdo
Benedito, em escolas de Igarapé do Meio, manddvamos cartas pra professores de outros povoados,
pra virem se articular. N6s que puxdvamos assembléias, e diziamos como tinha que ser as
reunides. Nos trabalhamos durante algum tempo, nessa formacio mesmo, ndo era s6 dizer, nao
hoje nés ndao vamos estudar sobre isso. Oh, gente reunido se coordena assim, como faz a pauta.
(Professora Felipa)

As experiéncias das/os professoras/es militantes do MST sdo utilizadas nas
articulacdes pela luta por direitos em Igarapé do Meio, que vai desde a participagdo em
sindicatos até as organizacOes em torno de direitos das/os professoras/es. Embora, sejam
presentes nas memorias dos professoras/es as constantes acdes de luta por elas/es realizadas,
entretanto, junto com essas lembrancas estdo as necessidades manifestadas pelas/os
professoras/es de retomarem essas acOes para que a escola consiga ter de volta seu caréter

reivindicativo. E o que demonstram as professoras Felipa e Calu:

E hoje, a escola € um dilema, a gente tem uma dificuldade muito grande que se a gente ndo souber
conduzir, a gente vai perder esse referencial que a escola sempre teve, que € de articular o povo,
que é de organizador. Por que a gente chega em um momento que muitas pessoas pensam muito
em si e a escola no geral, tem que dizer oh, € isso que nds temos que fazer. A gente tem muitas
dificuldades de fazer algumas coisas, primeiro porque a gente se sente muito desmotivado com a
nossa acdo (Professora Calu).

E, pra que a Vila Diamante, ela volte, alids, a escola da Vila Diamante, conquiste de novo a

comunidade, ela precisa fazer algo, o que que ¢ esse algo! E comecar a reivindicar as coisas da

escola, fazer a comunidade participar da escola, ainda, trazer essa comunidade pra escola. E,

assim, agente consegue de novo retomar o trabalho (Professora Felipa).

Para as/os professoras/es moradoras/es do Assentamento é urgente a vontade de
retomar o cardter reivindicativo da escola, entretanto para isto sempre afirmam que € preciso

que aja alguém que conduza o processo. Se a escola busca uma unidade politica e

reivindicativa € preciso que ela, retome juntamente com o seu grupo de funciondrias/os a sua



proposta inicial de resisténcia e de mobilizacdo e nao apenas espere um/a lider ou um/uma
“revoluciondrio/a” que venha exclusivamente resgatar esses ideais. E evidente, nas falas dos
sujeitos, portanto, a necessidade de que o proprio MST retome as discussdes dentro do
Assentamento, formando politicamente as/os assentadas/os e, consequentemente a escola, que
ocupa um grande lugar neste espaco. E, sobretudo, nos coragdes das/os assentadas/os, os quais
parecem tristes e com sentimentos de mal-estar ao analisarem e avaliarem a escola.

Essas/es professoras/es, deste modo, parecem esquecer que a escola ndo € s6 feita
de esquecimentos, ela, ainda hoje, consegue ascender e reascender a chama da esperanga, das
possibilidades dentro do Assentamento. E, como nos lembra a professora Olga, “ainda bem
que Igarapé do Meio ficou perto porque qualquer luta agente pode fazer andando, porque ja
basta reunir o povo que a luta se faz”. E preciso, portanto, romper com a Pedagogia do

Siléncio, porque segundo nos lembra o poeta “se calarmos as pedras gritardo”.



A TRAVESSIA: VISLUMBRANDO

FIGURA 14: Homem “forquilhando” a canoa
FONTE: Arquivo particular de Ednalva Silva



A TRAVESSIA: VISLUMBRANDO NOVOS CAMINHOS

“0O senhor vé. Contei tudo. [...] Amavel o senhor
me ouviu, minha idéia confirmou (ou nio). [...]
Existe ¢ homem humano. Travessia”.

Riobaldo

(Grande Sertdo: veredas)

Eis que chegamos a um importante momento desta jornada investigativa e, assim
como Riobaldo saldamos a todos aqueles que nos acompanharam até aqui. A pesquisa
realizada foi um percurso trilhado entre os desafios da educacdo do campo, com o propdsito
principal de analisar as implicacdes da acdo politica do MST para a pratica pedagdgica das
(os) professoras (es) do Assentamento Diamante Negro Jutaih, no Maranhdo. Para isto,
utilizamos as contribui¢des da pesquisa de cardter etnometodolégico, subsidiado pelas
entrevistas, questiondrios e observacgdo participante.

Ao longo da realizacdo deste estudo, construimos muitos questionamentos e
algumas constatacoes, dentre eles, a complexidade presente no processo de constru¢ao de um
projeto critico e emancipador de educag¢do do campo no Brasil. A luta em defesa da educagao
do campo, que respeite os camponeses, suas vidas, seus sonhos, seus projetos de vida, ainda é
presente e fortemente requerida por esta populacdo e pelos Movimentos Sociais do Campo, a
exemplo do MST.

Esta pesquisa, deste modo, apresenta a especificidade desta luta no Assentamento
maranhense Vila Diamante. Ap6s um periodo de trés meses, acompanhamos os desafios da
escola deste lugar e a pratica pedagdgica dos professores que ali vivem e constroem seus
trabalhos didrios. Constamos que a escola neste Assentamento € considerada como uma das
instituicdes mais importantes deste lugar, capaz de mobilizar acdes de luta, dentro e fora do
Assentamento. A escola, neste sentido, carrega o simbolo das contradicdes do MST e da
comunidade assentada, pois a0 mesmo tempo em que questiona, ela reproduz as praticas
sociais vigentes.

H4, portanto, a convic¢do de que a escola pode ser um instrumento de luta dentro
do Assentamento, a partir da formagdo politica dos estudantes e da comunidade, tendo em
vista todas as suas contribui¢des no processo de organizacdo do Assentamento, bem como na

luta pela legalizacdo da posse da terra. A crise de identidade que a escola vivencia hoje €



perpassada pela necessidade de reestruturac@o dos ideais de luta dos assentados e pelo resgate
da coletividade e da unidade dentro do Assentamento. Conforme demonstram os atores
sociais aqui entrevistados, hd uma luta em torno da autonomia de organizacdo e de
pensamento por parte da escola, fato que € visto pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Igarapé do Meio como algo que exime sua responsabilidade pedagdgica e financeira com este
estabelecimento de ensino.

A luta contra a interven¢do da politica partidaria dentro da escola do
Assentamento é sempre presente, uma vez que a presenca de funciondrios “contratados”,
neste espago, € vista como ameaca. Por outro lado, a falta de emprego no campo, o jogo
politico partidario, a “retomada” do voto de cabresto forma um grupo de pessoas que fica
suscetivel a vontade politica e que necessita de emprego, enfim, de uma renda para
sobreviver. Mesmo que para isto, se aceite o emprego temporario, garantido pela “venda” do
voto, fato que revela uma situacdo, ainda bastante presente no campo brasileiro.

As contribuicdes do MST sdo apontadas pelas (os) professoras (es) como muito
importantes para a escola, para o trabalho e para a formagao das (es) professoras (es), uma vez
que por meio da reivindicacdo e da militancia das populagdes camponesas e do MST,
estabeleceu-se parcerias com universidades, secretarias de educacdo, garantindo a algumas
professoras assentadas a realizagdo de um curso superior. Observamos, entretanto, a
necessidade deste Movimento retomar a discussd@o em torno da formagdo de professores, bem
como da formagdo politica da comunidade assentada, tendo em vista a retomada da luta
coletiva pelas melhorias do Assentamento, tanto num ambito educacional como num aspecto
mais geral.

A (o) professora (or), neste contexto, é percebida (o) pela comunidade como uma
lideranga capaz de formar pessoas criticas, além de ser vista (0) como guardadora (or) dos
bons costumes da comunidade. As (os) professoras (es) moradoras (es) do Assentamento sao,
deste modo, solicitadas (os) para direcionar quase todas as atividades realizadas dentro da
Vila Diamante, desde a festa da igreja até a campanha de vacinagdo. Diante disto, € possivel
perceber o orgulho e o prazer demonstrados por estas (es) profissionais em serem camponesas
(es) e professoras (es) deste lugar, aspectos proporcionados, também, pelo status que possuem
dentro do Assentamento.

O trabalho docente realizado na escola da Vila Diamante envolve professoras (es)
que sdao militantes do MST e aquelas (es) que nao militam neste Movimento Social.
Observamos que o que diferencia estes dois grupos de professoras (es) € a trajetoria de

formacdo desenvolvido por cada uma (um) delas (es). As professoras militantes do MST



participaram de cursos, formacgdes, semindrios, marchas realizadas pelo Movimento, que
tinham, também, como foco a discussdo em torno da educagdo do campo. Elas apresentam,
deste modo, um discurso bem fundamentado e articulado acerca da educag¢dao do campo, bem
como sobre a realidade campesina e sobre os principios de educacgao idealizados pelo MST.

Ao resgatarmos a histéria de vida das (os) professoras (es), pudemos perceber os
seus esforcos empreendidos na luta pela educagdo escolar, bem como pela educacao superior.
A escolha e a busca pelo magistério foram permeadas por dificuldades, distancias e saudades,
aspectos que foram superados com o apoio de suas familias, sobretudo. Notamos que as (0s)
professoras (es) da Vila Diamante, que ndo sdo militantes do MST, mesmo tendo experi€ncias
com a educagdo do campo, possuem discursos que nem sempre apontam para uma
compreensdo mais ampla deste espago.

Sobre as implicagdes do MST para a pratica pedagdgica das (os) professoras (es)
da Vila Diamante, constatamos a partir das entrevistas e das conversas realizadas que ha por
parte daquelas (es) que sao militantes do MST, uma preocupa¢do mais acentuada em trabalhar
os principios, as musicas, as palavras de ordens, os eventos comemorativos com base nas
propostas defendidas pelo MST. Nem todas as (os) professoras (es) nao-militantes do MST
conhecem o projeto de educacdo proposto pelo Movimento, nem mesmo o Projeto Politico
Pedagdgico da escola do Assentamento, fato que as distancia da realizacdo de um trabalho
voltado para os ideais de educacgdo construidos pela comunidade assentada da Vila Diamante.

O mal-estar entre professoras (es) militantes e ndo-militantes do MST ¢ bastante
perceptivel, uma vez que para as (0s) primeiras (0s), a maioria das (0s) professoras (es) que
ndo moram no Assentamento, ndo se envolve nas atividades da escola; ndo comparecem aos
planejamentos mensais, além de ndo conhecerem a realidade do Assentamento. Para as (0s)
professoras (es) que ndo militam no MST, as (os) professoras (es) militantes do Movimento,
as tratam com discriminacdo ao decidirem sobre as a¢des da escola, nao permitirem que os
professores de “fora” sejam diretores, e por ameacar “devolver” as (os) professoras (es) que
nao fizerem um bom trabalho no Assentamento.

A luta pela implantacdo de uma pedagogia, considerada utdpica, na Vila Diamante
ja foi presente. Notamos, portanto, o saudosismo, as dividas em torno do que fazer, como
retomar as antigas acoes reivindicativas da escola, as mobilizacdes, a coletividade dentro a
escola e do Assentamento. Esta pedagogia da divida tem gerado imobilismo entre o que ja foi
feito e o que se pode fazer, dentro das condi¢des apresentadas pela escola, pelos sujeitos

envolvidos no processo educativo.



Nao hé uniformidade entre os recursos didéticos utilizados pelas (os) professoras
(es), tais como livros, entre outros. Nos planejamentos, portanto, notamos uma “soliddo”
pedagdgica, pois, mesmo quando as (0s) professoras (es) conseguem se reunir para planejar
ha um silenciamento, proporcionado pelo medo da exposi¢ao, do pedir ajuda. Entre as (os)
professoras (es) que moram no Assentamento existe uma sintonia maior no trabalho, no
planejamento das atividades, na organizacdo das festividades da escola, mesmo que elas
sejam organizadas a qualquer momento e em qualquer dia.

Constatamos, ainda, a pedagogia da festa € presente e muito solicitada pelas (os)
professoras (es) da Vila Diamante e pela comunidade assentada. A atencdo dada a estes
momentos festivos, que fazem parte do calendario dos trabalhadores, adotado pelo MST, é
visto pelas (os) professoras (es) como um diferencial de seus trabalhos em relacdo as (os)
professoras (es) das outras escolas. Notamos, entretanto, a necessidade de uma articulagio e
integracao entre essas atividades festivas e o trabalho em sala de aula desenvolvidas pelas (os)
professoras (es).

Entre a Secretaria Municipal de Educacdo e a escola da Vila Diamante existe um
distanciamento muito forte, o que envolve desentendimentos e falta de comunicacdo entre
professoras (es) e funciondrias (os) da Secretaria de Educac@o. Os assentados da Vila
Diamante sinalizam a mé qualidade da merenda escolar, falta de professores, infra-estrutura
da escola comprometida, com poucos espacgos, sem iluminacdo, além da falta de formacdo
continua para os professores. Ao conversarmos com representantes da Secretaria de
Educagdo, entretanto, estes aspectos parecem nao existir e para cada um destes apontamentos
ha sempre um plano e um projeto idealizado.

Sobre a pratica pedagdgica das professoras da Vila Diamante podemos afirmar
que existem experiéncias focalizadas e que se diferenciam, ou seja, algumas (ns) professoras
(es) militantes destacam-se por possuir maior envolvimento com o trabalho da escola e com
os ideais do MST. Por outro lado existem professoras (es) nao-militantes envolvidas (0s),
interessadas em conhecer a discussdo sobre a educacdo do campo, e que demonstram
preocupacio e envolvimento com a realizacdo do trabalho docente. A partir das “cenas” da
sala de aula acompanhamos os trabalhos dessas (es) professoras (es), os desafios, o empenho,
a dedicagdo e a complexidade que permeia a pratica pedagdgica da (o) professora (or).

A escola e as (os) professoras (es) da Vila Diamante, portanto, carregam o peso de
trabalharem numa instituicdo de ensino considerada espaco de instru¢do, formacdo de
cidadania e transformacdo social. Estas constatagdes sao também construidas pela

comunidade assentada, que questiona e participa deste processo dialético, que é a educagdao



para a transformacdo social. Estas constatacdes, deste modo, construidas a partir das
observacdes e da tentativa de escuta atenciosa das vozes ecoadas dos atores sociais da Vila
Diamante, nos levam a muitos questionamentos, uma vez que estamos no movimento da
travessia.

A pedagogia dos acos que dd nome a este trabalho de pesquisa é retomada, neste
espaco, no sentido de ratificar a forca, a garra, a luta dos assentados da Vila Diamante em
suas lutas pela terra, por dignidade humana e por educacdo. Esse processo histdrico, doloroso,
esperangoso de luta pela escola ndo pode ser esquecido, uma vez que dentre as conquistas do
Assentamento a escola é tida como uma das mais importantes. E preciso, deste modo, que as
(os) professoras (es) da Vila Diamante estejam unidas (os) para realizar uma préatica
pedagdgica que tenha como principio a educagdo do campo construida com a escola e com a
comunidade.

A atuagd@o do MST no processo de formagdo docente, deste modo, € vista pelos
assentados como esséncia para que a escola e a comunidade lutem por dias melhores e pela
tdo clamada justica social. E necessdrio que sejam construidas propostas de formacdes
continuas com todos as (0s) professoras (es) e funciondrias (0s) da escola da Vila Diamante,
pois, percebemos a necessidade de envolvimento de todos as (os) funciondrias (0s) da escola
do Assentamento, e ndo apenas as (0s) professoras (es) militantes ou os ndao-militantes nas
atividades da escola. Para além desse segregacionismo € preciso que se rompa com O
maniqueismo entre o trabalho dos funciondrios militantes e o dos ndo-militantes do MST.

Muitos aspectos foram mencionados ao realizarmos esta pesquisa € muitos outros
precisariam de maior aten¢do, entretanto, atentamos para os limites de uma pesquisa deste
porte, diante da complexidade e amplitude da realidade social, sempre contraditéria, cheia de
impurezas e sempre num movimento dialético. Percebemos, deste modo, a partir da realizacao
desta pesquisa e da nossa aproximacdo com o MST a necessidade de uma luta continua,
mesmo que tudo pareca sem sentido, sem perspectiva, é preciso acreditarmos € termos
esperancga na possibilidade de mudanca, agarrando-nos nos sonhos, nos desejos, na procura.

A histéria de luta e de vida dos assentados da Vila Diamante € inspiradora porque
nos remete a uma histéria dolorosa e ao mesmo tempo vitoriosa de camponesas (es) que
acreditaram que era possivel vencer juntos, em fila, reunidos, marchando, derrubando as
cercas, sorrindo, chorando, mas seguindo firme em direcdo ao alvo. Acreditamos que esta

mesma comunidade ainda vive e ainda segue em frente, sem desistir desta luta.



Chega-se ao fim? Para novo comeco, travessia. Cumpriu-se o prometido? Que
este trabalho sirva, para possiveis reflexdes sobre o MST, a Educacao do campo, a escola e as

(os) professoras (es) do Assentamento Diamante Negro Jutaih.
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Apéndice A — Roteiro de Questionario
ROTEIRO DO QUESTIONARIO

NOME: —---mmmmmmmmm e .

Género sexual: e

Estado civil: - -

Naturalidade: -—--

Filhos: ----------- --

Mora no assentamento: ( ) sim ( ) ndo

Desde quando mora na Vila Diamante: -

Onde morava antes de vir para 0 asSentamento: --------=--=======-===mmmmmmmmm oo
Por que veio morar neste assentamento? -------------------------

Sua familia dedica-se a alguma atividade rural?------------=======—-emm oo
Qual? e
Formacao inicial:
Instituicdo formadora: --------===-===mmsmm oo

Vocé faz ou fez pds-graduagao? ---------------=--=mmmmmmmcmmmemeo

Qual? - Institui¢do: --------------

Quanto tempo de formado: ---------==-====mmsmmmmm oo

Tempo de servigco no magistério: -----------=-==-====-=---emoouo-

Voce estudou em escola do campo? ----------=mmmmmmmmmmmmm oo ---
Desde quando trabalha na escola da Vila Diamante? ------------------ -
Vinculo de trabalho: ( ) contratado ( ) concursado

Onde trabalhava antes de vir para o assentamento? -------------- - -
Vocé trabalha ou j4 trabalhou em escolas da zona urbana? -

Em que outras escolas vocé trabalha atualmente? ------------======-m-mmmmmmm oo
Vinculo de trabalho nessas escolas: ( ) contratado ( ) concursado

Desde quando vocé trabalha em escolas do campo? ------------=--==-=-----—-

Participacao no MST: ( ) sim ( ) ndo

Em caso afirmativo. Que tipo de participagao: ------==-===========mmmmmmmm oo
Desde quando € militante do MST: ----------—--mmmcmmmcmmm -

Ja ocupou algum cargo no Movimento? ( ) sim ( ) ndo

Caso sim, dizer qual: —-=---=mmmm oo e
Participa ou j4 participou de atividades e viagens pelo Movimento: ( ) sim ( ) ndo
Descreva quais atividades? —-=---======mmmm oo
Como ficou conhecendo 0 MST? —-------mmmmmmmmmmmm oo

Por que resolveu participar deste Movimento? ------------------ -

Na sua familia, além de voc€ quem mais participa do MST? -------------mmemmmmmmmmm -
Voceé ja fez cursos pelo MovIimento? ---------=-m oo oo oo
QUAILS CUISOS? ===
Voceé tem acesso as literaturas, livros, jornais e revistas produzidas pelo MST? -----------
Cite quais e diga como se dd eSte aCeSSO: ====-mmmmmmmmmmmmm oo oo




Apéndice B — Roteiro da Entrevista

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

+ Qual a sua opinido sobre a vida no campo hoje, tanto no Brasil quanto no Maranhéo?

+ Fale um pouco sobre as escolas do campo que vocé estudou ou trabalhou. Existem
diferencas entre estas escolas e as da cidade?

+ Em sua opinidao, qual a diferenca entre as escolas da Vila Diamante e as escolas
administradas e orientadas pela prefeitura de Igarapé do Meio?

+ Qual a importincia do MST para a educa¢do e formagdo dos professores no
assentamento Vila Diamante?

+ Como vocé se sente sendo militante do MST e professora da escola da Vila Diamante?
O que isso muda em sua atividade docente?

+ Como vocé percebe o papel politico da educag¢do proposta pelo Movimento? Em sua
opinido, a escola da Vila Diamante consegue desenvolver este papel?




Anexo A — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUIL
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Pratica politica e trabalho docente no Assentamento Diamante Negro
Jutaih.

Pesquisador responsavel: Marilda da Conceicdo Martins

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui

Telefone para contato: (86) 88086246

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntdrio, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, nao se apresse em tomar a decisao.
Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer divida
que voceé tiver. ApOs ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a
outra é do pesquisador responsdvel. Em caso de recusa voc€ ndo serd penalizado (a) de forma
alguma.

A referida pesquisa tem como objetivo geral “investigar as implicagdes da acdo
politica desenvolvida pelo MST para o trabalhdao dos (as) educadores (as) do Assentamento
Diamante Negro Jutaih no Maranhao”. Para tanto, utilizaremos a pesquisa de tipo etnografica,
além da observacdo participante, realizacdo de entrevistas semi-estruturada e aplicacdo de
questiondrios que permitird tragar o perfil dos sujeitos. A entrevista serd gravada, as perguntas
serdo feitas uma de cada vez, sendo para isso necessdrio um tempo estimado de trinta a
quarenta minutos, pois, cada entrevistado terd acesso a sua entrevista, com o proposito de uma
concordancia entre a fala e a escrita. Nesse contexto, vocé terd garantia de acesso aos
profissionais responsaveis pela pesquisa, em qualquer etapa do estudo, para o esclarecimento
de eventuais ddvidas.

As contribuicdes desta pesquisa referem-se as reflexdes sobre a realidade educacional
da Vila Diamante, bem como permitird aos participantes reflexdes sobre sua formacdo e
prética pedagogica. Esperamos, ainda, que este trabalho promova debates e acdes em torno da
atual situacdo da Educac¢do do Campo no Brasil e, especificamente, no Maranhao, tanto por

parte das Secretarias de Educacdo como também por parte dos Movimentos Sociais.



Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo mantidos em
sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitacdo, somente o pesquisador terd

acesso a suas informagdes para anélise do estudo.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu,

RG n° , abaixo assinado, concordo em participar do estudo

“MST, pratica politica e trabalho docente: agdes e mobilizacdes educativas no Assentamento
Diamante Negro Jutaih no Maranhao”. Tive pleno conhecimento das informacdes que li,
descrevendo o estudo citado. Discuti com a mestranda Marilda da Concei¢do Martins sobre a
minha decisdo em participar desse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos
do estudo, os procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro que a minha participacdo € isenta de despesas.
Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento

a qualquer momento, antes ou durante o mesmo. A retirada do consentimento da participacao

no estudo ndo acarretard em penalidade ou prejuizos.

Teresina, de de 2009.

Nome do sujeito:

Assinatura do sujeito:

Presenciamos a solicitacio de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar:

Nome:

RG: Assinatura:

Nome:

RG: Assinatura:




