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RESUMO

O ensino de Matematica na educacdo basica tem despertado interesse dos docentes e
pesquisadores da area face as problematicas evidenciadas no cotidiano da sala de aula e nos
exames nacionais de avaliacdo, como: a evasdo, caréncia de docentes habilitados, obstaculos
no ensino-aprendizagem, descontextualizagdo dos conteudos, dentre outros. Ac¢Bes tém sido
desenvolvidas com o intuito de suplantar tais problematicas, que vao desde a oferta de cursos
de graduacdo modulados as atividades de formacao continuada para docentes e produgédo de
material didatico adaptado a realidades especificas. Nesse contexto, emergem propostas como
a aplicacdo dos principios pedagdgicos da Etnomateméatica em articulagdo com 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia, visando a relacdo teoria-
pratica no ensino-aprendizagem em Matematica. A pesquisa tem como problema: Quais as
articulacGes existentes entre 0s principios pedagogicos da Etnomatematica com o0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familias
Agricolas do Piaui? Seu objetivo geral foi investigar como os principios da Etnomatematica
se articulam com os pressupostos tedrico-metodoldgicos no contexto da Pedagogia da
Alternancia, em Escolas Familias Agricolas do Piaui. Especificamente visa a: a) caracterizar o
ensino de Matemaética na Escola Familia Agricola; b) identificar as formas de abordagens da
Etnomatematica na Escola Familia Agricola; c) descrever como a Etnomatematica pode
potencializar os processos de contextualizacdo da prética educativa de Matematicas nas
Escolas Familias Agricolas. A pesquisa esta embasada em teéricos como: Freire (1996),
D’ Ambroésio (1997, 1996), Valente (1999), Calaca (2009), Sousa (2010), Fiorentini (1995),
Mendes (2009), Sarmento (2011), Gimonet (2007), Zamberllan (2000), Calliari (2002), Jesus
(2011), Begnami (2006), dentre outros. O estudo é descritivo de natureza qualitativa. Para a
coleta de dados foram utilizados o questionario, a entrevista semiestruturada e a observacao.
A andlise qualitativa dos dados desenvolveu-se a partir de duas categorias: Ensino de
Matematica e Pratica Educativa, e suas respectivas subcategorias, tendo como referéncia a
analise de contetudo de Bardin (1997). A coleta de dados do estudo empirico ocorreu em
Escolas Familias Agricolas de ensino médio localizadas no estado do Piaui: Soinho, Baixao
do Carlos, Santa Angela, Montes Claros e Serra da Capivara. S30 sujeitos deste estudo
professores que ministram a disciplina Matematica nessas escolas, no contexto da Pedagogia
da Alternancia. A partir dos dados produzidos percebemos que a compreensdo dos
interlocutores desta pesquisa acerca da educagcdo do campo refere-se a uma educagdo
relacionada com a realidade do aluno, da familia e da comunidade que o cerca, valorizando os
saberes oriundos de sua cultura, de sua vivéncia. 1sso exige, um ensino de Matematica que
seja feito de forma contextualizado, trabalhado a partir do conhecimento empirico que o aluno
traz consigo, procurando compreender o saber/fazer deste sujeito, proporcionando uma
construcdo e reconstrucdo do conhecimento, uma vez que nestas condicdes a relacdo teoria-
pratica esta em permanente interacdo. A Etnomatematica surge como mais um auxilio ao
ensino dessa disciplina, que vem se mostrando ao longo dos anos como a grande vila no que
se refere a aprovagéo/reprovacao e evasdo dos alunos nas instituicGes de ensino, em especial
dos alunos do campo. Assim, tanto a proposta metodologica da Etnomatematica quanto da
Pedagogia da Alternancia buscam um novo fazer nas préaticas da educagdo campesina, haja
vista que ambas valorizam os saberes oriundos do sujeito do campo. No que se refere ao
ensino da Matemaética, evidencia-se a passagem de uma Matematica da pratica para uma
Matematica da teoria.

Palavras-chaves: Etnomatematica. Ensino de Matematica. Pedagogia da Alternancia. Préatica
Educativa.



ABSTRACT

The teaching of mathematics in basic education has attracted attention of teachers and
researchers address the issues highlighted in the daily classroom and national assessment
exams, such as avoidance, lack of qualified teachers, teaching - learning obstacles,
decontextualization content, among others. Stocks have been developed in order to overcome
such problems, ranging from the provision of undergraduate modulated to continuing
education activities for teachers and production of teaching materials adapted to specific
realities. In this context, proposals emerge as the application of teaching principles of
Ethnomathematics in conjunction with the theoretical and methodological assumptions of the
Pedagogy of Alternation, aimed at theory-practice relationship in teaching and learning in
mathematics. The research has the problem: what are the existing joints between the
pedagogical principles of Ethnomathematics with the theoretical and methodological
assumptions of the Pedagogy of Alternation in Schools of Piaui Rural Families? Its overall
purpose was to investigate how the principles of Ethnomathematics articulate with the
theoretical and methodological assumptions in the context of the Pedagogy of Alternation in
Agricultural Family Schools of Piaui. Specifically aims to: a) characterize the teaching of
Mathematics in the School Family Farm; b) identify ways of approaches Etnomathematics
School Family Farm; c) describe how Ethnomathematics can enhance the processes of
contextualization of educational practice of Mathematics in Agricultural Family Schools. The
research is grounded in theoretical as Freire (1996), D' Ambrosio (1997, 1996), Valente
(1999), Calaca (2009), Sousa (2010), Fiorentini (1995), Mendes (2009), Sarmento (2011),
Gimonet (2007), Zamberllan (2000), Calliari (2002), Jesus (2011), Begnami (2006), among
others. The study is descriptive qualitative. For data collection the questionnaire were used,
the semi-structured interview and observation. The qualitative data analysis developed from
two categories: Mathematics Teaching and Educational Practice, and their respective
subcategories, with reference to the content analysis of Bardin (1997). Data collection
occurred in the empirical study Agricultural Family Schools high school located in the state of
Piaui: Soinho, Baixdo Carlos, Santa Angela Montes Claros and Sierra Capybara. Study
subjects are teachers who teach mathematics discipline in these schools, in the context of the
Pedagogy of Alternation. From the data generated realize that understanding the interlocutors
of this research about the field of education refers to a connection with the reality of the
student, the family and the community that surrounds education, valuing the knowledge
derived from their culture, their living. This requires a mathematics teaching that is done in a
contextualized way, worked from the empirical knowledge that the student brings with it,
trying to understand the knowing / doing this subject, providing construction and
reconstruction of knowledge, since in these conditions the relationship theory and practice is
in constant interaction. The Etnomathematics emerges as an aid to teaching this discipline,
which has proved over the years as the great villain in regard to pass / fail and dropout of
students in educational institutions, in particular the students of the field. Thus, both the
methodological proposal of Ethnomathematics as the Pedagogy of Alternation seek a new do
in the practices of peasant education, considering that both value the knowledge derived from
the subject field. With regard to the teaching of mathematics, highlights the passage of a
Mathematics Practice for Mathematics theory.

Keywords: Ethnomathematics. Teaching of Mathematics. Pedagogy of Alternation.
Educational Practice.
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INTRODUCAO

O tema ensino-aprendizagem em Matematica na educacdo béasica brasileira tem se
constituido como uma problematica atual que exige cada vez mais atencdo por parte de
professores e pesquisadores das areas de Educacdo e de Matemaética, face: as situacdes
evidenciadas no cotidiano da sala de aula; aos baixos resultados dos exames nacionais de
avaliacdo que apontam como causa a evasao; a caréncia de docentes habilitados; obstaculos
no ensino-aprendizagem e a descontextualizacdo dos contetdos dentre outros.

No entanto, esses obstaculos perduram ha muito tempo, pois desde a antiguidade a
Matematica é utilizada pelo homem para facilitar sua vida e organizar a sociedade. Dessa

forma torna-se significativo afirmar:

O surgimento da Matematica é associado as necessidades cotidianas do
homem, como: contar, medir e organizar o espaco em que vive. Atualmente,
como disciplina escolar, hd uma cobranga quanto ao papel que ela deve
desempenhar, seja para a formacdo do cidaddo, no sentido de favorecer a
aquisicdo de conceitos e simbolos matematicos, seja para a aplicagdo na vida
diaria. (SOUSA; MENDES SOBRINHO, 2010, p. 83).

Assim, com a reabertura politica brasileira, na década de 1980, ocorreu a promulgacéo
de uma nova Constituicdo Federal (1988), que em seu texto remeteu para uma reformulacao
da legislacdo educacional brasileira consolidada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Lei n° 9.394/96) — LDB. Esta possibilitou a inser¢do de novas interpretacGes sobre
a educacdo em geral, com reflexos no ensino-aprendizagem de Matemaética na educacéao
basica, com vista a adequacdo ao ensino brasileiro, as transformag6es do mundo globalizado e
as necessidades do cidadé&o.

Neste sentido, a vigéncia da LDB/96 possibilitou a construcdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que sdo orientagdes para a construgdo do curriculo escolar do
ensino Fundamental e Médio. Posteriormente, o Ministério da Educacdo publica as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), com a intencdo de colaborar com a
pratica docente.

Simultaneamente, sdo ampliadas as pesquisas na area da Educacdo e, em especial,
sobre 0 ensino-aprendizagem de Matematica, com o0 aumento dos programas de poés-
graduacdo e dos quantitativos de estudiosos que refletem acerca da ampliacdo das discussoes
sobre as problematicas indicadas. Além disso, de buscas de solucdes que refletissem na

transformacdo das préaticas escolares, tornando-as mais significativas para o aluno, uma vez
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que ndo é mais possivel pensar um ensino descontextualizado e sem significado. Isso porque,
por um lado, observamos a incompreensdo, a falta de interesse, bem como a desmotivacao dos
alunos em relacdo aos contetdos abordados em sala de aula, de forma tradicional. Esses
mesmos alunos passam a crenca de que o aprendizado se da por intermédio de técnicas
mecénicas, pelo acimulo de férmulas, que fazer matematica € puramente aplicar, e por regras.
Isso torna essa disciplina passivel de ser desinteressante na sala de aula, emergindo em
consequéncia dessa visdo equivocada um dos principais motivos para o baixo rendimento no
ensino da Matematica, na educacdo basica.

Por outro lado, o professor de Matematica que ndo consegue alcancar os resultados
esperados no ensino dessa disciplina, junto a seus alunos, tem dificuldades de repensar sua
pratica educativa, que o leva a procurar novos elementos que, na maioria das vezes, sd0 meras
receitas de como ensinar determinado contetdo.

D”Ambrdsio (1997, p. 84), contrapondo-se a essa perspectiva, defende que o professor

precisa atuar com:

[...] dedicagdo, preocupagdo com o proximo, sem amor num sentido amplo.
O professor passa ao proximo aquilo que ninguém pode tirar de alguém, que
é 0 conhecimento. Conhecimento s6 pode ser passado adiante por meio de
uma doacdo. O verdadeiro professor passa 0 que sabe ndo em troca de um
salério [...], mas somente porque quer ensinar, quer mostrar 0s truques e 0s
macetes que conhece.

Assim, o docente precisa usar de estratégias para despertar o interesse dos alunos.
Necessita ser audacioso, habil, ensinar o contetdo de forma que faca sentido para estes e que
0 contetdo realmente va ao encontro de seus anseios, de suas necessidades e, assim, fazer
com que todos possam entendé-lo e aplica-lo no dia-a-dia, de forma correta. Esse
entendimento corrobora com as reflexdes de Freire (1996, p. 29) ao enfatizar sobre o
educador como mediador do conhecimento: “Percebe-se, assim, a importancia do papel do
educador, 0 mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente nédo
apenas ensinar os conteldos, mas também ensinar a pensar certo”.

O autor em referéncia compreende que a pratica educativa deve ser permeada pela
troca de experiéncia. Enfatiza o dialogo continuo entre professor e aluno, haja vista que é
necessario: que o professor compreenda como se desenvolve o aprendizado do aluno;
conheca sua diversidade de saberes, sua cultura, suas crencas; visando, dessa maneira, a
construcdo e reconstrucdo do conhecimento, tanto de sua parte quanto do aluno, no sentido de

melhor desenvolver sua prética. E, na verdade, como diz (FREIRE, 1996, p. 23). “Quem
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ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina a aprender. Quem ensina, ensina alguma
coisa a alguém”.

E essa aula diferenciada, com trocas de experiéncias que a Etnomatematica valoriza a
cultura, a transdisciplinariedade, a contextualizacdo com as diversas areas do conhecimento.
A Etnomatematica procura transformar o comportamento do professor a fim de transformar o
ensino, fazendo com que os educandos se sintam mais estimulados e motivados a aprender.
Com isso, cria uma consciéncia critica, que deixa a condicdo de Ser Passivo para assumir a
condigdo de Ser Ativo, solucionador de problemas do mundo real. O pressuposto é que pensar
numa proposta de educacdo para o desenvolvimento ndo é pensar em algo muito distante,
impossivel, é ter um olhar observador a partir de pequenas praticas.

E nesse cenério que a Etnomatematica adentra & Escola Familia Agricola (EFA), que
tem como um de seus objetivos: trabalhar o educando em sua realidade socio-profissional,
visando ao desenvolvimento do meio no qual esta inserido, tendo como base a valorizagdo de
seus conhecimentos e exercendo um papel educativo na familia. O fato é que esse propdsito
de educacdo no campo matematico, vem ao encontro da realidade do educando que a Escola
Familia Agricola adota como proposta metodoldgica a “Pedagogia da Alternancia” (P.A).
Nessa escola, uma de suas ferramentas pedagodgicas € o internato. O aluno passa 15 (quinze)
dias na familia e 15 (quinze) dias na Escola, que didaticamente sdo chamadas de sessdo
familiar e sessdo escolar. Esse modelo de ensino permite ao aluno uma motivagéo
diferenciada para o estudo porque possibilita 0 confronto constante entre a teoria e a pratica,
criando, dessa maneira, uma maior conscientizacdo sobre a sua realidade e sobre a busca de
solugdes para os problemas cotidianos.

O interesse em investigar a Etnomatematica na Escola Familia Agricola surgiu,
inicialmente, de nossa experiéncia como aluna de ensino regular, diante da angustia e da
inquietacdo em ter que aprender uma disciplina (Matematica), sem saber como aplica-la, sem
entender como essa poderia ajudar em nossa vivéncia pratica, dificultando assim nosso
aprendizado. Tal interesse foi consubstanciado mediante leituras de tedricos que abordavam
0s temas, tanto no que concerne ao ensino-aprendizagem como no que diz respeito a
abordagem das praticas pedagogicas, quanto na relacéo teoria e pratica.

A esse aspecto, somamos nossa experiéncia de 13 (treze) anos como professora de
Matematica, sendo 5 (cinco) na escola de ensino regular e 8 (0ito) anos na Escola Familia
Agricola (EFA). Essa situacdo tem possibilitado o fortalecimento do nosso compromisso com
uma educacdo de qualidade, como também a oportunidade de analisar melhor a postura dos

discentes e docentes e suas dificuldades na busca do significado de suas aprendizagens.
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Diante destas inquietacGes, delimitamos a problemética do nosso estudo: Quais as
articulacGes existentes entre os principios pedagdgicos da Etnomatematica com 0s
pressupostos tedrico-metodologicos da Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familias
Agricolas do Piaui?

Nessa perspectiva, definimos o objetivo geral da pesquisa: compreender quais as
articulagdes existentes entre os principios da Etnomatematica com 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos no contexto da Pedagogia da Alternancia, em Escolas Familias Agricolas do
Piaui. Como objetivos especificos delineamos os seguintes: a) caracterizar o ensino de
Matematica na Escola Familia Agricola; b) identificar as formas de abordagens da
Etnomatematica nas Escolas Familias Agricolas; c) descrever como a Etnomatemaética
potencializa os processos de contextualizacdo da pratica educativa de Matematica nas escolas
familias agricolas.

Desses objetivos emergiram as questdes que norteiam o nosso objeto de estudo.

e Quais as caracteristicas do ensino de Matematica adotado nas Escolas Familias
Agricolas?

e Qual a proposta adequada para o ensino da Matematica utilizando conceitos,
procedimentos e atitudes referentes a Etnomatematica?

e De que maneira a Etnomatematica potencializa 0s processos de
contextualizacdo da pratica educativa de Matematica nas Escolas Familias
Agricolas?

Compreendemos que este estudo é relevante e significativo, por trazer a tona
probleméticas de uma area do conhecimento que tem evidenciado, no ensino-aprendizagem,
situacOes que carecem de estudos aprofundados em busca de solugbes que possam refletir no
cotidiano do cidaddo. E significativo também por contemplar a Etnomatematica nas Escolas
Familias Agricolas do Piaui, com reflexos na producdo cientifica e na sociedade. Portanto,
ressaltamos a necessidade de investigar a Etnomatemética aplicada a Pedagogia da
Alternancia nas Escolas Familias Agricolas do Piaui.

Na perspectiva de encontrar respostas as questbes supracitadas e de sistematizar o
presente estudo, organizamos esta dissertagdo em 5 (cinco) partes, assim denominadas:
introducdo, capitulo 1, capitulo 2, capitulo 3 e consideragdes finais.

Na parte inicial, denominada de Introducéo, situamos o leitor em relacéo ao tema da
pesquisa. Para tanto, justificamos o objeto de estudo, destacamos o objetivo geral e os

especificos e, decorrente de nosso problema de estudo, estabelecemos as questdes que
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orientaram e nortearam nossa pesquisa, bem como registramos sua relevancia social,
profissional e pessoal.

No Capitulo 1, Trajetoria Metodoldgica: construindo o caminho da pesquisa,
descrevemos o percurso metodoldgico para realizacdo desta pesquisa. Também, situamos 0
leitor quanto a op¢do metodoldgica utilizada para o desenvolvimento da referida investigacao.
Além disso, apresentamos de uma maneira geral a caracterizagdo da mesma, seus métodos e
técnicas para a coleta de dados bem como a orientacdo para andlise dos mesmos. Neste
capitulo, descrevemos, também, o perfil dos sujeitos pesquisados e 0 campo de pesquisa
escolhido para a realizagdo deste estudo investigativo. Para sua fundamentacdo, apoiamo-nos
em autores como Silva e Meneses (2001), Richardson (2008), Bardin (1997), Trivifios (1992),
Tardif (2006), Lidke e André (1986), Baraldi (1999), dentre outros.

No Capitulo 2, A Matematica no Ensino Médio e Abordagem Etnomatematica em
Escolas Familias Agricolas: principais tendéncias, apresentamos uma breve
contextualizacdo historica do ensino da Matematica no Ensino Médio. Também descrevemos
as tendéncias do ensino da Matematica, bem como as novas tendéncias em educacdo
Matematica. Além disso, contextualizamos o ensino de Matematica na Educacdo do Campo;
evidenciamos a diferenca entre educacdo do campo e educacdo rural. Finalizamos o capitulo
com descricdo da Etnomatematica nas referidas escolas, subsidiados pelas contribuicGes de
diversos teoricos, entre os quais citamos, Calaca (2009), D’ Ambrosio (2003), Valente (2008),
Ribeiro (1990), Mizukami (1986), Fiorentini (1995), Libaneo (1986), Arroyo (2009), Freire
(1996, 2005), Zamberllan (2000), Calliari (2002).

No Capitulo 3, A Matemética nas Escolas Familias Agricolas do Piaui na Viséo
dos Professores, apresentamos e discutimos os resultados das analises dos dados do estudo
empirico realizado junto aos sujeitos participantes desta pesquisa. Para tanto, como apoio a
analise dos dados, fundamentamo-nos em autores tais como: Ghedin (2012), Arroyo (2009),
Jesus (2011), Gimonet (2007), Mendes Sobrinho (2010), Libaneo (2004), Freire (1996),
D’ Ambrosio (1996) dentre outros.

Nas Consideracdes Finais, descrevemos de forma sucinta o estudo realizado e as
impressOes tiradas do mesmo, levando em consideracdo os objetivos propostos. Enfocamos,
primeiramente, o que disseram o0s teoricos estudados durante a revisdo de literatura
empreendida, bem como a analise dos resultados alcangados junto aos sujeitos da nossa
pesquisa. Encerramos com a discusséo de algumas recomendagfes que julgamos necessarias.

Esperamos que esse trabalho sirva de subsidio para que outras discussdes possam ser

geradas a respeito da Educacdo Matematica, uma vez que consideramos como uma
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necessidade imediata o exercicio de uma profunda reflexdo a respeito de como o ensino de
Matematica vem se configurando no atual cenario educacional das escolas em geral e, em

particular, das Escolas Familias Agricolas.



CAPITULO 1
TRAJETORIA METODOLOGICA: CONSTRUINDO O CAMINHO DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevemos o percurso metodoldgico desta pesquisa que propde em
seu objetivo geral, compreender como o0s principios da Etnomatematica se articulam no
contexto da Pedagogia da Alternancia das Escolas Familias Agricolas do Piaui. Desse modo,
iniciamos com a caracterizagdo da pesquisa quanto & sua natureza e procedimentos para a
producdo de dados. Na sequéncia, delimitamos o campo e 0s sujeitos da pesquisa, as técnicas
e instrumentos de coleta de dados e, para concluir, descrevemos o processo de analise e
descricdo dos dados, tendo como base para tal procedimento as categorias e subcategorias.
Para tanto apoiamo-nos em autores como Silva e Meneses (2001), Neves (1996), Trivifios
(1992), Richardson (2008), Bardin (1997), Tardif (2006), Baraldi (1999), Ludke e André
(1986) e outros, para nos situar nas especificidades da pesquisa qualitativa e da pesquisa

descritiva.

1.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Tomando por base 0s objetivos e os problemas que integram este trabalho, optamos
pela investigacao de cunho qualitativo, tendo em vista que esta ostenta diferentes significados
no campo da ciéncia e concomitantemente, expressa o sentido dos acontecimentos do mundo
social. Na pesquisa qualitativa existe uma interacdo entre 0s eventos investigados e 0s sujeitos

da investigacdo. Silva e Meneses (2001, p.20) consideram que neste tipo de pesquisa:

[...] hd uma rela¢do dindmica entre mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nédo
pode ser traduzido em nameros. A interpretacdo dos fendmenos e atribuicdo
de significados sdo basicos no processo qualitativo. N&o requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para
coleta de dados e o pesquisador é o instrumento chave. O processo e seu
significado sdo os focos principais de abordagem.

Neste sentido, a opcdo pela abordagem qualitativa com o objetivo de se adentrar mais
no problema, uma vez que uma pesquisa dessa natureza tende a se especificar com mais
detalhes nos diversos fatores como a cultura, valores e relagbes sociais dos individuos,

aspectos que se mostram importantes para a fundamentagéo do trabalho a ser realizado. E na
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verdade, como se refere Neves (1996, p.1) acerca da pesquisa qualitativa, realcando sua

importancia para um trabalho desta natureza, pois:

[...] compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que
visam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo
de significados. Tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos
fendmenos do mundo social; trata-se de reduzir a distancia entre indicador e
indicado, entre a teoria e 0s dados, entre o contexto e acao.

Desse modo, inicialmente realizamos uma revisdo de literatura a fim de nos
aprofundar melhor no assunto, ou seja, aprofundar na tematica proposta. Para tanto fizemos
uma leitura aprofundada de diversas obras com o objetivo de compreendermos a visdo dos
autores em relacdo ao tema e a sua aplicacao nas Escolas Familias Agricolas.

Dizemos, assim, que esta pesquisa € descritiva, pois se caracteriza como estudo a
procura de opinides ou projecdes futuras nas respostas obtidas. Desse modo, segundo Trivifios
(1992, p. 110), este pretende “[...] descrever com exatidio os fatos e fendmenos de uma
determinada realidade”. Tem, pois, como interesse principal fazer com que o pesquisador
conheca a realidade da comunidade para que, dessa forma, possa adentrar na vivéncia social
do individuo, com o intuito de encontrar respostas a seus estudos. Neste sentido, Silva e

Meneses (2001, p. 21), afirmam:

[..] a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada
populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.
Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionarios e
observagdes sistematicas. Assume em geral a forma de levantamento.

Tendo em vista 0 interesse em caracterizar como 0s principios pedagdgicos da
Etnomatematica se articulam com os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Pedagogia da
Alternancia e, ainda, considerando a natureza dessa pesquisa, é que entendemos a viabilidade

do tipo de pesquisa supracitado.

1.2 Campo de Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada nas Escolas Familias Agricolas do Piaui. A escolha deste
estudo deu-se pelo fato de termos trabalhado durante 8 (oito) anos nessas escolas. Dos quais,
5 (cinco) anos como professora de Matematica e 3 (trés) anos como assessora tecnica

pedagogica. Nesse periodo, tivemos a oportunidade de participar de debates e discussdes
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acerca da Pedagogia da Alternancia e de seus processos pedagdgicos, ndo s6 no ensino de
Matematica, mas de uma maneira geral, num sentido mais amplo.

Atualmente, segundo dados da Associacdo Regional das Escolas Familias Agricolas
do Piaui (AEFAPI), existem 17 escolas dessa modalidade no estado do Piaui (Figura 1), com
uma média de 1.650 (hum mil e seiscentos e cinquenta) alunos. Estas escolas trabalham com o
ensino fundamental regular do 6° ao 9° ano, com cursos Técnicos na area de Agropecudria,
Agroindustria, Zootecnia, Eventos e Hospedagem, todos integrados ao ensino médio. Ainda,

oferece cursos na modalidade p6s-médio como de Administracdo, Hotelaria e Gastronomia.
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Figura 1: Areas de atuagéo das Escolas Familias Agricolas no Piaui — Divis&o por territorios
Fonte: Mapa retirado do Relatorio AEFAPI, com adaptagdes da pesquisadora

Como percebemos na figura 1, as Escolas Familias Agricolas estdo localizadas em
diferentes regies, denominadas pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario de Territdrios
da Cidadania. Em contexto especifico, nosso estudo foi realizado em 5 (cinco) Escolas

Familias Agricolas, distribuidas conforme Quadro 1:



ESCOLA

Escola Familia
Agricola do Soinho

Escola Familia
Agricola de Baixao do
Carlos

Escola Familia )
Agricola Santa Angela

Escola Familia
Agricola de Montes
Claros

Escola Familia
Agricola de Sao
Loureco

LOCALIZACAO/
TERRITORIO

Povoado Soinho — zona
rural leste de Teresina —
Territorio Entre Rios

Povoado Baixdo do Carlos

— zona rural leste -—
Teresina - Territério
Entre Rios

Pedro Il — Territorio
Cocais

Fazenda Montes Claros —
Montes Claros — Territério
Vale do Sambito

No centro da cidade de
Sado Loureco — Territorio
Serra da Capivara

MUNICIPIO

Teresina - PI

Teresina — Pl

Pedro Il — PI

Aroazes — Pl

Sao Raimundo
Nonato — PI

Quadrol: Localizagdo das Escolas Familias Agricolas Pesquisadas.

Fonte: Dados da Pesquisa

25

DOCENTE DE
MATEMATICA

O Quadro 1 revela que foram escolhidas escolas localizadas em diferentes territdrios,

dando-nos, de certa forma, uma visdo da amplitude deste estudo. Revela, por conseguinte, a

localizacdo territorial de cada escola, sendo duas na zona rural leste do municipio de Teresina,

no Territorio Entre Rios e trés em municipios do interior piauiense, assim distribuidas: uma

em Pedro Il, no Territorio dos Cocais, Uma em Montes Claros, municipio de Aroazes, no

Territério do Sambito, e uma em S&o Lourengo do Piaui, municipio de Sdo Raimundo

Nonato, no Territorio Serra da Capivara. Revela, ainda, que cada escola citada conta com um

professor de Matematica, que atuam no Ensino Médio.
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1.2.1 Escola Familia Agricola do Soinho

A Escola Familia Agricola do Soinho, popularmente conhecida como EFA Soinho, foi
a segunda a ser criada no Piaui. Iniciou suas acBes apOs a chegada do Pe. Humberto
Pietrogrande s.j' no Piaui no ano de 1985, na regido da grande Socopo, Zona Leste de
Teresina. No bairro Socopo, existia (existe ainda) a Escola Santo Afonso Rodriguez de
propriedades dos Padres Jesuitas que atendia a demanda de ensino fundamental desta regido
periférica da capital de Teresina (na época era regido rural).

Nessa época, a idade de quem cursava o ensino fundamental estava acima da média.
Havia uma situagdo social de falta de oportunidade de institutos de ensino proximos da casa
desse alunado da zona rural. Por consequéncia, era grande a migracdao dos jovens do campo
para a cidade. Neste sentido, constantemente, estudantes da regido questionavam Pe.
Humberto sobre a possibilidade de implantar um ensino que se adequasse a realidade local e
que lhes proporcionasse insercdo profissional e humana. Dessa discussdo nasceu uma turma
de ensino fundamental com endereco pré-profissional agricola. As aulas eram ministradas nos
galpbes da Escola Santo Afonso Rodriguez, local que, se criava de frangos. Em decorréncia
surge uma proposta mais ousada, que € de construir uma escola para atender a este publico,

com a missao de:

Atender aos jovens do campo, considerando que suas condicdes
socioecondmicas e culturais, dentre outras, sdo especificas. Dentre as
inimeras dificuldades por que passam essas familias, fica evidente que as
dificuldades para alcancar uma qualidade de vida, condigdes econémicas,
condicBes de trabalho geram a falta de perspectivas. Neste sentido, a escola
tem um papel fundamental para reduzir as desigualdades sociais e contribuir
para a inclusdo sociocultural desse segmento de maneira eficiente, critica e
positiva. (FUNACI, RELATORIO ANUAL DE ATIVIDADES, 2011, p.
18).

A EFA-Soinho (Figura 2) foi inaugurada em 20 de outubro de 1991, localizada na
zona rural leste de Teresina, no povoado Soinho, divide o territério Entre Rios com mais 3

(trés) escolas. A referida escola tem como principal objetivo:

! padre Jesuita, nascido em Padova, Italia, no dia 01 de abril de 1930. E advogado, filésofo e tedlogo. Fundador
das Escolas Familias Agricolas no Brasil. Em 1968, na cidade de Anchieta, fundou o Movimento de Educacao
Promocional do Espirito Santo — MEPES, onde lutou pela criagdo das Escolas Familias Agricolas neste Estado.
Em 1989, formou a Fundagéo Padre Antdnio Dante Civiero — (FUNACI), em Teresina - Piaui, da qual é o
atual presidente.
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Promover e desenvolver o meio rural através da Formac&o Profissional em
Agropecuaria de Nivel Médio para jovens egressos desse meio, levando em
consideragdo as perspectivas socioecondmicas apresentadas pelas atividades
agropecuarias, de transformagio e de servico. (FUNACI, RELATORIO
ANUAL DE ATIVIDADES, 2011, p. 18).

A escola procura trabalhar o jovem do campo, considerando o aspecto social, humano,
econdmico e politico, bem como torna-lo agente de extensdo na formacdo da sua familia e

comunidade.

Figura 2: Fachada da EFA-Soinho
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Em sua infraestrutura, a escola dispde de rampas de acessibilidade para pessoas
portadoras de necessidades especiais, 2 (duas) salas de aula, 1 (um) refeitério, 1 (uma)
cozinha, 1(um) dormitério masculino com 18 (dezoito) alojamentos, 1 (um) dormitério
feminino com 4 (quatro) alojamento, 1 (uma) sala de professores, 1(uma) sala de técnicos, 1
(uma) secretaria, 1 (uma) diretoria, 2 (dois) galpdes que servem para os diversos eventos que
acontecem na escola, banheiro masculino e banheiro feminino, 1(uma) cabana (Figura 3),
onde acontecem encontro de pais, serdes® dos alunos, formacéo com as familias e atividades

festivas da instituicao.

2 Um dos instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia, constitui-se de uma atividade realizada &
noite, a qual fica a critério de cada professor, esta pode ser ludica, palestra, roda de conversa, cinema, dentre
outras.
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Na sequéncia, a Figura 3, 4 e 5 expressam respectivamente, aspectos da Cabana, do

Aviario, e do Mddulo Didatico Produtivo.

Figura 3: Cabana da EFA-Soinho
Fonte: Acervo da Pesquisadora

A escola ainda dispde de 150 hectares de terras onde s&o construidos os médulos

didaticos produtivos de 1 (uma) fazenda que serve, também, de laborat6rio para os alunos
(Figura4 e 5).

Figura 4: Aviario da EFA-Soinho Figura 5: Mddulo didatico produtivo da EFA-
Soinho
Fonte: Acervo da Pesquisadora Fonte: Acervo da Pesquisadora
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Integram a administracdo desta escola, 1 (um) coordenador geral®, 1 (um) coordenador
pedagdgico, 1 (uma) secretéria, 2 (duas) cozinheiras. Para realizar as atividades educativas a
escolar conta com um corpo docente de 14 (quatorze) professores, incluindo engenheiros
agrénomos, veterinarios e técnicos em agropecudria. A sistematica de acesso a matricula do
alunado ocorre mediante teste seletivo de Matematica e Portugués, além de uma entrevista
feita pela equipe de monitores da escola.

A instituicdo foi autorizada pelo Conselho Estadual de Educacdo a funcionar,
oferecendo a comunidade o curso de educagdo profissional técnica em agropecuaria,
integrado ao ensino médio. Compde o conjunto de Escolas Familias criadas e mantidas pela
Fundacdo Padre Antonio Dante Civiero (FUNACI). Adota a Pedagogia da Alternancia como
proposta metodoldgica de ensino, mediante a qual os alunos passam quinze dias na EFA
(etapa chamada sessdo escolar) e quinze dias com a familia (etapa chamada sessdo sécio-

familiar).

1.2.2 Escola Familia Agricola de Baixdo do Carlos

O local onde se encontra, atualmente, a Escola Familia Agricola de Baixdo do Carlos
(Figura 6), inicialmente tinha como objetivo solucionar um grave problema que acontecia
reiteradamente nesta comunidade, zona rural leste de Teresina. A maioria dos seus
comunitarios morava em um mesmo terreno que pertencia a um latifundiario residente em
Teresina e que vivia sob ameaca de expulsa-los. E bem verdade que essas ameacas nio se
consumaram.

Foi nesse cenario conflitante que, ao tomar conhecimento, Pe. Humberto Pietrogrande
teve a iniciativa de comprar aquela area territorial, de modo que o terreno foi destinado a
construcdo da Escola Familia Agricola de Baixdo do Carlos, anteriormente mencionada, seu
nome inicial foi Centro Educacional e Promocional Santo Anténio de Padua, no local hoje,
além da escola funciona uma creche de educacdo infantil em sistema integral que leva o
mesmo nome inicial da escola.

A Figura 6 ilustra a fachada principal do prédio da Escola Familia Agricola de Baixado

do Carlos.

® Denominacéo dada & pessoa que exerce o cargo da direcio geral dentro da Escola Familia Agricola.
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Figura 6: Fachada FA-Baixé do Carlos
Fonte: Acervo da Pesquisadora

A Escola Familia Agricola de Baixdo do Carlos, uma das escolas do territério Entre
Rios, tem como missdo “Promogao e desenvolvimento do meio em que vive, atraves da
formacéo do jovem e de sua familia (RELATORIO ANUAL DE ATIVIDADES, 2011, p.
23). Foi inaugurada no dia 13 de junho de 1995, contudo somente no dia 07 de agosto do
mesmo ano se iniciaram suas atividades educativas, no atual endereco. O fato de iniciar
somente no més de agosto gerou davidas e indaga¢fes da comunidade, que perguntava: Por
que em agosto? Simples de esclarecer, pelo fato de o Centro Educacional e Promocional
Santo Antbnio de Padua, ter sido criado para receber os alunos que ja estivesse na EFA-
Soinho, que se destinava ao ensino médio.

Estruturalmente, a Escola Familia Agricola de Baixdo do Carlos dispGe de rampas e
banheiro de acessibilidade para pessoas portadoras de necessidades especiais. Conta ainda
com 3 (trés) salas de aula, 1 (um) refeitério, 1 (uma) cozinha, 1(um) dormitério masculino
com 8 (oito) alojamentos, 1 (um) dormitdrio feminino com 4 (quatro) alojamentos, 1 (uma)
sala de professores, 1 (uma) secretaria, 1 (uma) diretoria, banheiro masculino e banheiro
feminino, 1 (uma) cabana (Figura 7), onde acontece encontro de pais, serGes dos alunos,

formacéo com as familias e diversos eventos dessa escola.
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Fonte: Acervo da Pesquisadora

A EFA-Baixdo do Carlos ainda dispde de 8 (oito) hectares de terras onde estéo
construidos o aviario (Figura 8), a pocilga, a horta da escola. Também possui 1 (uma) fazenda
(Figura 9), que serve de laboratorio para os alunos, tendo em vista que seu curso é

predominantemente voltado para manejo e criagdo de animais.

Figura 8: Aviario da EFA-Baixdo do Carlos Figura 9: Fazenda - Laboratério das atividades
Fonte: Acervo da Pesquisadora pratica da EFA-Baixdo do Carlos
Fonte: Acervo da Pesquisadora
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Assim, essa escola, segundo o relatério anual de atividades da Fundacdo Pe. Antonio

Dante Civiero (FUNACI), tem como seus principais objetivos:

¢ Realizar experiéncias satisfatorias na utilizacdo da terra, visando a fixacao
do homem do campo e despertando-o para o valor da agricultura e pecuaria;

e Qualificar os agricultores capacitando-0s, através do associativismo e
cooperativismo, para viver numa sociedade rural mais humana e mais
fraterna;

e Caminhar com mais seguranca em direcdo a reforma agraria, a fim de
garantir o seu éxito, criando meios de fixagdo do homem na zona rural;

e Qualificar o jovem para prestar servico de promog¢ao humana na sua prépria
comunidade;

e Ser ponto promocional de desenvolvimento das comunidades envolvidas,
fomentando a participacdo das familias no processo educativo. (2011, p.
23).

A instituicdo procura desenvolver os jovens do campo por intermédio de uma
formacdo integral, mostrando-lhes a importancia e o valor da agricultura e da pecuéria para
que, dessa forma, os jovens sejam agentes de transformacédo do meio no qual vivem e atuam
cotidianamente.

O corpo administrativo dessa escola é composto por: 1 (uma) coordenadora geral,
1(um) coordenador pedagdgico, 1(uma) secretaria, 1 (uma) auxiliar de secretaria e 1 (uma)
cozinheira. Para realizar suas atividades educativas, a escola conta com um corpo docente de
14 (quatorze) professores, incluido zootécnicos, veterinarios e técnicos em agropecuaria. A
sistematica de acesso a matricula de seu alunado, efetiva-se mediante teste seletivo de
Matematica e Portugués e de uma entrevista feita pela equipe de monitores.

A EFA-Baixdo do Carlos tem como mantenedora a Fundagcdo Padre Anténio Dante
Civiero, e oferece, além do ensino fundamental (6° ao 9° ano) ainda o curso de Educacgao
Técnica Profissional em Zootécnica, integrado ao Ensino Médio, que foi autorizado pelo
Conselho Estadual de Educagdo em 2012, sendo que neste ano de 2013, estd com sua 22 turma
de 1° ano, e no final do ano de 2014, formara a 12 turma de alunos que sairdo com a titulacéo
de Técnico em Zootecnia.

1.2.3 Escola Familia Agricola Santa Angela
A Escola Familia Agricola Santa Angela-EFASA (Figura 10) surge com “a missio de

conter a migragdo” (EFASA, PROPOSTA PEDAGOGICA, 2010), efetiva-se a partir do

trabalhno de uma congregacdo de religiosas, sediada na regido de Pedro II-Pl. Essa
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congregagdo mostrando-se bastante preocupada em encontrar empregos para as pessoas que
ali viviam. Inicialmente, pensar em um trabalho de oficinas de metalurgia, de marcenaria e
producdo primaria. Concomitantemente a essas oficinas ofertava o ensino fundamental e
médio, mas ndo exatamente profissionalizante o que implica dizer que ndo estava direcionado

para jovens do campo.

a!l..l I

Flgura 10 Fachada da EFA- Santa Angela Figura 11: Pétio da EFA-Santa Angela
Fonte: Acervo da Pesquisadora Fonte: Acervo da Pesquisadora

A partir de 2003 a EFASA converteu sua proposta pedagdgica inspiradas nos trabalhos
da EFA Soinho, voltando-se para a formagéo profissional de jovens do campo e, aos poucos,
foram deixando de lado a educacdo propedéutica e enfatizando a formacdo profissional na
area do campo. Tem como entidade mantenedora a Fundacdo Santa Angela, que tem
demonstrado muita atencéo aos trabalhos desenvolvidos em suas EFA’s.

A referida instituicdo dispde de uma boa infraestrutura, composta por 9 (nove) salas de
aula, 1 (um) laboratorio de informatica, 1( um) laboratério de quimica/biologia, 2 (dois)
refeitdrios, 1 (um) dormitério masculino com 10 (dez) alojamentos de 7 (sete) lugares cada,
26 (vinte e seis) dormitdrios femininos com 4 (quatro) lugares cada, 1 (uma) sala de
professores, 1 (uma) secretaria, 1 (uma) diretoria, 2 (dois) banheiros masculinos, 2 (dois)
banheiros femininos, quadra poliesportiva, 1 (uma) biblioteca, 1 (uma) sala de reunides, que
também é usada como sala de TV e de serdes com os alunos e 1 (um) auditdério com
capacidade para 120 pessoas.

A escola conta, ainda, em sua propriedade com 1(uma) agroinddstria, 2 (duas)
fazendas, que segundo o Coordenador Geral da escola, 40% da sua producdo esta direcionada

a cozinha da escola para a alimentacdo dos alunos. No geral, essa producdo compreende um
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aviario, criacdo de suinos, caprinos e bovinos, cultivo de hortalicas, producdo de cajuina. O
desenvolvimento dessas atividades serve como laboratdrio de estudos e praticas dos alunos.
A Figura 12, a seguir, € uma ilustracdo do prédio da Agroindustria da EFASA, onde

sdo desenvolvidos/processados: queijo, cajuina, doces, dentre outras iguarias.

Figura 12: Agroindstria da Escola Familia Agricola Santa Angela
Fonte: Acervo da Pesquisadora

O corpo administrativo desta escola, € composto por: 1 (um) coordenador geral, 1
(um) coordenador pedagogico, 1 (um) secretario e 1 (uma) auxiliar de secretaria, 2 cozinheira.
Para realizar as atividades educativas, a escola conta com um corpo docente de 23 (vinte e
trés) professores, incluido os engenheiros agrénomos, veterinarios e técnicos em
agropecuarias.

A EFASA oferece a comunidade de Pedro Il e adjacéncias o ensino fundamental (6°
ao 9° ano) e, ainda, o ensino técnico integrado ao ensino médio com o0s cursos de
Agropecudria, Agroindastria e Hospedagem. Com o péds-médio, oferta o curso de
Administragéo.

Pedro Il é uma cidade importante, com destaque para a atividade comercial e
industrial; mais recentemente, para o turismo. Portanto, a agricultura ndo é uma atividade téo

desenvolvida, desse modo, também ndo muito valorizada. Contudo, o trabalho da EFA
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contribuiu para o surgimento de assentamentos, inclusive de jovens o que mudou um pouco a

configuracdo do campo daquele municipio.

1.2.4 Escola Familia Agricola Montes Claros

A Escola Familia Agricola de Montes Claros foi a primeira dessa natureza a ser criada
no Estado do Piaui. Iniciou suas atividades de forma improvisada, em 1986, sob a
coordenacéo do Sr. Domingos de Jesus®. Aos poucos, a escola foi adaptando suas instalagdes
na fazenda Montes Claros, local que hoje funciona a EFA. Inicialmente, contava com 22
(vinte e dois) alunos, filhos de agricultores da regido, trabalhadores da referida fazenda, bem
como moradores proximos a mesma.

> s >3

Figura 13: Fachada da EFA-Montes Claros
Fonte: Acervo da Pesquisadora

A escola esta localizada na comunidade Montes Claros, zona rural do municipio de
Aroazes-Pl, inserida numa area de 100 hectares, das quais 30 hectares sdo reservadas para
suas atividades escolares. O restante da area destina-se a atividades produtivas, como: criacdo

de caprino, suino e aves, cultivo de hortalicas, feijdo, arroz e melancia. E administrada por

* Monitor formado na primeira turma da Escola Familia Agricola de Olivania-ES, designado a ser coordenador
da EFA-Montes Claros.
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outro grupo de pessoas da mesma instituicdo (familia, alunos e egressos), que serve de apoio
didatico - pedagogico.

A EFA — Montes Claros possui estrutura simples, mas adequada ao seu funcionamento,
com capacidade para acomodar 85 (oitenta e cinco) alunos e alunas em cada sessdo escolar.
Conta com alojamentos feminino e masculino; dispde ainda de 4 (quatro) salas de aula, 1
(um) refeitorio, 1 (uma) biblioteca, alojamento para monitores e auxiliares, 1 (um) laboratério
de informatica, galpdes para almoxarifado, 1 (uma) cabana, onde sdo realizadas a oragéo e

eventos religiosos escolares.

2008/02/08

2012/01/25 02:048RM,

Figura 14: Sala de Aula da EFA-Montes Claros  Figura 15: Cabana da EFA-Montes Claros
Fonte: Acervo da Pesquisadora Fonte: Acervo da EFA-Montes Claros

A escola tem como missdo: “Fazer com que 0s jovens sejam agentes de transformagao
em seu proprio meio”. (FUNACI - RELATORIO ANUAL DE ATIVIDADES, 2011 p. 28).
Centra-se no ensino fundamental (6° ao 9° ano) e no curso Técnico em Agropecuaria
integrado ao ensino médio (1° ao 4° ano). Tem como objetivo desta formacdo técnico-
profissional: “[...] tornar os jovens empreendedores e proprietarios de suas terras, através da
formacéo de grupos de trabalho em assentamentos e/ou em outras modalidades” (FUNACI -
RELATORIO ANUAL DE ATIVIDADES, 2011 p. 28). Sua entidade mantenedora é a
Fundacédo Padre Antonio Dante Civiero.

1.2.5 Escola Familia Agricola Serra da Capivara

A Escola Familia Agricola Serra da Capivara (Figura 16), ao contrario das outras

EFA’s citadas, ndo nasceu a partir do trabalho de uma congregacdo de religiosas ou da agao
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de um sacerdote. Sua concepcdo de implantagdo surgiu, em 2008, a partir das discussoes e
decisGes de um conjunto de atores sociais dos municipios do territorio serra da capivara,
regidao do semiarido no sudeste do estado. A dindmica de participacdo do colegiado territorial
levou a conclusdo de que a educacdo era essencial para os jovens daqueles pequenos
municipios e que a proposta pedagodgica da EFA seria mais adequada em relacdo as propostas
convencionais.

Para tanto, convidaram a Associacdo Regional das Escolas Familias Agricolas do
Piaui (AEFAPI) para que oferecesse suporte na tomada de decis@es e na implantacdo da EFA,
bem como seu funcionamento, em conformidade com os principios que norteiam todas as
EFA’s.

"I/- - 7
.
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Figura 16: Fachada da EFA-Serra da Capivara
Fonte: Acervo da Pesquisadora

A Escola Familia Agricola Serra da Capivara localiza-se no municipio de Séo
Lourenco, proximo a S&o Raimundo Nonato, no sul do Piaui. Foi financiada com recursos do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), tendo a Prefeitura local como entidade
executora. Mesmo assim, foi entregue para a Associacdo de Pais, que € atualmente
responsavel pela gestdo desta escola.

Seu corpo administrativo e de apoio, é composto por: 1 (um) coordenador geral, 1(um)
coordenador pedagdgico, 1(uma) secretéria, 2 (duas) cozinheiras. Para realizar suas atividades
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educativas, a escola conta com um corpo docente de 16 (dezesseis) professores, incluido 1
(um) engenheiro agrdnomos, 1 (um) Zootécnico e 3 (trés) técnicos em agropecuaria.

A escola dispGe em sua infraestrutura de 1 (um) dormitério masculino, 1(um)
dormitério feminino, banheiros masculinos e femininos, dormitério de monitores, 2 salas de
aula, 1 (uma) biblioteca, 1 (uma) secretaria, 1 (uma) diretoria, 1 (um) refeitério, 1 (uma)
cozinha e 1 (um) almoxarifado. Para contribuir com suas aulas, recorre a préaticas de
laboratorios tanto na area agricola, como é o exemplo da horta, como na area de criacdo de

animais, a exemplo da pocilga e do aviario (Figura 17) .

Figura 17: Aviario da EFA-Serra da Capivara
Fonte: Acervo da Pesquisadora

1.3 Sujeitos da Pesquisa

S4o sujeitos da pesquisa 5 (cinco) professores, que atuam na disciplina de Matematica
em Escolas Familias Agricolas do Piaui, no Ensino Médio. A escolha deles ocorreu com base
nos seguintes critérios: a) estar ministrando a disciplina de Matematica no Ensino Médio; b)
aderir voluntariamente a pesquisa; c) ter disponibilidade para participar da producdo de dados.

Apos a definicdo desses critérios, mantivemos contato com os gestores das escolas,
com o objetivo de obter autorizacdo para efetivar o estudo investigativo. Posteriormente, por

meio das informacGes dos coordenadores, tivemos o primeiro contato com os professores que
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atendiam aos critérios anteriormente selecionados, para a formalizacdo do convite. Nesse
contato: explicamos-lhes os objetivos e metodologias da pesquisa; combinamos data e horario
dos encontros, a fim de iniciar a coleta de dados.

No segundo encontro, apresentamos-lhes o Questionario (Apéndice B) e o roteiro da
Entrevista Semiestruturada (Apéndice C), com uma explanagdo minuciosa do contetdo desses
instrumentos, para que todos tomassem ciéncia de sua importancia e finalidade. Na
oportunidade, notamos, que alguns professores ndo ficaram muito a vontade com relacéo as
entrevistas, em falar de sua pratica educativa. Contudo, ndo se opuseram em participar da
mesma.

Foi acordado, com os professores a preservacdo de suas identidades. Para tanto,
utilizamos uma codificacdo propria para identificar cada um deles. Por estarmos envolvendo
escolas localizadas no campo, fizemos a opgdo por empregar nomes de arvores e flores
encontradas de maneira bem representativa na vegetacdo piauiense para denominarmos 0s
professores: Caneleiro®, Ipé®, Mandacaru’, Caliandra do Cerrado® (que chamaremos apenas de

Caliandra) e Bromélia®. Em seguida, tracamos o perfil de cada um deles, conforme Quadro 2:

Identificacdo  Caneleiro Ipé Mandacaru Caliandrado  Bromélia
Cerrado

Faixa etaria Mais de 55 20-25 36-45 46-55 26-35

(anos)

® O Caneleiro (Cenostigma macrophyllum Tul) -foi instituido oficialmente como &rvore simbolo do municipio de
Teresina-Pl devido & promulgacdo de um Decreto de 1993. Arvore de grande beleza principalmente quando
inicia o periodo da floracdo, sendo em plantas perenes setembro a dezembro e nas deciduas fevereiro a julho,
fica coberto com cachos de flores amarelas que se assemelham a orquideas.

E um dos nomes populares da Tabebuia ochracea (Cham.) nativa do cerrado brasileiro, muito encontrada no
estado do Piaui. Sua altura varia de 6 a 14 m. Tronco tortuoso com até 50 cm de didmetro. Folhas pilosas em
ambas as faces, mais na inferior, que é mais clara. Floresce de julho a setembro. Os frutos amadurecem de
setembro a outubro.

Também conhecido como cardeiro, é uma planta da familia das cactaceas. E comum no nordeste brasileiro e
ndo raro, atinge até mais de 5 metros de altura. Resiste a secas, mesmo das mais fortes. As flores desta espécie
de cactos séo brancas, muito bonitas e medem aproximadamente 30 cm de comprimento. Os botdes das flores
geralmente aparecem no meio da primavera e cada flor dura apenas um periodo noturno, ou seja, desabrocham
ao anoitecer e ao amanhecer ja comegam a murchar. Seu fruto tem uma cor violeta forte.

E uma flor do cerrado, da familia das leguminosas. E originaria do Brasil e cresce em arbustos de até 4 metros.
As flores aparecem na primavera e no verdo. Devido a delicadeza e finura de suas folhas ocorre num processo
natural um fechamento das mesmas durante a noite. Suas flores sdo muito graciosas em forma de pompom em
cores que vao do branco ao vermelho. Surgem frutos no veréo ap6s a floragdo primaveril.

E uma planta da familia das bromeliaceas, conhecida como Macambira, ¢ do género Bromelia. Possui varios
usos que vdo desde a utilizagdo da planta para evitar a erosdo, até como alimento para o gado. Como sua folha
possui modificacbes que ddo uma natureza espinhenta a mesma, a macambira € queimada antes de ser
oferecida ao gado.
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Sexo M M M F F
Formagéo Licenciatura Licenciatura Licenciatura  Licenciatura
Académica em em Fisica em em Zootecnia
(Graduagdo) Matematica  (cursando)  Matematica Matematica
Tem_po, . ge 28 anos 4 anos 14 anos 26 anos 7 meses
magistério
Tempo de
magisterio na 22 anos 4 anos 10 anos 26 anos 7 meses
EFA
Pos- Especializag - Especializacd  Especializagédo
Graduacéo dono 0 em Gestdo Pdblica  Mestrado
Ensino do 2° Matematica e em
grau em do  Ensino Especializagdo  Zootecnia
Matematica Médio em Pedagogia

da Alternancia

e Educacdo do

Campo
Fez
Formagao Sim Nio  Sim Sim Néo
especifica em
P.A

Quadro 2: Perfil identitario dos sujeitos da pesquisa
Fonte: Acervo da pesquisadora

Analisando as informagdes contidas no Quadro 2 conhecemos o perfil dos sujeitos da
pesquisa, quanto aos seguintes aspectos: faixa etaria, género, tempo de experiéncias na
docéncia, dados sobre sua formacdo, seja inicial, continuada ou especifica na Pedagogia da
Alternancia. Dessa forma, passamos a ter uma visdo heterogénea dos professores pesquisados.

Expomos esses dados no Grafico 1 que nos mostra que, a faixa etaria os professores
sujeitos do estudo, assim, se definem: 1 (um) esta entre 20-25 anos, 1 (um) esté entre 26-35
anos, 1 (um) esta entre 36-45 anos, 1 (um) esta entre 46-55 anos, o0 que corresponde, em cada
faixa etaria, a 20% do total de professores pesquisados. A existéncia de professores com a
faixa etaria e tempo de experiéncia diferentes, possibilitou uma visdo tanto do professor em
inicio de carreira como do mais experiente. Consideramos fundamental a faixa etéria desses

sujeitos, tendo em vista, ser essencial para o entendimento sobre o0s saberes, que
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denominamos de convicgdes, que se desenvolvem ao longo da sua vida profissional. Para
Tardif (2006), este saber é evolutivo, temporal e dindmico, que se constréi no ambito de uma

carreira, resultando em socializacéo e aprendizagens da profisséo.

M 20-25 anos
W 26-35 anos
7 36-45 anos
M 46-55 anos

m mais de 55 anos

e )
Gréfico 1: Distribuicdo dos sujeitos por faixa etaria (anos)

Fonte: Dados retirados do questionario

No que diz respeito ao género, de acordo com o grafico 2: que 60% dos professores de
Matematica sdo do sexo masculino e 40%, do sexo feminino, 0 que demonstra que, ainda
hoje, o numero de professores que atuam nesta disciplina, permanece superior ao nimero de
professoras. O fato é que, historicamente, essa disciplina € vista como uma ciéncia de génios
(uma ciéncia de homens), exemplo patente, sdo as historias que ouvimos, geralmente falando
sobre matematicos. Um outro exemplo, sdo 0s teoremas, formulas e axiomas que tem nomes
de matematicos. Esse cenario, no entanto, comeca a mudar no final do século XIX, quando as
mulheres comecaram a quebrar esse tabu. E atualmente, a avaliacdo do PISA™ (2011), mostra
que a participacdo de mulheres no estudo dessa disciplina teve resultados positivos no que

concerne ao ensino e a aprendizagem da Matematica.

19 programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - é uma iniciativa internacional de avaliacdo comparada,
aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica
obrigatdria na maioria dos paises. Tem como objetivo produzir indicadores que contribuam para uma discussdo
sobre a qualidade na educacdo nos paises participantes. Acontece a cada 3 (trés anos).
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M Sexo Masculino

- Sexo Feminio

Gréfico 2: Identificagdo dos sujeitos por género
Fonte: Dados do questionario

De Acordo com informacdes coletadas no questionario aplicado aos participantes, no
que se refere a formacdo inicial desses professores, 3 (trés) possuem licenciatura em
Matematica, 1 (um) esta cursando o 9° Periodo de Licenciatura em Fisica, 1 (um) é bacharel

em Zootecnia, como observamos no gréfico 4.

Licenciatura em Licenciatura em Zootecnia

Gréfico 3: Formacdo Inicial dos Professores
Fonte: Dados retirado do questionario

Ainda em relacdo a formacdo dos professores que atuam na Escola Familia Agricola,
mediante os dados advindos do questionario, quando indagados sobre sua formacao
continuada, as evidéncias sdo que 80% dos professores possuem pos-graduacdo, 0 que

demonstra, uma preocupacdo com de aprimoramento de seus conhecimentos, bem como em
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buscar novos conhecimentos. Desse grupo, como mostra o Gréafico 4, apenas 20% ndo possui
pos-graduacdo, de modo que somente 40% desses professores possuem um curso de pos-
graduacdo relacionado a Matematica e 40% sdo curso em outras areas, como podemos

observar nos graficos 4 e 5.

1 Possui pos-graduagao lato
/ Stricto sensu

N3o possui pos-graduagao
lato/stricto sensu

Grafico 4: Formagdo Continuada dos Professores
Fonte: Dados retirados do questionario

M Especializagdo no Ensino
Matematica

M Especializagdo em Gestao
Publica / Especializagdo
em Educagdo do Campo

Mestrado em Zootecnia

B N3o possui pos-graduacao

Grafico 5: Formacdo Continuada dos Professores
Fonte: Dados retirados do questionario

Na sequéncia, apresentamos o grafico 6, corresponde ao tempo de magistério como
professor de Matematica na Escola Familia Agricola. O ingresso na carreira, segundo Tardif
(2002), configura-se como um periodo bastante importante na historia profissional do

professor, considerando-se ser este um fator determinante para o seu futuro como
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profissional. E importante ressaltar, de posse dos dados coletados, que: 2 (dois) professores
se incluem entre de 0-5 anos, 1 (um) entre 10-15 anos, 1 (um) entre de 20-25 anos e 1 (um)
entre de 25-30 anos. Assim, tanto o Quadro 2 (dois) quanto o Grafico 5, mostram que 0s
professores de 0-10 anos de tempo de servigco e os professores de 20-25 anos iniciaram sua
carreira na Escola Familia Agricola

[ Tempo de Magistério
[0 Tempo de Magistério na
l J

0-10 anos 11-20 anos Mais de 21
anos

3

2,5

N

1,5

r

[

0,5

i

0

Gréfico 6: Tempo de docéncia no magistério e na Escola Familia Agricola
Fonte: Dados retirados do questionario

Quando perguntado, sobre a formagdo em Pedagogia da Alternéncia: 3 (trés), 60% dos
professores afirmaram ter feito alguma formacdo na area, equanto 2 (dois), 40% ndao

participaram de nenhuma formacéo com tal orientacdo pedagogica.

I Fez formagdo em
Pedagogia da Alterndncia

Ndo fez formagdo em
Pedagogia da Alternancia

Grafico 7: Formacédo na Pedagogia da Alternancia
Fonte: Dados retirados do questionario
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Feitas essas exposicdes e discussdes do perfil identitario dos sujeitos, entendemos que
estes dados serdo proveitosos, para varias finalidades, visto que ajudar na compreensao do
propdsito desta investigacdo. Além disso, coloborar ao entendimento da importancia de sua

utilizagdo neste estudo.

1.4 Técnicas e Instrumentos de Coleta de Dados

Para uma melhor organizacdo da pesquisa, faz-se necessario estabelecer técnicas e
instrumentos de coleta de dados, a fim de proporcionar uma compreensdo mais aprofundada
acerca do fendmeno pesquisado.

Desse modo, diante da problematica proposta para este estudo foram definidos 3 (trés)
instrumentos/técnicas de coleta de dados: o questionario, a entrevista semiestruturada e a
observacdo, que serdo descritos a seguir. Entendemos que a analise dos dados viabilizados por
esses instrumentais possibilitar a compreensdo do modo como ocorre a relagdo da

Etnomatematica com a Pedagogia da Alternancia.

1.4.1 O Questionario misto

O questionario € um instrumento da pesquisa qualitativa que segundo Richardson et al
(2008, p. 189), “[...] cumpre pelos menos duas funcdes: descrever as caracteristicas e medir
determinadas variaveis de um grupo social”. E composto por questdes previamente
elaboradas, que consistem em traduzir os objetivos da pesquisa por meio de perguntas claras e
objetivas.

Na mesma linha de compreensdo desse autor, Severino (2007, p.125) dispde que o

questionario se configura como:

Conjunto de questbes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informacGes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas
a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos. As questes devem ser
pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem
compreendidas pelos sujeitos. As questdes devem ser objetivas, de modo a
suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar duvidas,
ambiguidades e respostas lacdnicas.

Com a finalidade de tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa foi proposto um
questionario misto (APENDICE B), na condic&o de um instrumento que pode ser respondido
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com ou sem a presenca do pesquisador. Entretanto, optamos pela sua aplicagédo por meio do
contato direto, pois entendemos que ao surgir alguma davida na elaboracdo da resposta as
questdes propostas, poderiam ser expostas com as devidas orientagdes. Como afirmam
Richardson et al. (2008, p.196), “[...] ha menos possibilidades de os entrevistados nao
responderem ao questionario [...]".

Nesta perspectiva, um primeiro contato foi feito com os professores-sujeitos, no qual
explicamos o0s objetivos da pesquisa. Além disso, procedemos a leitura e assinatura (ou nao)
do Termo de Consentimento (APENDICE E). Na oportunidade deixamos espagos para sanar
alguma davida sobre a pesquisa e deixar agendados data e horario para a realizacdo da
entrevista, respeitando a disponibilidade de cada interlocutor. Neste sentido, no dia e horario
marcado entregamos um questionario a cada professor participante que, prontamente, foi
respondido (individualmente), na nossa presenca.

De posse de todos os questionarios respondidos, procedemos a leitura minuciosa de
cada um. Em seguida, partimos para a analise dos dados de cada um deles, com a
preocupacao de tracar, onde buscamos tracar o perfil dos interlocutores, bem como localizar

os dados relevantes a tematica da pesquisa.

1.4.2 A Entrevista Semiestruturada

Posteriormente, utilizamos a entrevista semiestruturada para a coleta de dados
empiricos, por entendermos, assim como Trivifios (1992, p. 145), de que € “[...] um dos
principais meios que tem o investigador para realizar a coleta de dados”. Sua importancia se
configura, inclusive, pelo fato de manter um elevado grau de flexibilidade na exploracéo das
questdes, pois o desenvolvimento da pesquisa vai se adaptando ao entrevistado.

Uma das vantagens deste instrumento de coleta de dados na pesquisa qualitativa, em
relacdo a outras tipologias, de acordo com Liidke ¢ André (1986, p. 34), é que ela “[...]
permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer
tipo de informante e sobre os mais variados topicos”. Desse modo, as entrevistas foram
adotadas com o objetivo de recolher dados de uma forma ampla, organizada, na linguagem
propria de cada professor.

A entrevista semiestruturada nos possibilitou a compreensdo das ideias intuitivas dos
professores a respeito das questdes inerentes ao nosso objeto de estudo. Para Trivifios (1992,

p.147), a entrevista semiestruturada em geral é:
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Aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipGteses que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferece amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que vdo surgindo a medida
que se recebem as respostas dos informantes.

Realizamos as entrevistas de acordo com a disponibilidade de cada interlocutor. Para
tanto, agendamos previamente o local, a data, bem como o horério para a realizagdo dessa
tarefa. Considerando a importancia dos interlocutores da pesquisa tomarem conhecimento dos
procedimentos adotados na pesquisa, informamos a todos eles: como seria sua participacao na
entrevista, e que esta seria livre, confidencial e que dependeria de seu consentimento
(APENDICE H). Assim, apresentamos-lhes um Termo de Consentimento e Adesdo, com a
solicitacdo para que 0 assinassem, caso concordassem.

Os interlocutores da pesquisa foram informados previamente que as entrevistas seriam
gravadas e transcritas e eles, posteriormente, tomariam conhecimento do conteldo das
mesmas. Com isso, fosse confirmando a fidelidade das falas na analise do pesquisador, e
dessa forma, autorizassem ou ndo a utilizagdo dos dados transcritos. O tempo de gravagéo, foi
fixado em um intervalo médio de 30 (trinta) minutos, como forma de planejamento do
pesquisador e dos entrevistados, como afirma Trivifios (1992, p. 149), “Isto ndo s6 permite ao
investigador o planejamento de seu tempo, mas também significa um respeito pelas atividades
do informante [...].

Como previsto, as entrevistas transcorreram individualmente, em um clima de
confianga, lealdade e cortesia entre entrevistado e entrevistador. Utilizamos um roteiro
(APENDICE C), entregue aos sujeitos, previamente, para que, as dividas eventuais, fossem
esclarecidas. Além disso, que pudessem, por meio de suas declaragdes, expressar melhor suas
criticas. Sentimentos, anseios, ideias, impressdes e opinides em relacdo ao assunto abordado.
O roteiro continha questdes relacionadas a pratica educativa do professor(a) de Matematica no
Ensino Médio, na Escola Familia Agricola no contexto da Pedagogia da Alternancia, a teoria-
pratica, o ensino de Matematica, & contribuicdo da Etnomatematica para um efetivo ensino-
aprendizagem em Matematica.

Para a analise dos dados, primeiramente, realizamos a escuta e transcricdo de cada
entrevista na integra, para, a partir desta, fazer uma leitura minuciosa, com o intuito
identificar, e destacar os aspectos considerados pertinentes para a compreensdo do objeto de

estudo.
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1.4.3 A Observacéo Simples

Além do questionario e da entrevista semiestruturada, realizamos uma observacéo
direta das aulas de Matemaética tanto em sala de aula, quanto na propriedade da escola, com o
objetivo de reunir e acrescentar mais dados a investigacdo, visto que se mostra necessaria em
qualquer processo de pesquisa. Neste sentido, observamos a pratica do(a) professora(a) nas
aulas da disciplina de Matematica, pois a observacdo “[...] ¢ o exame minucioso ou a mirada
atenta sobre o um fendmeno no seu todo ou em algumas de suas partes; € a captacdo precisa
do objeto examinado” (RICHARDSON et al, 2008, p. 259). Trata-se de um meio mais amplo
e complexo que traz uma visdo mais detalhada do assunto relativo a pesquisa.

O entendimento a esse respeito é que toda observacao deve ser registrada. Por se tratar
de um meio que traz uma visdo mais detalhada do assunto a ser pesquisado, elaboramos um
roteiro (APENDICE D), por compreendermos que proporciona uma compreensio mais
aprofundada e detalhada da relacdo teoria-pratica no ensino da Matematica nas Escolas
Familias Agricola, dentre outros aspectos importantes.

Foram observadas aulas dos 5 (cinco) sujeitos da pesquisa, na perspectiva de que
possibilitaria um contato mais direto com a realidade. Conforme Baraldi (1999, p.19), a
observagdo “[...] possibilita um contato pessoal e estreito com o fendmeno pesquisado e
permite chegar mais perto da perspectiva dos sujeitos”. Assistimos a 03 (trés) aulas de
Matematica de cada professor-sujeito, tendo como principal foco o olhar mais critico e
reflexivo para as praticas e metodologias adotadas por esses docentes.

Para tanto, foi apresentada uma proposta de pesquisa a cada professor participante. Em
seqguida fizemos o0s esclarecimentos necessarios a respeito da necessidade de nossa
permanéncia temporaria em sala de aula, com o objetivo de observar e registrar as
informac@es relativas ao ambiente fisico da escola, da sala de aula e de outros aspectos
pertinentes as aulas de Matematica, com o intuito de contribuir com a compreensdo da

problematica do nosso objeto de estudo.
1.5 Anélise de Dados

Consideramos a analise de dados um dos pontos nevralgicos no processo de
investigagdo. Representa, 0 momento de reflexdo critica em torno dos dados produzidos pelo
investigador, com um olhar multifacetado. A analise constitui-se como um momento de
intensa dedicacao do pesquisador, exigindo-lhe responsabilidade, compromisso, criatividade e

sensibilidade, acrescido de uma boa dose de atencdo e cuidado.
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Neste sentido realizamos uma analise de conteudo conforme, Bardin (1997, p. 42) que

estabelece como definicéo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteGdo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcéao
(variaveis inferidas) das mensagens.

A autora faz uma caracterizacdo da analise de conteddo realcando algumas
particularidades. A primeira delas é a “comunicacdo”, entre 0S homens, no que concerne ao
conteldo da mensagem. Outra ¢ da “inferéncia” que busca deixa claro a causa e a
consequéncia que a mensagem pode provocar. Uma terceira particularidade diz respeito ao

“conjunto de técnica” que € na verdade, como afirma Trivifios (1992, p. 160):

[...] o processo de inferéncia serda muito dificil ou impossivel. A classificacéo
dos conceitos, a codificacdo dos mesmos, a categorizacdo etc. sdo
procedimentos indispensaveis na utilizagdo deste método que comentamos.
Mas todos estes suportes “materiais” serdo francamente indteis no emprego
da andlise de contetido se o pesquisador ndo possuir amplo campo de clareza
tedrica. Isto €, ndo sera possivel a inferéncia se ndo dominarmos 0s conceitos
basicos das teorias que, segundo nossas hipéteses, estariam alimentando o
conteudo da mensagem.

De posse dos dados e informagdes coletadas, realizamos uma analise detalhada de
todo o conteudo recolhido para que, assim, interpretdssemos com clareza os resultados
obtidos durante o processo de investigacdo. E, em seguida, com o apoio teorico
fundamentéssemos e desenvolvéssemos o trabalho.

Necessario se fez, um detalhamento das categorias e subcategorias, como suporte
orientador nas se¢Oes analiticas, quais sejam: a) Categoria Ensino de Matematica e suas
decorrentes subcategorias: Ensino de Matematica na Pedagogia da Alternancia; Relagéo teoria
e pratica no ensino da Matematica; Abordagem Etnomatematica; b) Categoria Pratica
Educativa e sua correspondente subcategoria: Pratica educativa no contexto da Pedagogia da
Alternancia.

Esquematicamente, este conjunto categorial e suas subdivisfes estdo representadas na

Figura 18, conforme segue:
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

|

ENSINO DE IML&TEMAT[CJ& NA
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

ENSINO DE .| RELACAO TEORIA E PRATICA
MATEMATICA " NOENSINO DA MATEMATICA

ABORDAGEM
ETNOMATEMATICA

PRATICA EDUCATIVA NO
PRATICA EDUCATIVA »  CONTEXTO DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

r

Figura 18: Esquema de categorias e respectivas subcategorias de analises
Fonte: Dados da pesquisa




CAPITULO 2
A MATEMATICA NO ENSINO MEDIO E ABORDAGEM ETNOMATEMATICA EM
ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS: principais tendéncias.

Neste capitulo apresentamos uma breve contextualizacdo histérica do ensino da
Matematica na educacdo bdsica, precisamente no Ensino Médio das Escolas Familias
Agricolas do Piaui. Em seguida contextualizamos o ensino de Matematica na educacdo do
campo, mostrando a diferenciagdo entre educacdo do campo e educacdo rural. E, para

finalizar, abordamos sobre a Etnomatematica nessas escolas.

2.1 A Matematica no Ensino Médio: aspectos historicos

Para entendermos sobre o percurso histérico do ensino da Matematica no Ensino
Médio, iniciamos fazendo uma abordagem sobre a Educacdo Matematica, visto que conhecer
aspectos historicos tem um carater impar, no que se refere ao exercicio de analisar como se
constituiu a evolucdo desse processo. Nesta perspectiva, entabulamos uma discussdo acerca
do ensino da Matematica no Brasil. Para tanto, estabelecemos como marco inicial a chegada
da Companhia de Jesus a nosso pais.

A educacdo escolar no Brasil comegou a desenvolver-se a partir do século X1V, com a
chegada da Companhia de Jesus, por volta do ano de 1549, como afirma Azevedo (1996).
Segundo este autor, a vinda dos padres jesuitas ndo s6 marcou o inicio dessa historia, no
Brasil, como também “[...] inaugura a primeira fase, a mais longa dessa historia, e,
certamente, a mais importante pelo vulto da obra realizada e, sobretudo pelas consequéncias
que dela resultaram para nossa cultura e civilizagdo” (p. 501). Neste mesmo ano, foram
tomadas providéncias para a criacdo de uma escola de primeiras letras, mas somente em 15 de
abril daquele ano, foi fundada a primeira escola primaria em Salvador (BA)
consequentemente do Brasil, na qual se ensinava a ler e escrever.

Caracterizava-se como uma educacdo classico-humanista, cujo objetivo era formar
seus alunos segundo os ensinamentos da igreja. Com isso catequizar os indios por meio da
instrucdo e de sua conversdo a fé catolica. Mesmo sabendo que alguns jesuitas que vieram

para o Brasil disporem de uma boa formacdo Matemética, como Valentin Stancel S.J%,

1 valentin Stansel (1621-1705), nasceu em Olmutz, uma pequena cidade de Moravia, ao norte de Praga. Entrou
na Companhia de Jesus em Praga e, desde cedo, dedicou-se ao estudo das matematicas e da Filosofia Natural.



52

Bartolomeu de Gusm&o™?, dentre outros, o ensino da Lingua Portuguesa aos poucos nativos e
negros era a grande preocupacao dos jesuitas, isso porgue, que a Igreja Catdlica sentia-se
ameacada pela Reforma Protestante™® e percebendo que ndo conseguiria converter os indios &
fé catolica, caso estes ndo soubessem ler e escrever. Dessa forma, tornou-se necessario que
todos os indios soubessem ler, pois “As letras ¢ a doutrina estavam imbricadas na cultura
europeia medieval vigente ainda nos séculos 16 e 17. E a gramatica portuguesa também vinha
carregada de oragdes e pensamentos religiosos” (REVISTA NOVA ESCOLA, 2013, p. 100).
Denotando-se dessa forma, que neste periodo, ndo tinha estrutura e nem interesse, por parte
dos colonizadores, em ensinar tal ciéncia, o que revela um desinteresse em resgatar atividades
relacionadas a Matematica.

Com a finalidade de defender seu territorio, a Coroa Portuguesa criou em 1699, a aula
de Fortificacdes, no Rio de Janeiro. Tendo o objetivo de preparar profissionais para construir
e desenhar fortes, bem como para 0 manuseio de pecas de artilharia. Somente em agosto de
1738, por determinagdo da Ordem Régia, foi deslocado um professor, o militar portugués Jose
Fernando Pinto Alpoin™*, para ministrar a aula de fortificacio e artilharia.

Calaca (2009) afirma que a aula de fortificacdo tratava-se de um curso regular e
obrigatdrio, ndo existente, até entdo no Brasil. Autores como Valente (1999), explicitam que o
conhecimento exigido deste ensino de Matematica era direcionado a pratica dos artilheiros e
lancadores de bombas: “[...] localizamo-nos bem no meio de bombas e fortificages para a
defesa da antiga coldnia de Portugal e 14 encontraremos as mais remotas origens de nossa
Matematica escolar” (1999, p. 19). Contudo, os primeiros registros no que diz respeito ao
ensino de Matemaética no Brasil, como indica o autor em referéncia, tinham como principio os
textos medievais do século XIII, conhecida como “Aula de Esfera”, que tratava dos principios
da Cosmografia, as primeiras nogfes em aritmética e geometria, que formavam a base dessas

aulas, que era voltada para questdes bélicas.

'2Cognominado o padre voador, foi um sacerdote secular, cientista e inventor portugués nascido na capitania de
Sdo Vicente, em Santos, na colonia portuguesa do Brasil, famoso por ter inventado o primeiro aerdstato
operacional, a que chamou de "passarola”.

¥Movimento reformista cristdo culminado no inicio do século XVI por Martinho Lutero, quando através da
publicacéo de suas 95 teses, em 31 de outubro de 1517 na porta da Igreja do Castelo de Wittenberg, protestou
contra diversos pontos da doutrina da Igreja Cat6lica Romana, propondo uma reforma no catolicismo romano.
Os principios fundamentais da Reforma Protestante sdo conhecidos como os Cinco solas.

!4Sargento-Mor e engenheiro-arquiteto portugués nascido na Coldnia do Sacramento, que veio a ser uma das
principais figuras da arquitetura colonial brasileira e ensinando conhecimentos elementares de Aritmética e
Geometria, foi também, o primeiro professor de matematica contratado por Portugal para estabelecer-se em
terras brasileiras. Foi enviado pelo governo portugués (1743) para desenvolver um plano de expansdo urbana
para a Vila de Nossa Senhora do Carmo, para torna-la a primeira cidade da capitania de Minas Gerais, pois
somente nessa condi¢do poderia ser sede do Bispado. (Fonte: http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias).
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Alpoin foi professor desse curso até o ano de 1765, ano de sua morte. Criou as
primeiras obras que, posteriormente, tornaram-se os primeiros livros didaticos de Matematica
escritos no Brasil, que incluiam conhecimentos elementares de Aritmética e Geometria.
Assim reforca o entendimento de que o ensino de Matematica teve inicio, no Brasil, com 0s
jesuitas. E interessante ressaltar que as escolas jesuiticas, bem como a metodologia e a forma
como os professores de Matematica deveriam ensinar, era descrito por um documento
pedagogico chamado “Ratio atque Instituto Studiorum”, chamado abreviadamente de “Ratio
Studiourm”. Palavra esta que, em latim possui varios significados enquadrando dentro deste
contexto como “ordem” num sentido mais amplo da palavra “organizacdo e sistematizag¢ao”.
Desta forma, dizemos que o Ratio Studiourm ¢é, segundo Piero (2008), a sistematizacdo,
organizacdo e método de estudos dos Colégios e Universidades da Companhia de Jesus.

De acordo com Ribeiro (1990, p.24), este documento correspondia trés tipos de
curriculo, “[...] ao curso de Humanidades, curso de Filosofia e Curso de Teologia”, Eram
divididos em dois graus: o inferior, que é correspondente ao nosso atual ensino médio e ao
grau superior, que corresponde ao nosso nivel universitario. No Brasil, a proposta da Ration

Studiourm foi adaptada em quatro grades curriculares como mostra o0 Quadro 3:

Curriculo E 0 que ensinavam

Curso Elementar As primeiras letras e a doutrina
catdlica.

Curso de Artes Logica, Fisica, Matematica, Etica e
Metafisica.

Curso de Humanidades Engloba os estudos de Gramatica, de
Retorica e Humanidade.

Curso de Teologia Versava sobre a formagdo de alunos
para a carreira religiosa.

Quadro 3: Grade demonstrativa da proposta da Ration Studiourm no Brasil.
Fonte: Ribeiro (1990), com adaptacfes da pesquisadora

O documento anteriormente referenciado € um manual préatico de orientacdo, ou seja, é
um regulamento interno de disciplina académica que serve de guia para professores.

Por muito tempo os jesuitas dominaram o ensino no Brasil, como afirma Calaca (2009,
p. 76):
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O ensino brasileiro, durante quase duzentos anos, foi dominado pelos
jesuitas que, em suas escolas secundarias, ofereciam uma educacdo de
tradigdo cléssico-humanistica. Nessa proposta educacional, s6 se ensinava
matematica nos estudos superiores, assim mesmo muito pouco.

A expulsdo dos jesuitas, no ano de 1759, deixou uma lacuna no estudo primario.
Outras ordens religiosas, como Beneditinos, Carmelitas e Franciscanos, abriram com a
permissdo da metropole suas escolas de letras. Os Franciscanos na tentativa de abrir uma
instituicdo na qual se estudaria hebraico, grego, retorica, filosofia, dentre outras disciplinas,
elaborou um projeto de uma faculdade. No entanto, a mesma terminou n&o sendo fundada. E
importante mencionar que nesse projeto o estudo da matematica nao foi contemplado.

Outro aspecto marcante, conforme Azevedo (1994, 1996), foi a criacdo da Academia
Real Militar na corte do Rio de Janeiro, em 1808, no qual o ensino da Matematica
apresentava-se organizado em programas elaborados no proprio pais. Algo diferente foi
pensado nessas academias em relacdo ao ensino de Matematica. De maneira progressiva, foi
ocorrendo a separacdo entre a Matematica Superior e a Matematica Elementar. Apds a
independéncia do Brasil, em 1822, a Academia Real Militar passou a se chamar Academia
Imperial Militar e, posteriormente, Academia Militar.

Para servir de modelo ao ensino secundario em todo o pais, foi criado, em 1837, com o
nome inicial, o Imperial Colégio de D. Pedro Segundo. Algumas das exigéncias para 0
ingresso nesta escola era que o aluno: demonstrasse conhecimento das quatro operacdes
fundamentais da aritmética, estudadas durante os trés primeiros anos do curso, a Geometria,
por mais dois anos e a Algebra no sexto ano. Assim sendo, a escola passou a ter
caracteristicas de preparatOrio para 0 curso superior.

As reformas educacionais implementadas no periodo de 1890 a 1925, no Brasil, ndo
trouxeram grandes resultados para o ensino secundério. Poucas foram as alteragdes sofridas
no que diz respeito ao conteddo programatico disposto nos quatro primeiros anos deste
ensino. A disciplina de Aritmética, por exemplo, era ministrada no primeiro e segundo ano
secundario, Algebra estudada no terceiro ano e Geometria no quarto ano, incluindo-se nesta a
Trigonometria.

Contudo, somente no ano de 1928 é que foi apresentada a proposta pela Congregacao
do Colégio Pedro I, a seria¢do de cursos secundarios, que antes era de cinco anos e passaria a
ser de seis anos, nessa proposta foram inseridas mudancgas radicais no que tange ao ensino da

Matematica, que teve como defensor Euclides de Medeiros Guimardes Roxo. A propdsito,
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muitas ideias defendidas e implantadas por ele no Colégio Pedro II, foram mantidas nas

Reformas de Campos® e Capanema'®. Contudo, (2011, p. 648) afirma:

A década de 1930 assistiu uma onda de reacdo de professores a proposta
elaborada por Roxo, fazendo com que a iniciativa original sofresse
modificagBes substantivas. No entanto, o carater de uma Unica disciplina — a
Matematica, no singular — permanece até os dias de hoje.

Na década de 1950, contexto permeado pelo fim da Segunda Guerra Mundial, houve a
implementacdo da reforma Capanema e da industrializacdo em nosso Pais; agora, sob forte
influéncia Norte Americana. Nesse contexto, surge 0 Movimento da Matematica Moderna,
com base na formalidade e no rigor. Esse movimento causou uma verdadeira revolugéo no
que tange & Matematica escolar. Segundo Calaca (2009), provocou em Varios paises, inclusive
no Brasil, muitas discussdes e amplas reformas no curriculo da Matematica. Contudo, por
continuar persistindo no pensamento da Escola Tradicional, o Movimento da Matematica
Moderna ndo conseguiu suprir as expectativas de professores e especialistas em educacao,
antes internalizada. No entanto Teixeira (2012), citando D’ Ambroésio (1996, p. 57-58), diz

que:

Se a Matemética moderna ndo produziu os resultados pretendidos, o
movimento serviu para desmistificar muito do que se fazia no ensino da
matematica e mudar — sem duvida para melhor — o estilo das aulas e das
provas e para introduzir muitas coisas novas, sobretudo a linguagem
moderna de conjuntos. Claro houve exageros e incompeténcias, como em
todas as inovacgdes. Mas o saldo foi altamente positivo. Isso se passou com
essas mesmas caracteristicas, em todo o mundo.

Nesse sentido, discussdes sobre Educacdo Matematica tiveram suas origens no Brasil,
contudo sua concretizagdo efetivou-se com a fundacdo da Sociedade Brasileira de Matematica
(SBM). Diante deste contexto, tendéncias em Educacdo Matematica surgem envolvendo
diferentes e importantes abordagens quanto ao processo ensino-aprendizagem: empirico-

ativista, formalista moderna, tecnicista, construtivista, historico-critica, sécioetnocultural

> Criou o Conselho Nacional de Educagdo, organizou: o ensino superior no Brasil e adotou o regime
universitario, a Universidade do Rio de Janeiro, o ensino secundario, o comercial, regulamentou a profissao de
contador. Complementou sua reforma, em 1932, com o Decreto que consolidou as disposi¢fes sobre a
organizacdo do ensino secundario.

16 Na reforma Capanema, 0 curso secundario é reestruturado passando a ser constituido do ginasio de quatro
anos e o colegial de trés anos. O colegial divide-se em classico e cientifico sendo o curriculo do primeiro de
humanidades. O Curso Cientifico, equivalente ao atual ensino médio, contemplava em sua matriz curricular a
disciplina Matematica nas trés séries.
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(FIORENTINI, 1995). E como tendéncias atuais da educagdo citamos: modelagem
matematica, a historia da matematica, os jogos e curiosidades matematicas, informatica na
educacdo matematica, educacdo matematica critica e a etnomatematica. De acordo com Sousa
(2010, p. 109),

As atuais tendéncias [...] representam, portanto, alternativas metodologicas
desenvolvidas com o intuito de melhorar o ensino da Matematica no curso
de formacdo de professores e, por conseguinte, a pratica docente diaria no
contexto escolar, junto aos alunos da educacéo basica.

Compreendemos que essas tendéncias surgem motivadas pela busca incessante de dar
novos passos para a criacdo de metodologias que visem a melhoria da qualidade do ensino de
Matematica, uma vez que estas oportunizam aos educadores meios que fundamentam sua aula
e a tornam mais interessante e estimulante. Desse modo, no item a seguir fazemos uma breve

explanacdo sobre as tendéncias supracitadas.

2.2 Tendéncias da Educacao Matematica

As principais tendéncias da Educacdo Matematica, citadas no item anterior, podem ser
sintetizadas tendo como paréametros o papel do professor e do aluno, os recursos didaticos e as
formas de abordagens dos conteudos. Desse modo, inicialmente nos reportamos para as
tendéncias pedagdgicas do ensino da Matematica, que antecedem o movimento que
denominamos de Educacdo Matematica, sdo elas: Formalista Classica, Empirico-Ativista,
Formalista Moderna, Tecnicista, Construtivista, Socioetnocultural, Historico-Critica e

Sociointeracionista Semantica.

2.2.1 Tendéncias Pedagogicas do Ensino da Matematica: uma contextualizacdo

De acordo com Fiorentini (1995), na Tendéncia Formalista Classica ou Ensino
Tradicional, o ensino de Matematica, caracteriza-se pela importancia atribuida as ideias e
formas da Matematica Classica. Tem a ideia de que os principios matematicos independem do
homem, foi largamente empregado no Brasil até a década de 1950. Nesta corrente, 0
academicismo e a teoria superam a visdo pratica. O ensino, em todas as suas formas, segundo
Mizukami (1986, p. 8), “[...] volta-se para o que € externo ao aluno: o programa, as

disciplinas, o professor. O aluno apenas executa prescricbes que lhe sdo fixadas por
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autoridades exteriores”. Ou seja, 0 aluno, nessa abordagem, tem tendéncia em acumular das
diferentes disciplinas, informacdes isoladas, dificultando dessa maneira uma relacdo teorico-
pratica.

Para Fiorentini (1995), essa tendéncia privilegia o pensamento euclidiano (defini¢bes
de axiomas e postulados) e a concepcao platnica de Matematica (visdo estatica, a-histérica e
dogmatica das idéias matematicas).

Corroborando com o exposto, Mizukami (1986, p. 14) assim o descreve: “[...] é um
ensino caracterizado por se preocupar mais com a variedade e quantidade de
nogdes/conceitos/informagdes que com a formagdo do pensamento reflexivo”. Na verdade, é
o que Paulo Freire denominou de “Educagdo Bancaria”, em que o conteddo livresco nessa
abordagem é bastante valorizado. H4 uma verticalidade no que concerne a relacao professor-
aluno, pois se caracteriza pela exposicéao acritica do professor e a memorizacao pelo aluno. O
professor é visto como o centro do processo educativo, detentor do saber, o transmissor de um
conhecimento pronto, neutro e descontextualizado. A memorizagdo de exercicios e conte(dos
sequencialmente pré-determinados e fixados predomina no contexto da sala de aula, com o
livro didatico como o norteador das atividades.

Nesta perspectiva, a capacidade criativa tanto do professor quanto do aluno é
desprezada, pois a aprendizagem estd associada ao fato de se perceber maior ou menor
aptiddo do aluno para determinada disciplina bem como a capacidade de comunicacgdo do
professor. Fiorentini reforca essa perspectiva afirmando que, em relacdo aos pressupostos

didaticos, estes sdo compativeis com a concepc¢ao platénica, pois:

Se 0s conhecimentos preexistem e ndo sdo construidos ou
inventados/produzidos pelo homem, entdo bastaria ao professor “passar” ou
“dar” aos alunos os contetudos prontos e acabados, que j& foram descobertos,
e se apresentam sistematizados nos livros didaticos. Sob essa concepcao
simplista de didatica, é suficiente que o professor apenas conheca a matéria
que ira ensinar. O papel do aluno nesse contexto seria o de “copiar”,

LIS

“repetir”, “reter” e “devolver” nas provas do mesmo modo que “recebeu”.
(1995, p.7).

Portanto, a Matematica nessa tendéncia pedagogica € vista como uma ciéncia pronta e
acabada, na qual sua repeticdo leva o aluno a memorizacdo de técnicas, sem levar em
consideracdo se 0 mesmo estaria entendendo o porqué e para que de tal conhecimento
matematico. O que importa realmente é a quantidade de informacBes que 0 mesmo abstraia,

por isso esta forma de ensinar, pode ser denominada de “conteudista”.
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A tendéncia Empirico Ativista teve sua énfase no Brasil na década de 1920, em meio
ao movimento escolanovista, institucionalizada no ensino pela reforma de Francisco Campos.
Surgiu em oposicdo a escola tradicional, deslocando o centro das atencBes para o aluno,
considerando-o sujeito ativo do ensino-aprendizagem. Nessa corrente, o aluno é visto como

um ser que se autodesenvolve, como diz Mizukami (1986, p. 53):

A autoconstrucdo do individuo se fundamenta na tendéncia atualizada do
organismo (procura de auto realizacdo) e na capacidade de regulacdo do
individuo. O aluno, portanto, deve ser compreendido como um ser que se
autodesenvolve e cujo processo de aprendizagem deve-se facilitar.

A compreensao que emerge, nesse sentido, é que a Matematica é ensinada pelos seus
valores utilitarios, sua aplicacdo no dia-a-dia, assim como sua relacdo com outras disciplinas.

E na verdade como discute Fiorentini (1995, p. 9):

Epistemologicamente, entretanto, esta tendéncia nd&o rompe com a
concepcdo idealista do conhecimento. De fato, continua a acreditar que as
ideias matematicas sdo obtidas por descoberta. A diferenca, porém é que elas
preexistem ndo num mundo ideal, mas no préprio mundo natural e material
que vivemos. Assim, para 0s empirico-ativistas, 0 conhecimento matematico
emerge do mundo fisico e é extraido pelo homem através dos sentidos.
Entretanto, ndo existe um consenso sobre como se da esse processo.

Devido a esse novo modo de perceber o ensino da Matematica, fizeram-se necessarias
mudancas no curriculo, no qual um dos principais aspectos levado em consideracdo, foi
principalmente o interesse do aluno. O ludico, nessa concepcdo de ensino, tem grande
relevancia, na medida em que o aluno, ao ter contato com os materiais manipulaveis, aprende
ludicamente e descobre a matematica através de atividades experimentais, da resolucdo de

problemas, ou seja, o aluno “aprende-fazendo”. Logo, 0 entendimento que sobressai € que:

O professor em si ndo transmite conteddo, da assisténcia, sendo um
facilitador da aprendizagem. O conteudo advém das prdprias experiéncias
dos alunos. A atividade é considerada como um processo hatural que se
realiza através da interagdo com o meio. O conteldo da educagdo deveria
consistir em experiéncias que o aluno reconstroi. O professor ndo ensina:
apenas cria condic6es para os alunos aprendam. (MIZUKAMI, 1986, p. 38).

Ao professor, cabe o papel de criar condi¢des favoraveis para o aprendizado do aluno.

Dessa maneira, ele é visto com um facilitador, orientador, mediador do processo ensino-
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aprendizagem. Segundo Mizukami (1986), cada educador tem que desenvolver seu estilo
proprio, de modo que facilite a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Souza (2010), a tendéncia formalista moderna em relacdo aos termos
pedagogicos é permeada pelos desdobramentos légico-estruturados das idéias matematicas,
que toma por base as estruturas algébricas da matematica contemporanea, com uma
linguagem mais rigorosa, precisa e abstrata.

Esta tendéncia pedagdgica caracteriza-se pela énfase no uso da linguagem, cujo ensino
é centrado no professor enquanto sujeito autoritario e detentor do saber. O aluno considerado
um mero receptor; individuo passivo, reprodutor e imitador dos contetdos ditados pelo
professor. Segundo Fiorentini (1995, p. 14), “Na verdade, essa proposta de ensino parecia
visar ndo a formacdo em si, mas a formacédo do especialista matematico”.

Um marco para a tendéncia no Brasil foi a criacdo, em 1961, na cidade de Sao Paulo
do Grupo de Estudos sobre o Ensino de Matematica (GEEM), que contribuiu por meio da
edicdo de livros, textos e cursos para treinamento de professores, para difusdo do ideério
modernista. A partir deste momento, o curriculo tradicional anterior, aos poucos, foi perdendo
forca, sendo descartado e questionado devido a sua irracionalidade técnica no formato com
que era aplicado aos alunos. Tudo isso fez com que um novo curriculo com énfase na
demonstracdo justificada fosse aceito, na qual a Matematica ali inserida levava ao aluno a
pensar corretamente. No entanto, essa idéia resultou em uma precariedade no ensino de
Matematica, causada principalmente pelo uso exacerbado da linguagem de conjuntos, sendo
dessa forma, muito criticada.

Outra tendéncia que permeou o ensino de Matematica no Brasil foi a tecnicista e suas
varia¢fes (FIORENTINI, 1995), com forte influéncia no final da década de 1960 e anos 70.
Tinha como objetivo “[...] adequar o tema educacional a orientacdo politico econémica do
regime militar: inserir a escola nos modelos de racionalizacdo do sistema de producao
capitalista” (LIBANEO, 1986, p. 14). Esta tendéncia inspirava-se na corrente Behaviorista,
que acreditava que a ordem e a estabilidade seriam condicfes necessarias para 0 progresso.

Trata-se de uma tendéncia de origem norte-americana, tendo como fundamento a
natureza positivista. Nasceu a partir da necessidade de mao-de-obra técnica e especializada
para o desenvolvimento industrial, tendo como um de seus objetivos principais: “produzir
sujeitos” competentes para o mercado de trabalho, diante de uma proposta de funcionalismo
na educagéo.

Nesta concepcdo de ensino, o professor € apenas um elo entre o ensino cientifico e o

aluno. Sua criatividade fica restrita ao limite das técnicas instrucionais previstas nos manuais.
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Ao aluno cabe o papel de limitar-se a um individuo que apenas reage mecanicamente aos
estimulos que lhe sdo impostos. Seu interesse, bem como seu processo de aprendizagem nao
sdo considerados nesta tendéncia, pois este deve-se ajustar a seu ritmo de aprendizagem ao
contetdo programatico que lhe era imposto. Desse modo, para a tendéncia tecnicista,
conforme destaca Libaneo (1986, p. 13), aprender ¢ uma questdo de modificacdo do

desempenho:

[...] o bom ensino depende de organizar eficientemente as condigdes
estimuladoras, de modo a que o aluno saia da situacdo de aprendizagem
diferente de como entrou. Ou seja, 0 ensino € um processo de
condicionamento através do uso de reforcamento das respostas que se quer
obter. Assim os sistemas instrucionais visam o controle do comportamento
individual face aos objetivos preestabelecidos.

Nem o professor e nem o aluno sdo elementos centrais nesta concepgdo de ensino, que
estd centrada nos manuais, nos livros didaticos, nos mdédulos de ensino, e em outros
dispositivos, similares. Neste sentido, € como refere Fiorentini (1995, p. 18), acerca da

tendéncia tecnicista, afirma:

Os contetidos tendem a ser encarados com informagoes, regras, macetes ou
principios organizados ldgica e psicologicamente por especialistas (alguns
importados) e que estariam disponiveis nos livros didaticos, nos médulos de
ensino, nos jogos pedagogicos, em “kits” de ensino, nos dispositivos
audiovisuais, em programas computacionais... Ou seja, 0 professor e 0 aluno
ocupam uma posicdo secundaria, constituindo-se em meros executores de
um processo cuja concepcao, planejamento, coordenagdo e controle ficam a
cargo de especialistas.

Na tendéncia tecnicista, o ensino significa desenvolvimento de habilidades para a
resolucdo de problemas-padrdo. Isso demonstra que ndo é preocupagdo do tecnicismo a
formacao critico-reflexiva dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Desse modo, trata-
se de uma pedagogia que ndo é centrada nem no professor e nem no aluno, e sim nas técnicas
de ensino usadas para alcancar os objetivos instrucionais propostos.

Como o proprio nome sugere, 0 construtivismo, outra tendéncia, considera o
conhecimento matematico como resultado de uma acdo de reflexdo interativa do individuo
com o mundo. Destaca o “aprender a aprender” nas diferentes situagdes, as quais possibilitam
a admissao de diferentes significados, com foco para sua natureza formativa, como diz
Fiorentini (1995, p. 20):



61

O construtivismo vé a Matematica como uma constru¢do humana constituida
por estruturas e relacbes abstratas entre formas e grandezas reais ou
possiveis. Por isso, essa corrente prioriza mais o processo que o produto do
conhecimento. Ou seja, a Matemaética é vista como um constructo que resulta
da interagdo dindmica do homem com o meio que o circula.

Nesta corrente, o0 ensino de Matematica tem finalidade formativa, ou seja, a formacéao
do aluno é o norte principal. Ele deixa de ser expectador para ser sujeito ativo no processo de
aquisicdo de conhecimento, enquanto que o professor ndo é mais um mero transmissor de
conhecimento, mais, aquele que conduz, que facilita a mediacdo desse conhecimento. O ato

de conhecer, segundo Piaget, é essencialmente ativo:

Conhecer um objeto é agir sobre e transforma-lo apreendendo o0s
mecanismos dessa transformacdo vinculados com as agdes transformadoras.
Conhecer é, pois, assimilar o real as estruturas de transformacdes, e sdo as
estruturas elaboradas pela inteligéncia enquanto prolongamento direto da
acdo. (1970, p. 30).

Portanto, uma preocupacdo desta tendéncia, reside na aprendizagem, na aquisi¢do e
organizacdo do conhecimento, pois a “€nfase estd na capacidade do aluno integrar e processar
informagdes”. (MIZUKAMI, 1986).

Comporta acrescentar que o construtivismo, no Brasil, teve sua énfase nas decadas de
1960 e 1970. De acordo com Souza (2010), seu principal divulgador no ensino de Matematica
foi o educador hungaro-canadense Zoltan P. Dienes, que propds atividades com materiais
estruturados, como os blocos ldgicos.

Ligada a abordagem sociocultural, a tendéncia sécioetnocultural originou-se, segundo
Calaca (2009), do fracasso do Movimento da Mateméatica Moderna, pois surgiram
dificuldades na aprendizagem matematica de alunos das classes menos favorecidas, fazendo
com que estudiosos voltassem seus olhares aos aspectos socioculturais da Educacao

Matemaética. Conforme revela Mizukami (1986, p. 90):

O homem se constroi e chega a ser sujeito na medida em que, integrado em
seu contexto, reflete sobre ele e com ele se compromete, tomando
consciéncia de sua historicidade. O homem é desafiado constantemente pela
realidade e a cada um desses desafios deve responder de uma maneira
original.

Nessa direcdo, compreendemos que esta tendéncia esta presente em nosso contexto

desde a década de 1960, apoiando-se em estudiosos da Educagdo Matematica como Ubiratan
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D’Ambrosio, percursor da Etnomatematica, considerada uma vertente da tendéncia
socioetnocultural. E uma das tendéncias atuais da Educacdo Matematica que discutiremos
mais a frente neste estudo e em Paulo Freire, no que concerne as ideias pedagogicas. Como
Fiorentini (1995, p.26), destaca:

[...] o conhecimento matematico deixa de ser visto, como faziam as
tendéncias formalistas, como um conhecimento pronto, acabado e isolado do
mundo. Ao contrario, passa a ser visto como um saber pratico relativo, ndo-
universal e dindmico, produzido historico-culturalmente nas diferentes
praticas sociais, podendo aparecer sistematizado ou ndo. Esta forma cultural-
antropoldgica de ver e conceber a Matemaética e sua producao/divulgacéo,
proporcionada pela Etnomatemética, trouxe também  profundas
transformagdes no modo de conceber e tratar a Educacdo Matematica.

A tendéncia sdcioetnocultural centra-se na valorizagdo do conhecimento que o aluno
traz consigo de sua vivéncia, de realidade, de seus costumes. Privilegia dessa forma, tanto o
saber matematico quanto o saber popular, pois tem uma visdo relativista do saber matematico.
De acordo com essa visdo, € com o estudo da Matematica escolar que o aluno pode
compreender melhor a Matematica do cotidiano. No entanto, € necessario que se aperceba,

segundo recomenda Melo (2007, p.32),

[...] essa pratica é também determinada pelas formas de organizacdo da
escola, por todo o contexto em que ela se realiza e que, além disso, é
necessario tomar os devidos cuidados para nédo classificar de forma rigida o
professor e seu trabalho, uma vez que suas concepgdes e suas praticas se
constroem num processo dinamico.

Nesse caso, 0 entendimento é de que a relacdo professor-aluno necessita de uma
competéncia profissional e de um conjunto de habilidades para que se tenha um ambiente
educativo favoravel ao aprendizado. Trata-se de uma relacdo horizontal, propiciando,
portanto, uma efetiva interacdo entre professor-aluno, excluindo-se dessa maneira a relacdo
opressor-oprimido.

Na tendéncia Histdrico-Critica, o conteldo matemético ndo é visto como um saber
pronto e acabado, mas, como um saber que € construido historicamente pela humanidade.
Desse modo, caracteriza-se por possuir uma postura critica e reflexiva, no que diz respeito ao
saber escolar.

A aprendizagem da Matematica é consolidada, quando o aluno deixa de ser um ser

passivo na recep¢do dos conteudos matematicos, tornando-se um ser ativo, onde consegue
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inferi, comparar, montar estratégias de raciocinio, ou seja, atribuir sentido, bem como
significados as ideias matematicas.

O professor, nesta tendéncia, segundo Fiorentini (1995, p.30), “produz novos
significados, situa-se histdrico-filosoficamente, apropria-se criticamente das contribuicdes de
cada tendéncia e reconstroi seu proprio ideario pedagogico”. Desse modo, o professor é o
mediador entre contetdo e aluno, portanto, os conhecimentos sdo produzidos pela experiéncia
pessoal e subjetiva.

A tendéncia Sociointeracionista Seméantica, comegou seus primeiros ensaios no Brasil,
em meados da década de 1990. Segundo Fiorentini (1995, p. 33), 0s conhecimentos
matematicos sdo: “[...] produzidos e legitimados historicamente pela comunidade cientifica,
ou pelos grupos culturais situados socio-historicamente”. Ainda segundo este autor, a sala de
aula configura-se como uma comunidade emergente, gerando e adequando significados
historicamente produzidos. Desse modo, o professor tem a funcdo de mediador desse processo
de producdo. H4 uma busca constante, na percep¢do do significado e do significante
entrelacados nos simbolos matematicos que foram convencionados pela humanidade, de
acordo com seus habitos e costumes.

Diante das reflexdes empreendidas, a compreensdo que emerge € que houve um
avanco no que se refere as tendéncias pedagogicas anteriormente discutidas, do ensino-
aprendizagem da Matemaética para a Educacdo Matematica. Neste sentido, no proximo item
tratamos sobre as Tendéncias atuais da Educacdo Matematica, caracterizando e descrevendo o

contexto sécio-educativo no qual cada uma delas esta inserida.

2.1.2 Tendéncias atuais da Educacdo Matematica

As transformac@es sociais contemporaneas implicam em mudancas na educagdo. Do
mesmo modo, seu principal desafio é acompanhar as mudancas que ocorrem no ensino da
Matematica, que vem conquistando seu espago, passando a ser considerada como um
importante campo de estudo, por uma nova area: a Educacdo Matematica. Desta forma, para
uma melhor compreensdo, apresentamos as tendéncias metodoldgicas que compdem o
referido campo de estudo na atualidade: modelagem matematica, a histéria da matematica, 0s
jogos e curiosidades matematicas, informéatica na educacdo matematica, educacdo matematica
critica e a etnomatematica.

Diante da preocupacdo de pais e de profissionais com o baixo rendimento escolar dos

alunos surge a modelagem matematica que tem como pretensdo despertar, propor o trabalho
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em grupo, em equipe, a cooperacdo entre alunos e professores por meio da pesquisa, para
assim trabalhar o interesse e a curiosidade em conhecer e praticar a matematica.

A modelagem é um processo que leva a um modelo, o qual, segundo Bassanezi
(1994), é chamado “Modelo Matematico”. Esta tendéncia tem como um de seus objetivos
interpretar e compreender os fendbmenos de nosso cotidiano, a fim de criar discussoes

reflexivas a respeito de tais fendmenos. O autor em referéncia destaca:

Quando se procura refletir sobre uma porcdo da realidade, na tentativa de
entender ou agir sobre ela, o processo usual é selecionar, no sistema,
argumentos ou parametros considerados essenciais e formaliza-los através de
um sistema artificial: o modelo. (BASSANEZI, 1994, p. 57).

Portanto, a modelagem matemética obtém bons resultados quando trabalhada de
maneira criativa, motivadora e eficaz. Além disso, considera que o grande desafio,
atualmente, € fazer com que o aluno perceba que tem um papel importante na sociedade: o de
ser um agente ativo-reflexivo transformador de sua realidade, percebendo a importancia da
matematica no seu dia-a-dia.

No entanto, alguns desafios surgem, o que dificulta os bons resultados dessa
tendéncia, como por exemplo: a superlotacdo nas salas de aulas, o pouco tempo que o
professor dispde para realizacdo de suas atividades, falta até mesmo a capacitacdo desses
professores para utilizar modelagem matematica na sua préatica educativa.

Outra tendéncia atual da educacdo Matemaética ¢é a resolucdo de problemas, proposta
metodologica que tem como objetivo a construcao de conceitos matematicos, de situacdes que
instiguem a curiosidade matematica dos alunos. Dessa maneira, mune-0s com estratégias para
que possam desenvolver situacfes-problema, propiciando uma boa base matematica, pois: “o
saber matematico ndo se apresenta ao aluno como um sistema de conceitos, que Ihe permite
resolver um conjunto de problemas, mas como um interminavel discurso simbolico, abstrato,
incompreensivel” (BRASIL, 1997, p. 32).

A resolucdo de problemas, uma das tendéncias atuais da Educacdo Matematica,
procura mudar a l6gica tradicional (teorema — demonstracédo — aferi¢do) de apresentacdo de
contedos. Seu valor didatico consiste na possibilidade que oferece aos alunos de se
dedicarem de forma autbnoma na busca de meios que os facam chegar a um resultado
satisfatorio em relacdo ao problema inicial que lhes foi posto. Como esclarece Mendes (2009,
p.58):
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O processo investigatério como principio da aprendizagem matemaética dos
estudantes deve ser configurado por situaces que favorecam a redescoberta
da Matematica, tendo em vista a exploragdo e a investigacdo de situagdes-
problema que os levam a compreensdo do “que” e do “por que” referentes a
Matematica investigada. Acredita-se que com isso, eles poderdo desenvolver
competéncias cognitivas que os leve a ser autbnomos e criativos, passando
assim a pensar por si préprios devido a observacdo concreta e a reflexdo
sobre o conhecimento construido na solucdo dos problemas do cotidiano.

Na verdade, essa tendéncia favorece o pensamento investigativo dos alunos por meio
dos conceitos e técnicas operatorias, proporcionando-lhes uma pratica de interpretacdo da
realidade fazendo uma relagéo entre a ideia e contexto. Ela possibilita que o professor interfira
qguando necessario, nas dificuldades encontradas pelo aluno, bem como acompanhe seu
desenvolvimento.

Ao revelar a Matematica como uma cria¢cdo humana, ao mostrar as necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, ao estabelecer
comparages entre 0s conceitos e processos matematicos do passado e do presente, 0
professor tem a possibilidade de desenvolver atitudes e valores mais favoraveis ao aluno
diante do conhecimento matematico. (BRASIL, 1997, p. 34). Nesse contexto, o estudo da
historia da mateméatica como mais uma tendéncia da Educacdo Matemaética deveria ser parte
obrigatoria do curriculo dos professores, tanto da educacao basica quanto do ensino superior,
ndo pelo fato desta ser utilizada como um instrumento em seu ensino, mas por proporcionar

uma visao holistica da Matematica, como afirma Sarmento (2011, p.74):

Conhecer a historia do ensino da Matemética no Brasil é de fundamental
importancia para percebermos de que maneira se deu a construcido deste
campo e assim entender como foi introduzido e desenvolvido este
conhecimento a fim de garantir a busca por um ensino cada vez mais
sincronizado com as necessidades do presente e os anseios do futuro.

Esse entendimento da evolucdo matematica possibilita aos professores elaborar
estratégias que facilitem a construcdo do conhecimento matematico do aluno. Por
consequéncia, um melhor desenvolvimento do trabalho educativo, por prevé, eventuais
duavidas que possam surgir referentes aos conceitos a serem ensinados.

O estudo dessa tendéncia, de certo modo, esta relacionado ao da Etnomatemaética, uma
vez que na histéria da Matematica sdo percebidas etapas do desenvolvimento matematico em
diferentes grupos socio/historico/econémico/cultural, que estdo bem proximo das etapas de
desenvolvimento historico de varios conceitos dessa natureza. 1sso é necessario, pois o aluno,

ao ter contato com estes grupos culturais, tera uma maior motivagdo, entendimento e gosto
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pela Matematica. Desse modo, desfazer a percepcdo de que essa disciplina, a rigor, tem se

mostrado “desprazerosa” e alheia a realidade do aluno.

Dessa maneira, D’ Ambrosio (apud MULLER, 2000, p. 133) descreve que:

[...] o estudo da construgdo histérica do conhecimento matematico leva a
uma maior compreensdao da evolucdo do conceito, enfatizando as
dificuldades epistemoldgicas inerentes ao conceito que estd sendo
trabalhado. Essas dificuldades historicas tém se revelado as mesmas muitas
vezes visa a [sic] apresentadas pelos alunos no processo de aprendizagem.

Esta tendéncia procura dar suporte para o despertar da curiosidade do aluno, e, dessa
maneira, motiva-lo na compreensdo das definicbes matematicas a partir de seu
desenvolvimento historico.

Sédo discussOes pertinentes as dificuldades encontradas por professores e alunos no que
tange ao processo ensino-aprendizagem em Matematica. Tais preocupagdes tém levado os
professores a repensarem sua pratica pedagdgica com a finalidade de amenizar essas
dificuldades, de mudar a ideia de ludicidade dos jogos matematicos, por muitas vezes,
erroneamente internalizadas, considerando-se que durante muito tempo 0s jogos matematicos
foram vistos como um passatempo ou como uma atividade de descaso.

Nessa perspectiva, 0s jogos e curiosidades matematicas - uma das tendéncias atuais
em Educacdo Matematica sdo recomendados. Segundo Brasil (1996), um recurso para a
pratica de sala de aula, pois, devido ao blogueio que muitos alunos possuem em relacdo a
disciplina de Matematica, auxiliam no seu processo ensino-aprendizagem. No entanto, €

importante considerar que:

[...] o trabalho com jogos é um dos recursos gque favorece o desenvolvimento
da linguagem, diferentes processos de raciocinio e de interacdo entre 0s
alunos, uma vez que durante um jogo cada jogador tem a possibilidade de
acompanhar o trabalho de todos os outros, defender pontos de vista e
aprender a ser critico e confiante de si mesmo. (SMOLE, 2007, p.11).

Essa estratégia metodoldgica, no entanto, ndo pode ser feita aleatoriamente, necessita
de um plano de acdo que possibilite a aprendizagem de conceitos matematicos, o
desenvolvimento do raciocinio logico. Seu uso precisa ser feito de forma sistematica e
objetiva, de modo a aplica-lo de acordo com o nivel de dificuldade de cada sujeito envolvido
nesse processo. Smole (2007), afirma que os jogos matematicos devem ser planejados e

orientados:
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O trabalho com jogos nas aulas de Matemaética, quando bem planejados e
orientados, auxiliam o desenvolvimento de habilidades como observacéo,
andlise, levantamento de hipoteses, busca de suposices, reflexdo, tomada de
decisdo, argumentacdo e organizacdo, que estdo estreitamente relacionadas
ao chamado raciocinio l6gico. (p.11).

E necessario que, haja no planejamento escolar a previsio de um horario que permita
ao professor aproveitar todo o potencial dos jogos matematicos. Portanto, oportunize: seu
processo de solucdo, registro e discussdes, visto que este processo faz com que o aluno se
envolva no levantamento de estratégias e busca de solugbes e, consequentemente, contribuira
para o desenvolvimento do pensamento matematico/cientifico do aluno.

No que se refere a informatica na educagdo matematica, observamos que, nas ultimas
décadas do século XX e primérdios do seculo XXI foi registrado um significativo avanco
tecnologico no que tange a informatizacao de varios setores na sociedade. No setor educativo,
ndo foi diferente. Segundo Borba e Penteado (2001), o ensino da Matematica que antes era
caracterizado no quadro negro, giz, papel, pela oralidade, pela escrita, neste mundo
informatizado passou a apresentar novas caracteristicas, novos recursos tecnolégicos.

No entanto, houve certa resisténcia no aceitar essa ideia, num primeiro momento,
advindo do medo, por parte de muitos professores. Uns porque achavam desnecessaria tal
ferramenta, outros por uma visdo empirica de que este recurso poderia tirar-lhe o emprego, e
outros, ainda, porque ndo sabiam usar/operar um computador.

A realidade que estd configurada a informatica, como uma ferramenta de auxilio na
educacdo matematica, é tdo importante quantos outros instrumentos usados pelos professores,
como, por exemplo, lapis, giz, papel. Essa importancia se da pelo fato que o ensino da
matematica necessita de transformacdes nos aspectos didatico-metodologicos. Neste sentido,

€ necessario enxergar a informatica na Educacdo Matematica como:

Uma nova extensdo de memoria, com diferenca qualitativa em relagdo as
outras tecnologias da inteligéncia e permite que a linearidade de raciocinio
seja desafiada por modos de pensar, baseados na simulacdo, na
experimentacdo € em “nova linguagem” que envolve escrita, oralidade,
imagem e comunicacdo instantaneas. (BORBA; PENTEADO, 2001, p. 46).

Assim, o analisar, o questionar e 0 pensar matematico precisa acontecer também de
outras maneiras, a partir dos mais diferentes recursos tecnoldgicos, como por exemplo:
calculadora, computadores, internet. Com isso, mesmo com as das dividas surgidas, construir

uma nova forma de estudos e de aprendizagens.
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Portanto, na perspectiva desta tendéncia, a informéatica na Educacdo Matematica deve
possibilitar o ensino aprendizagem no que se refere ao pensar, ao inferir, ao construir, ao
elaborar, fazendo com que, dessa forma, haja a interacdo entre as diferentes inteligéncias, para
assim estabelecer a compreensdo bem como a solucdo de problemas cotidianos.

Tendo como um dos principais responsaveis por divulgar o Movimento da Educagéo
Matematica Critica, o professor Ole Skovsmose, podemos inferir que esta tendéncia, segundo
Siqueira (2007), é um dos possiveis caminhos para preparar os agentes sociais do século XXI
com conhecimentos cientificos criticos de forma que possam melhor viver numa sociedade
onde todos 0s seus membros tenham acesso aos beneficios da tecnologia.

Desse modo, para Skovsmose (2001), a Educacdo Matematica Critica, ndo pode ser
algo imposto aos alunos, é preciso que eles se sintam convidados a serem criticos, apontando
dessa forma, a necessidade do dialogo constante entre educador e educando.

Portanto, esta tendéncia, busca uma prética de sala de aula influenciada por um
ambiente de investigacdo que motive o aluno a formular questbes, bem como, procurar
explicacdes, assim, fazendo com que 0s mesmos, sintam-se envolvidos no processo de
conhecimento investigativo, através de desafios a procura de explicacdes.

Outra perspectiva das atuais tendéncias na Educacdo Matematica € a Etnomatematica

que abordaremos no proximo item.

2.3 Etnomatematica

A Educacdo Matemética no Brasil vem se configurando como uma das areas mais
produtivas, no que concerne as reflexdes sobre o futuro da sociedade. Portanto, esse
movimento vem ganhando forca ndo s6 no Brasil, mas em todo o mundo, 0 que traz uma
ampla discusséo a respeito de suas propostas, suas metodologias e de seus contetudos. Nao se
trata de meramente perceber a Matematica como a ciéncias das formulas, dos nimeros e das
medidas, e sim, ter um novo olhar, da ado¢do de uma nova postura que substitua o desgastado
ensino-aprendizagem na referida disciplina. O certo € que, na atualidade, ndo podemos aceitar
uma Matematica que ndo se integre, ndo dialogue, que ndo busque explicacdes, que ndo tenha
a preocupacdo com as situacOes reais, concretas, cotidianas que fazem parte do contexto

sociocultural do aluno. Como afirma D’ Ambrosio (2001, p. 22):

A todo instante, os individuos estdo comparando, classificando,
qualificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum
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modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais que séo
préprios a sua cultura.

E essa a Matematica da vida, do dia-a-dia, que ndo temos conseguido identificar no
espaco escolar, e que a Etnomatematica, valoriza. Como explica o autor citado, ao afirmar que
a aprendizagem neste contexto, é entendida como: “[..] a capacidade de explicar, de
apreender e compreender, de enfrentar, criticamente, situagdes novas” (2001, p.81). No
entanto, a grande maioria das escolas concebem a matematica, como um conjunto de técnicas,
um conhecimento pronto e acabado, que €é repassado aos alunos de forma mecéanica e como
verdades absolutas.

Desta forma, a Etnomatemaética, denominada de Programa Etnomatematico, surge na
busca de entender o saber e o fazer matematico dos mais diversos e diferentes espacos
naturais, ou seja, propde uma metodologia que se adeque ao contexto social do sujeito. Foi
introduzida no meio socio-educacional por Ubiratan D’Ambrosio, em 1975. No entanto, seu
reconhecimento no cenario internacional se efetivou, em 1984, no quinto Congresso
Internacional de Educacdo Matematica em Adelaide, na Australia. Em decorréncia, dois anos
depois foi criado o Grupo Internacional de Estudos em Etnomatematica (IGSEm).

Segundo D’Ambrosio (1993, p. 48), “[...] etnomatematica ¢ a arte ou técnica de
explicar, de conhecer, de entender nos diversos contextos culturais”. Etimologicamente o

termo etnomatematica assim se explica, na configurag&o a seguir:

MODOS, ESTILOS,

ARTES, TECNICAS
DE EXPLICAR, APRENDER,

CONHECER, LIDAR COM
O AMBIENTE NATURAL,
SOCIAL, CULTURAL E

IMAGINARIO
l v
ETNO MATEMA TICA

Figura 19: Definicdo do termo Etnomatematica
Fonte: D’ Ambrésio, 2001

Em relacdo ao estudo critico dos principios da Etnomatematica, muitas discussoes tém
sido levantadas por pesquisadores a respeito de sua proposta epistemoldgica, Segundo
D’Ambrosio (2001, p. 38), “Ndo se deve tentar construir epistemologia para a

Etnomatematica, pois estaria-se propondo uma explicacdo final para a mesma, o que na sua
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visdo feriria 0 Programa Etnomatematica”. A proposta desse programa quebra os paradigmas
de um ensino tradicional, ao propor um ensino que esteja direcionado a realidade dos mais
diferentes espacos naturais e sociais. Para esse autor, o Programa Etnomatematica tem

importantes implicac@es pedagogicas, pois no seu modo de ver, a educacdo é:

[...] em geral, um exercicio de criatividade. Muito mais de que transmitir ao
aprendente teorias e conceitos feitos, para que ele as memorize e repita
guando solicitado em exames e testes, a educacdo deve fornecer ao
aprendente 0s instrumentos comunicativos, analiticos e tecnoldgicos
necessarios para sua sobrevivéncia e transcendéncia. Esses instrumentos so
fardo sentido se referidos a cultura do aprendente ou explicitados como
tendo sido adquiridos de outra cultura ou inserido num discurso critico. O
programa Etnomatemética destaca a dindmica e a critica dessa aquisicao.
(D’AMBROSIO, 1993, p. 3 apud PIRES, 2010, p. 14).

Contudo, alguns questionamentos tém sido feitos por pesquisadores, no que concerne
ao reconhecimento da Etnomatematica enquanto ciéncia compreendida entre a Matematica e a
Antropologia Cultural. Portanto, contrapondo-se, pois, a esta visdo Sebastiani Ferreira (1997)
recorre as ideias de Thomas Kuhn, um filosofo da ciéncia, ao afirmar que: a Etnomatemaética
se caracteriza como um paradigma quando esta pode ser classificada como um acento, um
movimento e até mesmo uma filosofia.

Para Borba (1988), a Etnomatematica é definida como sendo a Matematica que é
praticada por grupos culturais, a exemplo de sociedades tribais, grupos de trabalhos ou grupos
de moradores. Paulus Gerdes (1991) diz que a Etnomatemaética estd contida na Matematica,
na Etnologia (Antropologia Cultural) e, também, na Didatica da Matematica.

Knijnik (1996) refere que a abordagem Etnomatemética é caracterizada como a
investigacdo das tradicBes, praticas e concep¢des matematicas de um grupo social
subordinado (quanto ao volume do capital social, cultural e econdmico) e ao trabalho
pedagdgico que se desenvolve com o objetivo de que o grupo interprete e decodifique seu
conhecimento. Também, adquira o conhecimento produzido pela Matematica académica,
estabeleca comparacGes entre seu conhecimento e o conhecimento académico, analise as
relacBes de poder envolvidas no uso destes dois saberes. Para essa autora, a Matematica
precisa ser compreendida como um tipo de conhecimento gerado por todas as culturas como:
linguagens, crencas e técnicas especificas de producéo.

Por sua vez, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) assim definem

Etnomatematica:
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Do ponto de vista educacional, procura entender 0s processos de
pensamento, os modos de explicar, de entender e de atuar na realidade,
dentro do contexto cultural do préprio individuo. A Etnomatematica procura
partir da realidade e chegar a acdo pedagdgica de maneira natural, mediante
um enfoque cognitivo com forte fundamentagéo cultural. (BRASIL, 1997, p.
23).

D’Ambroésio (2001) acredita que a Etnomatematica possui varias dimensfes que, na
maioria das vezes, estdo interligadas. Para efeito didatico, assim as classifica: dimensao
conceitual, dimensdo histérica, dimensdo cognitiva, dimensdo epistemoldgica, dimensao
politica e dimensdo educacional. No proximo item abordaremos sobre o ensino de Matematica

na Educacdo do Campo.

2.4 Contextualizando o Ensino de Matematica na Educacéo do Campo

A Matematica esta em toda parte. Ndo obstante, 0 espaco que ocupa na sociedade nem
sempre € vista ou percebida como parte integrante e essencial no cotidiano das pessoas, em
suas profissdes e necessidades diversas.

Apesar do seu grau de importancia nas interagdes sociais, a linguagem matematica
parece ndo ter ainda conseguido despertar, em seus USUArios o0 interesse necessario, seja por
parte da escola enquanto didatica utilizada, seja por parte do aluno cujo interesse pela
disciplina é ainda muito pouco tornando-se quase indiferente.

Nesse caso cabe indagar: Onde estaria o problema? A suposta indiferenga seria o fato
de a Matematica, em geral, ser vista como uma ciéncia pronta e acabada, como um conjunto
de técnicas que devem ser transmitidas, muitas vezes, quase mecanicamente, sem espacos
para criticas? Seria o fato de como a Matematica é trabalhada, ndo ter conseguido demonstrar
ao aluno seu real papel social?

Esses questionamentos devem direcionar o olhar da escola, mais precisamente do
professor de Matematica, para buscar novas formas de lidar com a tematica, adequando-a a
dindmica do ensino em sala de aula para praticas proxima ao dia-a-dia do aluno, dentro ou

fora da escola, em sua vida. A esse respeito D’ Ambrosio (2001, p. 22), comenta:

Esta pelo menos equivocado o educador matematico que ndo percebe que ha
muito mais na sua missdo de educador do que ensinar a fazer continhas ou
resolver equacdes e problemas absolutamente artificiais, mesmo que, muitas
vezes, tenha a aparéncia de estar se referindo a fatos reais.
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Assim, atendendo ao exposto em D’Ambrdsio, uma reflexdo sobre o ensino de
Matematica consideraria distanciar-se da abstracdo matematica e aproximar-se da realidade
concreta a fim de desenvolver nos alunos a capacidade de interpretar, inferir , e comparar,
como forma de leva-lo a compreender o mundo a sua volta e entender-se parte deste mundo.

Nesse sentido, é preciso pensar a Matematica, ndo como um meio de exclusdo da
populacdo campesina, e sim pensad-la como instrumento de emancipagdo. Isso requer a
consideracao das condic¢des fisicas, historicas e motivacionais desse contexto. Mas o que seria
uma educacdo campesina? Aqui, se faz necessario diferenciar esta educa¢do no contexto da

populacdo campesina, Segundo Arroyo (2009, p. 23):

Um primeiro desafio que temos é perceber qual educacdo estd sendo
oferecida ao meio rural e que concepcdo de educacdo estd presente nesta
oferta. [...]. A educagdo do campo precisa ser uma educacao especifica e
diferenciada, isto €, alternativa. Mas sobretudo deve ser educagdo, no
sentido amplo do processo de formagdo humana, que constroi referéncias
culturais e politicas para a intervengdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade [...]

E pertinente, portanto uma explicacdo sobre a diferenciacdo entre Educacdo Rural e
Educacdo do Campo, como afirma Farias (2010, p.26): “Anteriormente as discussdes sobre
Educacdo Rural eram realizadas sem que houvesse nenhum tipo de reflexdo sobre o local a
qual estava inserida, por isto ndo havia entre ser Educagdo Rural ou ser Educagdo do Campo”.

A Educacdo Rural é mais voltada para a mdo de obra, desconsidera aspectos da
contextualizacdo local. As Constituicdes do Brasil, de 1824 e 1891, ndo se preocuparam com
a educacao campesina, mesmo no momento de grande valorizacdo da escolaridade, essa ndo
era para todos. Devido ao processo de industrializacdo e desenvolvimento ocorrido na década
de 1910, comeca um intenso movimento migratorio da populagdo rural para as grandes
cidades. Esse processo migratorio foi visto como ameaca a hegemonia desses grandes centros.
Em razédo dessa situacao, surgem no século XX discuss@es sobre a educacdo como um direito
de todos. No entanto, para a populacdo campesina, oferecia-se uma educagdo com
conhecimentos elementares, cuja iniciativa ficou conhecida como “Ruralismo Pedagogico”. A
principal intencdo desta iniciativa era conter a migracdo camponesa da zona rural para 0s
grandes centros.

No entanto, com a Constituicdo Federal de 1988, varias mudangas ocorreram em
relacdo ao processo educacional. A educacdo passa a ser vista como um direito de todos e um
dever do Estado, em decorréncia a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB (Lei 9.394/96) estabelece em seu artigo 28:
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Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural.

Il — organizag&o escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il — adequacdo & natureza do trabalho na zona rural.

Nessa perspectiva, muitos foram os avancos no que tange a educacdo do campo,
dentro os quais cita-se: aprovagdo das “Diretrizes Operacionais para a Educagido Basica nas
Escolas do Campo”, através da Resolucdo n°. 1 do CNE/CEB em 2002; criagcdo da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), pelo Ministério da
Educacdo e Cultura. A esse respeito, vale destacar um trecho da fala da relatora Edla de
Araujo Lira Soares Brasil (2002), citado em Arroyo (2010, p.138) quando do reconhecimento
das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo.

[...] todas as constituicbes contemplam a educagdo escolar, merecendo
especial destaque e abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a partir
de 1934. Até entdo, em que pese o0 Brasil ter sido considerado um pais de
origem eminentemente agraria, a educagdo rural ndo foi sequer mencionada
nos textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciou-se, de um lado, o
descaso dos dirigentes com a educacdo do campo e, de outro, 0s resquicios
de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no
latifindio e no trabalho escravo. (grifos do autor).

Percebendo a importancia de superar essa visdo dicotdmica em relagdo ao rural, a
educacdo do campo nasce do processo de luta, da reflexdo e pratica dos movimentos sociais
do campo na construcdo de uma politica publica educacional para as areas da reforma agraria,
do ndo conformismo da educacdo rural extraido dos interesses do capitalismo agréario.

Neste sentido, a educacdo do campo esté constituida como uma agéo “emancipatéria”,

que instiga sujeitos do campo a refletirem por si s6. Como nos diz Freire (2005, p. 82):

Na medida em que os homens, simultaneamente refletindo sobre si e sobre o
mundo, vdo aumentando o campo de sua percepcdo vdo também dirigindo
sua “mirada” a “percebidos” que, até entdo, ainda que presentes [...] ndo se
destacavam, “ndo estavam postos por si”’. Desta forma, nas suas “visdes de
fundo”, vao destacando percebidos e voltando sua reflexdo sobre eles.

Desse modo, requer-se um ensino de Matematica contextualizado, voltado para a

realidade da populacdo campesina. Portanto, distinto daquele presente no cenario escolar que
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ainda sofre da influéncia do formalismo, visdo esta em que a Matematica resume meramente a
defini¢Ges, axiomas, teoremas, ou seja, a formula. Diante dessa realidade, Lima (2006, p. 41),

expressa sua Vvisdo critica:

Uma educacdo que desconhece e desconsidera os saberes e o0s valores
vivenciados e produzidos pelas comunidades ndo pode contribuir na
formacgdo de cidadéos criticos, pois 0 exercicio da cidadania se traduz pela
compreensdo do mundo e que se vive e pela tomada de consciéncias dos
valores que norteiam a vida em comunidade.

Pensando na postura da escola sobre o ensino da Matematica, Freire (1996, p.11)
considera que: “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo
teoria/pratica sem a qual a teoria pode vir virando blablabla e a pratica, ativismo”. Dessa
forma, os conhecimentos ndo matematicos sao valorizados e agregados aos conhecimentos
matematicos para a construcdo de novos conhecimentos.

E importante ressaltar que as lutas dos movimentos sociais em educacio do campo, em
fixar o homem no campo, néo pretende de maneira alguma que ele permaneca no campo sem
escolhas, mas sim, reivindica uma educacdo contextualizada, que perceba os diferentes modos

de ser e viver no campo. Desse modo, Freire (2000, p. 55) afirma que:

[...] um dos saberes fundamentais mais requeridos para o exercicio de tal
testemunho é 0 que se expressa na certeza de que mudar €é dificil, mas é
possivel. E o que nos faz recusar qualquer posicio fatalista que empresta a
este ou aquele fator condicionalmente um poder determinante, diante do qual
nada se pode fazer.

Evidencia-se assim, pois, 0 entendimento de que viver no campo nao é sinbnimo de
trabalhar na agricultura e, por esse motivo, hoje novas qualificagbes estdo sendo exigidas
daqueles que vivem nas zonas rurais. Nesse sentido, a escola pode ter um papel mediador e

importante para a populagdo campesina.

2.5 Abordagem Etnomatematica nas Escolas Familias Agricolas: interface com a

Pedagogia da Alternancia

Ao identificarmos como o ensino de Matematica vem sendo desenvolvido sob o ponto
de vista da Etnomatemética nas Escolas Familias Agricolas (EFA’s), de acordo com a
proposta da Pedagogia da Alternancia, faz-se necessario, que abordaremos a respeito das

referidas escolas e pedagogia.
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A Escola Familia Agricola (EFA) é um projeto de educacao alternativa, tendo como
um de seus objetivos, proporcionar uma formacao integral a jovens agricultores. Para que isso
ocorra, adota a Pedagogia da Alternancia como meio para atingir seus objetivos. Por se tratar
de uma pedagogia alternativa a escola formal, traz em si um fator determinante que é a
possibilidade concreta e viavel de uma préatica educacional, a partir da realidade das familias
agricolas.

A Pedagogia da Alternancia, segundo Gimonet (2007), surgiu oficialmente na Franca
no dia 21 de novembro 1935, na busca de solucionar a problematica de jovens agricultores
que procuravam conciliar estudo e trabalho. Na época, as escolas tradicionais que se
localizavam no meio rural eram totalmente desvinculadas da realidade local. Por
consequéncia, muitos jovens as abandonavam por se sentirem desmotivados uma vez que néo
tinham interesse no que, neles, era ensinado. Além disso, necessitavam ajudar a familia nas
atividades agricolas, o que inviabilizavam o acompanhamento das atividades escolares.

Diante dessa dificuldade, comeca a pensar em um modelo de escola que fosse ao
encontro dos anseios dos agricultores em relacdo a educacdo de seus filhos. Uma escola que
atendesse as necessidades de um ensino direcionado para a realidade do jovem rural, bem
como para ampliar os seus conhecimentos basicos. Neste contexto, por iniciativa do Padre
Abbé Granerau'’, e de um grupo de camponeses, surgem as primeiras experiéncias da
Pedagogia da Alternancia, que se caracteriza como uma proposta pedagdgica baseada no
tempo e no espaco, que visa atender a demanda e as caréncias do jovem do campo, sem que
este se desvincule do trabalho e de sua familia.

Zamberllan (2000, p. 23), a respeito dessa inquietacdo do jovem e de sua familia,

afirma:

Quatro desses jovens durante um ano passaram a frequentar a casa paroquial
onde ficavam uma semana recebendo instrucbes com o Padre Abbé
Granereau e quatro semanas em casa com seus familiares. No periodo que
ficavam na casa paroquial discutiam questdes relacionadas a sua realidade e
recebiam licdes da escola formal. No periodo que estavam em casa
ajudavam na propriedade, aplicando assim os conhecimentos adquiridos na

"padre Abbé Granerau, paroco de uma pequena capela, localizada em Sérignac-Péboudou, no interior da Franga.
Foi motivado pelas idéias enciclicas papais da igreja cat6lica quadragésimo Anno e Rerum Novarum, do Para
Ledo XIII, que tratam das questdes sociais, sendo marco do pensamento social cristdo por todo o século XX.
Elas motivaram ag¢@es dos cristdos de promogéo social e de proposi¢do de compromissos por parte da igreja, da
sociedade e dos governos. A época a Europa se encontrava na efervescéncia das idéias liberais contra as idéias
nacionalistas e das idéias socialistas contra as liberais capitalistas. O pensamento cristdo Surgiu como
conciliador. O Padre Granerau, envolvido com as questdes sociais e contribuindo com a luta dos agricultores,
da o ponta - pé inicial para a experiéncia educativa que conciliard o tempo escola e propriedade através da
pedagogia da alterndncia. (SILVA, 2008, p.25).
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vivéncia e troca de experiéncia com o grupo e ensinamentos do padre Abbé
Granereau e de um educador agricola que foi contratado para este fim.

Em 1936, 17 jovens passaram por esta mesma experiéncia. No ano seguinte, passados
dois anos de inicio da primeira turma, um grupo de trinta familias que consideraram a
experiéncia exitosa dos outros jovens, organiza-se para implantar um fundo de
responsabilidade solidaria para a criacdo da primeira Casa Familiar Rural (CRF), utilizando
proposta metodoldgica Pedagogia da Alternancia. Como experiéncia bem sucedida das Casas
Familiares Rurais, 0 projeto despertou interesses em varias regides francesas. Posteriormente,
“[...] a partir dos anos 50, esse modelo pedagdgico passou a ser propagado em diversos paises
e continentes: Italia, Espanha, Portugal, Continente Asiatico, América do Norte, Canada”.
(JESUS, 2011, p.55).

A Pedagogia da Alternancia chega ao Brasil somente na década de 1960, com a vinda
de um padre jesuita Humberto Pietrogrande, oriundo do Nordeste da Itdlia, da cidade de
Padova. Veio em missdo de padre espiritual e de professor de religido, em Anchieta no
Espirito Santo. Sua vinda ao Brasil e aquela regido, coincidiu com um momento critico e de
grandes dificuldades para os agricultores, muitos deles imigrantes italianos com dificuldades
em suas lavouras de café. Aliada a esta situacdo, como seu agravamento, apresenta-se 0
crescimento de grandes industrias como a Companhia Siderurgica de Tubardo e da Aracruz
Celulose. Em fendmeno, segundo Jesus (2011), contribuiu para que os agricultores daquela
regido vendessem suas terras e se deslocassem para a cidade em busca de melhoria de vida,

efetivando-se desse modo o éxodo rural, na citada regido. Em decorréncia dessa situacéo:

As dareas antes ocupadas com as lavouras cafeeiras deveriam ser
sistematicamente substituidas pela diversificacdo agricola, com énfase na
producéo de gréos, destinado a alimentagdo. No entanto, o que ocorreu foi
que 70,1% dessas areas foram ocupadas com pastagens em regides onde
antes predominava a pequena propriedade familiar. (CALLIARI, 2002,
p.85).

De acordo com, Jesus (2011), foi em meio a esse contexto de crise politica e éxodo
rural que surgiram as primeiras Escolas Familias Agricolas, no Brasil, como resposta a
descredibilidade no campo e as precérias condicGes escolares de jovens do meio rural.

E importante salientar que a decisdo do Padre Humberto de implantar as primeiras
Escolas Familias Agricolas no Espirito Santo surgiu de uma conversa com um jovem filho
de agricultor, que vivia nesse contexto rural. A concluséo, por parte do sacerdote, foi de que o

jovem negava suas raizes, querendo sair de suas origens, de sua comunidade, para ir a cidade
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grande. Isso preocupou o padre jesuita, pois esta mentalidade se estendia aos demais jovens
dessa comunidade rural. Inconformado com a realidade vista no Brasil, Padre Humberto
decidiu voltar a Italia para absorver as experiéncias das Escolas Familias Agricolas existentes
naquele pais. Seu com o intuito era de implanté-las no Brasil e mostrar para os agricultores e
seus filhos que ndo precisaria sair do campo para se ter uma vida digna: “Foi através da
Pedagogia da Alternancia que vislumbrei um método que valorizava a agricultura e a familia,
e 0 jovens gostavam das escolas, tornavam-se comprometidos com seu meio”. ( Padre
Humberto Pietrogrande, em uma entrevista concedida a revista Marco Social do Instituto
Sousa Cruz, em julho de 2010).

De acordo com Begnami (2006). a primeira fase de implantacdo das Escolas Familias
Agricolas aconteceu por meio do Movimento Educacional e Promocional do Espirito Santo
(MEPES™), organizacdo Cristd de matriz Catdlica, coordenada pelo Padre Humberto
Pietrogrande no ano 1968. Em entrevista dada a revista Marco Social afirmou que: “[...] aos
poucos, 0 MEPES foi mudando a cara do interior do Espirito Santo possibilitando um cenario
de mudanca da agricultura de subsisténcia para uma agricultura empreendedora [...]”,
Portanto, chega aos agricultores, por meio das acdes do MEPES, a boa noticia da Escola
Familia Agricola.

A propésito, Jesus (2011) afirma que para tornar esse projeto viavel e real, a
Associacdo dos Amigos do Espirito Santo, criada em 11 de dezembro de 1966, foi de suma
importancia para a concretizacdo das Escolas de Alternancia no Brasil. Conforme, descrita no
Artigo 1° do Estatuto da AAES;:

Art. 1° - E constituida em Padova a Associacdo dos Amigos do Estado
Brasileiro do Espirito Santo, com a finalidade de promover e desenvolver
qualquer foram de intercambio em nivel de individuos, grupos, associacdes,
entidades, etc., Entre a Italia e este estado do Brasil com tendéncia de
estabelecer um encontro que represente o reciproco enriquecimento no plano
humano e colabore no desenvolvimento desta regido. (apud JESUS, 2011,
p.59).

De acordo ainda com Begnami (2006), foram implantadas simultaneamente quatro
Escolas Familias Agricolas: EFA Olivania, EFA-Alfredo Chaves, EFA-Rio Novo do Sul e
EFA-Iconha, todas localizadas no Estado do Espirito Santo. A expansao das Escolas Familias

Agricolas para os demais Estados brasileiros ocorreu a partir de 1972, saindo das limitacdes

®Movimento pioneiro na Pedagogia da Alternancia, na América Latina, surge com o principal objetivo de
promover o homem do campo nas suas diferentes dimensoes. (Jesus, 2011).
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do Estado do Espirito Santo, chegando aos estados da Bahia, Ceard, Piaui, Maranhdo, Rio
Grande do Norte, Ronddnia, Amap4, Goias e Minas Gerais.

Diante da expansdo supracitada, surgiu a necessidade da existéncia de uma maior
articulacdo e unido entre as Escolas Familias Agricolas no Brasil. Em 1982, criou-se a Unido
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), cujo objetivo principal era
garantir a aplicacdo e homogeneizagdo dos principios da pedagogia da alternéncia, coordenar
as atividades e defender os interesses das entidades vinculadas, bem com, assessorar a
implantacéo de novas iniciativas.

A partir da criacdo e consolidagdo da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas,
esta passou a incentivar e ajudar na criacdo das organizacOes regionais. Hoje temos:
Associacdo Regional das Escolas Familias Agricolas do Piaui (AEFAPI); Associacdo das
Escolas e Comunidades da Familia Agricola da Bahia (AECOFABA); Associacdo Mineira
das Escolas Familias Agricolas (AMEFA); Associacdo das Escolas Familias Agricolas de
Rondénia (AEFARO); Associagdo das Escolas Familias Agricolas do Centro Oeste e
Tocantins (AEFACOT); Movimento Educacional e Promocional do Espirito Santo (MEPES);
Rede das Associacdes das Escolas Familias Agricolas do Amapa (RAEFAP); Rede das
Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido (REFAISA) e Unido das Associagdes das
Escolas Familias Agricolas do Maranhdo (UAEFAMA). Estas, por sua vez, representam as
EFA’s em nivel local e estdo ligadas diretamente a Unido da Escola Familias Agricolas do
Brasil. (DOCUMENTO UNEFAB, 2006).

A historia de implantacdo da Pedagogia da Alternancia no Piaui estad interligada
diretamente aos caminhos pelos quais Pe. Humberto andou desde sua primeira visita ao
Brasil, ainda na década de sessenta, onde anos depois implanta a primeira experiéncia da
dessa pedagogia. Em 1985, o padre é enviado em missdo ao Piaui, para assumir a Paroquia do
Divino Espirito Santo no Bairro Socopo, na cidade de Teresina, em que comeca todo um
trabalho de evangelizacdo pastoral. Adepto da Teologia da Libertac&o® e da doutrina social
da Igreja Catolica, padre Humberto, sensivel a realidade local dos agricultores, desenvolveu
atividades e a¢Oes sociais, no ambito da promocao humana.

Nova realidade, novos desafios, logo ao chegar ao Brasil, percebeu a enorme diferenca
entre a realidade do Espirito Santo e do Piaui, principalmente, no entendimento agricola.

Como ele disse : “enquanto o homem do campo capixaba vive a agricultura, aqui encontro um

96 um movimento supra-denominacional, apartidério e inclusivista de teologia politica, que engloba varias
correntes de pensamento! que interpretam os ensinamentos de Jesus Cristo em termos de uma libertacdo de
injustas condi¢bes econdmicas, politicas ou sociais. (http://anais.cienciassociais.ufg.br/uploads/253/
original_Rodrigo_Augusto_Leao_Camilo.pdf).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Teologia_pol%C3%ADtica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Teologia_da_Liberta%C3%A7%C3%A3o#cite_note-Tamayo_J.J_1999-1
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homem desanimado e procurando sair do meio rural”. Desse modo, Pe. Humberto sentiu-se
tocado e viu na pedagogia da alternancia uma possibilidade de contribuicdo para desenvolver
esta regido, percebendo um grande potencial agricola pouco explorado.

Em 1986, implanta a primeira Escola Familia Agricola, de Ensino Fundamental na
Fazenda Montes Claros, no Municipio de Aroazes, de propriedade dos Jesuitas. No ano
seguinte, mais uma Escola Familia Agricola de Ensino Fundamental é implantada, agora, em
uma sala emprestada no Colégio Santo Afonso Rodriguez?®, no Bairro Socopo, Municipio de
Teresina. Somente em 08 de abril de 1991, os jovens desse bairro vao para uma escola com
estrutura propria, com a fundacdo da Escola Familia Agricola do Soinho, situada na
comunidade Soinho — Zona rural Leste de Teresina-Pl que, por alguns anos, funcionou com
turmas de Ensino Fundamental e Médio.

A comunidade, ou melhor dizendo, a regido recebe a primeira escola de nivel medio,
como também a qualificacdo em agropecudria para formar agricultores e capacita-los como
profissionais da agricultura. A EFA-Soinho estava situada em um municipio considerado
urbano, mas possuia uma demografia que ainda demonstra uma parte de sua formacao rural.
A capacidade de atendimento da referida escola ainda era limitada, diante da grande procura,
tendo em vista que era a unica Escola Familia Agricola de Ensino Médio. Por isso atendera os
jovens oriundos das EFA’s de Ensino Fundamental do Piaui, Maranhdo, Amapa e Para, que,
tendo passando pela experiéncia da Pedagogia da Alternancia, ndo queriam mais estudar em
uma outra proposta de ensino.

No dia 07 de agosto de1995, as duas turmas iniciais de ensino fundamental, até entdo
funcionando juntamente com o Ensino Médio na EFA-Soinho, ganham sua sede propria na
comunidade Baix&o do Carlos, nesta capital. Constitui-se a terceira EFA a ser implantada no
Piaui, todas até 0 momento orientadas pela Fundacdo Padre Antonio Dante Civiero, fundacéo
sem fins lucrativos, fundada e presidida pelo Padre Humberto Pietrogrande.

Concretizada essa proposta de ensino no Piaui, logo foi reconhecida e admirada por
muitos, a ponto de hoje constar 13 Escolas Familia Agricolas que adotam a Pedagogia da
Alternancia , sendo estas administradas por trés fundac6es: Fundacdo Padre Antonio Dante
Civiero - Teresina, Fundacdo Santa Angela — Pedro Il e a Fundagdo Dom Edilberto — Oeiras,
além de outras ligadas ao governo do Estado do Piaui.

A Pedagogia da Alternancia é uma proposta pedagogica baseada no tempo e no
espaco. Por isso, precisa de instrumentos pedagdgicos apropriados para que se efetive de

%0 Escola filantropica, mantida pelos religiosos da Companhia de Jesus através da ANI-Associacéo Nacional de
Instrucdo. (http://escolasantoafonsorodriguez.blogspot.com.br/)
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acordo com a proposta educativa e formativa que ela mesma exige, tais como: plano de
estudo, colocacdo em comum, caderno da realidade, visita de estudo, intervencdo externa,
caderno de acompanhamento, visita as familias, serdes. O seu sistema de ensino compreende
0 internato como sendo uma condicdo de viabilizar o processo de ensino e aprendizagem, em
que os alunos passam um periodo na escola e outro em suas casas, didaticamente

denominadas de sessao familiar e sesséo escolar. Justificado, conforme Gimonet (2007, p.28):

[...] tudo se aprende e a alternancia, como outros métodos, funciona como
sistema em que os diferentes componentes interagem. Sem projetos ou sem
rumos a dar o sentido, as técnicas e 0s instrumentos pedagdgicos podem ser
percebidos com justa posicdo de atividades escolares e sua implementacdo
faltarem-lhe alma e dimensdo. A eficiéncia educativa e formativa da
alternancia é ligada a coeréncia, existindo entre todos os componentes da
situacdo de formacéo e, notadamente, entre as finalidades, os objetivos e 0s
meios dos dispositivos pedagdgicos.

Na sessdo familiar é aplicado na pratica, em suas propriedades, 0os conhecimentos
adquiridos na escola, discutindo a realidade, buscando resolver seus problemas. Na sesséo
escolar, colocam suas duvidas e necessidades vindas de sua sessdo familiar. Esse circulo é
continuo, no que a pedagogia da alternancia se firma, enquanto proposta de educacao que tem
como referencial a acdo-reflexdo-acao.

A proposta do internato ndo é apenas para solucionar a problematica da distancia e do
deslocamento. E um elemento de convivio e responsabilidade, onde os alunos aprendem a se
respeitarem, a se conhecerem, valorizarem e tolerarem as diferengas. Assim como, trabalhar e
se divertir grupalmente, respeitando as regras necessarias que facilitam as relagdes humanas.
Desde cedo, comegam a interagir e a praticar a divisdo de tarefas didrias necessarias na vida
comunitaria. Segundo Zamberllam (2000, p.21), na orientacdo do desenvolvimento do

processo formativo,

[...] a pedagogia da alternancia emprega uma metodologia especifica que
compreende 0s seguintes instrumentos pedagdgicos: plano de estudo,
estagio, viagem de estudo, visitas as familias, caderno de acompanhamento,
serBes, assembleia de alunos, assembleia de pais e caderno da realidade.

Para esse autor, 0s instrumentos pedagogicos adotados na pedagogia da alternancia séo
assim descritos:
- O plano de estudo € uma pesquisa participativa sobre um determinado tema, escolhido de
acordo com a realidade local, permitindo a articulacdo dos saberes dos alunos, de sua familia,
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com o0s conhecimentos gerais, técnicos e cientificos. O plano de estudo favorece o
conhecimento da realidade dos alunos, possibilita o dialogo na familia e a intera¢do no grupo.
De acordo com Gimonet (2007), o Plano de Estudo é uma ferramenta essencial de
encontros e humanizacdo. Sua realizagdo possibilita o confronto e socializagdo. O plano de
estudo se da a partir do plano de formacdo de cada Escola Familia Agricola. Para tanto, sdo
escolhidos temas geradores de acordo com a realidade de cada Escola Familia Agricola. A
partir destes sdo escolhidos os temas desses planos de estudo, com o envolvimento dos
seguintes sujeitos: alunos, pais, comunidade e parceiros, que responderdo, previamente,
questBes relacionadas a tematica desse evento.
- A colocacdo em comum, a segunda atividade-chave da Pedagogia da Alternancia,
encontra suas raizes no plano de estudo, visa a exploracdo dos avancos adquiridos através da
aprendizagem teorico-pratica dos educandos por meio de suas experiéncias e vivéncias. Apos
a pesquisa do plano de estudo, este € colocado em comum com todos os educadores e alunos
da escola.
- O caderno da realidade é a formalizacdo escrita e organizada do processo de experiéncia
com o plano de estudo, visita de estudo e intervencao externa. Com o exercitar dessa prética,
o jovem desenvolve vérias habilidades, principalmente, na arte e na producdo escrita.
- A visita de estudo ¢ realizada em locais de experiéncias, permitindo o confronto de seus
conhecimentos com 0s conhecimentos adquiridos na visita realizada. Leva o0 jovem para o
momento de confronto da teoria com a pratica;
- As intervencdes externas sdo palestras com profissionais afins, que se somam com 0s
conhecimentos apreendidos e produzidos. Estas palestras sdo sugeridas, principalmente, pelos
temas de plano de estudo;
- O caderno de acompanhamento € um tipo de agenda escolar, confeccionada pela propria
entidade que congrega as escolas familias agricolas no Brasil. Este instrumento pedagogico,
permite ao aluno fazer suas anotagdes, tanto das experiéncias vivenciadas na sessdo familiar
como no cotidiano escolar;
As visitas as familias sdo momentos de integracdo dos profissionais da Pedagogia da
Alternancia com os familiares dos alunos e sua comunidade. Favorece a aproximagdo da
familia com os educadores e destes com a realidade do aluno;
- Os serdes sdo atividades realizadas no periodo da noite, nas sessbes escolares, com 0
objetivo de complementar a aprendizagem. As atividades sdo variadas, desde reforco escolar,
atividades esportivas, palestras, formacado humana e serdes livres, que ficam a critério de cada

professor, conforme sua programacéo.
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A Pedagogia da Alternancia tem como base de sua formacéo a Pedagogia Freiriana,
centrada no desenvolvimento da pessoa humana e nos valores intelectuais, sociais e
espirituais, pois: “[...] saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possiblidades
para a sua propria producdo ou a sua constru¢io”. (FREIRE, 1996, p. 57). E neste contexto
que a Pedagogia da Alternancia procura desenvolver suas atividades e orientar seus alunos,
oferecendo-lhes a oportunidade de construgdo de seus conhecimentos, a partir da troca de
experiéncia e de conhecimento entre seus pares e com seus professores.

Como relata Gimonet (2007), a Pedagogia da Alternancia conduz a partilha do poder
educativo, ela reconhece e valoriza o saber de cada um e dos contextos de vida. Trata-se, pois,
de uma pedagogia da parceria. Todos os envolvidos com esse projeto de educacdo séo
parceiros, cada um com o seu papel, bem definido. O poder publico € também um deles, no
entanto, vale ressaltar que essas escolas sdo autdnomas, pois a gestao é das préprias familias.

No contexto da Pedagogia da Alternancia, o espaco da vida familiar, do trabalho, do
mercado, sdo espacos de aprendizagem e pode ser explorados nas atividades de ensino,
trazendo os conhecimentos cotidianos, da vivéncia, para 0 processo de ensino-aprendizagem.
Trata-se de um projeto que vai muito além de uma escolarizacdo aos agricultores. Esta
voltado para a defesa de uma formacéo escolar ligada a realidade local, com o envolvimento
das familias e da comunidade. O aprendizado tem por base as atividades desenvolvidas nas
propriedades dos jovens, para qualifica-los ao exercicio de sua profissdo, como profissional
do meio rural.

Vale assinalar que o contexto da Pedagogia da Alternancia da EFA compartilha de
interesses comuns, no que se refere o enfoque dos contetdos de forma (trans)disciplinar, isto
é, valoriza os sabres, a cultura, as experiéncias que o aluno traz consigo. Nesse sentido,
Halmenschager (2001, p. 27) diz que: “os saberes matematicos dos estudantes, construidos na
sua pratica cotidiana, no mundo social mais amplo, sdo incorporados, aos conhecimentos
transmitidos pela escola”. Nesse proposta se insere a Etnomatemética, por apresenta as

seguinte caracteristica :

A investigacdo das tradi¢bes, préaticas e concepcGes matematicas de um
grupo social subordinado (quanto ao volume do capital social, cultural e
econdmico) e o trabalho pedagogico que e desenvolve com o objetivo de que
0 grupo interprete e decodifique seu conhecimento; adquira o conhecimento
produzido pela Matematica académica, estabeleca comparacdes entre seu
conhecimento e o conhecimento académico, analisando as rela¢fes de poder
envolvidas no uso destes dois saberes. (KNIINIK, 1996, p.110).
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Dessa maneira, 0 saber escolar/académico é confrontado com o saber matematico que
0s estudantes constroem na sua pratica cotidiana. Ndo se trata de desvalorizar o saber
matematico académico, mas sim, contextualiza-lo com a realidade na qual vivem estes

estudantes. Conforme assinala D’ Ambrosio (2001, p. 43):

[...] € um grande equivoco pensar que a Ethomatematica pode substituir uma
boa matematica académica, que € essencial para um individuo ser atuante no
mundo moderno. Na sociedade moderna, a Etnomatematica tera utilidade
limitada, mas, igualmente, muito da matemética académica € absolutamente
inatil nessa sociedade.

Quando D’Ambrésio se refere ao termo “boa Matematica académica”, ele esta
direcionando a exclusdo do que é indtil e desnecessario, o que infelizmente acontece na
maioria das escolas, tanto nos curriculos quanto nos programas escolares. Por outro lado, a
formacdo empregada nas EFA’s estd entrelacada por situacdes proprias da realidade
sociocultural dos alunos. Para Gimonet (2007, p. 16):

De fato a formacdo por alternancia dos CEFFAS obedece a um processo que
parte da experiéncia da vida cotidiana (familiar, profissional, social) para ir
em direcdo a teoria, aos saberes dos programas académicos, e em seguida,
voltar a experiéncia, e assim sucessivamente. Um grande psic6logo, Jean
Piaget, definiu este processo através da férmula “praticar e compreender”.
“Praticar” significa o fazer, a acdo, a experiéncia, enquanto “compreender”
quer dizer a reflexdo sobre a experiéncia, sua superacdo, ou ainda, a
passagem dos fatos as ideias, as leis, as teorias. Mas, a agdo e reflexdo
entrelagam-se dando lugar a esta outra formula de Piaget: “Agir em
pensamento” e “Compreender em agao”.

Diante disso, a Etnomatemaética relaciona-se com a Pedagogia da Alternancia, ao
proporcionar que haja uma intersec¢do entre os modelos educacionais oferecidos e a préatica
exercida dos sujeitos envolvidos nesse processo de formacdo. Nesta perspectiva, as reflexdes
construidas nessa dissertacdo, bem como do referencial tedrico que a norteou, serdo
retomados de forma sucinta no capitulo seguinte, para reforcar a analise de dados que sera

empreendida.



CAPITULO 3
A MATEMATICA NAS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS DO PIAUI NA VISAO
DOS PROFESSORES

Neste capitulo apresentamos e discutimos os resultados da pesquisa empirica que tem
como objetivo geral compreender como os principios da Etnomatematica se articulam com os
pressupostos tedricos-metodologicos no contexto da Pedagogia da Alternancia em Escolas
Familias Agricolas do Piaui. Inicialmente fazemos uma reflexao sobre a educagdo do campo
na visdo dos docentes, para em seguida nos reportamos as categorias de analise: Ensino de

Matematica e Pratica Educativa.

3.1 A Educacgédo do Campo na Visao dos Docentes.

Discorrer sobre a educacdo no contexto do campo é refletir a respeito das alternativas
possiveis de conhecer e vivenciar as diferentes experiéncias deste espaco, tendo em vista a
compreensdo de sua diversidade. Portanto, é perceber a necessidade de desenvolver uma
educacdo voltada para os sujeitos do campo, que atenda a seus interesses e ideologias,
respeitando suas diferencas histéricas e culturais.

Ao refletir acerca dessas questdes, Ghedin (2012) ressalta que “A educagdo do campo
possibilita ver como é possivel operar a passagem da ndo condi¢cdo humana para sua condi¢do
de ser sujeito” (p. 19). Pois, ndo é mais concebivel pensar na Educacdo do Campo como algo
atrasado, sem uma analise mais rigorosa da sua propria realidade. Dessa forma, nos convoca a
construcdo de matrizes humanistas visando a emancipagdo humana.

Com esse entendimento, € que 0s sujeitos, explicita ou implicitamente, revelam a
compreensdo acerca de Educacdo do Campo. Os excertos destacados para analise foram

extraidos das falas de Caneleiro, Ipé, Caliandra, Bromélia e Mandacaru.

E uma educacio diferenciada da tradicional, pois oferece oportunidades para
jovens estudar disciplinas especificas do campo. (Caneleiro).

[...] € uma Educagdo voltada pra clientela do campo, a que ndo tem acesso a
uma educacdo urbana... é voltada para o desenvolvimento do aluno pra ser
aplicado ao campo, a necessidade dele, o que ele vai trabalhar na sua
comunidade [...]. (Ipé).
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A compreensdo da educagdo do campo, para mim é a mais valiosa. Dentro
do contexto a qual a gente convive. Porque ela compreende a realidade dos
agricultores e a gente trabalha em cima dessa tematica. (Caliandra).

A educagdo no campo tem como um dos principais fatores ndo contribuir
com o éxodo rural. Entdo, trazendo os alunos pra dentro da realidade local,
mostrando todos 0s ensinamentos que acontece aqui dentro faz com que eles
executem suas praticas, mostrando que realmente... [...] tem a capacidade de
ter um valor, e assim continuar multiplicando ideias, multiplicando
conhecimentos. (Bromélia).

A fala dos interlocutores traz um primeiro aspecto importante a ser ressaltado por ter
um ponto em comum. Todos se referem e defendem uma Educagdo do Campo, como uma
educacao relacionada com a realidade do aluno, da familia e comunidade (meio local). Assim,
consideramos esta relagdo como um elemento caracterizante da Educacdo do Campo, como
item que agrega 0 mesmo sentimento de defesa e valorizagéo.

Nesta perspectiva, a Educacdo do Campo € constituida para os diferentes sujeitos que
compdem a diversidade do campo, apresentando possibilidades para a populagdo campesina
de estabelecer as condi¢fes existentes no campo. Sobre esta discussao, Arroyo (2009, p. 145)
afirma, que a Educacdo do Campo dialoga com os seus diferentes sujeitos, no qual

integramos:

[...] pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses®!, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta,
meeiros, assalariados rurais e outros grupos mais. Entre estes ha os que estéo
ligados a alguma forma de organizagdo popular, outros ndo; ha ainda as
diferengas de géneros, de etnia, de religido, de geracdo; sdo diferentes jeitos
de produzir, de viver; diferentes modos de olhar o0 mundo, de conhecer a
realidade e de resolver os problemas; diferentes jeitos de fazer a propria
resisténcia no campo; diferentes lutas.

Diante dos tragos levantados, dizemos que a Educacdo do Campo compreende a
construcdo e reconstrucdo de conceitos produzidos pelos sujeitos que integram a realidade do
campo. Respeita as caracteristicas e identidade de cada um, ao propor uma educacdo que
contribua com a formacdo dos novos sujeitos sociais e, consequentemente, com o0
desenvolvimento local (comunidade e familia). Na viséo de Jesus (2011), ndo é possivel fazer
educacdao do campo sem olhar para as praticas que |4 se encontram, ou seja, sem reconhecer

0s processos formativos culturais intrinsecos a esse contexto.

21 O camponés, caipira ou sertanejo, caboclo ou meeiro é o homem e a mulher que vivem no campo, que
trabalham com a terra e dela tiram o seu sustento.
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Todos os sujeitos, em seus depoimentos, tém essas compreensdes, a exemplo de
Caneleiro que se reporta a “disciplinas especificas do campo”; de Ipé, Caliandra e Bromélia,
que, respectivamente, se reportam a defesa de uma educacao, um ensino voltado para que o
aluno possa se fixar na prépria comunidade; ou uma educacao que contextualiza a realidade
dos agricultores; ou ainda, uma Educacdo do Campo que colabore com a reducdo do éxodo
rural.

Entre outros aspectos abordados, ressaltamos na fala de Bromélia sua defesa pela
permanéncia do homem em seu meio e a educacdo que pode contribuir o alcance desse
objetivo. Segundo a interlocutora, um dos principais fatores propostos por esta educacao é
mostrar aos alunos que € possivel viver, e ndo sobreviver, no seu meio, e que este tem um
valor. Esse entendimento encontra reforco em Jesus (2011) ao discutir a respeito de uma
educacdo que firme o jovem no meio rural, evitando dessa forma seu éxodo da sua terra de
origem. A expectativa € que a escola garanta uma educacao de qualidade no campo e para 0
campo, na qual os sujeitos campesinos tenham a liberdade de escolher. Do nosso ponto de
vista, a citacdo da autora supracitada corrobora com a fala da interlocutora, na medida em
que, esta se refere a qualidade da educacdo, a partir dos anseios campesinos, fazendo com que
este povo perceba o real valor do local onde vive.

Dessa forma, ao pensar em Educacdo do Campo, torna-se necessario refletir como se
faz e para quem se faz educacédo, considerando-se 0 primeiro desafio: “refletir que tipo de
educacéo esta sendo oferecida a populacdo campesina, bem como perceber, que concepcdes
permeiam”

Assim, é oportuno percebermos a concepg¢do dos interlocutores a respeito da diferenca
entre a educacdo do campo e a educagdo urbana. Dentro da sua compreensdo existe essa

diferenca?

Existe. Principalmente na metodologia adotada que tem como objetivo,
provocar no aluno a responder com acdes concretas, no sentido de
compreender o espaco fisico, geogréafico, e principalmente sociocultural em
gue vive. (Caneleiro).

A diferenca vem na questdo da pratica. A educacdo do campo, no caso das
Escolas Familias Agricolas vincula a formagéo do individuo de forma mais
personalizada. Por esse fato alcancamos resultados mais além do que a
educacgdo urbana... a educacéo urbana visa mais a formacdo de quantidade,
enquanto a educacdo da escola familia agricola, ela busca a formacdo da
qualidade... NOs ndo estamos preocupados com a formacgdo de quantos
alunos e sim quais alunos estardo ingressando ndo s6 no campo, mas também
em outras areas que eles devam querer... Porque eu vejo que esse é um dos
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principais fundamentos de uma escola, tornar o aluno parte dela, e eu vejo
que essa educacao faz isso. (Ipé).

A diferenca é grande até pra propria aprendizagem do aluno, porque a gente
sabe que nas escolas tradicionais, a gente trabalha quadro, giz ou pincel,
livro didatico, algum exercicio extra, mas a gente ndo se desgruda das 4
paredes. Toda a parte pedagdgica, a parte do ensino fica limitada as 4
paredes. Ja a educacdo das Escolas Familia Agricola, do campo, ndo.
(Mandacaru).

Existe. Por que nas escolas do campo nds temos a preocupacdo de trabalhar
com aqueles elementos existentes dentro da comunidade... nds temos a
preocupacao de t4 acompanhando, incentivando, motivando e ajudando em
todos os aspectos, ndo s6 na questdo de sala de aula, mas também na questéo
da vida de cada um. (Caliandra).

A partir da visdo dos interlocutores, percebemos em suas falas que todos eles aceitam
e compreendem, a diferenca entre educacdo urbana e educacdo do campo. E patente a
diferenca entre a escola urbana e a Escola Familia Agricola, como esta implicito na fala de
Mandacaru, ao referir que esta distingdo € notada na propria aprendizagem do aluno. Isso
acontece porque o ensino, na Escola Familia Agricola, é desenvolvido para além de quatro
paredes da sala de aula, ele ganha uma dimensdo maior. E um ensino trabalhado a partir dos
elementos intrinsecos na realidade do aluno, proporcionando uma facilidade no entendimento
dos conteudos abordados na disciplina de Matematica, como corroborado nos dados de nossa
observagao.

O sentimento que emerge entre 0s sujeitos é referendado pelo trabalho na pratica, pela
aula que se torna mais interessante e instigativa. Contudo, para que essa metodologia de
ensino, de fato, culmine com os resultados propostos, a Pedagogia da Alternancia adota
instrumentos pedagdgicos préprios que tém se mostrado eficientes, fazendo com que os

alunos se tornem mais ativos, como podemos observar nas consideracgdes seguintes:

O sistema de educacdo adotado pela EFA se caracteriza e se diferencia do
sistema tradicional ou urbano, tanto pela metodologia utilizada, como pelos
objetivos propostos. A metodologia é a Pedagogia da Alternancia que
consiste em utilizar de ferramentas especificas dentre as quais: o plano de
estudo, serdo, caderno da realidade, visita as familias, assembleia de pais e
alunos de estagios obrigatdrios. (Caneleiro).

A Escola Familia Agricola trabalha com a pedagogia da alternancia e com
instrumentos que favorecem a formacdo do jovem, ndo querendo dizer que
esses instrumentos sejam superiores aos outros, mas eles trabalham com uma
visdo mais intima do aluno. A Pedagogia da Alternancia torna o aluno um
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ser mais ativo, tanto na escola quanto na comunidade que ele esté inserido

[...]. (Ipé).

Tanto para Caneleiro quanto para Ipé, existe uma diferenca entre a escola e a EFA,
que se encontra, sobretudo, na metodologia adotada por esta instituigdo: a “Pedagogia da
Alternancia” e seus instrumentos pedagodgicos. Referenda, portanto, a opinido de Gimonet
(2007), quando afirma que a Pedagogia da Alternancia tem como designio a formacdo integral
do aluno, sua educabilidade, sem perder de vista a orientacdo e a inser¢do socioprofissional
desses alunos, valorizando o desenvolvimento do territorio.

Deste modo, o aluno quando inserido nesse tipo de pedagogia, coloca em préatica em
um periodo de uma semana ou 15 dias, dependendo da realidade vivenciada por cada Escola
Familia Agricola. Na comunidade, pratica tudo aquilo que ele aprendeu ou discutiu, ou até
mesmo ensinou, na Escola Familia Agricola. Isso faz com que o aluno ndo esteja preso
somente a sala de aula, como em muitas escolas acontecem. Ele faz parte da escola, coloca o
ensino em pratica e, dessa forma, sendo um agente de transformacdo em sua comunidade.

Nesse sentido, Caliandra e Bromélia expde:

A diferenga a gente vé a partir dos educadores, a maioria, 90% dos nossos
educadores, sdo egressos da propria escola, se formardo, tem graduacao...
(Caliandra)

O comportamento de um aluno da escola do campo, é diferenciado da escola
urbana, como? Tive a oportunidade de ministrar algumas disciplinas na
escola urbana, e 0 que eu percebo é justamente isso a dispersdo, o aluno da
escola do campo ele estd mais voltado, estd mais interessado pro
conhecimento e o aluno da escola urbana, ndo que ele ndo queira, mas ele
tem outras alternativas ele tem outros meios de buscar aquilo que o professor
estd ensinando. Entdo ele acaba fugindo um pouco da sala de aula pra buscar
o0 conhecimento. (Bromélia).

Os depoimentos de Caliandra e Bromélia, sobre essa questdo, expressam que essa
diferenca esta nos educandos, no alunado, mas também nos educadores, no comportamento de
ambos, no aspecto da permanéncia do aluno na escola, do interesse pelos conteddos
estudados. Como diz Bromélia, sdo comportamentos mais visiveis e concretos nos alunos da
escola do campo, ndo que os alunos da escola urbana também ndo pensem e ajam assim, o que
faz a diferenca é o compromisso, é o envolvimento.

E, pois, com razdo e propriedade que a metodologia demarca, sem olhares

discriminatorios, a diferenca entre o urbano e o rural.
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Dessa forma, como ja mencionada, a Pedagogia da Alternancia emprega uma
metodologia que é compreendida por periodos formativos denominados meio socio-familiar e

meio sécio-escolar, que se repetem alternadamente como podemos observar na Figura 20:

Pedagogia da Alternancia

Casa (o -7 1
Comunldade Comunldade

Observar Refletir Experimentar

Pesqulsa Anallse da Novas
particlpativa sobre a realldade Interrogactes
realldade e Pesqulsas

Figura 20: Proposta Metodol6gica da Pedagogia da Alternancia
Fonte: UNEFAB: Folder de divulgacdo Metodologia dos CEFFA

Neste sentido, a Figura 20 evidencia que ocorre uma articulacdo entre 0s tempos e
espacos formativos. Portanto, uma formacdo continua na descontinuidade das atividades,
como afirma Gimonet (2007). E para que este ciclo formativo tenha éxito, sdo adotados 0s
instrumentos pedagogicos que segundo os interlocutores, favorecem a formacéo do jovem. Ipé
ressalta, ainda, que a metodologia adotada pela Escola Familia Agricola consegue, através do
seu processo formativo, tornar o aluno um ser mais ativo, seja na escola e/ou na comunidade
na qual esta inserido, pois esta metodologia baseia-se no ver-julgar-agir.

Caliandra observa que a diferenga se encontra a partir dos educadores. Bromélia, por
ministrar aula tanto na escola urbana quanto na Escola Familia Agricola, observa que o

comportamento dos alunos é diferenciado que se explicita na forma de interacdo.

3.2 Categoria de Analise 1: Ensino de Matematica

A educacdo no contexto atual passa por momentos de reflexdo, a fim de superar
tradicionais métodos educativos, com vistas a possibilidades que atendam as expectativas de
professores e alunos no que diz respeito ao processo ensino-aprendizagem. Pois, de acordo
com Libaneo (2004), o trabalho docente ndo se limita ao espaco da sala de aula, mas que vai
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além deste. Portanto é preciso levar em conta a pratica da vida cotidiana, a realidade
circundante, o que também vale para o0 ensino de Matematica.

A esse respeito, ao refletir acerca do ensino de Matematica, Mendes Sobrinho (2010,
p. 83), ao tratar sobre Matematica na atualidade como disciplina escolar, afirma que: “[...] ha
uma cobranca quanto ao papel que ela deve desempenhar, seja para a formagao do cidadao, no
sentido de favorecer a aquisicdo de conceitos e simbolos matematicos, seja para a aplicagdo
na vida diaria”. Essa afirmacdo € validada nas analises dos dados construidos pelos
interlocutores da nossa pesquisa ao falarem do ensino de Matematica, no contexto da
Pedagogia da Alternancia.

Nesta categoria de analise, tratamos a contextualizacdo do ensino de Matematica, das
metodologias utilizadas para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, bem como da
relacdo teoria-pratica no ensino da Matematica. Desta forma, se torna mais clara a
compreensdo acerca do desenvolvimento do ensino na Escola Familia Agricola, com base na

pratica do professor de Matematica no ensino Médio.

3.2.1 O Ensino de Matematica na Pedagogia da Alternancia

Refletir acerca de um ensino direcionado para a vida pratica do aluno, de forma
contextualizada, nos levou a dissertar sobre a experiéncia vivida pelo professor de Matematica
do Ensino Médio, na Pedagogia da Alternancia no contexto da Escola Familia Agricola. Para
proceder este olhar analitico, partimos da contextualizagdo ndo como algo trivial do contetdo
disciplinar, o que implica dizer que precisamos compreendé-la como recurso pedagdgico
capaz de auxiliar na construcdo e reconstrugdo do conhecimento. Em um ensino
contextualizado, o aluno tem mais facilidade de compreender os motivos pelo qual estuda
determinado contetdo, no sentido da afirmagdo de Freire (1996), de que ensinar exige
apreensdo da realidade.

E nesse contexto, que o professor da Escola Familia Agricola busca, com a adogéo de
sua metodologia de ensino, trabalhar a partir da realidade do aluno, que se explicita na fala de

Caneleiro.

Sim. Os contetdos ministrados visam principalmente na experiéncia e préatica
do dia-a-dia do aluno, como também, procurar, na medida do possivel, dar
exemplos como utilizar a matematica no cotidiano. (Caneleiro).
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Compreendemos que, para o professor de Matemaética desenvolver sua disciplina de
acordo com a realidade do aluno, precisa de um olhar mais atento a aprendizagem deste. Seu
papel é dar sentido ao que tem em maos, é desenvolver a capacidade de reflexdo e
compreensdo de mundo em seus alunos, uma vez que a Matematica do mundo do aluno, faz
parte do cotidiano de todas as pessoas. Desta forma, torna-se necessario entendermos a
diversidade cotidiana tanto que cerca a escola, bem como a que esta além dos limites da

mesma. O discurso de Ipé a seguir, revela essas preocupacdes:

Trabalhar a realidade da Matematica na vida do aluno ja é um propdsito bem
elevado, mas ndo dificil e nem impossivel, o aluno tem que vivenciar que a
Matemaética esta presente em qualquer coisa que ele faca na vida dele. Desde
pegar problemas basicos, como operacdes fundamentais, somar, subtrair,
multiplicar ou dividir, ou entdo coisas mais complexas como equacdes do
segundo grau, numeros complexos ou geometria analitica. Tudo isso
trabalhando de uma forma conjunta com a sala de aula é possivel colocar no
dia a dia do aluno... Através desses exemplos diarios eu consigo mostrar o
aluno como ele consegue colocar em pratica a Matematica. As atividades
praticas, no caso da zootecnia, [...] envolvem em muito a Matemética... a
questdo de producdo, de previsao de producdo de uma pocilga, de um aviario
de uma piscicultura, entdo tudo isso pode ser colocado através da
Matematica. Entdo eu tento sempre colocar o aluno dentro disso, vivendo
isso, pra que ele possa esta colocando aquilo que ele vé no livro no dia a dia.

Neste sentido, ensinar Matematica é fornecer subsidios para 0 homem atuar de forma
mais efetiva no mundo em que vive. Portanto, o ensino deve acontecer de forma que o aluno:
consiga ver ou dar sentido aquilo que esta estudando; sentir a necessidade da aplicabilidade
deste ensino no seu contexto, da sua realidade; perceba a importancia de tal ensino em seu
dia-a-dia. Para Mendes Sobrinho (2011, p. 200), no atual contexto, é exigido cada vez mais
que “[...] os conhecimentos matematicos estejam voltados para a formacdo dos alunos,
enquanto cidaddos que, com mais frequéncia, utilizam tais conhecimentos para resolver
questdes do cotidiano, de forma consciente”.

Desse modo, o aluno sentira que este aprendizado € de grande importancia em sua
vida, tornando assim seu estudo efetivo e prazeroso. Monteiro (2001), no que concerne a
Matematica, afirma que esta é concebida como algo que se interpreta em nossa propria vida, a
todo momento, a exemplo de contas diarias, nossas opera¢Ges de pagamentos, nossas
situacOes variadas de contar objetos, de comprar e vender.

D’ Ambrésio (1996) entende que um dos grandes desafios impostos na sociedade
contemporanea para a educacao € por em pratica hoje o que vai servir para o amanha. Neste

sentido, Libaneo (2004), corrobora com o autor supracitado ao dizer que o ensino busca
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resultado para a vida prética, para o trabalho, bem como para a vida na sociedade. Isso reque
que o professor de Matematica trabalhe sua disciplina voltada para a realidade do aluno, da
sua comunidade, de forma contextualizada. Além disso, mostre essa aplicabilidade tanto em
sua regido, quanto em regides diferentes da sua, retirando o aluno da sua condigdo de ser
passivo, para um ser ativo, reflexivo, formando cidad&os criticos que tenham condicGes de

interagir no e com 0 meio que vivem. Aspecto que pode ser inferido na seguinte fala:

Sim, é a partir da realidade... todos os exemplos sdo voltados para a area
pratica da agricultura e da pecuéria. Existe uns que sdo focados pra o que
eles véem na escola e que eles veem em casa. Outros eu ja pego pra um
questdo voltada extra, uma questdo de uma regido diferente, de um
semiarido, de um cerrado, de uma mata ou de um local onde é frio, entdo d&
pra utilizar, vamos supor a matematica ser utilizada aqui de uma forma como
pra calcular o nimero de animais, onde um local que tenha uma regido fria
gue tenha abundancia ja é outro calculo de animais entdo da pra fazer essas
comparacdes. (Bromélia).

Dessa forma, os interlocutores, Caneleiro, Ipé e Bromélia demonstraram consenso ao
afirmarem que o professor de Matematica trabalha o ensino de Matemética de forma
contextualizada, valorizando a realidade do aluno. Como é relatada a seguir..

é preciso que o aluno perceba a Matematica como um sistema de cddigos e
regras que tornam a linguagem de comunicacao e idéias e permite modelar
a realidade e interpreta-la. Assim, os numeros e a algebra como sistema de
codigos, a geometria na leitura e interpretacdo do espago, a estatistica e a
probabilidade na compreensdo de fendmenos em universos finitos ligados
as aplicagdes.(BRASIL, 1997, p. 251)

Sabemos que esta ciéncia sempre teve sua importancia na sociedade, usufruindo de
status privilegiado em relacdo as outras componentes curriculares. Contudo, € uma disciplina
gue ainda tem um carater seletista, vista como disciplina “dificil de aprender”. Portanto, ndo é
suficiente apenas o professor saber Matematica com seus axiomas e teoremas. E necessario
compreender a educagdo como uma condicdo da evolugdo humana. Corroborando, ainda,
Bromélia, ressalta que trabalha sua disciplina voltada para a realidade do aluno. E que, para
tanto, se preocupa em mostrar as diferentes realidades, em fazer com que o aluno perceba que
o célculo que se aplica em uma determinada regido, pode ter o0 mesmo resultado quando
aplicado em regides diferentes de maneira diferente.

Mesmo na sua condi¢do de disciplina obrigatéria no curriculo escolar, os problemas

vivenciados na triplice relacdo professor-aluno-aulas de Matematica sdo inumeros. Isso se
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percebe, nas consideragdes, a seguir, referentes aos nossos questionamentos aos interlocutores

sobre as dificuldades encontradas no ensino-aprendizagem em Matematica:

A dificuldade encontrada é a deficiéncia no ensino béasico, porque falta a
compreensdo e entendimento dos conteidos na aprendizagem nas operacGes
e nas medidas ou unidades de medidas. (Caneleiro).

As principais dificuldades encontradas pelos alunos, de inicio, sdo as
operagdes fundamentais da Matematica. Muitos alunos chegam ao ensino
médio sem saber dividir, muitas vezes divisGes simples... Outra dificuldade
na questdo dos alunos é encarar expressdes matematica, equacgoes, as vezes a
insercdo das letrinhas em um célculo ja coloca uma confusdo na cabeca dos
alunos. E muitos alunos acabam por criar um repudio a Matematica por
completo [...]. (Ipé).

As dificuldades como qualquer outra instituicdo, qualquer outra rede de
ensino, tem o aluno que as vezes ele chega no ensino médio, ensino
fundamental, ele chega sem base, entdo a gente tem que voltar a trabalhar a
base, do aluno, os calculos matematicos, as vezes chega até com a caréncia
da multiplicacdo, as quatro operagdes basicas. (Mandacaru).

Nas considerac@es tecidas pelos interlocutores da nossa pesquisa, € perceptivel que
existem lacunas com relacdo a Matematica. Falta, segundo eles, uma base matematica nas
séries iniciais do ensino fundamental, pois os alunos chegam ao ensino médio, sem saber
calcular, dividir, medir, sem compreender e interpretar os célculos ali ensinados pelos
professores. Nesse caso, indagamos: estaria o problema no fato de a Matematica ainda ser
alcunhado como sendo a “pior disciplina” da escola? Ou, seria porque ainda muitos
professores alimentam a cultura, historicamente impregnada na sociedade, de ser esta
disciplina a grande dificuldade na aprovacéao ou éxito escolar?

A leitura analitica desses relatos, deixam entrever que a dificuldade dos alunos no
aprender Matematica tem enderecos diversos, como: “deficiéncia no ensino basico”, diz
Caneleiro; “dificuldades com relagdo as operagdes fundamentais, expressdes matematicas”,
menciona Ipé¢; “falta de base e outras caréncias”, afirma Mandacaru.

Todos os sujeitos, de uma forma ou de outra, culpabilizam os alunos e a escola, o
ensino. Isso remete a consideracdo de Silveira (2002), ao realgar que esta postura de jogar a
“culpa” do fracasso escolar em algo (escolas) ou em alguém (professor) expressa uma
compreensdo, no minimo, equivocada de que ensinar Matemadtica ¢ tarefa para “génios” ou

quase..., referendo que o “status” dessa disciplina deve ser mantido.



94

Portanto, com o emprego da Pedagogia da Alternancia, é chegado o momento do
ensino ser visto como uma troca constante entre a disciplina a ser estudada, o ensino e o
estudo do aluno. Nesse caso a Matematica objetiva desenvolver a capacidade cognitiva, légica
e dedutiva do aluno. O professor, por sua vez, precisa estar atento a essa compreensdo de que
0 processo de ensino e aprendizagem, nesta disciplina (e em outras também), ndo se restringe
a receitas prontas e acabadas, tampouco a simples calculos ou fung¢des, mas sim, proporcionar
ao aluno, elementos que o facam refletir sobre a realidade e interpreta-la, como recomendam
os Pardmetros Curriculares Nacionais, quando trata da importancia e do papel da Matematica.
Portanto, é pertinente que “a Matematica desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu
papel na formagdo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento” (BRASIL,
1997, p. 29).

Contudo, para atingir a este proposito de relacionar a Matematica com a vida diaria do
aluno, é necessario que o professor utilize metodologias que o auxiliem nesse
encaminhamento. Ao questionar os interlocutores da nossa pesquisa, a respeito das
metodologias utilizadas para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, eles foram bem

enfaticos:

A metodologia adotada na fixacdo é a atencdo dos contetdos, em exercicios
em forma de trabalho em grupo, e individual, participacdo do aluno.
(Caneleiro).

Colocando em prética, trabalhando com eles essa pratica, trabalhando a parte
tedrica, buscando meios de intervencdo, e colocando o aluno como
praticante da Matematica, sdo uns dos meios da qual eu utilizo pra ensinar
Matemaética pra os alunos. (Ipé).

Nas Escolas Familias Agricolas a gente trabalha alguns critérios, alguns
instrumentos que ajudam a fazer e trabalhar o conteldo de matematica... Ela
é trabalhada em cartazes, ela é trabalhada com o livro didatico, ela é
trabalhada exercicio extra, que os serdes sdo justamente isso, trabalhar, pra
reforcar o aluno, ela é trabalhada a aula préatica, que é a parte que ajuda o
aluno a fixar o contetdo... A gente utiliza o plano de estudo pra ver como é
que o aluno t& se caracterizando, em que ele vai se caracterizar naquele
contetdo. (Mandacaru).

Eu tento passar o maior nimero de conhecimento para eles relacionando
sempre a Matematica com a &rea 0 campo. Basicamente, eu utilizo algumas
estratégias voltadas pra questdo de quantidade de animais por lote calculo de
volume, essas questBes basicas principalmente no 1° ano. Que é a turma que
ta licenciando agora. Eu busco sempre isso, voltar eles sempre pra um
exemplo préatico. Outra metodologia também é a de paciéncia, metodologia
gue vocé vai explicando detalhadamente, faz conta por conta pra que o aluno
ndo se perca na metade do caminho. (Bromélia).



95

Assim, perceber que o bom resultado do ensino da Matemaética depende do tipo de
ensino desenvolvido, é entender que ensinar € diferente de uma simples transmissao de
informacdo. Portanto, o ato de ensinar “bem” nao depende s6 do dominio da disciplina
Matematica, dos seus contetdos, mas também da unido de diversas habilidades para que,
dessa forma, haja um bom desempenho profissional na mesma.

Os professores Caneleiro, Ipé, Mandacaru e Bromélia revelam em seus depoimentos,
de certa forma, que cumprem ou exercitam o0 que prevé a Metodologia da Alternancia.
Associam 0 ensino com a realidade do aluno, empregam atividades praticas coletivas e
individuais, trabalham/desenvolvem estudos durante os serdes, usam dados da realidade para

exemplificar, para fazer célculos durante as aulas e outras atividades correlacionadas.

3.2.2 A Relagéo Teoria e Pratica no Ensino da Matematica

Acompanhar o processo evolutivo da educagdo é um dever da escola e do professor
diante das mudancas no meio social. Ndo é recomendavel continuar sendo aquele professor do
quadro do giz, das quatro paredes em sala de aula, do livro didatico que usa sempre das
mesmas metodologias. Precisamos, sim, ser aquele professor de todos estes recursos, mas
também das inovagdes, fazendo com que o aluno se torne participativo, interessado,
questionador. Monteiro (2001) ressalta que a mudanca de paradigma é um processo
complexo, que é preciso querer mudar, e acreditar que esta mudanca é possivel. “Mas do que
constatar que precisamos mudar, é necessario ter a conviccéo de que sempre ha um novo jeito
de ensinar, que sempre ¢ possivel mudar” ( p. 14). O fato é que, quanto mais significativo for
0 aprendizado do aluno, mas estimulado este se sentira em aprender. Neste sentido, a
atividade escolar precisa ser vista de forma mais expressiva, mas aproximado da realidade do
alunado.

Desse modo, ensinar Matematica, segundo a Pedagogia da Alternancia, requer do
professor um olhar mais minucioso para organizar os conteudos de acordo com a realidade do
aluno. No entanto, esta relagdo ndo pode se configurar apenas como a “contextualizagdo a
qualquer custo”, mas sim, que tenha sentido no aprendizado do aluno, na construgdo e
reconstrucdo do seu conhecimento. Como enfatiza Floriani (2000), ao afirmar que: [...] a
unido entre teoria e pratica, é, talvez, uma das melhores formas de superar a mediocridade na
educacao escolar. Nestas condigdes, a relacdo teoria-pratica estd em permanente interacéo,
uma vez que ensinar € da possibilidades para uma constante constru¢cdo do conhecimento,

desse modo teoria e pratica andam lado a lado.
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Por outro lado, é preciso refletir criticamente, sobre o tipo de pratica que o professor
realiza para que se tenha um resultado positivo na pratica de amanhd. Para Freire (1996, p.
39), “E pensando criticamente na pratica de hoje ou de ontem que se pode a melhorar a
proxima pratica”. Neste sentido, o professor ao planejar sua aula, busca levar em consideragao
as diferentes situagdes do cotidiano. Afinal de contas, a Matematica esté presente no cotidiano
de todas as pessoas e cabe ao professor mediar essa relacdo na pratica. A esse respeito,
D’Ambroésio (1989) ressalta que o professor deve observar que “[...] o aluno esta
constantemente interpretando seu mundo e suas experiéncias e essas interpretacdes ocorrem
inclusive quando se trata de um fendmeno matematico”. Desta forma, solicitamos em nossa
entrevista que os professores falassem um pouco da relagdo teoria-pratica no ensino da
Matematica, no contexto da Pedagogia da Alternancia. De seus relatos, pincamos 0s presentes

excertos para procedermos a analise:

[...]. Executando a interacdo ou interdisciplinaridade entre varias disciplinas
e, principalmente, as disciplinas técnicas. Os conteldos de matematica sdo
voltados para o curso de Agropecuaria acompanhando na medida do possivel
os PE’s. (Caneleiro).

A parte tedrica é trabalhada com os alunos de forma que ele possa vivenciar
ou até mesmo entrar em contato com aquilo que eu quero trabalhar. J& a
parte pratica ela é mais voltada em aproveitar 0 maximo possivel aqueles
contedos de um forma que esse aluno possa trabalhar esse conteudo,
vivendo aquele conteido. Exemplos incontaveis disso sao aplicados. (Ipé).

A teoria que a gente da o contetido e sempre a gente faz comparando com o
que eles tm em casa, como a vivéncia deles. Entdo eles levam, véem aquilo
14, o que eles ndo conseguem, eles voltam na escola e a gente vai até eles
para fazer esse acompanhamentol...]. A gente faz a interdisciplinaridade com
as outras disciplinas, digamos ... a professora de portugués, quando chega
pede a redacdo ele produz o texto e ela da as aulas. Entram aulas de
agricultura, zootecnia, todas as disciplinas. (Caliandra).

Utilizando exemplos da realidade, exemplos locais pra expor o assunto do
dia. (Bromélia).

Os depoimentos em analise trazem duas questfes para serem consideradas com mais
profundidade: A primeira trata-se de trabalhar a pratica e teoria sempre em parceria, uma vez
que ndo ¢ suficiente trabalhar somente teoria, ou ndo é suficiente trabalhar somente a prética.
O recomendavel é que uma complete a outra. A segunda, refere-se a interdisciplinaridade.
Nesse sentido, Caneleiro e Ipé, vislumbram esses aspectos com facilidades do dialogo tedrico-

pratico na medida em que ajuda a construcdo do conhecimento.
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Considerando o ambiente da EFA, a relacdo teoria-pratica acontece de fato. Ao
acompanhar as atividades propostas em aula, percebemos que sempre existe um plano de
formacdo (ANEXO F), elaborado pela equipe de monitores (professores) de cada escola, no
qual sdo definidos os temas geradores® e os respectivos planos de estudos (PE’s). Estes
oportunizam que os professores investiguem, conhecam a realidade dos alunos e suas
respectivas necessidades. Cabe ao professor, de posse desses dados e do conhecimento
empirico que o aluno traz consigo para a sala de aula, trabalhar sua disciplina voltada para a
realidade desse aluno, selecionando os contelidos e as estratégias de ensino mais apropriadas.

De acordo com os relatos dos interlocutores-professores que atuam na Escola Familia
Agricola, possuem um universo de possibilidades para trabalhar o conhecimento matematico
em suas atividades docentes. Cada escola, afora a sala de aula, tem uma propriedade
produtiva, que serve de laboratdrio, para o ensino e a aprendizagem. Conta, ainda, com
modulos didaticos produtivos, local este onde ocorrem as praticas teorizadas em sala de aula.
A Educacdo Matematica nas EFA’s tem como ideia central aproximar a aprendizagem dos
alunos a realidade vivenciada pelos mesmos. Para tanto, recorre as pesquisas realizadas pelo
plano de estudo e aplicando-a na sua vida diaria.

No que se refere a interdisciplinaridade, constatamos em nossas observagdes que, em 4
(quatro) das 5 (cinco) escolas pesquisadas, existem a preocupacdo do professor de Matemaética
em trabalhar de forma interdisciplinar, empregando instrumentos pedagogicos condizentes
com essa metodologia de ensino, em especial o “Plano de Estudo”. O que transparece ¢ que o
professor ndo sente dificuldade de desenvolver este processo interdisciplinar. Como afirma
Jesus (2011), “Enfim, sdo temas que estdo no dia-a-dia do camponés, e que permitem a
interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento”.

Quando questionados sobre as dificuldades encontrados na relacdo teoria-pratica no
ensino da Matematica na Escola Familia Agricola, tivemos algumas consideracdes por parte

dos nossos interlocutores:

A maior dificuldade encontrada é com relacdo a conscientizacdo e como
relacionar os conteiidos com prética. (Caneleiro).

A principal dificuldade hoje, no caso século XXI, € ensinar o aluno que ndo
quer aprender. Isso dai pra mim no caso é a Unica dificuldade, por que
sempre vai existir uma sala de aula que tenha um aluno que néo saiba somar,
gue ndo saiba subtrair, que ndo saiba multiplicar ou dividir, sendo essas
operagdes o tripé da matematica. Pois sem elas o individuo ndo consegue ir

%2 530 temas extraidos da realidade do aluno e da sua familia, e a partir dai s&o escolhidos os temas dos plano de
estudo. (Fonte: Francisca Maria da Silva — Coordenadora da Escola Familia Agricola de Montes Claros).
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nem pra frente e nem pra trds. Vivenciar a matemética é uma forma de trazer
esse aluno pra esse contetido, pra mim essa € a Unica dificuldade que eu
consigo encontrar na sala de aula hoje é s6 essa. Ensinar um aluno que néo
quer aprender. No mais faz parte do jogo, vai sempre existir um aluno que
ndo goste de matematica, por ndo conhecer, vai sempre existir um aluno que
sabe matematica mais ndo sabe aplicar. Vai sempre existir um aluno que
sabe aplicar mais ndo sabe da parte teérica da matematica, isso ai faz parte
do dia a dia de qualquer professor. Mas na minha visdo a Unica dificuldade
gue eu encontro é essa ensinar um aluno que ndo quer aprender. (Ipé).

Tentar relacionar alguns assuntos que sdao bem bésicos, calculo na area, no
caso da geometria analitica... aqui na escola ndo tem tantas devido a
quantidade de tarefas®® que a gente tem e que da pra associar. (Bromélia).

Para Caneleiro e Bromeélia uma dificuldade estd em relacionar o conteddo com a
pratica. No entanto, Bromélia ressalta, que esta dificuldade diminui, quando procura associar
0 conteudo ao trabalho desenvolvido nas tarefas.

No relato de Ipé, deparamo-nos com um tema bastante discutido e polémico, segundo
diversos professores e profissionais ligados a educacdo: “Ensinar 0 aluno que ndo quer
aprender”. O professor afirma ser esta sua maior dificuldade encontrada, para realizagdo de
sua atividade, para a realizagdo da relagdo pratica. Isso ocorre pelo problema da baixa
escolarizacdo, do saber ou ndo interpretar matematica, porem com a explicitacdo de que é um
problema que vai sempre existir. No entanto, tentar fazer um aluno que ndo quer aprender, a
participar das atividades educativas, querer primeiramente aprender o que o professor coloca
em sala de aula, e depois aplicar na pratica, é bastante dificil. Afinal, professor ndo tem a
prerrogativa de obrigar o aluno a estudar.

Caneleiro refere-se a conscientizacdo dos alunos como uma dificuldade. Ipé cita
“desinteresse” do aluno, as lacunas de aprendizagens matematicas que o aluno traz consigo
(falta de dominio das quatro operagdes), entretanto destaca que a dificuldade ¢ “ensinar um
aluno que nao quer aprender”. Bromélia aponta alguns contetidos como calculo na area e
geometria analitica, pela complexidade que é fazer esse relacionamento...

No conjunto desse olhar analitico sobressai a ideia de que o discurso, assim como a
pratica educativa revelado por esses professores, no que se relaciona a questdo colocada,

deixa transparecer certas lacunas em termos de compreensdo e explicacao.

28 Unidade de medida usada no nordeste, que equivale a 3,5 hectares.
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3.2.3 Abordagem Etnomatematica

Durante muito tempo o ensino de Matematica foi concebido como uma mera
transferéncia de conteldos matematicos e, consequentemente, os alunos se configuravam
apenas como receptaculo deste. Era uma Matematica pura e abstrata, distante da realidade dos
alunos, por conseguinte ndo dialdgica. Entretanto, com o decorrer do tempo, surgem novos
paradigmas referentes ao ensino desta ciéncia, que advogam uma postura dialdgica, diante do
entendimento de que um ensino e uma aprendizagem que dialoguem com o0s sujeitos
envolvidos é condicdo essencial para a construcdo do conhecimento.

A partir dessa compreensdo, é valido fazermos um questionamento: como essa postura
é exercida no cotidiano do professor? Na sua pratica educativa? Neste sentido entendemos
que esta disciplina ndo pode ser visualizada somente com um pré-requisito escolar, e sim,
como algo vivo, que faz parte do cotidiano das pessoas, que seja voltada para a formacéo do
cidadéo.

Diante destas discussfes, adentramos ao contexto da Educacdo Matematica,
especificamente em uma das suas tendéncias atuais, a “Etnomatemadtica”, que traz em sua
ideologia uma nova visdo da Matematica e de seu ensino. A Etnomatematica enquanto
postura metodoldgica tem como proposta pedagogica “fazer da Matematica algo vivo, lidando
com situagOes reais no tempo (agora) e no espaco (aqui). E através da critica, questionar o
aqui e agora”, (D’AMBRORIO, 2001, p. 46). Portanto, entendemos que o ensino de
Matematica, na perspectiva de uma abordagem Etnomatematica, propde uma compreensao
critica da realidade.

Neste sentido, evidenciamos que o contexto sociocultural das Escolas Familias
Agricolas € um ambiente prolifero para identificar a contribuicdo da Etnomatematica na
Pedagogia da Alternancia, na perspectiva da educacdo do campo. Isso porque ela investiga
ndo somente os saberes de uma determinado grupo cultural, mas também seu processo de
construcdo, ou seja, a Etnomatematica estuda as formas de produgdo do conhecimento.

Assim como nos ideais freirianos, esta tendéncia tem como principio dar condi¢es de
0 outro mostrar o que conhece, 0 que sabe, seus conceitos pré-concebidos, aquele
conhecimento que € proprio da sua realidade. A partir dai, por meio de um processo dialogico,
a relagdo entre saber formal com e saber sistematizado seja legitimada pelo professor. Neste
sentido, o ensino de Matemaética, assim como a educagdo de uma maneira geral deve ser

percebido para além dos contetdos livrescos, desenvolvendo valores, aspectos culturais,
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situacOes praticas do cotidiano. Tais compreensdo se revelam nas falas de Mandacaru e

Caliandra:

Nessa parte de visita a familia agricola que a gente detecta realmente o aluno
em seu habitat. Sala de aula ndo é o habitat dele. Onde é o local de
convivéncia préatica? O local de convivéncia pratica é com sua familia [...].
(Mandacaru)

Visitando a gente viu os tipos de medidas, conversando como era que eles
usavam... a gente foi trazendo para dentro da escola e trabalhando... tanto
gue nos fizemos até uma feira de ciéncias com o que eles tinham... a gente
aprende muito né?... muitas vezes a gente ndo valoriza os saberes dos
agricultores e eles tém muito. (Caliandra).

E preciso que o professor esteja preparado para esse processo dialdgico. Além disso,
tenha sensibilidade para compreender os saberes inerentes a populacdo campesina, para, com
maestria, construir e, a0 mesmo tempo, ensinar esses saberes, construindo, portanto, sua
identidade profissional. Para Jesus (2011), os saberes dos monitores sdo construidos ora como
monitor aprendiz, ora como monitor formador junto aos seus alunos, estes sao construidos de
acordo com o principio pedagdgico da Pedagogia da Alternancia. Eles podem ser
interpessoais, saberes contextuais, saberes socioecondmicos do campo, da realidade local.

Nos relatos supracitados os professores revelam que buscam o conhecimento empirico
do aluno para a partir dai, sistematiz&-lo. E na medida em que ha, a troca de experiéncia, 0s
professores também adquirirem novos conhecimentos: “trazer a ‘realidade’ do aluno
possibilita dar significado aos conteGdos matematicos, suscitando o interesse pela
aprendizagem” (KNIJNIK, 2012, p. 68). Emerge o entendimento de que o conhecimento
independe de cultura, é constituido pela necessidade de dar respostas a diferentes situac@es.
Sua construcdo se opera de acordo com a realidade em que o sujeito vive, ficando marcado,
dessa forma, sua historia, sua crenga, seu costume, sua visdo de mundo.

O resultado das falas dos professores Mandacaru e Caliandra, converge com as
afirmagdes de D’ Ambroésio (2001, p.17) quando este se refere ao programa Etnomatematica:
“[...] etnomatematica é procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da historia da
humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos,
nagdes”. Portanto, o aluno terd uma aprendizagem mais relevante no que ser refere ao ensino
da Matemadtica, se esta estiver sintonizada com seu cotidiano, como reforca o relato de Ipé:

[...] vivenciar a Matematica é uma forma de trazer esse aluno para esse contetdo.
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N&o temos aqui a pretenséo de dividir o saber “popular” e “académico”. Contudo,
ressaltamos que de uma maneira ou de outra toda pessoa participa do conhecimento por ele
possuido. Um exemplo disso é o saber matematico presente nas praticas do dia-a-dia. Trata-se
de saber que € criado e interpretado pelo préprio grupo que o guia. E um saber, muitas vezes,
diferente daquele que costumamos visualizar nos livros. Assim, esses saberes presentes em
determinados grupos, devem ser entendidos e respeitados, 0 que correlativamente referenda o
pensamento de Monteiro (2001, p. 57): “compreender a ciéncia como uma experiéncia
cultural, o que significa respeitar as constru¢des da ciéncia do outro como verdadeiras tanto
quanto as nossas”. No entanto, os professores encontram ainda dificuldades de relacionar a

cultura do campesino com a educacgéo escolar como atesta o relato a seguir:

Uma das dificuldades que a gente encontra é porque as vezes eles tém o0s
dizeres populares, umas crencas das regides que sdo varias que a gente tenta
aplicar, e que o aluno ndo absorve porque na localidade dele ele ja aprendeu
daquele jeito, entdo, pra gente repassar a nossa metodologia, as vezes cria
uma certa barreira. (Mandacaru).

Diante do relato de Mandacaru, percebemos que o professor, na sua pratica docente, as
vezes, encontra certa barreira, ao se deparar com o conhecimento empirico que o aluno traz
consigo, conhecimento préprio de sua cultura, de seus costumes. E nesse momento, no
entanto, que o professor comega a sistematizar este conhecimento empirico em um
conhecimento académico. A sala de aula o para esta sistematizacdo, constituindo-se como um
local de encontro de diferencas, pois nela que serdo produzidas novas forma de ver, estar e se
relacionar com o0 mundo. Para esse entendimento, encontramos ressonancia em Freire (1997)
quando afirma que devemos colocar professor e aluno lado a lado, num processo de

construcdo e reconstrucdo do conhecimento:

[...] a0 ensinar, o professor ou a professora re-conhece o objeto ja conhecido.
Em outras palavras, refaz a sua cognoscitividade na cognoscitividade dos
educandos. Ensinar é assim a forma que toma o ato de conhecimento que
o(a) professor(a) necessariamente faz na busca de saber o que ensina para
provocar nos alunos seu ato de conhecimento também. Por isso ensinar € um
ato criador, um ato critico e ndo mecéanico. A curiosidade do(a) professor(a)
e dos alunos, em agéo, se encontra na base do ensinar-aprender (p. 42).

Nesse aspecto, Lima (2006), também se alia ao pensamento freireano ao afirmar que

uma educagdo ndo pode contribuir na formacéo de cidaddos criticos, se essa desconhece e
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desconsidera os saberes vivenciados, bem como produzidos pelas comunidades ou grupos no

contexto onde estao inseridos.

3.3 A Prética Educativa no Contexto das Escolas Familias Agricola

Olhar, compreender, a pratica educativa na Pedagogia da Alternancia na Escola
Familia Agricola, consiste em reconhecer que o0s sujeitos tém a possibilidade de reinventar,
por si mesmos, sua realidade. Portanto, debrucar-se sobre a Pedagogia da Alternancia é
procurar 0 entendimento de compreender como esse processo ocorre, levando em
consideracao a pratica educativa do professor de Matematica na Escola Familia Agricola.

O principio da alternancia nao é algo novo, quando se trata de educacdo escolar. Esse
processo de alternar ciclos formativos é bastante antigo, no entanto pouco divulgado em
pesquisas e estudos. A experiéncia educativa da Pedagogia da Alternancia baseia-se na visao
freireana, na qual educar ndo é transferir conhecimento, mas desenvolver coletivamente o
processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento. Parte do pressuposto de que em
varias situacoes, a vida ensina mais que a escola. Por isso, esta proposta pedagogica valoriza
0s saberes que os alunos trazem consigo para a escola, como percebemos no relato de

Caneleiro.

[...]. Partindo do principio de que a vida ensina mais que a escola, assim,
valoriza, a experiéncia do dia-a-dia no trabalho, acreditando que a
aprendizagem acontece principalmente a partir do fazer concreto e,
posteriormente, chega ao tedrico. Por isso, julgo ser importante enxergar
com profundidade o senso critico da sua realidade.

A Escola Familia Agricola, apesar de ndo ser uma iniciativa brasileira, teve sua
aceitacdo neste contexto, porque acreditou no homem do campo, na possibilidade de
promover uma educacdo diferente, dindmica, tendo como principal caracteristica sua
dimensdo pedagdgica. A Pedagogia da Alternancia oportuniza que 0s conteudos sejam
trabalhados de acordo com a vida do aluno. Desta forma, a familia e a propriedade sdo
reconhecidas como lugares de formacdo e de aprimoramento de conhecimento. Ndo séo
“espagos” apenas onde o aluno coloca em pratica o que aprendeu na escola, mas sim, o local
de onde surgirdo as reflexfes, as duvidas, os questionamentos que, posteriormente, serdo
encaminhados a escola, ou aos espagos de estagios para uma possivel solugdo, como bem
aponta nessa direcdo o relato de Caneleiro.

Sobre, ainda, a pratica educativa, Mandacaru se manifesta:
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Onde é o local de convencia pratica? O local de convivéncia préatica é com
sua familia... e 14, um dia com o aluno a gente detecta as dificuldades do
aluno: social, econdmica, cultural... e quando a gente senta em uma reunido
para fazer o encontro pedag6gico, a gente comeca a detectar as falhas e as
dificuldades do aluno, ai a gente vai trabalhar justamente isso, a gente
trabalha essas dificuldades. (Mandacaru).

Neste sentido, a formacdo feita pela e na Escola Familia Agricola, adotando a
Pedagogia da Alternancia, contempla o ver-julgar-agir, a acdo-reflexdo-acdo, pois esta
formacdo parte do principio que aprender é pertinente a vida humana, e que todo homem esta
sempre aprendendo, como € enfatizado por (GIARNODOLI, 1980 p. 21 apud JESUS, 2011, p.
68).

O periodo na escola é uma reflexdo sobre a vida e pode-se até chegar a
afirmar que a reflex&o que se faz na escola é um valioso instrumento para a
formac&o dos proprios pais. A alternancia permite que o conteldo de ensino
da Escola Familia seja verdadeiramente vinculado ao meio de vida do aluno.
N&o se deseja apenas que, durante o periodo com sua familia, o aluno faca os
experimentos que ndo pode fazer na escola, mas também que trabalhe como
tem feito sempre e incorpore a este trabalho as interrogacbes e as
preocupagdes que lhe sdo sugeridas na escola. Dai a importancia dada ao
didlogo entre alunos e monitores. Ndo tanto para que estes proporcionem
dados e respostas, mas para que Se crie um ambiente interrogador,
inconformista. A Escola Familia trabalha sobre este critério basico: provocar
a interrogacdo do aluno sobre o0 ambiente que ja experimentou [...] na Escola
Familia a aprendizagem se processa do mais concreto ao mais geral; da
pratica diaria se vao induzindo os principios gerais que ajudardo a discernir
os diversos usos de praticas agricolas.

Em nossa pesquisa, além da observagdo em sala de aula, tivemos a oportunidade de
acompanhar o professor de Matematica na sua aula pratica, tanto na propriedade da escola,
quanto na visita as familias, na propriedade do aluno. E, nessas observacdes, percebemos que
ao mostrar o contetido ensinado na sala de aula, na préatica, seja na propriedade da escola, seja
na propriedade do aluno, através da visita as familias, o professor conseguiu despertar um
maior interesse por parte dos alunos, que por sua vez, demonstraram maior facilidade no que
concerne ao aprendizado. Um aspecto nos chamou também atencdo, nessas visitas as familias,
a formacdo dada no ambiente da Escola Familia, ao ser levada a comunidade do aluno, se
estende ndo s6 ao aluno, mas também a sua familia e a comunidade. Portanto, contempla o
que esta escrito na missdo das Escolas Familias: “Desenvolver o meio em que vive, através da

formacgao dos jovens e de sua familia” (AEFAPI).
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Outro ponto a destacar sobre as visitas as familias, e que tem relagdo com as Escolas
Familias é que, nelas, ndo estava somente o professor de Matemética, mas também o
professor de Zootecnia/Agricultura. Isso possibilitou tanto ao aluno quanto a sua familia,
absorverem maiores esclarecimentos sobre a teméatica em discussdo, esclarecendo ddvidas
ndo s6 no que diz respeito a Matematica, mas também nos célculos que envolvem ambas as
areas, do conhecimento. Por exemplo: ndo sé no tamanho da area a ser plantada, mas foi
possivel com a ajuda do professor de agricultura, calcular a quantidade de plantas nesta areas,
como estimar mais ou menos a producao que esta iria dar. A partir dai é feito todo um célculo
por ambos os professores sobre custo-beneficio, o que envolve ndo s6 os contetdos de
Matematica e Agricultura, mas também envolve outras disciplinas. Ao visitar a familia, o
professor responsavel pela visita, senta juntamente com a equipe de professores da escola e
faz uma socializacdo da mesma. A conversa € colegiada, as aprendizagens séo positivas.

Na Figura 21 temos um croqui da area de criacdo do aluno, feito pelo professor de
Matematica a respeito de uma dessas visitas da qual participamos. Outras atividades se

encontram nos anexos.
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Figura 21: Croqui de um aviario construido na propriedade do aluno
Fonte: Dados da Pesquisadora.
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Ao, acompanhar as visitas a familia e a propriedade do aluno, percebemos como
resultado que além do aprendizado propiciado ao aluno, as familias e aos sujeitos da
comunidade, proporciona o trabalho interdisciplinar, pois todas as demais disciplinas como
Lingua Portuguesa, Artes, entre outras, ajudam na construgdo do conhecimento do aluno.

Diante deste contexto, observamos que as mudancas ocorridas na pratica educativas
desenvolvidas pela Escola Familia, sdo decorrentes de uma diversidade de conhecimento e

saberes que os professores constroem ao longo de sua experiéncia, como € relatado por Ipé:

[...] O aluno vivencia quatro ou cinco anos de uma licenciatura absorvendo
tudo aquilo que aquelas praticas pedagdgicas ensinam durante esse periodo,
e quando ele chega na sala de aula, ele ja encara outra realidade.. [...] no
caso, o aluno de licenciatura ele tem que se formatar, tem que se adequar
aquela nova realidade que nunca foi trabalhada em si, dentro de uma sala de
aula. No caso, o sujeito preparado para entrar numa sala de aula da qual de
certa forma nunca vivenciou guanto aluno, isso impde a ele ter no caso
aqueles contetdos trabalhados em mente pra justamente vivenciar melhor
esse dai. [...] quando eu ingressei por experiéncia na Escola Familia
Agricola, eu vivenciei muito isso, porque, apesar de ndo nova, mas essa
pedagogia pra mim ela era nova porque eu ndo tive contato com ela na
universidade, isso dificultou muito por que ndo era uma pedagogia da qual
eu ndo estava preparado. Mas a caracteristica principal da pedagogia da
alternancia é colocar o professor ndo como estrangeiro na sala de aula e sim
como um ser da sala de aula. colocando o que eu aprendi na Escola Familia e
levando pra universidade, eu consegui criar um elo ndo imposto por mim ou
por professores, mas imposto por mim e pela minha vivencia diéria, como
professor de Matemaética de Escola Familia, 0 que proporcionou, no caso,
uma experiéncia, que hoje eu vou levar por muitos e muitos anos.

Ipé se reporta a dificuldade encontrada por ele, para por em pratica o que aprendeu na
sua formacao superior. Neste caso, cabe uma referéncia a Imbernén (2000) a0 mencionar que
a formacdo € o inicio da profissionalizacdo. Portanto compreendemos que apesar da formacéo
superior ndo atender a todas as necessidades, principalmente no que ser refere a pratica
educativa do professor, é nesta formacdo que adquirimos os elementos substanciais para o
exercicio efetivo da mesma. O relato de Ipé patenteia essa compreensdo, ao colocar que
apesar das dificuldades encontradas no inicio de sua carreira docente, mas com sua vivéncia
pratica, conseguiu superar esses desafios.

Nesse sentido, apesar de ndo se incluir nos objetivos propostos discutir a formacéo
docente, mesmo assim fazemos uma breve reflexdo a cerca da formacdo do professor de
Matematica que atua no contexto da Pedagogia da Alternancia, porque os dados assim nos

permitem.
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O professor para atuar na Escola Familia Agricola, ndo necessariamente precisa ter
uma formacdo inicial para aquela area especifica, uma vez que nestas escolas, ele é
responsavel, muitas vezes, por mais de uma disciplina. Dessa maneira encontramos professor
de Matematica, licenciado em Matematica, que ministra as disciplinas de Fisica e Quimica.
Encontramos professor de Matematica, graduado em Zootecnia que ministra Matematica,
Quimica e Zootecnia. Encontramos professor de Matematica, licenciado em Fisica, que
ministra Matematica e Fisica. Estes sdo alguns exemplos que os dados ratificam quanto a
questdo da formacdo do professor, notadamente, no &mbito das escolas familias pesquisadas.

A Pedagogia da Alternancia possui particularidades que sdo préprias da sua
metodologia de ensino. Deste modo, por trabalhar com a populagdo campesina, reconhece que
a educacdo nao acontece somente na escola, mas sim, é estendida aos diversos sujeitos
envolvidos neste processo de formacdo, como a familia e demais agentes do meio-sécio-
profissional. Desta forma, a formacdo dos monitores acontece em diferentes espagos de
tempo, numa perspectiva dialdgica, compreendendo um processo complexo. Porém
interessante, uma vez que, para trabalhar na Escola Familia Agricola, é necessario que o
professor passe por uma formacdo especifica na Pedagogia da Alternancia, comumente

chamada de Formagé&o Inicial de Monitores, como reforgam as consideragfes que seguem:

[...] Ao iniciar suas atividades como educador em um CEFFA, é de
obrigatoriedade para o(a) monitor(a) buscar uma formacao especifica,
independente de seu grau de instrucdo académica, para poder entender e
garantir os principios filoséficos, metodol6gicos e politico-pedagdgicos
fundamentais do movimento educativo dos CEFFA’S. E preciso entender
bem como e para que serve cada instrumento pedagdgico da alternancia,
contribuindo assim com uma formac&o adequada aos jovens que buscam este
sistema de ensino. (LORENZINI, 2007, p. 26).

A Formacédo Inicial de Monitores tem como objetivo proporcionar a esse grupo
elementos que possibilitem-lhe se apropriar dos fundamentos tedricos e metodoldgicos da
Pedagogia da Alternancia. O intuito é integrar o monitor a dinamica de trabalho das escolas
nas quais ira atuar. Por esse motivo, a Formacao Inicial, parte do principio formativo da
Pedagogia da Alternancia, alternando ciclos formativos, para que o monitor possa entender
melhor os processos metodoldgicos a serem seguidos, bem como os critérios adotados nas

EFA’s, como expressa a Figura 22:
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Figura 22: Metodologia da Formacgédo Pedagdgica Inicial
Fonte: Dossié da Formagédo Pedagdgica Inicial de Monitores (UNEFAB, 2005).

A Metodologia da Formacéo Inicial de Monitores, parte do principio da acdo-reflexao-
acdo. Dessa forma, o monitor tera condigcdes de analisar seu dia-a-dia, tendo em vista que a
“alternancia ¢ uma pratica pedagogica em constante constru¢cao” (LORENZINI, 2007, p. 27).
Assim como acontece com 0s alunos em seu processo formativo, na Escola Familia Agricola,
a Formacdo Inicial de Monitores parte da pratica para a teoria e depois retorna a pratica.
Considera, pois, componentes deste processo formativo, os dois espacos e tempos, que na
perspectiva dessa proposta, contemplam uma formacgao plena.

Assim, quando os monitores estdo no espaco de tempo ‘“‘estudo”, acontece o
aprofundamento teorico sobre a pratica. Quando estdo no meio socio-profissional, a sua légica
¢ a do trabalho, o que caracteriza uma formagao “continua da descontinuidade” ou seja, sem o
afastamento das suas funcgdes. Contudo, para esta formacao inicial de monitores, sdo feitas
algumas exigéncias, ou estabelecidos alguns pré-requisitos:

- estar atuando na EFA, no minimo 3 meses;
- ser indicado pelo Conselho Administrativo da escola

Neste sentido, na sua formacdo inicial, 0 monitor é colocado na realidade, dentro de
uma Escola Familia, facilitando assim seu papel de educador e mediador do conhecimento.
Assim, ajudando ao monitor perceber que seu trabalho ndo se resume aos muros da escola,
mas tem sua pratica baseada no ver-julgar-agir, para tornar seu aluno um sujeito capaz de

refletir sobre 0 meio que o cerca. Portanto, faz-se necessario que o monitor faca uma
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transposi¢do didatica de seus saberes “sabios” apreendidos durante o processo de formacao,

para os saberes palpaveis a realidade do aluno de EFA.



CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa que tem como objetivo geral compreender como 0s
principios da Etnomatematica se articulam com os pressupostos metodoldgicos da Pedagogia
da Alternancia em Escolas Familias Agricolas no Piaui, apresentados e discutidos nos
capitulos anteriores permitem apresentar as consideragdes finais indicadas neste item.

Neste sentido, buscamos contextualizar o ensino de Matematica, sua relacdo teoria-
pratica, bem como descrevemos a pratica educativa do professor de Matematica no contexto
da Pedagogia da Alternancia, nas Escolas Familias Agricolas, espacos de nossa pesquisa.
Mas, ndo foi tarefa facil pesquisar. Produzir conhecimento nunca € facil e nem répido. O certo
€ que ao iniciarmos este estudo, tinhamos consciéncia de que ndo seria um caminho facil de
ser percorrido, um caminho somente de “flores”, uma vez que estudos sobre essa tematica
estdo surgindo ainda timidamente no cenario educacional brasileiro, devido sua
complexidade. Outro fator que se soma a essa compreensao diz respeito a nossa condi¢do de
iniciante na pesquisa. Esses desafios, contudo, nos impulsionaram ainda mais a buscar
respostas para o problema da nossa pesquisa: Quais as articulagdes existentes entre 0s
principios pedagogicos da Etnomatematica com 0s pressupostos teorico-metodologicos da
Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familias Agricolas do Piaui?

As inquietacdes por respostas nos reportaram a uma preocupacgdo constante no que se
refere a visdo investigativa intrinseca ao presente estudo, em encontrar indicios de uma
possivel visdo da Etnomatematica presente nessas escolas. Desta forma, procuramos também,
descrever como a Etnomatematica potencializa a contextualizagdo da pratica educativa do
professor de Matematica nas Escolas Familias Agricolas, de modo que as reflexdes aqui
descritas tém como foco central o docente em Matematica que atua nas Escolas Familias
Agricolas. E, na sua pratica educativa, tem em vista a presentificacdo o0s principios
pedagogicos da Etnomatemética. Para tanto, registramos nossas consideracdes finais,
percebidas no decorrer da investigacdo, oriundas, pois, das compreensdes, interpretagdes e
analises desenvolvidas, para cumprimento desta finalidade, a producao do presente estudo.

Inicialmente procuramos tracar o percurso historico do ensino da Matematica, o que
nos possibilitou conhecer a trajetdria dessa metodologia de ensino, seu objetivo inicial, sua
concepcgdo didatica. Inferimos frente as bibliografias consultadas que, desde as primeiras
escolas até a universidade, houve um longo percurso no qual a Matematica inicialmente
consta como parte da formacéo de profissionais de outra area e, posteriormente, passou a ser

vista como uma importante ciéncia, o0 que tem possibilitado diversas pesquisas nessa area.
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Constatamos pelas andlises do questionario, que nem todos os professores sujeitos
desta pesquisa possuem formacdo inicial na area de Matematica. Contudo, de acordo com 0s
professores pesquisados, este fato ndo é empecilho para o desenvolvimento do ensino dessa
disciplina de acordo com o0s objetivos propostos pela Pedagogia da Alternancia. Citamos,
como exemplo deste caso, os professores Ipé e Bromélia.

Ainda em relagdo a formacdo inicial, o professor Ipé fala da dicotomia da relacéo
teoria pratica no que concerne a essa formacdo recebida na universidade e o seu trabalho
docente na Escola Familia Agricola. Este 0 mesmo professor fala da superacdo desse desafio
através do trabalho desenvolvido nessas escolas, em fracdo dos saberes adquiridos na
execucdo de sua pratica, reconhecendo que isto s foi possivel devido ao conhecimento
tedrico adquirido em sua formacao inicial.

Ao refletir acerca da Educacdo do Campo, os professores véem a educacdo ofertada
pela Escola Familia Agricola como um meio para a permanéncia do jovem em sua
comunidade. Ainda, pela contribuicdo de uma educacéo que se relaciona com a realidade do
aluno, da familia e da comunidade na qual o jovem vive. Uma educac¢do que dialoga com os
diferentes sujeitos envolvidos neste processo de ensino. reafirmando, o que estabelece o
parecer CEB 01/2006 do CNE?* de que a metodologia a ser adotado nas escolas do campo é a
Pedagogia da Alternancia, o que vai ao encontro com o modelo pedagdgico de ensino adotado
pela Escola Familia Agricola.

O tipo de formacéao da Escola Familia Agricola é considerado bem complexa, uma vez
que busca trabalhar o educando na sua totalidade. Da-lhe a oportunidade de construir e
dinamizar seus saberes em tempos e espacos alternados e, concomitantemente, interligados,
conectando o saber ao fazer. Portanto, quebra a dicotomia teoria e pratica. Neste sentido,
compreendemos que os principios norteadores da Pedagogia da Alternancia estdo orientados
na Educacdo do Campo. As concepcdes do estudo revelam que, diante dos tragos levantados,
os professores pesquisados reconhecem que existem peculiaridades, no modo de viver, na
cultura e na organizacgéo social da populagcdo campesina. Desse modo, inferimos pelos dados
analisados que na Educacdo do Campo ocorre uma reconstrucdo dos conceitos produzidos
pelos sujeitos.

Ao analisar a concepc¢do dos interlocutores da nossa pesquisa a respeito da diferenca
entre Educacdo do Campo e Educacdo Urbana bem como educacdo da Escola Familia
Agricola e Educacdo Urbana, ficou patente distin¢do entre elas. De acordo com os professores

2+ Conselho Nacional de Educagéo
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pesquisados, a educacgdo ensinada na Escola Familia Agricola ndo se limita as quatro paredes
da sala de aula. Tem a preocupacdo de fazer com que o aluno se torne sujeito critico e
reflexivo de sua realidade. Percebemos, também, que a proposta tedrico-metodoldgica
adotada nessas escolas, proporciona ao professor constante reflexdo acerca da sua pratica.

Outro aspecto que este estudo nos possibilitou, por meio dos relatos dos professores, é
gue os instrumentos pedagdgicos adotados na Pedagogia da Alternancia auxiliam o professor
de Matematica, bem como os de outras disciplinas, fazer a relacdo teoria-pratica. Para tanto,
tem em suas finalidades a construcdo do conhecimento, a partir da pesquisa e da pratica
educativa vivenciada na diferentes experiéncias profissionais e sociais, seja no ambiente
escolar, seja no meio sécio-profissional.

E interessante destacar que, ao longo das nossas observacdes, as aulas de Matematica
quando direcionada ao contexto a qual o aluno convive, relacionando aqueles elementos
existentes em sua comunidade, a Matematica escolar propicia que aluno tenha melhor
compreensdo e apreensdao do conteudo estudado. Percebemos, que ndo hd uma preocupagéo
do professor da Escola Familia em trabalhar todos os contetdos do livro didatico, mas sim
aqueles que serdo de utilidade na vivéncia dos alunos. Um exemplo disto, é uma situacédo que
do nosso ponto de vista é valido salientar, pois nos chamou atencdo devido a uma vivéncia
similar, enquanto aluna da educagdo basica.

Em uma das aulas observadas na qual o assunto abordado era o de trigonometria, 0s
professores conseguiram demonstrar aos seus alunos, a aplicabilidade do referido conteddo
dentro da realidade dos mesmos. Um professor mostrou, aos alunos, o calculo de uma area
produtival na qual ele aproveitou o conhecimento empirico que o aluno trouxe e conhecia
sobre o célculo de um triangulo retdngulo. Ele relacionou ao conhecimento cientifico e
mostrou por meio das formulas do tridngulo retangulo que os célculos feitos na sua
comunidade, sem conhecer o0 que era trigonometria, propiciava 0 mesmo resultado do calculo
com o uso das formulas matematicas. A partir dai, apresentou a aplicabilidade deste contetido
na vivéncia do aluno, seja na comunidade, ou em sua vida profissional. Nesse momento, uma
angustia antiga, mencionado na introducdo deste estudo, de procurar perceber como a
matematica poderia me ajudar no meu dia-a-dia, foi de certa forma superada. Afinal, quando
estudei 0 assunto de trigonometria, nunca conseguia perceber a aplicabilidade desta na minha
vida, a ndo ser para prestar vestibular.

O ensino de Matemaética, que mostra aos alunos seu verdadeiro valor utilitario, sem ser
de forma mecanizada, deixard de ser considerado e direcionado apenas aos alunos

“escolhidos”, somente para os “génios”. Como também, deixara de ser um ensino fadigante,
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desestimulante, entediante. Deixara de ser visto apenas como uma obrigagdo escolar e passara
a se configurar como ensino prazeroso, direcionado a todas as pessoas. Além disso, pode ser
aplicado no dia a dia, pois nossa vida esta rodeada de elementos matematicos.

Os professores pesquisados admitem este ensino como importante para compreensao
de mundo da populacdo campesina. Eles, compreendem que é um ensino contextualizado,
associando a utilizagdo da Matematica com os elementos existentes na comunidade. Alguns
dos professores ressaltam que é necessario conhecer a realidade do aluno para que, dessa
forma, consigam desenvolver melhor sua préatica, inclusive, a busca por priorizar a relacdo
teoria-pratica.

Contudo, apesar deles se aterem a relagdo teoria pratica no ensino de Matematica,
algumas dificuldades ainda sdo encontradas: o baixo nivel de entendimento e compreensao da
Matematica, inclusive no que se refere as quatro operacdes basicas. Assim, 0 ensino de
Matematica contextualizado se mostra como uma ferramenta necessaria no auxilio a resolucéo
de problemas que sdo provenientes de diferentes culturas.

O nosso pensamento, € que, o professor deva se preocupar com um ensino que seja
intrinseco a vida cotidiano, e ndo somente aquele exclusivo dos livros didaticos. Valores
como respeito, valores sociais e culturais também devem ser uma preocupacdo do professor,
uma vez que do ponto de vista educacional, é fundamental para a formacéo dos alunos a
valorizagéo da sua realidade sociocultural.

Neste sentido, dizemos que a Etnomatematica vem ao encontro dessa discussao na
medida que acredita que anterior a qualquer procedimento pedagdgico, € necessario, por parte
do professor, um diagnostico do grupo com o qual ira trabalhar. Diagndstico este que tem
como objetivo principal compreender os gostos, o saber-fazer, a forma como matematiza no
seu cotidiano. A partir dai, o professor passa a da o passo seguinte, que € intervir, na pratica
de uma maneira mais significante.

A Matemética contextualizada, como defende a Etnomatematica, uma das tendéncias
atuais da Educacdo Matematica, surge como mais um auxilio ao ensino dessa disciplina, que
vem se mostrando ao longo dos anos, como a grande Vvild no que se refere a
aprova/reprovacao e evasdo dos alunos nas instituices de ensino, em especial dos alunos do
campo.

Pelo exposto, podemos inferir que tanta a proposta metodoldgica da Etnomatematica,
quanto a proposta da Pedagogia da Alternancia primoram pelo cuidado com a passagem do
concreto ao abstrato, ou seja, a passagem de uma matematica da pratica para uma Matematica

da teoria. Neste sentido, concluimos que ambas as propostas metodoldgicas buscam um novo
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fazer nas préticas da educacdo campesina, haja vista, que valorizam os saberes oriundos do
sujeito do campo no que concerne ao ensino de Matematica.

Assim, acreditamos que nossa pesquisa servira ndo s6 para que devamos pensar numa
perspectiva Etnomatematica nas Escolas Familias Agricolas, mas, principalmente para que
possamos refletir, discutir e analisar possibilidades de um ensino de Matematica, que
transcenda os velhos métodos matematicos. Que possibilite pensar em um ensino
contextualizado que va ao encontro dos anseios dos educandos. Enfim, compartilhamos as
reflexdes tecidas com todos os interlocutores da nossa pesquisa e, a0 mesmo tempo, fica
exposto 0 nosso desejo que estudos posteriores sobre esta tematica sejam realizados dando

mais profundidade e continuidade a esta discusséo.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
ORIENTADOR: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
MESTRANDA: Claudia Lucia Alves

PROJETO DE PESQUISA
A Etnomatematica Aplicada a Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familias Agricolas

do Piaui.

Prezado (a) Professor (a) Teresina, / /120

Sou mestranda do Programa de Pés-Graduac¢do em Educa¢do — PPGEd e estou desenvolvendo uma
pesquisa que tem com o titulo: A Etnomatematica Aplicada a Pedagogia da Alternancia nas
Escolas Familias Agricolas do Piaui, cujo objetivo geral é Investigar a contribuicdo da
Etnomatematica com a Pedagogia da Altern&ncia nas Escolas Familias Agricolas do Piaui

A realizacdo deste estudo é uma das exigéncias para a conclusdo do Curso de Pos-
Graduacdo - Mestrado em Educacdo. Assim, espero contar com seu apoio, no sentido de
responder sinceramente o questionario, em anexo. As informacfes obtidas serdo utilizadas
como dados para tracar o perfil formativo dos interlocutores da nossa pesquisa.

Antecipadamente, registro nossos agradecimentos por sua colaboracdo neste

trabalho e colocamo-nos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.
Atenciosamente,
Claudia Lucia Alves

E-mail: profclaudialuciaalves@hotmail.com
Fone: (86) 9451-9197/ 9813-0298
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
Orientador: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

Mestranda; Claudia Lucia Alves

ROTEIRO DE QUESTIONARIO — PERFIL IDENTIDARIO
DOCENTE

. Nome do professor

. Sexo: () Masculino () Feminino

. Endereco:
Cidade: Estado:

E-mail:

Telefones:

. Faixa etéria:
) 20-25 anos () 26-35anos () 36-45anos
) 46-55 anos () 50-55 anos () mais de 55 anos

. Nome da Instituicdo que trabalha

. A quanto tempo vocé trabalha como professor de Matematica?

. A guanto tempo vocé trabalha na Escola Familia Agricola como professor de Matematica?
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8. Para quais séries vocé leciona?

9. Sua formacéo superior:
a) Graduacdo:
Curso:

Instituicdo:

Ano de Conclusédo:

b) Pés-Graduacéo:

Quais? (Especificar a instituicdo e o ano de concluséo.

10. Vocé fez alguma formag&o especifica na &rea da Pedagogia da Alternancia?
( )sim ( )néo

Em caso afirmativo, qual?

11. Participa de curso e eventos na area em que atua.

( )sim ( )ndo

12. Outras informagdes que julgue importante acrescentar.
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
Orientador: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

Mestranda; Claudia Lucia Alves

ROTEIRO DE ENTREVISTA
DOCENTE

1. Qual a sua compreensdo sobre a educagdo do campo?

2. Em sua opinido existe alguma diferenca entre o ensino nas escolas do campo e o ensino
nas escolas urbanas?

3. Fale um pouco sobre a EFA que vocé trabalha. Existe alguma diferenca entre esta escola
e as escolas consideradas urbanas?

4. Como vocé trabalha o ensino de Matematica na Escola Familia Agricola?
4.1 Voce trabalha o ensino de matematica voltado a realidade do aluno? Como?
4.2 Quais as metodologias utilizadas em suas aulas para o desenvolvimento da

aprendizagem dos alunos?

5. Como vocé estabelece a relacdo teoria-pratica nas aulas de Matematica?

6. Quais as principais dificuldades que vocé encontra para o ensino da Matematica visando
a relacdo teoria-préatica?

7. Quais as maiores dificuldades encontradas pelos alunos no ensino de Matematica?

8. Quais os saberes vocé julga serem mais importantes para um professor de Matematica no
ensino médio, nas EFA’s, diante dos desafios encontrados nas praticas concretas?

9. Quais os saberes quem mais auxiliaram vocé a superar os desafios impostos pela pratica
na escola?

10. Quais os maiores desafios encontrado por vocé no exercicio de sua pratica educativa?

Quiais estratégias utilizadas por vocé para supera-los?



APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
Orientador: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

Mestranda: Claudia Lucia Alves

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Identificacdo da Escola

1. Nome:

2. Endereco:

3. Telefone:

Descrigdo da Estrutura Fisica:

Descricdo do Ambiente de Ensino:

Sobre o ensino de Matematica:

4 Caracteristica do Ensino de Matematica na EFA

5 Relacdo Teoria-Prética nas aulas de Matematica

6 Saberes mobilizados no contexto da pratica pedagdgica.

7 Técnicas de Ensino e Recurso didaticos utilizados nas aulas de Matematica
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APENDICE E

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: ENSINO, FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS
PEDAGOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: A Etnomatematica Aplicada a Pedagogia da Alternancia nas Escolas
Familias Agricolas do Piaui

Pesquisador responsavel: José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Piaui

Telefone para contato (86) 3215-5734

Pesquisadores participantes: Claudia Lucia Alves

Telefones para contato: (86) 9451-9197 / 9813-0298

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decis&o.
Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer davida
que voce tiver. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacges a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a
outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma
alguma.

Esta pesquisa objetiva Compreender como os principios da Etnomatematica se
articula no contexto da Pedagogia da Alternancia. Pretendemos, especificamente: caracterizar
0 ensino de Matematica nas Escolas Familias Agricolas; verificar as formas de abordagens da
Etnomatematica na Escola Familia Agricola; compreender como a Etnomatematica pode
potencializar os processos de contextualizacdo da pratica educativa de Matematica nas
Escolas Familias Agricolas. Sua realizacdo compreendera etapas de observacdo na escola, na
sala de aula assim como o desenvolvimento de entrevistas com 0s sujeitos participantes do
estudo. Informamos que as entrevistas serdo gravadas e depois serdo fielmente transcritas para

posteriores consultas e andlises das informacBes coletadas. Trata-se de um estudo
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investigativo sem nenhum custo ou despesa aos sujeitos envolvidos, os quais participam
voluntariamente.

Esclarecemos, ainda, que este estudo pretende contribuir com as reflexdes sobre a
pratica educativa no ensino de matematica nas Escolas Familia Agricolas ndo sendo seu

proposito criar desconfortos ou situagdes constrangedoras que envolvam seus participantes.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ,  RG/
CPF/n.° , abaixo assinado, concordo em participar
do estudo , como sujeito. Fui

suficientemente informado a respeito das informacgdes que li ou que foram lidas para mim,
descrevendo o estudo: “A Etnomatematica aplicada a Pedagogia da Alternancia nas
Escolas Familias Agricolas do Piaui”. Eu discuti com a mestranda Claudia Lucia Alves
orientanda do Professor Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho sobre a minha
decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participagdo € isenta de
despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu

consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizos.

Teresina, , de de 20

Nome de Sujeito:

Assinatura do sujeito:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

RG: Assinatura:

Nome:
RG: Assinatura;
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Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao neste estudo.

Teresina, de de 2013

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou davida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella -
Bairro Ininga

Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina - Pl

tel.: (86) 3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.edu.br web: www.ufpi.br/cep
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APENDICE F

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: ENSINO, FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS

PEDAGOGICAS.

Declaracdes dos(s) Pesquisador(es)

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP Universidade Federal do Piaui

Eu (nds), José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho Prof. Dr. e a Mestranda
Claudia Lucia Alves responsavel pela pesquisa intitulada: A Etnomatematica Aplicada
a Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familias Agricolas do Piaui declaro (amos)
que: Assumo (imos) o compromisso de cumprir os Termos da Resolugdo n° 196/96, de 10
de Outubro de 1996, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Satde e demais
resolugdes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 e
340/2004).

Assumo (imos) o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informacdes,
que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

Os materiais e as informacdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo utilizados
apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo serdo utilizados
para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

Os materiais e o0s dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a

responsabilidade de da area de

da UFPI; que também sera responsavel pelo descarte dos

materiais e dados, caso 0s mesmos ndo sejam estocados ao final da pesquisa.
Né&o ha qualquer acordo restritivo a divulgacdo publica dos resultados;

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicacBes em periddicos
cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou ndo, respeitando-se

sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;
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e O CEP-UFPI sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por meio de
relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da suspensdo ou do encerramento da

pesquisa com a devida justificativa;

e O CEP-UFPI serd imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos resultantes

desta pesquisa com o voluntério;

e Esta pesquisa ainda ndo foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, de de 20
José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho Claudia Lucia Alves
CPF: 125.840.373-00 CPF: 553.669.613-00

Pesquisador responsavel Mestranda
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APENDICE G
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Carta de Encaminhamento

Teresina, / /2013

lImo Sr.
Alc. Prof. Alcione Correa Alves
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UFPI

Caro Prof.,

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado: A Etnomatematica Aplicada a
Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familias Agricolas do Piaui, para a apreciacdo por
este comité.

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a leitura
e estdo cientes do conteddo da resolucdo 196/96 do CNS e das resolu¢Ges complementares a
mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 e 340/2004).

Confirmo também:

1- que esta pesquisa ainda ndo foi iniciada,

2- que ndo ha participacao estrangeira nesta pesquisa,

3- que comunicarei ao CEP-UFPI os eventuais eventos adversos ocorridos com o

voluntério,

4- que apresentarei relatério anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI,

5- que retirarei por minha propria conta os pareceres e o certificado junto a

secretaria do CEP-UFPI.

Atenciosamente,

Pesquisador responsavel - Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
CPF: 125.840.373-00

Universidade Federal do Piaui
Mestrado em Educacéo
Centro de Ciéncias da Educacao
Campus Ministro Petronio Portela — Ininga — Fone 0(xx)8632371214/32155820
CEP: 64049-550 — Teresina/Pl E-mail: educmest@ufpi.b
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APENDICE H
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: A Etnomatematica Aplicada a Pedagogia da Alternancia nas Escolas
Familias Agricolas do Piaui.

Pesquisador responsavel: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Piaui

Telefone para contato: (86) 88657132/94784196/81047571

Local da coleta de dados: Escola Familia Agricola do Soinho; Escola Familia Agricola de
Baix&o do Carlos; Escola Familia Agricola Santa Angela; Escola Familia Agricola Dom
Edilberto; Escola Familia Agricola de Montes Claros; Escola Familia Agricola Serra da
Capivara.

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade
dos sujeitos, cujos dados serdo coletados através de questionarios, entrevistas
semiestruturadas e observacdes, sob consentimentos dos mesmos concordando, igualmente,
que estas informagBes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execugdo do presente
projeto. As informag6es somente poderdo ser divulgadas de forma andonima e serdo mantidas
no (a) arquivo de pesquisa elaborado e preservado sob guarda do pesquisador em CD ROM,
Pen-drive, MP-4, pastas de arquivo digitais e manuais, por um periodo de 12 meses sob a
responsabilidade do (a) Sr. (@) Claudia Lucia Alves. Apds este periodo, os dados serdo
destruidos.

Teresina, de de 2013.
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ANEXO A

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA: FUNDACAO
PADRE ANTONIO DANTE CIVIERO: ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE
BAIXAO DO CARLOS, ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DO SOINHO E ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA DE MONTES CLAROS

Fundacao Pe. Antonio Dante Civiero
CNPJ: 35.145.432/0001-75
Cx. Postal 421 - CEP: 64.001-970
Teresina - Piaui - Brasil
Funaci@hotmail.com

“Crescer ¢ Fazer Crescer”

Teresina, 03 de abnl de 2013.

Ao

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui ~ CEP/UFPI
Ale. Prof. Alcione Correa Alves

Coordenador do CEP/UFPI

Autorizaciio para realizaciio de pesquisa

Eu, Pe. Humberto Pictrogrande S.J diretor da Escola Familia Agricola de
Baixfio do Carlos, Escola Familia Agricola do Soinho e Escola Familia Agricola de
Montes Claros venho por meio desta informar a2 V.Sa. que autorizo a pesquisadora
Cléaudia Lucia Alves, aluna do curso de Mestrado em Educagdo da Universidade Federal
do Piaui — UFPI, a recalizar/desenvolver a pesquisa intitulada “A Etnomatemitica
Aplicada a Pedagogia da Alternincia nas Escolas Familias Agricolas do Piaui”, sob
orientagio do Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho.

Declaro conhecer ¢ cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugiio CNS 196/196. Esta instituigdo csta ciente de suas co-responsabilidades como
instituigiio co-participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso ¢
resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados

|
f
[ A

A |I .

W ATV eord,

{ { Pe. Humberto Pietrogrunde - 5 ‘

)

\ Presidente - FUNACI

P e T LT
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ANEXO B

TERMO DE AUTORIZAQAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA: ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA SANTA ANGELA

Escola Familia Agricola Santa Angela
” CNPJ: 10.990,5680001-32 \
2 Rua Candido Pereira, 271 - CEP.: 64255000 c
Bairro Sano Artonio - Pedro |l - PI Fona 3271-2028

Pedro 11, 01 de abril de 2013,

Ao

Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui —~ CEP/UFPI
Ale.Prof. Alcione Correa Alves

Coordenador do CEP/UFPI

Autorizagdio para realizaciio de pesquisa

Eu, Antonio Francisco Alves de Holanda, diretor da Escola Familia Santa
Angela - EFASA, venho por meio desta informar a V.Sa. que autorizo a pesquisadora
Claudia Licia Alves, aluna do curso de Mestrado em Educagiio da Universidade Federal
do Piaui — UFPIL, a realizar/desenvolver a pesquisa intitulada “A Etnomatemética
Aplicada a Pedagogia da Alternincia nas Escolas Familias Agricolas do Piaui™, sob
orientaglio do Prof. Dr.José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho.

Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resoluglo CNS 196/196. Esta instituiglo estd ciente de suas co-responsabilidades como
instituigio co-participante do presente projeto de pesquisa, ¢ de seu COMPromisso ¢

resguardo da seguranga ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

7 |
g Téi st A PR o //A 1"////~
Antonio Francsco Alves de Holandnx/
24 /
g Diretor
“’mh&lﬂaﬁ

-OETOR.
At Port.GSE &°
CPFds2 7 day o
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ANEXO C

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA: ESCOLA
FAMILIAAGRICOLA SERRA DA CAPIVARA

/@\ ASSOCIACAO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA TERRITORIO

SERRA DA CAPIVARA
Rua: Marla Rosa de Castro, s/n Bairro Trés Marias —
S3o Lourengo do Piawi - PI CEP: 64778-000
CNPJ: 09,685.863/0001-14

Sdio Lourengo do Praui, 01 de abril de 2013,

Ao

Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui — CEP/UFPI
Alc. Prof® Alcione Correa Alves.

Coordenador do CEP/UFPI

Autorizagiio para realizacdo de pesquisa

EU SONIA BONFIM ROCHA DAMASCENO diretoru da Escola Familia Agricola Serra da
Capivara, venho por meio desta informar 3 V Sa. que autorizo a pesquisadora Cliudia Licia Alves, aluna
do curso de Mestrado em Educacio da Universidade Federal do Piaui -~ UFPL, a realizar/desenvolver a
pesquisa intitulada “A Etnomatemdtica Aplicada a Pedagogia da Alterndncia nas Escolas Familias
Agricolas do Piauf”, sob onientag@o do Prof, Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

Declaro conhecer ¢ cumprir as Resolugbes Eticas Brasileiras. em especial a Resolugio CNS
196/196. Esta instituigio esta ciente de suas co-responsabilidades como instituigio co-participante do
presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso e resguardo da segurancs e bem-estar dos sujeitos de
pesquisa nela recrutados.

-

u:_.%én.nwo,f"{o.nn

(Assinatura e Carimbo do Diretor}
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ANEXO D

ATIVIDADE DE MATEMATICA DESENVOLVIDA EM SALA DE AULA

Ezcola Famika Agricola Serra da Capivars — EFAST
Dikcipling : BAatematica
Professora;

ATRADADES DE MATEMATICA — 17 AND

1. Vool como técnico, mede o terreno de uma propredade. O terreno Hgm O
formato de um hexdgono. Qual fdrmula vocé utilizaria para calcular a area
desse terreno? Exemplifigue.

2. Yook, como TEchico agropecuario, @ responsavel por calcular a drea de um
terreno {abaixo desenhado) de sua comunidade. Qual a drea desses terrenos?

| T

+-—-——l

L

3. Calcule a area das seguintas estruoturas:

a. Campo de futebol da EFASC

B, 5Suasalade aula

. Area deé wm canteiro econdmios

d. Areatotal da estufa

4. Procure o técnico responsdvel pela EFASC @ consulte-o buscando as medidas
{dimensdes) das cisternas existentes na escola. A partir dos dados obtidos,
cabcube o volume total de cada uma delas.

5. Na alimentacko de 02 bois, durante 08 dias, sio consumidos 2420 kg de raglo.

5e mais 02 bois s3o0 comprados, quantos guilos de raclo serdo necessarios
para alimenta-los durante 12 dias.

6. Calcule a area do sistema PAIS da escola (para criacio de aves) e a partir dai

guantas aves poderdo ser colocadas sabendo gue sdo necessdrias 5 aves de
rastuwra por metro gquadrada.

O valor manimo do empréstimo @ calculado sobre o seu benaficio & 2 prestacio
nao pndt ultrapassar 209 do que vock recebe por mis. Caso vool receba um
saldrio minimo por més, gual o valor maximo da sus prestacio?
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ANEXO E

ATIVIDADE DE MATEMATICA DESENVOLVIDA DURANTE O SERAO (NOITE)

GINCAMA DF MATEMATICA
Regras:
A turma serd dividida em I grupes, GRUPD A e GRUPD B,

Urn Integrante do GRUPD A terd gue responder uma guestio sobee calculo de porcentagem
simultaneamente com um integrante do GRUPD B, Cada questdo valerd um ponts no r@anking.
Serdo 12 questies,

As duplas serdo formadas por sorteio -rl.'iu podends repetir os ntegrantes. [Cada um
respondera uma gquestio]. A quantidade de perguntas & de acordo com o nimeno de alupos, 1
questio a cada ! alunos, A5 questies também serdo sorteadas.

E PERMITIDO O USO OE CALCUADORA

Aquele que for sorteado devera responder a questdio, sentado na carteira no final da sala. O
primeno que responder deverd correr & colocar a resposta na lousa, conseguentemente, serd
o vencedor da rodada. 5¢ a resposta estiver emrada, o grupo adversdcio terd 2 min de
vantagem, Caso erre tambsm, ninguém marca ponta

MED £ PERMITIDO AJUDA DO GRUPO.
5E HOUWER AIUDA, O GRUPD ADVERSARID TERA UM FONTO DE VANTAGEM,
RAD £ PERMITIDD DESCONCENTRACAD DO GRUPD ADVERSARIO.

S5E HOUWER DESCONCENTRACAC, O Glll.ll’.l:l ADVERSARID TERA UM PONTO DE
VANTAGEM.

Emi cazo de empate durante a rodada o ponto serd para o3 2 grupos.
Ao final, vence sgueele grupe gue tiver maior pontuaglo no ranking.
EXEMPFLDS:

1- Supondo que no processo de fabricaglo de couro, perde-se 5%, a cada 1000 quilos de
pele, devido defeitos causados por carrapato, Quantos quilos s3o perdiges?

2- Um produtor colhe 15% de coentro de um canteirs por dia. Quantos guilos ele colhey
5@ este canteirn rende H00 quilos de coentro no total?

3. Sabe-se que em um pegueno sadrio de 5 viveiros contém 30 aves por viveiro e cada
ave produz 1 ewe por dia. Do total de ovos por dis 10% apresentam defeitos. Quantos
ovos 530 bons P

4- Seu Luz pescou 3 peixes cada um com 1500g de peso vivo, Quantos quilos de carne
*le conseguiv, no total, apds o abate, sabendo que cada peixe possui 30% de visceras?




PLANO DE FORMACAO DAS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS

ANEXO F

138

Sessdo Temado P.E. | Eixo Atividades Apresentacdo | Disciplinas | Interdisciplinar | Atividade de | Atividade ou Atividade ou atitude
Gerador esperadas fechamento atitude de retorno | esperada pelo jovem
do tema do esperado na na comunidade
P.E. na EFA | familia pelo jovem
1°ano
Familia
Estudo sdcio- Conhecer a historia | Individual Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
antropologico de propria familia; educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
de minha fazer a arvore desenvolve | tema gerador do | intervencgdo planejada na equipe dos
12 familia e genealdgica. a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessdo comunidade disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
na sessdo familiar
Estudo do Pesquisa sobre a Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
meio economia, a procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
econdmico- estrutura fisica, desenvolve | tema gerador do | intervengdo planejada na equipe dos
28 fisico- quantos habitantes, a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessao geogréfico relevos, solos, 4gua, disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
precipitacdo etc. conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
na sessdo familiar
Agricultura Pesquisar sobre os Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
familiar e conhecimentos das procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
3 Conheciment pessoas sobre como desenvolve | tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
Sessédo 0 empirico da plantar, criar e a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
agropecuaria conduzir uma roga disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
ou animais. conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada
outro educador todas. anterior e cobrada | na sessao familiar
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na sessao familiar

Pesquisar com as Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
pessoas da familiae | procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
Agricultura comunidade a visao desenvolve | tema gerador do | intervencgéo planejada na equipe dos
42 Familiar atual e futura da a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessao agricultura familiar disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
na sesséo familiar
Pesquisar 0s Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
conhecimentos das procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
Conheciment pessoas sobre desenvolve | tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
52 0 Empirico da crendices, etnias, a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessao Agropecuaria religides, tradi¢des disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
na familia e (comidas etc) conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
comunidade culinéria, lendas, outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
ditados, festas de na sessdo familiar
sua cidade.
Pesquisar as plantas | Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Conheciment e 0s animais nativos | procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
0 sobre as de sua regido e suas desenvolve | tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
62 plantas utilizacbes a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessdo nativas e suas (remédios, cha, etc.). disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
utilidades conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
na sesséo familiar
Producéo e Pesquisar e levantar | Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
7 cadeia vegetal sobre as principais procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
Sessdo Producédo e culturas de sua desenvolve | tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
cadeia animal regido, fornecedores, a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
mercados etc. disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar

na sessdo familiar
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Avaliacdo da Avaliar como foi o Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
safra desenvolvimento da | procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
lavoura e dos desenvolve | tema gerador do | intervencao planejada na equipe dos
8 animais neste ano, a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessdo colocando quais o0s disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
problemas o 0s conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
acertos e o que faria outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
de diferente no na sessdo familiar
préximo ano e por
qué?
Producéo Pesquisar e levantar | Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
animal sobre as principais procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
criagOes de sua desenvolve | tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
9 regido, fornecedores a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessdo e mercado. disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
na sessdo familiar
Experiéncias Avaliar junto a Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
bem familia os procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
sucedidas e incrementos tidos desenvolve | tema gerador do | intervencgdo planejada na equipe dos
102 experiéncias nesse ano por parte a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessdo de fracasso do aluno e da disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
familia. conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
na sessdo familiar
2° Ano Area
Técnica
Processament Pesquisar sobre Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
oe atividades rurais procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
12 beneficiament bem sucedidas e que desenvolve | tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
Sessdo 0 de origem deram certo e por a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
vegetal qué? E atividades de disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
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Processament fracasso e por qué? conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
oe Em sua regido outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
beneficiament na sessdo familiar
0 de origem
animal
Processament Levantar as Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
0 de produtos principais atividades | procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
de origem de agroindustria de desenvolve | tema gerador do | intervencgdo planejada na equipe dos
28 vegetal origem vegetal a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessdo colocando todo o disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
processo da conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
atividade/s outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
na sessdo familiar
Processament Levantar as Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
oe principais atividades | procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
beneficiament de agroindustria de desenvolve | tema gerador do | intervengéo planejada na equipe dos
3 0 de produtos origem animal, a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessao de origem colocando todo o disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
animal processo da conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
atividade/s. outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
na sesséo familiar
Pesquisar a Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Dinamica organizacao do procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
Comercial de comercio em sua desenvolve | tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
42 sua cidade: quantidade a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessédo comunidade de empreendimentos disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sesséo
comerciais, pessoas conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
envolvidas, pregos, outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar

quantidades de
mercadorias,
tipologias de
empreendimentos,
formas de
pagamentos e
formas de vendas.

na sessdo familiar
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Pesquisar as causas | Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
e efeitos dos procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
Impactos impactos ambientais desenvolve | tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
52 Ambientais das atividades rurais a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
Sessdo na sua (visando a disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
propriedade e sustentabilidade) conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
da outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
comunidade na sesséo familiar
62 Atividades Pesquisar e levantar | Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessdo ndo agricolas quais sao as procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
atividades nao desenvolve | tema gerador do | intervencgdo planejada na equipe dos
agricolas, e seus a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
impacto social e disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
econémico em sua conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
regiao. outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
na sessdo familiar
e Potencial Levantar e avaliar as | Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessao hidrico de sua potencialidades procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
regido hidricas para uso desenvolve | tema gerador do | intervengéo planejada na equipe dos
agricola de sua a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
regiao disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
na sesséo familiar
82 Mecanizacgdo Awvaliar como foi o Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessédo agricola desenvolvimento da | procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
lavoura e dos desenvolve | tema gerador do | intervencgéo planejada na equipe dos
animais neste ano, a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
colocando quais 0s disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
problemas o0 0s conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
acertos e o que faria outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar

de diferente no
préximo ano e por
qué?

na sessdo familiar
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9 Pesquisar e levantar | Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessdo Desenvolvim a oferta e procurada | procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
ento mecanizagdo; quais desenvolve | tema gerador do | intervencao planejada na equipe dos
Tecnoldgico inovacOes a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
de sua familia aconteceram nas disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
e de sua ultimas décadas, e conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
comunidade qual séo as outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
necessidades atuais. na sesséo familiar
102 Incremento Avaliar junto a Por grupos de | Cada Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessdo técnico, familia os procedéncia educador interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
humano, incrementos tidos desenvolve | tema gerador do | intervencgdo planejada na equipe dos
econbmico e nesse ano por parte a propria P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
social apos do aluno e da disciplina disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
ano familia conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
pedagogico. outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
na sessdo familiar
3° Ano Social
12 Pesquisar e levantar | Por gruposde | Dorismare | Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessdo Caracterizaca quais organizacdes procedéncia Ravena interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
oda (igrejas, sindicatos, tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
organizacao partidos, P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
sOcia- politica associacdes) tem em disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
de sua regido sua regido; como séo conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
organizadas; e qual outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
impacto na na sessdo familiar
sociedade?
28 InstituicOes Pesquisar e levantar | Por grupos de | Daniele Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessdo financeiras e quais instituicdes procedéncia Patuzzo interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
de credito sdo presentes e quais tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
servigos oferecem P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
para agricultura disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
familiar conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar

na sessdo familiar
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3 Servico de Pesquisar que tipo Por grupos de | Jopson e Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessdo assisténcia de servicos tem e procedéncia Fabio interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
técnicae guem sdo que o tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
extensdo rural oferecem em sua P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
regido, qual o disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
impacto nas conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
comunidades junto a outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
familia faca uma na sessdo familiar
avaliacdo da
qualidade dos
Servicos e quais
sugestdes vocé tem
para o tema.
4a Atuacdo da Pesquisar as Por grupos de | David e Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessdo legislacéo atuacOes basicas da | procedéncia Osnir interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
ambiental e legislacdo ambiental tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
meio em sua regido, quem P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
ambiente as coloca em pratica disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
e as conhecem? conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
na sesséo familiar
58 Contexto Pesquisar sobre a Por grupos de | Osnir Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessdo agrario e situacéo de posse de | procedéncia interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
agricola de terra: assentamentos, tema gerador do | intervencédo planejada na equipe dos
sua regido fazendas, meeiros, P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
grilagem, disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
moradores, conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
posseiros, outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar

movimentos que
atuam para a
reforma agréaria e os
teus conhecimentos
sobre a reforma
agraria e quais
instituicbes atuam

na sessdo familiar
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neste contesto em
sua regido.

62 @] Pesquisar e levantar | Por grupos de | Daniele Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessao associativism guantas procedéncia Patuzzo interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
oe organizagdes existe tema gerador do | intervencédo planejada na equipe dos
cooperativism em sua regido, como P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
0 emsua atuam como séo disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
regiao (79 organizadas, quais conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
ideais sdo na origem outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
de suas atuacoes, 0s na sessdo familiar
impactos sociais e
econémicos.
7 Educacéo Pesquisar quais Por grupos de | David e Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessao ambiental alternativas vidveis | procedéncia Osnir interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
em sua regido esta tema gerador do | intervencédo planejada na equipe dos
sendo executadas ou P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
possiveis para disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
melhorar a conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
qualidade de vida outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
(reciclagem, na sessdo familiar
reaproveitamento,
energias alternativas
etc..).
82 Avaliacdo da Awvaliar como foi o Por grupos de | Fabio e Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessédo safrae desenvolvimento da | procedéncia Jopson interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
zoneamento lavoura e dos tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
agroclimatico animais neste ano, P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
colocando quais 0s disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessao
problemas o 0s conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
acertos e o que faria outro educador todas. anterior e cobrada | sessdo familiar
de diferente no na sesséo familiar
préximo ano e por
qué?
92 Funcionamen Avaliar junto a Por grupos de | Daniele Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
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Sessdo to das familia os procedéncia Patuzzo interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
instituicdes incrementos obtidos tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
publicas no nesses trés anos por P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
que se refere parte do aluno e da disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
0 seu familia conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
respectivo outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
poder na sessdo familiar
(sociedade
civile
sociedade
publica)
102 Definicéo das Junto & familia Individual Fabio Cada educador Atividades: Atividade ou Atividade ou postura
Sessdo linhas guia de definir qual sera a interage com o Serdo ou postura a ser a ser planejada na
trabalho area de trabalho tema gerador do | intervencdo planejada na equipe dos
escolhida para a P.E. na propria externa ou equipe dos educadores no
producéo do PPJ disciplina ou em | visita de educadores no encontro da sessdo
2010, definindo o conjunto com estudo ou encontro da sessdo | anterior e cobrada na
porqué da escolha, e outro educador todas. anterior e cobrada | sesséo familiar
as etapas de na sessdo familiar
trabalho, como a
area de estagio.
4° Ano Projeto Roteiro durante o Individual Cada Cada educador Estagios Produzir um Ser de exemplo, de
Profissional ano letivo para educador interage com o tematicos projeto viavel a estimulo, ser
do Jovem: pesquisar os temas, desenvolve | tema gerador do | mais o serem colocado em | lideranca de
PPJ escrever o projeto a propria PPJ. na propria estagio pratica na propria | desenvolvimento
para a apresentacao. disciplina disciplina ou em | especial familia como para a agricultura

conjunto com
outro educador

retorno moral de
atividade pratica a
familia para
colocar em pratica
crescer e fazer
crescer

familiar “colocar
aquilo que aprendeu
a servigo do povo”.




