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Vida de lavrador — uma homenagem ao homem do campo, em especial a0 meu pai

O trabalho do lavrador é extremamente importante,
Trata-se de um trabalho duro e por isso muito estressante.
E feito de sol a sol, esta sempre firme e atento,

N&o importa as intempéries, nem as mudancas de tempo.
E muito cuidadoso com os detalhes da germinagao,
Pois lida com a terra com amor e muita acao.

Leva uma vida sacrificada sem a assisténcia necessaria
Homem de sutileza fisica que precisa de reforma agraria.
Precisa de um pedaco de terra para realizar sua missao
E através do seu trabalho alimentar a populacao
Sustentar sua familia sem sofrer humilhacéo.

Voltado para os problemas da vida, desta terra tdo garrida,
Lavrador de existéncia ardua e aparéncia sofrida.
E simbolo do trabalho duro, € vitima da exploracéo
Lavrador tu vens sofrendo desde a colonizagao.

O sol te guia o dia, a lua te ilumina a noite,
A terra te serve de pao e a seca de agoite.
O suor que te escorre do corpo é agua para molhar
Esta terra que de tdo seca quase nada faz brotar,
Pois a chuva ja ndo cai para a tua sede matar.

Lavrador de olhar profundo que planta sua propria fé,
As vezes sai para a roga mesmo sem tomar café
Na esperanca de colher o que brota de cada pé.

E importante por inteiro, vida de purificagio
Seras reconhecido por Deus, pois brota frutos de suas maos!

(MELO, 2002, p. 8)



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo principal investigar as articulagdes entre conhecimentos
escolares e saberes da cultura camponesa na pratica de professores da escola do campo.
Especificamente objetiva: caracterizar a pratica de professores do campo que atuam no Ensino
Fundamental (6° ao 9°); identificar os saberes da cultura camponesa contemplados na préatica
de professores do campo e analisar como os saberes da cultura camponesa sdo articulados aos
conhecimentos escolares na pratica de professores da escola do campo. Sua discusséo central
tem o seguinte problema: quais articulagdes entre conhecimentos escolares e saberes da
cultura camponesa se realizam na pratica de professores da escola do campo? O problema em
questdo, parte do pressuposto de que nos Ultimos anos, o cendrio educacional vem se
reconfigurando pelo surgimento de novos sujeitos, demandas e propostas educacionais. Como
reflexo destas mudancas, ampliam-se as discussdes relativas a docéncia, ao conhecimento e a
cultura, bem como a relacdo destes trés componentes na garantia de condi¢cdes capazes de
assegurar a aprendizagem dos educandos e a formacdo para a cidadania. No contexto
campesino, as discussfes voltam-se cada vez mais para a necessidade de uma educacgdo
escolar que respeite, valorize e se aproprie dos saberes culturais dos estudantes como parte
integrante do curriculo, notadamente, da formacdo dos educandos. Partindo destas
consideracdes, as escolas do campo estdo inseridas em contextos diversificados onde a pratica
docente articula conhecimento escolar aos saberes da cultura camponesa, de modo a assegurar
o direito dos educandos no que concerne ao desenvolvimento de competéncias e habilidades,
cada vez mais necessarias no cotidiano escolar e no mundo contemporaneo. Suas discussdes e
categorias teoricas estdo fundamentadas nos seguintes autores: sobre Educacdo do Campo:
Arroyo, Caldart e Molina (2005), Silva (2011), Souza (2012). Sobre curriculo: Arroyo (2013),
Arroyo, Caldart e Molina (2005), Lima (2011), Moreira (2013). Acerca do conhecimento
escolar: Brasil (2010), Santos (1995), Vasconcellos (2005). Sobre saberes da cultura
camponesa: Araljo (2011), Moreira e Candau (2007) e Tardin (2012), e sobre pratica docente:
Brito (2011), Freire (2013), Lima (2006, 2011), Molina e Jesus (2005), entre outros. O
direcionamento metodoldgico inclui-se na vertente da pesquisa qualitativa com abordagem
narrativa, tendo como referencial tedrico Pinto (2008), Souza (2006), e outros. A producéao
dos dados foi realizada mediante o emprego dos dispositivos: Diarios de Aula na perspectiva
de Zabalza (2004) e as Rodas de Conversas na perspectiva de Warschauer (2001, 2002, 2004)
e Campos (2000). Os dados encontram-se organizados em eixos categoriais e analisados com
0 apoio da técnica de analise de contedo sugerida por Zabalza (2004). O campo de pesquisa
é representado pela Unidade Escolar Jodo Soares de Brito, pertencente ao Sistema Municipal
Educacdo de Castelo do Piaui. Tem como sujeitos 7 (sete) professores que trabalham em
turmas do 6° ao 9° ano com as disciplinas de: Ciéncias, Historia, Geografia, Lingua
Portuguesa, Artes e Matematica. As narrativas dos interlocutores revelam que estes realizam a
articulacdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa de duas formas,
uma sistematizada por meio de temas planejados, especificamente para estudar a cultura do
campo, e outra ndo sistematizada que acontece pela intervencdo dos alunos, seja através de
duvidas, exemplos manifestados por alunos ou professores, seja em decorréncia da relacdo do
contetdo trabalhado na aula com a realidade circundante.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. Pratica Docente. Conhecimentos Escolares. Cultura
Camponesa



RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo investigar los vinculos entre el conocimiento y el
conocimiento de la cultura campesina de la escuela en la practica de los maestros de las
escuelas de campo. Especificamente Objetivo: caracterizar la practica de los profesores que
trabajan sobre el terreno en la Educacion Primaria (6 a 9); identificar el conocimiento de la
cultura campesina contemplado en la practica de los profesores de campo y analizar cbmo se
articula el conocimiento de la cultura campesina conocimiento escolar en la practica de los
maestros de las escuelas de campo. La discusion central es el siguiente problema: ¢qué
vinculos entre el conocimiento y el conocimiento de la cultura campesina de la escuela se
llevan a cabo en la préctica de los maestros de las escuelas de campo? El problema en
cuestion, se supone que en los Gltimos afos, el escenario educativo se ha reconfigurando el
surgimiento de nuevos sujetos, demandas y propuestas educativas. Como consecuencia de
estos cambios, se extienden a los debates relacionados con la ensefianza, el conocimiento y la
cultura, y la relacion de estos tres componentes para garantizar condiciones capaces de
garantizar la formacion y capacitacion de los estudiantes para la ciudadania. En el escenario
de campesinos, las discusiones se vuelven cada vez mas a la necesidad de una educacién que
respete los valores y el conocimiento cultural propia de los estudiantes como parte del plan de
estudios, sobre todo, la educacion de los estudiantes. Sobre la base de estas consideraciones,
las escuelas en el campo se insertan en diferentes contextos en los que la practica docente
articula el conocimiento escolar al conocimiento de la cultura campesina, con el fin de
garantizar el derecho de los estudiantes en relacion con el desarrollo de destrezas y
habilidades, necesitan cada vez mas en la vida diaria la escuela y en el mundo contemporaneo.
Los debates y las categorias tedricas se basan en los siguientes autores: en Educacion Rural:
Arroyo, Caldart y Molina (2005), Silva (2011), Souza (2012). Acerca de curriculo: Arroyo
(2013), Arroyo, Caldart y Molina (2005), Lima (2011), Moreira (2013). ElI conocimiento
acerca de la escuela: Brasil (2010), Santos (1995), Vasconcellos (2005). En cuanto al
conocimiento de la cultura campesina: Aradjo (2011), Moreira y Candau (2007) y Tardin
(2012), y en la préactica docente: Brito (2011), Freire (2013), Lima (2006, 2011), y JesUs
Molina (2005), entre otros. La orientacion metodoldgica esta incluido en el aspecto de la
investigacion cualitativa con enfoque narrativo, la referencia tedrica Pinto (2008), Souza
(2006), y otros. La produccion de los datos se realizd mediante el uso de dispositivos:
Conferencia Diarios desde la perspectiva de Zabalza (2004) y las ruedas Conversaciones en
Warschauer perspectiva (2001, 2002, 2004) y Campos (2000). Los datos estan organizados en
categorias y hachas, y luego analizaron con el apoyo de la técnica de andlisis de contenido
propuesto por Zabalza (2004). EI campo de bdsqueda esta representado por la Escuela Unidad
Jodo Soares de Brito, perteneciente al Sistema Municipal Castillo de Piaui de Educacion. Su
tema de siete (7) docentes que trabajan en la 62 a clases de 9° grado con las disciplinas de:
Ciencia, Historia, Geografia, Lengua Portuguesa, Artes y Matematicas. Los relatos de las
partes muestra que se dan cuenta de la articulacién del conocimiento escolar al conocimiento
de la cultura campesina de dos maneras, a través de una serie de cuestiones sistematicas
especificamente disefiados para estudiar la cultura del campo y otra no sistematizado lo que
pasa por la participacion de los estudiantes, ya sea a través preguntas, ejemplos expresados
por los estudiantes y los profesores o incluso la relacion de los contenidos trabajados en clase
con la realidad de la que forman parte.

Palabras clave: Educacion Rural. Practica Educativa. El conocimiento escolar. Cultura
campesina.
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INTRODUCAO

O interesse e a curiosidade acerca da articulacdo de saberes na escola do campo vém
sendo construidos por mim desde os primeiros anos de escolarizacdo. Falar sobre minha
aproximagdo com o objeto de estudo requer um olhar narrativo sobre alguns fatos que
marcaram minha infancia e minha trajetdria profissional.

Desse modo, pretendo contribuir para o avanco das discussdes que tratam sobre a
pratica docente dos professores do campo, sobretudo na articulagdo dos conhecimentos
escolares aos saberes da cultura camponesa, no sentido de fortalecimento das discussoes
relativas a abordagem das especificidades do campo e vinculo com seus sujeitos sociais e suas
realidades. Portanto, sem desconsiderar a dimensdo da universalidade dos conhecimentos
escolares, por intermédio de reflexfes sobre a docéncia e a articulacdo de saberes em escolas
do campo, ampliando conhecimentos sobre a sua caracterizacao, possibilitando reconhecé-la,
a fim de repensa-la a partir dos aspectos em que é desenvolvida, evidenciando que, mesmo em
cenarios controversos, desprovidos de iniciativas governamentais ou de movimentos sociais,
existem escolas que materializam propostas de Educacéo do Campo.

Inicio, pois, dizendo que a vida de uma crianga do campo é marcada por muitos
desafios e singularidades. Aprendi desde muito cedo a lidar com a terra, a olhar o céu e fazer
a previsdo do tempo, a cuidar dos bichos, das plantas e a entender o ciclo da natureza. Apesar
de ter vivido periodos dificeis devido a condi¢cdes ocasionadas, sobretudo, pelos longos
periodos de estiagem, tive uma infancia ludica e feliz, assinalada pelas brincadeiras de rodas,
pelos banhos de rio, pescarias, enfim, a vida do campo sempre me fascinou e me cativa até
hoje.

Devido a auséncia de escolas, tive que sair do campo para morar na cidade em busca
de oportunidades de estudos. Achei que ndo suportaria tamanha saudade ao morar longe da
minha familia e da terra onde nasci. Por oito anos, vivi a dualidade campo-cidade. Gostar do
campo, mas estudar na cidade, em escolas onde meus saberes ndo eram respeitados e
considerados como parte integrante do conhecimento escolar, situacdo que perdurou por todo
0 Ensino Fundamental, concluido em 1996, com 16 anos de idade.

A decisdo pela carreira de professora foi motivada pelas necessidades educativas das
criancas da minha comunidade. Em julho de 1996, como ja era costume, passava ferias com
minha familia quando a tranquilidade da vida no campo foi interrompida por um
acontecimento inesperado. Lembro-me que aqueles foram dias de muita angustia. A

professora tinha “abandonado” a escola e as criangas estavam sem aula. As familias da
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localidade ficaram preocupadas a procura de uma professora. E eu, naguele momento ndo
havia concluido o Ensino Fundamental, mas, diante da situacdo, pela primeira vez pensei
nesta profissdo e, como professora leiga, assumi uma turma multisseriada (1% a 42 série) em
uma escola improvisada que funcionava em uma fabrica de processamento de farinha de
mandioca que, na época, denominava-se Casa de Forno, e posteriormente Unidade Escolar
Francisco Luis de Abreu. A partir deste episddio tive que conciliar os estudos e o trabalho
docente. Foi assim que conclui o Ensino Fundamental, o Curso de Magistério e o Curso de
Licenciatura em Historia.

A partir do registro destas lembrancas, é possivel perceber o quanto a educacéo rural
era, e ainda é inadequada aos sujeitos do campo e como as condigdes estruturais e
pedagdgicas eram improprias aos educandos: espaco fisico inadequado, infraestrutura
precéria, professora sem formacao inicial, inexisténcia de continuidade das séries seguintes
aos anos iniciais do ensino fundamental, entre outras.

Similarmente a muitas colegas de trabalho, enfrentei o desafio de aprender a ser
professora com as experiéncias do dia-a-dia, com as lembrancas de alguns professores,
aprendendo com a formacao inicial, com a troca de experiéncias e saberes, com meus alunos e
com a comunidade. As aprendizagens obtidas e produzidas por mim ao longo de minha
trajetoria de vida educacional foram diversas e de natureza diferenciadas, marcadas tanto pela
minha relacdo com o meio ambiente rural, como também pelas relagcdes sociais em meio as
quais construi meus conhecimentos, concepcdes, valores, identidades e representacdes,
completando-se com a formacdo inicial e continuada. A proposito, como diz Tardif (2011), o
saber ndo se reduz exclusivamente a processos mentais, cujo suporte é a atividade cognitiva
dos individuos, mas é também a um saber social que se manifesta nas relagbes complexas
entre professores e alunos.

Reportando-me a experiéncia docente inicial, aqueles cinco anos em que trabalhei
como professora na comunidade rural Livramento marcaram profundamente minha vida, tanto
pelas dificuldades, como principalmente pelas aprendizagens. Durante o dia, trabalhava como
professora das criangas, a noite, como professora de adultos. Foi a partir destas experiéncias
educativas que comecei a perceber o quanto os educandos faziam, em seus contextos de
aprendizagens, a articulacdo de saberes em suas diversas dimensdes, principalmente entre 0s
conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa, e também a importancia da
mediagéo do trabalho docente no processamento desta articulagao.

Desta relagdo de confiancga e interesses comuns, ingressei na luta dos movimentos

sociais. Trabalhei, engajei-me no movimento de criacdo/fundacéo da associacdo de moradores
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e, a partir das reivindicagdes desse grupo, aos poucos a vida comecou a mudar na
comunidade. Entre tantos outros beneficios, a Associacdo conseguiu a construcdo das vias de
acesso a comunidade, a instalac@o de energia elétrica, o abastecimento de agua, a implantacéo
de uma fabrica de beneficiamento de caju e a constru¢do de uma escola, fazendo com que esta
comunidade seja, ainda hoje, uma referéncia na exploracdo da cajucultura, em
desenvolvimento social e em préticas de associativismo. Nesse sentido, Caldart (2004)
referenda que 0s movimentos sociais sao importantes, pois carregam bandeiras da luta popular
para que os diversos entes administrativos assumam a responsabilidade e o dever de garantir
politicas publicas para os sujeitos do campo.

Permaneci trabalhando e morando na Comunidade Livramento até o ano de 2002
qguando fui aprovada em dois concursos publicos, um realizado pela Secretaria Estadual de
Educacao, para professora do Ensino Médio e outro pela Secretaria Municipal de Educacéo
para professora da Educacdo Infantil. Naquela ocasido mudei-me para a sede do municipio,
mas o contato com a Comunidade Livramento, como lider comunitaria, permanece até os dias
atuais.

Em 2006 fui convidada para trabalhar na Secretaria Municipal de Educacdo de Castelo
do Piaui, na area de coordenacdo e formacdo de professores. As experiéncias de visitas as
escolas rurais para acompanhamento pedagdgico, o contato com os professores nos encontros
de formacdo continuada, a escuta, a observacdo e a minha insercdo nesses cenarios com
educandos e educadores me fizeram entender que educacdo escolar € um processo que
compreende mais do que a aprendizagem de contetddos formais, muitas vezes trabalhados de
forma fragmentada e sem sentido real para os estudantes, mas que se trata de um processo
amplo que abrange também saberes construidos ao longo da vida, a aprendizagem de
qualidades e virtudes como respeito aos outros, humildade, persisténcia na luta, que bem
realizada, traz consigo o poder de transformar a vida.

Entendi, portanto, que educacdo é um direito de todos, ndo apenas ao acesso a ela,
mas, sobretudo, a uma proposta educacional desenvolvida a partir da participacdo dos
sujeitos, sob uma dtica que possa ir além da escolarizacdo, que envolva uma pedagogia
critica, vinculada a objetivos politicos de emancipacao e de luta por justica e igualdade social,
que possibilite aos estudantes do campo o direito a escolhas profissionais e pessoais, como
aconteceu comigo. Foi assim, com esses propositos que trabalhei na comunidade Livramento
e na Secretaria Municipal de Educacdo de Castelo do Piaui, onde cresci pessoal e

profissionalmente.
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Em 2011 tive a oportunidade de fazer uma pos-graduacdo na area de Gestdo e
Supervisdo Escolar. Como trabalho de conclusdo de curso pesquisei as politicas publicas de
educacdo do campo para criancas e jovens de Castelo do Piaui. O resultado apontou trés
questdes que foram fundamentais para minha decisdo em continuar estudando sobre as
escolas do campo. A primeira é que, ainda hoje, a educacdo para 0s sujeitos do campo se
realiza a partir de uma oética de transposicdo da visdo urbana e a auséncia de propostas
educacionais efetivas e especificas para area. A segunda é que a proposta pedagdgica
desenvolvida nessas escolas privilegia a aprendizagem de contetdos -curriculares e
secundariza os saberes e experiéncias da cultura camponesa. E a terceira é que, mesmo diante
de uma realidade desprovida de propostas especificas para a educagdo do campo, 0S
professores contemplam em sua pratica docente questdes relativas a realidade campesina.
Estes sdo assuntos que procurei aprofundar ao longo da discussao empreendida neste estudo.

Dessa forma, para melhor compreensdo das questdes relativas a educacao dos sujeitos
gue moram no campo, apresento, a seguir, um levantamento de informagfes que mostram o
panorama educacional, situando estas praticas educacionais no cenario nacional e estadual.
Dados do QEdu’ 2013 apontam que, no Brasil, existem 70.229 escolas publicas rurais onde
estudam 4.232.970 alunos. No Piaui sdo 3.993 escolas e 159.401 estudantes, conforme

Quadro 1, ilustrado a seguir.

QUADRO 1 - Escolas e matriculas em escolas do campo de 2010 a 2013

(o] 0
N° de N° de N® de alunos N° de alunos Ne° de alunos N®de
nos Anos alunos nos
Ano escolas no | escolas no s nos Anos nos Anos .
. . Iniciais - L L . Anos Finais
Brasil Piaui . Iniciais Piaui Finais — Brasil -
Brasil — Piaui
2010 78.776 4,285 3.148.563 129.593 1.571.188 58.066
2011 76.229 4.090 3.015.379 120.231 1.563.639 57.201
2012 74.160 3.925 2.864.360 110.884 1.545.779 57.529
2013 70.291 3.993 2.717.191 102.884 1.515.779 56.517

Fonte: QEdu — dados de 2010 a 2013.

! Portal aberto e gratuito que informa sobre a qualidade do aprendizado em cada escola, municipio e estado do

Brasil. Trata-se de iniciativa desenvolvida pela Meritt e Fundagdo Lemann.
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A anélise do QUADRO 1 aponta que nos Gltimos quatro anos 8.484 escolas foram
fechadas no Brasil. Destas 292 estavam localizadas no Piaui. Este nimero representa uma
perda superior a 10% das escolas em quatro anos. Segundo pesquisadores (TRINDADE;
WERLE, 2012), em alguns casos, o fechamento deve-se a nucleagdo, processo por meio do
qual, vérias escolas pequenas sdo unidas a uma escola polo. Em outros casos, as escolas sdo
fechadas devido ao isolamento e a grande distancia fazendo com que os alunos se desloquem
diariamente até as escolas da cidade. O fechamento das escolas também ocorre devido a
infraestrutura precaria, a falta de investimentos do poder publico que alega o alto custo por
estudante do campo.

N&o obstante a perspectiva positiva da Constituicdo Federal/1988 em municipalizar o
Ensino Fundamental, esta tem representado, at¢ o momento, 6nus para as prefeituras,
dificultando a oferta de vagas e a manutencdo de escolas no campo, tendo em vista que a
maioria dessas instituicdes possui um numero reduzido de alunos, fato que dificulta o
financiamento e manutencdo de suas demandas. Esta situacdo tem contribuido para a
aceleracdo do éxodo rural, abandono escolar e esvaziamento da identidade cultural do campo,
como afirmam Trindade e Werle (2012, p. 36): “é necessario ndo s6 denunciar o fechamento
de escolas rurais, mas também pensar algumas alternativas de recomposicdo destes espagos
que perdem suas escolas e, com elas, uma parte importante de sua identidade”.

Este problema traz, como consequéncia, a reducdo no ndmero de matriculas. No
Brasil, conforme QUADRO 1, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no periodo de 2010
a 2013, houve uma reducdo de 431.372, ou seja, quase meio milhdo. No Piaui, foram 26.709.
Nos Anos Finais do Ensino Fundamental essa diminuigdo foi menor em comparagdo com 0s
Anos Iniciais: 55.409 matriculas no Brasil e 1.549 no Piaui. Embora isso venha acontecendo
em toda a educacéo basica, urbana e rural, devido a reducdo da taxa de natalidade, no campo é
mais acentuada. Segundo Trindade e Werle (2012, p. 43), “A légica que gera e leva medidas
de fechamento e nucleacdo ou agrupamento de escolas vai ao encontro da cada vez mais
abrangente urbanizacdo do campo. As politicas governamentais atuais levam a que tais
processos se tornem cada vez mais intensos”.

Com vistas a superagdo deste problema, em 27 de marco de 2014 foi aprovada a Lei
12.960, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) aumentando o numero de
exigéncias a serem cumpridas antes do fechamento de escola rurais. Com esta mudanca sera
necessario que um 6rgdo normativo do sistema de ensino, como os conselhos municipais de
educacdo, se manifeste a favor ou ndo do fechamento da escola, antes que seja determinado o

encerramento das atividades do estabelecimento de ensino. A Lei afirma, ainda, a necessidade
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de ouvir a comunidade escolar e a apresentacdo de justificativa formal pela Secretaria de
Educacéo do estado ou do municipio, antes do fechamento das escolas.

Outro aspecto merece atencdo sdo as elevadas taxas de distorcao idade-série de alunos
que estudam em escolas situadas no campo, resultado da combinacdo de dois fatores. O
primeiro é a fragilidade do capital sociocultural da populagdo do campo decorrente da
historica negacdo de direitos a que vem sendo submetida ao longo dos anos, cujo impacto
percebe-se nos altos indices de analfabetismo. Dados do IBGE? (2010) apontam que a taxa de
analfabetismo no campo chega a 23,3%, trés vezes maior do que a das areas urbanas, que é de
7,6%. O segundo fator refere-se a baixa qualidade da oferta do ensino: “De um lado esta a
precariedade da estrutura fisica e, de outro, a falta de condicBes e sobrecarga de trabalho dos
professores, gerando alta rotatividade desses profissionais, o que possivelmente interfere no
processo de ensino/aprendizagem” (BRASIL, 2004, p. 21).

Pesquisa realizada pelo INEP — Instituto de Pesquisas Anisio Teixeira -, denominada
Panorama da Educacdo no Campo (2005), informa que as escolas situadas nessas areas
apresentam entre outros problemas: insuficiéncia de instalacGes fisicas, dificuldades de acesso
de alunos e professores devido a falta de transporte escolar adequado, falta de professores
qualificados e efetivados, curriculo escolar que privilegia uma visdo urbana de educacédo e
desenvolvimento econdémico, auséncia de assisténcia pedagdgica, elevadas taxas de distorcao
idade-série provocadas pelo abandono, reprovacdo e baixo desempenho escolar dos alunos.

Todos estes fatores, certamente, interferem na qualidade do ensino ofertado e,
consequentemente, na ampliacdo dos indices de reprovacdo e abandono escolar, gerando
distor¢do de idade série como apontam dados do QEdu (QUADRO 2):

QUADRO 2 - Dados de distorcédo idade série no Brasil nos Gltimos quatro anos

ANoS Distorcéo Anos Distorgéo Anos Distorgéo Anos Distorcéo Anos Finais
Iniciais-Urbano Iniciais — Rural Finais-Urbano Rural

2010 18% 32% 31% 44%

2011 17% 31% 30% 44%

2012 16% 28% 30% 44%

2013 15% 26% 29% 43%

Fonte: QEdu - dados de 2010 a 2013.

2 No Censo 2010, mais de 190 mil recenseadores visitaram 67,6 milhdes de domicilios nos 5.565 municipios
brasileiros. Neste site do IBGE disponivel no endereco eletronico: censo2010.ibge.gov.br, encontramos os
resultados da pesquisa que subsidiaram as informagdes referentes aos indices de analfabetismo no campo e nas
areas urbanas.
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QUADRO 3 - Dados de distorcéao idade série no Piaui nos Gltimos quatro anos

ANos Di_st_or.géo Anos Digtqrt_;éo Anos Di_storgéo Anos Distorcédo Anos Finais -
Iniciais-urbano Iniciais- rural Finais-urbano rural

2010 26% 40% 37% 52%

2011 24% 38% 36% 51%

2012 23% 35% 36% 51%

2013 22% 33% 35% 40%

Fonte: QEdu- dados de 2010 a 2013.

A analise dos QUADROS 2 e 3 aponta que a distor¢do idade-série vem sendo reduzida
ao longo dos anos. No entanto, observamos que nos Anos Iniciais, em escolas situadas no
campo, tanto no Brasil quanto, particularmente no Piaui, esta € 11% maior que a distor¢ao nas
escolas urbanas. No Ensino Fundamental, Anos Finais, esta diferenga é ainda maior, pois
enguanto nas escolas urbanas a distorcdo é 29%, nas escolas rurais é de 43%, ou seja, 14% a
mais. No Piaui a distor¢do idade nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas escolas rurais é
de 40%, ou seja, 15% maior em relagdo as escolas urbanas. Estes nimeros corroboram com
BRASIL (2004, p. 17) ao afirmar que “a taxa de distor¢ao de idade-série revela o nivel do
desempenho escolar e a capacidade do sistema educacional em manter a frequéncia do aluno
em sala de aula. Se [...] € um problema ainda a ser superado nas escolas, 0 quadro na zona
rural se mostra ainda mais grave”.

A distorcdo idade-série é calculada em anos e representa a defasagem entre a idade do
aluno e a idade recomendada para a serie que ele estd cursando. O aluno é considerado em
situacdo de distorcdo idade-série quando a diferenca entre a sua idade e a idade prevista para a
série é de dois anos ou mais. Uma das principais causas apontadas em pesquisas é o abandono
escolar e a pior consequéncia é o baixo desempenho dos alunos em atraso escolar quando
comparados aos alunos regulares. No Brasil e no Piaui, indices de distor¢do idade-série
devem-se principalmente as elevadas taxas de reprovacao e abandono escolar (QUADROS 4
eb):
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QUADRO 4 - Dados de rendimento escolar em escolas do Brasil situadas no campo e na
cidade - Anos Finais do Ensino Fundamental

ANO REP - UR REP - RU APR -UR APR -RU AB -UR AB-RU
2010 12,7% 11,9% 82,9% 81,01% 4,4% 7,1%
2011 12,5% 11,8% 83,5% 81,8% 4,0% 6,5%
2012 12,7% 11,6% 82,9% 82,2% 4,4% 6,3%

Fonte: QEdu — dados de 2010 a 2012. Legenda: RER — UR: Reprovados em escolas urbanas. REP — RU:
Reprovados em escolas rurais. APR-UR: Aprovados em escolas urbanas. APR-RU: Aprovados em
escolas rurais. AB-UR: Abandonos em escolas urbanas. AB-RU: Abandonos em escolas rurais.

QUADRO 5 — Dados de rendimento escolar em escolas do estado do Piaui situadas no campo

e na cidade - Anos Finais do Ensino Fundamental

ANO REP- UR REP-RU APR-UR APR-RU AB-UR AB-RU
2010 14,9% 12,4% 71,9% 79,4% 5,2% 7,9%
2011 16% 13% 79,4% 80,2% 4,6% 6,8%
2012 16,77% 13,0% 84,5% 80,2% 2,5% 6,8%

Fonte: QEdu — dados de 2010 a 2012. Legenda: RER — UR: Reprovados em escolas urbanas. REP — RU:
Reprovados em escolas rurais. APR-UR: Aprovados em escolas urbanas. APR-RU: Aprovados em
escolas rurais. AB-UR: Abandonos em escolas urbanas. AB-RU: Abandonos em escolas rurais.

De acordo com os dados apresentados nos QUADROS 4 e 5, os indices de aprovacado
e reprovacdo das escolas urbanas e rurais encontram-se mais ou menos equiparados e as
disparidades ocorrem em relacdo ao abandono escolar. No Brasil, em 2012, o abandono em
escolas urbanas foi de 4,4%. Ja em escolas rurais foi de 6,3 %, ou seja, 1,9% a mais. No Piaui
0 abandono em escolas urbanas foi de 2,5% e nas escolas rurais foi de 6,8%, ou seja, uma
diferenca de 4,3%. Segundo Trindade e Werle (2012, p. 35) [...] “o aluno do campo muitas
vezes é prejudicado pela necessidade de trabalhar ja, desde tenra idade, enfrentando grandes
dificuldades para chegar a escola e se manter na escola, sofrendo com as discrepancias de
idade e poucas condigdes de infraestrutura”.

Sobre a docéncia no campo, pesquisa realizada pelo INEP (2009), denominada

Estudos exploratorios sobre o professor brasileiro, informa que 15% dos professores
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brasileiros trabalham em escolas rurais e 2% trabalham, tanto na urbana quanto na rural. A
respeito dos desafios enfrentados por esses professores, Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p.
37) afirmam que no campo existem dois problemas centrais em relacdo a docéncia. O
primeiro diz respeito a falta de valorizacdo do magistério, pois, estdo [...] “no meio rural
algumas das principais aberractes salariais de professores [...] que precisam se submeter a
condi¢des precarias de trabalho”. A segunda refere-se a formacéo inicial e continuada, visto
que tém se mostrado “[...] minimas as possibilidades de formacéo no proprio meio rural, pois,
de modo geral, os programas de formacdo de professores, [...] ndo tratam das questbes do
campo e, praticamente, inexistem materiais didaticos e pedagdgicos que subsidiem praticas
educativas”.

Estes autores acrescentam que 0S numeros apresentados mostram que no campo S&o
mais evidentes os crénicos problemas da educacdo brasileira, como o abandono escolar,
defasagem idade-série, repeténcia e falta de valorizacdo dos profissionais da educacgdo, entre
outros. Revelam, ainda, um tratamento desigual e discriminatorio marcado, sobretudo, pela
auséncia de politicas que alterem esta situacdo. Estes resultados sdo fruto do descaso dos
governantes na formulacdo de politicas efetivas e especificas para as escolas situadas no
campo e de dotacdo financeira que possibilite a institucionalizacdo e manutencdo dessas
escolas em todos os niveis com qualidade, no campo. Este panorama de exclusdo e negacao
de direitos contribui para a precariedade no funcionamento da escola do campo, aceleragéo do
éxodo rural e falta de aprendizagem. Assim, as escolas do campo precisam de mais atencdo
dos gestores publicos para que possam, verdadeiramente, ofertar uma educacéo de qualidade.

Toda esta situacdo, vivenciada pelo povo do campo, tem suas origens ligadas ao
processo de colonizagdo do Brasil e ao surgimento tardio de escolas institucionalizadas pelo
Estado. Mesmo sendo um pais que construiu sua historia a partir da exploracdo das riquezas
agricolas e extrativistas, a preocupacdo com a educacdo campesina despontou apenas nas
primeiras décadas do século XX, ligada a um discurso urbanizador que reforcava a fusdo entre
o urbano e o rural, aliado a interesses industriais e politicos (BRASIL, 2004).

No Piaui, os estudos realizados por Ferro (1996) e Reis (2006) indicam que a
educacdo escolar tem relacdo direta com os processos de povoamento e exploracdo das
riquezas econémicas. As primeiras experiéncias escolares, das quais as criancas e jovens
participavam, eram realizadas em ambito domestico por familiares ou mestres contratados.
Segundo Moura (1984), enquanto os filhos das familias com melhores condi¢Bes tinham

acesso a um ensino denominado “literario”, com horizontes ampliados e possibilidade de
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continuidade e formacéo superior, aos filhos das familias mais pobres restava o ensino das
“artes e oficios”, para a aquisi¢do de habilidades voltadas para as atividades produtivas.

Na decada de 60, houve um retrocesso na politica educacional brasileira, provocada
pelo golpe militar de 1964, uma época que se caracterizou pelo fechamento dos canais de
participagdo, exilio de educadores e liderangas comunitarias comprometidas com a educagéo
das classes populares como Paulo Freire, por exemplo, e controle dos bens educacionais e
sociais. No entanto, as décadas de 70 e 80 foram marcadas pelo inicio e amadurecimento,
respectivamente, da luta em prol da redemocratizacdo do pais, conscientizacao da populacéo e
reivindicacdo de direitos que culminaram com a promulgacdo da Constituicdo de 1988
(BRASIL, 2004).

Apbs a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, da Lei 9394/96 (LDBEN) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo do Campo (BRASIL, 2002), o cenario
educacional das escolas situadas no campo vem se reconfigurando a partir do
amadurecimento e conquista de direitos sociais, principalmente no que se refere as questes
educacionais. Nesse contexto, 0 pais conseguiu aprovar politicas e direitos educacionais mais
expressivos que estimulam o compromisso do Estado e da sociedade em promover uma
educacéo de qualidade que atenda as necessidades e especificidades do campo.

A conquista desses direitos, bem como o surgimento de novas demandas e propostas
educacionais, aos poucos vem alterando o panorama educacional do campo, caracterizado
predominantemente por uma imagem de escola unidocente, multisseriada e com oferta de
aulas apenas para alunos matriculados do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Atualmente
mais de 35% dos alunos matriculados nestas escolas cursam os Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) (QUADRO 6):

QUADRO 6 - Distribuicdo de matriculas em escolas situadas no campo: Brasil/Piaui

Detelg Of9 el 5 Gl Total de alunos NOS. An_os % Nos Anos Finais %
escolas do campo Iniciais
Brasil 4.232.970 2.717.191 64,1 1.515.779 35,9
Piauf 159.401 102.884 64,5 56.517 35,5

Fonte: QEdu — dados de 2013.
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O fato € que o cenério educacional do campo vem sendo marcado, de um lado por uma
historica negacdo de direitos sociais que, embora tenha melhorado, ainda permanece até os
dias atuais, evidenciada pelo fechamento de escolas, pelos dados de rendimento escolar, entre
outros, apresentados neste estudo. De outro lado, pela luta dos movimentos sociais
organizados que reivindicam a oferta de uma educacéo de qualidade oferecida no campo, que
assegure o direito ao acesso e permanéncia do aluno na escola, com oportunidade de
prosseguimento nos estudos, insercdo no mundo do trabalho, ampliacdo dos padrdes de
cidadania no campo por meio de propostas educacionais que considerem e valorizem as
especificidades do campo.

A questdo é que me vejo diante de uma nova realidade, marcada pela diversificacdo do
atendimento escolar (1° ao 9° ano), pela luta dos movimentos sociais organizados, por novas
concepcdes de educacdo que defendem a valorizagdo da diversidade cultural dos educandos,
seus anseios, ocasionando a necessidade de ampliacdo das discuss@es relativas a docéncia no
campo, ao conhecimento escolar e a cultura camponesa e seus saberes.

Para tanto, faz-se necessario o entendimento de que os conhecimentos escolares séo
oriundos de diferentes ambitos, selecionados e preparados para constituir o curriculo formal.
Sao producBes pertinentes aos sistemas escolares e produzidos, considerando o cenério social
e econdbmico em que se encontram inseridos. As informagdes oriundas desses diferentes
ambitos sdo selecionadas e preparadas para constituir o conhecimento escolar que se ensina e
se aprende nas salas de aula. Pela sua representatividade, eles devem ser relevantes e
significativos para os educando. Portanto, estes sdo elementos centrais do curriculo e sua
aprendizagem se torna condicdo indispensavel para que os conhecimentos sejam aprendidos e
reconstruidos pelos educandos (SANTOS, 1995).

Comporta compreender, por conseguinte, que a cultura camponesa € criagdo humana,
produzida a partir das relacdes entre 0s seres humanos e destes com a natureza, tendo como
resultado o estabelecimento de modos de vida comuns aos povos do campo. Trata-se de uma
cultura constituida a partir da diversidade e pluralidade camponesa caracterizada pelos
estreitos vinculos familiares, comunitarios e pela relacio de sobrevivéncia com a natureza. E a
cultura da terra, da producdo, do trabalho e do modo de vida rural, como descreve Tardin
(2012).

Sobre os saberes da cultura camponesa, segundo refere Aradjo (2011), caracterizam-se
como saberes experienciais que 0s camponeses constroem por meio das formas que o trabalho
assume no contexto da terra, fazendo com que as relagdes dos saberes do povo do campo com

a natureza sejam carregadas de interatividade e modos proprios de producdo e vivéncias. A
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integracdo dos saberes da cultura camponesa, como parte vinculada ao curriculo, é condigdo
basilar para uma educacdo dotada de sentido e significancia, sendo o respeito e a valorizagao
desses saberes condicdo imprescindivel para a formagéo critica dos alunos.

Este entendimento leva a discussdo em torno da pratica docente enquanto acédo
concreta de ensino realizada exclusivamente pelo professor, com o propésito de
materializacdo das concepgOes de educacdo que estes copilam ao longo de seus processos
formativos e experiéncias em sala de aula. Assim, entendemos que a pratica docente é uma
acao humana do professor, histdrica e socialmente construida a partir de suas concepcdes de
educacéo, de sociedade, dos significados, das atitudes e das representacfes sociais acerca da
profissao (VASCONCELLOS, 2005). O autor reforca que é na pratica docente que séo
planejadas, realizadas e mediadas as condi¢cdes para que os conhecimentos escolares sejam
trabalhados de forma articulada com os saberes da cultura camponesa.

O conhecimento escolar e os saberes da cultura camponesa se destacam pela
relevancia e relacdo que tém em assegurar o direito do educando, tanto no que concerne aos
conhecimentos socialmente produzidos ao longo dos anos, como também no que tange a
valorizacdo e apropriacdo do patriménio cultural local, numa proposta que idealiza a
educacdo, o0 conhecimento e a cultura, como partes de um projeto social de escola
democrética, inclusiva, cuja aprendizagem significativa é capaz de promover a emancipagao
do campo e de seus sujeitos. Como afirmam Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p. 78), “A
escola e os saberes escolares sdo um direito do homem e da mulher do campo, porém esses
saberes escolares tém que estar em sintonia com os saberes, 0s valores, a cultura e a formacéo
que acontece fora da escola”.

Nesta articulacdo, a pratica docente avulta como uma agdo central no processo de
ensino e aprendizagem, pois nela se estabelecem relacdes entre a arte de ensinar e aprender,
pois é na pratica docente que sdo planejadas, realizadas e mediadas as condi¢des para que 0S
conhecimentos escolares sejam trabalhados de forma articulada com os saberes da cultura
camponesa.

Diante dessa realidade situada e descrita, esta proposta de estudo parte do seguinte
problema: Quais articulagdes entre conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa
se realizam na pratica de professores da escola do campo? A definicdo deste problema
fundamentou-se na concepgdo de que, em contextos culturais tdo diversificados como o das
escolas do campo, 0s conhecimentos escolares se articulam aos saberes da cultura camponesa,
posto que sdo, também, por eles apreendidos a partir das vivéncias e experiéncias cotidianas.

Esta articulagdo resulta em processos de (re)construcdo e ressignificacdo de conhecimentos
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em que os alunos da escola do campo passam a ter acesso ao estudo de seus saberes, valores,
linguagens e formas de pensar o real e de pensar-se como sujeito de direito.

Desse modo, o objetivo geral do estudo tem a seguinte estruturacdo: investigar as
articulacbes entre conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa na préatica de
professores da escola do campo. Para atingi-lo, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: caracterizar a pratica de professores do campo que atuam no Ensino Fundamental
(6° a0 99); identificar os saberes da cultura camponesa contemplados na pratica de professores
do campo e analisar como os saberes da cultura camponesa sao articulados aos conhecimentos
escolares na pratica de professores da escola do campo.

A partir da definicdo do problema, também foram definidas trés questes norteadoras
gue se mostraram importantes para se chegar aos elementos necessarios para respondé-lo:
Como se caracteriza a pratica de professores do campo que atuam no Ensino Fundamental (6°
ao 9°)? Quais saberes da cultura camponesa sdo contemplados na préatica de professores do
campo? Quais articulagdes existem entre os conhecimentos escolares e os saberes da cultura
camponesa na préatica de professores da escola do campo?

O estudo foi realizado em Castelo do Piaui — PI, um municipio da Regido Semiéarida
do estado, localizado a 180 km da capital Teresina. A sua populacdo é de 18.336 habitantes,
dos quais 6.857 residem no campo. Entre as principais atividades econdmicas destacam-se a
agricultura, a pecuéria, 0 comércio e os servicos do funcionalismo publico. Possui
caracteristicas predominantemente rurais, tanto nos seus aspectos culturais, econdmicos,
como pela sua dimenséo e ocupacdo territorial.

A Educacdo Municipal, em 2014, esté representada por 295 matriculas em Creches,
652 na Pré-escola, 1599 nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 1.231 nos anos finais e
219 na Educacdo de Jovens e Adultos. Os cenarios educacionais urbano e rural estdo
detalhados nos QUADROS 7 e 8, a sequir:

QUADRO 7 - Distribuicdo de escolas e matriculas no ensino fundamental em Castelo do

Piaui
N° de escolas N° de escolas Matriculas em Matriculas em
Dados 2014 . .
urbanas rurais escolas urbanas escolas rurais
1° a0 5° Ano 08 38 925 722
6° a0 9° Ano 04 05 823 421

Fonte: QEdu — dados de 2013.
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O numero de escolas localizadas no campo é superior ao de escolas localizadas na
sede do municipio. No entanto, enquanto as escolas rurais concentram apenas 1.143
matriculas no Ensino Fundamental, as urbanas possuem 1.748. Tal fato deve-se a grande
extensdo territorial rural de Castelo do Piaui que, mesmo possuindo um consideravel numero

de escolas no campo, estas possuem nimero reduzido de alunos matriculados.

QUADRO 8 - Rendimento escolar em escolas urbanas e rurais de Castelo do Piaui

Aprovacao Aprovacao Abandono Abandono Distorg¢éo Distorgéo
Dados em escolas em escolas em escolas em escolas em escolas em escolas
urbanas rurais urbanas rurais urbanas rurais
o] 0
L :r?OS 95,7% 95,7% 0% 0,1% 15% 31%
(0] (0]
e Aar?og 98,3% 88,9% 0,3% 0,3% 31% 40%

Fonte: QEdu — dados de 2013.

Os dados de rendimento e fluxo escolar apresentam diferencas principalmente nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, com uma aprovacdo de 88,9% em escolas rurais e
98,3% em escolas urbanas, uma diferenca superior a 10%. Esta discrepancia também pode ser
observada nos dados relativos a distor¢do idade-série, 31% em escolas urbanas e 40% em
escolas rurais. Reafirmamos que estes resultados sdo frutos das condic¢Ges sociais, politicas e
econdmicas em que vivem os sujeitos do campo. Conforme Souza (2012, p. 12), [...] “apesar
da importancia que tem para a economia do Pais ‘e do municipio’ (grifos nossos), € sempre
esquecido quanto ao atendimento das populagdes que nele atuam”. No entanto, em geral 0s
dados relevam bons resultados de aprovacao e reducdo do abandono escolar.

A politica educacional de Castelo do Piaui é fortemente influenciada pela metodologia
de trabalho dos Programas Educacionais do Instituto Ayrton Senna e do Programa Selo
UNICEF Municipio Aprovado, cujas propostas contemplam eixos como: trabalho com
diagndsticos, planejamento, acompanhamento e monitoramento de indicadores, metas e agoes,
avaliacdo continua das politicas e processos, formacdo continua, gestdo democratica e
compartilhada. Esta sistematica de trabalho, segundo os gestores, tem garantido avangos na
educacéo observados pelos resultados do IDEB (QUADRO 9):
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QUADRO 9 - Resultado do IDEB do municipio de Castelo do Piaui

IDEB 2005 2007 2009 2011 2013
Anos Iniciais 2,9 4,1 5,0 49 55
Anos Finais 3,9 47 45 5,0 4,8

Fonte: QEdu — dados de 2013.

Comporta destacar que o cenario da pesquisa foi a Unidade Escolar Jodo Soares de
Brito localizada a 48 Km da sede do municipio.Trata-se de uma escola municipal, construida
em 1984 para atender a criancas de 12 a 4? série. Em 2001 passou a oferecer o ensino de 5% a

82 série, condicdes que permanecem até os dias atuais (QUADRO 10).

QUADRO 10 - Dados educacionais da Unidade Escolar Jodo Soares de Brito

Dados
2013 - Ensino Matricula Aprovacao Reprovacado Abandono Distorcéo
Fundamental
1° a0 5° Ano 43 97% 3% 0% 7%
6°ao 9° Ano 34 100% 0% 0% 18%

Fonte: QEdu — dados de 2013.

Como se percebe, a escola possui bons resultados de rendimento escolar, fato
evidenciado pelos dados que mostram que ndo ha registro de abandono e de que a reprovacao
escolar é baixa, aspecto que corrobora a eficacia do trabalho desenvolvido pela equipe escolar
da Unidade Escolar Jodo Soares de Brito.

Apresentada a proposta investigativa e a caracterizagdo do cenario, esclareco alguns
termos utilizados neste trabalho. Com base em estudos de Arroyo, Caldart e Molina (2005),
denomino Educagdo Rural as propostas construidas com base na ldgica urbanocéntrica,
pensadas e executadas pelo poder publico governamental para 0 campo e seus sujeitos, sem a
participacdo destes no seu planejamento. Assim, o curriculo, 0 projeto pedagdgico, a prética
docente, 0 material didatico possuem abordagem que, a rigor, ndo valorizam o campo e 0s
saberes da cultura camponesa. Também, concebo como Educacdo do Campo as propostas

construidas a partir da participacdo dos sujeitos do campo desde o planejamento,
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possibilitando a construcdo e ressignificacdo de saberes, numa proposta de valorizagdo do
povo do campo e de suas peculiaridades culturais e socais. E, por fim, de Educa¢do no Campo
qguando os limites estabelecidos entre estas duas concepgbes forem insuficientes para uma
definicdo objetiva.

Segundo pesquisa bibliografica realizada por Souza (2007), a partir da analise de 165
trabalhos que tratam da temética Educacdo do Campo e Movimentos Sociais, considerando o
periodo de 1987 a 2007, as pesquisas tém sido desenvolvidas em torno de duas concepgdes de
educacdo: Educacdo Rural e Educacdo do Campo. Os autores que tratam sobre o rural
pesquisam as condi¢Oes de precariedade em que se desenvolveu a Educagdo Rural. Os autores
que Estudam a Educacdo do Campo pesquisam as iniciativas dos movimentos sociais e as
formas alternativas de educacdo que valorizam a cultura e os sujeitos do campo. Dessa forma,
0 presente estudo, por discutir a valorizacdo e articulacdo dos saberes da cultura camponesa
com 0s conhecimentos escolares, encontra-se fundamentado nas proposi¢6es da Educacao do
Campo.

Desse modo, esta Dissertagdo contém, na sua organizacdao estrutural, Introducéo,
seguida de 5 (cinco) capitulos e conclusdo. A Introducdo, cujo texto contempla minhas
aproximagfes com o objeto de estudo, a caracterizacdo do cenario nacional, estadual e
municipal das escolas situadas no campo, os elementos norteadores da pesquisa, como
problema, justificativa, objetivo geral e especifico, questbes norteadoras e uma breve
descricdo sobre os tépicos discutidos no estudo.

O Capitulo I, com a denominacdo “A educacdo escolar no campo”, contempla
discussdo sobre o processo histérico que envolve a educacdo no campo. Esta contextualizaco
se fez necessaria para que se compreendesse como no Brasil e no Piaui se constituiram as
concepcdes de Educacdo Rural e Educacdo do Campo, bem como, compreender as influéncias
destas concepcdes sobre a docéncia no campo. As discussbes deste capitulo encontram-se
fundamentadas em Arroyo, Caldart e Molina (2005), Silva (2011), Souza (2012), entre outros.

O Capitulo Il denominado: “Marcos legais e Questdes tedricas sobre o curriculo das
Escolas do Campo” contém discussdo sobre o curriculo, pelo fato de entendermos que este é
um dispositivo representativo na organizagdo do trabalho escolar, na orientacdo da préatica
docente dos professores e na articulagdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura
camponesa. Nesse sentido, discute aspectos tedricos fundamentados em Arroyo (2013),
Arroyo, Caldart e Molina (2005), Lima (2011), Moreira (2013), entre outros, e no que

concerne aos aspectos legais definidos pela Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(9394/96), pelas Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo
(2002), entre outros documentos.

O Capitulo 1Il, com a denominacdo “Pratica Docente ¢ conhecimentos escolares:
desafios e possibilidades de articular diferentes saberes,” é central nesta investiga¢do, pois
discute as categorias tedricas contidas, a priori, no estudo investigativo (pratica docente,
conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa). Apoia-se nas contribui¢fes de
autores de como Brito (2011), Freire (2013), Lima (2006, 2011), Molina e Jesus (2005),
consubstanciando 0s conceitos e questdes teoricas pertinentes a discussao empreendida.

O Capitulo IV, denominado “Descrevendo 0 Caminho do Estudo: a metodologia,”
discute o percurso e estratégias metodoldgicas que norteiam a construcdo desta pesquisa,
inclui aspectos como a natureza da pesquisa, caracterizacdo do campo e dos sujeitos e
orientacdes sobre a producdo e analise de dados. O direcionamento metodologico incluiu-se
na vertente da pesquisa qualitativa com abordagem narrativa, tendo como referencial tedrico
Pinto (2008), Souza (2006), e outros. A producdo dos dados emprega os dispositivos: Diarios
de Aula na perspectiva de Zabalza (2004) e as Rodas de Conversas na perspectiva de
Warschauer (2001, 2002, 2004) e Campos (2000).

O Capitulo V, intitulado, “Conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa:
possiveis articulagdes”, apresenta compreensGes sobre a articulagdo dos conhecimentos
escolares aos saberes da cultura camponesa na préatica docente dos professores interlocutores
do estudo. Compreende o tracado analitico dos dados, a partir de eixos categoriais.

A conclusdo recupera, resumidamente, as ideias trabalhadas nos capitulos do estudo,
integra as principais constatacfes da investigacdo, colocando em realce os desafios da préatica
docente e a articulacdo de conhecimentos escolares a saberes da cultura camponesa. O estudo
aponta que a Unidade Escolar Jodo Soares Brito, dentro de suas possibilidades, desenvolve
trabalho educativo que contempla a articulagdo de conhecimentos escolares a saberes da
cultura camponesa. Os interlocutores asseguram em suas narrativas que as atividades
desenvolvidas, a rigor, promovem a relagdo dos educandos com o objeto de estudo e a
realidade na qual estdo inseridos, considerando a cultura camponesa como ponto de partida
para a construcdo do conhecimento escolar. Asseguram também que € visivel nas suas acoes e
de seus alunos a valorizag&o e o respeito a diversidade cultural. Reforcam que o conhecimento
escolar e os saberes da cultura camponesa permeiam as aprendizagens dos alunos, num gesto
educativo que ultrapassa os limites do educacional, mediante uma pratica docente
comprometida com um curriculo vivo, democratico, que se propde e contempla o que é

melhor para todos, o que é melhor para a escola do campo.



Capitulo |
A Educacao Escolar no Campo




CAPITULO |
EDUCACAO ESCOLAR NO CAMPO: ASPECTOS HISTORICOS RELEVANTES

Este capitulo discorre a primeira se¢do do referencial tedrico, que embasa a proposta
investigativa: “Pratica Docente na Escola do Campo: dialogos sobre a articulacdo de
conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa”. Sua finalidade é realizar uma
discussdo sobre a histdria da educacdo escolar no campo, por entendermos que é preciso Situa-
la a partir de uma dimensdo mais ampla para compreendermos o modo como a educagdo
camponesa se organizou politicamente ao longo dos anos. Dessa forma, inicialmente
apresentamos alguns elementos terminoldgicos com vistas a um entendimento sobre questdes
que fundamentam Educacéo Rural e Educacdo do Campo, e, em seguida, registramos alguns
apontamentos historicos acerca da educagdo escolar no campo no Brasil, no Piaui e em
Castelo do Piaui, de modo a fundamentar as categorias Educacdo do Campo e Educacdo
Rural, bem como a constituicao histdrica da educacdo escolar no campo. Apoia-se em teoricos
como: Arroyo, Caldart e Molina (2005), Fernandes, Cerioli e Caldart (2005), Leite (2002),
Silva (2011), Souza (2012), entre outros.

1.1 Educacédo Rural e Educacao do Campo: configuragdes terminoldgicas

A educacdo, no contexto de sua amplitude e complexidade, é concebida como
diferentes formas de sociabilidade humana, efetivada/operacionalizada em momentos em que
os individuos se encontram em relacdo uns com 0s outros, seja no ambito familiar, no
trabalho, no exercicio da vida religiosa, no lazer, nas manifestacBes culturais, na escola, seja
em outras instituicdes e espacos de convivéncia. A educacdo escolar é mais especifica e
compreende as formas de educacdo que se desenvolvem, predominantemente, por meio do
ensino em instituicbes especializadas, geralmente em espacos educacionais, onde sao
desenvolvidas aprendizagens formais e sistematicas, objetos de interesse publico, privado e
comunitario (GOMES, 2008).

Segundo Leite (2002, p. 13), “a educagdo ¢ ampla, multifacetada, variavel de
conformidade com o ‘espaco’ humano-racional em que Ihe é possivel aflorar. Por isso existem

tipos e formas educacionais diferentes, entre elas — a educacao rural”.
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A constituicdo historica das praticas educativas inclusas na educacao escolar surge da
necessidade de diferentes grupos sociais acessarem a escola e sdo intimamente interligadas as
concepcdes de sociedade e de ser humano, concebidas pelo Estado e/ou grupos sociais. Para
Leite (2002, p. 13), “o enfoque especial que se da a educagao rural converge para o contexto
no qual ela se manifesta, considerando-se a realidade campesina a partir de uma estrutura
socio-cultural e econdmica bastante distinta dos outros agrupamentos humanos”, delineando
caracteristicas, em nivel educacional que reclamam por um atendimento que considere as
especificidades do campo.

N&o obstante este entendimento, historicamente, a educagdo escolar no campo
reproduz duas situagOes indesejaveis: o deslocamento da realidade rural, predominando uma
transposicdo da visdo urbana para o campo, e a op¢do por um modelo educacional que nédo
valoriza a diversidade e especificidades da cultura camponesa como parte integrante do
conhecimento escolar. Souza (2012, p. 17), a esse respeito, refere que as praticas educativas
destinadas as escolas rurais no contexto brasileiro tém sido pensadas, historicamente, a partir
da transposicdo da logica urbanocéntrica para o contexto rural, desconsiderando [...] “os
sujeitos, suas praticas cotidianas e as especificidades de um projeto pedagogico que atente,
verdadeiramente, os territorios rurais e suas singularidades”, sendo que, no contexto
contemporaneo, presencia-se que [...] “a escola rural estd vinculada a definicdo de politicas
publicas que ndo dialogam com as diversas ruralidades que habitam e problematizam os
territorios rurais”.

Nesse sentido, como, entdo, denomina-la? Educacdo Rural ou Educacdo do Campo?
Na perspectiva de explicar cada uma, no presente subitem, tratamos sobre estas duas
configuraces conforme a Gtica dos tedricos que tomamos como fundamentos para cumprir
esta finalidade. Silva (2011), por exemplo, afirma que, anteriormente, se falava em uma
Educacdo Rural, mas sem levar em conta a realidade identitaria dos sujeitos heterogéneos.
Nas Ultimas décadas, por meio de um movimento de renovacdo pedagogica, passou-se a
enxergar 0 campo como um espaco de producdo de pedagogia, uma Educacgdo do Campo.
Segundo este autor, em breve retrospectiva histérica da educacdo brasileira, € possivel
perceber o ressurgimento da educagdo no campo a partir de relagdes entre o Estado e os
movimentos sociais.

Na concepcdo denominada Educacdo Rural, a ideia ndo esta voltada a pensar em
educar para um projeto de desenvolvimento do campo. Esta concepcdo é fruto de uma
mentalidade retrograda decorrente das relacfes de produgdo baseadas na exploracdo do

trabalho escravo, na concentracdo fundiaria, no controle patrimonialista e clientelista do poder
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politico e nos padrdes culturais importados da metropole portuguesa, dos quais o Brasil €
herdeiro. De acordo com Silva (2005, p. 34), trata-se de uma proposta caracterizada pela
promocdo de campanhas cujo objetivo é formar mao de obra para a agricultura moderna ou
para o trabalho urbano. Essa concepc¢édo orienta-se por uma légica desinteressada da vida do
campo, associada a campanhas predominantemente marcadas pela “escola de primeiras letras”
que, de acordo com este autor, € uma escola descontextualizada e precéria e que ndo consegue

atender adequadamente a populacao rural:

Como politicas publicas sociais, a educacgdo oferecida as populagdes do meio
rural (educacdo rural) é tdo somente um simulacro da educacdo das classes
trabalhadoras urbanas; tendo como referéncia o contexto urbano, acentuando
a negacgdo do campo possibilidade de vida e situando-o como realidade a ser
superada. Na verdade, a despeito dos direitos sociais que vdo sendo
conquistados ao longo do século XX, pela sociedade brasileira, teremos um
processo permanente de penalizacdo das populagcbes camponesas, que
simplesmente pelo fato de permanecerem no campo tém seus direitos
negados.

Nesta perspectiva, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo (2002) informam que, historicamente, o conceito de Educacdo Rural esteve associado
a uma educacdo precéria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos, tendo como
pressuposto um espacgo rural visto como inferior e arcaico. Os timidos programas que
ocorreram no Brasil para a Educacdo Rural foram pensados e elaborados sem a presenca, sem
a voz de seus sujeitos, sem sua participacdo, mas prontos, ou confeccionados para eles.

A educacdo firmada nestes moldes tem como consequéncia dois agravantes: o
primeiro é que contribui para o deslocamento dos povos do campo para 0s centros urbanos,
ocasionando aceleracdo do éxodo rural, inchamento das cidades, desemprego, entre outros
problemas sociais. O segundo diz respeito a descaracterizacdo da cultura camponesa, ou seja,
de seus modos de vida, 0 que certamente colabora para a marginalizacdo dessas populacdes.
A proposito, Trindade e Werle (2012, p. 31) afirmam que o embate entre ideias urbanas e

tradicdes do povo rural resulta no enfraquecimento destas Ultimas, visto que,

Perdem suas memorias historicas, passando a ser, pensar e fazer como ditam
as forcas dominantes. Esta luta desigual de ideologias, que ocorre na zona
rural, esta fazendo com que estas populagcdes mudem radicalmente seu modo
de vida, e sua relacdo com o trabalho e seu habitat. O modo de vida
historicamente construido pelo homem rural estd ruindo. Os lagos
comunitarios se afrouxam e desaparecem, dando lugar ao individualismo.
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Dessa forma, na Educacdo Rural, o campo se forma a partir da cidade. O urbano é o
espaco no qual a cidade esta assentada e o rural € o que se aprende fora do limite da cidade.
Este conceito se baseia na compreensdo de que 0s camponeses Sd0 0S executores da parte
rural da economia urbana, sem autonomia e projeto préprio, negando-se a sua condi¢cdo de
sujeito individual ou coletivo autdbnomo e contribuindo para a marginalizacgdo cultural e social
das populagdes camponesas.

A luta dos movimentos sociais organizados pela defesa da terra, constituicdo do
territorio camponés e emancipacao de seus trabalhadores aos poucos vém construindo uma
nova concepcao de educacdo, a Educacdo do Campo. Uma proposta que concebe o campo
como um espago rico e diverso e, a0 mesmo tempo, produtor de cultura. A propdsito, Arroyo,
Caldart e Molina (2005), afirmam que a Educacdo do Campo é uma politica publica que
implica o reconhecimento das potencialidades de desenvolvimento do campo, construida a
partir da luta camponesa, com sua especificidade, singularidade, mas também com sua
diversidade e suas tensoes.

Esta terminologia é explicada por Fernandes, Cerioli e Caldart, (2005, p. 25):
“Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo mais a usual meio rural, com o objetivo de
incluir no processo [...] uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas
sociais e culturais que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho”. Dessa forma, o
termo Educacdo do Campo nasce como uma proposta que concebe a educacdo na condigéo de
um direito dos trabalhadores, gestado desde o ponto de vista dos camponeses, principalmente
articulada a trajetéria de luta de suas organizaces. A partir da analise desses autores, fica
claro que a Educacdo do Campo ultrapassa o sentido de escolarizagdo dos educandos, engloba
uma reflexdo pedagdgica que nasce das diversas praticas de educacdo desenvolvidas no
campo e que defende a educacdo escolar como parte de um projeto politico e social que visa
contribuir para a emancipacdo do campo e de seus sujeitos.

A Educacdo do Campo surge, portanto, das diversas préaticas educativas desenvolvidas
no seio das discussdes voltadas para o espago campesino, sobressaindo-se os estudos de Freire
(2013), com a Pedagogia do Oprimido e Pedagogia do Movimento. Conforme Fernandes
(2008), é uma concepcdo que pode provocar transformagdes no cenario da educacdo
brasileira, visto que compreende o resgate do espago camponés nao apenas como ambiente de
escolarizacdo, mas como territério de relagBes sociais, de cultura, de producdo, de relacdo
com a natureza, enfim, como territdrio de vida.

Assim consideradas, Educagdo Rural e Educacdo do Campo se diferenciam pela viséo

de educacdo que cada uma encerra. A Educacdo Rural é vista em relacdo a escola da
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populagcdo que vive em atraso, subordinada, a servico da populacdo dos centros urbanos,
enquanto a Educacdo do Campo diz respeito a uma concepgao que reconhece 0 campo como
lugar no qual se produz pedagogia, compromisso com a vida, com a luta e com o0 movimento
social, buscando construir um espaco onde se possa viver com dignidade. Na perspectiva de
Silva (2011, p. 65), o que distingue Educacéo Rural e Educacdo do Campo sé&o dois aspectos
singulares: “a praxis e os discursos produzidos pelos novos sujeitos, que a partir do lugar de
onde atuam e falam ndo querem mais uma educacao para 0 campo, mas uma educacéo no e do
campo’.

Na presente pesquisa consideramos a constituicdo desses conceitos historicamente
construidos ao longo dos anos (Educacdo Rural, Educacdo do Campo), contudo, reafirmamos
gue fundamentamos o estudo nas proposi¢des da Educacdo do Campo por ser uma concepgao
politico-pedagdgica que contempla a dinamizacdo e a ligacao dos sujeitos com a producéo das
condigdes de existéncia social e de vinculos com a cultura camponesa.

Assim, faz-se necessario melhor conhecer o processo histérico que envolve a educacao
escolar no campo, sua organizacao ao longo do tempo, bem como sua relacdo com a formagéo
social do povo, suas historias de lutas, conquistas, jogos de interesse e conflitos, para assim
transitarmos com maior desenvoltura tedrica nos meandros dessa discussdo, o que implica
dizer, nas dobras e redobras que escondem ou que revelam compreensfes acerca de nosso

objeto de estudo.

1.2 Apontamentos histdricos sobre a educacéo escolar no campo

Tratar sobre a historicidade da educacdo escolar no campo nos leva necessariamente a
discussdo sobre o processo de formacdo da sociedade brasileira marcada pela historica
exclusdo das populagdes rurais das politicas de educacdo, seja em razdo do trabalho manual,
fruto da economia colonial, ou do surgimento de um imaginario ideoldgico elitista de que,
para viver na roca, ndo ha necessidade de conhecimentos socializados pela escola, como
afirma Leite (2002, p. 14):

A educacdo rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi relegada
a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-
ideolégica da oligarquia agréria, conhecida popularmente na expressao:
‘gente da roca ndo carece de estudos’. Isso é coisa de gente da cidade.
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Delineia-se assim o processo de formacéo da sociedade brasileira em meio a qual as
populacbes residentes no campo sdo historicamente deixadas a margem do processo
educativo, pois o modelo de educacdo adotado sempre esteve voltado para a cidade
emergindo da concepc¢éo de que a populacdo campesina ndo necessita de escolarizacdo. Dessa
forma, até o final do Segundo Império a educacdo no campo caracterizou-se por um timido
surgimento de pequenas escolas isoladas e multisseriadas, voltadas para o ensino das
“primeiras letras”.

A esse respeito, tedricos como Melo e Deus (2008) discutem que, apesar das
constantes reclamacbGes de governadores do Piaui a respeito da instrucdo elementar,
solicitando a criacdo de escolas oficiais no Estado, a Corte s6 veio a atender ao pedido em
1818, mediante o Decreto que criou, em Oeiras, as primeiras cadeiras de instrucdo elementar e
somente em 5 de julho de 1829 foi que o Conselho Administrativo criou as primeiras cadeiras
de Letras em Oeiras, Jaicos, Poty, Campo Maior, Valenca, Barras, Sdo Gongalo, Piracuruca,
Parnaiba, Jerumenha, Parnagud, Piranhas e Marvao (atual municipio de Castelo do Piaui).

No ano de 1829 chega a Oeiras, capital da provincia piauiense a época, 0 Senhor Jodo
José Guimardes e Silva, para assumir a presidéncia da provincia. Como um dos seus primeiros
atos administrativos, solicita as Camaras Municipais que informem os lugares mais populosos
para a criacdo de escolas de primeiras letras (escolas primarias). Apesar disso, até o final de
1831 havia escolas que ndo funcionavam por falta de professores como era o caso das escolas
das vilas de Jerumenha, Parnagua e Marvao (SANTOS, 2008).

Percebemos, desse modo, que a educacdo escolar no Piaui tem relacdo direta com as
estruturas econémicas, politicas e sociais implantadas desde o inicio de seu povoamento no
final do século XVII, quando foram concedidas as primeiras sesmarias. Segundo Farias (2011,
p. 41), este processo foi pautado na exploracdo e divisdo das terras entre dois grupos distintos:
“o0s agricultores sem terra e os latifundiarios que estenderam poderio politico e econdmico
através da formacéo e perpetuacdo das oligarquias que até hoje se fazem presentes na gestao
publica piauiense”.

O acesso a escolarizacdo da populacdo piauiense, em seus primordios, era
responsabilidade dos mestres-escolas, homens e mulheres que ensinavam principalmente
nogOes basicas sobre leitura, escrita e operacfes matematicas. Estas pessoas se deslocavam de
casa em casa, de fazenda em fazenda, ensinando a criangas e jovens a ler, escrever e fazer
contas. Eram pagas pelas familias. Em Castelo do Piaui, pesquisa realizada por Melo e Deus
(2008, p. 74) informa que, como em outras regides do Piaui, a educagéo [...] “era restrita as

familias que dispunham de poder aquisitivo financeiro para pagar professores particulares ou
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mandar seus filhos para outras cidades mais desenvolvidas, onde pudessem adquirir uma
formacao técnica ou superior”.

Nesses mesmos moldes, até as primeiras decadas do século XX, a educacgéo brasileira
era destinada a uma minoria privilegiada. Os textos constitucionais homologados até esse
periodo ndo mencionam a educa¢do do campo como uma preocupacao ou responsabilidade do
poder publico, fato evidenciado pela falta de estabelecimento de diretrizes politicas e
pedagdgicas especificas e de dotacdo financeira que assegurassem a institucionalizacdo e
manutencdo de escolas em todos os niveis com qualidade (BRASIL, 2005).

Na verdade, reforca esse documento, somente a partir de 1930 o Brasil deu os
primeiros passos para o seu processo de industrializacdo, alterando aos poucos o panorama de
modelo agrario. Inicia-se uma etapa caracterizada pela necessidade de qualificacdo de méo de
obra fomentada pela exploracdo do café, pela depressdo econdmica e novas necessidades de
investimentos que pudessem restaurar a economia brasileira. De modo que a educagdo néo
ficou alheia a este movimento, pois, sendo historicamente uma producdo humana, produz e
reproduz a partir das necessidades e interesses da sociedade vigente.

A proposito, Silva (2011) revela que a expansédo de escolas no campo, a partir de 1930,
foi motivada pela crescente urbanizacao, pelo inicio da industrializacdo e pelo aumento do
movimento de correntes migratorias que na época provocavam preocupacGes ao poder
publico, o que ocasionou o surgimento de iniciativas de carater assistencial e iniciativas de
carater privado que defendiam a necessidade de uma formacao para o trabalho agricola, uma
educacdo pratica, utilitaria e adaptada a vida rural.

Foi neste contexto que surgiu o “ruralismo pedagogico” que defendia a existéncia de
uma escola integrada as condi¢es locais, objetivando fixar o homem no campo. Como afirma
Silva (2011, p. 68): “Tratava-se de fixar o homem do campo, como forma de conter o fluxo
migratorio tido como ameaca a incipiente industrializacdo urbana, além de habilita-lo para as
praticas modernas que os meios de produgdo capitalistas exigiam”. De forma mais detalhada,

o0 autor reafirma sua visdo acerca de realidade econdmica piauiense, a época em discussao:

[...] no Piaui a unidade produtiva do latifundio (fazenda e extrativismo) se
constituiu  na matriz econdbmica que predominou e utilizou
fundamentalmente mé&o-de-obra disponivel no local. Em geral, permitiu uma
pratica agricola de pequenas rocas, ou mesmo a exploracdo da mao-de-obra
com salarios infimos e pagos por meio de “vales” mercadorias fornecidas

pelo comércio. (SILVA, 2011, p. 78).
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Nessas circunstancias, o Piaui, tendo como principais atividades econémicas a
pecuaria, a agricultura e o extrativismo, atividades desenvolvidas por pessoas com pouca ou
nenhuma escolarizacao, diferenciava-se da realidade brasileira em que atividades industriais
demandavam a preparacdo de pessoal mais qualificado, como afirma Reis, (2011, p. 76): “O
ciclo de desenvolvimento econémico do Piaui foi a base da pecuéria extensiva colocando o
latifundio como elemento primordial desse processo, sem se preocupar com a modernizacdo
tecnologica”.

A predominancia desse modelo econémico contribuiu para que o processo de
escolarizacdo da populacdo piauiense até as primeiras décadas do século XX tenha sido
caracterizado pela auséncia de politicas educacionais satisfatérias. Esta situacdo deixou
reflexos cujas marcas sdo sentidas até os dias atuais. O indice de analfabetismo é um dos
maiores do Brasil, 21,8%, (IBGE, 2010), prevalecendo ainda uma educacéo projetada a partir
de uma Otica urbanocéntrica.

Na década de 40, no Piaui, as prefeituras manifestaram preocupacdo com a oferta do
ensino para a populacdo do campo. Segundo Brito (1996), entre os anos de 1946 a 1949 foram
construidos cerca de 230 prédios de escolas primarias rurais no Piaui. Em Castelo do Piaui,
em 1939, o Prefeito Antdnio Luiz de Abreu deu posse a Professora Hilda Cardoso Vieira que,
juntamente com a Professora Maria Ester Lima, comecaram a lecionar em uma Unica escola
denominada Escolas Reunidas Elisa Meira (MELO; DEUS, 2008).

No cenério brasileiro, o ideario de uma educacdo vocacionada, proposta pelo
ruralismo pedagdgico, perpetuou até a década de 50, comungando com interesses politicos e
econdmicos do governo de conter as ondas migratdrias e a0 mesmo tempo perpetuando uma
visdo ambiciosa do capitalismo, particularmente o empresariado industrial, interessado na
méo de obra barata dos trabalhadores rurais. De todo modo, ndo se pode negar que esta
iniciativa contribuiu para a expansao da universalizacdo da escola primaria rural no Brasil.

De acordo com Silva (2011), a implantacdo de escolas normais no Piaui representou
um avango na perspectiva do ruralismo pedag6gico. No entanto, em razdo de muitas
dificuldades, Anisio Teixeira redirecionou a constru¢do dessas escolas para a zona urbana
deixando, a zona rural em total abandono.

A partir da década de 1950 — 1960 emergem e se consolidam movimentos ligados as
mais variadas instancias sociais. Entre 0os mais importantes citamos 0s Movimentos de
Cultura Popular (MCP), dos quais participou Paulo Freire, 0 Movimento de Educacéo de Base
(MEB) criado pela Confederacdo Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB), e os Centros

Populares de Cultura, criados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Estes movimentos
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sociais, sindicais e algumas pastorais, passaram a desempenhar papel determinante na
formagdo politica de liderancas do campo e na luta pela reivindicagdo de direitos ao acesso a
terra, a salde, a moradia e principalmente a educacéo.

E nesse contexto que o educador Paulo Freire demarca uma proposta de educacio

libertadora para o Brasil, como revela Silva (2011, p. 74).

Na década de 60, o sentimento da necessidade de uma educacdo
diferenciada, que atendesse efetivamente aos anseios dos jovens rurais e suas
familias ganhou corpo. Tal ideia gerou uma concepcdo de educacédo
propulsora de transformacdo, tanto internamente na escola, como na
sociedade. Baseou-se em um ideério de escola que fosse instrumento de
transformacdo social, uma agéncia educativa centrada em uma prética e
modelo pedagdgico libertador, com métodos e recursos adequados a
realidade do campo.

Registra-se, desse modo, pela primeira vez, e de forma consistente, uma pedagogia
anunciada nas classes populares e trabalhadoras. Esta proposta acha forcas na indignacao dos
educadores, diante dos processos desumanizantes vividos pelos camponeses e do sonho de
libertagdo dos “Sem Terra” que, organizados por meio do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem — Terra encontram o alicerce na Pedagogia do Movimento e na Pedagogia
Libertadora proposta por Freire.

A adogdo de um modelo de desenvolvimento modernizante, ap6s o golpe militar de
1964, limitou a atuacdo dos professores no campo e deu origem a novos desafios, tendo em
vista que uma das premissas educacionais imposta pelo novo modelo era o de forjar
consciéncias submissas que alimentassem as engrenagens do modelo de desenvolvimento
proposto. No Piaui, na década de 60 (1963-1967), por meio de acordos firmados com os
Estados Unidos (SUDENE, MEC, USAID), foram retomadas novas orientagdes para a
promocdo do desenvolvimento socioeconémico.

Em Castelo do Piaui este periodo € marcado pela a criacdo, em 1966, do Curso
Ginasial da Campanha Nacional de Educandario Gratuito — CNERG, possibilitando aos
jovens castelenses tivessem acesso ao ginasio (5% a 82 série). Nesta mesma década teve inicio
um movimento popular e politico pela constru¢do do prédio da Campanha Nacional de
Escolas da Comunidade — CNEC, tendo a frente a Professora Hilda Cardoso Vieira (MELO;
DEUS, 2008).

Acrescentam, desse modo, que, nas décadas de 70 a 80, as propostas de educagédo para
0 campo eram caracterizadas pela implantacdo de programas cuja fundamentacao

compreendia o campo como realidade de atraso cultural, citamos neste sentido, o Programa de
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Educacdo Rural (EDURURAL) e o Programa Nacional de Ag¢des Socioeducativas e Culturais
(PRONASEC), que tinham como proposta a expansdo do Ensino Fundamental e a melhoria
da qualidade de vida por meio da distribuicdo de beneficios sociais.

Registram, no entorno dessa discussdo, que no Piaui, nos anos 70, a reforma do 1° e 2°
graus, determinada pela Lei 5.692/71, néo teve repercussao expressiva, tendo em vista que a
economia era, predominantemente, centrada na figura do latifindio e na agricultura de
subsisténcia. Em Castelo do Piaui esse periodo foi marcado pela criacdo do Departamento de
Educacdo e Cultura e a implantacio do MOBRAL e do PROJETO LOGOS Il (Curso
Magistério) em 1976. Nesse periodo, a educagdo escolar ofertada as comunidades rurais do
municipio se limitava ao atendimento de alunos matriculados nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (12 a 42 série), funcionando em locais improvisados, ministrada por professores

sem formacdo inicial, conforme afirmam Melo e Deus (2008, p. 76):

O ensino na zona rural estava pautado no atendimento de 12 a 42 série, sem
espaco apropriado para o seu funcionamento, era realizado em casa de
professor ou em outros espacos alternativos. Os professores ndo dispunham
de formagdo adequada, sendo que, na maioria das vezes, estes ensinavam
apenas até a série em que tinham estudado, geralmente a 42 série.

Este cenario limitante e de propostas fragmentadas fez com que a populagdo do campo
fosse privada do acesso as politicas e aos servigos publicos em geral, e trouxe, como
consequéncia, um quadro de precariedade no funcionamento da escola do campo, cujas
marcas se refletem até hoje no que tange ou condicGes de acesso a escolaridade da populacéo
do campo.

Dados da Campanha do UNICEF pelo Direito & Educacdo® (2014) apontam que uma
das marcantes desigualdades educacionais do pais refere-se as matriculas em relacdo a

localizagdo das escolas publicas (QUADRO 11):

® Pesquisa: O Enfrentamento da Exclusdo Escolar no Brasil. Fora da Escola Ndo Pode! Apresenta dados
nacionais, estaduais e por municipios sobre o nimero de criangas fora da escola por faixa etaria, cor, condigao
social e local de residéncia. Segundo o resultado, mais de 3,8 milhes de brasileiros entre 4 e 17 anos estdo
fora da escola. Majoritariamente, sdo do sexo masculino, negros, com renda domiciliar de até % salario minimo
per capita e moram na zona rural. Seus pais ndo tém instrugdo ou ndo completaram o ensino fundamental.



QUADRO 11 - Percentual de matriculas por faixa etéria e localizacdo geogréafica
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. L. % de matriculas em % de matriculas em Diferenca em nimero
Faixa etaria < ! . .
areas urbanas areas rurais de matriculas
4 e 5 anos 83,0% 67,6% 15,4%
6 a 10 anos 97,6% 95,3% 2,3%
11 a 14 anos 96,5% 94,7% 1,8%
15 a 17 anos 84,4% 78,3% 6,1%

Fonte: UNICEF, 2014.

De acordo com estes dados, a constatacdo € que existem profundas diferencas
educacionais das populacdes que vivem no campo em relacdo as que vivem na cidade,
principalmente na faixa etaria compreendida entre 4 e 5 anos, e entre os adolescentes de 15 e
17 anos, 15,4% e 6,1% respectivamente. Estas desigualdades resultam da ineficiéncia das
politicas educacionais disponibilizadas para esse setor, ou da auséncia destas, evidenciando
que os governos brasileiros, reiteradamente, privilegiaram os interesses pelo desenvolvimento
do capitalismo em detrimento de um crescimento econdmico que demonstrasse a equidade
social entre as camadas da populacdo, principalmente as residentes no campo.

Com a aprovacdo da Constituicdo de 1988 e 0 consequente processo de
redemocratizacdo do pais, amadurece um debate em torno dos direitos sociais da populacdo
do campo, que contribui para a aprovacdo de politicas e direitos educacionais mais
expressivos, como formas de consolidacdo do compromisso do Estado e da sociedade em
promover educacdo para todos.

Em sintonia com estas reformas, foram elaboradas politicas educacionais que
desencadearam marcos legais para apoiar a Educacdo do Campo, dentre estes a Lei n°
9.394/96, que definiu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Esta Lei propfe, em seu
artigo 28, medidas de adequacdo da escola a vida no campo, questdo que ndo estava
anteriormente contemplada em sua especificidade. A partir de entdo, a educagdo do povo do

campo conquista o reconhecimento da sua diversidade e de sua singularidade:

Na oferta da Educagdo Basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
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vida rural e de cada regido, especialmente: I. Conteudos curriculares e
metodologia apropriada as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il. Organizacdo escolar prépria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e condi¢Ges climéticas; 11l. Adequacgdo a
natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p. 25).

Com a homologacdo da atual LDBEN (Lei n° 9.394/96), observamos um incremento
nas politicas educacionais no Brasil, priorizando diversas a¢fes que visam atender demandas
sociais gque se arrastavam ao longo de décadas anteriores. Como exemplo desta questéo, temos
0s avancos na universalizacdo da educacdo, a criacdo de fundos de financiamento, a
obrigatoriedade do acesso a escola (4 aos 17 anos), programas de complementacdo de renda
que incentivam a frequéncia e a permanéncia de criangas e jovens na escola, programas de
transporte escolar e ampliacdo do tempo na escola, entre outros.

No campo, é a partir da década de 90 que se expandiram 0s espacos publicos de debate
sobre educacdo através da acdo dos movimentos politicos, principalmente da Articulacédo
Nacional por uma Educagdo do Campo, cujas reivindicagdes realizaram importantes
conquistas no &mbito da regulamentacgdo de politicas publicas para a area.

Eventos como o | Encontro de E