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Vida de lavrador — uma homenagem ao homem do campo, em especial a0 meu pai

O trabalho do lavrador é extremamente importante,
Trata-se de um trabalho duro e por isso muito estressante.
E feito de sol a sol, esta sempre firme e atento,

N&o importa as intempéries, nem as mudancas de tempo.
E muito cuidadoso com os detalhes da germinagao,
Pois lida com a terra com amor e muita acao.

Leva uma vida sacrificada sem a assisténcia necessaria
Homem de sutileza fisica que precisa de reforma agraria.
Precisa de um pedaco de terra para realizar sua missao
E através do seu trabalho alimentar a populacao
Sustentar sua familia sem sofrer humilhacéo.

Voltado para os problemas da vida, desta terra tdo garrida,
Lavrador de existéncia ardua e aparéncia sofrida.
E simbolo do trabalho duro, € vitima da exploracéo
Lavrador tu vens sofrendo desde a colonizagao.

O sol te guia o dia, a lua te ilumina a noite,
A terra te serve de pao e a seca de agoite.
O suor que te escorre do corpo é agua para molhar
Esta terra que de tdo seca quase nada faz brotar,
Pois a chuva ja ndo cai para a tua sede matar.

Lavrador de olhar profundo que planta sua propria fé,
As vezes sai para a roga mesmo sem tomar café
Na esperanca de colher o que brota de cada pé.

E importante por inteiro, vida de purificagio
Seras reconhecido por Deus, pois brota frutos de suas maos!

(MELO, 2002, p. 8)



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo principal investigar as articulagdes entre conhecimentos
escolares e saberes da cultura camponesa na pratica de professores da escola do campo.
Especificamente objetiva: caracterizar a pratica de professores do campo que atuam no Ensino
Fundamental (6° ao 9°); identificar os saberes da cultura camponesa contemplados na préatica
de professores do campo e analisar como os saberes da cultura camponesa sdo articulados aos
conhecimentos escolares na pratica de professores da escola do campo. Sua discusséo central
tem o seguinte problema: quais articulagdes entre conhecimentos escolares e saberes da
cultura camponesa se realizam na pratica de professores da escola do campo? O problema em
questdo, parte do pressuposto de que nos Ultimos anos, o cendrio educacional vem se
reconfigurando pelo surgimento de novos sujeitos, demandas e propostas educacionais. Como
reflexo destas mudancas, ampliam-se as discussdes relativas a docéncia, ao conhecimento e a
cultura, bem como a relacdo destes trés componentes na garantia de condi¢cdes capazes de
assegurar a aprendizagem dos educandos e a formacdo para a cidadania. No contexto
campesino, as discussfes voltam-se cada vez mais para a necessidade de uma educacgdo
escolar que respeite, valorize e se aproprie dos saberes culturais dos estudantes como parte
integrante do curriculo, notadamente, da formacdo dos educandos. Partindo destas
consideracdes, as escolas do campo estdo inseridas em contextos diversificados onde a pratica
docente articula conhecimento escolar aos saberes da cultura camponesa, de modo a assegurar
o direito dos educandos no que concerne ao desenvolvimento de competéncias e habilidades,
cada vez mais necessarias no cotidiano escolar e no mundo contemporaneo. Suas discussdes e
categorias teoricas estdo fundamentadas nos seguintes autores: sobre Educacdo do Campo:
Arroyo, Caldart e Molina (2005), Silva (2011), Souza (2012). Sobre curriculo: Arroyo (2013),
Arroyo, Caldart e Molina (2005), Lima (2011), Moreira (2013). Acerca do conhecimento
escolar: Brasil (2010), Santos (1995), Vasconcellos (2005). Sobre saberes da cultura
camponesa: Araljo (2011), Moreira e Candau (2007) e Tardin (2012), e sobre pratica docente:
Brito (2011), Freire (2013), Lima (2006, 2011), Molina e Jesus (2005), entre outros. O
direcionamento metodoldgico inclui-se na vertente da pesquisa qualitativa com abordagem
narrativa, tendo como referencial tedrico Pinto (2008), Souza (2006), e outros. A producéao
dos dados foi realizada mediante o emprego dos dispositivos: Diarios de Aula na perspectiva
de Zabalza (2004) e as Rodas de Conversas na perspectiva de Warschauer (2001, 2002, 2004)
e Campos (2000). Os dados encontram-se organizados em eixos categoriais e analisados com
0 apoio da técnica de analise de contedo sugerida por Zabalza (2004). O campo de pesquisa
é representado pela Unidade Escolar Jodo Soares de Brito, pertencente ao Sistema Municipal
Educacdo de Castelo do Piaui. Tem como sujeitos 7 (sete) professores que trabalham em
turmas do 6° ao 9° ano com as disciplinas de: Ciéncias, Historia, Geografia, Lingua
Portuguesa, Artes e Matematica. As narrativas dos interlocutores revelam que estes realizam a
articulacdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa de duas formas,
uma sistematizada por meio de temas planejados, especificamente para estudar a cultura do
campo, e outra ndo sistematizada que acontece pela intervencdo dos alunos, seja através de
duvidas, exemplos manifestados por alunos ou professores, seja em decorréncia da relacdo do
contetdo trabalhado na aula com a realidade circundante.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. Pratica Docente. Conhecimentos Escolares. Cultura
Camponesa



RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo investigar los vinculos entre el conocimiento y el
conocimiento de la cultura campesina de la escuela en la practica de los maestros de las
escuelas de campo. Especificamente Objetivo: caracterizar la practica de los profesores que
trabajan sobre el terreno en la Educacion Primaria (6 a 9); identificar el conocimiento de la
cultura campesina contemplado en la practica de los profesores de campo y analizar cbmo se
articula el conocimiento de la cultura campesina conocimiento escolar en la practica de los
maestros de las escuelas de campo. La discusion central es el siguiente problema: ¢qué
vinculos entre el conocimiento y el conocimiento de la cultura campesina de la escuela se
llevan a cabo en la préctica de los maestros de las escuelas de campo? El problema en
cuestion, se supone que en los Gltimos afos, el escenario educativo se ha reconfigurando el
surgimiento de nuevos sujetos, demandas y propuestas educativas. Como consecuencia de
estos cambios, se extienden a los debates relacionados con la ensefianza, el conocimiento y la
cultura, y la relacion de estos tres componentes para garantizar condiciones capaces de
garantizar la formacion y capacitacion de los estudiantes para la ciudadania. En el escenario
de campesinos, las discusiones se vuelven cada vez mas a la necesidad de una educacién que
respete los valores y el conocimiento cultural propia de los estudiantes como parte del plan de
estudios, sobre todo, la educacion de los estudiantes. Sobre la base de estas consideraciones,
las escuelas en el campo se insertan en diferentes contextos en los que la practica docente
articula el conocimiento escolar al conocimiento de la cultura campesina, con el fin de
garantizar el derecho de los estudiantes en relacion con el desarrollo de destrezas y
habilidades, necesitan cada vez mas en la vida diaria la escuela y en el mundo contemporaneo.
Los debates y las categorias tedricas se basan en los siguientes autores: en Educacion Rural:
Arroyo, Caldart y Molina (2005), Silva (2011), Souza (2012). Acerca de curriculo: Arroyo
(2013), Arroyo, Caldart y Molina (2005), Lima (2011), Moreira (2013). ElI conocimiento
acerca de la escuela: Brasil (2010), Santos (1995), Vasconcellos (2005). En cuanto al
conocimiento de la cultura campesina: Aradjo (2011), Moreira y Candau (2007) y Tardin
(2012), y en la préactica docente: Brito (2011), Freire (2013), Lima (2006, 2011), y JesUs
Molina (2005), entre otros. La orientacion metodoldgica esta incluido en el aspecto de la
investigacion cualitativa con enfoque narrativo, la referencia tedrica Pinto (2008), Souza
(2006), y otros. La produccion de los datos se realizd mediante el uso de dispositivos:
Conferencia Diarios desde la perspectiva de Zabalza (2004) y las ruedas Conversaciones en
Warschauer perspectiva (2001, 2002, 2004) y Campos (2000). Los datos estan organizados en
categorias y hachas, y luego analizaron con el apoyo de la técnica de andlisis de contenido
propuesto por Zabalza (2004). EI campo de bdsqueda esta representado por la Escuela Unidad
Jodo Soares de Brito, perteneciente al Sistema Municipal Castillo de Piaui de Educacion. Su
tema de siete (7) docentes que trabajan en la 62 a clases de 9° grado con las disciplinas de:
Ciencia, Historia, Geografia, Lengua Portuguesa, Artes y Matematicas. Los relatos de las
partes muestra que se dan cuenta de la articulacién del conocimiento escolar al conocimiento
de la cultura campesina de dos maneras, a través de una serie de cuestiones sistematicas
especificamente disefiados para estudiar la cultura del campo y otra no sistematizado lo que
pasa por la participacion de los estudiantes, ya sea a través preguntas, ejemplos expresados
por los estudiantes y los profesores o incluso la relacion de los contenidos trabajados en clase
con la realidad de la que forman parte.

Palabras clave: Educacion Rural. Practica Educativa. El conocimiento escolar. Cultura
campesina.
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INTRODUCAO

O interesse e a curiosidade acerca da articulacdo de saberes na escola do campo vém
sendo construidos por mim desde os primeiros anos de escolarizacdo. Falar sobre minha
aproximagdo com o objeto de estudo requer um olhar narrativo sobre alguns fatos que
marcaram minha infancia e minha trajetdria profissional.

Desse modo, pretendo contribuir para o avanco das discussdes que tratam sobre a
pratica docente dos professores do campo, sobretudo na articulagdo dos conhecimentos
escolares aos saberes da cultura camponesa, no sentido de fortalecimento das discussoes
relativas a abordagem das especificidades do campo e vinculo com seus sujeitos sociais e suas
realidades. Portanto, sem desconsiderar a dimensdo da universalidade dos conhecimentos
escolares, por intermédio de reflexfes sobre a docéncia e a articulacdo de saberes em escolas
do campo, ampliando conhecimentos sobre a sua caracterizacao, possibilitando reconhecé-la,
a fim de repensa-la a partir dos aspectos em que é desenvolvida, evidenciando que, mesmo em
cenarios controversos, desprovidos de iniciativas governamentais ou de movimentos sociais,
existem escolas que materializam propostas de Educacéo do Campo.

Inicio, pois, dizendo que a vida de uma crianga do campo é marcada por muitos
desafios e singularidades. Aprendi desde muito cedo a lidar com a terra, a olhar o céu e fazer
a previsdo do tempo, a cuidar dos bichos, das plantas e a entender o ciclo da natureza. Apesar
de ter vivido periodos dificeis devido a condi¢cdes ocasionadas, sobretudo, pelos longos
periodos de estiagem, tive uma infancia ludica e feliz, assinalada pelas brincadeiras de rodas,
pelos banhos de rio, pescarias, enfim, a vida do campo sempre me fascinou e me cativa até
hoje.

Devido a auséncia de escolas, tive que sair do campo para morar na cidade em busca
de oportunidades de estudos. Achei que ndo suportaria tamanha saudade ao morar longe da
minha familia e da terra onde nasci. Por oito anos, vivi a dualidade campo-cidade. Gostar do
campo, mas estudar na cidade, em escolas onde meus saberes ndo eram respeitados e
considerados como parte integrante do conhecimento escolar, situacdo que perdurou por todo
0 Ensino Fundamental, concluido em 1996, com 16 anos de idade.

A decisdo pela carreira de professora foi motivada pelas necessidades educativas das
criancas da minha comunidade. Em julho de 1996, como ja era costume, passava ferias com
minha familia quando a tranquilidade da vida no campo foi interrompida por um
acontecimento inesperado. Lembro-me que aqueles foram dias de muita angustia. A

professora tinha “abandonado” a escola e as criangas estavam sem aula. As familias da
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localidade ficaram preocupadas a procura de uma professora. E eu, naguele momento ndo
havia concluido o Ensino Fundamental, mas, diante da situacdo, pela primeira vez pensei
nesta profissdo e, como professora leiga, assumi uma turma multisseriada (1% a 42 série) em
uma escola improvisada que funcionava em uma fabrica de processamento de farinha de
mandioca que, na época, denominava-se Casa de Forno, e posteriormente Unidade Escolar
Francisco Luis de Abreu. A partir deste episddio tive que conciliar os estudos e o trabalho
docente. Foi assim que conclui o Ensino Fundamental, o Curso de Magistério e o Curso de
Licenciatura em Historia.

A partir do registro destas lembrancas, é possivel perceber o quanto a educacéo rural
era, e ainda é inadequada aos sujeitos do campo e como as condigdes estruturais e
pedagdgicas eram improprias aos educandos: espaco fisico inadequado, infraestrutura
precéria, professora sem formacao inicial, inexisténcia de continuidade das séries seguintes
aos anos iniciais do ensino fundamental, entre outras.

Similarmente a muitas colegas de trabalho, enfrentei o desafio de aprender a ser
professora com as experiéncias do dia-a-dia, com as lembrancas de alguns professores,
aprendendo com a formacao inicial, com a troca de experiéncias e saberes, com meus alunos e
com a comunidade. As aprendizagens obtidas e produzidas por mim ao longo de minha
trajetoria de vida educacional foram diversas e de natureza diferenciadas, marcadas tanto pela
minha relacdo com o meio ambiente rural, como também pelas relagcdes sociais em meio as
quais construi meus conhecimentos, concepcdes, valores, identidades e representacdes,
completando-se com a formacdo inicial e continuada. A proposito, como diz Tardif (2011), o
saber ndo se reduz exclusivamente a processos mentais, cujo suporte é a atividade cognitiva
dos individuos, mas é também a um saber social que se manifesta nas relagbes complexas
entre professores e alunos.

Reportando-me a experiéncia docente inicial, aqueles cinco anos em que trabalhei
como professora na comunidade rural Livramento marcaram profundamente minha vida, tanto
pelas dificuldades, como principalmente pelas aprendizagens. Durante o dia, trabalhava como
professora das criangas, a noite, como professora de adultos. Foi a partir destas experiéncias
educativas que comecei a perceber o quanto os educandos faziam, em seus contextos de
aprendizagens, a articulacdo de saberes em suas diversas dimensdes, principalmente entre 0s
conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa, e também a importancia da
mediagéo do trabalho docente no processamento desta articulagao.

Desta relagdo de confiancga e interesses comuns, ingressei na luta dos movimentos

sociais. Trabalhei, engajei-me no movimento de criacdo/fundacéo da associacdo de moradores
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e, a partir das reivindicagdes desse grupo, aos poucos a vida comecou a mudar na
comunidade. Entre tantos outros beneficios, a Associacdo conseguiu a construcdo das vias de
acesso a comunidade, a instalac@o de energia elétrica, o abastecimento de agua, a implantacéo
de uma fabrica de beneficiamento de caju e a constru¢do de uma escola, fazendo com que esta
comunidade seja, ainda hoje, uma referéncia na exploracdo da cajucultura, em
desenvolvimento social e em préticas de associativismo. Nesse sentido, Caldart (2004)
referenda que 0s movimentos sociais sao importantes, pois carregam bandeiras da luta popular
para que os diversos entes administrativos assumam a responsabilidade e o dever de garantir
politicas publicas para os sujeitos do campo.

Permaneci trabalhando e morando na Comunidade Livramento até o ano de 2002
qguando fui aprovada em dois concursos publicos, um realizado pela Secretaria Estadual de
Educacao, para professora do Ensino Médio e outro pela Secretaria Municipal de Educacéo
para professora da Educacdo Infantil. Naquela ocasido mudei-me para a sede do municipio,
mas o contato com a Comunidade Livramento, como lider comunitaria, permanece até os dias
atuais.

Em 2006 fui convidada para trabalhar na Secretaria Municipal de Educacdo de Castelo
do Piaui, na area de coordenacdo e formacdo de professores. As experiéncias de visitas as
escolas rurais para acompanhamento pedagdgico, o contato com os professores nos encontros
de formacdo continuada, a escuta, a observacdo e a minha insercdo nesses cenarios com
educandos e educadores me fizeram entender que educacdo escolar € um processo que
compreende mais do que a aprendizagem de contetddos formais, muitas vezes trabalhados de
forma fragmentada e sem sentido real para os estudantes, mas que se trata de um processo
amplo que abrange também saberes construidos ao longo da vida, a aprendizagem de
qualidades e virtudes como respeito aos outros, humildade, persisténcia na luta, que bem
realizada, traz consigo o poder de transformar a vida.

Entendi, portanto, que educacdo é um direito de todos, ndo apenas ao acesso a ela,
mas, sobretudo, a uma proposta educacional desenvolvida a partir da participacdo dos
sujeitos, sob uma dtica que possa ir além da escolarizacdo, que envolva uma pedagogia
critica, vinculada a objetivos politicos de emancipacao e de luta por justica e igualdade social,
que possibilite aos estudantes do campo o direito a escolhas profissionais e pessoais, como
aconteceu comigo. Foi assim, com esses propositos que trabalhei na comunidade Livramento
e na Secretaria Municipal de Educacdo de Castelo do Piaui, onde cresci pessoal e

profissionalmente.
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Em 2011 tive a oportunidade de fazer uma pos-graduacdo na area de Gestdo e
Supervisdo Escolar. Como trabalho de conclusdo de curso pesquisei as politicas publicas de
educacdo do campo para criancas e jovens de Castelo do Piaui. O resultado apontou trés
questdes que foram fundamentais para minha decisdo em continuar estudando sobre as
escolas do campo. A primeira é que, ainda hoje, a educacdo para 0s sujeitos do campo se
realiza a partir de uma oética de transposicdo da visdo urbana e a auséncia de propostas
educacionais efetivas e especificas para area. A segunda é que a proposta pedagdgica
desenvolvida nessas escolas privilegia a aprendizagem de contetdos -curriculares e
secundariza os saberes e experiéncias da cultura camponesa. E a terceira é que, mesmo diante
de uma realidade desprovida de propostas especificas para a educagdo do campo, 0S
professores contemplam em sua pratica docente questdes relativas a realidade campesina.
Estes sdo assuntos que procurei aprofundar ao longo da discussao empreendida neste estudo.

Dessa forma, para melhor compreensdo das questdes relativas a educacao dos sujeitos
gue moram no campo, apresento, a seguir, um levantamento de informagfes que mostram o
panorama educacional, situando estas praticas educacionais no cenario nacional e estadual.
Dados do QEdu’ 2013 apontam que, no Brasil, existem 70.229 escolas publicas rurais onde
estudam 4.232.970 alunos. No Piaui sdo 3.993 escolas e 159.401 estudantes, conforme

Quadro 1, ilustrado a seguir.

QUADRO 1 - Escolas e matriculas em escolas do campo de 2010 a 2013

(o] 0
N° de N° de N® de alunos N° de alunos Ne° de alunos N®de
nos Anos alunos nos
Ano escolas no | escolas no s nos Anos nos Anos .
. . Iniciais - L L . Anos Finais
Brasil Piaui . Iniciais Piaui Finais — Brasil -
Brasil — Piaui
2010 78.776 4,285 3.148.563 129.593 1.571.188 58.066
2011 76.229 4.090 3.015.379 120.231 1.563.639 57.201
2012 74.160 3.925 2.864.360 110.884 1.545.779 57.529
2013 70.291 3.993 2.717.191 102.884 1.515.779 56.517

Fonte: QEdu — dados de 2010 a 2013.

! Portal aberto e gratuito que informa sobre a qualidade do aprendizado em cada escola, municipio e estado do

Brasil. Trata-se de iniciativa desenvolvida pela Meritt e Fundagdo Lemann.
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A anélise do QUADRO 1 aponta que nos Gltimos quatro anos 8.484 escolas foram
fechadas no Brasil. Destas 292 estavam localizadas no Piaui. Este nimero representa uma
perda superior a 10% das escolas em quatro anos. Segundo pesquisadores (TRINDADE;
WERLE, 2012), em alguns casos, o fechamento deve-se a nucleagdo, processo por meio do
qual, vérias escolas pequenas sdo unidas a uma escola polo. Em outros casos, as escolas sdo
fechadas devido ao isolamento e a grande distancia fazendo com que os alunos se desloquem
diariamente até as escolas da cidade. O fechamento das escolas também ocorre devido a
infraestrutura precaria, a falta de investimentos do poder publico que alega o alto custo por
estudante do campo.

N&o obstante a perspectiva positiva da Constituicdo Federal/1988 em municipalizar o
Ensino Fundamental, esta tem representado, at¢ o momento, 6nus para as prefeituras,
dificultando a oferta de vagas e a manutencdo de escolas no campo, tendo em vista que a
maioria dessas instituicdes possui um numero reduzido de alunos, fato que dificulta o
financiamento e manutencdo de suas demandas. Esta situacdo tem contribuido para a
aceleracdo do éxodo rural, abandono escolar e esvaziamento da identidade cultural do campo,
como afirmam Trindade e Werle (2012, p. 36): “é necessario ndo s6 denunciar o fechamento
de escolas rurais, mas também pensar algumas alternativas de recomposicdo destes espagos
que perdem suas escolas e, com elas, uma parte importante de sua identidade”.

Este problema traz, como consequéncia, a reducdo no ndmero de matriculas. No
Brasil, conforme QUADRO 1, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no periodo de 2010
a 2013, houve uma reducdo de 431.372, ou seja, quase meio milhdo. No Piaui, foram 26.709.
Nos Anos Finais do Ensino Fundamental essa diminuigdo foi menor em comparagdo com 0s
Anos Iniciais: 55.409 matriculas no Brasil e 1.549 no Piaui. Embora isso venha acontecendo
em toda a educacéo basica, urbana e rural, devido a reducdo da taxa de natalidade, no campo é
mais acentuada. Segundo Trindade e Werle (2012, p. 43), “A légica que gera e leva medidas
de fechamento e nucleacdo ou agrupamento de escolas vai ao encontro da cada vez mais
abrangente urbanizacdo do campo. As politicas governamentais atuais levam a que tais
processos se tornem cada vez mais intensos”.

Com vistas a superagdo deste problema, em 27 de marco de 2014 foi aprovada a Lei
12.960, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) aumentando o numero de
exigéncias a serem cumpridas antes do fechamento de escola rurais. Com esta mudanca sera
necessario que um 6rgdo normativo do sistema de ensino, como os conselhos municipais de
educacdo, se manifeste a favor ou ndo do fechamento da escola, antes que seja determinado o

encerramento das atividades do estabelecimento de ensino. A Lei afirma, ainda, a necessidade
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de ouvir a comunidade escolar e a apresentacdo de justificativa formal pela Secretaria de
Educacéo do estado ou do municipio, antes do fechamento das escolas.

Outro aspecto merece atencdo sdo as elevadas taxas de distorcao idade-série de alunos
que estudam em escolas situadas no campo, resultado da combinacdo de dois fatores. O
primeiro é a fragilidade do capital sociocultural da populagdo do campo decorrente da
historica negacdo de direitos a que vem sendo submetida ao longo dos anos, cujo impacto
percebe-se nos altos indices de analfabetismo. Dados do IBGE? (2010) apontam que a taxa de
analfabetismo no campo chega a 23,3%, trés vezes maior do que a das areas urbanas, que é de
7,6%. O segundo fator refere-se a baixa qualidade da oferta do ensino: “De um lado esta a
precariedade da estrutura fisica e, de outro, a falta de condicBes e sobrecarga de trabalho dos
professores, gerando alta rotatividade desses profissionais, o que possivelmente interfere no
processo de ensino/aprendizagem” (BRASIL, 2004, p. 21).

Pesquisa realizada pelo INEP — Instituto de Pesquisas Anisio Teixeira -, denominada
Panorama da Educacdo no Campo (2005), informa que as escolas situadas nessas areas
apresentam entre outros problemas: insuficiéncia de instalacGes fisicas, dificuldades de acesso
de alunos e professores devido a falta de transporte escolar adequado, falta de professores
qualificados e efetivados, curriculo escolar que privilegia uma visdo urbana de educacédo e
desenvolvimento econdémico, auséncia de assisténcia pedagdgica, elevadas taxas de distorcao
idade-série provocadas pelo abandono, reprovacdo e baixo desempenho escolar dos alunos.

Todos estes fatores, certamente, interferem na qualidade do ensino ofertado e,
consequentemente, na ampliacdo dos indices de reprovacdo e abandono escolar, gerando
distor¢do de idade série como apontam dados do QEdu (QUADRO 2):

QUADRO 2 - Dados de distorcédo idade série no Brasil nos Gltimos quatro anos

ANoS Distorcéo Anos Distorgéo Anos Distorgéo Anos Distorcéo Anos Finais
Iniciais-Urbano Iniciais — Rural Finais-Urbano Rural

2010 18% 32% 31% 44%

2011 17% 31% 30% 44%

2012 16% 28% 30% 44%

2013 15% 26% 29% 43%

Fonte: QEdu - dados de 2010 a 2013.

2 No Censo 2010, mais de 190 mil recenseadores visitaram 67,6 milhdes de domicilios nos 5.565 municipios
brasileiros. Neste site do IBGE disponivel no endereco eletronico: censo2010.ibge.gov.br, encontramos os
resultados da pesquisa que subsidiaram as informagdes referentes aos indices de analfabetismo no campo e nas
areas urbanas.
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QUADRO 3 - Dados de distorcéao idade série no Piaui nos Gltimos quatro anos

ANos Di_st_or.géo Anos Digtqrt_;éo Anos Di_storgéo Anos Distorcédo Anos Finais -
Iniciais-urbano Iniciais- rural Finais-urbano rural

2010 26% 40% 37% 52%

2011 24% 38% 36% 51%

2012 23% 35% 36% 51%

2013 22% 33% 35% 40%

Fonte: QEdu- dados de 2010 a 2013.

A analise dos QUADROS 2 e 3 aponta que a distor¢do idade-série vem sendo reduzida
ao longo dos anos. No entanto, observamos que nos Anos Iniciais, em escolas situadas no
campo, tanto no Brasil quanto, particularmente no Piaui, esta € 11% maior que a distor¢ao nas
escolas urbanas. No Ensino Fundamental, Anos Finais, esta diferenga é ainda maior, pois
enguanto nas escolas urbanas a distorcdo é 29%, nas escolas rurais é de 43%, ou seja, 14% a
mais. No Piaui a distor¢do idade nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas escolas rurais é
de 40%, ou seja, 15% maior em relagdo as escolas urbanas. Estes nimeros corroboram com
BRASIL (2004, p. 17) ao afirmar que “a taxa de distor¢ao de idade-série revela o nivel do
desempenho escolar e a capacidade do sistema educacional em manter a frequéncia do aluno
em sala de aula. Se [...] € um problema ainda a ser superado nas escolas, 0 quadro na zona
rural se mostra ainda mais grave”.

A distorcdo idade-série é calculada em anos e representa a defasagem entre a idade do
aluno e a idade recomendada para a serie que ele estd cursando. O aluno é considerado em
situacdo de distorcdo idade-série quando a diferenca entre a sua idade e a idade prevista para a
série é de dois anos ou mais. Uma das principais causas apontadas em pesquisas é o abandono
escolar e a pior consequéncia é o baixo desempenho dos alunos em atraso escolar quando
comparados aos alunos regulares. No Brasil e no Piaui, indices de distor¢do idade-série
devem-se principalmente as elevadas taxas de reprovacao e abandono escolar (QUADROS 4
eb):
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QUADRO 4 - Dados de rendimento escolar em escolas do Brasil situadas no campo e na
cidade - Anos Finais do Ensino Fundamental

ANO REP - UR REP - RU APR -UR APR -RU AB -UR AB-RU
2010 12,7% 11,9% 82,9% 81,01% 4,4% 7,1%
2011 12,5% 11,8% 83,5% 81,8% 4,0% 6,5%
2012 12,7% 11,6% 82,9% 82,2% 4,4% 6,3%

Fonte: QEdu — dados de 2010 a 2012. Legenda: RER — UR: Reprovados em escolas urbanas. REP — RU:
Reprovados em escolas rurais. APR-UR: Aprovados em escolas urbanas. APR-RU: Aprovados em
escolas rurais. AB-UR: Abandonos em escolas urbanas. AB-RU: Abandonos em escolas rurais.

QUADRO 5 — Dados de rendimento escolar em escolas do estado do Piaui situadas no campo

e na cidade - Anos Finais do Ensino Fundamental

ANO REP- UR REP-RU APR-UR APR-RU AB-UR AB-RU
2010 14,9% 12,4% 71,9% 79,4% 5,2% 7,9%
2011 16% 13% 79,4% 80,2% 4,6% 6,8%
2012 16,77% 13,0% 84,5% 80,2% 2,5% 6,8%

Fonte: QEdu — dados de 2010 a 2012. Legenda: RER — UR: Reprovados em escolas urbanas. REP — RU:
Reprovados em escolas rurais. APR-UR: Aprovados em escolas urbanas. APR-RU: Aprovados em
escolas rurais. AB-UR: Abandonos em escolas urbanas. AB-RU: Abandonos em escolas rurais.

De acordo com os dados apresentados nos QUADROS 4 e 5, os indices de aprovacado
e reprovacdo das escolas urbanas e rurais encontram-se mais ou menos equiparados e as
disparidades ocorrem em relacdo ao abandono escolar. No Brasil, em 2012, o abandono em
escolas urbanas foi de 4,4%. Ja em escolas rurais foi de 6,3 %, ou seja, 1,9% a mais. No Piaui
0 abandono em escolas urbanas foi de 2,5% e nas escolas rurais foi de 6,8%, ou seja, uma
diferenca de 4,3%. Segundo Trindade e Werle (2012, p. 35) [...] “o aluno do campo muitas
vezes é prejudicado pela necessidade de trabalhar ja, desde tenra idade, enfrentando grandes
dificuldades para chegar a escola e se manter na escola, sofrendo com as discrepancias de
idade e poucas condigdes de infraestrutura”.

Sobre a docéncia no campo, pesquisa realizada pelo INEP (2009), denominada

Estudos exploratorios sobre o professor brasileiro, informa que 15% dos professores
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brasileiros trabalham em escolas rurais e 2% trabalham, tanto na urbana quanto na rural. A
respeito dos desafios enfrentados por esses professores, Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p.
37) afirmam que no campo existem dois problemas centrais em relacdo a docéncia. O
primeiro diz respeito a falta de valorizacdo do magistério, pois, estdo [...] “no meio rural
algumas das principais aberractes salariais de professores [...] que precisam se submeter a
condi¢des precarias de trabalho”. A segunda refere-se a formacéo inicial e continuada, visto
que tém se mostrado “[...] minimas as possibilidades de formacéo no proprio meio rural, pois,
de modo geral, os programas de formacdo de professores, [...] ndo tratam das questbes do
campo e, praticamente, inexistem materiais didaticos e pedagdgicos que subsidiem praticas
educativas”.

Estes autores acrescentam que 0S numeros apresentados mostram que no campo S&o
mais evidentes os crénicos problemas da educacdo brasileira, como o abandono escolar,
defasagem idade-série, repeténcia e falta de valorizacdo dos profissionais da educacgdo, entre
outros. Revelam, ainda, um tratamento desigual e discriminatorio marcado, sobretudo, pela
auséncia de politicas que alterem esta situacdo. Estes resultados sdo fruto do descaso dos
governantes na formulacdo de politicas efetivas e especificas para as escolas situadas no
campo e de dotacdo financeira que possibilite a institucionalizacdo e manutencdo dessas
escolas em todos os niveis com qualidade, no campo. Este panorama de exclusdo e negacao
de direitos contribui para a precariedade no funcionamento da escola do campo, aceleragéo do
éxodo rural e falta de aprendizagem. Assim, as escolas do campo precisam de mais atencdo
dos gestores publicos para que possam, verdadeiramente, ofertar uma educacéo de qualidade.

Toda esta situacdo, vivenciada pelo povo do campo, tem suas origens ligadas ao
processo de colonizagdo do Brasil e ao surgimento tardio de escolas institucionalizadas pelo
Estado. Mesmo sendo um pais que construiu sua historia a partir da exploracdo das riquezas
agricolas e extrativistas, a preocupacdo com a educacdo campesina despontou apenas nas
primeiras décadas do século XX, ligada a um discurso urbanizador que reforcava a fusdo entre
o urbano e o rural, aliado a interesses industriais e politicos (BRASIL, 2004).

No Piaui, os estudos realizados por Ferro (1996) e Reis (2006) indicam que a
educacdo escolar tem relacdo direta com os processos de povoamento e exploracdo das
riquezas econémicas. As primeiras experiéncias escolares, das quais as criancas e jovens
participavam, eram realizadas em ambito domestico por familiares ou mestres contratados.
Segundo Moura (1984), enquanto os filhos das familias com melhores condi¢Bes tinham

acesso a um ensino denominado “literario”, com horizontes ampliados e possibilidade de
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continuidade e formacéo superior, aos filhos das familias mais pobres restava o ensino das
“artes e oficios”, para a aquisi¢do de habilidades voltadas para as atividades produtivas.

Na decada de 60, houve um retrocesso na politica educacional brasileira, provocada
pelo golpe militar de 1964, uma época que se caracterizou pelo fechamento dos canais de
participagdo, exilio de educadores e liderangas comunitarias comprometidas com a educagéo
das classes populares como Paulo Freire, por exemplo, e controle dos bens educacionais e
sociais. No entanto, as décadas de 70 e 80 foram marcadas pelo inicio e amadurecimento,
respectivamente, da luta em prol da redemocratizacdo do pais, conscientizacao da populacéo e
reivindicacdo de direitos que culminaram com a promulgacdo da Constituicdo de 1988
(BRASIL, 2004).

Apbs a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, da Lei 9394/96 (LDBEN) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo do Campo (BRASIL, 2002), o cenario
educacional das escolas situadas no campo vem se reconfigurando a partir do
amadurecimento e conquista de direitos sociais, principalmente no que se refere as questes
educacionais. Nesse contexto, 0 pais conseguiu aprovar politicas e direitos educacionais mais
expressivos que estimulam o compromisso do Estado e da sociedade em promover uma
educacéo de qualidade que atenda as necessidades e especificidades do campo.

A conquista desses direitos, bem como o surgimento de novas demandas e propostas
educacionais, aos poucos vem alterando o panorama educacional do campo, caracterizado
predominantemente por uma imagem de escola unidocente, multisseriada e com oferta de
aulas apenas para alunos matriculados do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Atualmente
mais de 35% dos alunos matriculados nestas escolas cursam os Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) (QUADRO 6):

QUADRO 6 - Distribuicdo de matriculas em escolas situadas no campo: Brasil/Piaui

Detelg Of9 el 5 Gl Total de alunos NOS. An_os % Nos Anos Finais %
escolas do campo Iniciais
Brasil 4.232.970 2.717.191 64,1 1.515.779 35,9
Piauf 159.401 102.884 64,5 56.517 35,5

Fonte: QEdu — dados de 2013.
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O fato € que o cenério educacional do campo vem sendo marcado, de um lado por uma
historica negacdo de direitos sociais que, embora tenha melhorado, ainda permanece até os
dias atuais, evidenciada pelo fechamento de escolas, pelos dados de rendimento escolar, entre
outros, apresentados neste estudo. De outro lado, pela luta dos movimentos sociais
organizados que reivindicam a oferta de uma educacéo de qualidade oferecida no campo, que
assegure o direito ao acesso e permanéncia do aluno na escola, com oportunidade de
prosseguimento nos estudos, insercdo no mundo do trabalho, ampliacdo dos padrdes de
cidadania no campo por meio de propostas educacionais que considerem e valorizem as
especificidades do campo.

A questdo é que me vejo diante de uma nova realidade, marcada pela diversificacdo do
atendimento escolar (1° ao 9° ano), pela luta dos movimentos sociais organizados, por novas
concepcdes de educacdo que defendem a valorizagdo da diversidade cultural dos educandos,
seus anseios, ocasionando a necessidade de ampliacdo das discuss@es relativas a docéncia no
campo, ao conhecimento escolar e a cultura camponesa e seus saberes.

Para tanto, faz-se necessario o entendimento de que os conhecimentos escolares séo
oriundos de diferentes ambitos, selecionados e preparados para constituir o curriculo formal.
Sao producBes pertinentes aos sistemas escolares e produzidos, considerando o cenério social
e econdbmico em que se encontram inseridos. As informagdes oriundas desses diferentes
ambitos sdo selecionadas e preparadas para constituir o conhecimento escolar que se ensina e
se aprende nas salas de aula. Pela sua representatividade, eles devem ser relevantes e
significativos para os educando. Portanto, estes sdo elementos centrais do curriculo e sua
aprendizagem se torna condicdo indispensavel para que os conhecimentos sejam aprendidos e
reconstruidos pelos educandos (SANTOS, 1995).

Comporta compreender, por conseguinte, que a cultura camponesa € criagdo humana,
produzida a partir das relacdes entre 0s seres humanos e destes com a natureza, tendo como
resultado o estabelecimento de modos de vida comuns aos povos do campo. Trata-se de uma
cultura constituida a partir da diversidade e pluralidade camponesa caracterizada pelos
estreitos vinculos familiares, comunitarios e pela relacio de sobrevivéncia com a natureza. E a
cultura da terra, da producdo, do trabalho e do modo de vida rural, como descreve Tardin
(2012).

Sobre os saberes da cultura camponesa, segundo refere Aradjo (2011), caracterizam-se
como saberes experienciais que 0s camponeses constroem por meio das formas que o trabalho
assume no contexto da terra, fazendo com que as relagdes dos saberes do povo do campo com

a natureza sejam carregadas de interatividade e modos proprios de producdo e vivéncias. A
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integracdo dos saberes da cultura camponesa, como parte vinculada ao curriculo, é condigdo
basilar para uma educacdo dotada de sentido e significancia, sendo o respeito e a valorizagao
desses saberes condicdo imprescindivel para a formagéo critica dos alunos.

Este entendimento leva a discussdo em torno da pratica docente enquanto acédo
concreta de ensino realizada exclusivamente pelo professor, com o propésito de
materializacdo das concepgOes de educacdo que estes copilam ao longo de seus processos
formativos e experiéncias em sala de aula. Assim, entendemos que a pratica docente é uma
acao humana do professor, histdrica e socialmente construida a partir de suas concepcdes de
educacéo, de sociedade, dos significados, das atitudes e das representacfes sociais acerca da
profissao (VASCONCELLOS, 2005). O autor reforca que é na pratica docente que séo
planejadas, realizadas e mediadas as condi¢cdes para que os conhecimentos escolares sejam
trabalhados de forma articulada com os saberes da cultura camponesa.

O conhecimento escolar e os saberes da cultura camponesa se destacam pela
relevancia e relacdo que tém em assegurar o direito do educando, tanto no que concerne aos
conhecimentos socialmente produzidos ao longo dos anos, como também no que tange a
valorizacdo e apropriacdo do patriménio cultural local, numa proposta que idealiza a
educacdo, o0 conhecimento e a cultura, como partes de um projeto social de escola
democrética, inclusiva, cuja aprendizagem significativa é capaz de promover a emancipagao
do campo e de seus sujeitos. Como afirmam Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p. 78), “A
escola e os saberes escolares sdo um direito do homem e da mulher do campo, porém esses
saberes escolares tém que estar em sintonia com os saberes, 0s valores, a cultura e a formacéo
que acontece fora da escola”.

Nesta articulacdo, a pratica docente avulta como uma agdo central no processo de
ensino e aprendizagem, pois nela se estabelecem relacdes entre a arte de ensinar e aprender,
pois é na pratica docente que sdo planejadas, realizadas e mediadas as condi¢des para que 0S
conhecimentos escolares sejam trabalhados de forma articulada com os saberes da cultura
camponesa.

Diante dessa realidade situada e descrita, esta proposta de estudo parte do seguinte
problema: Quais articulagdes entre conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa
se realizam na pratica de professores da escola do campo? A definicdo deste problema
fundamentou-se na concepgdo de que, em contextos culturais tdo diversificados como o das
escolas do campo, 0s conhecimentos escolares se articulam aos saberes da cultura camponesa,
posto que sdo, também, por eles apreendidos a partir das vivéncias e experiéncias cotidianas.

Esta articulagdo resulta em processos de (re)construcdo e ressignificacdo de conhecimentos
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em que os alunos da escola do campo passam a ter acesso ao estudo de seus saberes, valores,
linguagens e formas de pensar o real e de pensar-se como sujeito de direito.

Desse modo, o objetivo geral do estudo tem a seguinte estruturacdo: investigar as
articulacbes entre conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa na préatica de
professores da escola do campo. Para atingi-lo, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: caracterizar a pratica de professores do campo que atuam no Ensino Fundamental
(6° a0 99); identificar os saberes da cultura camponesa contemplados na pratica de professores
do campo e analisar como os saberes da cultura camponesa sao articulados aos conhecimentos
escolares na pratica de professores da escola do campo.

A partir da definicdo do problema, também foram definidas trés questes norteadoras
gue se mostraram importantes para se chegar aos elementos necessarios para respondé-lo:
Como se caracteriza a pratica de professores do campo que atuam no Ensino Fundamental (6°
ao 9°)? Quais saberes da cultura camponesa sdo contemplados na préatica de professores do
campo? Quais articulagdes existem entre os conhecimentos escolares e os saberes da cultura
camponesa na préatica de professores da escola do campo?

O estudo foi realizado em Castelo do Piaui — PI, um municipio da Regido Semiéarida
do estado, localizado a 180 km da capital Teresina. A sua populacdo é de 18.336 habitantes,
dos quais 6.857 residem no campo. Entre as principais atividades econdmicas destacam-se a
agricultura, a pecuéria, 0 comércio e os servicos do funcionalismo publico. Possui
caracteristicas predominantemente rurais, tanto nos seus aspectos culturais, econdmicos,
como pela sua dimenséo e ocupacdo territorial.

A Educacdo Municipal, em 2014, esté representada por 295 matriculas em Creches,
652 na Pré-escola, 1599 nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 1.231 nos anos finais e
219 na Educacdo de Jovens e Adultos. Os cenarios educacionais urbano e rural estdo
detalhados nos QUADROS 7 e 8, a sequir:

QUADRO 7 - Distribuicdo de escolas e matriculas no ensino fundamental em Castelo do

Piaui
N° de escolas N° de escolas Matriculas em Matriculas em
Dados 2014 . .
urbanas rurais escolas urbanas escolas rurais
1° a0 5° Ano 08 38 925 722
6° a0 9° Ano 04 05 823 421

Fonte: QEdu — dados de 2013.
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O numero de escolas localizadas no campo é superior ao de escolas localizadas na
sede do municipio. No entanto, enquanto as escolas rurais concentram apenas 1.143
matriculas no Ensino Fundamental, as urbanas possuem 1.748. Tal fato deve-se a grande
extensdo territorial rural de Castelo do Piaui que, mesmo possuindo um consideravel numero

de escolas no campo, estas possuem nimero reduzido de alunos matriculados.

QUADRO 8 - Rendimento escolar em escolas urbanas e rurais de Castelo do Piaui

Aprovacao Aprovacao Abandono Abandono Distorg¢éo Distorgéo
Dados em escolas em escolas em escolas em escolas em escolas em escolas
urbanas rurais urbanas rurais urbanas rurais
o] 0
L :r?OS 95,7% 95,7% 0% 0,1% 15% 31%
(0] (0]
e Aar?og 98,3% 88,9% 0,3% 0,3% 31% 40%

Fonte: QEdu — dados de 2013.

Os dados de rendimento e fluxo escolar apresentam diferencas principalmente nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, com uma aprovacdo de 88,9% em escolas rurais e
98,3% em escolas urbanas, uma diferenca superior a 10%. Esta discrepancia também pode ser
observada nos dados relativos a distor¢do idade-série, 31% em escolas urbanas e 40% em
escolas rurais. Reafirmamos que estes resultados sdo frutos das condic¢Ges sociais, politicas e
econdmicas em que vivem os sujeitos do campo. Conforme Souza (2012, p. 12), [...] “apesar
da importancia que tem para a economia do Pais ‘e do municipio’ (grifos nossos), € sempre
esquecido quanto ao atendimento das populagdes que nele atuam”. No entanto, em geral 0s
dados relevam bons resultados de aprovacao e reducdo do abandono escolar.

A politica educacional de Castelo do Piaui é fortemente influenciada pela metodologia
de trabalho dos Programas Educacionais do Instituto Ayrton Senna e do Programa Selo
UNICEF Municipio Aprovado, cujas propostas contemplam eixos como: trabalho com
diagndsticos, planejamento, acompanhamento e monitoramento de indicadores, metas e agoes,
avaliacdo continua das politicas e processos, formacdo continua, gestdo democratica e
compartilhada. Esta sistematica de trabalho, segundo os gestores, tem garantido avangos na
educacéo observados pelos resultados do IDEB (QUADRO 9):
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QUADRO 9 - Resultado do IDEB do municipio de Castelo do Piaui

IDEB 2005 2007 2009 2011 2013
Anos Iniciais 2,9 4,1 5,0 49 55
Anos Finais 3,9 47 45 5,0 4,8

Fonte: QEdu — dados de 2013.

Comporta destacar que o cenario da pesquisa foi a Unidade Escolar Jodo Soares de
Brito localizada a 48 Km da sede do municipio.Trata-se de uma escola municipal, construida
em 1984 para atender a criancas de 12 a 4? série. Em 2001 passou a oferecer o ensino de 5% a

82 série, condicdes que permanecem até os dias atuais (QUADRO 10).

QUADRO 10 - Dados educacionais da Unidade Escolar Jodo Soares de Brito

Dados
2013 - Ensino Matricula Aprovacao Reprovacado Abandono Distorcéo
Fundamental
1° a0 5° Ano 43 97% 3% 0% 7%
6°ao 9° Ano 34 100% 0% 0% 18%

Fonte: QEdu — dados de 2013.

Como se percebe, a escola possui bons resultados de rendimento escolar, fato
evidenciado pelos dados que mostram que ndo ha registro de abandono e de que a reprovacao
escolar é baixa, aspecto que corrobora a eficacia do trabalho desenvolvido pela equipe escolar
da Unidade Escolar Jodo Soares de Brito.

Apresentada a proposta investigativa e a caracterizagdo do cenario, esclareco alguns
termos utilizados neste trabalho. Com base em estudos de Arroyo, Caldart e Molina (2005),
denomino Educagdo Rural as propostas construidas com base na ldgica urbanocéntrica,
pensadas e executadas pelo poder publico governamental para 0 campo e seus sujeitos, sem a
participacdo destes no seu planejamento. Assim, o curriculo, 0 projeto pedagdgico, a prética
docente, 0 material didatico possuem abordagem que, a rigor, ndo valorizam o campo e 0s
saberes da cultura camponesa. Também, concebo como Educacdo do Campo as propostas

construidas a partir da participacdo dos sujeitos do campo desde o planejamento,
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possibilitando a construcdo e ressignificacdo de saberes, numa proposta de valorizagdo do
povo do campo e de suas peculiaridades culturais e socais. E, por fim, de Educa¢do no Campo
qguando os limites estabelecidos entre estas duas concepgbes forem insuficientes para uma
definicdo objetiva.

Segundo pesquisa bibliografica realizada por Souza (2007), a partir da analise de 165
trabalhos que tratam da temética Educacdo do Campo e Movimentos Sociais, considerando o
periodo de 1987 a 2007, as pesquisas tém sido desenvolvidas em torno de duas concepgdes de
educacdo: Educacdo Rural e Educacdo do Campo. Os autores que tratam sobre o rural
pesquisam as condi¢Oes de precariedade em que se desenvolveu a Educagdo Rural. Os autores
que Estudam a Educacdo do Campo pesquisam as iniciativas dos movimentos sociais e as
formas alternativas de educacdo que valorizam a cultura e os sujeitos do campo. Dessa forma,
0 presente estudo, por discutir a valorizacdo e articulacdo dos saberes da cultura camponesa
com 0s conhecimentos escolares, encontra-se fundamentado nas proposi¢6es da Educacao do
Campo.

Desse modo, esta Dissertagdo contém, na sua organizacdao estrutural, Introducéo,
seguida de 5 (cinco) capitulos e conclusdo. A Introducdo, cujo texto contempla minhas
aproximagfes com o objeto de estudo, a caracterizacdo do cenario nacional, estadual e
municipal das escolas situadas no campo, os elementos norteadores da pesquisa, como
problema, justificativa, objetivo geral e especifico, questbes norteadoras e uma breve
descricdo sobre os tépicos discutidos no estudo.

O Capitulo I, com a denominacdo “A educacdo escolar no campo”, contempla
discussdo sobre o processo histérico que envolve a educacdo no campo. Esta contextualizaco
se fez necessaria para que se compreendesse como no Brasil e no Piaui se constituiram as
concepcdes de Educacdo Rural e Educacdo do Campo, bem como, compreender as influéncias
destas concepcdes sobre a docéncia no campo. As discussbes deste capitulo encontram-se
fundamentadas em Arroyo, Caldart e Molina (2005), Silva (2011), Souza (2012), entre outros.

O Capitulo Il denominado: “Marcos legais e Questdes tedricas sobre o curriculo das
Escolas do Campo” contém discussdo sobre o curriculo, pelo fato de entendermos que este é
um dispositivo representativo na organizagdo do trabalho escolar, na orientacdo da préatica
docente dos professores e na articulagdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura
camponesa. Nesse sentido, discute aspectos tedricos fundamentados em Arroyo (2013),
Arroyo, Caldart e Molina (2005), Lima (2011), Moreira (2013), entre outros, e no que

concerne aos aspectos legais definidos pela Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(9394/96), pelas Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo
(2002), entre outros documentos.

O Capitulo 1Il, com a denominacdo “Pratica Docente ¢ conhecimentos escolares:
desafios e possibilidades de articular diferentes saberes,” é central nesta investiga¢do, pois
discute as categorias tedricas contidas, a priori, no estudo investigativo (pratica docente,
conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa). Apoia-se nas contribui¢fes de
autores de como Brito (2011), Freire (2013), Lima (2006, 2011), Molina e Jesus (2005),
consubstanciando 0s conceitos e questdes teoricas pertinentes a discussao empreendida.

O Capitulo IV, denominado “Descrevendo 0 Caminho do Estudo: a metodologia,”
discute o percurso e estratégias metodoldgicas que norteiam a construcdo desta pesquisa,
inclui aspectos como a natureza da pesquisa, caracterizacdo do campo e dos sujeitos e
orientacdes sobre a producdo e analise de dados. O direcionamento metodologico incluiu-se
na vertente da pesquisa qualitativa com abordagem narrativa, tendo como referencial tedrico
Pinto (2008), Souza (2006), e outros. A producdo dos dados emprega os dispositivos: Diarios
de Aula na perspectiva de Zabalza (2004) e as Rodas de Conversas na perspectiva de
Warschauer (2001, 2002, 2004) e Campos (2000).

O Capitulo V, intitulado, “Conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa:
possiveis articulagdes”, apresenta compreensGes sobre a articulagdo dos conhecimentos
escolares aos saberes da cultura camponesa na préatica docente dos professores interlocutores
do estudo. Compreende o tracado analitico dos dados, a partir de eixos categoriais.

A conclusdo recupera, resumidamente, as ideias trabalhadas nos capitulos do estudo,
integra as principais constatacfes da investigacdo, colocando em realce os desafios da préatica
docente e a articulacdo de conhecimentos escolares a saberes da cultura camponesa. O estudo
aponta que a Unidade Escolar Jodo Soares Brito, dentro de suas possibilidades, desenvolve
trabalho educativo que contempla a articulagdo de conhecimentos escolares a saberes da
cultura camponesa. Os interlocutores asseguram em suas narrativas que as atividades
desenvolvidas, a rigor, promovem a relagdo dos educandos com o objeto de estudo e a
realidade na qual estdo inseridos, considerando a cultura camponesa como ponto de partida
para a construcdo do conhecimento escolar. Asseguram também que € visivel nas suas acoes e
de seus alunos a valorizag&o e o respeito a diversidade cultural. Reforcam que o conhecimento
escolar e os saberes da cultura camponesa permeiam as aprendizagens dos alunos, num gesto
educativo que ultrapassa os limites do educacional, mediante uma pratica docente
comprometida com um curriculo vivo, democratico, que se propde e contempla o que é

melhor para todos, o que é melhor para a escola do campo.



Capitulo |
A Educacao Escolar no Campo




CAPITULO |
EDUCACAO ESCOLAR NO CAMPO: ASPECTOS HISTORICOS RELEVANTES

Este capitulo discorre a primeira se¢do do referencial tedrico, que embasa a proposta
investigativa: “Pratica Docente na Escola do Campo: dialogos sobre a articulacdo de
conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa”. Sua finalidade é realizar uma
discussdo sobre a histdria da educacdo escolar no campo, por entendermos que é preciso Situa-
la a partir de uma dimensdo mais ampla para compreendermos o modo como a educagdo
camponesa se organizou politicamente ao longo dos anos. Dessa forma, inicialmente
apresentamos alguns elementos terminoldgicos com vistas a um entendimento sobre questdes
que fundamentam Educacéo Rural e Educacdo do Campo, e, em seguida, registramos alguns
apontamentos historicos acerca da educagdo escolar no campo no Brasil, no Piaui e em
Castelo do Piaui, de modo a fundamentar as categorias Educacdo do Campo e Educacdo
Rural, bem como a constituicao histdrica da educacdo escolar no campo. Apoia-se em teoricos
como: Arroyo, Caldart e Molina (2005), Fernandes, Cerioli e Caldart (2005), Leite (2002),
Silva (2011), Souza (2012), entre outros.

1.1 Educacédo Rural e Educacao do Campo: configuragdes terminoldgicas

A educacdo, no contexto de sua amplitude e complexidade, é concebida como
diferentes formas de sociabilidade humana, efetivada/operacionalizada em momentos em que
os individuos se encontram em relacdo uns com 0s outros, seja no ambito familiar, no
trabalho, no exercicio da vida religiosa, no lazer, nas manifestacBes culturais, na escola, seja
em outras instituicdes e espacos de convivéncia. A educacdo escolar é mais especifica e
compreende as formas de educacdo que se desenvolvem, predominantemente, por meio do
ensino em instituicbes especializadas, geralmente em espacos educacionais, onde sao
desenvolvidas aprendizagens formais e sistematicas, objetos de interesse publico, privado e
comunitario (GOMES, 2008).

Segundo Leite (2002, p. 13), “a educagdo ¢ ampla, multifacetada, variavel de
conformidade com o ‘espaco’ humano-racional em que Ihe é possivel aflorar. Por isso existem

tipos e formas educacionais diferentes, entre elas — a educacao rural”.
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A constituicdo historica das praticas educativas inclusas na educacao escolar surge da
necessidade de diferentes grupos sociais acessarem a escola e sdo intimamente interligadas as
concepcdes de sociedade e de ser humano, concebidas pelo Estado e/ou grupos sociais. Para
Leite (2002, p. 13), “o enfoque especial que se da a educagao rural converge para o contexto
no qual ela se manifesta, considerando-se a realidade campesina a partir de uma estrutura
socio-cultural e econdmica bastante distinta dos outros agrupamentos humanos”, delineando
caracteristicas, em nivel educacional que reclamam por um atendimento que considere as
especificidades do campo.

N&o obstante este entendimento, historicamente, a educagdo escolar no campo
reproduz duas situagOes indesejaveis: o deslocamento da realidade rural, predominando uma
transposicdo da visdo urbana para o campo, e a op¢do por um modelo educacional que nédo
valoriza a diversidade e especificidades da cultura camponesa como parte integrante do
conhecimento escolar. Souza (2012, p. 17), a esse respeito, refere que as praticas educativas
destinadas as escolas rurais no contexto brasileiro tém sido pensadas, historicamente, a partir
da transposicdo da logica urbanocéntrica para o contexto rural, desconsiderando [...] “os
sujeitos, suas praticas cotidianas e as especificidades de um projeto pedagogico que atente,
verdadeiramente, os territorios rurais e suas singularidades”, sendo que, no contexto
contemporaneo, presencia-se que [...] “a escola rural estd vinculada a definicdo de politicas
publicas que ndo dialogam com as diversas ruralidades que habitam e problematizam os
territorios rurais”.

Nesse sentido, como, entdo, denomina-la? Educacdo Rural ou Educacdo do Campo?
Na perspectiva de explicar cada uma, no presente subitem, tratamos sobre estas duas
configuraces conforme a Gtica dos tedricos que tomamos como fundamentos para cumprir
esta finalidade. Silva (2011), por exemplo, afirma que, anteriormente, se falava em uma
Educacdo Rural, mas sem levar em conta a realidade identitaria dos sujeitos heterogéneos.
Nas Ultimas décadas, por meio de um movimento de renovacdo pedagogica, passou-se a
enxergar 0 campo como um espaco de producdo de pedagogia, uma Educacgdo do Campo.
Segundo este autor, em breve retrospectiva histérica da educacdo brasileira, € possivel
perceber o ressurgimento da educagdo no campo a partir de relagdes entre o Estado e os
movimentos sociais.

Na concepcdo denominada Educacdo Rural, a ideia ndo esta voltada a pensar em
educar para um projeto de desenvolvimento do campo. Esta concepcdo é fruto de uma
mentalidade retrograda decorrente das relacfes de produgdo baseadas na exploracdo do

trabalho escravo, na concentracdo fundiaria, no controle patrimonialista e clientelista do poder
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politico e nos padrdes culturais importados da metropole portuguesa, dos quais o Brasil €
herdeiro. De acordo com Silva (2005, p. 34), trata-se de uma proposta caracterizada pela
promocdo de campanhas cujo objetivo é formar mao de obra para a agricultura moderna ou
para o trabalho urbano. Essa concepc¢édo orienta-se por uma légica desinteressada da vida do
campo, associada a campanhas predominantemente marcadas pela “escola de primeiras letras”
que, de acordo com este autor, € uma escola descontextualizada e precéria e que ndo consegue

atender adequadamente a populacao rural:

Como politicas publicas sociais, a educacgdo oferecida as populagdes do meio
rural (educacdo rural) é tdo somente um simulacro da educacdo das classes
trabalhadoras urbanas; tendo como referéncia o contexto urbano, acentuando
a negacgdo do campo possibilidade de vida e situando-o como realidade a ser
superada. Na verdade, a despeito dos direitos sociais que vdo sendo
conquistados ao longo do século XX, pela sociedade brasileira, teremos um
processo permanente de penalizacdo das populagcbes camponesas, que
simplesmente pelo fato de permanecerem no campo tém seus direitos
negados.

Nesta perspectiva, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo (2002) informam que, historicamente, o conceito de Educacdo Rural esteve associado
a uma educacdo precéria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos, tendo como
pressuposto um espacgo rural visto como inferior e arcaico. Os timidos programas que
ocorreram no Brasil para a Educacdo Rural foram pensados e elaborados sem a presenca, sem
a voz de seus sujeitos, sem sua participacdo, mas prontos, ou confeccionados para eles.

A educacdo firmada nestes moldes tem como consequéncia dois agravantes: o
primeiro é que contribui para o deslocamento dos povos do campo para 0s centros urbanos,
ocasionando aceleracdo do éxodo rural, inchamento das cidades, desemprego, entre outros
problemas sociais. O segundo diz respeito a descaracterizacdo da cultura camponesa, ou seja,
de seus modos de vida, 0 que certamente colabora para a marginalizacdo dessas populacdes.
A proposito, Trindade e Werle (2012, p. 31) afirmam que o embate entre ideias urbanas e

tradicdes do povo rural resulta no enfraquecimento destas Ultimas, visto que,

Perdem suas memorias historicas, passando a ser, pensar e fazer como ditam
as forcas dominantes. Esta luta desigual de ideologias, que ocorre na zona
rural, esta fazendo com que estas populagcdes mudem radicalmente seu modo
de vida, e sua relacdo com o trabalho e seu habitat. O modo de vida
historicamente construido pelo homem rural estd ruindo. Os lagos
comunitarios se afrouxam e desaparecem, dando lugar ao individualismo.
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Dessa forma, na Educacdo Rural, o campo se forma a partir da cidade. O urbano é o
espaco no qual a cidade esta assentada e o rural € o que se aprende fora do limite da cidade.
Este conceito se baseia na compreensdo de que 0s camponeses Sd0 0S executores da parte
rural da economia urbana, sem autonomia e projeto préprio, negando-se a sua condi¢cdo de
sujeito individual ou coletivo autdbnomo e contribuindo para a marginalizacgdo cultural e social
das populagdes camponesas.

A luta dos movimentos sociais organizados pela defesa da terra, constituicdo do
territorio camponés e emancipacao de seus trabalhadores aos poucos vém construindo uma
nova concepcao de educacdo, a Educacdo do Campo. Uma proposta que concebe o campo
como um espago rico e diverso e, a0 mesmo tempo, produtor de cultura. A propdsito, Arroyo,
Caldart e Molina (2005), afirmam que a Educacdo do Campo é uma politica publica que
implica o reconhecimento das potencialidades de desenvolvimento do campo, construida a
partir da luta camponesa, com sua especificidade, singularidade, mas também com sua
diversidade e suas tensoes.

Esta terminologia é explicada por Fernandes, Cerioli e Caldart, (2005, p. 25):
“Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo mais a usual meio rural, com o objetivo de
incluir no processo [...] uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas
sociais e culturais que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho”. Dessa forma, o
termo Educacdo do Campo nasce como uma proposta que concebe a educacdo na condigéo de
um direito dos trabalhadores, gestado desde o ponto de vista dos camponeses, principalmente
articulada a trajetéria de luta de suas organizaces. A partir da analise desses autores, fica
claro que a Educacdo do Campo ultrapassa o sentido de escolarizagdo dos educandos, engloba
uma reflexdo pedagdgica que nasce das diversas praticas de educacdo desenvolvidas no
campo e que defende a educacdo escolar como parte de um projeto politico e social que visa
contribuir para a emancipacdo do campo e de seus sujeitos.

A Educacdo do Campo surge, portanto, das diversas préaticas educativas desenvolvidas
no seio das discussdes voltadas para o espago campesino, sobressaindo-se os estudos de Freire
(2013), com a Pedagogia do Oprimido e Pedagogia do Movimento. Conforme Fernandes
(2008), é uma concepcdo que pode provocar transformagdes no cenario da educacdo
brasileira, visto que compreende o resgate do espago camponés nao apenas como ambiente de
escolarizacdo, mas como territério de relagBes sociais, de cultura, de producdo, de relacdo
com a natureza, enfim, como territdrio de vida.

Assim consideradas, Educagdo Rural e Educacdo do Campo se diferenciam pela viséo

de educacdo que cada uma encerra. A Educacdo Rural é vista em relacdo a escola da
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populagcdo que vive em atraso, subordinada, a servico da populacdo dos centros urbanos,
enquanto a Educacdo do Campo diz respeito a uma concepgao que reconhece 0 campo como
lugar no qual se produz pedagogia, compromisso com a vida, com a luta e com o0 movimento
social, buscando construir um espaco onde se possa viver com dignidade. Na perspectiva de
Silva (2011, p. 65), o que distingue Educacéo Rural e Educacdo do Campo sé&o dois aspectos
singulares: “a praxis e os discursos produzidos pelos novos sujeitos, que a partir do lugar de
onde atuam e falam ndo querem mais uma educacao para 0 campo, mas uma educacéo no e do
campo’.

Na presente pesquisa consideramos a constituicdo desses conceitos historicamente
construidos ao longo dos anos (Educacdo Rural, Educacdo do Campo), contudo, reafirmamos
gue fundamentamos o estudo nas proposi¢des da Educacdo do Campo por ser uma concepgao
politico-pedagdgica que contempla a dinamizacdo e a ligacao dos sujeitos com a producéo das
condigdes de existéncia social e de vinculos com a cultura camponesa.

Assim, faz-se necessario melhor conhecer o processo histérico que envolve a educacao
escolar no campo, sua organizacao ao longo do tempo, bem como sua relacdo com a formagéo
social do povo, suas historias de lutas, conquistas, jogos de interesse e conflitos, para assim
transitarmos com maior desenvoltura tedrica nos meandros dessa discussdo, o que implica
dizer, nas dobras e redobras que escondem ou que revelam compreensfes acerca de nosso

objeto de estudo.

1.2 Apontamentos histdricos sobre a educacéo escolar no campo

Tratar sobre a historicidade da educacdo escolar no campo nos leva necessariamente a
discussdo sobre o processo de formacdo da sociedade brasileira marcada pela historica
exclusdo das populagdes rurais das politicas de educacdo, seja em razdo do trabalho manual,
fruto da economia colonial, ou do surgimento de um imaginario ideoldgico elitista de que,
para viver na roca, ndo ha necessidade de conhecimentos socializados pela escola, como
afirma Leite (2002, p. 14):

A educacdo rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi relegada
a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-
ideolégica da oligarquia agréria, conhecida popularmente na expressao:
‘gente da roca ndo carece de estudos’. Isso é coisa de gente da cidade.
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Delineia-se assim o processo de formacéo da sociedade brasileira em meio a qual as
populacbes residentes no campo sdo historicamente deixadas a margem do processo
educativo, pois o modelo de educacdo adotado sempre esteve voltado para a cidade
emergindo da concepc¢éo de que a populacdo campesina ndo necessita de escolarizacdo. Dessa
forma, até o final do Segundo Império a educacdo no campo caracterizou-se por um timido
surgimento de pequenas escolas isoladas e multisseriadas, voltadas para o ensino das
“primeiras letras”.

A esse respeito, tedricos como Melo e Deus (2008) discutem que, apesar das
constantes reclamacbGes de governadores do Piaui a respeito da instrucdo elementar,
solicitando a criacdo de escolas oficiais no Estado, a Corte s6 veio a atender ao pedido em
1818, mediante o Decreto que criou, em Oeiras, as primeiras cadeiras de instrucdo elementar e
somente em 5 de julho de 1829 foi que o Conselho Administrativo criou as primeiras cadeiras
de Letras em Oeiras, Jaicos, Poty, Campo Maior, Valenca, Barras, Sdo Gongalo, Piracuruca,
Parnaiba, Jerumenha, Parnagud, Piranhas e Marvao (atual municipio de Castelo do Piaui).

No ano de 1829 chega a Oeiras, capital da provincia piauiense a época, 0 Senhor Jodo
José Guimardes e Silva, para assumir a presidéncia da provincia. Como um dos seus primeiros
atos administrativos, solicita as Camaras Municipais que informem os lugares mais populosos
para a criacdo de escolas de primeiras letras (escolas primarias). Apesar disso, até o final de
1831 havia escolas que ndo funcionavam por falta de professores como era o caso das escolas
das vilas de Jerumenha, Parnagua e Marvao (SANTOS, 2008).

Percebemos, desse modo, que a educacdo escolar no Piaui tem relacdo direta com as
estruturas econémicas, politicas e sociais implantadas desde o inicio de seu povoamento no
final do século XVII, quando foram concedidas as primeiras sesmarias. Segundo Farias (2011,
p. 41), este processo foi pautado na exploracdo e divisdo das terras entre dois grupos distintos:
“o0s agricultores sem terra e os latifundiarios que estenderam poderio politico e econdmico
através da formacéo e perpetuacdo das oligarquias que até hoje se fazem presentes na gestao
publica piauiense”.

O acesso a escolarizacdo da populacdo piauiense, em seus primordios, era
responsabilidade dos mestres-escolas, homens e mulheres que ensinavam principalmente
nogOes basicas sobre leitura, escrita e operacfes matematicas. Estas pessoas se deslocavam de
casa em casa, de fazenda em fazenda, ensinando a criangas e jovens a ler, escrever e fazer
contas. Eram pagas pelas familias. Em Castelo do Piaui, pesquisa realizada por Melo e Deus
(2008, p. 74) informa que, como em outras regides do Piaui, a educagéo [...] “era restrita as

familias que dispunham de poder aquisitivo financeiro para pagar professores particulares ou
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mandar seus filhos para outras cidades mais desenvolvidas, onde pudessem adquirir uma
formacao técnica ou superior”.

Nesses mesmos moldes, até as primeiras decadas do século XX, a educacgéo brasileira
era destinada a uma minoria privilegiada. Os textos constitucionais homologados até esse
periodo ndo mencionam a educa¢do do campo como uma preocupacao ou responsabilidade do
poder publico, fato evidenciado pela falta de estabelecimento de diretrizes politicas e
pedagdgicas especificas e de dotacdo financeira que assegurassem a institucionalizacdo e
manutencdo de escolas em todos os niveis com qualidade (BRASIL, 2005).

Na verdade, reforca esse documento, somente a partir de 1930 o Brasil deu os
primeiros passos para o seu processo de industrializacdo, alterando aos poucos o panorama de
modelo agrario. Inicia-se uma etapa caracterizada pela necessidade de qualificacdo de méo de
obra fomentada pela exploracdo do café, pela depressdo econdmica e novas necessidades de
investimentos que pudessem restaurar a economia brasileira. De modo que a educagdo néo
ficou alheia a este movimento, pois, sendo historicamente uma producdo humana, produz e
reproduz a partir das necessidades e interesses da sociedade vigente.

A proposito, Silva (2011) revela que a expansédo de escolas no campo, a partir de 1930,
foi motivada pela crescente urbanizacao, pelo inicio da industrializacdo e pelo aumento do
movimento de correntes migratorias que na época provocavam preocupacGes ao poder
publico, o que ocasionou o surgimento de iniciativas de carater assistencial e iniciativas de
carater privado que defendiam a necessidade de uma formacao para o trabalho agricola, uma
educacdo pratica, utilitaria e adaptada a vida rural.

Foi neste contexto que surgiu o “ruralismo pedagogico” que defendia a existéncia de
uma escola integrada as condi¢es locais, objetivando fixar o homem no campo. Como afirma
Silva (2011, p. 68): “Tratava-se de fixar o homem do campo, como forma de conter o fluxo
migratorio tido como ameaca a incipiente industrializacdo urbana, além de habilita-lo para as
praticas modernas que os meios de produgdo capitalistas exigiam”. De forma mais detalhada,

o0 autor reafirma sua visdo acerca de realidade econdmica piauiense, a época em discussao:

[...] no Piaui a unidade produtiva do latifundio (fazenda e extrativismo) se
constituiu  na matriz econdbmica que predominou e utilizou
fundamentalmente mé&o-de-obra disponivel no local. Em geral, permitiu uma
pratica agricola de pequenas rocas, ou mesmo a exploracdo da mao-de-obra
com salarios infimos e pagos por meio de “vales” mercadorias fornecidas

pelo comércio. (SILVA, 2011, p. 78).
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Nessas circunstancias, o Piaui, tendo como principais atividades econémicas a
pecuaria, a agricultura e o extrativismo, atividades desenvolvidas por pessoas com pouca ou
nenhuma escolarizacao, diferenciava-se da realidade brasileira em que atividades industriais
demandavam a preparacdo de pessoal mais qualificado, como afirma Reis, (2011, p. 76): “O
ciclo de desenvolvimento econémico do Piaui foi a base da pecuéria extensiva colocando o
latifundio como elemento primordial desse processo, sem se preocupar com a modernizacdo
tecnologica”.

A predominancia desse modelo econémico contribuiu para que o processo de
escolarizacdo da populacdo piauiense até as primeiras décadas do século XX tenha sido
caracterizado pela auséncia de politicas educacionais satisfatérias. Esta situacdo deixou
reflexos cujas marcas sdo sentidas até os dias atuais. O indice de analfabetismo é um dos
maiores do Brasil, 21,8%, (IBGE, 2010), prevalecendo ainda uma educacéo projetada a partir
de uma Otica urbanocéntrica.

Na década de 40, no Piaui, as prefeituras manifestaram preocupacdo com a oferta do
ensino para a populacdo do campo. Segundo Brito (1996), entre os anos de 1946 a 1949 foram
construidos cerca de 230 prédios de escolas primarias rurais no Piaui. Em Castelo do Piaui,
em 1939, o Prefeito Antdnio Luiz de Abreu deu posse a Professora Hilda Cardoso Vieira que,
juntamente com a Professora Maria Ester Lima, comecaram a lecionar em uma Unica escola
denominada Escolas Reunidas Elisa Meira (MELO; DEUS, 2008).

No cenério brasileiro, o ideario de uma educacdo vocacionada, proposta pelo
ruralismo pedagdgico, perpetuou até a década de 50, comungando com interesses politicos e
econdmicos do governo de conter as ondas migratdrias e a0 mesmo tempo perpetuando uma
visdo ambiciosa do capitalismo, particularmente o empresariado industrial, interessado na
méo de obra barata dos trabalhadores rurais. De todo modo, ndo se pode negar que esta
iniciativa contribuiu para a expansao da universalizacdo da escola primaria rural no Brasil.

De acordo com Silva (2011), a implantacdo de escolas normais no Piaui representou
um avango na perspectiva do ruralismo pedag6gico. No entanto, em razdo de muitas
dificuldades, Anisio Teixeira redirecionou a constru¢do dessas escolas para a zona urbana
deixando, a zona rural em total abandono.

A partir da década de 1950 — 1960 emergem e se consolidam movimentos ligados as
mais variadas instancias sociais. Entre 0os mais importantes citamos 0s Movimentos de
Cultura Popular (MCP), dos quais participou Paulo Freire, 0 Movimento de Educacéo de Base
(MEB) criado pela Confederacdo Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB), e os Centros

Populares de Cultura, criados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Estes movimentos
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sociais, sindicais e algumas pastorais, passaram a desempenhar papel determinante na
formagdo politica de liderancas do campo e na luta pela reivindicagdo de direitos ao acesso a
terra, a salde, a moradia e principalmente a educacéo.

E nesse contexto que o educador Paulo Freire demarca uma proposta de educacio

libertadora para o Brasil, como revela Silva (2011, p. 74).

Na década de 60, o sentimento da necessidade de uma educacdo
diferenciada, que atendesse efetivamente aos anseios dos jovens rurais e suas
familias ganhou corpo. Tal ideia gerou uma concepcdo de educacédo
propulsora de transformacdo, tanto internamente na escola, como na
sociedade. Baseou-se em um ideério de escola que fosse instrumento de
transformacdo social, uma agéncia educativa centrada em uma prética e
modelo pedagdgico libertador, com métodos e recursos adequados a
realidade do campo.

Registra-se, desse modo, pela primeira vez, e de forma consistente, uma pedagogia
anunciada nas classes populares e trabalhadoras. Esta proposta acha forcas na indignacao dos
educadores, diante dos processos desumanizantes vividos pelos camponeses e do sonho de
libertagdo dos “Sem Terra” que, organizados por meio do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem — Terra encontram o alicerce na Pedagogia do Movimento e na Pedagogia
Libertadora proposta por Freire.

A adogdo de um modelo de desenvolvimento modernizante, ap6s o golpe militar de
1964, limitou a atuacdo dos professores no campo e deu origem a novos desafios, tendo em
vista que uma das premissas educacionais imposta pelo novo modelo era o de forjar
consciéncias submissas que alimentassem as engrenagens do modelo de desenvolvimento
proposto. No Piaui, na década de 60 (1963-1967), por meio de acordos firmados com os
Estados Unidos (SUDENE, MEC, USAID), foram retomadas novas orientagdes para a
promocdo do desenvolvimento socioeconémico.

Em Castelo do Piaui este periodo € marcado pela a criacdo, em 1966, do Curso
Ginasial da Campanha Nacional de Educandario Gratuito — CNERG, possibilitando aos
jovens castelenses tivessem acesso ao ginasio (5% a 82 série). Nesta mesma década teve inicio
um movimento popular e politico pela constru¢do do prédio da Campanha Nacional de
Escolas da Comunidade — CNEC, tendo a frente a Professora Hilda Cardoso Vieira (MELO;
DEUS, 2008).

Acrescentam, desse modo, que, nas décadas de 70 a 80, as propostas de educagédo para
0 campo eram caracterizadas pela implantacdo de programas cuja fundamentacao

compreendia o campo como realidade de atraso cultural, citamos neste sentido, o Programa de
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Educacdo Rural (EDURURAL) e o Programa Nacional de Ag¢des Socioeducativas e Culturais
(PRONASEC), que tinham como proposta a expansdo do Ensino Fundamental e a melhoria
da qualidade de vida por meio da distribuicdo de beneficios sociais.

Registram, no entorno dessa discussdo, que no Piaui, nos anos 70, a reforma do 1° e 2°
graus, determinada pela Lei 5.692/71, néo teve repercussao expressiva, tendo em vista que a
economia era, predominantemente, centrada na figura do latifindio e na agricultura de
subsisténcia. Em Castelo do Piaui esse periodo foi marcado pela criacdo do Departamento de
Educacdo e Cultura e a implantacio do MOBRAL e do PROJETO LOGOS Il (Curso
Magistério) em 1976. Nesse periodo, a educagdo escolar ofertada as comunidades rurais do
municipio se limitava ao atendimento de alunos matriculados nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (12 a 42 série), funcionando em locais improvisados, ministrada por professores

sem formacdo inicial, conforme afirmam Melo e Deus (2008, p. 76):

O ensino na zona rural estava pautado no atendimento de 12 a 42 série, sem
espaco apropriado para o seu funcionamento, era realizado em casa de
professor ou em outros espacos alternativos. Os professores ndo dispunham
de formagdo adequada, sendo que, na maioria das vezes, estes ensinavam
apenas até a série em que tinham estudado, geralmente a 42 série.

Este cenario limitante e de propostas fragmentadas fez com que a populagdo do campo
fosse privada do acesso as politicas e aos servigos publicos em geral, e trouxe, como
consequéncia, um quadro de precariedade no funcionamento da escola do campo, cujas
marcas se refletem até hoje no que tange ou condicGes de acesso a escolaridade da populacéo
do campo.

Dados da Campanha do UNICEF pelo Direito & Educacdo® (2014) apontam que uma
das marcantes desigualdades educacionais do pais refere-se as matriculas em relacdo a

localizagdo das escolas publicas (QUADRO 11):

® Pesquisa: O Enfrentamento da Exclusdo Escolar no Brasil. Fora da Escola Ndo Pode! Apresenta dados
nacionais, estaduais e por municipios sobre o nimero de criangas fora da escola por faixa etaria, cor, condigao
social e local de residéncia. Segundo o resultado, mais de 3,8 milhes de brasileiros entre 4 e 17 anos estdo
fora da escola. Majoritariamente, sdo do sexo masculino, negros, com renda domiciliar de até % salario minimo
per capita e moram na zona rural. Seus pais ndo tém instrugdo ou ndo completaram o ensino fundamental.



QUADRO 11 - Percentual de matriculas por faixa etéria e localizacdo geogréafica
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. L. % de matriculas em % de matriculas em Diferenca em nimero
Faixa etaria < ! . .
areas urbanas areas rurais de matriculas
4 e 5 anos 83,0% 67,6% 15,4%
6 a 10 anos 97,6% 95,3% 2,3%
11 a 14 anos 96,5% 94,7% 1,8%
15 a 17 anos 84,4% 78,3% 6,1%

Fonte: UNICEF, 2014.

De acordo com estes dados, a constatacdo € que existem profundas diferencas
educacionais das populacdes que vivem no campo em relacdo as que vivem na cidade,
principalmente na faixa etaria compreendida entre 4 e 5 anos, e entre os adolescentes de 15 e
17 anos, 15,4% e 6,1% respectivamente. Estas desigualdades resultam da ineficiéncia das
politicas educacionais disponibilizadas para esse setor, ou da auséncia destas, evidenciando
que os governos brasileiros, reiteradamente, privilegiaram os interesses pelo desenvolvimento
do capitalismo em detrimento de um crescimento econdmico que demonstrasse a equidade
social entre as camadas da populacdo, principalmente as residentes no campo.

Com a aprovacdo da Constituicdo de 1988 e 0 consequente processo de
redemocratizacdo do pais, amadurece um debate em torno dos direitos sociais da populacdo
do campo, que contribui para a aprovacdo de politicas e direitos educacionais mais
expressivos, como formas de consolidacdo do compromisso do Estado e da sociedade em
promover educacdo para todos.

Em sintonia com estas reformas, foram elaboradas politicas educacionais que
desencadearam marcos legais para apoiar a Educacdo do Campo, dentre estes a Lei n°
9.394/96, que definiu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Esta Lei propfe, em seu
artigo 28, medidas de adequacdo da escola a vida no campo, questdo que ndo estava
anteriormente contemplada em sua especificidade. A partir de entdo, a educagdo do povo do

campo conquista o reconhecimento da sua diversidade e de sua singularidade:

Na oferta da Educagdo Basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
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vida rural e de cada regido, especialmente: I. Conteudos curriculares e
metodologia apropriada as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il. Organizacdo escolar prépria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e condi¢Ges climéticas; 11l. Adequacgdo a
natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p. 25).

Com a homologacdo da atual LDBEN (Lei n° 9.394/96), observamos um incremento
nas politicas educacionais no Brasil, priorizando diversas a¢fes que visam atender demandas
sociais gque se arrastavam ao longo de décadas anteriores. Como exemplo desta questéo, temos
0s avancos na universalizacdo da educacdo, a criacdo de fundos de financiamento, a
obrigatoriedade do acesso a escola (4 aos 17 anos), programas de complementacdo de renda
que incentivam a frequéncia e a permanéncia de criangas e jovens na escola, programas de
transporte escolar e ampliacdo do tempo na escola, entre outros.

No campo, é a partir da década de 90 que se expandiram 0s espacos publicos de debate
sobre educacdo através da acdo dos movimentos politicos, principalmente da Articulacédo
Nacional por uma Educagdo do Campo, cujas reivindicagdes realizaram importantes
conquistas no &mbito da regulamentacgdo de politicas publicas para a area.

Eventos como o | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria
(ENERA), realizado em 1997, foi um dos primeiros nesta categoria de mobilizacdo,
organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) com o apoio da UnB
(Universidade de Brasilia), entre outras instituicdes. Duas importantes conquistas foram
consignadas a partir deste evento: o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) e a questdo do desafio de pensar uma proposta de educacdo publica para as
escolas do campo que pudesse considerar aspectos politicos, econdmicos e culturais do povo
do campo.

Conforme Caldart (2004), no decorrer do | ENERA surgiu a ideia de realizar uma
Conferéncia Nacional denominada: Por Uma Educacdo Basica do Campo. Esta Conferéncia
realizou-se em 1998, contou com a parceria do MST, UnB, Fundo das Nagfes Unidas pela
Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e com a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), ficou reconhecida
como 0 movimento de batismo coletivo que inaugurou um novo jeito de lutar e de pensar a
educacdo para o povo brasileiro que trabalha e vive no campo: a Educagdo do Campo.
Acrescenta que o movimento inicial desta proposta educacional efetivou-se gracas a uma
articulacdo politica de organizacGes e entidades, denominada Articulacdo Nacional por uma

Educacdo do Campo, que se reuniram para denunciar e lutar por politicas publicas de
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educacdo no e do campo, e para a mobilizacdo popular em torno de um outro projeto de
desenvolvimento para o campo e para sua populagéo.

Por meio do processo de construcdo desta Conferéncia, os Movimentos Sociais do
Campo inauguraram, em Goiania, em 1999, uma nova referéncia para o0 debate e para a
mobilizagcdo popular em torno da terminologia Educagdo do Campo e ndo mais Educagéo
Rural ou Educacéo para o meio rural. O evento contou com a presenga do MST, da CNBB, da
UnB, da UNESCO e do UNICEF. Foi gragas aos movimentos sociais organizados e por essas
entidades, que foram debatidos os problemas de acesso, condic¢des de trabalho, formacgéo de
professores, e, principalmente, o florescimento de uma luta que se concretiza dia-a-dia por
meio de politicas pablicas de Educacdo do Campo. Caldart (2004) chama atencdo para oS
desafios que perpassam essas politicas, principalmente o de construir o paradigma que
vislumbre produzir teorias, construir, consolidar e disseminar novas concepcdes e manter viva
a memoria da educacdo campesina, identificando as dimensfes fundamentais da luta politica a
ser empreendida no momento atual.

Passados mais de quatro anos da realizacdo da 1% Conferéncia, que tratou e reafirmou
0 campo como espaco de vida digna, foram aprovadas as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Parecer n° 36/2001 e Resolucdo CNE/CEB n. 1 de 3
de abril de 2002). Essas Diretrizes consolidam um importante marco para a histéria da
educacdo brasileira, sobretudo a Educacdo do Campo, uma vez que suas deliberacoes
expressam as lutas e conflitos sociais pelo direito dos povos do campo. Este documento revela
um significativo desafio em torno da Educacdo do Campo, que é o de incluir todos os niveis
de ensino nessa realidade escolar e ainda garantir a articulacdo e integracdo da educacao
escolar com as experiéncias cotidianas dos educandos, seus saberes e a sua cultura.

Destacamos, a proposito, que a implementacao dessas Diretrizes foi uma reivindicacdo
historica dos movimentos sociais do campo, e suas orientacBes referem-se as
responsabilidades dos sistemas de ensino com o atendimento escolar sob a perspectiva do
direito, pois, implica respeito as diferencas e a politica de igualdade, tratando a qualidade da

educacdo escolar na perspectiva da inclusdo, como expressa em seu artigo 2°:

Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam a adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educagdo de Jovens e
Adultos, a Educacdo Especial, a Educacéo Especial, a Educacdo Indigena, a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a Formagdo de Professores em
Nivel Médio na Modalidade Normal. (BRASIL, 2002, p. 37).
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O fato é que, atualmente, a legislacdo educacional brasileira apresenta uma base legal
para a instituicdo de politicas publicas para o campo. Esta conquista decorre da luta e de
mobilizacdo dos movimentos sociais organizados pelo direito a igualdade de oportunidades,
conforme ressaltam Trindade e Werle (2012, p. 31): “A luta da populagéo rural por escola,
pela instrucdo de seus filhos, relaciona-se a luta por conquistar um direito minimo, de
igualdade de oportunidade. Uma forma de se defender da ignorancia, de ter condigdes de
participar politicamente [...]”. Nesse sentido, o direito a educacdo representa também a
oportunidade de participacdo politica, social e de transformacdo individual e coletiva (do
campo).

No entorno dessa discussdo, registramos que, desde 2002, a Rede de Educacdo do
Semiérido Brasileiro - RESAB vem desenvolvendo projetos de formacdo docente no Piaui, no
ambito da formacdo continuada em parceria com as Secretarias de Educacdo, Prefeituras
Municipais e UESPI. O objetivo é contribuir para a formagdo teérica e metodoldgica de
professores, gestores, técnicos e educadores populares que atuam na regido. A formacéo tem
como base os principios da educacdo para a convivéncia com o semiarido e das politicas
publicas apropriadas ao semiarido, numa perspectiva de desenvolvimento a partir da
agricultura familiar. Os projetos estdo vinculados ao Nucleo de Estudo e Pesquisa Rural e
Regional - NUPERRE vinculado a Universidade Estadual do Piaui, cadastrado no CNPq,
congregando varios pesquisadores dessa IES, estes projetos, entretanto, ndo tem conseguido
atender a todos 0s municipios piauienses.

Mesmo assim, a discussdo e as agcdes vém se ampliando. Em 2003, a Secretaria
Estadual de Educacéo e Cultura do Estado do Piaui - SEDUC criou a Supervisdo de Educacéo
do Campo cuja principal atribuicdo é a construcdo de politicas publicas de Educacdo do
Campo. A partir de entdo, algumas a¢des foram desenvolvidas, como seminarios estaduais de
Educacdo do Campo, projetos de escolarizacdo e cursos técnicos em nivel médio, com o
financiamento pelo Programa Nacional de Reforma Agraria — PRONERA, do Instituto de
Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA, em parceria com 0s movimentos sociais do campo,
(SANTOS et al, 2008).

Com vistas ao atendimento das reivindicagdes propostas pelos movimentos sociais,
bem como & disponibilizagdo de um 6rgdo responsavel pelo atendimento das demandas do
campo, o Ministério da Educacdo criou, em 2004, a Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), que conta com uma Coordenacdo Geral da
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Educacdo do Campo. Trata-se de uma instadncia do Governo Federal, responsavel pela
implantacdo e implementacéo de politicas publicas para area. Sua missao € colocar em préatica
uma politica educacional que respeite a diversidade cultural e as diferentes experiéncias de
educacdo em desenvolvimento, em todas as regides do pais, como forma de ampliar a oferta
da educagdo de criangas, jovens e adultos na educagdo béasica em escolas do campo. A
representatividade do governo federal no &mbito das politicas publicas de Educacdo do
Campo tem se realizado, principalmente, por meio da implantacdo de programas, projetos e
acOes idealizados e acompanhados por essa Secretaria.

Entre as principais acdes desenvolvidas pela SECADI destacamos: o Programa de
Apoio a Formacdo Superior, que assegura a formacdo de professores; o Programa Escola da
Terra cujo objetivo € melhorar o desempenho escolar das classes multisseriadas nas escolas
do campo por meio da disponibilizacdo de recursos pedagogicos e tecnologias que estimulem
a construcdo do conhecimento do aluno e capacitacdo dos professores; o Projovem Campo
Saberes da Terra, que oferece qualificacdo profissional e escolarizagdo para 0s jovens
agricultores familiares que ndo concluiram o Ensino Fundamental; subsidio para a aquisicdo
de, pelo menos, 30% da merenda escolar dos agricultores familiares, nos termos do artigo 14°
da lei 11.947, de 16 de junho de 2009; o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO) por meio da disponibilizacdo de laboratérios de informéatica para escolas
localizadas em areas rurais; o Programa Dinheiro Direto na Escola PDDE — CAMPO, cuja
finalidade é a melhoria das condi¢bes de infraestrutura das escolas publicas das redes
municipais que possuam alunos matriculados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
classes multisseriadas, localizadas no campo; o PDDE-AGUA que destina recursos
financeiros para as escolas publicas das redes distrital, estadual e municipal que comprovem a
inexisténcia de abastecimento de agua; o Programa Caminho da Escola realizado em parceria
com Estados e Municipios que disponibiliza recursos para renovar e padronizar a frota de
transporte escolar, objetivando garantir o0 acesso e a permanéncia dos alunos nas escolas, com
qualidade e seguranca, entre outras acoes.

Nos anos de 2005 e 2006 foram realizados, no estado do Piaui, cursos de formacéo de
professores, com carga horéria de 80h/a, sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica nas Escolas do Campo e Educacdo do Campo, nos municipios de Campo Maior,
Floriano, Cristino Castro, Picos e Teresina. Estes cursos foram destinados a professores e
diretores de escolas rurais, supervisores e coordenadores de ensino vinculados as secretarias
municipais de educacdo e as geréncias regionais de educacdo do Sistema Estadual de Ensino,

contemplando pessoas de 223 municipios piauienses e objetivaram formar professores sobre
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as Diretrizes e Educacdo do Campo, visando a preparacdo de profissionais para a
compreensdo e implementacéo das diretrizes. (SANTOS et al, 2008).

Sem nos aprofundarmos na apreciacdo da qualidade destas a¢Ges, posto que ndo é este
nosso objetivo no momento, percebemos, por um lado, que nos ultimos anos houve um
incremento das politicas de Educacdo do Campo no pais. Por outro lado, ndo podemos deixar
de informar que os resultados dessas a¢des se encontram, ainda, em fase de avaliacdo, aspecto
que conduz algumas pessoas a se posicionarem de forma otimista, enquanto outros se mantém
discrentes, julgando que nada ou pouca coisa tenha mudado na educagdo para 0s povos do
campo.

N&o obstante os avancos da legislacdo e da politica educacional, ainda ha muito para
ser feito. Para além do discurso, observamos que, mesmo com o fortalecimento das
concepcdes de Educacdo do Campo, a realidade da terminologia Educacdo Rural e suas
distor¢des ainda se fazem bem presentes no cendrio educacional brasileiro. Existem
problemas que precisam ser considerados e solucionados, entre eles: dificuldades de acesso a
escola, a escassez de transporte escolar adequado, as precarias condi¢cdes das estradas de
acesso a escola, fechamento de escolas, falta de formacdo inicial e continuada dos
professores, escassez recursos para a manutencdo das escolas, a organizagdo curricular
descontextualizada, entre outros. Estas questdes, na opinido de Souza (2012), apontam a
necessidade da ampliacdo de olhares sobre as escolas do campo, suas praticas e suas marcas

frente a implantacdo de politicas publicas para o contexto social campesino:

Tomar as escolas rurais e suas diferentes significacdes, no contexto social
local/nacional, significa langar olhares sobre os sujeitos da escola rural; aos
modos como o trabalho pedagdgico se forja no cotidiano das escolas e como
as instituicGes escolares rurais se presentificam e constroem marcas de
subordinacdo ou resisténcia frente a formulacdo e implementacdo de
politicas pulblicas voltadas para os povos que habitam o meio rural,
considerando o ambiente identitario dos sujeitos que dao vida e sentido as
producdes culturais préprias desses espacos.

O territério camponés é dinamico e diverso, possui suas proprias significagdes,
identidades, necessidades e singularidades culturais. Portanto, os gestores publicos precisam
dialogar mais com os atores sociais do campo no planejamento, proposicao e implementagéo
de politicas publicas para que estas atendam aos reais interesses destas populagdes. Neste
cenario, 0s movimentos sociais organizados contribuem significativamente para o0

engajamento e fortalecimento dos dinamismos locais, na reivindicacdo e luta para que o0s
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sujeitos do campo tenham seus direitos garantidos, sua identidade preservada, seus espacos
assegurados.

Nas duas ultimas décadas, a Educacdo do Campo vem sendo implementada a partir da
participacdo dos movimentos sociais organizados, contando ainda com significativa presenca
dos povos do campo no seu contexto originario, representando uma nova possibilidade de
pensar a educagdo sob uma oOtica que vai além da escolarizagdo dos sujeitos, desenvolvida a
partir de uma pedagogia critica, vinculada a objetivos politicos de emancipacéo e de luta por
justica e igualdade social. Para além ainda da regulamentacdo de politicas pontuais e
fragmentadas e de concepcges de educacdo, é preciso que a Educacdo do Campo se firme e se
concretize.

Nessa direcdo, evocamos a questdo do Movimento por uma Educacdo do Campo que
aponta algumas propostas que visam a implantacdo, implementacdo e fortalecimento da
politica de Educacdo do Campo, entre elas: a implantacdo de um Projeto de Formacéo para
todos os educadores e educadoras do campo, de nivel médio e superior; ampliacdo da
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA do campo; garantia da Educacdo Infantil (zero a seis
anos) e a Educacdo Fundamental nas comunidades do campo. Nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e Médio, a oferta pode ser regional, mas com garantia do transporte escolar; a
realizacdo de formacéo técnica (nivel médio e superior) voltada as demandas de capacitacdo
de todos os trabalhadores do campo; implementacdo de politicas publicas de valorizacdo
profissional de todos os educadores do campo; realizacdo de concurso publico para a sele¢do
de professores do campo; producdo de materiais didatico-pedagdgicos especificos para as
escolas; construcdo e manutencdo de escolas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Profissional; a projecdo de escolas como espacos comunitarios, entre outras.

Portanto, o aspecto mais urgente que coloca nessa discussdo aponta para a necessidade
de materializacdo de politicas e acBes que estdo postas, de forma que se traduzam,
efetivamente, em préticas vivenciadas, que, afora discursos e “palavras bonitas”, possam
garantir @ Educacdo do Campo um ensino que se paute em conteldos e metodologias
especificas para a realidade camponesa, definidos coletivamente, o que requer envolver seus

protagonistas, a comunidade, que diretamente se beneficia com esse processo educativo.
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CAPITULO I
MARCOS LEGAIS E QUESTOES TEORICAS SOBRE O CURRICULO DAS
ESCOLAS DO CAMPO

Este capitulo discute questdes teoricas sobre o curriculo, a luz dos marcos norteadores
legais relativos a tematica proposta: Constituicdo Federal (1988), Lei 9394/96 - LDB (1996),
Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo (2002), Diretrizes Curriculares da Rede
Publica Estadual de Ensino do Piaui (2013) e Referéncias para uma politica de educacgdo do
campo (2005). Estas discussdes fundamentam-se, ainda, nos seguintes autores: Arroyo
(2013), Caldart (2005), Lima (2011), Moreira (2013), entre outros.

Trés razbes fundamentam a decisdo por incluir no estudo: “Préatica docente na escola
do campo: dialogos sobre a articulagdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura
camponesa” uma discussao sobre o curriculo. A primeira € que a presente pesquisa tem como
foco o olhar sobre a pratica docente e o conhecimento escolar, acdes centrais do trabalho
escolar em que se estabelecem relacBes entre a arte de ensinar e aprender. Neste aspecto, o
curriculo mantém estreita relacdo com a docéncia por ser elemento principal na organizacéo e
orientacdo do trabalho do professor.

A segunda diz respeito ao dinamismo, a complexidade e as relacdes de interesses que
caracterizam a producdo, sistematizacdo e apropriacdo do conhecimento na
contemporaneidade. A escola, por trabalhar diretamente com o saber cientifico, ndo se abstém
desta questdo, pois, na pratica docente, os professores sdo responsaveis pela selecdo,
organizacdo e trabalho com o conhecimento escolar. Trata-se de processo orientado pelo
curriculo, por ser um componente norteador de projetos educativos desenvolvidos pelas
instituicdes escolares.

A terceira razdo refere-se a discussdo sobre o curriculo, tendo por compreender que
pesquisar a articulacdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa
implica, necessariamente, discutir questdes sobre um curriculo aberto e integrador dos saberes

culturais.

2.1 Curriculos da escola do campo: marcos legais

A questdo relativa a proposicoes curriculares que atendam as finalidades educativas e

sociais do campo vem sendo buscada historicamente por meio da luta dos educadores,
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universidades, movimentos sociais, entre outras instituicbes. O marco inicial e legal dessa
proposta foi a aprovacdo da Carta Constitucional de 1988, cujo artigo 210 define como
atribuicao do Estado, no ambito da educagdo, fixar “conteidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar a formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”. A analise do referido artigo deixa evidente a
énfase na valorizagéo e respeito aos valores culturais, regionais, entre outros. Aqui se inclui a
valorizacdo da cultura e dos saberes do campo sem eximir a necessidade de uma base comum.

Em sintonia com essas reformas, foram elaboradas politicas educacionais e outros
marcos legais, entre estes a Lei n® 9.394/96. Esta Lei propGe, em seu artigo 28, medidas de
adequacdo da escola a vida no campo, entre as quais adaptacGes necessarias as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, contetidos curriculares e metodologia apropriada as reais
necessidades e interesses dos alunos do campo, organizacdo escolar propria, incluindo o
ajustamento do calendario escolar as fases do ciclo agricola, condi¢des climéticas e adequagéo
a natureza do trabalho do campo (BRASIL, 1996, p. 25).

Um olhar analitico compreensivo sobre o artigo supracitado evidencia o
reconhecimento da diversidade sociocultural e do direito a igualdade e a diferenca,
possibilitando a valorizacdo e o reconhecimento do campo sem, no entanto, recorrer a uma
I6gica exclusiva e de ruptura com um projeto global de educacdo para o pais. Neste mesmo
Artigo, os incisos | e 1l deixam subtendida a recomendacdo de levar em conta as finalidades,
contetdos, metodologia e a aprendizagem dos educandos do campo.

No que diz respeito a base nacional de educacdo comum, cujo objetivo € garantir a
formagdo bésica do cidaddo, o art. 26 da LDB, orienta para uma complementagdo no que diz
respeito a parte diversificada que contemple as especificidades regionais e locais, conforme

reza textualmente:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996,
p. 24).

Nesse sentido, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo (2002), apontam que a combinacdo dos arts. 26 e 28 da LDB assinala ndo apenas a
necessidade de um ajustamento, mas, principalmente, reivindicacOes referentes a acesso,
incluséo, pertencimento e acolhimento a diversidade do campo. Fica evidente, portanto que, 0

gue estd em jogo ndo sdo apenas conteldos que precisam ser incluidos, mas também a
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integracdo da heterogeneidade do campo e a necessidade de um projeto social de
desenvolvimento, construido a partir dos interesses dos sujeitos do campo.

O estudo das especificidades regionais e locais, recomendado pela Educacdo do
Campo, estd presente na parte diversificada do curriculo. E no estudo desta parte que
trabalnamos com mais énfase o0s conhecimentos historicamente acumulados e
recontextualizados. Por esse motivo é necessario assegurar que a abordagem de todos os
conteudos trabalhe a dimenséo historico-social dos conhecimentos e processos, assegurando
que os educandos possam se encontrar com sua historia, com a historia da sua comunidade e
se eduquem como projetistas do futuro.

Sobre esta questdo, Arroyo (2013, p. 77) afirma que se trata de uma visdo de curriculo
consagrada no ordenamento curricular da educacdo basica brasileira (nicleo comum e parte

diversificada), que tende a secundarizar os saberes, conhecimentos e a cultura dos povos.

Esta visdo do conhecimento, do nicleo comum tende a ignorar a diversidade
de vivéncias, contextos, sujeitos que produzem conhecimentos colados a
essas vivéncias e contextos. Tende a ignorar e a secundarizar a pluralidade e
diversidade de formas de ler, pensar o real concreto e impor uma Unica
leitura e forma de pensar de um Unico coletivo humano, social, racial, de
género ou espago, como 0 conhecimento comum, unico (ARROYO, 2013, p.
78).

Desse modo, é relevante que a pratica docente alargue, no sentido de aprofundamento,
as concepcbes de curriculo e conhecimento, assegurando que os educandos participem de
contextos significativos de aprendizagem, pois, quando o trabalho docente contempla as
indagagdes e vivéncias postas pela dindmica social, se enriquece e se revitaliza. “Ser docente-
educador ndo é ser fiel a rituais preestabelecidos, mas se guiar pela sensibilidade para o real, a
vida real, sua e dos educandos [...]” (ARROYO, 2013, p. 51).

A aprovacdo, em 2002, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo representou um avango no que concerne a orientacoes e responsabilidades
dos sistemas de ensino para que o atendimento escolar seja desenvolvido, assegurando o
respeito as diferencas, a igualdade de direitos, ao acesso a educagdo de qualidade na
perspectiva da inclusdo. Este documento reconhece a diversidade sociocultural e econémica
das populacdes do campo e a necessidade de garantir atendimento diferenciado ao que é
diferente, sem ser desigual e tendo em vista o disposto na Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996 — LDB.
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Nessa perspectiva, em 2013, a Secretaria Estadual de Educagdo e Cultura do Piaui —
SEDUC elaborou as Diretrizes Curriculares da Rede Publica Estadual de Ensino, cujo
objetivo foi possibilitar uma reflexdo e, a0 mesmo tempo propor um redirecionamento das
praticas das escolas por meio do alinhamento das concepgdes relacionadas ao processo de

ensino e aprendizagem. Quanto as especificidades do campo, as Diretrizes orientam que:

[...] o curriculo deve estar sustentado na concep¢do da contextualizacdo para
a convivéncia com o semiarido, tematizando questdes pertinentes a ela. A
organizacdo escolar devera observar a adequacdo do calendéario as fases do
ciclo agricola, as condicdes climéticas e adequacdo a natureza do trabalho na
zona rural. Formas de organizagdo e metodologias pertinentes a realidade do
campo devem ser acolhidas [...]. (PIAUI, 2013, p. 57).

A emergéncia dessas Diretrizes representa o inicio de um processo de reorganizacdo
do trabalho escolar com o intuito de contribuir com o fortalecimento do ensino e da
aprendizagem, tendo em vista que foram elaboradas com base nas politicas educacionais
nacionais e estaduais, na legislacdo vigente, nos fundamentos dos programas do MEC,
levando em consideracdo experiéncias do processo pedagdgico existente no Estado. O
documento em apreco registra que nao obstante os ganhos auferidos € preciso avangar mais na
implementacdo de suas orientacfes, seja no ambito da elaboracdo de politicas publicas, seja
na formacdo de professores para que estes possam se apropriar dos principios e orientacfes
dessas diretrizes.

Embora a legislacdo educacional brasileira e a piauiense apresente uma base legal para
a organizacdo do curriculo das escolas do campo, na pratica esse direito ainda ndo se efetivou
integralmente. Assim, é preciso avancar no quesito politicas publicas e na materializacdo de
curriculos (re)construidos por meio de didlogo, assegurando o respeito, a valorizacdo e a
incorporagdo dos diferentes saberes, de forma a promover a inclusdo dos estudantes como
sujeitos e protagonistas de sua educacdo e de sua histdria.

Neste sentido, reforcamos a necessidade de gue os sistemas de educacdo invistam na
formacdo de professores como uma positiva estratégia de discussdo, aprofundamento e
apropriacdo das questdes propostas no ambito dessas diretrizes curriculares, para que essas
orientacbes possam se tornar praticas e formas de conduta e valores praticados pelos
educadores. Neste sentido a Resolugdo CNE/CEB n° 01/02, Art. 12, recomenda que 0s
sistemas de ensino desenvolvam politicas de formacao inicial e continuada, habilitando todos

os professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes, sendo que
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no art. 13, recomenda que sejam observados o respeito a diversidade e o protagonismo dos
estudantes, educadores e comunidades do campo.

A prioridade neste caso € a emergéncia de uma proposta de desenvolvimento do
campo e da consolidacdo de um projeto politico pedagdgico especifico para as suas escolas,
que tenha como norte a formacao de seu professorado, colocando em realce a necessidade de
assuncao da identidade do campo e o propoésito de ajudar a construir a referéncia de uma nova
proposta. Nesse contexto, a formulacdo de uma politica nacional de formacéo especifica é de
fundamental importancia, sendo também um dos aspectos centrais na consolidacdo de uma
abordagem concebida a partir do campo e para o campo.

Seguindo esta linha de pensamento, as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica
nas Escolas do Campo (2002) reafirmaram o que reza o art. 67 da LDB sobre as
responsabilidades dos sistemas de ensino pelas politicas de formacdo inicial e continuada de
professores leigos, promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes. Nessa
perspectiva, comporta citar o art. 13 das Diretrizes em que este orienta:

Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educacdo Basica no Pais, observardo, no processo de normatizacdo
complementar da formacédo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, os seguintes componentes: |- estudo a respeito da
diversidade e o efetivo protagonismo das criancgas, dos jovens e dos adultos
do campo na construgdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do Pais e do Mundo; Il- propostas pedagdgicas que valorizem, na
organizagdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de interacéo e
transformacdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das
condi¢des de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL,
2002, p. 41).

Ao analisar essa legislacdo, percebe-se a énfase nas responsabilidades dos sistemas
educacionais pela formacdo continua dos professores, sobretudo, no gque concerne a uma
formacdo pautada nas necessidades e realidade dos sujeitos do campo, e promovida por meio
da efetiva participacdo dos educadores no seu processo de planejamento e efetivacao.

Partindo destas reflexdes, a Educagdo do Campo defende entre seus principios, o papel
da escola enquanto formadora de sujeitos, articulada a um projeto de emancipagdo humana.
Assim, a formacdo continua dos professores deve pautar-se no estimulo a capacidade de
criagdo, possibilitando ao educador constituir-se enquanto ser social responsavel, capaz de se

autoformar, de refletir sobre a sua pratica, cooperar e se relacionar eticamente.
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No que se refere a estrutura curricular, a Unidade Escolar Jodo Soares de Brito, l6cus
desse estudo, como as demais escolas municipais, trabalha com uma proposta curricular
composta pelas disciplinas de: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Inglés,
Geografia, Educacdo Fisica, Artes e Ensino Religioso. Cada disciplina representa uma area do
conhecimento humano. A realidade do ensino nessa escola é caracterizada pela
compartimentacdo do conhecimento. Essa organizacdo burocratica do curriculo dificulta a
aprendizagem dos alunos que “ndo conseguem perceber que todos os conhecimentos
vivenciados na escola sdo perspectivas diferentes de uma mesma e Unica realidade,
percebendo cada um deles autbnomo e autossuficiente, quando na verdade s6 pode ser
compreendido em sua totalidade” (MOREIRA, 2009, p. 8). No entanto, observamos que aos
poucos a equipe escolar amadurece um trabalho interdisciplinar por meio do desenvolvimento
de projetos didaticos.

Nessa perspectiva, Arroyo, Caldart e Molina (2005, p. 126) afirmam que ndo é
recomendavel separar os contetdos em fronteiras disciplinares rigidas, ainda que as
disciplinas sejam importantes, fazendo-se necessario [...] “organizar formas de comunicagio
entre as disciplinas, e compreender também que existem conhecimentos que ndo fazem parte
de nenhuma fronteira disciplinar”.

Cabe a Secretaria Municipal de Educacdo, em parceria com as escolas, educadores e
comunidades campesinas, avangar na (re)organizacdo de um curriculo que assegure propostas
especificas, cuja fundamentacdo valorize e integre os saberes da cultura camponesa como
parte do conhecimento escolar, trabalhados de forma integrada e interdisciplinar, rompendo
com as abordagens fragmentadas e compartimentadas. Faz-se necessario, ainda, a
implementacdo de programas de formacdo continuada de professores, propostos a partir dos
principios democraticos, coletivos, reflexivos e colaborativos, pois, a formagdo continuada

tem papel de destaque na materializacdo destas proposicdes curriculares.

2.2 Concepgdes sobre curriculo e conhecimento escolar

O termo curriculo relaciona-se a diferentes concepgBes que surgem dos diversos
modos como a educacdo e concebida ao longo do tempo, inclusive das influéncias teoricas,
constituindo-se em importante ferramenta pedagogica utilizada pelas sociedades para
conservar, modificar e atualizar os conhecimentos acumulados ao longo dos anos e educar 0s
alunos segundo os valores almejados pelos membros das sociedades (MOREIRA, 2009).

Compreendemos que o curriculo é, em outras palavras, o cérebro das escolas, espago central
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de atuacdo de educandos, mas principalmente dos educadores que se ocupam de sua
elaboracdo, construgdo e materializagdo. A proposito, Moreira (2013, p. 11) afirma:

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver o0s processos de conservacao,
transformacdo e renovagdo dos conhecimentos historicamente acumulados
como para socializar as criancas e 0s jovens segundo valores tidos como
desejaveis.

Nessa perspectiva, Arroyo (2013, p. 17) afirma que, na construcdo espacial do sistema
escolar, o curriculo é o nlcleo e o espago central mais estruturante da fungéo da escola e, por
esta razdo, tem se constituido, historicamente, em um “territorio de disputas”, normatizagdes e
centralidade nas politicas publicas de educacdo. E, também, o mais politizado, inovador e
ressignificado, bastando olharmos a quantidade de diretrizes curriculares para a educacédo
basica disponibilizadas nas duas ultimas décadas.

Segundo Moreira (2009, p. 6), ao longo dos tempos, a literatura especializada vem
apresentando varios significados para a palavra curriculo. Alguns associam o curriculo a
conteddos, enquanto outros, a experiéncias escolares. Ha ainda outros que caracterizam o
curriculo como plano escolar, composto por um conjunto de objetivos educacionais a serem
alcancados e processos de avaliacdo. Trata-se de diferentes compreensdes que expressam o
sentido da educacdo e seus propositos em relacdo ao que a sociedade almeja no que diz
respeito ao ser humano educado. Assim, como diz o autor: “[...] 0 curriculo é um conjunto de
experiéncias pedagdgicas organizadas e oferecidas aos alunos pela escola, experiéncias que se
desdobram em torno do conhecimento™.

Reforca ainda que o curriculo é o espaco central em que se concretiza 0 processo
educacional, pois é por meio dele que as acBes pedagdgicas se realizam nas escolas e nas salas
de aula e que se busca alcangar metas para o trabalho pedagdgico. “Dai a necessidade de
permanentes discusses sobre o curriculo, que nos permitam avangar na compreensao do
processo curricular e nas relagbes entre o conhecimento escolar, a sociedade, a cultura, a
autoformacao individual e 0 momento histdérico em que estamos” (MOREIRA, 2009, p. 5).

Nessa perspectiva, comporta-nos ampliar a visdo de curriculo, compreendendo-o0 a
partir das relacdes de tempo e espaco desenvolvidas num contexto histérico, envolvendo as
experiéncias escolares propostas e articuladas em torno de conhecimentos dotados de
relevancia e significado, capazes de contribuir para a formacgdo de cidaddos e emancipagdo

dos sujeitos. O documento em causa, portanto, deve assegurar aos educandos 0 acesso a
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conhecimentos escolares e culturais que lhes facilitem uma compreensdo apurada da realidade
em que estdo inseridos, possibilitando-lhes a uma agdo consciente e segura no seu mundo
circundante, de modo que promovam a ampliacéo do seu universo cultural.

Data, pois, do seculo XX, a compreensdo de curriculo como uma constru¢do, uma
selecdo cultural e de conhecimentos, comprometidos com a emancipagdo dos diferentes
sujeitos e classes sociais, com a articulacdo de contetdos a experiéncias vividas por essas
classes, de maneira a provocar uma conscientizacdo de suas condi¢cdes de vida e uma
perspectiva de mudanca delas.

Mesmo assim, é recomendavel dizer que ainda persiste, em muitas escolas, o carater
excludente de um curriculo tradicional, que reproduz as desigualdades sociais, ao trabalhar
com padrdes culturais distantes das realidades dos alunos que, além de excluir, via reprovacgédo
e abandono, os que mais necessitam da escola para sua educacao, ndo esta sintonizado com as
propostas educacionais, realidade social e necessidades dos educandos, a exemplo do que
narra & pardbola Reforco ou engessamento da desigualdade, cuja narrativa contempla
reflexGes sobre o curriculo e seus reflexos na vida dos estudantes.

A parabola conta que um intelectual levou sua filha de cinco anos para visitar a familia
de um amigo que morava em uma comunidade rural, que também tinha uma menina com a
mesma idade. Enquanto conversavam, a filha do intelectual pediu lapis e papel para brincar
com a amiguinha. Durante a brincadeira, a menina fez lindos desenhos, rabiscos e letras. Ja a
filha do trabalhador rural com o lapis em punho tentou fazer rabiscos, mas acabou rasgando a
folha de papel com a ponta do lapis. Diante das dificuldades apresentadas por esta crianca, o
intelectual concluiu que a mesma ndo tinha aptidao para a alfabetizacdo/escolarizacéo, por
n&o ter controle motor. Passado algum tempo, as criangas foram brincar com bonecas de pano.
Durante a brincadeira a barriga de uma das bonecas se abriu e as “tripas” se espalharam pelo
chéo. A filha do trabalhador rural pegou linha e agulha em caixa de costura, enfiou a linha na
agulha e com a maior naturalidade comegou a costurar a barriga da boneca. Nesta ocasido, a
filha do intelectual tentou brincar de “doutora de bonecas” fazendo a costura da barriga da
boneca, mas ndo conseguiu. Assim, para os padrdes exigidos pela escola para a alfabetizacéo,
a filha do intelectual tinha aptidao para a aprendizagem escolar. Ja a filha do seu amigo, que
possuia um controle motor muito avancgado e sofisticado, era considerada inapta por falta de

controle motor. Hoje, a filha do trabalhador rural tornou-se uma excelente dona de casa e

*Reelaborada a partir da parabola original que se encontra no Caderno 3 do Programa de Fortalecimento dos
Conselhos Escolares: Conselho escolar e o respeito e a valorizacdo do saber e da cultura do estudante e da
comunidade, BRASIL, 2004. p. 27 e 28.
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trabalha na cidade como empregada doméstica. A filha do intelectual tornou-se uma médica e
atende nessa mesma comunidade rural pelo Programa Sadde da Familia- PSF. Embora ambas
as profissdes tenham o mesmo valor social para nos, a primeira crianca ndo teve opcao,
porque o Estado ndo lhe assegurou uma escola que representasse uma contribuicdo para a sua
formagdo, de modo que esta lacuna impediu que desenvolvesse adequadamente suas
capacidades, fato que dificultou suas escolhas futuras, sobretudo no campo educativo e
profissional.

Nessa parabola, a proposta curricular ndo reconheceu a aptidao sofisticada da filha do
trabalhador e contribuiu para que a escola ndo cumprisse o seu papel de ampliar saberes,
incluir socialmente sujeitos e garantir melhores condicGes de vida para todos que dela
precisam. Essa historia suscita reflexdes sobre o papel da educacdo escolar em assegurar
oportunidades para que os educandos desenvolvam suas capacidades para o trabalho
intelectual, tendo como um de seus principios um curriculo que integre saberes culturais dos
alunos e de suas comunidades, ndo se submetendo as condi¢fes socioecondmicas e culturais,
que, historicamente, tém privilegiado poucos e excluido muitos. Quantas filhas de
trabalhadores rurais tém sido excluidas de escolas sob a justificativa de inaptiddo para
capacidades intelectuais, sobretudo por fazerem parte de contextos socioculturais
considerados como “desfavoraveis”?

Durante muito tempo, e ainda hoje, educadores se apropriam destas concepcdes para
justificar o fracasso escolar. Sobre esta questdo, Santos (1995) afirma que discussdes relativas
a aprendizagem entre as classes populares foram intensificadas no final dos anos 60 quando
um grupo de ingleses que trabalhava no campo da Sociologia da Educacdo decidiu pesquisar
as razbes pelas quais um grande nimero de criancas de camadas mais pobres fracassava na
escola. Durante muito tempo, esse fracasso foi atribuido a fatores externos como a familia, o
meio social apontado como desfavorecido e as dificuldades que possuiam com relacdo ao ato
de aprender o que as escolas ensinavam. Com o incremento dessas pesquisas, comegou a
buscar na prépria escola as causas do fracasso escolar. Esses estudos mostraram, ainda, a
gama de interesses elitizados contidos nos conteudos curriculares, evidenciando, sobretudo,
que a escolha dos conhecimentos trabalhados nas escolas era perpassada por interesses

sociais, ideologicos, conforme revela a autora:

Exemplo disso estava no fato de que a forma de falar desse grupo,
denominada de versdo autorizada da lingua, era a Unica aceita na escola.
Outro exemplo poderia ser dado, considerado a disciplina de Historia, uma
vez que essa disciplina se restringia a fazer um relato historico, de acordo
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com a versdo oficial, narrada com base nos interesses da classe dominante. A
histdria escolar silenciava a respeito das lutas das camadas populares ou ndo
Ihe atribuia a importancia que merecia (SANTQOS, 2009, p. 11).

Nesse sentido, Moreira (2009) afirma que nos anos 70, pesquisadores realizaram
estudos do curriculo no campo, buscando identificar e questionar se os conteudos curriculares
e a forma como eram ministrados possibilitavam a aprendizagem dos alunos das camadas
populares. Foi a partir dessa década que os estudos relativos aos conhecimentos escolares
passaram a ter grande importancia no campo do curriculo, evidenciando como fundamental a
organizacdo e a identificacdo de contetidos que possibilitassem a promocéo do sucesso dos
estudantes na escola.

Estes estudos sobre o curriculo, aliados as demandas sociais e econdmicas da
sociedade vém contribuindo para um movimento de ressignificacdo do curriculo,
acompanhado por uma crescente ampliacdo das funcdes da escola, assim como também do
alargamento dos direitos educacionais e culturais. Nessa perspectiva, o curriculo se destaca
pela relevancia que tem em assegurar o direito dos educandos aos conhecimentos socialmente
produzidos, aos saberes, a diversidade, ao entendimento da realidade circundante, entre outras
possibilidades.

Essas transformagdes vividas em torno do curriculo foram motivadas, também, pela
ampliacdo do acesso a escola e a consequente diversificacdo de culturas e saberes presentes
no atual contexto das escolas publicas brasileiras, cenario que fez surgir novos olhares e
guestionamentos, principalmente sobre as formas como 0s conhecimentos sdo organizados e
normatizados pelas orientagdes legais curriculares. Atualmente, as discussdes voltam-se para
necessidade de que o curriculo esteja mais aberto as diferentes concepg¢des de sociedade e de
educacdo e aos saberes culturais subjacentes as populac@es, visto que a diversidade traz em
seu bojo uma riqueza de experiéncias que pode (e deve) ser incorporados as propostas
curriculares.

Sobre a valorizacdo da diversidade cultural, verificamos que ha um acréscimo
significativo no nimero de pesquisas que tratam da relacdo do curriculo com as diferentes
culturas. S&o estudos que defendem a pluralidade como propiciadora do enriquecimento das
relacfes e renovacdo dos espagos, tempos e propostas de atuacdo pedagdgica, sinalizando,
entre outras questdes, que a diversidade cultural é um elemento integrador do curriculo

escolar, como nos diz Gomes (2008, p. 28):
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[...] vivemos no contexto das diferencas, marcadas por singularidades
advindas dos processos histéricos, politicos e também culturais por meio do
qual sdo construidas. Vivemos, portanto, no contexto da diversidade cultural
e esta, sim, deve ser um elemento presente e indagador do curriculo.

O fato é que, mesmo os que se colocam ao lado dos interesses das camadas populares
tém pontos de vista diferentes sobre o que deve ser contemplado no curriculo e, portanto,
ensinado nas escolas. De um lado estdo universalistas e educadores que defendem a ideia de
que a escola deve propiciar aos educandos 0 acesso a conhecimentos cientificos, a producéao
cultural considerada como de maior prestigio social e ao conhecimento historicamente
acumulado e validado pela academia e pela sociedade, pois consideram que existem saberes,
conhecimentos e valores que sdo universais e transculturais, por fazerem parte do patrimonio
cultural da humanidade. Os defensores dessa perspectiva referem que esses conhecimentos
sdo instrumentos indispensaveis na luta por justica social, bem como para a participacao
efetiva na vida em sociedade, e que a escola € por referéncia um espaco privilegiado para a
aprendizagem desses conhecimentos (SANTOS, 2009).

Do outro lado, explica essa autora, estdo os ndo universalistas e educadores que
defendem a ideia de que a escola deve trabalhar a diversidade cultural existente na sociedade,
organizando o curriculo a partir das diversas experiéncias culturais, de modo que 0s
educandos possam reconhecer e valorizar a cultura do grupo a que pertencem, bem como
entender e respeitar este grupo. Os ndo universalistas refutam a ideia de que existam
conhecimentos universais, pois acreditam que tais conhecimentos facam parte da cultura de
um grupo especifico. Nesse sentido, o curriculo escolar deve expressar a diversidade cultural
existente em nossa sociedade, organizando-se com base nas multiplas experiéncias presentes
nas diferentes culturas.

Na verdade, a presente investigacdo permeia 0 campo destas duas posi¢des, pois
discute a necessidade de que o curriculo contemple conhecimentos universais, na crenca de
que, para formar cidaddos no contexto camponés, é necessario que se trabalhe conhecimentos
que possibilitem aos alunos conhecer o campo, mas, também, o contexto social e cultural mais
amplo. A compreensdo que emerge é que o estudante do campo ndo pode viver isolado do
mundo, precisa de saberes capazes de facilitar sua comunicagdo, movimentacao,
argumentacao e capacidade de criagdo. Do mesmo modo, defendemos a necessidade de que os
saberes culturais sejam parte integrante do curriculo, pois acreditamos que a valorizacdo
destes pela escola enriqueca o curriculo, dé sentido ao trabalho educativo, motive os alunos

para aprendizagem, contribua para sua emancipagdo, promova uma conscientizagdo sobre
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suas condicOes de vida. Ao participarem de experiéncias escolares que contemplem a gama de
conhecimentos (universais e culturais) os alunos do campo terdo oportunidade de vivenciar
uma formacdo mais ampla, contextualizada e significativa, o que subsidia nas suas escolhas
pessoais, profissionais e territoriais.

Entendemos, portanto, que ser universalista ou ndo universalista ndo torna o trabalho
escolar eficiente, suficiente ou valorizado. Para além desta dualidade, o que propomos é uma
articulacdo e combinacao de elementos dessas duas vertentes. Acreditamos que é possivel sim
uma educacdo que contemple conhecimentos escolares universais e saberes da cultura
camponesa, ambos como parte integrante de um curriculo rico em experiéncias educativas,
aberto a diferentes concepcbes de sociedade e que traga em seu bojo a valorizagdo da

heterogeneidade dos diferentes sujeitos escolares.

2.3 O curriculo da escola do campo

Educadores e pesquisadores da area de Educacdo do Campo (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2005) tém consenso sobre a necessidade da construcdo de novos projetos
educativos que contemplem e valorizem a diversidade sociocultural do campo. Estes projetos,
aos poucos, vém sendo realizados no cotidiano das escolas por professores que, se
apropriando de criatividade e demonstrando forga de vontade, desenvolvem atividades
significativas de valorizacdo da cultura camponesa. Segundo Arroyo (2013, p. 41), foi a luta
dos “coletivos docentes”, cada vez mais identificados com os educandos de diferentes classes
e contextos sociais, em saberes, cultura, raga, campo ou periferia, que passaram a trabalhar na
sala de aula de forma ousada e criativa a autoimagem positiva desses sujeitos evidenciando a
possibilidades de uma pratica inovadora, significativa, capaz de incluir os educandos e 0s seus
saberes como parte do curriculo.

Entretanto, a elaboracéo de novos projetos educativos que contemplem e valorizem a
diversidade sociocultural do campo, notadamente, passa por uma organizagdo curricular
construida por meio de processos democraticos, com efetiva participacdo dos sujeitos do
campo; considerando o tipo de sociedade a ser construida no campo; reconhecendo o perfil do
sujeito a ser formado para viver neste espaco, para tanto, comporta, também, identificar os
saberes e competéncias que 0s sujeitos do campo devem possuir para pensar as politicas de
desenvolvimento para o lugar onde vivem, assim como que estabeleca contetidos que sejam
prioritarios ao curriculo das escolas, tudo isso com o intuito de promover uma formagéo
critica para os educandos (LIMA, 2011).
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Estas colocacGes nos fazem perceber dois dos principais desafios na (re) construcao do
curriculo da escola do campo. O primeiro € a necessidade de repensar 0s tempos e 0s espacos,
pois percebemos que o curriculo das escolas urbanas ainda serve de referéncia para orientacéo
e abordagem dos contetidos nas escolas rurais, ou seja, trata-se de uma organizacao curricular
fragmentada e verticalizada, sem preocupacdo com o aprofundamento do conhecimento
escolar e sem articulagdo com os saberes da cultura camponesa dos quais os alunos sédo

portadores. Trindade e Werle (2012, p. 35) assim se reportam a esta situacéo:

Com relagdo as acgles didaticas e pedagdgicas da maioria das escolas rurais
de nosso Pais, é possivel ressaltar a inadequacéo do curriculo a realidade dos
alunos; os métodos didaticos ineficientes; as salas de aula multisseriadas; o
calendario intenso frente a sazonalidade da producgdo da regido; a auséncia
de orientacdo técnica e acompanhamento pedagdgico; e a auséncia de
material de apoio a professores e alunos.

Nosso entendimento € que o curriculo das escolas do campo aborde necessariamente
conteddos trabalhados de forma articulada com as vivéncias e experiéncias dos alunos
acolhendo suas crencas, valores, e projetos de vida, adequando o calendario e as propostas
curriculares aos tempos, espacos e necessidades do educando e do contexto camponés, num
constante dialogo entre os conhecimentos escolares e os saberes da cultura camponesa.

O segundo desafio na (re) construcdo do curriculo da escola do campo diz respeito a
dificuldade de construir um projeto educativo que contemple os diferentes grupos sociais que
vivem no campo, uma vez que existem, no Brasil, diversas ruralidades® coexistentes, com
suas necessidades, especificidades e potencialidades. Desse modo, é importante pensar huma
organizacdo curricular que agregue mdltiplas atividades formativas voltadas as diversas
dimensdes da formacdo humana. A proposito, Caldart (2005, p. 21) afirma “o campo tem
diferentes sujeitos. Sdo pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, sem terra, agregados,
caboclos, meeiros, boias-frias, e outros mais”.

Estas reflexdes apontam que o curriculo das escolas do campo deve ser construido a
partir da selecdo de conhecimentos relevantes aos sujeitos do campo, que incentive mudancas
individuais e sociais. Tal processo implica no didlogo dos conhecimentos escolares com
outros saberes socialmente construidos, como € o caso dos saberes da cultura camponesa,

conforme explica Lima (2011, p. 109):

>Termo utilizado por Souza (2012), no livro: Educacio e Ruralidades: Memorias e narrativas (auto) biograficas.
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O fato é que os projetos educativos devem estar em sintonia com 0s
processos de desenvolvimento das comunidades, para que os conhecimentos
e saberes produzidos na sala de aula possibilitem aos alunos atuarem de
forma ativa nos projetos de transformacdo social e na producdo de novos
saberes sociais, culturais e tecnolégicos voltados para o desenvolvimento,
utilizando de forma sustentdvel os potenciais culturais, ambientais,
organizativos e produtivos de cada regiéo.

Essa sintonia leva a compreensédo de que o curriculo da escola do campo deve incluir o
estudo dos conhecimentos escolares selecionados a partir de critérios relacionados aos
interesses e necessidades dos alunos e aos saberes da cultura camponesa, trabalhados de
forma interdisciplinar, relacionando teoria e pratica, centrados em problemas da vida
cotidiana, de forma a permitir que os educandos adquiram uma compreensdo abrangente da
realidade social e construam competéncias intelectuais e praticas. Partindo deste
entendimento, a literatura que trata sobre a Educacdo do Campo orienta que o curriculo das
escolas incorpore 0 movimento da realidade social, bem como os saberes da cultura
camponesa, processando-os em forma de conteddos formativos, a exemplo do que propde
Caldart (2005, p. 57):

Uma escola do campo precisa de um curriculo que contemple
necessariamente a relagdo com o trabalho na terra. Trata-se de desenvolver o
amor a terra e ao processo de cultiva-la, como parte da identidade do campo,
independente das op¢bes de formacao profissional, que podem ter ou ndo,
como énfase, o trabalho agricola.

Esse entendimento conduz a proposicdo de que o dialogo sobre curriculo promova
discussOes a respeito dos conhecimentos escolares e culturais a serem ensinados e aprendidos
nas escolas, bem como das transformacgdes que desejamos efetuar nos educandos, dos valores
que desejamos que eles absorvam e das identidades que pretendemos construir. E, por
conseguinte, como orientam os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 45-46), de que é
papel da escola assumir a valorizacdo da cultura de sua prépria comunidade, e esforcando-se,
continuamente, para ultrapassar seus limites, proporcionando aos educandos 0 acesso ao
saber, aos conhecimentos socialmente relevantes: “A formacdo escolar deve propiciar o
desenvolvimento de capacidades, de modo a favorecer a compreensdo e a intervengdo nos
fendmenos sociais e culturais, assim como possibilitar aos alunos usufruir das manifestaces
nacionais € universais”.

A cultura e seus saberes fazem parte da vida dos educandos, pois, na comunidade, 0s

sujeitos do campo se formam, desenvolvem habitos, produzem saberes e conhecimentos.
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Estes processos educativos contribuem para a constru¢do da identidade e cidadania dos
estudantes. Assim perspectivada, a escola que trabalha o saber cultural como parte integrante
de seu curriculo garante a aprendizagem de conhecimentos relevantes e significativos para 0s

estudantes. A propdsito, os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 46) afirmam:

Os conhecimentos que se transmitem e se recriam na escola ganham sentido
guando séo produtos de uma construcdo dindmica que se opera na interagdo
constante entre o saber escolar e os demais saberes, entre 0 que o aluno
aprende na escola e o que ele traz para a escola, num processo continuo e
permanente de aquisicéo [...].

Com vistas a prestarem orientagdes sobre a constru¢do de um curriculo que atenda aos
anseios e expectativas da escola do campo, Caldart (2005) propbe cinco orientacbes em
relacdo a abrangéncia do curriculo destas escolas, a saber: escolas do campo como fonte de
informacdes, atualizadas e diversificadas, para as comunidades, no intuito de contribuir para o
seu desenvolvimento; curriculo contemplando a relagdo com o trabalho na terra e 0 amor ao
processo de cultiva-la; ruptura da cultura presentista que se contrapde a um dos tracos da
cultura camponesa (tradicdo e valorizacdo do passado); ou seja, € preciso modificar a
abordagem dos contetdos e transformar a escola em um lugar onde os sujeitos do campo
possam se encontrar com a sua historia, estabelecendo lacos entre presente e o passado;
(trans) formacdo dos educadores das escolas do campo por meio do estabelecimento de novos
vinculos, novas condicdes e nova identidade para que se tornem agentes do desenvolvimento
escolar e comunitario; curriculos das escolas do campo trabalhem concretamente o vinculo
entre educacdo e cultura, com o proposito de fazer da escola um espaco de desenvolvimento
cultural, ndo somente dos educandos, mas também das comunidades. A finalidade €, pois,
considerar a valorizacdo da cultura dos grupos sociais que vivem no campo, perspectivando o
conhecimento de novas culturas, vinculada a um gesto desafiador em relacdo ao tempo de
educadores e educandos (CALDART, 2005, p. 57).

Em 2005, o Ministério da Educacdo publicou o Caderno de Subsidios: Referéncias
para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo. Este material apresenta os principios da
Educacdo do Campo considerados como pontos de partida para a implantagédo e
implementacao de acOes educativas e da organizacéo escolar e curricular:

a) 1° principio: refere-se ao papel da escola enquanto formadora e emancipadora dos

sujeitos. Para tanto, é necessario que o curriculo incorpore discussfes tematicas

como: diversidade, cultura, justica social e paz, considerando, neste ambito, os
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saberes acumulados pelas experiéncias de vida dos educandos e educadores, bem
como a ampliagéo destes saberes.

b) 2° principio: orienta sobre a avaliacdo dos diferentes saberes e conhecimentos no
processo educativo, na condicao de que a escola considere 0s conhecimentos que 0s
alunos e a comunidade em geral possuem, fazendo-os circular na sala de aula e na
escola por meio de um didlogo permanente com as diferentes &reas de
conhecimento.

c) 3° principio: trata dos espacos e tempos de formacao dos sujeitos e orienta acerca de
trabalho educativo, de modo que ocorra, tanto nos espacos escolares quanto fora
deles, e que os saberes e conhecimentos sejam produzidos e articulados em torno
das comunidades e dos seus territérios e ndo apenas na sala de aula.

d) 4° principio: refere-se a escola como lugar vinculado a realidade dos sujeitos,
contém orientacdes sobre a necessidade de edificacdo de uma escola sustentada no
enriquecimento das experiéncias, pautada na ética da valorizacdo humana e no
respeito as diferencas.

e) 5° principio: discute a educacdo para o desenvolvimento sustentavel, orienta que a
escola leve em consideracdo a sustentabilidade ambiental, agricola, agraria,
econdmica, social, politica, cultural, assim como a equidade de género, racial,
étnica e intergeracional.

f) 6° principio: trata da autonomia e colaboracdo entre os sujeitos do campo e o
sistema nacional de ensino. Sua orientacdo é no sentido de implementar politicas
publicas que fortalecam a sustentabilidade dos povos do campo.

Em formato de sintese, construimos a FIG. 1, que evidencia a movimentacdo desses

principios, tendo o curriculo como eixo condutor, para tanto, apoiamo-nos em Caldart (2005)
e Brasil (2005):
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FIGURA 01 - O curriculo da escola do campo
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Partindo desta conjuntura, os principios e saberes elucidam a constru¢do de uma
escola como lugar social, em que a educagdo ocupa lugar de destaque na constituicdo de um
projeto de desenvolvimento comprometido com o desenvolvimento integral dos educandos e
com o lugar onde vivem. N&o se trata, propriamente de pretender fixar o homem rural no
campo, pois o processo educativo deve criar condi¢Bes e oportunidades de desenvolvimento e
realizacdo pessoal e social, mas, de assegurar uma educacdo que atenda as demandas e
necessidades sociais desses sujeitos, oferecendo condi¢cBes aqueles que nele desejam
permanecer e viver com dignidade.

Assim, discutir questdes relativas a articulacdo dos conhecimentos escolares com 0s
saberes da cultura camponesa passa, necessariamente, por processos formativos sélidos e pela
compreensdo de um curriculo dindmico e mais aberto as vivéncias e experiéncias de
educandos e educadores, obtidos ndo apenas em instituicdes educacionais, como as escolas,
mas, também, em outros espacos sociais, culturais e comunitarios. Notadamente, esta abertura
requisita o compromisso dos educadores em enriquecé-los com novos conhecimentos e
garantir o direito dos alunos a uma atualizada e significativa producdo de conhecimentos,

como forma de leituras e significados da vida e de mundo circundante.
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CAPITULO Il
PRATICA DOCENTE E CONHECIMENTOS ESCOLARES: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES DE ARTICULAR DIFERENTES SABERES

Este capitulo contempla discussdo sobre as questBes tedricas que dao sustentacdo ao
objeto de estudo demarcado nesta proposta investigativa, a pratica docente na escola do
campo e a necessaria articulacao entre conhecimento escolar e saberes da cultura camponesa.
Para fundamentar as categorias pratica docente, conhecimento escolar, saberes da cultura
camponesa apoiando-se em tedricos como: Arroyo (2013), Caldart (2005) Freire (2013), Lima
(2006, 2011), Souza (2012), Vasconcellos (2005), entre outros.

Obijetiva realizar discussdo sobre pratica docente, conhecimentos escolares e saberes
da cultura camponesa, razdo por que 0 texto se encontra organizado em quatro partes
interligadas: préatica docente concebida como questdo central, por criar e deixar florescer
contextos significativos de aprendizagem como forma de enriquecer e potencializar o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos e formativos dos sujeitos; o conhecimento escolar
enquanto significativo elemento da aprendizagem, por possibilitar que os conhecimentos
socialmente produzidos sejam apropriados e (re) construidos pelos educandos; saberes da
cultura camponesa, na condigdo de um saber que deve ser valorizado e incorporado ao
conhecimento escolar e, notadamente, ao curriculo, de modo que os educandos e seus saberes
estejam concretamente presentes no curriculo das escolas do campo.

No conjunto, estas abordagens defendem que a escola do campo assuma a sua
particularidade de vinculo com sujeitos sociais, sem deixar de considerar a dimensdo da
universalidade dos conhecimentos escolares, de modo que sejam respeitadas as
especificidades e demandas das escolas e comunidades campesinas, sem perder de vista que

existem conhecimentos que sdo comuns para todos os estudantes, do campo e da cidade.

3.1 Prética docente e saberes do professor

O professor € um dos personagens importantes no processo de ensino, pois é ele quem
organiza o conhecimento e articula as condi¢des que propiciam a aprendizagem. Por essa
razdo, sua pratica passou a ser investigada como uma das principais componentes capazes de
garantir melhores resultados na educacao escolar. A propdsito, Lima (2006, p. 34) afirma que

“o0 professor é o principal agente de mudancas e inovacfes nas propostas educacionais, pois,
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[...] cabe a ele o privilégio e 0 mérito de promover a necessaria mediacdo entre a escola e
sociedade, possibilidade que se concretiza por meio da a¢do docente [...]”.

Segundo Vasconcellos (2005), a pratica docente é acdo pedagogica desenvolvida pelo
professor, cujo modelo depende da concepcdo que este profissional tenha da tarefa social da
escola. Nesta mesma linha de pensamento, Brito (2011, p. 183) discute que a constituicdo e a
efetivacdo da pratica e dos saberes docentes ocorrem por meio de um processo dinamico de
construcdes de significados referentes a educacéo, ao ensino, a aprendizagem dos processos

formativos e experienciais profissionais:

A prética docente, [...], efetiva-se como atividade que exige a mobilizacéo de
saberes oriundos de fontes diversificadas (da formacao pré-profissional, da
formac&o profissional, da experiéncia, por exemplo). Estes saberes articulam
teoria e pratica, sdo marcados pela subjetividade. O saber docente, sob nosso
ponto de vista, ndo € feito s de pratica, mas fundamenta-se nas crencas, nas
concepcdes e no pensamento do professor sobre o mundo, sobre a educacéo,
sobre o ensino e, de modo especial, sobre o ser professor e sobre o ensinar
/aprender.

Concebemos, desse modo, na pratica que, os professores articulam e pGem em
movimento os diferentes saberes oriundos do estudo das teorias, e também das vivéncias
cotidianas na sala de aula, nos processos formativos, no convivio com seus pares.
Notadamente, a subjetividade é responsavel pela criacdo de marcas singulares, de modo que,
cada professor desenvolve uma pratica particular ao tempo em que forma a sua identidade
profissional.

Freire (2013, p. 28) expande o conceito e amplia a responsabilidade da pratica docente
ao afirmar que esta se constitui em uma agdo mais extensa, pois na sua amplitude, possui uma
dimensdo pedagdgica e politica, uma vez que a atividade de ensinar ndo se restringe apenas a
sala de aula e a aprendizagem dos conhecimentos escolares, mas se desdobra pela ampliacédo
de outros saberes e pela formagdo para a cidadania que se estende por toda a vida: “o
educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”.

As leituras de obras de Freire (Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia)
nos mostram a existéncia de duas praticas docentes distintas. A primeira
transmissora/reprodutora que é caracterizada como aquela em que o professor assume
posicionamento politico de reproducdo e conformismo em torno da realidade social, de forma
que o trabalho docente passa a ser efetivamente a transmissdo dos conhecimentos construidos

historicamente por meio de uma a¢do mecanica e irreflexiva do professor. Nessa pratica, a



71

funcdo do professor resume-se ao repasse de conteldos para 0s alunos memorizarem, para
depois cobra-lo na forma de avaliagdo escrita. E caracterizada também pelo distanciamento
entre professor e alunos, e do professor com o processo de producdo dos conhecimentos
escolares.

A segunda é a problematizadora/transformadora, caracterizada como aquela que
articula teoria e préatica, baseada em um compromisso social e politico do professor para com
seus alunos, que busca, em parceria com estes, a compreensao da realidade vivida como
importante elemento para critica-la e transforméa-la. Configura-se como uma pratica criadora
por meio da qual o conhecimento escolar ndo é visto como algo estatico, podendo ser
questionado e (re) produzido conjuntamente por professores e alunos por meio de uma relagéo
horizontal. E nessas configuracdes que se realiza a articulacio de conhecimentos escolares a
saberes da cultura camponesa.

Segundo Caldart (2005), educador é uma pessoa cujo principal objetivo é o de
trabalhar (pensar e fazer) a formacdo humana. Assim, embora todos nds sejamos educadores,
existe uma especificidade nesta tarefa que € prépria do ser e do fazer docente, exigindo
conhecimentos sobre a complexidade dos processos de aprendizagem e de desenvolvimento
do ser humano, em suas diferentes geragdes. Dessa forma, os educadores devem ser formados
para atuarem em diferentes espagos educativos por meio de uma formacéao especifica, tendo
em vista que se trata de uma nova concep¢do de educagdo, mas que também seja valorizada a
tradicdo pedagogica e a arte de educar no campo.

A pratica docente do professor que trabalha na escola do campo deve ser
fundamentada no didlogo entre a tradicdo pedagdgica critica, vinculada a objetivos politicos
de emancipacdo, e de luta por justica social, tendo a cultura como matriz formadora,
estruturada a partir da coeréncia entre teoria e pratica, entre o que se estuda e 0 meio ambiente
cultural da escola, que ajude os estudantes a construirem, desde a infancia, uma visdo de
mundo critica e histérica, que fortalecam a autoestima dos alunos por meio de um trabalho
ligado a memodria, a cultura e aos valores do grupo, entre outras (CALDART, 2005).

Portanto, a préatica docente € a acdo dos professores em sala de aula, estruturada a
partir de suas concepcdes, dos processos de formacéo inicial e continuada e nos saberes
experienciais, entre outros. A pratica do professor inicia-se bem antes de sua formacéo
profissional, sendo construida na convivéncia com a realidade social e escolar, no contexto de
trabalho e por meio da influéncia dos processos formativos.

No que se refere aos saberes docentes presentes na pratica, Freire (2013, p. 25) afirma

gue um dos saberes indispensaveis € que o professor, desde o inicio de sua formacao, assuma-
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se como sujeito da producdo do saber e se convenca de que [...] “ensinar ndo ¢ transmitir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou constru¢do”. Para além da
transmissdo de conhecimentos, a pratica docente envolve uma relacdo humana, desenvolvida
no processo interativo professor-aluno, baseada em relacGes reciprocas de ensino e

aprendizagem,

[...] quem forma se forma e re-forma ao ser formado. E nesse sentido que
ensinar ndo é transmitir conhecimentos, contetdos, nem formar é a acéo pela
gual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferengas que 0s conotam, ndo se reduzem a objeto um
do outro.

O docente e discente participam de processos educativos em que ambos tém a
oportunidade de aprender, sendo o professor o mediador entre o conhecimento escolar e aluno
no processo educativo realizado em sala de aula ou em outros espagos escolares e
comunitarios. Trata-se de acBes conjuntas de troca de saberes e construcdo coletiva de
conhecimentos.

Sobre os saberes relativos aos professores que trabalham em escolas do campo,
Caldart (2005, p. 47) orienta que, no exercicio de sua préatica, o professor ndo se considere
como o unico possuidor de conhecimentos. “Todos somos detentores de saberes e é preciso
que o dialogo entre educadores e educandos permita a cada um ter consciéncia de seus
saberes, alem de amplia-los e diversifica-los por meio da partilha e producdo coletiva de
novos saberes”. Assim, a Educac¢do do Campo tem como um de seus principios a valorizagdo
dos diferentes saberes no processo educativo. Nesse sentido, orienta que professor € um
mediador de saberes necessitando, portanto, de uma formacdo ampla, contextualizada,
interdisciplinar e fundamentada na cultura do campo.

Na obra Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, o educador
e pesquisador Paulo Freire (2013) apresenta saberes que considera indispensaveis a pratica

docente, entre eles destacamos:



Reflexdo critica sobre a pratica: a pratica docente critica implica em pensar certo e
envolve um movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

Criticidade: qualidade da pratica docente movida pela curiosidade epistemoldgica
diante do mundo e que instiga a curiosidade do professor sobre o seu fazer docente.

Rigorosidade metddica: a pratica docente deve estimular a capacidade critica dos
educandos para que estes participem como reais sujeitos na (re) construcdo do saber
ensinado.

Pesquisa: a pesquisa é parte inerente ao ensino, e por isso o professor deve se assumir
como um pesquisador de sua préatica.

Respeito aos saberes dos educandos: a préatica que deve dialogar com os sujeitos sobre
a razéo de ser de alguns de seus saberes em relacéo ao ensino de contedos.

Estética e ética: por dispor de um exercicio educativo e de um carater formador, a
pratica docente deve ser permeada pela estética e a ética.

Corporificacao das palavras pelo exemplo: falar e agir com ética e coeréncia, sendo
exemplo por meio de uma pratica docente testemunhal.

Aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo: disponibilidade
docente em aceitar o ser humano, a diversidade e as constantes mudancas que emergem
dos contextos sociais e educacionais.

Reconhecimento e assun¢do da identidade cultural: uma pratica que oportunize ao
educando ensaios e experiéncias em que este possa se assumir como ser social
histérico, pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos. Para
tanto. faz-se necessario o respeito a identidade cultural.

73
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Resumidamente, mostramos entender de que a prética docente proposta por Freire
(2013) compde-se de saberes que sdo desenvolvidos por intermédio de reflexdes criticas,
motivadas pela curiosidade epistemoldgica, rigorosidade metddica na (re)construcdo dos
conhecimentos. Para o autor, a pesquisa é parte essencial do trabalho do educador, cabendo a
ele a responsabilidade pelo desenvolvimento de uma prética ética, formadora, coerente,
testemunhal e respeitadora dos diferentes saberes, identidades e diversidades culturais. Esse
conjunto de saberes consideramos como fundamentais para que os professores articulem, em
sua prética docente, 0os conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa.

O fato é que, na docéncia, os professores pdem em movimento diferentes saberes, de
modo a fornecer aos educandos as ferramentas necessarias para a (re) construcdo e
apropriacdo do conhecimento. Sobre esta questdo, Tardif (2011) afirma que o saber docente €
um saber plural, ou seja, construido por diversos componentes, como por exemplo, 0
profissional (0 conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de formagdo de
professores), o de saberes disciplinares (saberes que correspondem ao diversos campos do
conhecimento e emergem da tradicdo cultural), os curriculares (programas escolares) e
experienciais (do trabalho cotidiano). Isso exige do professor capacidade de dominar, integrar
e mobilizar tais saberes enquanto condicdo para sua pratica docente.

A formacdo inicial e continuada de professores se constituem em importantes fontes
de saberes. Sobre os processos de formacdo, Lima (2011, p. 35-36) afirma que estes se
inscrevem em duas etapas definidas e completares, a saber: a formacao inicial que se revela
como [...] “o primeiro momento de um longo, complexo e diferenciado processo de
desenvolvimento profissional”. E a formacéo continua que tem como um de seus propésitos
[...] “promover o desenvolvimento profissional docente. Nesse sentido, ¢ da natureza desta
formacédo a aquisicdo de saberes e o desenvolvimento da compreensdo do saber-fazer docente
e do contexto educativo no qual ocorre”.

Segundo Garcia (1999), os processos formativos contribuem significativamente para a
constituicdo da pratica docente, pois a formacdo € um processo continuo que favorece o
desenvolvimento profissional dos docentes na medida em que se promove a reflexividade, a
autonomia e a responsabilidade pela propria profissionalizagdo. Assim, a pratica docente
mantém estreita relacdo, principalmente com os processos de formacéo continua, pois € neste
nivel de formacdo que estudamos, discutimos e refletimos sobre a compreensdo da prética e

do contexto em que € desenvolvida.
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Concebemos, pois, que 0s conhecimentos que integram o conhecimento profissional
do professor sdo fruto de aprendizagens formais e informais, adquiridas em varias fontes
(conhecimento académico da educacdo formal, sabedoria da prética, entre outras). Tornar-se
professor, e formar a pratica docente constitui um processo complexo, dindmico e evolutivo
que compreende um conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias ao longo de

diferentes etapas formativas.

3.2 Conhecimentos escolares: discussoes tedricas

O proposito de alcancar o conhecimento sobre 0 mundo acompanha os seres humanos
desde os tempos mais remotos, tendo em vista que, reiteradamente, testam suas capacidades e
possibilidades na busca por conhecer o mundo que os rodeia. Nessa perspectiva, “Ao longo
dos séculos, veem desenvolvendo sistemas mais ou menos elaborados que lhes permitem
conhecer a natureza das coisas e 0 comportamento das pessoas,” como refere Gil (2011, p. 1).

Em decorréncia, a educacdo aparece como um desses sistemas que, em geral, é um
processo resultante da experiéncia humana e tem na escolarizagdo um de seus recortes. Dentre
seus objetivos almeja propiciar aos educandos conhecimentos e habilidades para que possam
ir além dos saberes cotidianos, assumindo-os e ampliando-os, transformando-os em
competéncias de modo a se tornarem sujeitos ativos na mudanca do seu contexto, na vivéncia
e na convivéncia comunitaria. Assim, o conhecimento escolar é oriundo dos espacos
educacionais para construir 0 que se ensina e se aprende nas escolas, portanto, elemento
central na aprendizagem.

A escola é, por referéncia, um dos principais espagos experimentados pelos sujeitos de
modo sistematico, cuja proposta educativa € formada por uma intencionalidade politica e
pedagdgica, pois, no seu compromisso em educar, € sua a responsabilidade pela apropriacéo,
(re) construcdo de conhecimentos pelos estudantes contribuindo, assim para uma formacao
critica. A esse respeito comporta citar as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental (2010, p. 3) destacando em art. 9°:

Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as diferentes instancias que
produzem orientaces sobre o curriculo, as escolas e o0s professores,
selecionam e transformam a fim de que possam ser ensinados e aprendidos,
ao mesmo tempo em que servem de elementos para a formacdo ética,
estética e politica do aluno.
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Segundo Santos (2009), o conhecimento escolar tem caracteristicas proprias que 0s
distingue de outras formas de conhecimentos. Ndo se trata de um conhecimento neutro, um
produto fechado, mas sim um conhecimento em processo selecionado, ordenado e estruturado
de modos particulares, nem sempre explicitado. A sua constru¢cdo ndo é uma producdo
individual, e sim o resultado de um trabalho social que passa por varias transformacGes até
chegar como produto final nas escolas.

Nesta mesma linha de pensamento, Moreira e Candau (2007) acrescentam que 0S
conhecimentos escolares provém de saberes e informagfes socialmente construidas em
espacos de referéncias dos curriculos (universidades, centros de pesquisa, mundo do trabalho,
entre outros). Desse modo, o conhecimento escolar é importante, pois, ao se apropriarem dele,
os estudantes desenvolvem condic¢es para melhor compreensdo da realidade social em que
vivem, possibilitando que se posicionem criticamente diante do seu contexto social e exer¢cam
a sua cidadania.

Para além de um produto pronto e acabado, presente apenas nos discursos dos professores
e nos livros didaticos, o conhecimento escolar, em uma visdo critica, contempla a participacao
efetiva dos alunos e professores em seu processo de producdo. Mas, para que esta participacdo
aconteca, € necessario que as experiéncias escolares se articulem com as experiéncias
cotidianas, favorecendo a participacdo dos alunos no processo de construgdo por meio de
propostas que criem relagBes entre alunos e professores, entre conhecimentos cientificos e
culturais. (SANTQOS, 2009). Dessa forma, o conhecimento escolar deixa de ser apenas
produto (informac6es contidas em livros didaticos, por exemplo), passando a ser também

processo. Portanto existem duas formas de trabalhar o conhecimento escolar (FIG. 2).

FIGURA 2 - Concepcdes de conhecimento escolar e pratica docente
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Fonte: Reelaborada a partir da figura original que se encontra em BRASIL, 2004. p. 45.
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O trabalho com o conhecimento escolar, enquanto produto é caracterizado pela
“transmissdo” de informag6es por meio de procedimentos metodoldgicos em que o professor
passa 0 conteudo para os alunos memorizarem. Esta pratica, conforme Paulo Freire, é
conhecida como transmissora/reprodutora e valoriza a memorizagdo e transmissao. “Trata-se
de uma atividade mecanica, desprovida de sentido, ja que o significado do conhecimento, sua
vinculacdo com a realidade, ndo € trabalhada” (VASCONCELLOQS, 2005, p. 27).

O conhecimento escolar enquanto processo € trabalhado por meio de uma pratica
conhecida como problematizadora/transformadora cuja proposta estimula a inteligéncia e a
criatividade, em processos de producdo e ampliacdo de saberes que articulam teoria e pratica.
“Nao da para pensar a construgdo do conhecimento fora da relagdo com o concreto social. O
pedagogico, para ser eficaz, pede esta articulagio da concretude do sujeito e do real”
(VASCONCELLOS, 2005, p. 38).

O papel dos conhecimentos escolares &, portanto, contribuir com uma formacéo
cidada, permitindo aos educandos a compreensao da realidade e a capacidade de usufruir dos
conhecimentos produzidos pela sociedade, da tecnologia, dos equipamentos publicos e socais,
bem como fornecer subsidios tedricos para que os estudantes possam trabalhar melhor,
transformar a realidade em que vivem perspectivar novos horizontes e certamente viver de
forma digna.

De acordo com Vasconcellos (2005, p. 41), para cumprimento das funcgdes, as quais se
destinam e para o fortalecimento de sua acdo sobre os sujeitos, 0s conhecimentos escolares

necessitam ser pensados e produzidos, ou mesmo selecionados, a partir de critérios como:

e Significancia: que corresponda as reais necessidades dos educandos e que
esteja relacionado com suas representacfes mentais prévias; busca do que é
relevante;

e Criticidade: que ndo se conforme com o que estd dado na aparéncia, com
aquilo que é manifestagdo imediata; que ajude a explicar o que se vive;

e Criatividade: que possa ser aplicado, transferido para outras situagdes; que
possa fazer avancgar o conhecimento; que seja ferramenta de transformacéo;

¢ Durabilidade: algo que se incorpore no sujeito como visdo de mundo, que
passe a fazer parte dele, porque é significativo e bem aprendido (no
momento certo, da forma adequada), de tal forma que, em qualquer situacdo
de sua vida, 0 sujeito esteja apto a interferir na realidade.

Estes critérios orientam para que o trabalho docente se realize por meio da
identificacdo das necessidades dos educandos e da valorizacdo de suas experiéncias sociais,
num processo em que a pratica docente articula conhecimento e experiéncia. Para além da

memorizacdo pura e simples, o que se propde € que os educandos se apropriem de
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mecanismos de produgdo do conhecimento e se tornem capazes de (re) construir a sua
aprendizagem, reconhecendo-se como participes importantes nessa trajetoria.

Assim, o processo de selecdo do conhecimento escolar deve ser realizado pelos
sistemas de ensino com apoio dos educadores, considerando o contexto social e econdmico na
qual esse grupo vive e atua e, notadamente, onde a escola e 0s sujeitos estdo inseridos.
(MOREIRA; CANDAU, 2007). Trata-se da necessidade de contextualizad-lo a partir da
realidade social, pois este saber € uma constru¢cdo humana e social. Sé assim, os educandos
terdo uma melhor compreensdo e uma acdo mais consciente sobre 0 mundo.

O trabalho com o conhecimento escolar ndo se reduz a uma mera transposicdo da
producdo cientifica e nem a elaboracdo do senso comum, mas € uma acdo docente que
envolve escolhas, planejamento, conhecimentos cientificos e pedagdgicos e reflexfes sobre o
processo educativo, pois é por meio do conhecimento escolar que o educando tem a
oportunidade de se apropriar de conhecimentos, interacfes e apreensdes, proprias do ambiente
escolar e que sdo fundamentais para a sua formagao humana (ARAUJO, 2011).

Moreira e Candau (2007, p. 21) afirmam, ainda, que uma educacdo de qualidade é
aquela que propicia aos educandos conhecimentos escolares capazes torna-los sujeitos ativos
na mudanca do seu contexto, “Sao indispensaveis conhecimentos escolares que facilitem ao
(@) aluno (a) uma compreensdo acurada da realidade em que esté inserido, que possibilitem
uma acgdo consciente e segura no mundo imediato e que, além disso, promovam a ampliacéo
de seu universo cultural”.

A compreensdo da realidade é possivel quando os educadores selecionam e trabalham
conhecimentos escolares, garantindo o respeito e a valorizacdo dos saberes culturais dos
alunos, bem como a articulacdo destes com os conhecimentos escolares, contribuindo para
gue os educandos ampliem o olhar sobre a realidade em que vivem e compreendam o
dinamismo do contexto social. Segundo Caldart (2005, p. 41), um bom critério para a selecdo
dos conhecimentos escolares ¢ “analisar em que medida estes Se relacionam ou se constituem
como ferramentas para a construcao de uma visao de mundo, um ideario de vida”.

No entanto, observamos atualmente que o trabalho com os conhecimentos escolares
tem se realizado, predominantemente, de forma distanciada das experiéncias do cotidiano,
ocasionando desinteresse nos educandos e um grande mal estar docente, principalmente nos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Neste sentido, Caldart (2005, p. 40) afirma que, “a
escola muitas vezes trabalha conteudos fragmentados, ideias soltas, sem relagdo entre si e
muito menos com a vida concreta; sdo muitos estudos e atividades sem sentido, fora de uma

totalidade, que deveria ser exatamente a de um projeto de formag¢dao humana”.
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O fato é que o contexto escolar atual tem sido marcado por conflitos entre um trabalho
focado no conteudo das disciplinas, fechado em si mesmo, com énfase em avalia¢Ges, num
circulo vicioso que envolve a utilizacdo dominante de livros didaticos e numa dinamica
decorativa. E, por outro lado, um trabalho em que os saberes das disciplinas se voltam para as
vivéncias, seus significados de forma mais enriquecedora e significativa. A respeito destas

tensbes que permeiam a pratica dos professores Arroyo (2013, p. 32) assim considera:

As tensdes estdo postas entre um trabalho de conhecimentos disciplinares,
frequentemente conceituais, abstratos, distantes do viver cotidiano dos
alunos e dos professores e um trabalho que é forcado a olhar para as
criancas, adolescentes, jovens e adultos concretos e a incorporar 0s
significados e indagacgdes de suas vidas nos conhecimentos curriculares; que
0s saberes das disciplinas se voltem para essas vivéncias captem suas
indagagdes e busquem seus determinantes e explicitem seus significados;
uma forma enriquecedora de ser docente-educadores, de ir construindo
conhecimentos, aprendizagens, fazeres e autorias profissionais enriquecidas,
alargadas.

O nosso entendimento, a exemplo do que propBe o autor, é que os educadores
ampliem seus olhares para além da responsabilidade em selecionar e ministrar conhecimentos
escolares e contemplem na pratica docente processos educativos que atentem para as
necessidades formativas e realidades socioeducacionais dos educandos para que, de fato, a
educacdo contribua para uma formacdo dotada de significancia e cujos conhecimentos
adquiridos contribuam para melhorar a vida dos sujeitos.

3.3 Cultura camponesa e seus saberes

Historicamente, o conceito de cultura tem sido concebido de diferentes formas. No
século XV, o termo referia-se a cultivo da terra e de animais. Desta terminologia surgiram
palavras como agricultura, por exemplo. No século XVI seu significado assumiu outras
defini¢Oes, passando a referir-se a mentes humanas cultivadas, no sentido de que apenas as
pessoas das classes sociais com maior poder econdmico e social possuiam elevado padréo de
cultura. Este carater classista de cultura foi consolidado no século XVIII, de forma que, ainda
hoje, permanece aliada a ideias de arte, literatura, pintura, teatro, entre outros. Com a difusao
das ideias protagonizadas pelo Iluminismo, o conceito de cultura associou-se a
desenvolvimento social, sugerindo a crenca de um processo harménico da humanidade pela

qual todas as sociedades passam. No século XX a nogdo de cultura se amplia e passa a incluir
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a cultura popular como parte integrante do seu significado, permanecendo, contudo, diferentes
tensdes e conflitos no que diz respeito a valorizagdo da cultura popular (MOREIRA;
CANDAU, 2007).

Em sintonia com esta definicdo de cultura, os autores supracitados afirmam que
Antropologia defende que cultura, ou culturas, corresponde aos diversos modos de vida,
valores e significados compartilhados por diferentes grupos e periodos historicos. Assim, a
cultura identifica-se com a forma geral de vida de um grupo social, sendo que a vertente
denominada Antropologia Social ressalta a dimensao simbdlica da cultura como um conjunto
de préticas por meio das quais os significados sdo produzidos e compartilhados em grupo,
concebendo-a como pratica social, ndo como coisa (artes) ou estado (civilizagdo), “quando
um grupo compartilha uma cultura, compartilha um conjunto de significados e
conhecimentos, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizacao da linguagem.
[...] cultura representa um conjunto de praticas significantes” (MOREIRA; CANDAU, 2007,
p. 26).

Em associacdo a esta visdo alargada do termo cultura, incluimos a compreensao de
cultura camponesa, compreendendo-a como as préaticas sociais humanas produzidas a partir
das relagcdes entre os sujeitos do campo e destes com a natureza, tendo como resultado o
estabelecimento de modos de vida comuns, bem como o compartilhamento de significados e
conhecimentos, construidos ensinados e aprendidos nas suas praticas de utilizacdo da

linguagem, conforme Tardin (2012, p. 179):

Em se tratando do campesinato, ele se constitui a partir de uma diversidade
de sujeitos sociais histéricos que se forjaram culturalmente numa intima
relacdo familiar, comunitéria e com a natureza, demarcando territorialidades
com as transformacOes necessarias a sua reproducdo material e espiritual,
gerando uma miriade de expressdes particulares, que ao mesmo tempo,
respaldam-se em elementos societarios gerais, marcando sua humanizacgao e
humanizando a natureza [...].

E, portanto, uma cultura constituida a partir da diversidade e pluralidade camponesa
historicamente e socialmente construida, caracterizada pelos estreitos vinculos familiares,
comunitarios e pela relacéo de sobrevivéncia com a natureza. E a cultura da terra, da producéo
e do trabalho, do modo de vida rural.

Freire (1957) contribui com esclarecimentos que nos ajuda a entender melhor a cultura
do homem do campo. Segundo ele, o contato do homem com a natureza e seus elementos é

maior, mas ndo € por isso que os povos do campo deixam de ser influenciados por agéncias
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sociais e por institui¢fes culturais, como a religido, desde o nascimento, nogOes culturais e
ndo espontaneamente naturais sobre astros, gua, terra, arvores, animais; pelo folclore, que
representa uma sabedoria oral, tradicional, porém igualmente cultural, vinda da inteligéncia e
da sensibilidade dos homens; pela escola, que Ihe d& explicacbes racionais a respeito da
natureza — inclusive da natureza humana.

Estas reflexdes nos remetem a lembranca de uma pardbola narrada por Paulo Freire
denominada: “A canoa”. Segundo 0 autor, em um extenso rio, de complicada travessia, havia
um barqueiro que atravessava as pessoas de um lado para o outro. Em uma dessas viagens,
navegaram com ele um advogado e uma professora. Durante a travessia, 0 advogado
perguntou ao barqueiro se ele entendia de leis. Aquele homem simples respondeu que nao.
Entdo o advogado compadecido da “ignorancia” do barqueiro afirmou que ele havia perdido
metade da vida. Neste momento a professora também entra na conversa e indaga se o
barqueiro sabia ler e escrever. Como se tratava de um homem analfabeto, ele respondeu
novamente que ndo. A situagcdo comove a mestra que reafirma a posi¢do do advogado de que
0 barqueiro havia perdido metade da vida. Nisso chega uma onda bastante forte e vira o
barco. O barqueiro preocupado, perguntou aos dois tripulantes a bordo se sabiam nadar, e eles
responderam que ndo. Eis que o barqueiro conclui afirmando: - Entdo é uma pena. Vocés
perderam toda a vida®.

No texto “A canoa”, Paulo Freire discorre sobre a valorizacdo dos diferentes saberes,
pois todos eles, por mais simples que sejam, tém importancia quando inseridos no seu proprio
contexto. Assim, devemos valorizar as pessoas pelas diferentes vivéncias/competéncias que
cada uma tem, pois cada uma delas nos pode ensinar algo diferente. “Nao ha saber maior ou
saber menor. Ha saberes diferentes”.

Partindo destas consideracdes, entendemos que cada saber tem valor e sua razdo de
existir, devendo ser valorizado como fonte de conhecimento e reflexdo. No que tange a
realidade escolar, compreendemos como de fundamental importancia que as atividades
propostas sejam articuladas em torno de conhecimentos dotados de relevancia e significado
para os alunos, e capazes de contribuir para a construcdo da identidade dos estudantes do
campo e ndo como um aglomerado de conteldos desconexos. A apropriacdo dos saberes
culturais e a articulagdo destes com os conhecimentos escolares contribui significativamente

para a ressignificacdo dos conhecimentos.

*Reelaborada a partir do texto original publicado no enderego eletronico:
aminhaautobiografia.blogspot.com/2008/11/canoa-paulo-freire.htm.
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No Brasil, a partir da década de 1990 se intensificaram os estudos que tratam sobre a
valorizagdo do saber cultural, bem como das relacGes entre cultura e conhecimento. Do
mesmo modo, cresce o interesse de pesquisadores sobre a pluralidade cultural, evidenciando
que vivemos esta pluralidade em todos o0s espacos sociais, inclusive nas escolas, trazendo a
necessidade de ampliacdo do olhar sobre estas questbes e do reconhecimento da
preponderéncia da esfera cultural na organizacdo da vida social das pessoas, seja na cidade,
seja no campo.

O fato é que a educacdo € um processo amplo, que ndo se limita apenas a
escolarizacdo. No entanto, a escola tem um papel fundamental na formagdo das pessoas,
podendo contribuir significativamente para a vida dos sujeitos quando incorpora o patriménio
cultural da comunidade. Agindo assim, assegura que 0s estudantes se apropriem do saber
produzido e acumulado, ao tempo em que, também, garante que estes (re) construam seus
saberes. Dessa forma, é papel da escola contribuir para que os educandos ampliem o
conhecimento e suas capacidades de conhecer, questionar e transformar a realidade na qual

estdo inseridos, (FIG. 3).

FIGURA 3 - Funcéo da escola, do conhecimento escolar e dos saberes da cultura camponesa
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Igualmente, concebemos que a incorporagdo, pela escola, dos saberes da cultura

camponesa contribui tanto para que os professores ampliem 0s seus conhecimentos e a
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sensibilidade na formacdo do estudante, como também, na formagéo de sujeitos autbnomos,
responsaveis e emancipados. Ao valorizar os saberes da cultura camponesa como parte do
trabalho pedagogico, a escola fornece subsidios para uma educacdo dotada de sentido e
significancia, rompendo com a Otica da exclusdo, tanto do acesso, como também da
relevancia dos conhecimentos trabalhados. O respeito e a valorizagdo dos saberes dos
estudantes é condicdo imprescindivel para essa formagéo.

Sobre esta questdo, sabemos que no campo existe uma histdrica negacdo de direitos,
conforme dados oficiais ja apresentados na introducdo deste trabalho, tanto em ambito
quantitativo (matricula, analfabetismo, entre outros) quanto qualitativos (falta de qualidade no
ensino e oferta de uma educacdo descontextualizada e que ndo valoriza a vida do campo).
Esta negacdo do direito a educacdo ocorre em duas vertentes. A primeira quando ndo se
oferece condicdes para os estudantes acessarem a escola, seja por falta de vagas, condicGes de
acesso ou de aprendizagem. A segunda ocorre, quando 0 que os estudantes aprendem na
escola ndo é relevante e significativo para a sua formacdo humana, para a sua vida. A escola
deve, portanto, ensinar o que é necessario e significativo para a vida e para a formacao cidada,
assegurando o acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar dos educandos como forma de seguir
o que orienta 0 Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares’ que reforca a
importancia do respeito ao saber e a cultura dos estudantes:

A negacdo do saber do estudante na relagdo pedagodgica provoca e evasdo
escolar por falta de estimulo, porque quando ndo ha valorizagdo da cultura
do cidaddo ele se sente excluido. Quando a escola ndo reconhece, nédo
respeita e ndo valoriza o saber do estudante, acontece a exclusdo, porgue se
nega a identidade do estudante e seu direito de se educar como sujeito
construido socialmente (BRASIL, 2004, p. 23).

Na perspectiva de valorizacdo dos saberes dos alunos, a Educacdo do Campo vem
despontando como uma concepcdo de educacdo proposta sob a Otica de valorizagdo do
trabalho e da cultura camponesa. Trata-se de uma reflexdo pedagdgica que nasceu das
diversas praticas de educacdo desenvolvidas no campo, fundamentada no compromisso com a
vida, com a luta e com o movimento social e com a identidade cultural dos sujeitos. Segundo
Caldart (2005, p. 33), a Educacdo do Campo ja nasceu ligada ao trabalho e a cultura do campo

e, para tanto, “precisa recuperar a tradigdo pedagogica que nos ajuda a pensar a cultura como

®Programa de Fortalecimento dos Conselhos Escolares. Caderno 3: Conselho escolar e o respeito e a valorizagdo
do saber e da cultura do estudante e da comunidade. BRASIL, 2004.
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matriz formadora, que nos ensina que a educacdo € uma dimensdo da cultura, que a cultura €
uma dimensao do processo historico”.

Considerando o exposto, emerge a compreensao de que os saberes dos estudantes e da
comunidade ndo sdo apenas o0 ponto de partida para a apropriagdo dos conhecimentos
escolares, mas sdo parte integrante da formacdo humana e devem ser integrados ao curriculo e
valorizados pelos professores, pois é por meio do confronto de diferentes saberes que
educandos constroem suas capacidades cognitivas, afetivas e relacionais, bem como suas
competéncias para a cidadania.

Concluimos este subitem reafirmando que pensar a escolariza¢do dos povos do campo
vinculada a cultura camponesa sup8e construir uma visdo educacional ampla, cujo objetivo
principal é a formacdo humana, pois, ao trabalhar os diferentes saberes, a escola pretende
assegurar que educandos e educadores ampliem, diversifiquem, produzam e partilhem

diferentes conhecimentos.

3.4 Articulacéo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa

Conta uma parabola que certo professor, interessado em saberes culturais diversos,
procurava na sua préatica de pesquisa e docéncia descobrir 0s segredos que fundamentavam os
comportamentos e as opinides das pessoas. Um dia, nas andancas da vida, foi a uma
comunidade rural para participar de uma reunido a respeito dos problemas da comunidade.
Durante a reunido, de repente, o tempo fechou e ao primeiro relampago, seguido de forte
trovado, uma dona da casa comecou a cobrir os espelhos com uma toalha. Ao questionar a
senhora sobre o porqué de sua acdo, esta senhora respondeu-lhe dizendo que tinha este
costume por acreditar que os espelhos atraissem raios.

Devido a curiosidade do professor, os participantes da reunido comecaram a
questionar e buscar respostas para entender a razdo pela qual os espelhos pudessem atrair
raios. Esses questionamentos deram margens a uma investigacdo sobre os diferentes materiais
que continha o espelho: a madeira, o vidro, o papeldo, pregos, entre outros, e a buscar a
relacdo desses materiais com a atracdo dos raios. Descobriram que a tinta de tras do vidro do
espelho é do mesmo material com o qual se faz o para-raios. Portanto, 0 que parecia
ignorancia ou crendice tinha fundamento. E, no encontro respeitoso entre parceiros com
diferentes saberes, o professor ndo desqualificou seus interlocutores como ignorantes nem
desqualificou sua explicacdo como crendice sem sentido. Os portadores do costume de tapar

espelhos com toalha ndo se recusaram a explicar por que tinham esse costume e, muito
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menos, deixaram de buscar coletivamente o que, no espelho, tinha o poder de atrair raios. No
didlogo respeitoso, realizou-se um encontro de saberes diferentes e tanto o professor como a
comunidade aprenderam®.

Apropriamo-nos da parabola do encontro de saberes porque ela contém reflexdes
muito importantes sobre a articulagéo de conhecimentos com os saberes culturais subjacentes
a populacdo campesina. Essa reflexdo nos conduz a perceber a importancia da pratica docente
em organizar e mediar situacdes capazes de assegurar o direito de educandos aos seus saberes,
a sua diversidade e aos conhecimentos socialmente produzidos pela humanidade.

A proposito, a parabola nos faz refletir ainda sobre a importancia de recuperarmos o
direito a cultura, tdo secundarizada nos curriculos e resgatarmos vinculos entre os saberes
culturais e o conhecimento. Nela, a diversidade e as diferencas que marcam a formacéo social
e cultural de um povo e de uma regido sdo apresentadas como fator positivo e liberada de
olhares preconceituosos, exemplificando com simplicidade a articulagcdo de conhecimentos e
saberes culturais, o que nos faz pensar sobre a articulacdo dos conhecimentos escolares com
os saberes da cultura camponesa, objeto de estudo de nossa investigacao.

Contudo, sabemos que abordar questdes relativas a pratica docente e a articulacdo dos
conhecimentos escolares com o0s saberes da cultura camponesa implica, entre outras questdes,
em refletir sobre a necessidade de mudancas nos projetos educativos das escolas, de modo que
os professores valorizem os diferentes saberes e que estes sejam integrados ao fazer
educativo. Trata-se, de uma questdo desafiadora, tendo em vista que as praticas escolares tém
sido historicamente desenvolvidas a partir de um distanciamento da vida dos educandos, da
artificializacéo do processo de aprendizagem e da fragmentacéo do conhecimento.

Sobre a fragmentacdo do conhecimento, Morin (2000) afirma que um dos saberes
necessarios a educacdo é a condicdo planetaria, sobretudo na era da globalizacdo, esse
fendmeno que estamos vivendo hoje, em que tudo esta conectado, assim como o planeta e
seus problemas, a aceleracdo historica, a quantidade de informacdo que ndo conseguimos
processar e organizar. Dessa forma, verifica-se a necessidade de reestruturacdo dos programas
escolares a partir de uma reflexdo filosofica e pedagdgica com vistas ao delineamento do
sentido mais concreto da existéncia humana. Parece simples, mas ndo €, sobretudo porque
vivemos em uma sociedade individualista, marcada profundamente pelas desigualdades

sociais, cujos reflexos agem diretamente no ambiente escolar. Por outro lado, sabemos que a

"Reelaborada a partir da parabola original que se encontra no Caderno 3 do Programa de Fortalecimento dos
Conselhos Escolares: Conselho escolar e o respeito e a valorizagcdo do saber e da cultura do estudante e da
comunidade. BRASIL, Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Basica Brasilia: MEC, SEB, Caderno 3,
2004. p. 57-59.
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escola tem um papel relevante na formacdo para a cidadania e, por isso, carrega consigo
mesma essa enorme responsabilidade.

Morin (2000) defende que é preciso reformar o pensamento para reformar o ensino
educativo, ao tempo em que também diz ser necessario reformar o ensino educativo para
reformar o pensamento. Estas sdo questdes fundamentais tanto para a reestruturacdo das
préaticas sociais como também das praticas pedagdgicas. O sonho de constru¢do de uma
sociedade melhor, mais humana, mais fraterna, mais solidaria (Terra Patria) passa,
necessariamente, pelo desafio de formar cidaddos com consciéncia planetaria.

Neste cenario de possibilidades, a educacdo tem responsabilidade essencial na
preparacdo das novas geracdes devendo os seus atores principais (educadores, familias,
governos e sociedade) estarem atentos aos processos de educacdo e escolarizacdo, sobretudo
se 0s mesmos contemplam reflexdes sobre as problematicas humanas e sociais e, ainda, a
proposi¢do de vivéncias reflexivas e contextualizadas que estimulem as novas geragdes a
pensarem em solugdes para os problemas sociais que estdo postos.

Nas Ultimas décadas, a escola vem se reconfigurando como uma instituicdo que
desfruta de notorio protagonismo no ambito da aquisi¢éo e producao de conhecimentos, o que
tem repercutido em mudangas positivas frente as demandas relacionadas ao ensino e a

aprendizagem, com corroborado em Lima (2006. p. 36):

Os espagos de aprendizagem ampliam-se, 0s saberes e 0s conhecimentos sdo
constantemente ressignificados e a educacdo abre-se para a diversidade,
levando em conta as exigéncias do mundo contemporaneo no sentido de
construir uma sociedade mais justa e mais democratica, construindo, na
verdade, novos cenarios para sonhos que ndo envelhecem.

Partindo das consideracfes de Lima (2006) sobre ampliacdo dos espagos de
aprendizagem, ressignificacdo dos conhecimentos e diversidade cultural presentes no
ambiente escolar na contemporaneidade, apresentamos trés razfes pelas quais entendemos ser
importante a articulagdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa com
0 objetivo de ampliar as discussdes referentes a nossa proposta investigativa. A primeira diz
respeito a fatores que as ciéncias pedagogicas contemporaneas consideram como relevantes

para a aprendizagem, conforme Vasconcellos (2005, p. 26):

[...] - O conhecimento se d& na relagcdo sujeito-objeto-realidade, com a
mediacdo do professor (e ndo pela transmissao);

- O conhecimento se da pela acdo do educando sobre o objeto de estudo (e
nédo pela acdo do professor);



87

[...] - O aluno traz uma bagagem cultural (o novo conhecimento ndo se da a
nao ser a partir do anterior).

Diante destas consideragdes, entendemos que a aprendizagem escolar ocorre por meio
da relacdo do sujeito com o objeto, com a realidade na qual esta inserido e a partir dos saberes
que os educandos ja possuem. Assim, o trabalho com os conhecimentos escolares exige uma
pratica consciente, fundamentada em conceitos epistemoldgicos, bem como promotora de
processos educativos que favorecem a interacdo entre educador-educando-objeto-
conhecimento-realidade. Notadamente, a articulagdo dos conhecimentos escolares aos saberes
da cultura camponesa se inclui neste processo.

A segunda questdo refere-se a diversidade sociocultural presente no ambiente escolar,
ocasionada, principalmente, pela universalizacdo do Ensino Fundamental. Na acep¢do de
Arroyo (2013, p. 148), a diversidade de experiéncias socioculturais, de concepg¢des de mundo
gue chegam a escola atualmente é variada e vai além do que vem ocultando as categorias
genéricas definidas pelos niveis e modalidades de educacdo. Essa diversidade, rica em saberes
e conhecimentos, pode (e deve) ser parte dos projetos educativos da escola. Nesse sentido o
que se propbe é que esta riqueza de saberes (saberes da cultura camponesa) seja incorporada
aos conhecimentos escolares, oportunizando aos educandos a construcdo de uma identidade
politica enquanto sujeitos de conhecimentos e experiéncias. A terceira refere-se a abordagem
fragmentada do contetido que, conforme j& mencionamos, causa desinteresse nos educandos
e, consequentemente, a insatisfacdo dos docentes. O trabalho com conteidos fragmentados e
distantes das vivéncias ndo atende aos interesses dos alunos e ndo respeita as especificidades
do campo.

A insercdo efetiva dos alunos das escolas do campo ocorre por meio de processos
educativos que vao além da selecdo critica de conteddos, das tradicionais formas de
organizacdo das praticas, caracterizadas basicamente pelo uso do livro didatico, pelo
professor, enguanto Unico sujeito que ensina e a sala de aula como Unico espaco de
aprendizagem. Por esta proposta (articulacdo de conhecimentos escolares aos saberes da
cultura camponesa) os processos de aprendizagem ocorrem pelo respeito, valorizagdo dos
saberes dos educandos e a incorporacdo desses aos conhecimentos escolares.

O entendimento, portanto, € que 0s conhecimentos escolares ndo podem ficar restritos
a informacdes estanques de disciplinas fragmentadas. Os educandos precisam fazer/entender
como se processam essas articulacOes, para romper com a visdo compartimentada do

conhecimento. Referendando essa questéo, Zabala (1998, p. 30) menciona:
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Os contetdos de aprendizagem ndo se reduzem unicamente as contribuicdes
das disciplinas ou matérias tradicionais. Portanto, também serdo contelidos
de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das
capacidades motoras, afetivas, de relacéo interpessoal e de insercéo social.

Ao trabalhar os conhecimentos escolares, faz-se necessario que os professores néo se
limitem apenas a ministrar o contelldo da sua matéria, mas que possa articula-los a outros
saberes que 0s estudantes ja possuem e que sdo relevantes para eles. Deste modo, o
conhecimento escolar é um dos elementos necessarios, cujo saber, ajuda o educando a fazer
articulacdes destes com outras disciplinas e com outros saberes ja construidos, bem como com
a sua vida e a sua cultura. Se o contetdo trabalhado ndo conseguir provocar interagdes nos
educandos sobre a realidade em que vivem, provavelmente ele sera rapidamente descartado e
ndo estara, portanto, cumprindo a sua funcéo educativa.

A articulagdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa se torna
possivel quando os educadores selecionam e organizam nas salas de aula e em outros espacos
escolares e/ou comunitarios experiéncias educativas de aprendizagem, assegurando que 0s
educandos sejam inseridos em praticas contextualizadas, nas quais se afirmem como sujeitos

de identidades coletivas e individuais (FIG. 4):

FIGURA 4 - Articulacdo de conhecimentos escolares a saberes da cultura camponesa

[ARTICULACOES]
PRATICA
DOCENTE
~ " - SABERES DA
CAMPOCUL NESA
0 J
Y

| NOVOS CONHECIMENTOS E SABERES |

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Dizemos, pois, em relacdo a discussdo empreendida, que a pratica docente dos
professores das escolas do campo deve contemplar saberes que possam contribuir para a
preservacao e transformacdes dos processos sociais do campo para além da escolarizacéo dos

sujeitos. Para concretiza-la faz-se necessario, entre outras questdes, que se estabeleca como
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eixo estruturante uma proposta que integre as diversas areas do conhecimento, de forma
contextualizada, integrando, estreitando e respeitando os vinculos entre escola e comunidade,
entre conhecimentos escolares e cultura camponesa.

Portanto, uma escola do campo precisa assegurar que a pratica docente faca a
articulacdo entre conhecimento escolar e saberes da cultura camponesa e que estes sejam
construidos a partir do vinculo entre escola e comunidade, no sentido de fazer da educacéo,

concretamente, um espaco de desenvolvimento social e cultural.
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CAPITULO IV
DESCREVENDO O CAMINHO DO ESTUDO: A METODOLOGIA

A pesquisa cientifica representa dispositivo académico fundamental na elaboracéo de
novas formas de trabalho e compreensdo da realidade, na busca de respostas a problemas e
desafios que permeiam a realidade humana. No contexto educacional, a rigor, seu objetivo é
construir interpretagbes sobre formas como 0s povos transmitem sua cultura, criam
instituicOes escolares e teorias que as orientam. Sua relevancia deve-se ao fato de oportunizar
aos educadores e pesquisadores acessarem conhecimentos sobre as ideias e novos modos de
aprender e de ensinar utilizados/vivenciados pela humanidade ao longo dos tempos e, assim,
contribuir para o alargamento do conhecimento, como também para a proposicdo de novas
metodologias capazes de atender as demandas educacionais contemporaneas.

Segundo Gil (2011, p. 26), o principal objetivo desta modalidade de pesquisa é [...]
“descobrir respostas para os problemas mediante o emprego do procedimento cientifico”.
Essa compreensédo € que conduz o pesquisador a estabelecer um caminho, uma metodologia
que o leve a esse “descobrimento”, que o conduza ao encontro dessa “resposta”, enfim um
caminho que o ajude a transitar pelos meandros da pesquisa, pelas dobras de suas
intencionalidades.

Partindo destas consideracdes iniciais, entendemos que, para pesquisar, € necessario
ter compromisso ético, conhecimento da realidade, aporte teérico-metodoldgico e técnicas de
pesquisa que possibilitem a construcdo do conhecimento de forma cientifica. Para Richardson
(2012), a producdo do conhecimento cientifico baseia-se em uma rede de pressupostos
ontoldgicos que fazem com que o pesquisador interprete 0 mundo de uma determinada
perspectiva. Supbe compreender que se trata de uma acdo que envolve complexidade e
compromisso com a tarefa a investigar, que comporta esforcos de observar, refletir e analisar
dados e informacdes sobre a realidade pesquisada, as vivéncias e praticas dos sujeitos, bem
como os contextos de investigacéo.

Com esse entendimento sobre a pesquisa, e diante de nossas interrogacGes sobre a
pratica docente nas escolas do campo, reiteramos que, 0 estudo que desenvolvemos, tem
como problema a seguinte questdo: Quais articulagdes entre conhecimentos escolares e
saberes da cultura camponesa se realizam na préatica de professores da escola do campo?

Ao buscar respostas e ou compreensdes dessa problematica estruturamos o presente

capitulo, contendo os pressupostos teorico-metodologicos que anteparam o estudo, para bem
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descrever o caminho percorrido no processo de materializacdo da pesquisa. Nesta caminhada
incluem-se, portanto, a caracterizagdo da pesquisa, 0 cendrio do estudo e seus interlocutores e
os procedimentos de producdo e de analise de dados, com realce para os eixos categoriais

delineados, como suporte ao processo analitico.

4.1 A pesquisa e sua caracterizagao

A proposta metodologica desta investigagdo se insere no ambito da pesquisa
qualitativa, com abordagem narrativa. Por que a pesquisa qualitativa? Porque, segundo o0s
tedricos que a fundamentam (RICHARDSON, 2012; GODQY, 1995, entre outros) esta
modalidade de pesquisa possibilita uma compreensdo do real, que € traduzida e exposta em
cada discurso dos interlocutores, revelando-nos, assim, o modo de trabalhar, crencas, valores,
atitudes, impressdes, sentimentos, conviccOes, experiéncias de vida e saberes docentes.
Permite, pois, a insercdo do pesquisador no contexto da investigacdo, aproximando-o do
problema a ser pesquisado, bem como dos interlocutores que vivenciam e compartilham uma
dada realidade marcada por diversas experiéncias profissionais e pessoais, sujeitas a uma
relagcdo que se caracteriza pela sua natureza dinamica, viva e interativa.

Richardson (2012, p. 80) comenta que [...] “a metodologia qualitativa pode descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis, compreender
e classificar processos dinamicos vividos por grupos sociais, contribuindo no processo de
mudanga de determinado grupo”. Implica dizer, desse modo, que a pesquisa qualitativa ndo
possui um padrdo Unico, porque aceita que a realidade € fluente e contraditéria e 0s processos
de investigacdo dependem do investigador — sua concepgao, seus valores, seus objetivos.

Nessa perspectiva, Godoy (1995, p. 57) afirma sobre potencialidades da pesquisa

qualitativa:

Um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e
do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para
tanto, o pesquisador vai a campo, buscando “captar” o fenomeno em estudo
a partir da perspectiva das pessoas nele envolvida, considerando todos os
pontos de vista relevantes.

Tomando como base tedrica 0 contexto qualitativo, por nos oferecer possibilidades de
compreender os fendmenos, as praticas docentes na escola do campo e a articulacdo dos
conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa, decidimos pela abordagem

narrativa, tendo em vista sua capacidade de estimular a busca de significagdes, rememorando,



93

identificando similaridades e especificidades. A propdsito, Connely e Clandinin (1995, p. 12),
ao tratarem sobre a pesquisa narrativa advertem que esta expressa, a0 menos, um triplo
sentido: o fenbmeno que se investiga (a narrativa como produto e resultado escrito falado); o
método de investigacdo (investigacdo narrativa, como forma de construir/analisar o0s
fendmenos narrativos) e o uso que se pode fazer da narrativa com diferentes finalidades (por
exemplo, promover, mediante reflexdo biogréafica-narrativa, o intercdmbio entre a formacao
do professor e seus reflexos na pratica docente).

A abordagem narrativa, que também chamamos de enfoque biografico-narrativo,
oferece a possibilidade de ouvir os professores do campo, razdo por que dizemos que se trata
de um caminho investigativo que permite aquele que narra retomar suas historias, construir e
reconstruir a realidade circundante, uma vez que passado se reflete no presente, permitindo
que o investigador acesse a realidade por meio da visdo de seus protagonistas, reforcando a
ideia de que “Narrar exige um esfor¢o de elaborag@o para tornar concreto, através da historia
que se tece as diversas experiéncias vividas por cada sujeito” (PINTO et al, 2008, p. 22).

No que se refere ao estudo em pauta, a evidéncia € que, segundo a literatura pertinente,
por muito tempo as pessoas do campo tiveram as suas vozes silenciadas, uma vez que nao se
apresentavam como sujeitos de pesquisa em educacdo. Entretanto, o que se tem evidenciado é
um retorno, ou mesmo um interesse necessario, em relacdo a temética educacdo campesina,
aspecto referendado em Arroyo, Caldart e Molina (2005, p. 9), ao registrarem que “[...] o
silenciamento e esquecimento ndo tem mais sentido, se torna urgente ouvir e entender a
dindmica social, cultural e educativa dos diferentes grupos que formam o povo do campo”. O
fato é que, ainda, pouco se sabe sobre seus desafios, suas angustias, suas vitorias, seus
caminhos, suas praticas docentes. Menos ainda sabemos sobre os caminhos trilhados na
articulacdo dos saberes da cultura camponesa aos conhecimentos escolares com 0s quais
trabalham cotidianamente. Consideramos, pois, fundamental introduzir conhecimento sobre o
cotidiano escolar a partir da voz dos seus protagonistas.

Segundo Sanchez, Garcia e Villajos, em seu texto La investigacién biografico
narrativa em educacion, o método biografico proporciona maior controle sobre as
informagdes, ndo somente por meio da narrativa do sujeito biografado, mas também por
complementar-se com as declaracfes das pessoas que constituem o entorno social imediato
dos sujeitos, proporcionando novas informacdes que servem para uma melhor compreenséo
do problema investigado. Este método utiliza trés tipos de diferentes narrativas: os relatos de

vida tal como séo contados pelos narradores; as histdrias de vida enquanto reconstrucées
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biogréficas auxiliados pelos relatos e outras fontes complementares; e os biogramas
representados por uma vasta gama de biografias pessoais.

Em reforco a esta explicagdo as autoras em tela informam que a investigacdo

biografico-narrativa inclui quatro elementos:

1- Um narrador que nos conta suas experiéncias de vida;

2- Um interprete, o investigador, que colabora e 1€ os relatos para elaborar um
informe;

3- Textos, que o narrador coleta e o relatério de investigacdo

4- Leitores.

Assim considerando, trabalhar com esse método requer como passo inicial a decisdo
do investigador pelo estudo de um tema que pretende estudar biograficamente, o que implica
adotar instrumentos de producdo e registro de informagGes. Na sequéncia com o contributo de
um marco teorico realiza a analise das informagdes e reflexBes que extrai do material
produzido. O ultimo passo é a escrita do texto para posterior publicacao.

Nesta mesma perspectiva, Bolivar, Domingo e Fernandes (2011. p. 18) utilizam o
termo “investigacdo biografica-narrativa” como uma categoria ampla que inclui um extenso
conjunto de modos de obter e analisar relatos: histdrias de vida, histéria oral, escritos e
narrativas autobiograficas, entrevistas narrativas ou dialdgicas, documentos pessoais ou de
vida, relatos biogréaficos, testemunhos.

O enfoque biogréfico-narrativo como modalidade de investigagdo revelou-se
apropriado para as demandas do estudo que ora empreendemos, visto que possibilitou o
reconhecimento das vozes desses sujeitos como construtores de conhecimentos, de praticas, e
de saberes oriundos de experiéncias pessoais e profissionais, pois se trata de uma abordagem
que valoriza o saber popular construido nos moldes biografizagdao/narrativass voltando-se para
a analise dos conhecimentos da pratica, das historias particulares cheias de significados e,
sobretudo da capacidade de representacdo das vozes dos atores professores.

Para Souza (2006), as abordagens das narrativas constituem estratégias pertinentes e
férteis para a compreensdo dos mundos escolares, de praticas culturais do cotidiano dos
sujeitos em formacdo. Apegamo-nos, também, a este viés destacado pelo autor, que reforca
que as narrativas também sdo ferramentas de e para formacéo porque partem do entendimento
de que o sujeito assume consciéncia de si e de suas aprendizagens e experiéncias quando Vive,

simultaneamente, 0s papéis de ator investigador da sua propria historia.
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A utilizacdo de narrativas como instrumento de formacgdo de professores tem sido
praticada cada vez mais nos Ultimos anos, pois se acredita que a inclusdo deste profissional
como sujeito de sua propria historia pode ser o ponto de partida para uma formacdo e uma
pratica reflexiva, jA& que a narrativa provoca mudancas na forma como as pessoas
compreendem a si préprias e aos outros. Este pode ser um processo profundamente
emancipatorio em que o sujeito aprende a produzir sua prépria formacéo autodeterminando a
sua trajetoria. No entanto, é preciso que esteja disposto a analisar criticamente a si proprio, a
separar olhares afetivos, a por em davida crencas e preconceitos e a desconstruir seu processo
historico para melhor poder compreendé-lo.

Dessa forma, a producdo de narrativas serve tanto como instrumento de pesquisa como
também como ferramenta para formacéo de professores. Ela permite desvendar elementos por
parte dos proprios sujeitos da narracdo que, muitas vezes, nunca haviam sido estimulados,
favorecendo a expressao organizada dos pensamentos, aprendizagens e experiéncias. Foi com

estes propositos que trabalhamos com a pesquisa narrativa.

4.2 O cenario da pesquisa

O cenario da investigacdo é a Unidade Escolar Jodo Soares de Brito, situada na
localidade Palmeirinha, distante, aproximadamente, 48 km de Castelo do Piaui, municipio
sede. O povoamento dessa comunidade ocorreu no inicio século XIX quando o lugar servia de
rancho para os retirantes que migravam do Ceara em direcdo a Oeiras (primeira capital do
Piaui). Muitos desses migrantes ali se estabeleceram e iniciaram o desbravamento das terras
por meio do cultivo de palmeiras, da criacdo extensiva de gado, bovinos e caprinos, da
agricultura de subsisténcia e da exploracdo do extrativismo vegetal da palha de carnaulba,

conforme ilustra o depoimento da Senhora Helena Teixeira®:

No ano de 1800 as terras da Palmeirinha serviam de rancho para os
retirantes que se deslocavam das terras cearenses com medo da seca, rumo
a Oeiras, antiga capital do Piaui ou para a Vila Surubim, hoje cidade de
Campo Maior. Um deles resolve ficar aqui, o Sr. Luis com sua familia. Neste
local planta uma palmeira e batiza a comunidade com o nome de
Palmeirinha. Em 1893 o Senhor Pedro Soares de Brito adquire uma grande

8 Helena Soares Teixeira é neta do senhor Pedro Soares de Brito, um dos fundadores da comunidade
Palmeirinha. Reside no lugar desde sua infancia. E lider comunitaria, gestora da Unidade Escolar Jo&o Soares
de Brito e catequista. Participou como convidada de duas Rodas de Conversas. As suas contribui¢es foram de
fundamental importancia para a caracterizacdo do cendrio da pesquisa, conhecimento da histéria de
Palmeirinha e do trabalho realizado na escola.
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quantidade de terras (800 hectares) e se situa aqui com mais cinco familias.
A sobrevivéncia era garantida por meio da criacdo de gado e cabra, da
agricultura e do extrativismo das palmeiras de carnauba.

Em 1896, o Senhor Pedro Soares de Brito faleceu e deixou as terras de Palmeirinha
como heranca para seus filhos, entre eles o Senhor Jodo Soares de Brito que se casou com a
Senhora Josefa Alvares de Lima com quem teve 7 (sete) filhos, que também se casaram e
continuaram morando em Palmeirinha. E foi desta forma que o lugar foi crescendo e sendo
povoado a partir das relacbes familiares e de parentesco na comunidade, como enfoca Nita
(uma das interlocutoras da pesquisa): “Na comunidade, os vinculos familiares e comunitarios
sdo muito fortes, pois quem ndo é parente de sangue ja tem vinculos fortes porque ja se
tornou parente por conta de casamentos, convivios didrios na escola, trabalho, na religido e
no lazer”. E no cotidiano das relacdes de trabalho e convivio familiar e comunitario que os
moradores da comunidade, inclusive os professores, constroem suas identidades como
sujeitos historicos.

Atualmente a comunidade possui cerca de 50 (cinquenta) familias e 235 (duzentos e
trinta e cinco) habitantes que sobrevivem da agricultura de subsisténcia, como o cultivo do
arroz, feijdo, mandioca e caju, da criacdo de animais de pequeno porte: porcos, ovelhas e

cabras e da exploragdo da palha de carnauba, condigdo expressa na narracdo de Nita:

Palmeirinha, lugar de terras altas e baixas, de clima quente onde as chuvas
se concentram geralmente dos meses de janeiro a julho. Possui terras férteis
gue podem produzir varios tipos de alimentos. Os mais cultivados sdo:
milho, feijdo e mandioca. Os moradores criam porcos, cabras e ovelhas.

E uma comunidade consideravelmente assistida pelas politicas publicas. Possui uma
creche onde sdo atendidas 25 criancas na faixa etaria de 2 a 5 anos de idade, posto de salde,
onde sdo realizados atendimentos médicos do Programa Saude da Familia, um setor pablico
de abastecimento de agua, energia elétrica, uma capela onde séo realizadas missas, novenas e
festejos de santos, além de um clube, mercearias e bares, entre outros.

A Unidade Escolar Jodo Soares de Brito é a principal instituicdo publica da
comunidade tendo em vista que foi a primeira escola rural a atender alunos matriculados nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, desde 2001. A escola tem como missdo propiciar o
acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Sua
visdo de futuro é acreditar que através da educacdo é possivel uma transformacao social, a
reestruturacdo de valores e principios que ajudam os alunos e suas familias a viverem

dignamente. Seu objetivo é fazer com que todos os seus alunos aprendam a leitura critica das
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diferentes linguagens e desenvolvam todas as habilidades propostas no processo de ensino
(PIAUI, 2013).

Na comunidade Palmeirinha, a Unidade Escolar Jodo Soares de Brito € uma instituicdo
social e cultural, mobilizadora para os seus educandos e para a comunidade local, pois, em
todas as visitas que realizamos, percebemos grande movimentacdo em torno da escola,
principalmente em acBGes que mantém estreita relagdo com a comunidade, entre as quais
destacamos: reunides para tratar assuntos referentes a educacdo ou a outras questdes de
interesse comunitario, mobilizacdo de servicos de salde, assisténcia com vistas a garantir os
direitos das criangas e adolescentes.

No ambiente desta escola, uma organizacdo que lhe confere uma boa aceitagdo por
parte das familias e da comunidade local. A sua organizacdo administrativo-pedagogica busca
alternativas para resolver os problemas que interferem no ensino e aprendizagem por meio da
implantacdo de projetos educativos, parceria com as familias e a comunidade escolar,
proporcionando condi¢cdes necessérias para que os alunos aprendam. Assim, a identidade
desta escola é definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
nos saberes da cultura camponesa como parte do processo educativo.

Esta escola é reconhecida por ser um espago representativo de grande parte das
experiéncias educativas escolas do campo. Sua escolha, como cenario de nosso estudo, foi
norteada pelo fato de a maioria de seus professores residirem na comunidade, ou em outras
comunidades rurais adjacentes. Logo, emprega pessoas que convivem nos mesmos espacos
culturais, que compartilham saberes da mesma cultura camponesa e sdo, na verdade,
produtoras desses saberes, sdo tributarias dessa cultura.

Fisicamente, a escola encontra-se em bom estado de conservacao, com mobiliarios
adequados ao desenvolvimento das atividades pedagogicas. A estrutura fisica dispde de uma
area externa coberta, uma cantina, uma sala da diretoria, dois banheiros femininos e dois

masculinos, quatro salas de aula e um laboratorio de informética. Conforme (FIG.5 e 6).
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FIGURA 5: Foto da U. E. Jodo Soares de Brito FIGURA 6: Foto das criangas no patio da
escola

——mo

Fonte: Acervo da pesquisadora

A escola funciona em dois turnos, pela manha atende 43 alunos matriculados do 1° ao
5° ano e, a tarde, 34 alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. O corpo docente é
formado por 7 professores que trabalham nos dois turnos. A equipe gestora € composta por
uma diretora e uma coordenadora pedagdgica. Na escola trabalham também 5 pessoas nos
servigos de limpeza, merenda escola e apoio técnico.

A estrutura administrativa e pedagdgica da Unidade Escolar Jodo Soares de Brito é
influenciada pelo Programa Gestdo Nota 10*°, implantado em 2008, uma politica do Instituto
Ayrton Senna, dirigida a gestores, tanto no ambito das escolas quanto das secretarias de
educacdo. Os seus objetivos sdo elevar a qualidade da aprendizagem de forma equitativa,
promover a articulacdo de todas as condicGes necessarias para a eficacia dos processos
educacionais nas redes publicas de ensino, e fortalecer a competéncia técnica das liderancas e
das equipes de trabalho, criando uma interacdo ativa e cooperativa entre a escola, Secretaria
de Educagéo e comunidade escolar e local.

Orientada pela metodologia de trabalho deste programa, a escola trabalha com um
conjunto de sete indicadores de sucesso que funcionam como termdmetro da qualidade de
educacéo, sdo eles: compromisso efetivo com o cumprimento de 100% dos 200 dias letivos e
800 horas; 98% de frequéncia de professores; 98% de frequéncia de alunos; 95% de
alfabetizacdo aos 7 anos; correcdo do fluxo escolar 5%; 95% de aprovacédo escolar e 2% de
abandono.

Segundo a diretora da escola, Helena Teixeira, a Unidade Escolar Jodo Soares de Brito
se destaca pelos excelentes resultados. Em 2013 obteve nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental (1° ao 5° ano) 97% de aprovacdo, 0% de abandono e 7% de distor¢ao de idade-

Disponivel em: senna.globo.com/institutoayrtonsenna/.../programas_gestaonotal0.asp.
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série. Nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) a aprovacao foi de 100%, o
abandono foi 0% e a distor¢do 18%.

4.3 Os sujeitos da pesquisa

A escolha dos interlocutores deu-se em razdo dos mesmos trabalharem na U.E. Jodo
Soares de Brito e maioria residir em comunidades rurais, ou seja, em espagos culturais em que
sdo produtores de saberes da cultura camponesa. Assim, a producdo de suas narrativas acerca
de préticas professorais em escolas do campo, contempla informagdes sobre essa prética e a
articulacdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa.

Ao todo sdo 7 (sete) professores que trabalham em turmas do 6° ao 9° ano com as
disciplinas de: Ciéncias, Histdria, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes e Matematica. Esta
representagdo contempla diferentes realidades marcadas pelas diversas experiéncias de
ensino, por distintos itinerarios socioculturais e de representacfes que construiram de si
mesmos, e do seu ambiente humano natural de vida e de trabalho na escola do campo. Os
professores dessa escola que atuam em turmas do 6° ao 9° estdo sendo 0s sujeitos-
interlocutores que apropriadamente denominamos de “Os Narradores de Palmeirinha”. Para
preservacdo de suas identidades acordamos com os interlocutores denomina-los de: Mario,

Vilma, Maria, José, Helen, Nita e Maia.

QUADRO 12 - Perfil biografico dos interlocutores

Anos e
. ~ . Tempo de Anos de L
Interlocuto | Faixa Endereco graduacao e pés- experiéncia | trabalho na disciplina(s)
-res etaria ¢ graduacéo P que
docente escola iy
ministram
Licenciatura em
Normal Superior.
Z0na urbana Licenciatura Plena 6° ao 9° ano.
- 36 a 45 em Letras Espanhol Historia,
1 Mério — Castelo do . 5 anos 5 anos -
anos Piau (incompleto) Matematica
Especializacdo em e Inglés.
Gestdo e Superviséo
Escolar.
. 36 a45 | Comunidade Licenciatura P!ena 6° a0 9° ano.
2 Vilma - em Pedagogia 3 anos 3 anos .
anos Palmeirinha : Ciéncias
(concluindo)
Licenciatura em
Lingua Portuguesa e
Literatura. 69 ano
3 Maria 85 Comur_m_;iade ESpeC|aI|za(;_ao em 20 anos 16 anos Lingua
anos Palmeirinha Metodologia do
. P Portuguesa
Ensino de Lingua
Portuguesa e
Literatura.
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Licenciatura em 6°a0 90, ano.
Zona urbana . Matematica,
4 José Rl Juazeiro Hielle) P_ortuguesa. 15 anos 8 anos Geografia
anos DA Especializacdo em AT
do Piaui ~ Historia e
Gestdo Escolar.
Artes.
Zona Rural 6° ao 9° ano.
36 a45 | Comunidade Licenciatura em Artes e
5 Helen . 25 anos 5 anos .
anos Canto do Pedagogia. Ensino
Agreste Religioso.
Licenciatura em 6° a0 9° ano.
. Lingua Portuguesa. Lingua
6 Nita 36a45 Comumdade Especializacdo em 16 anos 16 anos Portuguesa,
anos Palmeirinha - . R
Psicopedagogia Historia e
Institucional. Geografia.
6° ao 9° ano.
Lingua
7 Maia 20a 25 ngrﬂirﬁgge Licenciatura Plena 1 ano 6 meses Portuguesa,
anos . . em Biologia. Educacéo
Simpatia .
Fisica e
Geografia.

Fonte: Dados da pesquisadora

A consolidacdo dos dados da ficha de identificacdo, inclusa nos Diarios de Aula,
permitiu a construcdo do perfil formativo e profissional dos interlocutores, possibilitando
conhecer algumas caracteristicas desse grupo de professores e registrar que dois sdo do sexo
masculino e cinco do sexo feminino. Todos tém formacdo superior, embora a maioria nao
atue na area especifica de sua formacdo. Quatro professores fizeram curso superior em
periodos de férias ofertados por meio de convénio da Prefeitura Municipal de Castelo do Piaui
e a Universidade Estadual — UESPI. Os demais cursaram em faculdades particulares.

Quatro interlocutores possuem especializacdo na area de educacdo, sendo dois em
Gestdo e Supervisdo Escolar, uma em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura e outra em Psicopedagogia Institucional. O fato dos professores terem buscado
instituicBes particulares para cursar pds-graduacao, revela que estes ndo ficaram a espera de
convénios ou da oferta pela Rede Municipal de Educacdo para ampliar seu nivel de
qualificacdo, demonstrando o interesse em ascenderem profissionalmente e qualificarem-se
para o desempenho de suas fungoes.

Ainda em relacdo ao perfil profissional, trés professoras estdo no ciclo inicial da
carreira docente, possuindo menos de cinco anos de experiéncia. Os demais professores
possuem mais de quinze anos de exercicio na carreira docente. Sobre o tempo de trabalho na
escola, existe uma grande variacdo que vai de seis meses a dezesseis anos. Apenas dois
professores residem na cidade, os demais moram no campo. Seis, dos sete professores
possuem entre 36 a 45 cinco anos de idade, apenas uma professora possui entre 20 e 25 anos e

iniciou recentemente a carreira de professora.
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Para buscarmos o engajamento deste grupo de interlocutores procuramos conversar
individualmente com cada um para sentirmos sua predisposi¢cdo em participar assegurando-
Ihes a preservacdo de sua identidade através do Termo de Consentimento Livre Esclarecido-
TCLE (APENDICE A).

4.4 A producdo e a anélise de dados

Segundo Richardson (2012), os pesquisadores qualitativos tém a disposicado diversas
técnicas de coleta de dados, cada uma com suas vantagens e fragilidades. Dessa forma, o
formato investigativo da pesquisa narrativa representa uma categoria ampla que inclui um
conjunto de modos de se conseguir produzir e analisar relatos: historias de vida, historia oral,
escritos e narrativas autobiogréaficas, entrevistas narrativas ou dialdgicas, documentos pessoais
ou de vida, testemunhos, (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001). Essa diversidade ¢
também apontada por Connelly e Clandinin (1995), ao afirmarem que existe uma variedade
de fontes de dados narrativos e uma diversidade de instrumentos por meio dos quais os dados
sdo produzidos: notas de campo, diarios, transcricdo de entrevistas, observacdes, relatos,
cartas, escritos autobiogréaficos e biogréficos, portfélios, cadernetas de aprendizagem,
boletins, regulamentos, fotografias e outros.

Em meio a esta diversidade de possibilidades, para demandar a presente proposta
investigativa, utilizamos como dispositivos para a producdo de dados os Diarios de Aula, as
Rodas de Conversas e a Observacdo. Os Diarios de Aula se configuram como instrumentos
por meio dos quais os professores registram sua pratica docente e suas memorias e
concepcdes sobre os conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa. As Rodas de
Conversa prefiguram, na sua condicdo de técnica de producdo de dados, uma forma dos
interlocutores da pesquisa executarem um movimento autorreflexivo, de socializacdo e de
troca de saberes a respeito do objeto de estudo. A Observacdo, enquanto técnica, se constitui
em um procedimento no qual o pesquisador observa de forma sensivel, aberta e mensuravel

com o propdsito de questionar sobre o que, por que e como sdo os fendmenos investigados.
4.4.1 Apresentando o Diéario de Aula
O Diario de Aula apresenta-se dentro das metodologias qualitativas como um

instrumento apropriado de analise da préatica e do pensamento do professor atuante em sala de

aula, pois permite ndo sO explicar acbes do professor, como também possibilita a estes a
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compreensdo dos processos de constituicdo da pratica docente. Para Zabalza (2004, p. 27), ao

escrever o Diério, o professor reconstroi a sua pratica apropriando-se da reflex&o:

A redacdo dos diarios leva consigo todo um conjunto de fases sucessivas que
facilitam o estabelecimento de um processo de aprendizagem baseado em
uma dupla categoria de fendmenos: (a) o processo de se tornar consciente da
prépria atuacdo ao ter de identificar seus componentes para narra-los e (b) o
processo de recodificar essa atuacdo (transformar a acdo em texto),
possibilita a racionalizagdo das préaticas e sua transformagdo em fendmenos
modificaveis (e, portanto, possiveis de melhorar).

Ao decidirmos pela utilizacdo do Diario, consideramos que este instrumento
possibilita uma leitura sobre a pratica docente. “E o didlogo que 0 professor, por meio da
leitura e reflexdo, trava consigo mesmo em relagdo a sua atuagdo nas salas”, (ZABALZA,
2004, p. 45). Neste caso, investigar a articulacdo entre os conhecimentos escolares e 0s
saberes da cultura camponesa na pratica docente, implica a necessidade, tanto de registro das
aulas, quanto de uma anélise reflexiva dessas aulas pelos professores. A escrita reflexiva, da
qual o Diario ¢é portador, mobiliza pensamentos, tomada de consciéncia e reelaboracdo dos
conhecimentos e aprendizagens, favorecendo, portanto, a construcdo de conhecimentos e
respostas para o problema proposto.

Sobre o Diéario, André e Pontin (2010, p. 13) o fundamenta como um importante
instrumento de pesquisa e reflexdo sobre a préatica docente, pois contribui com processos de
reflexividade sobre pratica docente, possibilitando a reorganizacdo da aprendizagem e
fornecendo ao professor informacgdes sobre aprendizagem dos alunos e sobre 0 seu ensino.
“Assim, vemos o diario como um instrumento de reflexdes e de tomada de consciéncia da
aprendizagem, possibilitando a reorganizagao e o aperfeicoamento do ensino”,

No processo de construcdo de um Diario de Aula, Zabalza (2004) orienta que o
pesquisador esteja atento aos seguintes aspectos:

a) Solicitagdo — trata-se da instrucdo que se da a quem vai realizar o Diério. Esta
instrucdo deve ser coerente com a sua finalidade.

b) Periodicidade - sugere que os registros sejam feitos duas vezes por semana, € que 0
narrador considere a periodicidade dos fatos narrados, ou seja, que o Diario seja um
reflexo, o mais fiel possivel, da realidade que se pretende narrar.

c) Quantidade — neste aspecto o importante é garantir que haja informacé&o suficiente para

poder extrair dela a visdo das coisas que o narrador quer refletir no texto.
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d) Conteldo — orienta que ndo convém limitar ou predeterminar os contetdos do Diério,
mas este item fica subordinado a solicitagdo do pesquisador.

e) Duracdo — ndo deve ser menor que o periodo ou o processo que deseja cobrir. A
sugestdo € que seja escrito a médio e longo prazo.

Nessa perspectiva, decidimos pela confeccdo de um Diério de Aula, contemplando
informagdes que pudessem orientar a escrita do mesmo, observando 0s seguintes aspectos:
capa ilustrada com o titulo do trabalho, contracapa com a apresentacdo do Diario e
informacdes breves sobre o objeto de estudo, questdes para identificacdo do participante,
roteiro orientado para que os professores registrassem seus dados pessoais, formativos e
profissionais. Com esse direcionamento os ‘“Narradores de Palmeirinha” se sentiram mais

fortalecidos para producéo de suas narrativas (FIG. 7).

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Por meio do registro nos Diérios, os professores narraram sobre sua atuacdo em sala
de aula, evidenciando como articulam os conhecimentos escolares aos saberes da cultura
camponesa, segundo suas convicgOes e interpretacbes. As narrativas permitiu-nos ir ao
encontro do tempo (passado e presente) de um lugar repleto de historias, acontecimentos,
ideias, vozes e acOes bem sucedidas na area da educacdo. Ao narrarem sobre suas
experiéncias como professores de escolas do campo, conduziram-nos ao encontro de saberes,
provocando em nos duvidas, reflexdes e desejos de com eles construir conhecimentos. Suas
narrativas foram produzidas a partir da memdria de um tempo e de um lugar que evoca

sentimentos, conhecimentos e saberes singulares.
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4.4.2 Apresentando as Rodas de Conversa

Concomitantemente ao registro dos Diarios de Aula pelos professores, realizamos as
Rodas de Conversas. Ao todo, foram realizadas trés Rodas, cuja proposta contemplou a
apresentacdo da pesquisa, a socializacdo de saberes sobre a pratica docente e a promogéo de
reflexGes sobre a escrita dos Didrios, entre outros aspectos esclarecedores do desenvolvimento
do estudo.

As Rodas de Conversas, enquanto técnicas de pesquisa configuram processos
formativos que possibilitam o exercicio reflexivo do sujeito e, em decorréncia, colaboram
com a ampliagdo do conhecimento sobre o objeto de estudo, favorecendo a socializagdo e a
troca de saberes, bem como a analise compartilhada das interpretagdes dos sujeitos. Como
dispositivos de producdo de dados, propiciam o envolvimento e a conscientizacdo dos
participantes no sentido de uma efetiva contribuicdo. Para Warschauer (2004), a Roda é uma
técnica que ndo pode ser reproduzida sem a sensibilizacdo e envolvimento dos participantes.
Segundo essa autora, trata-se, ainda, de uma antiga vivéncia presente nos trabalhos
comunitarios e iniciativas coletivas, das mais diversas naturezas, nas comunidades indigenas,
reunides familiares, mutirdes, entre outros.

Em Freire (2002), encontramos a descricdo de que a Roda é um espaco de partilha e
confronto de ideias, onde a liberdade de fala e de expressdo proporciona ao grupo e a cada
individuo em particular, o crescimento na compreensao de seus préprios conflitos. No campo
da educacdo, Celestin Freinet e Paulo Freire desenvolveram abordagens similares com
principios semelhantes, seja por intermédio de atividades colaborativas das classes de Freinet,
registradas no “Livro da Vida”, seja nos “Circulos de Cultura”, utilizados no método freiriano
de alfabetizacéo.

Considerando essas orientacoes, fizemos das Rodas momentos de compartilhamento
de historias vividas pessoal e profissionalmente com estimulo a participacéo, atentando para o
acolhimento do grupo, primando pelo dialogo e troca de saberes, de modo que os professores
se sentissem a vontade para expor suas concep¢des sobre o objeto de estudo. Com este
propdsito, denominamos estes momentos coletivos como “Roda, Café e Conversa: diadlogos
sobre a préatica docente dos professores de escolas do campo™.

Na primeira Roda, apresentamos 0s principais aspectos da pesquisa, destacando a
metodologia. Essa intervencdo foi necesséria para que os professores compreendessem a
relevancia do trabalho e conhecessem a finalidade do Diario de Aula e das Rodas de
Conversas (FIG. 08 e 09).
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FIGURAS 08 e 09: Fotos das Rodas de Conversas

/

Fonte: Acervo da pesquisadora

Na segunda Roda, o mote de desenvolvimento da conversa foi a experiéncia dos
interlocutores com a utilizacdo dos Diarios de Aula. Esta Roda se constituiu em um espago
aberto de integracdo do dialogo dos professores, que compartilharam suas experiéncias e
aprendizados cotidianos produzidos nas mais variadas fontes de saberes docentes como a
formacéo inicial e continuada, os saberes experienciais, entre outros, favorecendo assim uma
melhor compreenséo da articulagdo que realizam entre os saberes da cultura camponesa e 0s
conhecimentos escolares. Também socializamos 0s registros, oportunizando aos sujeitos
espaco para, se desejassem, fazer alteracbes e/ou acréscimos nos registros, nas consideracdes
e interpretacdes apuradas por meio dos Diarios e das discussdes da primeira Roda.

Na terceira Roda, apresentamos para os interlocutores os resultados da pesquisa,
também agradecemos a participacdo e fizemos a avaliacdo final de como os trabalhos foram

realizados e como contribuiram para a formacéo dos sujeitos.
4.4.3 Apresentando a Observagéao

Empregamos, subsidiariamente aos dois dispositivos de producdo de dados (Diarios de
Aula e Rodas de Conversa), a técnica da Observacdo Simples em consonancia, com a
recomendagéo de Zabalza (2004, p. 47):

Se utilizarmos o diario como fonte de dados para pesquisar 0 andamento real
das aulas dos professores que realizam o diério (o didrio como documento
descritivo, como fonte de informacdo veraz), entdo nos interessara muito
garantir a confiabilidade dos dados que o diério oferece (que o professor ndo
altere a realidade ao conta-la), necessitando, como salvaguarda
metodoldgica, comparar estes dados com outros obtidos mediante
observacéo direta da realidade narrada.
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Considerando as observagdes desse autor, realizamos visitas quinzenais para
observacgdo da pratica docente, formas de planejamento das atividades, entre outros aspectos.
Nesse sentido, Gil (2011) afirma que a observacédo se constitui um elemento fundamental para
a pesquisa, pois, desempenha papel imprescindivel da sua feitura, sobretudo na fase de coleta
dos dados, podendo ser utilizada com outras técnicas ou de forma exclusiva. Trata-se do uso
dos sentidos com vistas e obter conhecimentos necessarios para o cotidiano, podendo ser
utilizada como procedimento cientifico a medida que é sistematicamente planejada, vinculada
a um objetivo formulado na pesquisa e submetida a verificagéo.

Nesta perspectiva, Richardson (2012, p. 259) afirma que a Observacdo é uma
excelente técnica de pesquisa empregada no ambiente escolar para estudar o comportamento
de alunos e professores:

Para estudar o comportamento de alunos em sala de aula, ou a atitude do
professor no desempenho de suas atividades docentes, ou ainda o
relacionamento professor/aluno, o pesquisador pode optar exclusivamente
pela observagdo como fonte de dados para seu trabalho.

A nossa investigacdo, por se referir ao estudo da pratica docente na escola do campo e
a articulagdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa, utiliza a
Observacdo Simples como técnica cientifica, sistematicamente planejada, registrada cujo
objetivo é olhar e ver 0 objeto de estudo. Segundo Gil (2011), a Observacdo simples é
caracterizada com aquela em que o pesquisador observa de maneira espontanea os fatos que
ocorrem em torno do objeto de estudo. No entanto, este tipo de observacdo exige um minimo
de controle na obtencdo dos dados, exigindo do pesquisador ndo apenas a coleta, mas a
analise e a interpretacdo dos dados para posterior sistematizacéo.

Embora ndo existam regras fixas acerca do observar, Gil (2011, p. 102) orienta 0s

itens mais significativos que costumam ser considerados pelos pesquisadores, entre eles:

a) Os sujeitos. Quem sdo os participantes? Quantos sdo? A que sexo
pertencem? Quais as suas idades? [...].

b) O cenério. Onde as pessoas se situam? Quais as caracteristicas desse
local? Com que sistema social podem ser identificados?

c) O comportamento social. O que realmente ocorre em termos sociais?
Como as pessoas se relacionam? De que modo o fazem? Que linguagem
utilizam?

Os dados obtidos via Observacdo Simples foram colhidos durante a ocorréncia dos
fendmenos observados e, também, rememorados em momentos posteriores a realizacdo de

cada visita quinzenal. O registro ocorreu por meio da utilizacdo de um Diéario de pesquisa
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empregado para o registro de informagdes sobre a caracterizacdo do espaco escolar, anotagoes
sobre a cultura da comunidade e sobre a préatica docente.

4.5 Apresentando a movimentacao da analise dos dados

Segundo Bardin (1979, p. 31), [...] “a analise de conte(do € um conjunto de técnicas
de anélise das comunicaces, visando obter, através de procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam
inferir conhecimentos [...]”. De modo semelhante, Richardson (2012) afirma que se trata de
um conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aplica a diversos discursos, utilizada para
estudar material de tipo qualitativo, devendo ser realizada de forma eficaz, rigorosa e precisa.
Para tanto, deve basear-se em teorias relevantes que sirvam de marco de explicacdo para as
descobertas do pesquisador.

Considerando o exposto, os dados dos Diarios de Aula foram analisados mediante os
subsidios da analise de conteudo, orientada por Zabalza (2004, p. 147), que refere que a
analise requer conhecimento das técnicas, com adequada preparacdo, realizada pelo narrador,
em companhia dos seus supervisores. Dessa forma, efetivamos a analise do contetdo por
meio das seguintes passos:

a) 1° passo: leitura completa do texto para construgdo de uma ideia global de seu

conteldo;

b) 2° passo: leitura, com anotacbes a margem do texto, realcando assuntos

abordados e construcdo de uma lista dos mesmos;

C) 3° passo: leitura minuciosa, desenhando-se uma pré-analise de cada um dos

assuntos identificados;

d) 4° passo: andlise sincronica e diacrénica do conteudo de cada um desses

topicos. O que se diz em cada um deles e como a escrita evolui na medida em que o

tempo vai passando;

e) 5° passo: realizacdo de um mapa dos tdpicos presentes no diario, de seus

contetidos e de sua evolucao ao longo do diério.

No decorrer desse procedimento, concomitantemente procedemos a analise qualitativa
dos elementos explicitos e implicitos nas informacdes realcadas nos Diarios, a partir da
categorizacao do contetdo em trés niveis. O primeiro nivel referiu-se as descri¢des dos fatos;
0 segundo, as avalia¢Bes positivas e negativas realizadas por meio da emissao de opinides e

julgamentos de valor proferidos pelos narradores. O terceiro nivel referiu-se a identificacao
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das ideias implicitas que apareceram nos Dirio, evidenciando o que os Narradores de
Palmeirinha pensam sobre os diversos assuntos tratados (ZABALZA, 2004).

Os Diérios, enquanto documentos pessoais possibilitaram a coleta de informacdes
sobre a préatica docente na articulacdo de saberes e conhecimentos. Dessa forma, a analise do
contetdo dos dados destes documentos possibilitou-nos a compreensdo das representacdes
dos professores sobre a realidade escolar, bem como a analise de suas autodescri¢des sobre a
pratica docente (QUADRO 13).

QUADRO 13 - Narrativas e Narradores de Palmeirinha: uma caracterizagdo

MARIA

E professora do Ensino Fundamental ha mais de 18 anos. No periodo de producio dos dados atuava em
turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental ministrando aulas de Lingua Portuguesa. Possui vinculo
efetivo na Rede Municipal de Educacédo e carga horaria de 40 horas. Reside e trabalha na comunidade
Palmeirinha h& 16 anos. As suas narrativas falam sobre sua relagcdo com o espago campesino: “sou filha
do campo. Nasci e continuo vivendo no campo. Esse espago me oferece algo imensuravel ”. Relata ainda
sobre as mudangas ocorridas na comunidade nos Ultimos anos no @mbito dos aspectos naturais e sociais.
Seus registros destacam os projetos interdisciplinares que desenvolve na escola.

VILMA

Atua na escola como professora do Ensino Fundamental hé 3 anos. Trabalha como professora de Ciéncias
em turmas do 6° ao 9° ano, possuindo vinculo efetivo na Rede Municipal onde presta carga horaria de 20
horas. Reside na comunidade desde o0 seu nascimento. As narrativas dessa professora revelam a satisfagéo
em morar no campo: “me considero uma pessoa realizada em ter contato direto com a natureza, com 0s
saberes do nosso povo e o privilégio de acordar com o canto dos passarinkios ”. Narra sobre a historia e a
geografia do lugar Palmeirinha, destacando aspectos relativos a economia, a vegetacdo, ao solo, ao
extrativismo da carnalba, aos costumes populares. Destaca os projetos interdisciplinares como a
metodologia mais relevante de sua pratica, enfatizando, ainda, o processo de sele¢cdo dos conhecimentos
escolares.

MARIO

Atualmente € professor em uma turma multisseriada (4° e 5° ano) do Ensino Fundamental e ministra aulas
de Matemadtica, Histdria e Inglés em turmas do 6° ao 9° ano. Possui vinculo efetivo na Rede Municipal de
Educacdo e carga horéria de 40 horas. Reside na sede do municipio de Castelo do Piaui, e h& seis anos
trabalha na comunidade Palmeirinha. Suas narrativas relatam suas concepg¢des sobre pratica docente,
principalmente no desenvolvimento de projetos interdisciplinares por meio dos quais teve acesso a
informagdes sobre a comunidade e a cultura do povo de Palmeirinha. Destaca questdes relativas a historia
local, a economia, aos problemas ambientais, entre outros, destacando as formas sobre como trabalha
estes conhecimentos em suas aulas. Narra que “o campo é um espago unico que deve ser reconhecido,
compreendido, respeitado e valorizado por seus moradores e por todos que, direta ou indiretamente,
precisam dele para sobreviver”.

HELEN
Atua como professora hd mais de 25 anos, com vinculo efetivo e carga horéria de 40 horas. Reside na
comunidade rural Canto do Agreste, proximo a Palmeirinha. Trabalha em uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental e, com as disciplinas de Geografia e Ensino Religioso, em turmas do 6° ao 9° ano. As
narrativas de Helen revelam as dificuldades de sobrevivéncia do homem do campo, principalmente
devido aos longos periodos de estiagem e aos problemas de cultivo do solo. Fala sobre o papel da
associacdo de moradores na reivindicacdo de politicas publicas para a comunidade e destaca 0s avangos
nas areas de educacdo e saude. Narra sobre os processos de planejamento escolar e da participagdo das
familias nesses momentos, realcando questBes sobre a selecdo dos conhecimentos escolares. Enfatiza que:
“a comunidade necessita de mais ateng¢do por parte do poder publico, com o intuito de melhorar as
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condi¢ées de vida do povo do campo”.

NITA

E professora da escola ha mais de 16 anos. Atua em uma turma multisseriada do ciclo da alfabetizacio (1°
e 2° ano) e como professora de Lingua Portuguesa, Histdria e Geografia em turmas do 6°, 8° e 9° ano,
possuindo vinculo efetivo na Rede Municipal, onde presta uma carga horaria de 40 horas. Reside na
comunidade desde o seu nascimento. As suas narrativas revelam informagGes histéricas e geograficas
sobre a comunidade Palmeirinha, principalmente sobre a economia local. Narra sobre os vinculos
familiares e comunitarios, sobre a cultura local, os saberes populares e como planeja e desenvolve suas
aulas por meios de aulas praticas, experiéncias e projetos interdisciplinares. Destaca que vive em um local
de pessoas humildes, acolhedoras, solidarias e cheias de virtudes. “Sinto uma profunda satisfa¢io de esta
ligada a elas e poder contribuir para o desenvolvimento e sucesso desta gente”.

JOSE

E professor do Ensino Fundamental ha mais de 13 anos. Trabalha no Ensino Fundamental em turmas do
4° a0 9° ano, ministrando as disciplinas de Matematica, Geografia e Historia. Possui vinculo efetivo na
Rede Municipal de Educacéo e carga horéaria de 40 horas. Reside no municipio de Juazeiro do Piaui e é
professor na escola de Palmeirinha desde 2006. Em suas narrativas destaca dificuldades da escola do
campo como o acesso, o trabalho infantil e os problemas ocasionados pela seca, principalmente a falta de
agua e a morte das plantas e dos animais. Enfatiza que os projetos interdisciplinares permitem uma maior
aproximacao com os alunos e com a comunidade. Narra sobre o papel da coordenacdo pedagdgica, tanto
no acompanhamento quanto na orientacdo dos docentes. Destaca as articulacbes que faz entre
conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa, tanto por meio dos projetos interdisciplinares,
quanto por meio do trabalho com o livro didatico. Segundo o professor “a educa¢ado é algo incomparavel
e um elemento de transformacdo social. Nunca desista dos seus estudos.”.

MAIA

Trabalha na escola como professora do Ensino Fundamental hd 6 meses ministrando Educacdo Fisica,
Historia, Ensino Religioso, Geografia e Lingua Portuguesa em turmas do 6° ao 9° ano, possuindo vinculo
temporario na Rede Municipal, onde presta uma carga horaria de 20 horas. Reside na comunidade rural
Simpatia, localizada no municipio de Juazeiro do Piaui. Suas narrativas versam sobre sua relagcdo com o
campo, realgando os aspectos positivos como a tranquilidade, o contato com a natureza e a satisfacdo de
trabalhar em um local com o qual tem uma boa relacdo e saberes na &rea. Registra informagfes sobre a
histéria, geografia, economia e cultura local. Narra como trabalha os conhecimentos escolares e os
saberes da cultura camponesa por meio de projetos interdisciplinares, de exemplos cotidianos, de aulas
praticas, de aulas passeios, da oralidade com os moradores, entre outras formas. “Trabalhar no campo é
muito satisfatdrio, pois me sinto a vontade para relacionar os conteldos com as vivéncias do campo pelo
fato de estar inserida nele.”

Fonte: Dados da pesquisadora

As narrativas escritas nos Diarios de Aula e expressas nas Rodas de Conversa
possibilitaram a construcdo coletiva de conhecimentos e o compartilhamento de praticas e
saberes docentes, de tal forma que nos fizeram lembrar um texto adaptado por Antdénio
Torrado, intitulado A vida, que se encontra no livro Criancas Narradoras e suas vidas

cotidianas escrito pela pesquisadora Maria Terezinha Espinosa de Oliveira, que narra:

Era uma vez um belo cabelo levado pelo vento. Loiro.
Vinha uma corrente de ar e soprava-o para um lado. Vinha outra corrente de
ar e 0 assoprava para o outro. E o cabelo rodopiava. Solto a luz do sol, que
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com qualquer coisa se maravilha. Até um singelo grdo de pd, tocado pelo
sol, fica como se fosse prata...

Cabelo de anjo seria? Cabelo de fada? Cabelo de menina que pela primeira
vez se penteia?

- Esta histdria tem um cabelo — disse alguém, fazendo uma careta, como se
dissesse: “Esta sopa tem um cabelo” e a pusesse de lado. Pois tem. E depois?
Um cabelo ndo merece historia?

Entdo, continuemos.

O cabelo encontrou-se no ar com uma pena, uma pequenissima pena, tao
leve como ele. De pavao? De pintassilgo? De canario? Tanto faz. H& muito
tempo sabia voar sozinha.

Cabelo e pena sdo agora dois. Junta-se-lhes um fiapo de algoddo, tdo sem
destino como eles. J& sdo trés. E a histdria complica-se. Para complicé-la
mais, veio ter com eles um fio de seda, sabe-se 1a donde... Talvez de uma
bordadeira que teve que sacudir a saia. Ou de uma fita a enfeitar cartas que o
tempo esqueceu...

S&o coisas sem nada, sem peso, sem destino, mas com muita histdria por
contar.

Uma semente, depois, agarra-se a pena, ao cabelo, ao fiapo, ao fio de seda, e
todos juntos dancam a moda que o vento quer. Ah! Mas a semente é pesada
e a danca termina cedo. Cai, arrastando consigo na queda, as asas a que se
juntara.

Logo a seguir veio a chuva. A semente afunda-se, um niquinho s6, mais o
rolo de coisas sem futuro que cairam com ela. E pronto.

Para a préxima primavera, daquela semente vai nascer uma erva com uma
flor ao cimo. Uma flor branca, como o fiapo de algodao, de pétalas frageis
como penas. H& de vir o vento arrebata-la da haste e leva-la com ele, como
um fio de seda, um cabelo, eu sei 14 que mais...

E avida. (OLIVEIRA, 2011, p. 33).

Escrever sobre os caminhos metodoldgicos desta pesquisa se constituiu em uma
oportunidade de fazer ressurgir nossas memorias, mas principalmente a memoria dos
“Narradores de Palmeirinha” sobre os saberes construidos coletivamente, praticas
compartilhadas, por meio das narrativas dos Diarios de Aula e nas Rodas de Conversas.
Foram lembrancas de fatos, acontecimentos e histérias de vida, que na interface de cada uma
e de todas, contribuiram para que juntos pudéssemos conhecer as articulacdes entre
conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa. Cada elemento da historia relatada
acima (cabelo, pena, fiapo, fio de seda e semente) representa as narrativas dos interlocutores,
pois foi assim que as palavras escritas e faladas se transformaram em frases, paragrafos e
textos que compdem esta Dissertacao.

Esperamos que como semente que cai em solo feértil, regada pela chuva, e que faz
nascer e crescer uma linda roseira, que de modo semelhante, nosso trabalho seja também uma
semente, que igualmente nasca, cresca e floresca em forma de conhecimento por meio de

novas interpretagdes e produgdes académico-cientificos.
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CAPITULO V
CONHECIMENTOS ESCOLARES E SABERES DA CULTURA CAMPONESA:
POSSIVEIS ARTICULACOES

A finalidade deste capitulo é apresentar nosso olhar analitico decorrente da leitura dos
dados produzidos pelos interlocutores do estudo, professores de escolas do campo que,
fazendo uso de sua sabedoria pessoal e profissional e, ainda, exercitando seu lado
colaborador, narraram sobre os conhecimentos escolares e 0s saberes da cultura camponesa,
colocando em realce 0s aspectos mais evidentes desta articulagdo. As andlises foram
reforcadas e apoiadas teoricamente em: Brito (2011), Lima (2011), Tardin (2012),
Vasconcellos (2005), entre outros que d&do apoio ao estudo.

O processo analitico organiza-se, partindo de aspectos mais amplos para 0s mais
especificos, assim, primeiramente, apresentamos quadros de analise que contemplam o
mapeamento das informacgdes gerais colhidas por meio das narrativas dos professores,
registradas tanto nos Diarios de Aula quanto nas Rodas de Conversa. Esses quadros
apresentam dados que mesclam e direcionam a analise empreendida e a interface com o0s
objetivos do estudo, bem como contém elementos de significacdo das narrativas dos
interlocutores.

Na sequéncia, ampliamos a analise apropriando-nos de recortes narrativos retirados
dos eixos categoriais que receberam a denominacdo de indicadores: da préatica docente, dos
conhecimentos escolares, dos saberes da cultura camponesa e das articulacbes entre
conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa, contidos respectivamente nos
QUADROS 14, 15, 16, 17 e 18. Procedemos ao aprofundamento analitico, retrabalhando
“pedacos” das historias/relatos que, na verdade, representam compreensfes de vida e da

pratica docente na escola do campo e suas articulacdes.

5.1 Indicadores da pratica docente

O QUADRO 14 aponta elementos que caracterizam a pratica docente dos professores
da escola de Palmeirinha. Esses elementos estdo relacionados ao objetivo: caracterizar a
pratica de professores do campo que atuam no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). A analise
desse eixo categorial foi realizada a partir dos registros das narrativas dos Diarios de Aula e

das Rodas de Conversas.
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QUADRO 14 — Indicadores sobre a pratica docente

Eixo categorial de

o O que revelam as narrativas dos interlocutores
analise

= A pratica é citada como a acdo docente e sua movimentacao cotidiana em sala de
aula.

= Afirmam que, na pratica, os professores pdem em exercicio os seus saberes.

= Desenvolvem na préatica os projetos (Projeto Conhecendo a Palmeirinha através da
Historia, Projeto Jovens conscientes mudando o ambiente, Projeto Religiosidade
local e meio ambiente, Projeto de leitura, Projeto estrela do conhecimento, Projeto
vale ponto, entre outros).

= Na pratica docente desenvolvem atividades e vivéncias como: a constru¢do de um
herbario de plantas medicinais com os alunos, construcdo de um viveiro de mudas
nativas, aula passeio na horta comunitaria, pesquisa de campo sobre os brinquedos
e brincadeiras antigas, relatos de experiéncias de pessoas idosas sobre as musicas,
as dancas, a religiosidade e os costumes da comunidade, entre outras. Estas
atividades mantém estreita relagdo com o conhecimento escolar, pois sdo

Caracterizacdo da trabalhadas inicialmente em sala de aula, discutidas ao longo da realizacdo e
pratica docente consideradas como parte integrante da avaliacdo da aprendizagem.

= Informam que utilizam exemplos relacionados a experiéncias e vivéncias
cotidianas como suporte para a contextualizagdo das aulas, comparacao de fatos do
passado e do presente e que exploram imagens reais (naturais e artificiais) da
comunidade e da sua cultura.

= Promovem a participagcdo da comunidade escolar nas atividades escolares por
meio da culminancia de projetos, em relatos de experiéncias, reunides, entre
outras.

= Demonstram compromisso com a aprendizagem dos alunos.

= Desenvolvem praticas marcadas pela convivéncia saudavel, afetuosa e respeitosa
com os alunos.

= A prética docente é apoiada pela coordenagdo pedagogica da escola.

= As praticas sdo espagos de materializacdo e de testagem de ideias (realizacdo de
projetos e atividades).

Fonte: Dados da pesquisa.

Os excertos narrativos dos professores revelam que a préatica docente é caracterizada
pelo conjunto das acBes educativas e pedagdgicas, mediadas pelos saberes docentes, e
desenvolvidas no cotidiano da sala de aula e em outros espagos escolares e comunitarios nos
quais desenvolvem suas atividades, como evidencia a narrativa de Mario: “A prética docente
sdo as acles que nos, professores, desenvolvemos em sala de aula e em outros espacos
educativos. E na pratica que colocamos em atividade 0s nossos saberes”. O depoimento de
Mario converge para o entendimento de Brito (2011) ao afirmar que ser professor inclui um
conjunto de aprendizagens que se concretizam e nivelam de formas diferenciadas no cotidiano
escolar.

Outras revelagdes narrativas apontam que os professores se apropriam, no exercicio de
sua pratica, de uma expressiva variedade de estratégias metodol6gicas que oportunizam aos
educandos vivéncias relacionadas, tanto com os saberes culturais, como com o0s

conhecimentos escolares e que na sua articulagcdo contribuem para a ressignificacdo de
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conhecimentos e aprendizagens. Nesse sentido, 0s projetos se destacam como uma das
estratégias mais presentes no interior dessa pratica, como percebemos nas narrativas dos

interlocutores: Nita, Mario e Vilma:

Na escola desenvolvemos projetos que valorizam e resgatam os aspectos
histdricos, culturais e geograficos da nossa comunidade e da vida do nosso
povo como, por exemplo, o Projeto Conhecendo a Palmeirinha através da
histéria, que resgata a histéria desde inicio do povoamento e também
promove o estudo da geografia e da cultura local. (NITA).

No projeto Estrelas do Conhecimento, as criangas sdo condecoradas com
estrelas sempre que se envolvem em praticas educativas dentro e fora da
sala de aula como, por exemplo: participacéo ativa nas aulas e na resolucéo
de exercicios, realizacdo de pesquisas, leitura de livros, entre outras.
(MARIO).

Devido aos problemas ambientais da nossa comunidade, noés, da equipe
docente, elaboramos o Projeto: Jovens Conscientes Transformando o
Ambiente. Com este projeto realizamos pesquisas que contemplaram
investigagcbes sobre os aspectos naturais da comunidade. Também
confeccionamos um herbario com plantas nativas, criamos uma COM-VIDA
(Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida) e trabalhamos quatro
sub-eixos: fogo, terra, ar e 4gua. Juntamente com os alunos elaboramos um
documento com reivindicagbes e encaminhamos para o Poder Publico
(Prefeito) com o objetivo de melhorar o abastecimento de agua e energia
elétrica. (VILMA).

Concretamente, a narrativa de Nita mostra a triplice articulacdo de conhecimentos
(historia, cultura e geografia) que se inter-relacionam nos seus fazeres pedagdgicos,
mostrando a representatividade dos projetos didaticos como fomentadores dos contetdos
curriculares e da valorizagdo da realidade local. A pedagogia de projeto trabalha com uma
proposta que articula os conhecimentos escolares com a realidade do aluno. Dentro dessa
proposta, € possivel articular diversos conhecimentos na resolucdo de um problema.

Com o Projeto Estrelas do Conhecimento, Mario se reporta a contemplacdo de uma
vertente curricular que respeita e valoriza os conteudos atitudinais, entendidos enquanto
conhecimentos relacionados a formacdo para a vida e para a vivéncia plena da cidadania.
Sobre os conteudos atitudinais, o depoimento do interlocutor se reporta aos dizeres de
Moretto (2008) de que é papel da escola preocupar-se, e, de fato investir, na formacéo de seu
alunado pautado em valores (respeito, solidariedade, responsabilidade, honestidade), o que
implica, também, a condicdo para a formacao atitudinal desses alunos, compreendendo uma

predisposicdo para se conduzir e atuar de maneira certa, na sua vida, no meio social.
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A questdo da orientagdo para o0 exercicio consciente da cidadania, para a compreensao
do compromisso com a sustentabilidade ambiental, notadamente da sua realidade local,
revela-se na narrativa de Vilma ao tratar sobre o Projeto Jovens Conscientes Transformando o
Ambiente, que propde o desenvolvimento de uma consciéncia politica, por parte dos alunos e
da comunidade em geral: “[...] Juntamente com os alunos, elaboramos um documento com
reivindicacOes e encaminhamos para o Poder Publico (Prefeito) com o objetivo de melhorar
0 abastecimento de &gua e energia elétrica”. Essa compreensdo de construgdo de atitudes
politicas encontra-se respaldado em Caldart (2005) que entre outros aspectos defende que a
proposta curricular da escola do campo tenha o propoésito de direcionar, ampliar e consolidar
as aprendizagens dos alunos e a construgdo de utopias sociais. Essas utopias viabilizam a
interconexdo da identidade pessoal no sentido de vinculacdo/inter-relacionamento com as
grandes questdes da humanidade, o que ndo deixa de ser ou envolver um ensinamento que
orienta para o sentido de execucao da consciéncia politica.

E visivel também, nas declaragbes desses professores, sinalizacdes de que as
experiéncias educativas trabalhadas nos projetos mantém estreita relacdo com a realidade na
qual os estudantes estdo inseridos, oportunizando que se afirmem como sujeitos de
identidades individuais e coletivas. Essas indicagbes corroboram com o que afirma Lima
(2011) sobre a pedagogia de projetos, que enquanto opcdo politico-metodolégica reforca a
aproximagéo de temas discutidos na sala de aula com a realidade concreta dos alunos, com
vistas a possibilitar a identificacdo e a reflexdo critica dos principais problemas sociais que
dizem respeito ao contexto local.

Os relatos narrativos assinalam que os professores da Escola de Palmeirinha
desenvolvem atividades e vivéncias praticas com os alunos como: a construcéo de herbéario de
plantas medicinais, viveiro de mudas nativas, aula passeio em horta comunitaria, pesquisa de
campo sobre brinquedos e brincadeiras antigas, pesquisa sobre as musicas, as dancas, a
religiosidade e os costumes da comunidade, entre outras. Afirmam, ainda, que, na préatica
docente utilizam exemplos relacionados a experiéncias e vivéncias cotidianas como suporte
para a contextualizacdo das aulas, comparacdo e referenciacdo de fatos passados e fatos

presentes, como evidenciados nas narrativas das interlocutoras: Maia, Maria e Helen:

Em Geografia, eu procuro conceituar de forma coesa e clara,
exemplificando e trazendo para a vivéncia do aluno. Realizo pesquisas sobre
temas relacionados aos conteidos e a sua relagdo com os conhecimentos,
fora e dentro do campo, ou seja, da realidade dos alunos. [...] Estou sempre
chamando a atencdo dos alunos sobre as praticas erradas e sempre que
sinto necessario, conto minhas vivéncias e a de outros colegas como
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exemplo. [...] Trabalho as vivéncias e suas varia¢des. Exponho a vivéncia e
peco para os alunos compararem com as de outros locais, ho campo e ha
cidade. Fizemos uma entrevista com uma pessoa idosa da comunidade para
compararmos as diferencas entre os brinquedos e as brincadeiras de 30
anos atras. Os alunos se surpreenderam. (MAIA).

Construimos um herbério de plantas nativas (hoje estamos cultivando um
viveiro na escola para fazer o replantio na comunidade, na tentativa de
amenizar os problemas como a semi-desertificacdo, melhorando o clima e o
habitat dos inimeros animais silvestres). Fizemos, por turmas, cartazes com
a linguagem local, habitos alimentares e graficos em relagcdo ao transporte.
Agora mesmo, no Programa Mais Educacdo, nds pesquisamos as dancas.
Nesta atividade, os alunos pesquisaram entre as pessoas mais idosas da
comunidade os ritmos e as dangas de outrora. (MARIA).

Na minha aula, os conteddos eram as hortalicas. Entdo, eu e a
coordenadora levamos as criangas para visitarem uma horta da
comunidade, ouvir daquelas pessoas 0s seus saberes sobre as hortaligas.
Olha, o contelido eu sei explicar, mas nada € como ouvir uma pessoa que
trabalha no dia a dia e sobrevive disso para falar a respeito desta questéo
para as criancas. Eles (trabalhadores rurais) ndo tém uma formacéo
especifica, mas tem uma bagagem de saberes muito grande. (HELEN).

Os relatos de Maia, Maria e Helen elucidam que, na pratica docente, estas professoras
desenvolvem atividades educativas propostas em torno de situacbes que desafiam o0s
educandos a aprofundarem seus conhecimentos e a resolverem problemas relacionados a
realidade (social, geografica, histdrica e cultural) da comunidade da qual fazem parte. Estas
formas de exercer a pratica docente favorece e amplia novas aprendizagens, ao passo em que
também promove a reflexdo critica tanto do aluno, como do professor. Essa reflexdo critica
encontra apoio nas discussdes de Lima (2011), em que advoga que o trabalho pedagdgico da
dos professores serd mais efetivo e representativo para os alunos quando articulado e
realizado tendo como foco as experiéncias organizativas, politicas e culturais, sintonizadas
com as necessidades dos alunos e de suas comunidades no sentido de fortalecimento de suas
identidades socioculturais, da melhoria da autoestima da populagdo que habita e estuda na
escola do campo.

A relacdo da escola com a comunidade local € evidenciada nos excertos narrativos de
Nita, Vilma, Helen e José ao afirmarem que no dia-a-dia de sua pratica docente envolvem a
participacdo das familias nas atividades escolares, seja por meio da culminancia de projetos,
em relatos de experiéncias, seja por meio de reunides e outras atividades coletivas. O fato €
que sdo praticas caracterizadas pelos vinculos familiares e comunitarios, pela convivéncia
saudavel, afetuosa e respeitosa com os alunos e seus familiares, conforme referendam as

narrativas a seguir:
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Compartilhamos um local com pessoas humildes, acolhedoras, solidarias,
generosas e cheias de virtudes. Sinto uma profunda satisfagdo de estar
ligada a elas e poder contribuir para o desenvolvimento e sucesso desta
gente. (NITA).

A vinculacdo familiar e comunitaria é muito forte, pois todos somos,
praticamente, da mesma familia. Os que ndo sdo parentes de sangue, ja se
consideram parentes de convivéncia por conta das vivéncias do dia-a-dia na
escola, no esporte e na religido. (VILMA).

A comunidade sempre participa dos eventos que acontecem em nossa escola,
tanto na parte de reunides como na parte das festividades e na culminancia
dos projetos. (HELLEN).

Na escola do campo, conhecemos melhor os nossos alunos e a comunidade.
Eu aprendo muito com os alunos e com a comunidade. Na culminancia de
projetos desenvolvidos pela escola, interagimos com a comunidade. (JOSE).

As narrativas desses professores apontam que, na dindmica da proposta educativa, a
escola abre suas portas, permitindo e incentivando a participagdo da comunidade escolar
local, possibilitando a articulacdo de conhecimentos escolares com os saberes da cultura
camponesa, potencializando a construcdo do compromisso coletivo com a aprendizagem e
também com o desenvolvimento comunitéario, numa dindmica que consideramos virtuosa, na
qual a escola ensina e aprende com a comunidade, como referem, respectivamente, 0s
interlocutores: Nita e José: “Sinto uma profunda satisfacio de estar ligada a elas e poder

2y G

contribuir para o desenvolvimento e sucesso desta gente.” “Eu aprendo muito com os alunos
e com a comunidade ”. Essa compreensdo sobre a simbiose entre a escola e participacdo da
populacdo campesina nas atividades escolares € referendada por Reis (2011), na sua discusséo
em torno da defesa de que a histdria dessa comunidade ndo pode ser negada pela escola, logo,
deve constar como item de seu projeto pedagdgico e da pratica escolar de todos que estdo
direta ou indiretamente vinculados a essa situagao educativa.

No entanto, ndo podemos deixar ressaltar que os interlocutores Hellen e José ressaltam
que a participacdo da familia na escola ocorre principalmente durante a culminancia de
projetos e nas festividades. Sobre esta questdo ressaltamos que familia e escola sdo
instituicOes fundamentais para a formacéo do ser humano, e que, quanto melhor for a parceria
entre ambas, mais positivos e significativos serdo os resultados na formacéao dos educandos.
A participacdo dos pais na educagdo formal dos filhos deve ser constante, consciente e
permanente e ultrapassar a simples participacdo em atividades festivas e comemorativas.

Os interlocutores informam que a coordenacdo pedagdgica da escola possui importante

papel na articulacdo de agdes que auxiliam os professores em suas praticas, que o principal
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objetivo da coordenacdo € a formacdo da equipe, proporcionando o acompanhamento e a
orientagdo do planejamento, atuando no sentido de integrar as agOes da escola aos projetos
culturais da comunidade, de modo a aproximar os dois contextos, o escolar e o extraescolar

dos quais os alunos participam, conforme mostram os relatos de: Maia, Helen e Maria:

Mensalmente, temos encontros de formacé@o com a coordenacao pedagdgica
para discutirmos as melhores préaticas a serem aplicadas e, sempre que
necessario, nos reunimos para ajustar algo [...]. (MAIA).

[...] A organizacéo do nosso trabalho é através de planejamentos semanais
onde contamos com o apoio da coordenacdo pedagdgica, da diretora e dos
professores. (HELEN).

Fazemos a nossa formag&o continuada aqui mesmo na escola, por meio da
realizacdo de reunides pedagdgicas. Nelas planejamos acles e atividades
focadas na nossa realidade. (MARIA).

Vemos nos relatos o compromisso que a coordenacdo pedagdgica tem em orientar a
praticas dos professores, estimulando-os a adotarem estratégias metodolodgicas diversificadas,
oportunizando espacos para a materializacdo de ideias e projetos nos quais os docentes
aprendem, tanto com o0s processos formativos, quanto com as experiéncias vividas no
cotidiano escolar. A propoésito, assim Mario se reporta a esse respeito: “Na minha pratica
docente coloco em exercicio algumas ideias e projetos que melhoram o meu trabalho e o
aprendizado do meu alunado ”. Essa forma de agir converge com o entendimento de Pinto
(2011) ao discutir sobre a dinamicidade e a profundidade que envolve este segmento gestor da
escola no acompanhamento e direcionamento do corpo docente na instituicdo escolar. Assim
suas palavras s6 reforcam a significancia do papel da coordenacdo pedagdgica como
contraponto na promocdo de articulacdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura
camponesa, a exemplo do que acontece na Unidade Escolar Jodo Soares de Brito, 16cus da
presente pesquisa.

Reafirmamos que a préatica docente dos professores de Palmeirinha caracteriza-se pela
estreita relacdo que mantém com as atividades escolares e a realidade na qual a escola esta
inserida. Aspecto que colabora para este favorecimento € o fato da proximidade que os
interlocutores mantém com a comunidade. Todos tém sua historia de convivéncia muito
préxima com a escola, sejam porque residem e trabalham na localidade Palmeirinha, seja
porque somente trabalham na Unidade Escolar Jodo Soares de Brito. De uma forma ou de
outra, deixam claro que ha uma fina sintonia entre todos que fazem a escola e a educacao

naquela comunidade campesina, € no seu entorno.
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Percebemos nas narrativas, pela observacdo e pela analise dos dados de rendimento
que, nesta escola, sdo desenvolvidas praticas comprometidas com o direito de aprender de
cada estudante, dispondo de um trabalho organizado, planejado e acompanhado tanto pela
equipe gestora quanto pelas familias, como assim recomendam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo do Campo (2002).

Apesar das dificuldades relacionadas, principalmente a falta de orientagOes
curriculares sobre Educacdo do Campo, a nivel de municipio, a auséncia de formacéo
continuada de professores que considere as especificidades do campo e a fragmentagdo do
conhecimento estruturado em disciplinas, os professores de Palmeirinha procuram sanar estas
dificuldades por meio do trabalho em equipe, do desenvolvimento de projetos
interdisciplinares, do dialogo que mantém uns com o0s outros e com a comunidade, o que

certamente contribui para que o trabalho nesta escola seja uma referéncia na esfera municipal.

5.2 Indicadores dos conhecimentos escolares

O procedimento de analise de dados relativos ao eixo categorial “Indicadores de
conhecimentos escolares” desenvolveu-se com base nos dados contidos no QUADRO 15, que
trazem direcionamentos e pontuacdes sobre conhecimentos escolares produzidos,
ressignificados e socializados na escola da comunidade Palmeirinha em conformidade com o
objetivo: analisar as articulagcbes entre conhecimentos escolares e saberes da cultura
camponesa. A analise do conteldo deste eixo categorial incidiu sobre as narrativas dos

interlocutores em seus Diarios de Aula e nos dialogos das Rodas de Conversa.

QUADRO 15 - Indicadores dos conhecimentos escolares

Eixo categorial

i O que revelam as narrativas dos interlocutores
de andlise

= Utilizam o livro didatico como suporte de trabalho docente com 0s conhecimentos
escolares.

= A selecdo dos conhecimentos escolares é mediada pelas orientagdes curriculares do
Programa Gestdo Nota 10, que dispGe de matrizes de competéncias e habilidades das
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias.

= A selecdo de conhecimentos ocorre em reunides pedagdgicas com a participacdo dos

Conhecimentos docentes, da coordenacdo pedagogica, da diretora da escola e dos representantes dos
Escolares pais.

= A escola dispde de plano de ensino, onde cada professor define conhecimentos e
habilidades para serem trabalhados durante o ano letivo em cada disciplina.

= A escola desenvolve experiéncias educativas em que os conhecimentos escolares sdo
trabalhados a partir de projetos, da contextualizacdo dos contedos, de atividades
praticas, fundamentacdo de problemas de matematica cuja proposta mantém estreita
relagcdo com a realidade local.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Os indicadores deste QUADRO, referendados nas revelacbes narrativas dos
professores, apontam o livro didatico como um dos principais materiais de suporte de trabalho
docente com os conhecimentos escolares. Expressam que a utilizacdo deste material supera as
historicas e conhecidas formas de ensino baseado na memorizacdo mecanica de conteudos,
abrindo espagos para uma abordagem mais dinamica, significativa e inclusiva, do ponto de

vista dos alunos, como narram: José, Maia e Mario:

Eu tento aprofundar ao méximo a aprendizagem dos alunos usando o livro
didatico e relacionando os contelidos deste com a realidade vivida por eles
(JOSE).

Primeiro eu uso o plano de curso e, com base nele, utilizo o livro didético.
Quando este ndo contempla tudo o que eu planejo, eu complemento com
atividades diversificadas e especificas como: pesquisas, entrevistas, debates,
seminarios, projetos, entre outros. Essas outras atividades sdo propostas
para interligar os conhecimentos escolares dos livros com a cultura local.
(MAIA).

O que trabalhamos na escola e o que o livro oferece pronto, mas néo
acabado, pode ser ampliado. A articulacdo do conhecimento escolar
proposto no livro e os saberes do campo sdo muito importantes, pois nos
sabemos que o0 aluno ndo é uma pagina em branco, ele traz uma carga de
conhecimentos de casa e da comunidade e estes saberes enriquecem e
ampliam os contetdos dos livros. (MARIO).

Vemos nos indicadores (QUADRO 15), referendados nas narrativas de José, Maia e
Mario, uma sintonia na forma de trabalhar, de conduzir e concretizar a pratica docente.
Sintonia que como constataram ndo se confundem com linearidade, desprovidade de reflexdo,
de criatividade e de compromisso com o lugar da escola, com o lugar dos alunos e com o
lugar dos habitantes de Palmeirinha. José expressa seu comprometimento com o
aprofundamento maximo da aprendizagem dos alunos, enquanto Maia trata da
complementacdo de atividades com a insercdo de projetos, pesquisas. Mario refere-se a
condicdo do aluno como um ser dotado de saberes. Conjuntamente, as narrativas pdem o livro
didatico na condicdo de um expressivo material didatico presente no cotidiano da escola, dos
professores e dos alunos.

O dinamismo na exploragdo dos contetdos do livro didatico, no sentido qualitativo do
termo, como meio de aprofundar a aprendizagem do aluno como refere José; na condicdo de
seu investimento didatico que viabiliza a articulagdo dos conhecimentos escolares com 0s
saberes da cultura camponesa, seguindo a compreensdo de Maia; e, ainda, a ultrapassagem,

aplicacdo de conteudos do livro didatico, para atendimento as necessidades particulares dos
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alunos para fazer contraponto com os saberes que esses alunos ja dispdem, porque como diz
Mario: “/...] o aluno nao é uma pdgina em branco [...]”. Dessa forma, evidenciamos que a
articulacdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa depende do
compromisso docente em planejar situacbes de aprendizagem que favorecam esta
interligacéo.

Esse proposito, essa disposi¢do dos professores em complementar substituir e alterar
conteudos em prol de aprendizagem significativa dos alunos se articula com o pensamento de
Lajolo (1996) sobre a potencialidade do livro didatico, que mesmo sendo muito bom, nédo
dispensa a contrapartida do professor para implementar e dinamizar sua pratica e a

aprendizagem de sua classe, de seus alunos, como observamos nas narrativas de Mério:

Esta semana o contetido da area de matemética eram problemas envolvendo
as quatro operacgdes. Entdo eu resolvi deixar o livro didatico de lado e
trabalhar os problemas a partir da realidade dos alunos. Para trabalhar
dessa forma foi preciso primeiro aprender com eles e com a comunidade os
saberes matematicos que eles ja tinham, por exemplo, para fazer cem quilos
de doce de caju eu preciso de quantos quilos de aclcar? Quantos litros de
agua? Quantos quilos da fruta? Qual o valor do quilo de doce? Quantos
quilos de doce as mulheres produzem em média por dia? Qual a renda
obtida com a venda dos doces? E a partir destas informacdes criamos varios
problemas de matematica. A exploracao da palha de carnaiba que é uma
das principais atividades econémicas da comunidade em que eles utilizam
VArios conceitos matematicos. Por isso, para fundamentar e estruturar os
problemas primeiro conversei com 0s alunos para saber quantas palhas de
carnalba é preciso para formam um feixe, quantos feixes sdo necessarios
para extrair um quilo de p6, qual o valor médio do quilo de pd, quantos
feixes de palha um jumento pode carregar, qual a média de feixes produzido
por cada trabalhador durante um dia de trabalho, qual o valor da diaria de
um tirador de palha. Somente depois de toda esta troca de experiéncia é que
foi possivel construir os problemas. Ao longo do trabalho pude observar a
motivacdo dos alunos para resolver os problemas, muito diferente da
semana anterior quando eu trabalhava com problemas do livro didatico que
falavam sobre selos, por exemplo, (MARIO).

As narrativas de Mario mostram o comprometimento em se apropriar dos saberes da
cultura camponesa para organizar situacdes de aprendizagem que atendam, pelo menos em
parte, as especificidades da comunidade Palmeirinha. Estas atividades desafiam os alunos,
pois utilizam situacdes que tecem diferentes fios: os conteudos, os exemplos, os saberes da
cultura camponesa e a realidade dos alunos. Neste aspecto, a docéncia torna-se um lugar de
criacdo de situagcOes que favorecem a aprendizagem tanto dos alunos quanto dos professores
sendo fundamentada em valores como responsabilidade e sensibilidade, corroborando as

afirmagbes de Gongalves (2014, p. 16): “Devemos ser sensiveis as necessidades e
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especificidades dos grupos com os quais trabalhamos e estar atentos ao que os alunos nos
sinalizam em seus discursos. Essa escuta atenta [...] € fundamental para pensarmos em novas
possibilidades, em novas tessituras”.

Na verdade, os “Narradores de Palmeirinha” revelam que ndo se limitam apenas a
ministrar o contetido de sua matéria, geralmente exposto nos materiais didaticos. Exercitam a
diversificagdo. Fazem o uso de varios materiais e metodologias, tendo o conteido dos livros
didaticos como ponto de partida ou de chegada, atentando para a questdo da articulagdo com
outros saberes ja construidos, bem como com a sua vida e a sua cultura. Essa movimentacéo,
segundo Lajolo (1996), mostra que o livro didatico assume funcdes diferenciadas,
dependendo das condic¢Bes, do lugar, do momento em que é produzido e utilizado pelos
professores nas diversas situacdes de aprendizagens escolares, de modo que, suas sequéncias
ordenadas ndo impedem que os professores 0s desmontem, extraiam partes, acrescentem
outras, recortem, deem nortes diversos as suas propostas, a exemplo do fazem os docentes de
nossa escola denominada Unidade Escolar Jodo Soares de Brito.

Em suas narrativas, os interlocutores afirmam que o processo de selecdo dos
conhecimentos escolares € norteado pelas orientacdes curriculares do Programa Gestdo Nota
10, um programa de educacdo em gestdo, proposto pelo Instituto Ayrton Senna, implantado
nas escolas municipais em 2008, conforme informa o depoimento de Mario: “Os
conhecimentos a serem trabalhados durante o ano letivo séo selecionados através dos livros
didaticos, levando em consideracdo a matriz de competéncias e habilidades fornecidas pelo
Instituto Ayrton Senna por meio do Programa Gestdo Nota 10”. Assim, as matrizes de
competéncias e habilidades deste programa séo referéncia para a selecdo de conhecimentos
escolares.

Trata-se de orientagcdes curriculares padronizadas e igualmente disponibilizadas para
as mais diversas realidades do Brasil. A proposta fundamenta-se nas orientacdes da Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), no que se refere a base comum, nédo
contemplando, portanto, a parte diversificada da realidade local na qual os saberes da cultura
camponesa podem ser também trabalhados. Desse modo, dispde apenas de matrizes de Lingua
Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias. As demais areas do conhecimento
(Inglés, Artes, Educacéo Fisica, e Ensino Religioso) ndo sdo contempladas, ficando a cargo da
escola e da Secretaria de Educacdo a responsabilidade pelas orientacdes curriculares
correspondentes as mesmas.

E relevante destacar que Vasconcelos (2005, p. 29) chama a atencdo para o risco de

grupos de professores limitarem sua pratica docente ao cumprimento de programas que se
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colocam como dogmas que precisam ser cumpridos. “No cotidiano da escola, observa-se que
uma das maiores preocupagdes do professor ¢ “cumprir o programa”. Esta preocupagio,
muitas vezes, estd enraizada, por um lado, na crenca de que o programa foi elaborado por
pessoas competentes”.

No entanto, as narratividades apontam que os professores da Unidade Escolar Jodo
Soares de Brito desenvolvem propostas educativas que contemplam conhecimentos e
habilidades integrantes dos programas propostos pela Secretaria Municipal de Educacdo e
outras instituicdes, a exemplo do Instituto Ayrton Senna, como também desenvolvem projetos
e atividades que promovem a insercdo dos educandos, notadamente de seus saberes e da sua
cultura como parte integrante do curriculo.

Estes aspectos revelados em outros excertos narrativos que apontam que a selecdo de
conhecimentos escolares se da por meio de discussdes realizadas em reunifes pedagogicas
que contam com a participacdo dos docentes, da coordenacdo pedagdgica, da diretora da
escola e dos representantes dos pais, utilizando também outros instrumentos orientadores do
trabalho docente, como o livro didatico e o plano de ensino, a exemplo do que afirmam as

narrativas de Maria, Helen e Maia:

Esses contetdos sdo selecionados através de reunides com opinido das
familias e alunos e sistematizados nas rotinas dos professores. (MARIA).

A realizacdo do nosso planejamento ocorre semanalmente. Combinamos
através de reunides em que participam a coordenacdo pedagdgica, a
direcdo da escola e os professores. A comunidade sempre participa dos
eventos da escola, tanto na parte das festividades, como também na parte
das reunides pedagdgicas. (HELEN).

Os contelidos sdo selecionados pelo Plano de Curso. Primeiro uso o plano
de curso, logo depois o livro didatico. Mensalmente temos encontros de
formacdo com a coordenagdo pedagdgica para discutirmos as melhores
praticas a serem aplicadas, e, sempre que necessario, nos reunimos para
ajustar algo. (MAIA).

Essas narrativas ddo conta de um trabalho coletivo, do desenvolvimento da acdo
pedagdgica dos professores e de encontros mensais que se voltam para fortalecer e ampliar a
formacdo continuada de professores e melhorar a pratica docente, como relata Maia:
“Mensalmente temos encontros de formag¢do com a coordenag¢do pedagogica para
discutirmos as melhores praticas a serem aplicadas, e, sempre que necessario, nos reunimos
para ajustar algo”. Ha também encontros semanais dedicados ao planejamento, como refere

a professora Maria “A realizagdo do nosso planejamento ocorre semanalmente. Combinamos
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atraves de reunides em que participam a coordenacao pedagdgica, a direcao da escola e 0s

professores”.

A participacdo das familias nos momentos de planejamento para selecdo dos
conhecimentos escolares é destacada por Maria e por nos considerada como uma das
singularidades da escola de Palmeirinha: “Esses conteldos sdo selecionados através de
reunioes com opinido das familias e alunos e sistematizados nas rotinas dos professores”. O
que é possivel porque os filhos das professoras e de outros funcionarios que trabalham na
escola manifestam interesse em participar destes momentos e, também, porque o Conselho
Escolar possui representacdo das familias e atua representando os interesses destas. Neste
sentido, é como referendam Arroyo, Caldart e Molina (2004) sobre a escola do campo e da
importancia dessa participacdo da populacdo na gestdo do cotidiano escolar, na compreensdo
da proposta pedagogica e sugestdes sobre as politicas publicas, posto que a escola integra a
comunidade. Logo, emerge a compreensdo confirmada por estes autores de que decidir sobre
a escolha dos conhecimentos escolares é direito que assiste aos homens e mulheres que ali

residem.

Evidentemente a “imposi¢ao” de matrizes curriculares por instituicdes nado
governamentais, como é o caso do Instituto Ayrton Senna, ou mesmo definidas pela
Secretaria Municipal de Educagdo sem a participagdo da populacdo campesina fere 0s
propositos educacionais e pedagdgicos da escola do campo.

5.3 Indicadores dos saberes da cultura camponesa

Em continuidade a atividade de analise, passamos a trabalhar o QUADRO 16 que
apresenta os saberes da cultura camponesa identificados na pratica dos professores,
oferecendo subsidios relativos ao objetivo: identificar os saberes da cultura camponesa
contemplados na pratica docente dos professores interlocutores do estudo. Os dados que
compdem este eixo decorrem da Observacdo Simples que empreendemos em visitas a escola
nos momentos de planejamento, em encontros de formacdo de professores, em reunides com
as familias, em algumas atividades culturais da comunidade, em atividades desenvolvidas em

sala de aula, e em outros espacgos educativos, a exemplo de aula passeio na horta comunitaria.
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QUADRO 16 - Indicadores dos saberes da cultura camponesa

Eixo categorial de ~
O que revela a observagéo

anélise
Saberes da cultura camponesa contemplados na pratica docente dos professores:
= Saberes sobre plantas cultivadas e animais criados: reproducédo, producéo, protecao,
conservacao, utilizacdo e armazenagem.
= Saberes sobre solo, 4gua, seus manejos e conservagao.
= Saberes sobre clima, vento, temperatura, chuva, seca e ciclo lunar.
Saberes da = Saberes sobre ferramentas de trabalho.
Cultura = Saberes relacionados a natureza e a espiritualidade campesina: dangas, festividades,
Camponesa historias, rezas e lendas.

= Saberes relacionados aos habitos alimentares.

= Saberes relacionados a producdo artesanal.

= Saberes relacionados aos lagos comunitérios e familiares.

= Saberes relacionados a linguagem, & oralidade e a literatura.

= Saberes relacionados a contagem, sistemas de medidas e operagoes.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em nossas observacoes verificamos que na comunidade Palmeirinha existem diversas
experiéncias concretas de vida situadas nos diferentes espacos socioculturais da comunidade
(escola, igreja, associagdo de moradores, plantagdes, entre outros), confirmando-se as
teorizagdes de Tradin (2012) acerca das ligacdes familiares e comunitarias dos que habitam,
trabalham e convivem cotidianamente a realidade do campo, na visdo desse autor, trata-se,
ndo raras vezes, de estreita relacdo familiar, comunitaria e com a natureza, demarcando
territorialidades com as transformacGes necessarias a sua reproducao material e espiritual.

Emerge o entendimento, diante de nossa observagdo de que a vida na comunidade é
caracterizada pela participacdo social dos moradores no conjunto das préaticas culturais,
religiosas, politicas e civicas, entre as quais se destacam as atividades religiosas e festividades
do catolicismo: festejos de Sdo José e Sdo Jodo, festas juninas, Reisados, leildes, festa de Sdo
Gongalo, entre outras, das quais as familias, alunos e professores participam ativamente. Essa
comunidade compde-se de pessoas que dividem 0s mesmos espagos, participam das mesmas
atividades culturais e compartilham os mesmos saberes culturais, sem desconsiderar o
relevante papel da escola e dos professores na internalizagdo desses saberes.

Como ja enfocamos, os professores estdo em constante sintonia com a vida na
comunidade e com a cultura camponesa, caso que contribui com suas percepgdes positivas em
relacdo a vida no campo, acrescentando-se que a valorizagdo do campo constitui em um dos
principios fundamentais da educacdo, defendendo a consubstanciacdo do processo de

escolarizacdo, assim como o estimulo para que as pessoas permane¢am no campo, estudando
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e trabalhando, evitando desse modo a descaracterizacdo da cultura camponesa, evitando,
também, seu despovoamento.

As vivéncias das criancas e jovens desta comunidade estdo articuladas ao mundo do
trabalho familiar e domestico, seja na agricultura, na criagdo de animais ou nos afazeres
domeésticos. O trabalho no campo e 0 contato com 0s animais, com a vegetacao, com 0s rios,
lavouras e o solo, propiciam uma infinidade de saberes que sdo repassados, desde cedo, de
geracdo a geracdo. A experiéncia em meio a esta variedade de eventos da vida social e natural
do campo faculta aos alunos a apropriacdo simbolica de seus significados, da linguagem
utilizada em cada contexto, ou seja, sdo importantes fontes de constituicdo da identidade
camponesa dos povos de Palmeirinha.

Identificamos que a préatica docente dos professores da Unidade Escolar Jodo Soares
de Brito contempla os saberes da cultura camponesa a partir do desenvolvimento das

seguintes propostas/projetos (QUADRO 17).

QUADRO 17- Indicadores dos saberes da cultura camponesa contemplados na pratica docente

Saberes da cultura

Atividades
camponesa

Trabalhados nas atividades do Projeto Conhecendo a Palmeirinha e sua
Historia, Projeto Album de Cultura Afro-brasileira e Indigena; nas diferentes
disciplinas do curriculo, principalmente em Histéria e Lingua Portuguesa,
por meio dos contetdos do livro didatico, através de pesquisa de campo na
comunidade, em rodas de conversas com a participagdo de pessoas idosas da
comunidade, em aulas dialogadas por meio das quais alunos e professores
mostram seus saberes e por meio de leitura, interpretacdo e produgdo de
texto.

Saberes relacionados a
natureza e a espiritualidade
campesina: dancas,
festividades, historias, rezas e
lendas.

Trabalhados na disciplina Ciéncias e Educagdo Fisica, por meio dos

Saberes relacionados aos conteidos do livro didatico e material complementar, nas atividades do

habitos alimentares.

Projeto: Escola Responsavel, Alimentagdo Saudavel, em aulas dialogadas e
em de atividades de leitura, interpretacdo e producéo de texto.

Saberes sobre as plantas
cultivadas e os animais
criados: reproducdo, produgdo,
protecdo, conservagao,
utilizacdo e armazenagem.

Trabalhados nas diferentes disciplinas do curriculo, principalmente nas
disciplinas Ciéncias e Geografia, por meio dos contetidos do livro didatico e
material complementar, no Projeto: Jovens Conscientes Mudando o
Ambiente, em aulas dialogadas, através de atividades préaticas, como a
construgdo do herbério e do viveiro de plantas nativas.

Saberes sobre 0 solo e a agua,
Seus manejos e conservacao.

Trabalhados nas disciplinas Ciéncias e Geografia, por meio dos contetidos do
livro didatico, em atividades do Projeto: Jovens Conscientes Mudando o
Ambiente, em aulas dialogadas, por meio de atividades praticas como a
construgdo do herbario e do viveiro e em atividades de leitura, interpretacdo
e producdo de texto.

Saberes sobre o clima, 0
vento, a temperatura, a chuva,
a seca e o ciclo lunar.

Trabalhados nas disciplinas Ciéncias e Geografia por meio dos conteidos do
livro didatico, nas atividades e acfes do Projeto: Jovens Conscientes
Mudando o Ambiente, em aulas dialogadas, em aula passeio de visita a
horta.
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Saberes sobre as ferramentas | Trabalhados nas atividades do Projeto: Jovens Conscientes Mudando o

de trabalho. Ambiente, na construgdo do herbario, em aula passeio de visita a horta.
Saberes relacionados a Trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa, em rodas de leitura, em
linguagem, a oralidade e a pesquisas relacionadas a investigagcdo sobre os dialetos e na cotacdo de
literatura. histdrias.

Trabalhados nas aulas de matematicas por meio da fundamentacdo de
problemas de matematicas, na apresentacdo e discussdo das diferentes
formas de utilizacdo dos sistemas de medidas, massa e cumprimento
utilizadas pelo homem do campo (palmo, tarefa, braca, feixe, terca, prato,
Iégua, entre outras) e em estratégias de resolucdo de problemas por meio do
calculo mental.

Saberes relacionados a
contagem, sistemas de
medidas e operacdes.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em nossas observagdes constatamos que as atividades relacionadas ao contexto local
voltam-se principalmente para estudos sobre: escassez e desperdicio de agua, meio ambiente,
cultura local, alimentacdo, dialetos do povo do campo, problemas de salude que afetam a
populacdo, impactos ambientais no campo entre outras. Apds a realizacdo atividades
investigativas realizadas pelos alunos e professores, os dados e informacdes coletadas séo
integrados as diferentes disciplinas do curriculo, trabalhadas de forma articulada aos
conhecimentos escolares nas aulas de Portugués, Matemaética, Ciéncias, Historia, Geografia,
Educacao Fisica, Artes e Ensino Religioso.

Diante desta situacdo, a articulacdo dos conhecimentos escolares aos saberes da
cultura camponesa acontece de varias maneiras: dados levantados pelos alunos embasaram
problemas matematicos; a leitura e o entendimento das falas dos moradores séo trabalhados
nas aulas de Portugués; a realidade local incita discussdes sobre a geografia humana; a
histéria do municipio é analisada no contexto do municipio, do estado, da regido e do pais, a
partir dos fatos passados e das politicas atuais; as incidéncias de doencas sdo abordadas em
aulas de Ciéncias; a percep¢do do outro ajuda na construcdo do conceito de cidadania que é
trabalhada em todas as disciplinas do curriculo, e dessa forma se promove a articulacdo dos
conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa.

As atividades envolvendo projetos apresenta-se como uma das principais propostas
utilizadas pelos professores nesta articulacdo e esta é, na verdade, uma das principais
caracteristicas desta proposta pedagogica. Ao promover a articulagdo dos conhecimentos
escolares aos saberes da cultura camponesa propicia o desenvolvimento de habilidades em
funcdo das experiéncias que promove por meio das atividades em que os alunos entram em
contato com o0 meio, participando de forma ativa na resolucdo de problemas, possibilitando
trabalhar a autonomia e o autoconhecimento por parte dos estudantes.
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5.4 Indicadores da articulacdo entre conhecimentos escolares e saberes da cultura

camponesa

O QUADRO 18 apresenta indicadores que apontam as articulacbes entre 0s
conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa realizadas na pratica docente dos
professores, oferecendo visdes analiticas em relagdo ao objetivo: analisar as articulagdes entre
conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa. A leitura interpretativa desse eixo
categorial foi realizada mediante a analise de conteido dos excertos narrativos destacados dos
Diéarios de Aula e das discussdes das Rodas de Conversas, conforme se encontram expostos

no referido Quadro.

QUADRO 18 - Indicadores da articulagédo dos conhecimentos escolares e saberes da cultura
camponesa

Eixo categorial de

o O que revelam as narrativas dos interlocutores
analise

= A escola desenvolve experiéncias educativas em que os conhecimentos escolares
sdo trabalhados através de projetos e outras atividades escolares, cujas acdes e
atividades mantém estreita relacdo com a realidade na qual os sujeitos estdo
inseridos e com os saberes da cultura camponesa.

= Os professores se apropriam de uma expressiva variedade de estratégias
metodoldgicas em que oportunizam aos educandos vivéncias relacionadas tanto aos

ArticulacGes entre saberes culturais, como a articulacdo destes com o0s conhecimentos escolares,

conhecimentos contribuindo para a ressignificagcdo das aprendizagens.
escolares e = A articulacdo dos conhecimentos escolares com os saberes da cultura camponesa
saberes da cultura acontece de duas formas, uma sistematizada e planejada e outra ndo sistematizada,
camponesa. ou seja, espontaneamente por meio do dialogo.

= O dialogo apresenta-se como uma acao representativa no entorno da aula e na
articulacéo dos conhecimentos escolares com os saberes da cultura camponesa.

= A articulagdo dos conhecimentos escolares com saberes da cultura camponesa
oportuniza aos educandos a participacdo em situacdes que contribuem para o
desenvolvimento de uma consciéncia politica, bem como de direitos individuais e
coletivos.

Fonte: Dados da pesquisa

Os Narradores de Palmeirinha mostram em suas narratividades que a escola
desenvolve experiéncias educativas valorizando os conhecimentos escolares, 0s quais sdo
trabalhados através de projetos e outras atividades curriculares, que mantém estreita relacdo
com a realidade na qual os sujeitos estdo inseridos, como apontam as narrativas de Maia e

Hellen nos excertos que destacamos a seguir:

A escola promove o trabalho com a histéria local, como as origens da
comunidade e suas caracteristicas. A Unidade Escolar Jodo Soares de Brito
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é uma escola que faz esse papel de socializar a historia de Palmeirinha com
os alunos e com a comunidade e os aspectos da cultura, trabalhados por
meio da vivéncia no campo, como conviver com o semiarido, o cultivo de
algumas plantacdes, as paisagens locais, entre outros (MAIA).

A escola sempre trabalha projetos que valorizam os saberes da cultura
camponesa, como por exemplo, o Projeto: Aloum de Cultura Afro-brasileira
e Indigena onde foram realizadas pesquisas sobre os saberes das
benzedeiras, as supersticdes, entre outros (HELEN).

As narrativas de Maia e Helen evidenciam que na escola desenvolvem projetos
interdisciplinares (elas e os demais professores) buscando articulagdes com diversas
disciplinas curriculares: historia, geografia e cultura local, de forma contextualizada. Para
tanto, se apropriam de uma expressiva variedade de estratégias metodoldgicas em que
oportunizam aos educandos vivenciarem mais concretamente 0s estudos e atividades
propostas. Reafirmamos que a articulagdo entre o conhecimento escolar e os saberes da
cultura camponesa € realizada pelos professores no interior de suas praticas docentes,
orientando para que os educandos do campo valorizem a cultura local, os saberes a ela
pertinentes, compreensdo que se fundamenta em Caldart (2005) ao referir sobre o paradoxo da
escola como um espago de conflitos e de didlogo entre os conhecimentos e saberes que
permeiam a aprendizagem do alunado. Assim é que reforcamos que 0s excertos narrativos
analisados revelam que a articulacdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura
camponesa efetiva-se sob duas formas, uma sistematizada, ou seja, planejada e outra ndo
sistematizada, ou seja, espontaneamente, como realga Maria “N&o vejo se trabalhar os
conhecimentos escolares longe da parte cultural da comunidade ”. Ou como expressa Nita:
“As vezes vocé comeca a dar uma aula, [..] ai entra algum tema que tem relacdo com a
vivéncia do aluno, [...] ai ele comeca a perguntar e vocé ndo pode passar a aula sem
conversar com ele”.

A articulacdo de saberes realizada de forma ndo sistematizada, apontada por Maria:
acontece principalmente por intervencdo dos alunos, seja por meio de duvidas, citacdo de
exemplos ou mesmo da relacdo do contetdo trabalhado na aula com a realidade da qual eles
fazem parte. O formato ndo sistematizado, referido pela professora, diz respeito ao diadlogo
como uma acao representativa no entorno da aula, no contexto familiar das pessoas que
residem no campo. E na verdade como, como narram os professores José e Maria acerca da
questdo dos conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa, na perspectiva de

articulacGes entre ambos:
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A cultura do nosso povo esta sempre presente em sala de aula. As crendices
a religiosidade. Conversamos muito sobre tudo. (MARIA).

Na sala de aula, quando vocé para para escutar os alunos, as aulas se
tornam muito mais agradaveis. Quando vocé faz esta articulagdo do
contetudo com a realidade deles, os alunos participam mais e tudo fica muito
mais legal. (JOSE).

Em José percebemos a indicacdo de uma articulacdo mais planejada, sistematizada,
enguanto em Maria a percepc¢ao € que parece ter sido mais espontanea. Mas como é visivel, as
duas situacdes ocorrem por meio de aulas dialogadas, de intervencdes feitas tanto pelos
alunos quanto pelos professores, por meio de contacdo de historias e outros exemplos, como
reforcam as narrativas de Maria, Nita e Helen, que mostram exemplos de situagdes
sistematizadas, planejadas especificamente para estudar a cultura do campo. Estes temas sdo
trabalhados por meio de projetos interdisciplinares, experiéncias praticas, aulas passeios,

pesquisas de campo, como expressam as mencionadas interlocutoras:

A nossa escola faz isso de forma sistematizada por meio da realizacao de
projetos interdisciplinares que acontecem ao longo do ano. J& temos feito
projetos onde nos trazemos os senhores da comunidade para ouvirmos as
conversas deles. Agora mesmo, no Programa Mais Educagdo, nods
pesquisamos as dancas. Nesta atividade, os alunos pesquisaram entre as
pessoas mais idosas da comunidade os ritmos e as dangas de outrora
(MARIA).

As vezes acontece que os mais velhos ensinam coisas que tem tudo a ver com
0 nosso trabalho. Um senhor idoso da comunidade disse que uma arvore
ndo cresce reta se ela estiver a sombra de outra arvore. Ela sempre vai se
direcionar para o lado em que estiver a luz do sol. Baseada nisso, fiz uma
experiéncia com a minha turma. Plantamos duas plantinhas. Uma,
colocamos para tomar sol e chuva normalmente. Sobre a outra, colocamos
uma cobertura com um furo de um lado. O objetivo foi fazer os alunos
perceberem que a planta coberta se direcionou para o lado do furo,
procurando a luz do sol. Entéo, vocé estd em contato todos os dias com esta
realidade, e ndo tem como fugir dela (NITA).

Na minha aula, os contetdos eram as hortalicas. Entdo, eu e a
coordenadora levamos as criangas para visitarem uma horta da
comunidade, ouvir daguelas pessoas 0s seus saberes sobre as hortalicas.
Olha, o contetdo eu sei explicar, mas nada é como ouvir uma pessoa que
trabalha no dia a dia e sobrevive disso para falar a respeito desta questéo
para as criangas. Eles (trabalhadores rurais) ndo tém uma formacao
especifica, mas tem uma bagagem de saberes muito grande (HELEN).

Na verdade, o objetivo é favorecer a aprendizagem de conhecimentos e saberes

articulando-os a realidade circundante dos alunos, o que inclui processos investigativos com
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vistas a apropriacdo e a produgdo dos conhecimentos escolares que formam a base nacional
comum, como dos saberes da cultura camponesa que fazem parte do cotidiano e da cultura
local. Estas estratégias de apropriacdo dos conhecimentos escolares integram diferentes
saberes disciplinares, pois partem de um problema mais especifico (a realidade do campo) a
exemplo da proposta de Educacdo de Caldart (2005, p. 122) em que 0s sujeitos buscam
elementos para reflexdo sobre o seu fazer e, assim, elaborar o seu saber”.

Nas narrativas de Maria, Nita e Helen, respectivamente, percebemos a valorizacéo e
reconhecimento dos saberes da cultura camponesa por parte dos professores e como
promovem a participacdo de pessoas da comunidade nas atividades desenvolvidas pela escola:
[...] “os alunos pesquisaram entre as pessoas mais idosas da comunidade os ritmos e as
dancas de outrora” (MARIA); “/...] Um senhor idoso da comunidade disse que uma drvore
ndo cresce reta se ela estiver a sombra de outra arvore. [...] Baseada nisso, fiz uma
experiéncia com a minha turma. [...] 7 (NITA); “/...] o contetdo eu sei explicar, mas nada é
como ouvir uma pessoa que trabalha no dia a dia e sobrevive disso para falar a respeito
desta questdo [...]. Eles (trabalhadores rurais) ndo tém uma formacao especifica, mas tem
uma bagagem de saberes muito grande” (HELEN). Nestes excertos narrativos percebemos a
valorizacdo do saber cultural dos alunos, mas, principalmente, das pessoas mais idosas e dos
demais trabalhadores rurais que moram na comunidade. Comporta fazer alusdo histdrica dos
grupos e das pessoas enquanto participantes de um processo que tem suas raizes no passado,
mas que sua projecao é para situacdes futuras. (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2005).

A articulacdo dos conhecimentos escolares com os saberes da cultura camponesa
também se expressam por meio da contextualizacdo dos contetdos do livro didatico,

conforme percebemos nas seguintes narrativas:

Hoje, eu acho bem interessante esta questdo de sistematizar as vivéncias,
porque o nosso livro didatico ja aborda estas vivéncias, principalmente os
livros de Histdria e Geografia. Agora mesmo, estavamos trabalhando sobre
familia e um aluno falou: Tia, vocé conheceu? Ai eu tive que falar sobre as
primeiras familias que vieram para ca e formaram a nossa comunidade.
(NITA).

Essa dindmica, esta articulacdo dos conhecimentos praticados na vida, no
dia a dia, articulados com os conhecimentos sistematizados do livro € o que
leva os alunos ao saber. E o que leva os alunos a conhecerem novos
mundos, e nds professores a aprendermos bastante. (MARIO).

O que tem no livro sdo os contetdos. Cabe ao professor e ao coordenador
buscar estratégias e metodologias, de forma a assegurar que estes
conhecimentos sejam trabalhados de forma contextualizada, e os saberes da
cultura da comunidade sejam valorizados. (MAIA).
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O exercicio narrativo de Nita, Mario e Maria mostra essa disposi¢do de proporcionar a
necessaria articulacdo entre conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa,
realgcando ainda a importancia do professor da escola do campo conhecer a historia, a
geografia, a cultura, enfim, condicdo essa, que consideramos como de fundamental
importancia para que as articulagcbes ocorram. Mario reconhece que a articulacdo é condicédo
fundamental para que os alunos conhegcam o mundo que os cerca (a comunidade, 0 municipio)
e também os outros mundos (Brasil, Mundo), como afirma: “Essa dindmica, esta articulacéo
dos conhecimentos praticados na vida, no dia a dia, [...] € o que leva os alunos ao saber. E 0
que leva os alunos a conhecerem novos mundos”. Por meio desse processo de articulagdo dos
conhecimentos escolares com os saberes da cultura camponesa, os professores também
aprendem: “e nos professores aprendemos bastante ”. As narrativas de Maia chamam nossa
atencdo para a importancia do professor, com o apoio do coordenador pedagdgico, buscar e
desenvolver estratégias e metodologias que propiciem um ensino contextualizado, em que 0s
saberes da cultura camponesa sejam valorizados e integrados ao conhecimento escolar:
conforme relata: “cabe ao professor e ao coordenador buscar estratégias e metodologias, de
forma a assegurar que estes conhecimentos sejam trabalhados de forma contextualizada, e 0s
saberes da cultura da comunidade sejam valorizados ”.

A compreensdo decorrente das narrativas dos interlocutores € que os conhecimentos
escolares ndo ficam restritos apenas a conhecimentos estanques, trabalhados nas disciplinas
fragmentadas e dispostos nos livros didaticos, mas se desenvolve por meio de metodologias
que dialogam com as necessidades e interesses dos estudantes. Esta articulacdo provoca
interacdes nos educandos sobre a realidade em que vivem e, consequentemente, faz com que
estes se apropriem do saber produzido e acumulado, ao tempo em que também vivenciam
situacOes de (re) construgéo, assim como aquisi¢do de novos saberes.

Os Narradores de Palmeirinha revelam, entre outros aspectos, que buscam esta
articulacdo na sua pratica docente. Essa articulacdo é possivel porque, munidos de suas
concepcdes e saberes sobre conhecimentos escolares e cultura camponesa selecionam e
organizam, nas salas de aula e em outros espacos escolares e comunitarios, experiéncias
educativas e outras vivéncias, assegurando que os educandos estabelecam vinculos com a
realidade em que vivem, convergindo neste caso para o que afirma (CALDART, 2005) ao

citar que os diferentes saberes sdo trabalhados de forma articulada, quando os professores
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desenvolvem metodologias de trabalho planejadas com propostas que articulam teoria e
pratica.

Articular conhecimentos e saberes no contexto da pratica docente, na efetivacdo dos
processos ensino e aprendizagem contribui para o fortalecimento da identidade coletiva dos
educandos, para que estes percebam o campo e os saberes da cultura camponesa de forma
positiva, valorizando a identidade do campo por meio de propostas que ultrapassam 0S muros
da sala de aula e os muros da escola, interagindo com a comunidade e criando espacgos de
vivéncias politicas e de experiéncias culturais dos sujeitos.

Encerramos, pois, este tracado analitico, que na sua proposicao vislumbrava perceber
possiveis articulacbes entre conhecimentos escolares e saberes da cultura camponesa com a
certeza de que mediante nossa compreensdo, o fizemos dentro de nossas possibilidades e
entendimentos. Os ditos e 0s ndo-ditos desta se¢do de analise sdo provas de nosso esfor¢o em

tecer essa trama analitica.



Conclusoes




CONCLUSOES PRELIMINARES

A sintese que ora organizamos, na presente secdo, representa 0 encaminhamento
conclusivo deste estudo, tem inspiracdo, mesmo que de relance, nos aspectos tedricos que o
fundamentam, sem desmerecer o direcionamento metodoldgico e o apoio dos dados e 0 que
suas analises sinalizaram. Em consonancia com estes aspectos, desenvolvemos o estudo
partindo da seguinte questdo: quais articulagbes entre conhecimentos escolares e saberes da
cultura camponesa se realizam na préatica de professores da escola do campo? Mediante o
objetivo geral procuramos investigar as articulagfes entre conhecimentos escolares e saberes
da cultura camponesa na pratica de professores da escola do campo que trabalham em turmas
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Com o propésito de melhor entender as questdes relacionadas ao objeto de estudo,
contemplamos pontuacdes tedricas sobre curriculo, pois entendemos que, pensar a escola do
campo sob a dtica do reconhecimento e valorizacdo da diversidade e especificidades do
campo dos seus sujeitos, passa, necessariamente, por um curriculo que proponha
conhecimentos escolares comprometidos com a emancipag¢ao, com a articulagdo destes com
as experiéncias vividas, de forma a provocar uma conscientizacdo sobre as condic¢des de vida
de cada pessoa e do conjunto da comunidade social na qual estdo inseridos, como reforca a
parabola do menino Severino.

Nesse sentido, o estudo referenda o curriculo como elemento norteador importante no
processo educacional da escola do campo, pois, por meio de suas orientacdes é que sdo
realizadas as agdes pedagdgicas da escola e da pratica docente dos professores. Assim, 0
processo de selecdo dos conhecimentos escolares trabalhados no dia-a-dia da escola revela-se
cuidadoso, segundo os professores-sujeitos, visto que, a rigor, consideram 0s interesses e
necessidades educativas dos sujeitos do campo.

Por conseguinte, o entendimento sobre o curriculo é que ele é construido a partir das
relacBes de tempo e espaco, desenvolvido em um contexto histérico, planejado segundo
valores e competéncias que estes professores desejam que seus alunos desenvolvam,
objetivando uma formacéo para a cidadania. Assim, os professores colaboradores da pesquisa
concebem que o curriculo da escola, cenario deste estudo, contempla conhecimentos
universais que formam a base nacional comum, pois para formar cidaddo € preciso
conhecimentos amplos que favorecam o desenvolvimento de competéncias e facilitem a

compreensdo sobre o cenario nacional e mundial. De igual modo, expressam o entendimento
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de que o curriculo da escola do campo seja aberto aos saberes da cultura camponesa, pois
compreendem de que essa valorizacdo e incorporagdo enriquece o processo de aprendizagem,
motiva os alunos para aprender, imprime maior significancia aos conhecimentos escolares,
promovendo a conscientizacao dos estudantes sobre a realidade em que vivem.

Assim, a exemplo do que ilustramos em algumas passagens da escrita desta
Dissertacdo e, como forma de reforcar a representatividade do curriculo escolar na vida do
aluno, inserimos nesta secdo esta nova parabola: um menino chamado Severino foi comprar,
na mercearia da comunidade rural em que morava, alguns doces para servir aos familiares que
chegaram a sua casa. Severino era uma dessas criangas que, como tantas outras, aprendeu a
trabalhar muito cedo para ajudar a familia e ajudava o pai a vender verduras e legumes na
feira nos finais de semana. Ao chegar a venda, Severino perguntou ao vendedor o preco de
um pacote de doce. O homem informou gue custava dois reais e cinquenta centavos. Entdo, o
menino compra cinco pacotes de doces, paga com uma nota de vinte reais e fica aguardando o
troco. Passaram-se alguns minutos, Severino interroga o vendedor sobre o0 seu troco de sete
reais e cinquenta centavos.

Um professor, que visitava a comunidade, observava atento a desenvoltura do menino.
Ficou surpreso com a sua capacidade de multiplicar cinco vezes dois e cinquenta e subtrair o
produto da multiplicacdo dos vinte reais, encontrando o0 troco de sete reais e cinquenta
centavos. Inferiu que Severino era um aluno bom de matematica. Ao se aproximar e conversar
com ele, descobre que Severino tinha dez anos, cursava a primeira série do Ensino
Fundamental e que, por dificuldades na disciplina Matematica, tendo sido reprovado trés
vezes. Intrigado com a situacdo, o professor procurou a equipe docente da escola e ficou
sabendo que Severino tinha dificuldades para somar e diminuir.

Ao tomarem conhecimento sobre os saberes de Severino manifestados durante a
compra dos doces, os professores chegaram a conclusdo de que ndo estavam oportunizando o
encontro da matemética de Severino com a matemaética do livro didatico. E, sem o encontro
do saber cultural do menino com o saber da escola, o estudante, a rigor, tem dificuldades em
avancar em seu conhecimento. Em reunido, os professores perceberam que o curriculo da
escola nédo reconhecia, ndo respeitava e ndo valorizava o conhecimento dos alunos. Foi a
partir desta situacdo que comegaram a reorganizar o curriculo, a pratica docente, assegurando
0 desenvolvimento de métodos e procedimentos que consideravam os saberes dos estudantes.
Assim, o processo de ensino e aprendizagem melhorou muito e ganhou vida, pois 0s
professores passaram a valorizar e a integrar o saber e a cultura da comunidade no processo

didatico pedagogico. Em consequéncia dessa mudanga, Severino nunca mais foi reprovado.
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Pelo contrério, hoje é professor e um dos educadores que buscam fazer do ato pedagdgico o

diferenciado momento de articular o saber da cultura dos estudantes e da comunidade com o

saber da humanidade®*.

Desse modo, nossa esperanca é de que todos os alunos do campo (e da cidade

também) tenham a mesma sorte de Severino, de encontrar professores que estejam ou se

proponham estar em sintonia com a vida, com a cultura e com os saberes culturais da

comunidade, dispostos a trabalhar o curriculo escolar, colaborando com a aprendizagem dos

alunos no sentido da constante e necessaria ressignificacdo de seus saberes. A propdsito, como

mencionado neste estudo, comporta reforcar as seguintes pontuagdes:

a) a historia da educacao escolar para os povos do campo nos possibilita visualizar o

processo que a envolve e a forma como foi organizada ao longo dos anos,
evidenciando sua intima ligacdo com as concepcdes de educacdo, pensadas pelo
Estado e pela sociedade. Trata-se de propostas marcadas pelas interferéncias e
interesses politicos, pela omissdo e falta de interesse em disponibilizar propostas
que objetivamente visem ao desenvolvimento do campo e a emancipacao de seus
sujeitos. E nestas condicdes que se originam e se consubstanciam as propostas de

educacéo rural.

b) o reflexo da auséncia de politicas educacionais efetivas para o campo se reflete, até

hoje, no cenério campesino, pois ainda se sobressaem em relagdo aos historicos
problemas da educacdo brasileira: abandono escolar, defasagem de idade-série,
fechamento de escolas, falta de condi¢des de trabalho, entre outras. A origem desses
fatos esté ligada ao processo de colonizacdo do Brasil, cujos reflexos sdo sentidos
em todo territério nacional, inclusive na Comunidade Palmeirinha, l6cus deste
estudo;

a realidade que, atualmente no Brasil, milhares de criancas e jovens perdem o
direito de estudar em escolas localizadas na sua prépria comunidade, no lugar onde
vivem, tendo que se deslocar por longas distancias, em transportes inadequados,
para estudar em escolas que nem sempre oferecem padrbes de qualidade e,
principalmente, ndo reconhecem e valorizam saberes de sua comunidade e de
comunidades outras do seu entorno, o que decididamente ndo é o caso da escola

campo deste estudo. Com vistas a superacao destes problemas, movimentos sociais

M peelaborada a partir da parabola original que se encontra no Caderno 3 do Programa de Fortalecimento dos Conselhos Escolares: Conselho
escolar e o respeito e a valorizagéo do saber e da cultura do estudante e da comunidade, BRASIL, 2004. p. 49 - 51.
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organizados ao longo da historia, tém lutado por uma educacdo ampla e
emancipatoria, fundamentada em principios como igualdade, justica social,
reconhecimento da diversidade e especificidade, respeito e valorizago cultural. E
nesta perspectiva que na década de 90 surge a Educacdo do Campo.

Assim, o estudo aponta que nesse cenario de negacdo de direitos e lutas, as conquistas
aos poucos comecam a surgir. Comegam a ser delineadas, de modo que nas primeiras décadas
do presente século temos presenciado significativos avangos, principalmente na
institucionalizacdo de direitos a educacdo e no reconhecimento das especificidades do campo
previstos no Artigo 270 da Constituicdo Federal de 88, nos Artigos 26 e 28 da LDBEN
(9394/96) e nas Diretrizes Operacionais para a Educagdo do Campo (2002), entre outros
marcos legais. Também é visivel a implantacdo de politicas publicas na area, a exemplo dos
programas de formacdo inicial e continuada de professores, investimentos em transporte
escolar, disponibilizacdo de materiais didaticos e pedagdgicos, fundo de financiamento, entre
outros.

Aponta também que o resultado da regulamentacdo do direito a educacao, aliado aos
investimentos citados, tem conferido, progressivamente, melhorias na éarea, fato que
percebemos pela anélise dos dados de aprovacgdo e reprovacdo escolar que atualmente ndo
apresentam disparidades quando comparados aos das escolas urbanas. Outra evidéncia é a
ampliacdo do numero de matriculas nos Anos Finais do Ensino Fundamental, que nesse
momento € de aproximadamente 36%, tanto no Piaui quanto no Brasil.

O fato é que este avanco na legislacdo, na disponibilizacdo de politicas e no
incremento escolar, € resultado de uma luta histérica que tem suas raizes nos movimentos
sociais, universidades e outras instituicGes, para que o povo do campo acesse uma educacao
de qualidade, oferecida no campo, de modo a assegurar ndo s6 a sua permanéncia, mas,
igualmente, a oportunidade de prosseguimento nos estudos, de inclusdo no mundo de
trabalho, de formagéo para a cidadania, entre outros beneficios, a exemplo do que propdem as
Diretrizes Curriculares para a Educagdo do Campo.

Aliada a esta conjuntura, voltamo-nos especificamente para uma escola do campo: a
escola da Palmeirinha. Observamos que, embora existam novas diretrizes que norteiam o
trabalho docente e a construcdo de politicas de Educacdo do Campo, € preciso que as
Secretarias Municipais de Educacdo avancem na divulgacdo desse documento, facam
investimentos na formac&o do professor e melhorem o acompanhamento pedagdgico para que
os professores conhegam e se apropriem dessas orientacfes, fazendo-se necessario ainda a

priorizacdo de investimentos na area para que essas propostas possam se materializar.
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A materializagdo de propostas curriculares e metodologias de trabalho que viabilizem
a articulagdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa expressam a
compreensdo de que estas passam, necessariamente, pelo empenho de professores dispostos a
implementa-las, como assim demonstram o0 conjunto dos interlocutores da pesquisa.
Compreendem que esta articulacdo depende, entre outros fatores, de um trabalho docente que
envolva teoria e pratica, fundamentada em compromisso politico, no didlogo, no respeito e
valorizacdo dos diferentes saberes, de modo a trabalhar o conhecimento escolar como um
processo de construcéo e ressignificacdo de saberes, como propde Paulo Freire (2013).

Nessa perspectiva, reafirmamos que os dados evidenciam que no cerne da busca desta
articulacdo estudada, os professores discutem que os saberes da cultura camponesa,
construidos a partir da diversidade e pluralidade campesina, caracterizados pelos estreitos
vinculos estabelecidos nas relacGes comunitarias, familiares e de convivio e trabalho com a
terra e 0s elementos da natureza, precisam ser, cada vez mais, valorizados pela escola como
fonte de conhecimento e reflexdo, tendo em vista contribuir para a ressignificacdo do
conhecimento escolar, para a ampliacdo de saberes, assim como para a formacéo cidada.

Esses aspectos se materializaram pelo contributo das narrativas dos interlocutores ao
revelarem que mesmo ndo dispondo de um curriculo escrito e sistematizado realizam a
articulacdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa. Essa articulagdo é
possivel gracas ao planejamento de atividades em que as experiéncias educativas estabelecem
vinculos com a realidade em que vivem, aos estreitos vinculos que existem entre escola e
comunidade e ao fato de a maioria dos professores residirem na prépria comunidade dispondo
de saberes da cultura camponesa.

As narrativas revelam, portanto, que a articulacdo dos conhecimentos escolares aos
saberes da cultura camponesa acontece de duas formas, uma sistematizada e outra nao
sistematizada. A articulacdo sistematizada se efetiva a partir de duas situacdes: a) por meio de
temas planejados especificamente para estudar a cultura do campo. Estes temas s&o
trabalhados por meio de projetos interdisciplinares, experiéncias praticas, aulas passeios e
pesquisas de campo; b) por meio da contextualizacdo dos conteddos do livro didatico e de
atividades outras que embora utilizem o livro como suporte vao, além disso, ampliando a
proposta dos contetdos por meio de pesquisas, exercicios e outros formatos que alargam suas
possibilidades. A articulagdo ndo sistematizada acontece pela intervencdo dos alunos, seja
através de davidas, exemplos manifestados por alunos e ou professores ou mesmo da relagéo
do conteldo trabalhado na aula com a realidade da qual eles fazem parte, tendo o didlogo

como mediador dessas aproximacoes.
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Dessa forma, pela analise dos dados, sobressairam indicadores que contribuem para

esta articulagéo, conforme mencionados pelos colaboradores da pesquisa:

a) Organizacdo de um curriculo escolar que contemple e valorize o estudo dos saberes
da cultura camponesa;

b) Adogdo de metodologia de projetos como uma das principais propostas por
contemplar a interdisciplinaridade, a relacdo da teoria e pratica, o estudo de temas
relacionados a realidade e necessidade local;

c) Conhecimento da realidade local e dos saberes da cultura camponesa pelos
professores, tendo em vista que a articulagdo depende, entre outros aspectos, do
conhecimento destes por parte dos docentes;

d) Valorizacéo da diversidade cultural como uma representativa postura da escola e de
seus professores, 0 que compreende considerar e aceitar, necessariamente, 0s
saberes e as diversas concepgOes de mundo dos sujeitos presentes na escola do
campo;

e) Abertura da escola para as experiéncias educativas desenvolvidas pela comunidade;

f) Interdisciplinaridade do trabalho pedagdgico, considerando, entre outros aspectos,
que o aluno ndo tem tempo demarcado ou certo para aprender, ndo existe data
marcada. Ele aprende a toda hora e ndo apenas na sala de aula. O conhecimento é
circulante, ndo obstante seja a escola que o formaliza.

g) Adequada contextualizacdo, pois o aluno aprende com mais facilidade quando o
conteddo do ensino é significativo para ele.

h) Crenca na afirmacdo de que é o individuo que aprende, de que é preciso ensinar a
aprender, a estudar, estabelecendo uma relacdo direta e pessoal com a aquisi¢do do
saber.

A partir do enfoque destes eixos, construimos a FIG. 10 num esforgo de registrar
uma sintese ilustrativa dos mencionados eixos.
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FIGURA 10 - Articulacdo de conhecimentos escolares com os saberes da cultura camponesa

Fonte: Acervo da pesquisadora (2014).

Emerge, desse modo, sinalizagfes de que a Unidade Escolar Jodo Soares Brito, dentro
de suas possibilidades, trabalha com propostas educativas reflexivas, contextualizadas,
planejadas a partir das problematicas humanas e sociais, garantindo situacdes de
aprendizagem desafiadoras, por meio das quais os alunos colocam em evidéncia o que sabem
e pensam sobre o contetdo estudado, em torno do qual o professor realiza suas atividades,
propondo aos alunos resolucdo de problemas e tomadas de decisdes fundamentadas em
abordagem de conhecimentos que mantém suas caracteristicas de objeto sociocultural real,
sem se transformar em objeto escolar vazio, com o propoésito de promover a articulacdo de
conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa.

Reiteramos, diante destas constatacGes/compreensfes, que a articulagdo de
conhecimentos escolares aos saberes da cultura camponesa se confirma, porque se trata de
uma questdo considerada relevante para a aprendizagem dos estudantes, tendo em vista que
esta se realiza pela relagdo do sujeito com o objeto e a realidade na qual estd inserido,
considerando sua bagagem cultural como ponto de partida, cuidando para que se valorize e
respeite a diversidade cultural e a superagdo da fragmentacéo curricular.

Com o lancamento destas indagacdes, com o olhar retrospectivo em torno dos varios
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aspectos do estudo empreendido, restou-nos dentro da brevidade que caracteriza a conclusdo
de um trabalho cientifico, retomar o transcurso de pesquisa, focalizando seus achados em
relacdo ao objeto de estudo: articulacdo entre conhecimento escolar e saberes de cultura
camponesa, percepcionados na pratica de professores de escola do campo.

O estudo aponta que na escola de Palmeirinha sdo desenvolvidas préticas sustentadas
no enriquecimento da experiéncia, na incorporacdo do movimento da realidade local e do
lugar dos sujeitos, fazendo com que esta instituicdo seja uma fonte de informacédo e
conhecimento para os educandos, educadores e comunidade. Mas aponta também, em menor
proporcdo, que existem dificuldades, e que, para superéa-las faz-se necessario reorganizar o
curriculo da escola naqueles aspectos que se fizerem necessarios, no proposito de exercitar
reflexdes constantes e de propor acdes educativas mais organizadas sobre o desenvolvimento
sustentavel no campo. E preciso ainda uma melhor organizacéo e exploracdo dos diferentes
tempos e espagos de formagdo dos sujeitos, no sentido de valorizar e integrar ainda mais 0s
diferentes saberes ao processo educativo. Para tanto, a escola precisa de mais autonomia na
(re) organizacdo de seu projeto pedagogico, maior colaboracdo da Secretaria Municipal de
Educacao em subsidiar as condi¢cdes para que possa desenvolver com éxito o trabalho escolar
e ampliar os mecanismos de participacdo da comunidade escolar e local na definicdo de suas
diretrizes, do seu papel na formacdo dos sujeitos e de sua contribuicio para o
desenvolvimento da comunidade na qual se insere.

E esta a licdo conclusiva que registramos para dizer sobre um olhar que se quer ultimo,
mas nao exatamente derradeiro, porque nossos dizeres, nossos olhares, serdo sempre
inconclusivos, nossa condicdo de humanas pessoas, de humanos professores, assim as
confirmam. Portanto, no quadrante do estudo empreendido: entre Rodas de Conversas,
Diéarios de pratica e Observacgdes; entre os interlocutores da pesquisa, entre leituras, analises e
analogias (uma investigacdo cientifica comportando isso... e mais), na escola da Palmeirinha,
0 campo é o tema. A cultura campesina se faz presente em sua proposta curricular e em sua
pratica pedagdgica cotidiana. Ha sintonia e articulacdo entre conhecimento escolar e saberes
da cultura camponesa, como mostram os dados.

E um arranjo perfeito? N&o. N&o é. Fragilidades existem. Descontinuidades também.
Porém, a escola da Palmeirinha resiste fiel a seu proposito curricular e constitucional:
promogdo de uma escolarizacdo necessaria ao seu alunado, considerando e articulando
aspectos da cultura camponesa como forma néo s6 de valoriza-la, mas sobremaneira cuidando
para que, como diz Demo (1980), ndo deixa-la cair no vazio cultural, o que suporia abdicar de

sua historia, de suas raizes.
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E, assim, entre uma Roda e outra, entre um registro reflexivo no Diario e um olhar
observacional e outro sobre a préatica dos professores, fomos nos achegando a leitura e anélise
dos dados do estudo que, ao serem tramados revelaram, em sua tessitura, a vida, 0
conhecimento, os saberes que circulam na Escola Jodo Soares de Brito, que permeiam as
aprendizagens de seus escolares, de sua comunidade em geral, num gesto educativo que
ultrapassa os limites do educacional, para falar, realcar e respeitar a cultura do campo,
articulando conhecimentos e saberes, mediante uma pratica docente comprometida com um
curriculo vivo, democratico, que se propde e contempla o que € melhor para todos, o que é

melhor para a escola do campo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADEFEDERALDOPIAUI ) 8 Gl
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO v R R

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Orientadora: Profa. Dra. Maria da Gléria Soares Barbosa Lima Sz

Mestranda: Raimunda Alves Melo :

<y

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezados (as) Professores (as),

A pesquisa é de fundamental importancia tanto para a elaboragdo de novas formas de
trabalho e apreensdo da realidade, como também na busca de respostas e solucdes para 0s
diversos problemas e desafios que permeiam a realidade humana. A sua relevancia deve-se ao
fato dela oportunizar aos educadores e pesquisadores conhecimentos sobre as ideias e 0s
modos de aprender e ensinar da humanidade ao longo dos tempos e dessa forma, contribuir
para 0 avanco do conhecimento, como também para a proposi¢cdo de novas metodologias
capazes de atender as demandas educacionais contemporaneas.

Esta pesquisa investiga sobre PRATICA DOCENTE NA ESCOLA DO CAMPO:
DIALOGOS SOBRE A ARTICULAC}AO DOS CONHECIMENTOS ESCOLARES
AOS SABERES DA CULTURA CAMPONESA e esta sendo desenvolvida por Raimunda
Alves Melo, aluna do Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Piaui, sob
orientacdo da Professora Dr?. Maria da Gloria Soares Barbosa Lima.

Tem por objetivo geral investigar como os professores de Ensino Fundamental (6° ao
9° ano) que trabalham em escolas do campo articulam os saberes da cultura camponesa aos
conhecimentos escolares em suas praticas docentes. Para atingir o objetivo de estudo
pretendemos: caracterizar a pratica de professores do campo que atuam no Ensino
Fundamental (6° ao 9°); identificar os saberes da cultura camponesa contemplados na pratica
de professores do campoe analisar as articulagdes entre conhecimentos escolares e saberes da

cultura camponesa na préatica de professores da escola do campo.

Trabalharemos com a pesquisa qualitativa com abordagem narrativa, pela capacidade

que possui de estimular a busca de significagdes, rememorando, identificando similaridades e
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especificidades. Ela também oferece a possibilidade de ouvir as vozes silenciadas dos
professores do campo, trata-se, portanto, um caminho investigativo que permite aquele que
narra retomar suas historias, construir e reconstruir a realidade uma vez que o presente se
reflete no passado, permitindo que o investigador acesse a realidade por meio da visdo de seus

protagonistas.

Nesse sentido, utilizaremos como dispositivos para a produgdo de dados os diérios de
prética e as rodas de conversas. Os diarios se configuram como instrumentos, por meio dos
quais, os professores registram a sua pratica docente e as memdrias orais sobre as praticas
educativas. As rodas de conversas, enquanto processos formativos possibilitardo ampliar as
nossas concepcdes sobre o objeto de estudo, favorecendo a socializacdo e troca de saberes,
bem como a analise compartilhada das interpretacdes dos registros dos diarios.

A sua participacdo na pesquisa é voluntéria e, portanto, o (a) senhor (a) ndo é obrigado
(@) a fornecer informacdes e ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora.
Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao
sofrerd nenhum dano.

Solicito a sua permissdo para gravar as discussfes da roda de conversa e também a
autorizacdo para apresentar e publicar os resultados deste estudo. Por ocasido da publicacdo
dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.

Estarei a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em

qualquer etapa da pesquisa.

Teresina, 28 de marco de 2014

Nome e assinatura do (a) estudante Local e data
Matricula: 2013106038

Nome e assinatura do (a) professor (a) orientador (a)

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagéo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia desse documento.
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Nome e assinatura do participante Local e data

Raimunda Alves Melo

Rua Goncalves Dias, 192. Centro — Castelo do Piaui.
CEP: 64340-000.

Telefone: (86) 99397763

E-mail: raimundinhamelo@yahoo.com.br
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APENDICE B - DECLARACAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADEFEDERALDOPIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO
Orientadora: Profa. Dra. Maria da Gléria Soares Barbosa Lima
Mestranda: Raimunda Alves Melo
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DECLARACAO INSTITUCIONAL

Tenho pleno conhecimento da pesquisa que sera realizada pela mestranda RAIMUNDA
ALVES MELO, aluna do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Piaui, sob a orientacdo da professora Dr* Maria da Gloria Soares Barbosa Lima,
com o objetivo geral de investigar articulacdes entre conhecimentos escolares e saberes da
cultura camponesa na pratica de professores da escola do campo. Ciente disso, declaro para 0s
devidos fins que se fizerem necessarios que a mestranda tem AUTORIZACAO
CONCEDIDA para realizar a referida pesquisa nesta instituicdo, tendo nosso apoio nos

termos necessarios.

Castelo do Piaui, 30 de Junho de 2014.

Helena Teixeira Soares

Diretora da Unidade Escolar Jodo Soares de Brito



APENDICE C - ROTEIRO DA PRIMEIRA RODA DE CONVERSA

UNIVERSIDADEFEDERALDOPIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO =ATAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Orientadora: Profa. Dra. Maria da Gldria Soares Barbosa Lima —

Mestranda: Raimunda Alves Melo

ROTEIRO DA PRIMEIRA RODA DE CONVERSA

1. A Roda de Conversa serd realizada na forma de encontro para a
reflexdo sobre os temas: ‘“Pratica docente na escola do campo:
dialogos sobre a articulacdo dos conhecimentos escolares aos saberes
da cultura campesina”.

2. Serdo convidadas convidados 7 (sete) professores que trabalham na
Unidade Escolar Jodo Soares de Brito e que trabalham em turmas do
6° a0 9° ano com as disciplinas de Ciéncias, Historia, Geografia,
Lingua Portuguesa, Artes, Inglés e Matematica.

3. Faremos as apresentacdes pessoais.

4. Apresentaremos algumas informacGes sobre a pesquisa (objetivo
geral e metodologia).

5. Entrega dos materiais (Diario de Aula, lapis, caneta e pasta).

6. Organizaremos a assinatura dos Termos de Consentimento Livre
Esclarecido.

7. Realizaremos os primeiros didlogos: perfil pessoal, formativo e

profissional, cujo roteiro registros consta nos Diarios de Aula.

8. Concluiremos com um Café com prosa.




APENDICE D - APRESENTACAO DA PRIMEIRA RODA DE CONVERSA

UNIVERSIDADEFEDERALDOPIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
MESTRADO EM EDUCA(;AO
Orientadora: Profa. Dra. Maria da Gléria Soares Barbosa Lima
Mestranda: Raimunda Alves Melo

PRIMEIRA RODA DE CONVERSA

Agenda:
Roda, Café e Conversa: . 5
presentacbes pessoais.

diélogos SObre prética Apresentacdo da pesquisa (objetivo geral e metodologia).

Entrega dos materiais (diario, lapis, caneta e pasta).

docente no CampO Assinatura dos termos de consentimento.

Primeiros didlogos: perfil pessoal, formativo e
profissional.

Café com prosa.

InformacGes sobre a

Quem sou e quem Pesquisa
Somos nés?

== 1 20

Objetivo geral Metodologia da Pesquisa

Pesquisa qualitativa com abordagem narrativa. Utilizaremos

L - f it 1 como dispositivos para a producao de dados os Didrios de
6 2 99(:3“)) (:;‘e ball e tl las do Pritica e as Rodas de Conversas.

articulam os saberes da cultura camponesa aos Os dados produzidos via Diirios de Aula e Rodas de
conhecimentos escolares em suas priticas docentes. conversas, serio organizados em €eixos categoriais €, em

(:g seguida analisados com o auxil técnicas de anilise de

conteudos, orientadas por Zabalza.

O campo de pesquisa serd a2 Unidade Escolar Joio Soares
de Brito, pertencente 20 Sistema Municipal Educacio do !
Municipio de Castelo do Piaui.

Os sujeitos serdo 6 (seis) professores que trabalham em
turmas do 6° 2o 9° ano com as disciplinas de: Ciéncias,
Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes e Matematca.
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. : A IO Sobre a Pesquisa Narrativa
Sobre a Pesquisa Narrativa B
- . A importéncia de conhecer o cotidiano
e escolar a partir da voz dos sujeitos e o enfoque
g ¥ ’ R biogrdfico-namrativo como uma modalidade
A abordagem x?arr.a.tlvakpossm a capacidade .de e§t.1mular de investigacdo que amplic esta possibilidade.
a busca de significagoes, rememorando, identificando : = :
similaridades e especificidade. Desse modo, oferece a o co.rzheglmenfo c.jc; 'rea",ch'de a partir d"?:
experiéncia pessoal e profissional do “outro

possibilidade de ouvir ozes dos professores do R0 "
campo, viabilizando aosxsmos rememorarem  suas posrbn‘nfc 2 (?ompree% dos—ferormenos
historias de vida, reconstruindo e retomando a sua educativos [ONER, 2000).

formacao e pratica docente Favorece o compreens@o e ciarifica o origem
de suas ideias educativas, as causas
repercutem em sua catual foomagcéo como
professores e influenciard o seu futuro trabalho
educativo. (KNOWLES; HOLT-REYNOLDS, 1991).

Caracteriza-se como um caminho investigativo que
permite aquele que narra retomar suas historias, (re)
construindo a realidade na qual esta inserido.

DiSpOSitivos Conhecendo o Diéario de Aula

Para cumprir este propésito, utiliza como dispositi\‘os ‘gara a
roducdo de dados os Diarios de Pratica e as Rodas de
onversas.

Os Diarios se configuram como instrumentos, por meio dos quais,

os professores registram a sua pratica docente e as memoérias

orais sobre as praticas educativas.

Tl

As Rodas de Conversas, enquanto técnicas de pesquisa sio
processos formativos que possibilitam ampliar as nossas
concepgdes sobre o objeto de estudo, favorecendo a socializacédo e
troca de saberes, bem como a analise compartilhada das
interpretacdes dos registros dos diarios.

Primeiros passos:

B) ®

PERFIL PESSOAL, FORMATIVO E PROFISSIONAL :
melhor

—(ﬂ—
Conversando sobre o meu

perfil




APENDICE E - ROTEIRO DA SEGUNDA RODA DE CONVERSA

UNIVERSIDADEFEDERALDOPIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO by <ol

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO
Orientadora: Profa. Dra. Maria da Gléria Soares Barbosa Lima
Mestranda: Raimunda Alves Melo

SEGUNDA RODA DE CONVERSA

1. A Roda de Conversa seré realizada na forma de encontro para a reflexao
sobre os temas: “Pratica docente na escola do campo: didlogos sobre a
articulagdo dos conhecimentos escolares aos saberes da cultura campesina”.

2. Serdo convidadas convidados 7 (sete) professores que trabalham na
Unidade Escolar Jodo Soares de Brito e que trabalham em turmas do 6° ao
9° ano com as disciplinas de Ciéncias, Historia, Geografia, Lingua
Portuguesa, Artes, Inglés e Matematica.

3. Faremos a leitura da Parabola do Encontro de Saberes.

4. Conversaremos sobre a articulagdo dos conhecimentos escolares aos
saberes da cultura camponesa a partir das trés questes norteadoras: Como
se caracteriza a pratica de professores do campo que atuam no Ensino
Fundamental (6° ao 9°)? Quais saberes da cultura camponesa séo
contemplados na prética de professores do campo? Quais articulacdes
existem entre os conhecimentos escolares e o0s saberes da cultura
camponesa na préatica de professores da escola do campo?

5. Concluiremos com um Café com prosa.




APENDICE F - ROTEIRO DA TERCEIRA RODA DE CONVERSA

UNIVERSIDADEFEDERALDOPIAUI i

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED ’fﬂ
MESTRADO EM EDUCACAO <

Orientadora: Profa. Dra. Maria da Gléria Soares Barbosa Lima

Mestranda: Raimunda Alves Melo
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TERCEIRA RODA DE CONVERSA

1° - Boas vindas e entrega de cartdo personalizado.

2° - Apresentacdo da andlise parcial da pesquisa: socializacdo das interpretaces

das narrativas.

3° - Aprofundamento da discussao a partir das seguintes perguntas:

- Quando a escola comecou a existir e como?

- O que dificulta e facilita a articulagdo de conhecimentos escolares aos saberes da
cultura escolar?

- A partir das definicdes apresentadas quais exemplos vocés tém sobre esta
articulacdo usando o livro, por meio do planejamento de atividades ou no

desenvolvimento de projetos?

4° - Café com prosa.




APENDICE G - APRESENTACAO DA TERCEIRA RODA DE CONVERSA

UNIVERSIDADEFEDERALDOPIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED
MESTRADO EM EDUCA(;AO
Orientadora: Profa. Dra. Maria da Gléria Soares Barbosa Lima
Mestranda: Raimunda Alves Melo

TERCEIRA RODA DE CONVERSA

Roda, Café e Conversa:
didlogos sobre pratica
docente no campo

Como vocés avaliam o uso do diario?

Roda, Café e Prosa: didlogos
sobre Educagdao do Campo

Como vocés avaliam as rodas de conversas?
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Agenda:

- Boas vindas e entrega de cartao personalizado.

+ Apresentacao da anilise parcial da pesquisa: socializagdo das
interpretacdes das narrativas.

- Aprofundamento da discussao a partir das seguintes perguntas:

* Quando a escola comegou a existir e como?

= O que dificulta a articulagdo de conhecimentos escolares aos

saberes da cultura escolar? (%

= O que facilita a articulacio de conhecimentos escolares aos
saberes da cultura escolar?

= A partir das definicGes apresentadas quais exemplos vocés tem
sobre esta articulagao usando o livro, por meio do planejamento
de atividades ou no desenvolvimento de projetos?

= Café com prosa. I

Dispositivos

Para cumprir este propésito, utiliza como dispositivos para a

Erodug&o de dados os Diarios de Pratica e as Rodas de
onversas.

Os Dirios se conﬁguram como mstrumentos, por meio dos quais,

os professores registram a sua pratica docente e as memoérias

orais sobre as praticas educativas.
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As Rodas de Conversas, enquanto técnicas de pesquisa sdo
processos formativos que possibilitam ampliar as nossas
concepgdes sobre o objeto de estudo, favorecendo a socializagdo e
troca de saberes, bem como a andlise compartilhada das
interpretacdes dos registros dos diarios.

Vamos tomar café e prosear?
- N |
Cafel .
Bom s6, ) #
melhor:




