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EDITORIAL

Linguagens, Educacéo e Sociedade é uma revista de divulgacéo cientifica vinculada ao
Programa de Pds-Graduacao em Educacao do Centro de Ciéncias da Educacéo da Unversidade
Federal do Piaui (UFPI), que tem sido editada, ininterruptamente, deste 1996.

Este nimero 11 representa mais um avango no cumprimento de exigéncias do Sistema de
Avaliacdo e Qualificacdo da CAPES, Qualis, para periddicos na area de Educacdo, do qual a
mesma faz parte. As mudangas incluem:

— Ampliacdo do Comité Editorial, com predominancia de pesquisadores de IES de outras
unidades da federacao e representacgao internacional;

— Publicacéo semestral;

— Referéncias Bibliogréficas e Cita¢bes de acordo com as normas da ABNT;

— Indexagdo em IRESIE (indice de Revistas de Educacion Superior e Investigacion Educativa),
da Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM);

— Tempo de publicacéo da revista.

Por outro lado, temos a satisfacéo de informar aos leitores que o Curso de Mestrado em
Educacéo da UFPI obteve a nota 4, na avaliacéo trienal da CAPES.

O Editor
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SOCIEDADE DO CONHECIMENTO, EDUCACAO E POS-GRADUACAO:
ESTAMOS PREPARADOS PARA AS MUDANCAS?!

Osvaldo Balmaseda NEYRA
Doutor em Ciéncias Pedagdgicas

Direccion de Educacidon de Posgrado, Ministerio de Educacion Superior, Cuba

RESUMO

Discute a tematica — a informagdo como instrumento no processo de
educacéo —a partir da inter-relagdo entre informacéo, conhecimento e
educagdo, no contexto da sociedade do conhecimento. Com énfase
no ensino da pos-graduacdo, destaca a estreita vinculagdo entre
conhecimento, pesquisa cientifica e educagéo, ressaltando a interagdo
entre informagdo e comunicagdo no processo educacional, face a
expansdo das inovagdes tecnoldgicas, responsaveis pela avalanche
de dados disponibilizados no ciberespaco. Mas, se tais mudangas
determinam a faléncia dos sistemas educacionais tradicionais e trazem
a tona novas formas de conceber a educagdo, esta prevaléncia da
tecnologia ndo refuga o elemento humano. A tecnologia posiciona-se
como mero instrumento a favor da circulacdo da informagéo e da
expansdo da educagdo, 0 que assegura O seu carater social, ndo
obstante a exclusdo digital ainda presente na sociedade
contemporéanea.

Palavras-Chave: Informagéo e educacdo, novas tecnologias e educacao

Direccion Regional AUIP Centroaméricay Caribe

ABSTRACT

The information as an instrument of the education process is discussed
through the interrelation among information, knowledge and education.
Emphasis is given on graduation courses and based on this, the relation
among knowledge, scientific research and education is focused. It
discusses the close interaction between information and communication
and its relevance on the educational process in times of expressive
technological advances, which leads to the huge amount of information
available in the cyberspace. Considering that these advances can lead
to significant changes that would promote dramatic changes into the
conventional educational processes and give place to a brand new way
of facing the educational process, it is worth to consider that the human
element still has its importance in this new scenery. Technology can be
considered as animportant tool that is able to provide information diffusion
and expand educational process, even though part of the contemporary
society still doesn’t have the ways of accessing all these possibilities.

Keywords: Information and education, new information and communication
technologies

1 INTRODUCAO

A partir do tema — a informag&o como ins-
trumento no processo de educacdo — apresenta-
mos, a seguir, algumas reflexdes acerca das inter-
relagOes existentes entre informagéo, conhecimento
e educacéo, diante dos novos desafios da denomi-
nada sociedade do conhecimento. Enfatizamos, en-
tdo, a importancia que a pés-graduacéo desempe-
nha neste novo contexto.

Para tanto, a principio, destacamos a es-
treita relacéo entre conhecimento, pesquisa cienti-
fica e educacéo, ressaltando a interagao entre in-
formagéo e comunicacdo no processo educacio-
nal, acentuada com a expansdo das inovacgoes
tecnoldgicas, responsaveis por um ndmero quase
incalculavel de dados disponibilizados no
ciberespaco. Por outro lado, a0 mesmo tempo em
que as mudancas em andamento determinam a fa-

* Recebido: setembro de 2004
* Aceito: novembro de 2004

Iéncia dos sistemas educacionais tradicionais, tra-
zem & tona novas formas de conceber a educag&o,
como a educacdo a disténcia, sem que tais
transmutacdes determinem a prevaléncia da
tecnologia em detrimento do elemento humano. Em
outras palavras, a tecnologia ndo é tudo, mas mero
instrumento a favor da circulagéo da informacéo e
da educacéo, 0 que assegura 0 Seu carater essenci-
almente social, ndo obstante a exclusao digital ain-
da presente na dita sociedade do conhecimento.

2 CONHECIMENTO, PESQUISA CIEN-
TIFICA E EDUCACAO

Freqlientemente, defrontamo-nos com as
expressdes — sociedade do conhecimento e/ou so-
ciedade da informagc&o. A estas, associam-se Vari-
as concepcdes, como conhecimento, conhecimen-
to explicito, conhecimento tacito, economia do co-

t Fundamentado em palestra proferida na VI Reunido Regional da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, em mesa-redonda, sob o titulo: A informacdo
como instrumento no processo de educacdo, Teresina-Piaui, Brasil, 19 de abril 2004.
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nhecimento, gestdo do conhecimento, tecnologias
da informacdo e da comunicacéo, revolugéo digi-
tal, teleformacéo, teletrabalho, exclusdo digital,
infotecnologia, World Wide Web (web) da ciéncia,
web do conhecimento, capital intelectual, valor
agregado e assim por diante. E possivel prosse-
guir tal enumeragéo, mas os termos mencionados
ja comprovam a complexidade que a sociedade
enfrentara no futuro, ressaltando-se que alguns des-
tes termos estdo diluidos ao longo deste texto.

A principio, questionamos: estamos viven-
do, de fato, na sociedade do conhecimento? Decer-
to, as respostas possiveis expressam facetas e pon-
tos de vista distintos. Mesmo assim, gragas as re-
percussodes sociais que acarretam, os conceitos fun-
damentais — informagao e comunicagéo — vém pro-
vocando significativo impacto nos debates atuais
sobre a renovagao educacional. Neste sentido, como
mostra a FIGURA 1, a gestdo da informacéo e do
conhecimento figura como ferramenta indispensa-
vel, no contexto do processo educativo em todos os
niveis, sobretudo no ensino superior. Ademais, 0s
processos de ensino e aprendizagem, pesquisa, ex-
tensdo e gestdo que se desenvolvem nas institui-
cOes de ensino superior (IES) inserem-se, de for-
mas diversificadas, nos processos de geracéo,
armazenamento e transferéncia do conhecimento.

Podemos, entdo, denominar de gestdo do
conhecimento o processo caracterizado pela trans-
formacdo continua de dados em informagdes, de
informagdes em conhecimento, e este em saber,
com o intuito de conduzir o procedimento de bus-
ca para a solucgéo de problemas. O dado transfor-
ma-se em informacao, quando assume significa-
do. A informagéo transforma-se em conhecimen-
to, quando apreendida e assimilada. Assim sendo,
o0 professor, em qualquer instancia, deve levar em
conta que a recepgdo de informagdo é sempre
contextualizada e individual.

INFORMACAO E CONHECIMENTO

GESTAO DO
CONHECIMENTO

RENOVAGAO
EDUCACIONAL

DOCENCIA HERAL,
PESQUISA gt}
EXTENSAO TF
GESTAO UNIVERSITARIA

AHEFERENCLA

a

Figura 1 — Informacéo e Comunicagdo na Renovacéo Edu-
cacional

Por outro lado, o recurso fundamental que
as IES empregam para gerar informagdes e co-
nhecimento € a pesquisa cientifica, cuja transmis-
sdo, projecdo e extensdo a sociedade se dao atra-
ves de servigos e consultorias com vistas a resolu-
¢ao de problemas que afetam a populacéo, e mais
especificamente, mediante a aplicagdo dos resul-
tados das pesquisas efetivadas e da participagéo
dos pesquisadores e académicos em projetos, como
a FIGURA 2 sintetiza.

PESQUISA CIENTIFICA

SOCIEDADE

ULTADOE
2 PUS-GRADUAGAD

FPARTICIPAGAD Bl FROJETOS

Figura 2 — Gestdo do Conhecimento e Institui¢cGes de Ensi-
no Superior

A Conferéncia Mundial sobre Educacéo
Superior da Organizacdo das Nagdes Unidas para
a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), ocor-
rida em outubro de 1998, recomendou adotar uma
modalidade de pesquisa mais pertinente a realida-
de das IES, inter-relacionando disciplinas, integran-
do equipes de trabalho de distintas areas e favore-
cendo maior integracdo entre pesquisa basica e
aplicada. Este paradigma emergente de pesquisa,
conhecido como o modo 2 (GIBBONS, 1997),
na atualidade, constitui um dos maiores desafios
da educacéo superior. Trata-se de um sistema de
producgdo de conhecimento no &mbito da universi-
dade, que se opde ao modo 1, tradicional e emi-
nentemente disciplinar. O modo 2 caracteriza-se
pela producdo de conhecimento frente a
heterogeneidade, interdisciplinaridade, multidis-
ciplinaridade e maior participacdo dos diversos
atores sociais ndo somente na produgéo, mas tam-
bém na difusédo e avaliacdo da qualidade das pes-
quisas e de seus resultados.

Nesta nova forma de fazer ciéncia nas insti-
tuicBGes académicas, ou seja, quando da apropria¢do
social do conhecimento que se d&, como antes dis-
semos, sobretudo, na p6s-graduacao, gracas ao in-
centivo a pesquisa cientifica, acomunicacéo desem-
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penha papel importante. Entdo, os cientistas se inte-
gram em redes formais ou informais; e numerosos
periddicos eletrdnicos mantém secdes abertas para
que os resultados de seus trabalhos sejam divulga-
dos, julgados e, entédo, aceitos ou rechagados pelo
publico, favorecendo a referida apropriacéao do co-
nhecimento cientifico.

Logo, o ensino de p6s-graduacdo assume
funcéo essencial na construgéo e solidificagao da
sociedade do conhecimento, ou, como preferem
alguns autores, sociedade da aprendizagem. Deve,
pois, preparar para a docéncia, pesquisa, aplica-
cao tecnologica ou para o exercicio especializado
de uma profissdo, gracas a sua peculiaridade de
ser, a0 mesmo tempo, a detentora de conhecimen-
tos que geram pesquisas cientificas e a promotora
das pesquisas, que geram tais conhecimentos.

A proposta de acesso aberto (open access),
gracas as tecnologias web, permite a divulgacao
dos novos conhecimentos, previamente avaliados
pelos pares, tanto para a comunidade cientifica,
como para a sociedade em geral. No entanto, exi-
ge dos usuarios — tanto emissores como recepto-
res — o dominio de novas formas de producéo e
recepcdo textuais, muito diferentes das adotadas
nos periodicos impressos de divulgacéo cientifi-
ca, porquanto a estrutura discursiva dos textos
disponibilizados na web, em geral, ndo é linear e
assume a feicdo de hipertextos. Por outro lado, a
web ndo tem limite de paginas e nem sequer exige
uma redagdo que guarde sequéncia semantica,
como ocorre com as publicagcdes impressas. Além
do mais, as paginas web podem incluir além dos
elementos visuais, materiais audiovisuais, como
sons, graficos e 0 emprego de uma quantidade ain-
da maior de dados. A comunicagdo, neste caso,
deixa de ser unidirecional. Agora, 0s autores ndo
somente podem ser consultados, mas também po-
dem atuar como receptores de opinides expressas
pelos leitores ou como convidados para participa-
rem — como um elemento a mais — em foros de
debate, onde se discutem temas distintos, inclusi-
Ve, 0S seus préprios artigos.

Sem duvida, nem todas as possibilidades
da web sdo exploradas. Isto porque, além do te-
mor relacionado com a legitimidade e o valor dos
contetdos disponibilizados no espaco cibernético,
e mais especificamente, na internet, ha certa des-
confianga dos leitores quanto as publicagdes eletrd-
nicas face a arraigada tradicao ao texto impresso. A
tudo isto, alia-se o fato de que nem todos os proble-

mas associados a propriedade intelectual das publica-
¢Oes eletrnicas estao devidamente solucionados e nota-
se atendéncia crescente para a comercializa¢éo do co-
nhecimento, restringindo-se, mais e mais, 0 acesso a
sites com informagcao gratuita.

3 INFORMACAO E COMUNICACAO NO
PROCESSO EDUCACIONAL

Muitas idéias e procedimentos utilizados
no mundo empresarial para a solucdo de seus pro-
blemas, cada vez mais complexos e diversifica-
dos, podem ser transpostos para a pratica
educativa. Isto é, as organizacGes empresariais,
buscando maior competitividade, adaptagdo mais
rapida as transformacdes da sociedade contempo-
ranea e, também, para efetivar importantes inova-
¢Oes e transferéncias de tecnologia, realizam um
trabalho fundamentado e consistente, a fim de
transmutarem conhecimentos tacitos em conheci-
mentos explicitos.

O conhecimento tacito é fundamentalmen-
te pessoal, advindo da experiéncia empirica, sem
que resulte de uma reflexdo tedrica. Como néo é
expresso formalmente, ndo pode se repassado com
facilidade. Este tipo de conhecimento se aprende
dos outros, mediante a observacao, a imitacéo e a
pratica. Em contrapartida, o conhecimento expli-
cito é tedrico, estruturado, sistematico e prové os
fundamentos do conhecimento tacito, uma vez que
é expresso formalmente. As atividades efetivadas
a partir destes conceitos podem ser Gteis no pro-
cesso docente, no contexto da educacdo superior
e da pés-graduacéo, mais especificamente. Por em
pratica estratégias pedagogicas visando transfor-
mar conhecimentos tacitos em conhecimentos ex-
plicitos possui beneficios, como:

incentivo ao trabalho em equipe (aprendizagem
colaborativa);

* oportunidade aos discentes de autoconhecimento
e de melhor conhecimento dos demais;

* criacdo de ambientes positivos de confianca e
ajuda mutua;

» desenvolvimento da habilidade de observacao;
« fortalecimento da capacidade de reflex&o e ima-
ginacéo;

* pratica da analise de dados, do processamento de
informagdes e da estruturagéo de conhecimentos;

Linguagens, Educacdo e Sociedade — Teresina, n. 11, jul./dez. 2004 7




* formacéo de habilidades para a resolugdo de pro-
blemas.

Muitos sdo 0s recursos para desenvolver
um processo docente de natureza dialdgica,
objetivando o intercdmbio de informacges, conhe-
cimentos e saberes. Dentre as estratégias pedago-
gicas, algumas sdo mais inovadoras do que ou-
tras. Eis as mais usuais: (1) técnicas e dindmicas
de grupo; (2) aprendizagem baseada em proble-
mas (ABP); (3) estudos de caso. Além disto, al-
guns recursos pedagogicos atuais recorrem as ino-
vagdes tecnoldgicas ou novas tecnologias de in-
formacéo e de comunicacdo (NTIC), como o ar-
gumento baseado em casos.

Acrescentamos que 0 emprego da expres-
sdo — NTIC — nomeia os sistemas e recursos na
elaboracdo, no armazenamento e na difuséo
digitalizada de informacdes, mediante 0 emprego
da informatica (MOREIRA, 1998). Tais sistemas
e recursos tém tido significativo impacto na pro-
ducéo, transferéncia e apropriacdo do conhecimen-
to na esfera da educacao superior contemporanea,
de tal forma que se faz necesséario tecer algumas
consideracdes acerca de sua utilizagdo no proces-
so educacional.

A priori, é inegavel que as NTIC intervém
no sistema educativo, permitindo ampliar, quali-
tativa e quantitativamente, a capacidade de inves-
tigacdo cientifica, circular e utilizar a informacao
cientifica, assim como transmitir os conhecimen-
tos adquiridos. Assim sendo, devem ser elas in-
corporadas a préatica docente, consolidando um
processo renovado e renovador de ensino-apren-
dizagem, de modo a formar individuos prepara-
dos para aprender ao longo da vida.

Ordem no caos

No entanto, quando da abordagem acerca
do fluxo informacional e de sua relevancia na edu-
cacao via novas tecnologias, estamos nos referin-
do ao incremento imensuravel de informacdes. A
todo o conhecimento acumulado pela humanida-
de no decorrer dos anos, armazenado e preserva-
do em milhares de bibliotecas dispersas no plane-
ta, se acrescentam, agora, incessantemente, milhdes
de milhGes de paginas disponibilizadas, acumula-
das e atualizadas na Rede. Antes, a busca de infor-
mac0es limitava-se a um Unico lugar ou a alguns

lugares. Era quase sempre tdo-somente manual e as
informacdes obtidas, em forma de texto. Agora, com
aexpansao veloz das redes eletronicas, a busca se da
no imensuravel ciberespaco, a navegacao é fundamen-
talmente hiperdocumental e a informacéo tem ou pode
ter natureza multimidiatica. Porém, ter muita informa-
¢éo ndo significa, necessariamente, estar mais bem in-
formado.

Como decorréncia, no momento atual, uma
das metas educacionais mais importantes, em qual-
quer nivel de ensino, é capacitar os educandos para
que estejam aptos a extrair informacdes relevantes
em meio a este extraordinario volume de dados e
textos, o que corresponde aimpor ordem no caos.
Isto é, treina-los para enfrentar a superdose de in-
formagdes ou ““info-intoxica¢éo’. Neste sentido,
registram-se avangos — mesmo que com certa des-
confianga—em torno de algumas tecnologias emer-
gentes, como “minério de dados ou ““minério
de textos™, j& aplicadas a diversas atividades pro-
fissionais, sobretudo, no mundo empresarial.

Ensinar a extrair o ““valioso” significa identi-
ficar, com agilidade e preciséo, informacdes Uteis e
coerentes com as demandas informacionais de cada
um, dentre um manancial de dados quase inesgota-
vel. Estudos relativamente recentes demonstram que
um nucleo essencial de publicacbes (aproximada-
mente 2.000 revistas cientificas, dentre um universo
estimado de 70.000 titulos) é responsavel pela de-
nominada “informagao de fronteira™, ao deter o
monopolio de 85% dos artigos publicados e cerca
de 95% dos mais citados (GARFIELD, 1996). Ade-
mais, até 2002, ja existiam mais de 200 mil sitios
web conformados por bases de dados.

Entdo, se, empiricamente, os docentes, em
geral, concordam que os alunos ndo tém suficien-
te habilidade para manejar as informagoes dispo-
niveis, busca-las, processa-las, sintetiza-las ou
estrutura-las de modo ordenado e coerente, uma
das causas principais para isto € que eles mesmos,
quase nunca, Ihes ensinam a buscar informacdes
relevantes e nem tampouco a identificar os supor-
tes fisicos onde estas podem estar. As bibliotecas
— mesmo as escolares — ndo séo frequentadas por
uma quantidade satisfatdria de criancas e de ado-
lescentes. E quando estes o fazem, poucas vezes,
séo orientados adequadamente para buscar infor-
mac0es e transmuta-las em conhecimento. Decer-
to, por isto, muitos jovens, chegam a universida-
de, sem dominio acerca dos recursos disponiveis
numa biblioteca.
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Em suma, quando falamos em informacéo e
comunicacdo no processo docente, referimo-nos a
alfabetizagdo em informac&o. N&o basta ensinar onde
e como buscar e encontrar informagdes, mas tam-
bém orientar como confrontar dados, estrutura-los,
sintetiza-los e integra-los ao repertdrio cognitivo pré-
vio dos educandos. A este respeito, perguntamos:
estdo os docentes preparados para mais esta tarefa?
Lamentavelmente, ha muitos professores analfabe-
tos no uso destas ferramentas em muitas das nossas
IES, mormente, no caso da realidade latino-ameri-
cana. S&o instituicoes e profissionais que nao desco-
briram, ainda, quéo valioso é a conexdo a Rede mun-
dial de informacéo, acrescentando-se que muitos
mestres sabem menos do que seus proprios alunos
no gque concerne ao dominio das novas tecnologias.

Entdo, para cumprir as prescri¢des da
UNESCO quanto a nova postura das IES, como
mencionado, pesquisadores e docentes universita-
rios devem aprender a usar as ferramentas
informéticas que lhes auxiliem a selecionar infor-
mac0es valiosas, com eficiéncia, aplicando-as ao
longo do processo docente a fim de evitar que 0s
alunos naufraguem e sucumbam nos insondaveis
oceanos de informacdo. Aliada aos recursos da
hipermidia e da telepresenca, a navegacao em Rede
adquire grande importancia, por ser um processo
de exploragéo cognitiva.

Sobre esta questédo, Seraphin (2004) mos-
tra-nos, numa criativa metafora, um “guia do
navegante digital”” que pode ser atil como “ca-
derno de navegacgdo” dos professores para que
ensinem a seus alunos a trafegar. Este guia (FI-
GURA 3) inclui os seguintes pontos:

1. O projeto (O que busco?)

2. A manobra (Como navegar?)

3. A estimativa (Onde estou?)

4. A carta (Para onde vou?)

5. A delimitagdo (Onde devo parar?)

6. O poréo (Onde guardar?)

7. A sentinela (O que localizar?)

8. O diério de bordo (O que aprendeu?)

A, chalirn il lia

Coracia dves pud eV

Figura 3 — Guiado Internata

ADAPTACAO DAFONTE: SERAPHIN, A. Informacién,
saber y ciberespacio: un desafio para la autoformacion. Re-
vista Electronica de Tecnologia Educativa, n. 11, feb. 2000.
Disponivel em: < http://www.uib.es/depart/gte/ edutec-e/
Revelec11/ALAVA .pdf>. Acessoem: 30 mar. 2004.

Em se tratando da selecéo de ferramentas
gerais da web, os motores de busca, 0S
metabuscadores, os diretorios de matérias, 0s gui-
as de matérias, 0s grupos ¢ listas de discussao, as
grandes bases especializadas de dados, como as
do Institute for Scientific Information (I1SI), reme-
tem a indicagdes bibliogréficas ou a textos com-
pletos. Portanto, todas séo alternativas essenciais
a pesquisa cientifica. No entanto, sua utilizacdo
requer treinamento, que proporciona a melhoria
do processo educacional, ao permitir aos
educandos suprir suas demandas informacionais
dentro das informacdes eletrdnicas, dispostas anar-
quica e caoticamente.

A faléncia dos sistemas educacionais tradicionais

As empresas de hoje ndo perdem tempo para
capacitar e atualizar os seus recursos humanos, sem
esperar, muito frequientemente, pela universidade.
Peter Singer denomina de “sociedade que aprende”
a este espaco organizacional, onde os empregados
ampliam, de forma permanente e sistematica, sua ca-
pacidade de assimilar novos saberes coletivamente.
A este respeito, Portaencasa (2004) afirma que a
aprendizagem organizacional é uma das caracteristi-
cas das instituicdes bem sucedidas na sociedade da
informac&o. O principal meio para esta aprendiza-
gem é atelecomunicacao. Estas experiéncias condu-
zem a um replanejamento obrigatorio dos atuais es-
quemas de formacao e aprendizagem no contexto da
educacéo superior.

A introducdo e adocdo das NTIC navidado
homem contemporaneo configuram-se como opor-
tunidade (pelo menos, em nivel tedrico) para a de-
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mocratizacdo da educacéo, face ao incremento do
acesso a informac&o que pode oferecer a todos. Neste
sentido, sistemas de ensino abertos estdo ocupando
0s espacos que as formas convencionais ndo séo ca-
pazes de cobrir. Aeducacéo a distancia, por exemplo,
vem conquistando terreno frente as formas presenciais
de ensino, ao apresentar atrativos superiores, tais como:
flexibilidade, estratégias pedagogicas centradas na
aprendizagem, independéncia e possibilidade de aces-
sos remotos. Avirtualizacdo da educagdo também vem
se transformando em realidade mais e mais presente.

Para tanto, as NTIC oferecem novos meios
para converter a formagéo tradicional em algo com-
pletamente novo, criando uma plataforma de traba-
Iho e aprendizagem continua com o fim de fornecer
0s conhecimentos necessarios N0 momento em que
realmente estes sdo necessarios. A teleformacdo esta
comegcando a transformar o papel dos educadores.
O épice das novas tecnologias de informagdo — sem
as quais néo se pode conceber o processo educativo
da sociedade do futuro — reduz (ou elimina) as dis-
tancias e transforma a nogao de tempo, em particu-
lar, a “nossa’ tradicional nogao de tempo académi-
co ou escolar. E premente, pois, dar nova feicao as
metodologias de ensino e aos conceitos vigentes em
torno da aprendizagem. Isto serd—e jA0 é — o ver-
dadeiro desafio que se impde as universidades e IES,
emgeral.

Entdo, que caracteristicas devera ter o pro-
cesso educativo ante a volumosa quantidade de
informagdes ora acumuladas? De imediato, é
consensual que a universidade precisa formar pro-
fissionais capazes de autogestionar seu processo
de ensino-aprendizagem. Por outro lado, este pro-
cesso ndo se d& de forma isolada. O conceito de
“aprendizagem colaborativa’ esta conquistando
novos adeptos. Aprende-se a partir do fazer pro-
fissional, da socializacdo e do intercAmbio de ex-
periéncias compartilhadas entre todos, além do
processamento das distintas fontes de informacéo
disponiveis. Ha registros de valiosas experiéncias
que vém ocorrendo no ensino de pés-graduacao,
mediante 0 emprego destas estratégias pedagogi-
cas. A formacdo de doutores através de grupos e
redes associados a projetos integrados de pesqui-
sa cientifica, por exemplo, é uma pratica que vem
se generalizando.

Podemos, entdo, sintetizar, afirmando que
as novas tecnologias, no contexto das universida-
des, tém efeito profundamente transformador e
impactante em: (a) velocidade de renovagéo do

saber e o saber fazer; (b) nova natureza do trabalho
com melhor peso no conhecimento; (c) mudanga nos
paradigmas do processo de ensino-aprendizagem. Em
tudo isto, a informagéo € valiosa e indispensavel como
elemento absolutamente indispensavel a preparacdo
da sociedade face a consolidacdo da sociedade do
conhecimento.

Educacao a distancia e sem distancia

Na sociedade contemporanea, 0s paises
enfrentam o incremento da demanda no setor da
educacao, em qualquer instancia, inclusive na edu-
cagdo continuada. De modo geral, todos necessi-
tam de mais vagas nas escolas de ensino fundamental
e médio, maior quantidade de professores e melhor
qualificacdo para eles. Diante desta realidade, al-
gumas nacdes estdo recorrendo a educacdo a dis-
tancia, entre demais alternativas, como meio capaz
de suprir tais necessidades, porgquanto se destina a
todos e pode estar presente ao longo da vida, den-
tro do sonho de massificacdo com qualidade.

MilhGes de pessoas de diferentes faixas
etarias ja participam de cursos a distancia assisti-
da. No entanto, somente uma minoria tem acesso
a ofertas mediadas pelas NTIC, face aos elevados
custos do material educativo. A efetivagao destas
possibilidades de aprendizagem depende, em gran-
de parte, da vontade politica e econdmica de in-
vestir numa educacdo solida que conte com infra-
estrutura e equipamentos adequados.

Porém, a bem da verdade, a educacdo a
distancia suscita reacdes, receios e controvérsias
em torno de sua validade como promotora de um
ensino de qualidade e equidade. Muitos confron-
tam a modalidade presencial com a modalidade a
distancia, exaltando as vantagens da primeira, so-
bretudo as de carater afetivo, uma vez que permi-
te o contato face a face. Além disto, opositores da
educacdo a distancia temem que as inovacdes
tecnoldgicas desprestigiem o docente e reduzam a
sua autoridade. Mas, na verdade, os maiores pro-
blemas da educacdo a distancia estdo nas dificul-
dades de introduzi-la nas regides mais distantes,
onde o fornecimento de eletricidade € quase
inexistente ou irregular ou os recursos de telefo-
nia sdo escassos e de dificil manutengdo. Nessas
regides, a manutencdo do material eletrénico é
dificil, caro e lento.

Acrescentamos, ainda, que tdo-somente a
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disponibilidade de recursos tecnoldgicos ndo garante
aaprendizagem. Esta depende de fatores distintos, entre
0s quais estdo: motivacéo, orientacdo adequada e dis-
posicéo do educando de aprender por si mesmo. A
estes, somam-se a competéncia dos autores dos pro-
gramas de ensino, a qualidade das ofertas e a possibi-
lidade de convocar e integrar fatores distintos da co-
munidade a que a educag&o se destina, como tutores
e espacos fisicos. Porém, paradoxalmente, 0 avanco
tecnoldgico pode reforcar as diferencas sociais, de tal
forma que é preciso considerar, sempre, outros as-
pectos: facilidade de acesso, conteudo, respeito as di-
ferencas culturais, incluindo idiomas, crengas religio-
sas etc.

De fato, a expansdo das ultramodernas
tecnologias aplicadas a informagao e comunicagao esta
acarretando mudangas, ndo apenas no processo de
educacdo a distancia, mas também conduzindo a uni-
versidade e seus processos substantivos até a realida-
de virtual, que corresponde ao que chamamos de
virtualidade da aprendizagem. Por conseguinte, em
termos genéricos, vislumbramos o uso da virtualidade,
nas seguintes circunstancias: (a) educagao a distancia;
(b) simulacéo e uso de laboratorios; (c) trabalho
colaborativo por computadores; (d) entornos virtuais
do processo de ensino-aprendizagem; (e) realidade
virtual como um todo.

Conseqlientemente, ha perspectivas de que o
processo docente ocorra numaaula virtual; a investi-
gacdo cientifica, num laboratério virtual; o
armazenamento e a busca de informaces, numa bibli-
oteca virtual; as atividades de extensao, num espago
virtual de extenséo e a gestdo académica, num escri-
torio virtual. Esta estrutura corresponderia a um
campus virtual, onde os espagos basicos da vida uni-
versitaria estariam inter-relacionados. E para integrar
tecnologias e atores sociais envolvidos na educacao, é
necessario pensar a virtualidade como premissa para:

« estimular professores e pais para que utilizem as
NTIC nas escolas e no ambiente familiar;

 promover estratégias inovadoras com vistas ao uso
das tecnologias em sala de aula;

* identificar as necessidades de formacao do corpo
docente e lhes dar a devida atencao;

« selecionar as tecnologias que merecem maiores
investimentos;

* analisar como se utilizam e se complementam as

diferentes tecnologias, tanto as mais tradicionais
como as mais antigas, integrando diferentes
tecnologias;

* detectar os niveis de impacto causados no pro-
cesso educacional face a adocéo das modernas
tecnologias;

« divulgar as experiéncias mais bem sucedidas;

* garantir o sistema de superacéo de professores e
pesquisadores.

A tecnologia néo é tudo

Entretanto, nada disto significa reducéo da
funcéo social do docente. O tutor virtual tem respon-
sabilidades idénticas as atribuidas ao professor da
modalidade presencial. Em outras palavras, é funcéo
do professor on-line ensinar o0 aluno a aprender, pen-
sar, decidir por si mesmo, relacionar-se e conviver
com os demais, e a comunicar-se eficientemente. Da
mesma forma, precisa trabalhar outros elementos
afetivos, qualidades e valores inerentes ao ser huma-
no, ja que o computador, decididamente, ndo sabe
fazé-lo.

Aqui, lembramos que a formacao presencial
apresenta sérias deficiéncias, resultantes, sobrema-
neira, do papel que os mestres desempenham num sis-
tema inadequado de ensino, em que a qualidade da
aprendizagem é mensurada por notas obtidas pelos
educandos nos exames. Portanto, a verséo on-line ndo
pode e nem deve reproduzir tais praticas, limitando-se
avirtualizar as préaticas presenciais. O aluno ndo deve
ser mero espectador no processo ensino-aprendiza-
gem. Muito menos agora que esta sozinho com o com-
putador, em meio a abrangentes e extensas autopistas
de informacéo. A solucéo nao se restringe a por o alu-
no a ler na tela do computador o que antes liaem pa-
pel, nem tampouco em Ihe fornecer a tecnologia mais
potente ou processadores mais rapidos.

Carater social das novas tecnologias

Ora, se como vimos, a tecnologia ndo se es-
gota per se, e constitui instrumento em prol do fluxo
informacional e, por conseguinte, do processo edu-
cacional, isto significa atribuir as novas tecnologias
uma funcéo eminentemente social. Enquanto
opositores da virtualizagdo da educagdo chamam a
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atencdo para o isolamento dos individuos, exacer-
bando a individualidade das pessoas e atribuindo a
virtualizagdo uma suposta impossibilidade para for-
mar valores, 0 emprego racional das tecnologias pode
alcancar o efeito contrario. A integracdo da tecnologia
aeducacdo cientifica das pessoas contribui, sim, para
melhor compreensdo de sua dimensdo social e hu-
mana. A introducdo das inovacdes tecnolégicas na
educagéo pode, inclusive, ajudar a superar a divisao
da culturaem humanistica e cientifico-tecnoldgica.

Como Bello (2002) afirma, a internet € um
lugar de hibridismo e nomadismo (FIGURA 4).
O hibridismo estabelece uma dimensao que arti-
cula o global e o local. O nomadismo, por sua
vez, diz respeito a inexisténcia do binbmio espa-
co-tempo, que propende a mobilidade, direcionada
face as necessidades de formacéo e de saber. Po-
rém, os novos némades ndo somente procuram in-
formacgGes. Ao contrario. Também buscam inter-
relagdes, sentimento de afirmacdo e sensacdo de
pertencimento a grupos, mudanca de papéis e coo-
peracdo. Neste sentido, o espaco cibernético trans-
forma-se em cenario propicio as dinamicas sociais,
permitindo que individuos com interesses conver-
gentes se encontrem, se comuniquem e interajam
com vistas a construcéo coletiva de novos conheci-
mentos e a solidificacdo de aliancas e redes.

Incentivar o trabalho em equipe nestas cir-
cunstancias € uma possibilidade, mas também, um
dos maiores objetivos da atividade docente. A
internet permite a comunicagao de todos com to-
dos. Assim, qualquer um pode ser ao mesmo tem-
po provedor e consumidor, receptor e emissor de
conhecimento. O Unico caminho para gerar valo-
res e desempenhos satisfatérios é a cooperagédo
com os demais, a consolida¢do do sentimento de
confianca, a colaboracéo irrestrita, a criagéo de
redes, a formacgéo de comunidades, o estabeleci-
mento de aliangas, como antes dito.

A vida real, construida com base num te-
cido de relagGes, ambiguidades, desacordos, in-
terpretagdes erréneas, intui¢oes e conflitos, repro-
duz-se em Rede. Neste &mbito, elementos
axioldgicos e tracos de personalidade, como a
autoconfianca e autocontrole, a gestao da relacéo
com 0s outros (o trabalho em equipe, 0 exercicio
da lideranga, a comunicacdo ou a multi-
culturalidade) assumem valor decisivo. Esta mo-
dalidade de educacdo propicia, pois, a participa-
¢do de numerosos tutores provenientes do mundo
profissional, em proporgéo similar ou talvez maior

do que a do setor académico, com a vantagem de
que os tutores virtuais, tal como os alunos, podem
realizar seu trabalho independente do espaco fisi-
co. Isto abre possibilidades significativas para con-
tar com os melhores expertises onde quer que se
encontrem, sem desconsiderar o fato de que um bom
profissional ndo é, necessariamente, um bom profes-
sor, da mesma forma que um excelente professor
presencial também ndo é, necessariamente, um ex-
celente formador on-line.

AISRIDISMD a NOMADISMO MNa TNTERNET

MOZILIDADS (HECESEIDADES OF [HFUAMAGRD)

CIEHERESPAGO
DIABIGAS S0C1%
CONVERGENCIA DE TERESSES
COMURIGAGRD
CUNSTRUGAD COLETIYA DE CONHECIMENTOS
CONSTRUGAD DE ALIANGAS B REDES

Figura 4 — Hibridismo e Nomadismo na Internet

ADAPTACAO DAFONTE: BELLO, R. Virtualizacion de
la educacidn. Santo Domingo: Unicaribe, 2002. p. 147.

De fato, o0 docente tera que renunciar a sua
autoridade totalitaria e a desempenhar um papel para
o0 qual n&o foi preparado, 0 que pressupde uma trans-
formacéo em todos os sentidos. Sua vida profissio-
nal torna-se diferente. Em lugar de limitado a uma
sala de aula, participa, agora, do planejamento de
cursos e simulacdes, da construcao de plataformas,
das atribuicOes de autor e de tutor, do acompanha-
mento e avaliagcdo dos alunos, da selecéo de conteU-
dos, da concepcéo de rotas formativas mais persona-
lizadas, enfim, da gestéo do conhecimento. Ademais,
precisa estar consciente de que, efetivamente, os alu-
nos dominam alguns temas mais do que ele, e assim
sendo, os papéis podem se intercambiar, o que lhe
propicia oportunidade imemoravel para continuar
aprendendo. Também deve compreender que se tra-
ta de ensinar as pessoas a pensar. Para este fim, pre-
cisa incutir objetivos, fazer com que alcancem suas
expectativas, oferecendo-lhes recursos e ferramen-
tas que possibilitem o aprofundamento dos conheci-
mentos tedricos e a aprendizagem efetiva e eficaz.

A excluséao digital

Nesse momento, chamamos a aten¢do para
um ponto crucial. HaA muita gente carente, que,
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quando muito, tem acesso a escola, agua potavel, luz
elétrica ou um teto. Carlos Fuentes (1999) denuncia
que, somente nas ruas da civilizada Londres, existem
cerca de 15 mil pessoas sem teto, a cada noite. Per-
guntamos: estes individuos mais os milhdes de crian-
cas e adultos que vivem em longinquas areas rurais
terdo possibilidades de possuir computador e acessar
programas educativos? A resposta é ndo. Alias, mais
ou menos 900 milhdes de adultos analfabetos neces-
sitam de educacdo basica para gozar dos beneficios
da educacéo a distancia mediada pelas inovagdes
tecnoldgicas, as quais dependem muito dos codigos
escritos.

Neste sentido, os Estados Unidos da Amé-
rica (EUA) e a Unido Européia (UE) levam mui-
ta vantagem em relacdo a América Latina, de tal
forma ser impossivel alcancar a almejada equi-
dade na nova era do conhecimento, ou seja, na
sociedade da informacdo. Em conseqliéncia, as
graves diferencas sociais, financeiras e econémi-
cas, agora, se soma uma expressiva exclusao di-
gital, com a perspectiva de que esta se acentua,
cada vez mais, com prejuizos ainda maiores para
0S que vivem nos paises em desenvolvimento ou
subdesenvolvidos. A distribuigéo atual de apro-
priacdo do conhecimento ndo permite davidas,
como sintetiza 0o QUADRO 1.

Quadro 1 - Indicios da Esclusdo Digital

ACESSOA(O) | AMERICALATINA | EUA/EU
Ensino superior 2 de 100 6/4 de 100
Estudos de
pos-graduacdo 4 de 10.000 70/35de 10.000
Internet 3de 100 50/25 de 100

ADAPTACAO DAFONTE: CRUZ, V. La educacion supe-
rior avanzada en América Latina y el Caribe y su contribucion
al desarrollo: la construccién de una sociedad del
conocimiento. In: SEMINARIO INTERNACIONAL SOBRE
POSTGRADO EN LA REPUBLICA DOMINICANA, 1.,
2003, Santo Domingo. Anais... Santo Domingo: SEESCYT,
2003. p. 15.

Estudos regionais e internacionais da Or-
ganizacdo das NacOes Unidas para a Agricultura
e Alimentagdo (FAO), expostos ao longo da
Primera Cumbre Mundial sobre la Sociedad de
la Informacion, ocorrida, em Genebra, ao final do
ano de 2003, comprovam que existem mais de mil
milhGes de pessoas ignoradas pela revolugédo da
informatica. O mencionado evento teve o0 propo-
sito explicito de impulsionar a vontade politica para

se dar um passo em direcéo ao futuro da sociedade
da informac&o global e promover o acesso universal
as tecnologias da informacao, ao conhecimento e a
comunicacdo, elementos imprescindiveis ao comba-
te da fome e pobreza.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O exposto até entdo, ao discorrer sobre a
relevancia embutida no trinémio informacao, co-
nhecimento e educacdo (com énfase para a pos-
graduacdo), explicita a preméncia de mutacdes
significativas envolvendo a educacao e, por con-
seguinte, determinando mudangas de paradigmas
no processo de ensino-aprendizagem. No que
concerne, por exemplo, as condi¢cdes espaco-tem-
porais da educacao, as distingdes sdo bem nitidas,
como mostra 0 QUADRO 2:

QUADRO 2 - Condi¢tes Espaco-Temporais das Modalida-
des Presencial e a Distancia da Educagéo

EDUCAGAOPRESENCIAL | EDUCAGAO ADISTANCIA
Fortes restrictes Praticamente sem restri¢des
Calendarios e horérios Né&o limitacao de espago e
rigidos tempo

Programacdes preestabele-| Programacdes em qualquer
cidas de atividades lugar e tempo

Ainda no que diz respeito as mudancas que
afetam a sociedade da informac&o no presente sé-
culo, gracas as NTIC e ao consequente incremen-
to do fluxo informacional, acarretando, inevita-
velmente, sérias repercussdes na educagdo, obser-
vamos diferencas marcantes entre as duas modali-
dades acima referidas. Enquanto a educagdo
presencial esta centrada no ensino (ensino por lo-
tes), no caso da educacdo a distancia, o enfoque
recai na aprendizagem (ensino individualizado), o
que permite assim sintetizar:

Ensino constante 0 Aprendizagem variavel
Ensino variavel 0 Aprendizagem constante

Por fim, lembramos que a educacao nao é
apenas um componente a mais na identificacdo e
diferenciacéo entre paises avancados e periféricos.
E ela elemento basico nessa avaliacdo, a qual se
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juntam dados econdmicos e sociais, bem como elementos atrelados aos investimentos que cada nagéo faz em
investigacao cientifica. Logo, aos numeros reais que posicionam os paises em termos de pesquisa e desenvolvi-
mento (P&D), publicagBes de caréater estritamente cientifico, co-autoria internacional em obras e papers tam-
bém cientificos, o custo por gigabyte das informacdes armazenadas e 0 nimero de internet hosts por cada mil
habitantes, também s&o pardmetros que indicam o nivel de preparacao dos diferentes povos para as mudancgas
continuas que afetam a sociedade do conhecimento. Educacéo e pos-graduacdo ocupam lugar de destaque.
Mais do que nunca, agora, nas maos dos docentes, esta depositada a esperanca das populacdes em meio ao
fluxo vertiginoso que caracteriza a sociedade do conhecimento.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BELLO, R. Virtualizacién de la educacion. Santo Domingo: Unicaribe, 2002. p. 147.

CRUZ, V. La educacién superior avanzada en América Latina y el Caribe y su contribucion al
desarrollo: la construccion de una sociedad del conocimiento. In: SEMINARIO INTERNACIONAL
SOBRE POSTGRADO EN LA REPUBLICA DOMINICANA, 1., 2003, Santo Domingo. Anais...
Santo Domingo: SEESCYT, 2003. p. 15.

FUENTES, C. Por un progreso incluyente. México, DF: Instituto de Estudios Educativos y
Sindicales de América, 1999.

GARFIELD, E. The significant scientific literature appears in a small core of journals. The Scientist,
[s.I.], v.10, n.17, Sep.1996.

GIBBONS, M. Facteurs qui influencent I’equilibre entre I’enseignement et la recherche dans les
universités du vingt et uniéme siecle. En Enseignement Supérieur en Europe, [s. 1.] v. 22, n. 1, 1997.

MOREIRA, A. M. Recursos sobre tecnologia educativa en la red. Revista NETDIDACTICA@, n. 1,
oct. 1998.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, CIENCIA E CULTURA
(UNESCO). La educacién superior en el siglo XXI: vision y accion. Hacia un Programa 21 para la
educacion superior. Documento de trabajo. Paris, 1998. ED-98CONF.202.CLD.23

PORTAENCASA, R. La universidad y la teleformacion. In: JUNTA CONSULTIVA SOBRE EL
POSGRADO EN IBEROAMERICA, 7., 2004, Havana. Anais... Havana: Ministerio de Educacion
Superior de Cuba, 2004. 1 CD-ROM.

SERAPHIN, A. Informacién, saber y ciberespacio: un desafio para la autoformacion. Revista
Electronica de Tecnologia Educativa, n. 11, feb. 2000. Disponivel em: < http://www.uib.es/ depart/
gte/edutec-e/Revelec11/ALAVA.pdf>. Acesso em: 30 mar. 2004.

14 Linguagens, Educacdo e Sociedade — Teresina, n. 11, jul./dez. 2004




EDUCACAO E SABERES: A LEGITIMACAO DE
VERDADES E SUJEITOS

RESUMO

O texto constitui-se numa revisédo bibliografica e objetiva refletir o por-
qué, a despeito da critica que a educagdo vem construindo, mesmo os
chamados “professores criticos” ndo conseguem, de forma geral, cons-
truir de fato o conhecimento com seus alunos e romper com o
“messianismo” de levar a verdade a eles. Percorrendo uma parte da
trajetoria da educagdo européia, estabelece relagdes entre a gradual
legitimagéo de determinados saberes e sujeitos com o contexto social
da época. Conclui com questdes colocadas ja no inicio: se quisermos
romper com a diferenciagdo entre os saberes necessitamos romper
com o olhar hierarquico com que nos direcionamos aqueles que ndo
participam de nosso saber legitimado. Este seria o principal ponto para
se conseguir construir o conhecimento com os alunos (em contexto
escolar ou fora dele), assim como valorizar o saber que possuem.

Palavras-chave: Educacao, saberes legitimados, relagdes desiguais.

Janine Moreira (Doutora em Educagao)
Professora da UNESC - SC

ABSTRACT

The text constitutes on a bibliography review and its goal is to think
about why the “critical teachers”, as a general form, do not achieve to
build the knowledge with their students and to rupture with the
“messianic” to conduct the truth to them. Going through a part of the
European education trajectory, it stablishes the relation between the
gradual legitimation of some knowledge and subjects with the social
context of the epoch. It concludes with questions put in the beginning if
we want to rupture with the differentiation between the knowledge we
need to rupture with the herarchical that direct us to those do not
participate in our legitimated knowledge with the students as well as to
valorize the knowledge that they have.

Keywords: Education, legitimated knowledge, unequal relation.

Provocag0es iniciais...

Foucault (2000; 2002)* ja nos dizia que uma
escola difere pouco de um hospital, de um asilo, de
uma fabrica, e todos se parecem com uma prisdo. Ivan
llich (1982)?, defendendo uma sociedade sem esco-
las, mostra a necessidade de se superar a
institucionalizacdo das vidas em sociedade, que mutila
0 homem ao associar a permissao a criatividade e a
criacdo com aquilo que as instituicdes ditam que é
possivel. As pessoas se tornaram dependentes das
estruturas diretivas da vida em sociedade, da
permissividade institucional, que ditao que é e o que
nao € legitimo: “o0 medicar-se por si proprio é conside-
rado irrespon-sabilidade; o aprender por si proprio é
olhado com desconfianga; a organizagdo comunitaria,
quando ndo é financiada por aqueles que estdo no
poder, é tida como forma de agressao ou subversao.
A confianga no tratamento institucional torna suspeita
toda e qualquer realizagdo independente”.®

Recebido: setembro de 2004
Aceito: novembro de 2004

Seguindo os vieses institucionais, chegamos a
postura autoritaria e burocratica do professor em aula,
com sua postura de “foco do conhecimento” e de-
tentor do saber, tornando-se problema corrente na
educacdo critica. Mas esta critica referente a educa-
¢ao parece ndo ser suficiente para proporcionar mu-
dancas em seu interior. N6s mesmos, educadores
comprometidos com a construgdo de uma socieda-
de igualitaria, justa, participativa, ndo o0 conseguimos
em nossa pratica com os alunos. “Construir o conhe-
cimento” com eles é uma utopia dificil de se transfor-
mar em realidade. E surge a pergunta: por qué?

\oltemos a atengdo para nossa construgao en-
quanto professores, ao longo de nossa trajetoria pro-
fissional e pessoal. Considerando-se 0s oito anos do
ensino fundamental, os trés anos do ensino médio,
uma média de quatro anos do ensino de terceiro grau,
somam-se quinze anos de escolaridade. Se conside-
rarmos mais uma média de dois anos para 0 mestrado
e trés para o doutorado (diminuicéo de anos advinda

! FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir— nascimento da prisdo. 22. ed. Petrépolis (RJ): Vozes, 2000.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 17. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2002.
2 |LLICH, Ivan. Sociedade sem escolas. 6. ed. Petrépolis (RJ): Vozes, 1982.

% lllich, op.it., p. 23.
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da politica neoliberal que chegou a educacdo), che-
gamos a vinte anos de estudos. Vinte anos de
inculcagéo de que o progresso da nagdo e da huma-
nidade esta de méaos dadas com a ciéncia e com a
educacéo.

Para 0s pensamentos mais conservadores, este
valor da educagdo comumente aborda a compreen-
sdo do mérito proprio por haver chegado aonde se
chegou, através de sacrificios, rentncias de lazer e
descanso, trazendo a idéia de que os outros, que ndo
chegaram a este “topo”, preferiram uma vida facil, e
assim ndo vao progredir. Méritos proprios
hierarquizando o olhar até o outro que ndo é do meio
académico. Os pensamentos mais criticos, por outro
lado, reconhecem sua condicao de privilegiados em
poder chegar aonde chegaram em uma sociedade de-
sigual, onde néo todos conseguem estudar, e sentem
um compromisso ético e politico em devolver a socie-
dade o que aprenderam na conjuntura da excluséo da
maioria, e pelo preco da “ignorancia” das classes po-
pulares, impossibilitadas de “ascender a educacéo”. E
é necessario ver: qual é o conteido de continuidade
destes argumentos, que perpetua as desigualdades, in-
clusive no chamado “grupo critico™?

Neste vinte anos de formacéo a pessoa néo
apenas aprendeu habilidades profissionais e cien-
tificas. Aprendeu também, e basicamente, que se-
ria um técnico, um professor, um mestre, um dou-
tor. Seria um detentor do saber a ser transmiti-
do para os outros. Estes “outros” comumente
sdo aqueles que vieram depois dele, mais jovens
(explicacdo segundo a escala evolutiva cronol6-
gica), ou entdo aqueles que se esforgaram por
aprender para melhorar de vida: se demonstra-
ram interesse foram adiante, se foram displicen-
tes ndo o conseguiram (explicacdo segundo a
meritocracia). Mas a principal licdo que este pro-
fessor aprendeu no decorrer de seus anos de pre-
paracdo é que ele ndo é como os outros. A apre-
ensao do saber académico o coloca em condicéo
diferenciada para com a maioria, com 0s que néo
chegaram ainda a este nivel, quer por sua idade,
quer por falta de oportunidade, quer por falta de
interesse. O olhar a si mesmo tendo o outro como
diferente e hierarquizar esta diferenca € o que
aprendeu este professor (ou qualquer profissional
que recebeu uma educacao formal), ndo apenas na
escola, também na familia e na sociedade em geral.

“Levar a verdade” é uma atitude totalmente re-
conhecida por nossa sociedade. E, exatamente por
isto, seu agente também a reconhece como legitima
de sua funcéo, ou mesmo de sua tarefa. Assim que o
“professor critico” - ao contrario do “professor tradi-
cional” - pode diferenciar-se por, em suas aulas, fazer
acriticaa estratificacdo social, & concentracéo de ri-
queza, a falta de participacéo politica da populagéo,
enfim, a exclusdo. Porém, é mais dificil que ele criti-
que outra “exclusdo”, presente na propria sociedade
que o legitima: a organizag&o social que permite que
todas estas coisas aconte¢cam, concretizada na es-
trutura hierarquica que “exclui” aquele que “ndo sabe”.
Sé existe a hierarquia do conhecimento porque a so-
ciedade esta organizada hierarquicamente. O
“messianismo da ciéncia” caminha junto a esta
hierarquia. E exatamente esta estrutura que € ne-
cessario criticar, a estrutura que da espaco de le-
gitimidade ao professor e a todos os “conhecedo-
res”. Por isto, a verdadeira critica a organizacao
social volta-se as relacdes estabelecidas, aos “olha-
res” e a “construcdo do outro”, buscando novas
relacGes na instituicdo de ensino em especifico e
na relacdo educativa em geral. A relacdo é a cha-
ve para a possibilidade de outra organizacéo
institucional. Se ela ndo muda, permaneceréo as si-
milaridades entre as chamadas posturas tradicional
e critica. E a desconstrugéo da sociedade discipli-
nar, a desconstrucao dos valores que “normalizam”
as pessoas em uma organizacao social.

Na revolugdo da raz&o, o lluminismo trouxe a
construgéo de novas subjetividades. O conhecimen-
to racional, exato, verificavel se tornou o protétipo
do progresso da sociedade. A ciéncia passou a cum-
prir o papel de porta do progresso, este entendido
ComMo 0 acesso a tecnologia, que faria elevar o nivel
de vida da populagéo. O trabalho se tornou a condi-
¢ao de aplicagdo do desenvolvimento da ciéncia e
de seus descobrimentos. Junto com ele, “o culto ao
trabalho” do protestantismo, sendo que a formacao
da subjetividade também contribui para formar a es-
trutura, no caso, o capitalismo*.

A educacao passa a cumprir seu papel nanova
ordem, formar uns para ocupar os degraus mais al-
tos da sociedade mediante “conhecimentos elevados,
e outros para médo-de-obra “ndo qualificada” para
0S servicos “mais baixos”, apenas munidos de co-
nhecimentos “praticos”. Ainstrucdo em geral e a ci-

* WEBER, Max. A ética protestante e o espirito do capitalismo. 7. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1992.
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éncia em especifico passa a ser a salvacdo do sub-
desenvolvimento.

Mas que contradi¢do vivemos, pois sabemos
que os filhos dos trabalhadores séo os primeiros
que saem da escola — sdo expulsos dela por suces-
sivas reprovacoes que Ihes dizem que s&o inaptos
para 0 mundo letrado, inaptos para a ciéncia, sao
de outra categoria, melhor “nédo forcar a nature-
za”. Quando se sabe que a escola ndo esta feita
para os filhos dos trabalhadores, e sim para os fi-
Ihos da classe média e alta, ja que nem a lingua-
gem nela usada é entendida pelas criangas pobres,
talvez por ndo conseguirem entender este “nivel
mais alto” de falar... A despeito de tudo isto, ain-
da se continua a venerar a escola e a educagéo
como a salvacdo da civilizagao e a encarar 0 anal-
fabetismo como sinénimo de ignorancia. Que 16-
gicafaz com que, a despeito desta conjuntura, ain-
da continuemos a considerar do mesmo lado as
ciéncias, as letras, a educacdo, a escola, o saber, a
cultura... e do lado oposto a ignorancia, a ndo es-
colaridade, o analfabetismo, a falta de cultura, o
n&o saber... COMO se estas tivessem que se curvar
aquelas, como se houvesse uma linha que as divi-
disse formando uma sociedade com dois tipos de
pessoas: as cultas e as ignorantes. O que é cultu-
ra? O que € ignorancia? Se antropologicamente
compreendemos que todos tém cultura e todos
ignoram coisas, 0 uso pejorativo destes termos sé
pode estar sendo usado para configurar uma rela-
¢do de dominacdo legitimada.

O analfabetismo é uma violéncia? Segura-
mente que em um pais onde ha pessoas que mor-
rem de fome a falta de acesso a alfabetizacdo é
uma violéncia. Mas também é violéncia conside-
rar os analfabetos menos cidaddos que os letra-
dos. No Brasil, somente em 1988, na Gltima cons-
tituicdo federal, foi dado o direito de voto (o voto
facultativo) aos analfabetos; para os letrados o voto
é um dever (voto obrigatério). O problema ndo é
o analfabetismo em si. O problema é a forma
discriminat6ria com que se trata aos analfabetos em
uma cultura letrada. Ainda temos indigenas em nosso
territorio (que “insistem” em resistir a extin¢do) que
nao sabem nosso idioma escrito, assim como nds ndo
sabemos seu idioma oral. O problema nédo esta em
que eles ndo saibam o portugués, o problema esta

em nos considerarmos a eles inferiores por ndao o
saberem, ainda que também ndo saibamos o deles.
Mas em nossa sociedade hierarquizada, existem uns
“saberes” mais dignos que outros. E a organizacio
social baseada nos valores racionais iluministas.

A apropriagao dos saberes pela educacéo trouxe
esta sutil construgdo subjetiva de que uns séo porta-
dores do saber legitimo, e por isto, sdo mais dignos e
possuem uma qualidade superior. Sdo individuos de
outra categoria. Na construgéo de saberes-poderes
retirados do homem comum, e que nos envolve a to-
dos em uma sociedade disciplinar, a educagao é viti-
ma e cumplice da construcéo social. E nds — profes-
sores, técnicos, mestres, doutores —vitimas e cumpli-
ces da construcao social e singular de cada um.

A apropriacao dos saberes pela educacio

Vamos trilhar alguns trechos do caminho traga-
do pela educacédo - como exemplo vamos tomar a
Europa Ocidental e, mais especificamente a Franga -
para refletirmos a respeito desta legitimacgéo/
deslegitimacdo de saberes, fazendo um paralelo com
0 contexto social em vigor. O inicio desta histdria é
anterior ao Brasil colonizado, mas também se percor-
reu um caminho semelhante por aqui. Nosso convite
que o leitor reflita sobre as semelhancas deste trecho
da histdria com o que encontramos em nosso pais.

Segundo André Petitat®, as primeiras escolas
separadas de casa, primordios das que conhecemos,
datam do século XIV, em cidades de Flandes e Italia,
precisamente o0s paises que estavam desenvolvendoa
atividade comercial, preponderante nos séculos XV e
XVI, Anteriormente a esta época, a educagdo medie-
val se dava a partir das corporaces de oficio, onde o
mestre artesdo recebia jovens aprendizes, que entra-
vam em sua familia, ja que o trabalho era praticado em
casa, ndo existindo separacéo entre local de trabalho
e de moradia.

Nas primeiras escolas elementares do século
X1V, entdo separadas do ambiente doméstico — pri-
vadas e municipais — se ensinavam conhecimentos
Uteis a0 comeércio e outros ramos de atividades. Nes-
tas escolas, pessoas de distintas posi¢oes sociais se
mesclavam; o ensino era administrado em sala Gnica,
sem separagdo de séries nem graus de desenvolvi-

SPETITAT, André. Producéo da escola/produgao da sociedade — anélise sécio-histdrica de alguns momentos decisivos da evolugao escolar no ocidente. Porto

Alegre: Artes Médicas, 1994.
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mento; ndo existia a reprovacao, avaliagdes sistema-
ticas, eliminacdes por falta de desempenho, nem con-
cessoes de titulos (apenas a licenca quando se esta-
va apto para exercer a profissao); ndo tinham o tem-
po de capacitacdo regulamentado, nem contetdos
programaticos progressivos. Os alunos aprendiam a
seu ritmo, todos juntos, permanecendo na escola o
tempo necessario.

Assim também funcionavam as universidades
neste periodo. Ascendiam a elas uma minoria per-
tencente a nobreza e também uma minoria perten-
cente a pobreza, a maioria era formada pelos filhos
dos patricios, artesdos e comerciantes em ascensao,
assim como os filhos de médicos, juristas e profes-
sores®. Sendo poucos 0s nobres, se destacavam em
sua honra por suas vistosas roupas e eram conside-
rados o prototipo do “estado ideal” a ser alcangado
por todos. Aidéia era que a virtude dos estudos po-
deria colocar ao alcance dos ndo-nobres a condicéo
de vida da nobreza.

A cultura oral é uma caracteristica importante
do ensino medieval. As aulas escolares eram funda-
mentalmente orais, com um minimo de apoio biblio-
grafico. Estava de acordo com a cultura popular, tam-
bém de tradicdo oral. O letrado, nesta época, era
excecdo. Atransmissdo oral era a transmisséo vivida:
“A civilizacéo oral se perpetua sobre um fundo de
memoria coletiva, reativada periodicamente por oca-
sido de eventos, festividades, mudancas de estaces,
colheitas. A palavra acompanha, formula novamente,
repete a interpretacao, volta a dizer as palavras cer-
tas, as cances, 0s provérbios...””

Por uma crescente necessidade do comercio,
que se desenvolve aceleradamente, 0 comerciante
precisa dominar nogdes de manejo de diferentes mo-
edas, vendas a distancia, utilizacdo sistematica da
escrita. Aescola deve contemplar esta formacéo, inau-
gurando a cultura escrita, suplantando a oral. A cul-
tura livresca, do texto, passa a dominar a cultura do
vivido. Como diz Petitat (1994), o texto elaborado
despreza a palavra tradicional. Neste mesmo movi-
mento aparece a dominacao das elites urbanas em
expansao:

A partir deste momento, veremos formar-se a opo-
sicdo entre trabalhadores manuais e intelectuais,
a qual reveste outra oposicéo, esta de classe, e
existente entre a elite urbana alfabetizada e “cul-
ta” e o artesdo médio, o diarista e o andarilho. A
posse da capacidade de escrever e ler da acesso
a todo tipo de obras e de conhecimentos afasta-
dos da vida imediata — o quinhdo da maioria — e
garante um prestigio simbolico a seu proprieta-
rio. Lentamente, o uso da escrita levara a desva-
lorizacdo dos “analfabetos”. Os depositarios €
0s praticantes da tradi¢do oral estdo em vias de
se tornarem “ignorantes”.®

A identificacdo do “analfabeto” e “iletrado”
como “ignorante” comega timidamente no século
XVI, ganhando espa¢co mais tarde, com a
suplantacdo definitiva da tradi¢do oral; entdo sera
significativo o desconhecimento do alfabeto, tor-
nando-se “ignorancia”. Isto se deu primeiro na ci-
dade do que no campo. Foi no século XVIII, com
0 desenvolvimento da “razdo iluminista” que a
nocao de “progresso” se separou da tradicao, cri-
ando-se o desprezo ao “analfabeto”, que agora nao
seré so “ignorante”, mas também “selvagem”. O
progresso endossa o desprezo a cultura do vivido,
e exalta a simbolizacdo da escrita. Como ressalta
Petitat, “sem alfabeto, sem as luzes da cultura es-
crita, 0S camponeses e 0s operarios sao uma espé-
cie de selvagens”.?

Assim, vemos a nogdo de progresso tomar
corpo:

O discurso acerca dos progressos da civiliza-
¢do encontra também aplicacdo na Franga,
através de uma oposicdo constante entre o
mundo antigo e o novo: entre a ignorancia
supersticiosa e a razdo, entre a provincia iso-
lada e a circulacdo de idéias e de mercadorias,
entre as ruelas malsds e as avenidas
ensolaradas, entre sujeira/microbios e higie-
ne, entre dialetos regionais e a lingua france-
sa unitéria, entre a cidade escura e propicia ao
crime e a cidade iluminada, entre os naufragi-
os de outrora e os faréis de hoje, entre a mo-
déstia do trabalho artesanal e os grandiosos
sucessos cientificos e tecnolégicos. Razéo,

6 Segundo Petitat, apesar de que nas salas de aula das universidades medievais existisse mistura de classes sociais, havia uma separagdo dos alunos segundo o
avanco nos estudos. O primeiro nivel de estudos avangados era as Artes. Depois se poderia escolher entre o Direito, a Medicina e a Teologia. Em geral, as pessoas de
classe mais baixa que conseguiam seguir os estudos optavam pela Teologia, ficando as duas outras profissdes como redutos dos mais abastados.

" Petitat, op.cit., p. 68.
8 Petitat, ibidin, p. 68.
% Petital, ibidin, p. 153.
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progresso, luzes, Republica e Estado encon-
tram-se identificados [...] Aescola é o veiculo
por exceléncia do progresso e das luzes, 0
escolar assiduo e respeitoso se porta como
um pequeno cidaddo que trabalha para a gran-
deza da patria.”®

A partir dai, do Renascimento até as vésperas
da Revoluc&o Industrial, se assiste ao desenvolvimen-
to dos colégios como os temos hoje: com a divisao
por séries — de acordo com a capacidade e com a
idade de cada um —e 0 ensino avangando progressi-
vamente. Também se assiste a divisdo do diaem ho-
ras, e a principal caracteristica do colégio: a disciplina.
A crianca medieval passa, de um ser indiferenciado do
adulto, que freqiientava os mesmos espagos que ele, a
ser vista como um ser diferenciado, a ser moldado,
retirado da influéncia perniciosa da vida adulta. Se-
gundo Petitat (1994), a pedagogia moderna se baseia
na divisdo entre o mundo dos adultos e o mundo das
criancas e adolescentes, e 0s metodos pedagogicos
se constituem mediante o controle e a divisao espago-
temporal. Tem inicio a nogéo de “ganho e perda de
tempo”: 0 bomaluno é aquele que assimila o contetido
programado no tempo de sua série, advindo, entdo, a
divisdo entre alunos “brilhantes” e preguigosos”, e 0S
conseqUientes prémios e censuras.

A sociedade disciplinar esta nascendo. Parte
desta época o recolhimento dos pobres, mendigos e
vagabundos das ruas. O primeiro Hospital Geral data
de 1656, em Paris, e ndo € um hospital como conhe-
cemos hoje, mas sim um lugar para recolher a estes
“marginais ociosos”. Foucault (1997)* cita uma parte
do édito real que criava o Hospital Geral, que se atri-
buia a tarefa de impedir “a mendicéancia e a ociosida-
de, bem como as fontes de todas as desordens”. S&o
casas de trabalhos forcados que substituem os
leprosarios medievais e que irdo originar, mais tar-
de, os hospicios. Mariano Fernandez Enguita®? as-
sinala que estes setores encarcerados da popula-
¢do sdo a antecipacao da grande massa que seria
despojada de seus meios de vida na Revolucdo In-

10 Petitat, ibidin, p. 159.

dustrial. N&o se pode deixar de estabelecer rela-
cOes entre estas que ndo sédo coincidéncias na for-
maem que a “Idade da Razao” comeca a produzir
e atratar seus “diferentes™®.

Se 0s “marginais adultos” séo internados em
hospitais gerais ou workhouses, as criangas o0rfas
ou filhos dos pobres —ameagadores da ordem pu-
blica e do desperdicio para a nacao de seus bragos
inativos — séo internados em orfanatos. A internagao
respondia a prevencéo de futuros criminosos, que
poderiam se formar se fossem deixados a sua pro-
pria sorte. Fernandez Enguita destaca que o0 mo-
mento de maior internamento e disciplinamento das
criancgas se deu no século XVIII, paralelo ao de-
senvolvimento das manufaturas, que tornou estas
criancas cobicadas pelos industriais, por dois moti-
vos: “diretamente, como méo de obra barata, e in-
diretamente, como futura mao de obra necessitada
de disciplina”.** O autor coloca que o essencial ja
n&o era colocar os vagabundos e seus filhos em um
trabalho Gtil para se manterem, mas sim educa-los
na disciplina e nos habitos necessarios para traba-
Iharem posteriormente.

Se no periodo medieval os pobres eram pro-
tegidos por Deus e até considerados uma graga, por
permitirem aos ricos terem a sensacao da salvagéo
por praticarem caridade, na l6gica racional, que vai
culminar com o lluminismo, os pobres passam a ser
uma desgraca divina, culminando com g visgo pro-

testante da salvacéo pelo trabalho e ao ndo desper-
dicio de tempo e dinheiro. Aacumulac&o de dinheiro
passa a ser sinal de salvacdo da alma. Portanto, é
necessario poupar, o que significa ndo desperdicar
dinheiro em “coisas supérfluas”, ndo ostentar um es-
tilo de vida, e ndo desperdicar o tempo em prazeres
iImproprios e excessivos ou em descansos desneces-
sarios. Distracao e repouso devem estar na medida
apenas do restabelecimento do trabalho. O relégio
reproduz um “tempo mecénico”, como diz Petitat. O
desenvolvimento econdmico e aimportéancia do di-
nheiro trouxeram esta nocao, e com ela, a atitude

1t FOUCAULT, Michel. Histdria da Loucura - na Idade Classica. 5. ed. Sdo Paulo:Perspectiva, 1997, p. 64.

2 FERNANDEZ ENGUITA, Mariano. A face oculta da escola— educagio e trabalho no capitalismo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

3 Fernandez Enguita, op.cit., p. 42, destaca que os “pobres e vagabundos” — o pesadelo dos séculos XV ao X1X em uma sociedade que necessita de forma crescente
da regularidade e estabilidade dos habitos de trabalho — eram os camponeses e artesdos expulsos de seus meios de producdo, ja que preferiam viver de favores de
seus parentes e conhecidos ou de caridade publica, a trabalhar como assalariados nas emergentes fabricas. Podemos dizer que estes seus valores estavam inseridos

nas “des-razdes” frente a “raz40” que comegava a imperar.

 Fernandez Enguita, ibidin, p. 109.
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pedagdgica de avaliacdo pela rentabilidade e eficién-
cia, inaugurando a competicdo. E a ideologia do
trabalho, a que se assiste até hoje.® Se “tempo é
trabalho”, a luta sera contra o 6cio, como diz Petitat.
Nesta logica, 0s mendigos, 0s pobres, as pessoas
sem trabalho ndo eram mais vistas como necessitan-
do de ajuda, agora séo pessoas a serem “corrigidas”.
E a correcdo se faz pelo trabalho, que restabeleceria
agrandeza aalma.

Em uma época em que as ciéncias se desen-
volvem consideravelmente depois da (mal) chama-
da “ldade das Trevas”, o conhecimento cientifico,
letrado, técnico, é considerado a base para o pro-
gresso. As escolas se transformam em lugares onde
as criangas necessitam ir para sairem da influéncia
danosa das ruas, para formarem seus espiritos, ja
que a familias ndo o conseguem. O tempo da esco-
la € 0 tempo da educacao, mais que da instrugéo.
Tao importante — ou mais — que os conteudos ensi-
nados, sdo os ritmos, os horérios, o culto ao traba-
Iho: adisciplina.

Com a preocupacao pela educacao das ca-
madas pobres, as paroquias, sociedades religiosas e
de caridade comegam com as escolas elementares
de caridade na Franga, no século XVI1I. O objetivo
eramoralizar as criangas pobres, tird-las dos perigos
das ruas, cultivar-lhes o amor ao trabalho e o des-
prezo ao 6c¢io — o perigo nimero um da desordem —

e dar-lhes conhecimentos apropriados 20 seu desti-
no de trabalhadores. Este “medo ao populacho”,

como designa Petitat, surgia em relacdo a uma série
de levantes populares contra a fome e a pendria, tan-
to no campo como na cidade. A pobreza se torna
sindnimo de perigo e desordem e por isto é necessa-
rio enquadra-laem uma ordem e disciplina, cultivan-
do o trabalho. A*indoléncia” € o pior dos vicios em
um pobre, agora visto como perigoso, 0cioso, vaga-
bundo. A “cura” da “enfermidade” da pobreza é o
trabalho.

As escolas elementares de caridade, ao lado
dos colégios, formam o dualismo escolar. Petitat cita

0 Cardeal Richelieu (1582-1642), ao defender que
aos pobres se deveria ensinar somente 0 necessario:

Assim como um corpo que tivesse olhos por
toda parte seria monstruoso, da mesma forma
0 seria um Estado em que todos fossem sabi-
0s. Ai se veria também pouca obediéncia, en-
quanto que o orgulho e a presuncao seriam
comuns; o comércio das letras baniria total-
mente o das mercadorias que cobre os Esta-
dos de riqueza; ele arruinaria a agricultura, ver-
dadeira mae que amamenta 0s povos; em pou-
co tempo tornaria deserta a sementeira onde
nascem os soldados que se criam melhor na
rudeza da ignorancia do que na polidez da

ciéncia[...].*®

Mas se os ensinamentos da moral cristd —de
resignacao na pobreza —eram suficientes para a sub-
missdo passiva do trabalhador, ndo o eram para a exi-
géncia que o emergente trabalho industrial passara a
ter, de submisséo ativa, de aceitar trabalhar para o
outro nas condicOes impostas. Para tal, era necessario
ndo so as condicdes de expropriacao de sua forca de
trabalho como valor de troca, como destaca Fernandez
Enguita, mas também de sue valor de uso, ou seja,
que ele quisesse submeter-se. Para isto, seria neces-
sario model&-lo em sua formagao. Amelhor instituicdo
para esta formacao era a escola, que ndo necessaria-
mente fora criada para isto, mas estava ali e se poderia
tirar proveito dela.”’

Seria o carater disciplinador da escola, com
seus horarios, tarefas, “habitos de laboriosidade”, en-
fim, sua estrutura hierarquica, para formar habitos,
comportamentos, tragos de carater condizentes ao
trabalho obreiro industrial, como aponta Fernandez
Enguita. Ndo era mais a instrucgao o principal, mas a
modulag&o do comportamento. E estimulado o tra-
balho alienado (falta de controle do estudante sobre
seu processo de aprendizagem); a meritocracia das
notas como estimulo ao trabalho — a seu resultado
apenas, ndo a seu processo —; a fragmentacao do
trabalho escolar cultivando a competicdo, em sua clas-

% Uma reflexdo historica sobre o tema estd em CARMO, Paulo Sérgio. A ideologia do trabalho. 9 ed. Sdo Paulo: Moderna, 1997.

1 Richelieu apud Petitat, op.cit., p. 120. A obra de Richelieu consultada por Petitat é Testamento Politico. Paris: André, 1947.

7 Fernandez Enguita, 1989, op.cit., pag. 161, mostra formas de autoridade distintas entre o chefe da familia — paternalista - e do empresério sobre os operarios —
burocratica. Para a formacao de aceitagdo do campesinato das relagdes de dependéncia pessoal e de servigos matuos frente ao senhor feudal, poderia ser adequada
e suficiente a socializacdo operada na familia, mas ndo o seria para a adaptagéo a organizacdo impessoal e regulamenta na empresa moderna. A obra do autor segue
com uma ampla discusséo sobre a produgéo, os “ritos” da escola, os valores que formardo os futuros trabalhadores, diferenciados em seus lugares na produgéo.
Podemos destacar como exemplo a formagéo de valores de heteronomia, em que 0s alunos ndo se apropriam de seu processo de aprendizagem, se aprende a estar
constantemente preparado para ser medido, classificado, rotulado, a aceitar a avaliagdo do outro (o professor) e até a deseja-la. (pag, 203-204).
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sificacdo pelas notas, individualizando o conhecimen-
to, fazendo-o “propriedade privada”; a valorizagdo
do lado intelectual e ndo do emocional. A hierarquia
escolar preparava a futuramao de obra trabalhadora
— e também os patrdes, com os mesmo valores, to-
davia em outro polo da relacdo — para a hierarquia
fabril. Fernandez Enguita observa a dualidade da for-
macao disciplinar na escola entre futuros operéarios e
patrdes. Os operarios eram formados na “disciplina
externa” —submissdo as normas e autoridades —e 0s
patroes na “disciplina interna” —atitude de iniciativa e
internalizag&o das normas.

Ferndndez Enguita destaca que na
estratificacdo produzida na escola, seguindo a
estratificacdo social dos alunos — esta a classifica-
¢do hierarquica dos saberes, onde as criangas
aprendem cedo que existem saberes mais nobres
que outros, configurando a divisdo entre os teori-
Ccos e 0s praticos. A concretude desta hierarquia
se faz de vérias maneiras: seu peso na avaliagdo
global, seu lugar no horario das aulas, o professo-
rado que o ministra. Esta hierarquia €, sequndo o
autor, uma avaliacdo e um ditame sobre a cultura
a que pertence 0s proprios alunos, mais proximos
ou longe destes distintos saberes.

Petitat conclui que mesmo os defensores da
técnica para todos ndo viam que 0s conhecimen-
tos técnicos racionais e cientificos levariam ao
oposto de suas intencdes:

[...] os conhecimentos incorporados as ma-
quinas-ferramentas irdo minar o arteséo que
combina com sucesso o0 dominio manual e o
conhecimento intelectual [...] Em lugar da co-
laboracg&o na igualdade entre “artes liberais”
(a esfera culta, tecnoldgica e cientifica) e “ar-
tes mecénicas” desejada, dirigimo-nos rumo
a um deslocamento na oposicao hierarquica
entre manuais e intelectuais.*®

Petitat recorda que as tentativas de estabele-
cer relagdes entre as duas esferas se chocam com
0s preconceitos decorrentes da divisdo entre tra-
balho intelectual (valorizado) e manual (difamado
e desprezado). Observa-se, pois, que andando
correlatamente a esta divisao de saberes, esta a
diviséo de classes sociais.

Na Franca, esta separac¢éo continua com acria-

18 Petitat, 1994, op.cit., p. 137.

¢ao dos cursos de secundaria com preparacao para
a faculdade e seu distanciamento do ensino profissi-
onal técnico sencundario. Isto mantém a separacao
da clientela entre os dois cursos, afirmando a
dualidade da escola e adominacéo do trabalho inte-
lectual (aos abonados, a universidade) sobre o tra-
balho artesanal (aos pobres, os oficios mecanicos).
E a universidade, lugar médximo da ciéncia, fica
elitizada, e o conhecimento cientifico também. Como
aponta Petitat, a “verdadeira” ciéncia ndo pode re-
baixar-se ao nivel dos conhecimentos exigidos pelo
comercio e a industria. Novamente a hierarquizacao
dos saberes, com aquilo que é “o pratico de todos
os dias” rebaixado como menos nobre em relagéo
ao abstrato da “ciéncia culta”. Como diz o autor, a
supremacia do espirito sobre o trabalho manual.

A partir da segunda metade do século XVIII
inicia-se na Franca a estatizacdo do ensino primario,
antes, deixado para a Igreja. Na economia e na po-
litica liberal, a Revolucéo Industrial no regime do
laisser-faire, a formacdo do Estado-Nagéo fazem
com que o Estado chame para si 0 compromisso de
formar o cidad&o para a nova ordem. Diminui o po-
der da Igreja na educagdo. A ela cabe o ensino das
leis divinas, mas a moral cabe ao Estado. E a moral
serd aquela que ensina que 0 bem maior é a liberda-
de. Qual liberdade? Liberdade de propriedade. To-
dos tém igual liberdade de possuir os bens materi-
ais, ainda que a posse seja distinta por motivos de
desigualdades pessoais. A ordem natural das coisas
é o direito que todos tém ao acesso a propriedade.
Mas esta igualdade de direitos se alia, como diz Petitat,
a desigualdade de fato, no que diz respeito a proprie-
dade, justificada pela desigualdade das faculdades in-
dividuais. E a ordem natural que torna os individuos
desiguais. Cabe a educacdo publica inculcar as bases
da ordem natural, pois somente um individuo esclare-
cido pode compreender a justica do direito da propri-
edade como uma nova ordem social.

Como bem aponta Petitat, a ignorancia é vista
como a ignorancia da ordem natural, considerada
como a pior fonte de instabilidade. Esta ordem natu-
ral € a ordem encontrada na sociedade, a leitura que
dela se faz. Assim, o autor coloca que a funcéo da
escola é convencer que esta ordem calcada na pro-
priedade, liberdade e seguranca torna a todos iguais,
mas também deve fazer entender que esta igualdade
SO ndo é possivel na ordem da natureza e na ordem
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social porque se é naturalmente desigual.

Assim como ha defensores da educacéo publi-
ca para se garantir a ordem social, também ha defen-
sores dela para corrigir os efeitos nocivos dos exces-
sos do laisser-faire, que torna os trabalhadores “es-
tUpidos e ignorantes” ao repetirem em sua vida inteira
um “namero limitado de operagdes simples”, portan-
to, limitado para servir auma “sociedade civilizada e
com inddstria avangada”, como diz o proprio Adam
Smith (1723-1790), citado por Petitat® .

Mas como aponta o autor, a intencao das clas-
ses dirigentes de formar uma coaliz&o nacional, do-
minando a rebeldia do povo, se lhes escapa das maos
comadisseminagdo da cultura escrita: “o ‘populacho’
agora chama-se classe operaria ou povo trabalha-
dor; sabe ler e escrever, possui suas organizagoes
politicas e sindicais, adquire uma consciéncia coleti-
va propria que se alimenta das lutas cotidianas; cons-
troi uma coeréncia ideoldgica através dos jornais, de
panfletos, brochuras, comunicados”.?

A historia € mais descontinua do que os proje-
tos unificadores querem supor, e em meio as conti-
nuidades, sempre vamos encontrar as pontas das
descontinuidades...

Reflexdes finais...

Retornando as questdes iniciais deste texto,
encontramo-nos diante das reflexdes de porqué, a
despeito de toda a critica que a educacéo vem cons-
truindo, ainda esta longe da realidade a construcao
efetiva do conhecimento com os alunos (sejaemuma
educacéo formal ou informal), a ruptura de relacoes
de poder que ensejam um certo messianismo de se
“levar a verdade” aos despossuidos dela. Provoca-
vamos entao o leitor com a reflexdo de que esta cons-
trucdo efetiva e esta ruptura ndo se poderiam dar se

REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS

nao enfrentassemos o que chamamos ser o principal,
qual seja, o olhar em direcdo ao “outro” que ndo
participa da “cultura” legitimada de que nés - profes-
sores, mestres, doutores - participamos; o essencial
a ser mudado seria a relacdo em face deste outro,
enxergando-o como diferente, mas ndo como desi-
gual ou inferior.

Percorrendo um certo trecho de uma certa
historia, fomos vendo o caminho seguido pela edu-
cagdo —européia e, por vezes, francesa — no senti-
do da legitimacdo e deslegitimacéo de certos sabe-
res e agentes sociais, no contexto social das épo-
cas. O caminho foi da transicdo de uma formagéo
oral para a letrada, do ambito doméstico para o
ambito escolar, do chamado dualismo escolar — pre-
parando-se distintamente classes sociais distintas
para seus lugares especificos na estrutura social —,
da construcao do cidaddo produtivo, do culto ao
trabalho, da manutengéo da ordem social. Ao lado
de tudo isto caminhava também a disting&o entre os
saberes, a legitimacéao de uns com a deslegitimacéo
de outros.

Podemos dizer, entdo, que sabemos o0 caminho
que trilhamos e no qual continuamos a trilhar, uma vez
que nossa época ndo parece ter feito uma rupturacom
este passado, ainda que Paulo Freire e seguidores, e
uma certa trajetoria da Educacdo Popular, tenham
construido rupturas concretas. A despeito destas rup-
turas, no entanto, a atualidade mostra que elas ndo séo
hegemdnicas, que a formagao de nossos profissionais
continua nos moldes iluministas, que os saberes popu-
lares continuam sendo vistos em degraus inferiores dos
saberes cientificos legitimados. E, como a historia é
feita de descontinuidades, como apontava Foucault,
cabe-nos, profissionais da educacéo, refletir sobre esta
alteridade que encontramos no cotidiano: este “outro”,
que ndo comunga das experiéncias legitimadas social-
mente, quem €, qual sua verdade, qual seu saber?

CARMO, Paulo Sérgio. Aideologia do trabalho. 9. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1997.
FERNANDEZ ENGUITA, Mariano. A face oculta da escola— educagao e trabalho no capitalismo. Porto

Alegre: Artes Médicas, 1989.

¥ Smith apud Petitat, 1994, op.cit., p. 145. A obra de Adam Smith consultada por Petitat é Pesquisa acerca da natureza e causa da riqueza da Nagdes, reimpressao de

1843, Zeller, Osnabriick, 1966, t.11, p. 443.
2 petitat, 1994, op.cit., p. 162.

22 Linguagens, Educacdo e Sociedade — Teresina, n. 11, jul./dez. 2004




FOUCAULT, Michel. Histéria da Loucura—na Idade Classica. 5. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1997.
. Vigiar e Punir—nascimento da priséo. 22. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

. Microfisica do poder. 17. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2002.

ILLICH, Ivan. Sociedade sem escolas. 6. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1982.

MOREIRA, Janine. La dimension educativa de la extension rural en el contexto de la agroecologia:
las relaciones entre los saberes tradicional y moderno. Cérdoba / Espanha, 1999. Tese (Doutorado em Edu-
cacgdo) — Faculdade de Ciéncias da Educacéo, Universidade de Cordoba, 1999.

PETITAT, André. Producéo da escola/producao da sociedade — analise sdcio-histdrica de alguns momen-
tos decisivos da evolucéo escolar no ocidente. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

WEBER, Max. A ética protestante e o espirito do capitalismo. 7. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1992.

Linguagens, Educacdo e Sociedade — Teresina, n. 11, jul./dez. 2004 23




CONSIDERACOES SOBRE LEITURA E ESCRITURA DE PROFESSORES
NUMA EXPERIENCIA DE FORMACAO CONTINUADA:
RELATO DE UMA PESQUISA-ACAO

Celdon Fritzen

Doutor em Letras pela UNICAMP, professor de Critica Literaria do
Curso de Letras e membro do Grupo de Pesquisa Consolidado em

Educacéo da Unesc. E-mail: celdon@hotmail.com.

Gladir da Silva Cabral

Doutor em Letras pela UFSC, professor de Literatura Inglesa e Norte-Americana do
Curso de Letras e membro do Grupo de Pesquisa Consolidado em

Resumo

Nascida de um projeto anterior que abordou as concepgdes de ensino
presentes nos livros didaticos usados em escolas publicas do sul de
Santa Catarina, esta pesquisa teve como intuito indagar acompreensao
que professores de Portugués e Matematica do ensino fundamental
possuiam de categorias manifestas em seu discurso sobre essa
ferramenta de ensino: contextualizagdo, conhecimento e criticidade.
Nosso interesse era, ao longo de um ano, promover a reflexdo e o
debate a fim de desenvolver a formagéo continuada dos professores.
Como suporte, foi escolhida a metodologia de pesquisa-acéo, pela
exigéncia que ela requer de comprometimento ativo dos pesquisados
no processo de produgdo do conhecimento e transformagdo da
realidade. Definido um grupo de 19 professores, num primeiro momento,
0s sujeitos da pesquisa foram estimulados a expressar 0s conceitos
que possuiam daquelas categorias. Posteriormente, textos tedricos
de Gramsci, Vygotsky e Foucault foram distribuidos para leitura,
discusséao e produgdao textual com o objetivo de problematizar o uso
especifico feito por esses autores dessas categorias. Por fim, buscou-
se comparar e estudar alteragdes na compreensao inicial dos sujeitos
da pesquisa promovidas pela leitura dos textos tedricos. Na analise
que fizemos dos dados, 0 ponto mais debatido passa pelas inabilidades
quanto a leitura e escritura dos sujeitos da pesquisa e as possiveis
razBes dessa deficiéncia. Tais inabilidades, de qualquer modo, seriam
causas da inexpressiva alteracdo da concepcéo dos professores quanto
as categorias em questdo. Porém, esses obstaculos por nés
enfrentados em nossa pesquisa ndo a invalidam, quando a
comparamos com metodologias que tomam os professores como
recipientes passivos de informages. Esse juizo é comprovado pelos
préprios depoimentos finais dos sujeitos da pesquisa, auto-valorizados
pelo desafio de conhecer.

Palavras-chave: Pesquisa-a¢do, formagdo continuada, leitura e
escritura.

Contexto da pesquisa

No periodo de 2001 a 2002, o Grupo de Pes-
quisa Consolidado em Educagédo da UNESC bus-
cou resgatar e analisar dados concernentes ao ensi-
no da Lingua Portuguesa e de Matematica nas esco-

Educacéo da Unesc . E-mail: gladirc@unesc.rct-sc.br.

Abstract

Originated in a previous project which approached the teaching concepts
present in the text books used in public schools in the South of Santa
Catarina, this research aimed to ascertain the Portuguese and Mathematics
teachers’ comprehension of the categories of contextualization, knowledge
and critical attitude, evident in their discourse about the text book as a
teaching tool. Our interest was to promote reflection and debate in order to
develop the teachers’ continual education. We selected the action-research
methodology because of the active commitment of the participants to the
process of production of knowledge and transformation of reality it demands.
In the first moment, a group of 19 teachers was stimulated to express their
concepts about the three categories. Later on, theoretical texts by Gramsci,
Vygotsky and Foucault were distributed for reading, discussion, and textual
production, with the objective of problematizing the specific use made by
these authors of the three categories. Finally, we compared and studied the
alterations in the participants’ initial comprehension affected by the reading
of the theoretical texts. The analysis of the data revealed the reading and
writing inability of the teachers, and the possible reasons for that deficiency.
Such inabilities, anyway, were the causes of the teachers’ inexpressive
change of comprehension in relation to the categories focused. However, the
difficulties met in our research do not invalidate it, when compared to
methodologies that take the teachers as mere passive recipients of
information. Our perception is confirmed by the final remarks made by the
participants in the research, who felt self-esteemed by the challenge to
know

Keywords: Action-research, continual education, reading and writing.

las da rede publica estadual de Criciima. Naquele
momento, nosso objeto principal eram os livros di-
daticos utilizados no ensino fundamental. Nos-
sa perspectiva era diacrénica, queriamos resgatar
um pouco da historia recente do ensino catarinense,
utilizando como fio condutor a presenga do livro
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didatico nas escolas publicas. Limitamos nossos es-
tudos ao periodo de 1964 a 1996, época em que a
politica nacional foi drasticamente marcada por um
regime militar ditatorial e pela abertura politica pos-
terior. Desse modo, pudemos acompanhar as mu-
dancas historicas que impeliam a vida politica nacio-
nal e as repercussoes e reflexos na educagdo. Esse
primeiro projeto nos possibilitou o contato com pro-
fessores da rede publica (alguns em atividade e ou-
tros ja aposentados) e um resgate dos livros didati-
cos usados na época e do tipo de relacdo que se
estabelecia entre professor e livro didatico.

Naquele primeiro projeto, intitulado A Produ-
cao e a Socializagdo do Conhecimento: uma com-
preenséo dos livros-texto nos anos de 1964-1996
nos municipios de Araranguae Criciima (SC),!
que nos colocou em contato direto com estabeleci-
mentos de ensino e com os educadores de nossa ci-
dade, pudemaos perceber o grande poder que o livro
didatico tem como elemento central do planejamen-
to pedagogico e como ingrediente importantissimo
na formagcdo de professores. Percebemos também o
quanto a historia politica e econémica do Pais se re-
flete na escolha e no uso do livro didatico. Mais do
que apenas uma ferramenta a disposicéo do profissi-
onal da educacéo, o livro didatico muitas vezes se
tornou fonte Unica de contetidos escolares, sem que
se fizesse uma critica mais consistente do seu uso
cotidiano.

Na tentativa de estender a pesquisa para o
periodo que vem até o tempo presente e desejan-
do contribuir para a formacdo critica dos profissi-
onais que trabalham em nossas escolas, resolve-
mos convidar os professores de Portugués e Ma-
tematica da rede publica da regido para participa-
rem de um segundo projeto de pesquisa, que foi
desenvolvido entre 2002 e 2003 e que teve como
titulo: Reflexdo-acgdo sobre a pratica docente a
luz do livro didatico. Como o préprio nome su-
gere, muito mais do que mera pesquisa informati-
va e critica, nossa intengdo era contribuir para o
ensino, permitindo que a relagdo professor-livro
didatico ganhasse consciéncia. Nosso intento pri-
mario era permitir que os professores ponderas-
sem sobre sua propria préatica de escolha e uso do

livro didatico, mas que néo ficassem simplesmente no
nivel das constatacGes cotidianas, e que pudessem fa-
zer umareflexdo critica baseada em leituras de textos
tedricos consistentes que pudessem supri-los de farto
material para exame e debate.

A partir da contribuicdo dos proprios profes-
sores, conforme as necessidades e fragilidades apon-
tadas no primeiro projeto de pesquisa, foram defini-
das trés importantes categorias de analise dos livros
didaticos: contextualizacdo, conhecimento e
criticidade. Essas categorias, segundo os professo-
res, deveriam ser levadas em consideragéo quando
da escolha do livro didatico. Nosso trabalho foi, em
primeiro lugar, discutir com os professores o concei-
to que eles tinham de cada categoria, produzindo a
partir das discussdes, individual e coletivamente, va-
rios textos reflexivos. Em seguida, foram lidos e de-
batidos em encontros quinzenais textos criticos de
trés importantes tedricos da educacéo, do conheci-
mento e da sociedade: Gramsci, Vgotsky e Foucault.
Toda essa discussao foi registrada em forma de video
e de textos individuais e coletivos produzidos nos
encontros. Ao final, fez-se um comparativo das pri-
meiras producdes (anteriores aos textos tedricos) com
as ultimas, a fim de perceber as varia¢6es do pensa-
mento, alteracdo nas conceituacoes.

Metodologia: pesquisa-agao

A metodologia de trabalho foi a pesquisa-
acdo, conforme ela é proposta e debatida por pes-
quisadores como Michel Thiollent (1986), Menga
Lidke (2001), Marli André (1995) e Pedro Demo
(1995). Nosso intuito era o de estudar a realidade
educacional catarinense e, a0 mesmo tempo, con-
tribuir para que os professores das escolas publicas
pudessem participar ativamente da pesquisa e expe-
rimentar o exercicio do pensamento critico, garantin-
do assim a prética de uma formacéo continuada. Evi-
dentemente, diferente da pesquisa cientifica conven-
cional, centrada na coleta e analise de informacoes e
interferéncia na realidade, a pesquisa-acéo traz inu-
meros e novos desafios ao grupo de pesquisadores e
aos professores participantes. A metodologia pres-
supde, muito mais que a mera participagao dos pro-

1 Os resultados dessa pesquisa podem ser encontrados nestas publicagdes: DAMAZIO, Ademir; FRITZEN, Celdon; PEREIRA, Antonio Serafim; LUCIANO, Fébia Lilig;
CABRAL, Gladir da Silva. Reflexio-acio sobre a prética docente e o livro didatico. In: 1V ANPED —SUL: SEMINARIO DE PESQUISA EM EDUCACAO DAREGIAOSUL,
2002, Florianépolis (SC). IV ANPEd: Na contracorrente da Universidade Operacional. Floriandpolis: Editora da UFSC, NUP, CED, 2002. p. 102-103.

FRITZEN, Celdon; CABRAL, Gladir da Silva. Uma abordagem histérica dos livros didaticos de Lingua Portuguesa. Linguagens Educag&o e Sociedade: Revista do

Mestrado em Educacéo, Teresina, n. 8, p. 63-71, 2002.
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fessores envolvidos, uma acao planejada, uma inter-
feréncia organizada e projetada na realidade social
(THIOLLENT 1986, p.7), no nosso caso de carater
basicamente educacional. Ha uma série de dificulda-
des a serem superadas: o real envolvimento de todos
0s participantes, as diferencas de formacao, a falta
de uma pratica cotidiana de leitura e reflexdo critica,
a inércia em que os professores estdo mergulhados,
sedimentada ap6s anos de rotina de trabalho, e a fal-
ta de modelos de pesquisa e formacéo continuada
realmente participativa e autbnoma, circunstancias
histdricas que marcam a historia da educagéo em
Santa Catarina.

De fato, de acordo com Michel Thiollent, a
pesquisa-acao é mais do que simples alargamento
do grupo de participantes e agregacao de novos
integrantes a um trabalho investigativo, busca, sim,
a detecgdo de um problema, a analise de um fend-
meno social e a a¢cdo social organizada visando a
solucéo do problema (p. 14). Nesse sentido, nos-
so problema estava relacionado a formagao de pro-
fessores e ao trabalho com o livro didatico, aos pro-
blemas que os professores enfrentam quanto a sele-
¢do e uso do livro como ferramenta de trabalho.
Nossa acdo se remete a uma tomada de consciéncia
quanto aos aspectos criticos e ideoldgicos presen-
tes na escolha e no uso do livro. Queriamos ofere-
cer aos professores a oportunidade do exercicio da
pesquisa, 0 convivio com a leitura tedrica, a refle-
xdao da pratica cotidiana e dos materiais educacio-
nais convencionalmente colocados a disposicao.

O grande desafio nosso, implicito na pro-
pria escolha pela metodologia da pesquisa-acéo,
foi equacionar a justa medida da interferéncia no
processo de andlise da situacdo, leitura dos textos
tedricos e debate das idéias. Até que ponto deveri-
amos participar e colaborar nas discussfes? Por
um lado, éramos pressionados pelo rigor cientifi-
co convencional tdo presente em nossa propria for-
macdo, que demandava objetividade e
distanciamento em relag&o aos objetos da pesqui-
sa, aos dados fornecidos e aos prdprios informan-
tes. N&o queriamos confundir nossos préprios con-
ceitos, hipoteses e inferéncias com aqueles produ-
zidos pelos professores participantes, pois isso
contaminaria a percepc¢éo da realidade estudada e
impediria um trabalho mais objetivo e livre de in-
teresses ideoldgicos. Por outro lado, queriamos con-
tribuir ativamente para a formacéo dos professores
participantes, oportunizando a tomada de conscién-

cia da realidade educacional do nosso Estado e 0
exercicio da criticidade, valor tdo caro em nosso pro-
jeto de pesquisa-agéo.

Ainda com relacdo a questéo da interferéncia
dos pesquisadores na experiéncia investigativa dos
professores, tivemos que lidar com o problema da
matriz tedrica selecionada para fundamentar o traba-
Iho, marcadamente politica e historicamente
posicionada, e o risco de manipulagéo ideologicae
oferecimento de uma critica ja pronta. N&o gostaria-
mos de forjar e controlar a producao critica por par-
te dos professores participantes, isso poria a perder
nosso objetivo de salvaguardar a sua autonomia.
Nosso intento era que os professores pudessem agir
com isencéo e fazer suas escolhas politicas e criticas
com liberdade de pensamento e ag&o. Contudo, esse
caminho era bastante delicado, pois queriamos fazer
uma interferéncia na realidade social, sem agir ideo-
logicamente e sem manipular os atores do processo
de desvelamento e transformacéo do real. Como bem
nos alertava Thiollent, “a atitude dos pesquisadores €
sempre uma atitude de “‘escuta’ e de elucidacdo dos
VArios aspectos da situacéo, sem imposi¢ao unilateral
de suas concepcoes proprias” (1986, p. 17). O pro-
blema é como operacionalizar e coordenar a reflexdo
critica sem dirigir o processo a um determinado inte-
resse ideoldgico.

Uma questéo que Thiollent levanta em relagdo
ametodologia da pesquisa-a¢ao diz respeito aos “pro-
blemas de aceitacdo dos pesquisadores no meio
pesquisado” (op. cit., p.15), de como devem que ser
equacionados no decurso da pesquisa. Tivemos, em
nossos encontros de avaliagéo e preparacdo, que li-
dar com essa delicada questéo das expectativas e da
aceitacao do grupo de pesquisadores pelo grupo de
professores participantes. Isso afetou grandemente
0 desempenho e as énfases dadas pelos pesquisado-
res, isto é, havia a preocupacéo constante com o es-
vaziamento do grupo, com a frustragao das expecta-
tivas dos participantes, com a motivagdo paraa lei-
tura dos textos, a participacao nas discussoes e a
producéo textual. O esvaziamento das reunides ou a
esterilidade nas discussoes poderia por a perder todo
0 projeto original, inviabilizando nosso trabalho. Desse
modo, havia, sim, uma tensdo constante em relacdo
aos problemas de aceitagdo. A rejeicao por parte dos
participantes ndo seria interessante para nés. Contu-
do, essa pressao nos fez muitas vezes enfatizar o ca-
rater formativo da pesquisa, antecipando beneficios
e ganhos do trabalho, prometendo ao fim uma toma-
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da de consciéncia, uma instrumentagao critica e uma
producdo académica que, a bem da verdade, ndo
chegou a se concretizar plenamente. Isso foi criando
uma expectativa ainda maior a medida que chega-
vam os Ultimos momentos do trabalho, os encontros
de avaliacdo e os encaminhamentos de acéo (produ-
cdo de artigos, cursos de formagéo, divulgacéao dos
resultados).

Um outro risco enfrentado pela pesquisa-acéo
e apontado por Thiollent é o de produzir “muita par-
ticipagao e pouco conhecimento” (1986, p. 20). De
fato, nos inlmeros encontros que tivemos, houve ind-
meros debates sobre a realidade educacional vivida
pelos professores, e mesmo as discussdes que deve-
riam ser centradas nos textos tedricos e nas catego-
rias de analise tendiam a sofrer com as constantes
digressdes, caindo na vala comum das questdes co-
tidianas e tecnocraticas, fugindo dos problemas de
carater mais cientifico, filosofico ou simplesmente cri-
tico. A participacéo so se torna realmente produtiva
quando ha resultado de um conhecimento sélido e
critico. Por isso, ha trabalho duro a ser feito do pon-
to de vista intelectual: leitura de textos mais aridos,
analise de questbes mais complexas e profundas, pro-
ducdo de textos e ensaios, trabalho que ndo pode
simplesmente ser abandonado em troca do lucro fa-
cil dos temas mais amenos, mais brandos, dos textos
mais familiares e categorias ja surradas e domestica-
das. A acdo é importante, mas nao dispensa nem
desautoriza o trabalho intelectual e cientifico que, ain-
da que rigoroso, precisa ser feito a fim de que a rea-
lidade seja desvendada com honestidade intelectual
consciéncia politica. Na verdade, sem o critério da
ciéncia, o risco da metodologia é cair no
“irracionalismo”, no obscurantismo e na manipulacéo
dos dados e das categorias de analise (p. 21). Ora, a
pesquisa-acao quer tambem “produzir conhecimen-
tos, adquirir experiéncia, contribuir para a discussao
ou fazer avancar o debate acerca das questoes abor-
dadas” (p. 22).

Referencial tedrico

As categorias das quais nos dispinhamos a
questionar a significacéo usada pelos sujeitos da pes-
quisa comportavam uma grande abrangéncia.
Contextualizagdo, conhecimento e criticidade séo
termos que se espraiam em discursos diversos,
assumindo nuances de sentido especificas em re-
lacdo ao lugar de sua emergéncia, seja na

epistemologia ou na pedagogia libertaria, por exem-
plo. O objetivo ndo era estabelecer uma
conceituacdo definitiva dessas categorias, mas
problematiza-las com os sujeitos da pesquisa, de
modo que pudessem refletir sobre a atitude e alcan-
ce da compreenséo que delas possuiam. Interessa-
va-nos mais o debate, a discuss@o do que a precisa
definicdo imperturbavel de seu sentido. Acredita-
vamos que o processo de reflexéo sobre a realidade
conceitual, com a possivel dissolucdo das certezas
arraigadas, a verificacao de possiveis significacdes
vinculadas a contextos especificos que antes nao se
supunha, seria nossa maior contribuigdo. De modo
avivenciar o processo de investigacao, nosso obje-
tivo era dar a compreender a importancia da acéo
de pesquisador na atividade docente.

Trés autores, entdo, foram escolhidos a fim de
suscitar entre 0s sujeitos da pesquisa a interrogacao
sobre as categorias em questao: Gramsci, Vygotsky
e Foucault. VVé-se que o referencial de nossa pesqui-
sa ndo guardava uma unidade de perspectiva teori-
ca, ja que apelava para autores cuja filiagdo remon-
tava do marxismo ao estruturalismo, passando pela
psicologia social. Essa diversidade, frise-se, pensa-
vamos valida unicamente para 0s objetivos propos-
tos de despertar a reflexdo e o debate em nossos
encontros, nao nos cabendo defendé-la como pro-
cedimento rotineiro numa atitude intelectual, na ver-
tente de um ecletismo pds-moderno
descompromissado com o rigor tedrico. Registre-se,
por fim, que esses autores e ndo outros também fo-
ram escolhidos por sua presenca na formagao espe-
cifica de integrantes de nosso grupo de pesquisa.

A partir desses autores, definimos textos cujo
teor mais se vinculasse a reflexdo que pretendia-
mos gerar. Estabelecemos que as obras Os inte-
lectuais e a organizacéo da cultura, Pensamento
e linguagem (1998) e Vigiar e punir (1987) seri-
am as consideradas e, delas, devido a questdes que
remetiam a disponibilidade de tempo de nossos
voluntarios sujeitos da pesquisa, concentrariamos
nossa atencao em alguns capitulos em particular,
sem deixar de recomendar a leitura integral das
obras. Da obra de Gramsci, foi proposta a leitura de
“A organizacdo da escola e da cultura” e “Paraain-
vestigacao do principio educativo”; de Wgotsky, “O
desenvolvimento dos conceitos cientificos na infan-
cia”; de Foucault, por fim, “Os corpos doceis” e “Re-
cursos para 0 bom adestramento”. Era necessario,
em seguida, que discutissemos internamente 0 modo
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de problematizacéo das categorias em cada um des-
ses textos.

Escritos a época da expansdo da indUstria na
Italia, no segundo quarto do século XX, os textos de
Gramsci discutiam as mudangas necessarias na edu-
cacdo para se dar conta das exigéncias que a nova
organizacéo do processo produtivo demandava. \Ve-
rificando, na Itélia, a proliferacdo do ensino
especializante, voltado para a formacao técnicaem
detrimento da classica formacdo humanista, de cara-
ter amplo, Gramsci defendera a implementacgéo da
escola unitaria. Esta se caracterizaria pela sintese do
ensino humanista, de formagao geral, e do ensino téc-
nico, de formagao profissionalizante, numatentativa de
conciliar o conhecimento da tradi¢&o as exigéncias da
modernidade. Outro aspecto também vinculado a ca-
tegoria de contextualizagcdo manifestado nos textos
de Gramsci é a relagdo do professor com o aluno. O
trabalho do professor representa a ponte entre o co-
nhecimento popular que os alunos traziam e o co-
nhecimento cientifico que a escola deve divulgar,
“consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e
disciplinar a formagé&o da crianga conforme o tipo
superior em luta com o tipo inferior” (p. 131). Nessa
passagem, em que o professor é compreendido como
um mediador na transi¢ao para o conhecimento ci-
entifico, ja se percebe um aspecto da concepcao
epistemologica de Gramsci, a qual, fundada na tradi-
c¢ao iluminista, entende o conhecimento como siste-
matizacao logica da experiéncia com a natureza, em
detrimento do conhecimento folclérico, de origem po-
pular. Aescola é primeiramente 0 espago em que a
superacao do saber ndo cientifico e o conhecimento
dos deveres e direitos civis ocorrem complemen-
tarmente; a feicdo moderna da educacéo é aquela
“cujos elementos primitivos e fundamentais sdo da-
dos pela aprendizagem da existéncia de leis naturais
como algo objetivo e rebelde, as quais € preciso adap-
tar-se para domina-las, bem como de leis civis e es-
tatais que s@o produto de uma atividade humana”
adequével e modificavel ao seu desenvolvimento (p.
130). VVé-se que € uma concepcao racionalista e his-
torica, amparada pela critica social marxista, a que
se depreende da visdo de Gramsci sobre o conheci-
mento. Enfim, em relagdo a criticidade, outra cate-
goria que queriamos explorar no texto aparecia na
defesa do ensino de grego e latim na escola unitaria,
os quais foram negligenciados pela escola de forma-
¢do para o trabalho, com o argumento de que, em-

bora ninguém os aprendesse para a vida profissional
comum, com eles aprendia-se a “conhecer diretamen-

te a civilizacao dos dois povos, pressuposto necessa-

rio da civilizagdo modernaa fim de ser e de conhecer
conscientemente a si mesmo” (p. 133.), o que fazia
com que o ideal de autonomia da escola unitaria pu-
desse ser aproximado a consciéncia critica.

A proposta do texto de Wygotsky é discutir a
relagéo entre aprendizagem e desenvolvimento por
meio da relag&o entre os conceitos cotidianos e 0s
cientificos. Contrapondo-se principalmente a tese de
Piaget de que desenvolvimento e aprendizagem sao
dimensdes excludentes e independentes, Vgotsky
defendera que aquele pode ser afetado por esta. Para
justificar tal posigao, o autor propora que os concei-
tos cientificos e cotidianos articulam-se: a sistemati-
zacdo e reflexdo da atitude cientifica recaem sobre o
saber imediato da experiéncia da crianga, fazendo-o
ascender a um grau maior de abstracdo de forma a
produzir um desenvolvimento matuo.

Para nossa proposta, era evidente que toda
uma concepgao de conhecimento cientifico — carac-
terizado pelo dominio consciente das operaces in-
telectuais e pela sistematizacéo conceitual, em con-
traste com a espontaneidade dos conceitos cotidia-
nos — ali se apresentava. A categoria contex-
tualizagdo, pensamos, poderia ser problematizada a
partir da proposta vygotskiana de que a aprendiza-
gem pode promover, por meio da Zona de Desen-
volvimento Proximal, a evolucéo das faculdades men-
tais das criancas. Essa tarefa de articular o conheci-
mento cientifico com o cotidiano caberia formalmen-
te ao professor. Por fim, no que se refere a criticidade,
sua emergéncia ndo teria no texto vygotskiano em
questdo a mesma dimensdo politica vistaem Gramsci.
A critica se apresentava antes no aspecto
epistemoldgico—dirigida a Piaget, Thorndike, Koffka,
etc. — que no politico-social. Em todo caso, ndo se-
ria possivel dizer que todo um posicionamento seleti-
Vo e autbnomo diante da heranga cognitiva — atitude
caracteristica da criticidade — ndo se manifestavaali.

A obra de Foucault é marcada pelo
questionamento das relagdes entre saber e poder, 0
que dava a discussao sobre conhecimento uma nova
face. Assumindo um ponto de vista investigativo so-
bretudo histdrico, seus estudos privilegiam a abor-
dagem dos objetos — seja a loucura, a linguagem, o
trabalho, a prisdo, etc. — ndo como entidades dota-
das de substancia propria, mas como fenémenos cuja
percepcéo e funcionalidade constitui-se numa deter-
minada formagcao discursiva historicamente situada.
Filésofo da ruptura, sua compreensdo da
epistemologia revela o saber ndo como um processo
continuo, no qual, através do tempo, os esforgos e
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resultados cognitivos se somassem num grande pro-
jeto evolutivo, porém como préticas localizadas que
respondem a determinados arranjos das formacdes
sociais e das formas de poder que as atravessam.
No texto em questédo de Foucault, tais relagdes pro-
dutivas entre poder e saber também poderiam ser
debatidas. O poder ndo s6 reprime, mas organiza
regras de acdo metddicas; ndo so pune, mas cria re-
gistros do historico de cada individuo; ndo so premia
as condutas conformes, mas dissemina um ideal de
verdade. E o que acontece com a escola a partir da
segunda metade do século XVI11. O poder discipli-
nar atuaria no ambiente escolar de forma a torna-lo o
espaco em que trés tipos de efeitos seriam engen-
drados: a vigilancia sobre os individuos é exercida
sob diferentes graus e desde diversas instancias; uma
distribuigdo hierarquica dos individuos opera segun-
do um sistema classificatorio que compara os com-
portamentos apresentados aqueles esperados; uma
individualizacao dos seres ocorre como conseqiién-
cia da producéo de registros que acumulam os da-
dos da experiéncia escolar de cada um, tratando-os
como uma especificidade que se busca conhecer e
dominar. Ora, toda essa abordagem trazia para a
categoria contextualizacéo um olhar renovado, pos-
to na propria organizacéo visivel e discursiva sobre a
qual a educagao decorre modernamente. Ainda, afora
aauséncia de uma perspectiva de resisténcia mais
claramente formulada, a criticidade do autor em re-
lacdo as tecnologias de construcdo da subjetividade
e do saber modernos eram flagrantes.

Por fim, registre-se que nossa idéia ndo era
controlar as possibilidades de problematizar as cate-
gorias contextualizacdo, conhecimento e criticidade,
vinculando-as exclusivamente a nossa leitura, mas
construir um roteiro minimo de abordagem dos tex-
tos que nos permitisse prever as questdes levantadas
pelos sujeitos da pesquisa. Evidentemente, outros
aspectos dos textos que propunhamos para a leitura
também poderiam, com maior ou menor ginastica in-
telectual, ser articulados aquelas categorias: o que
levantdvamos anteriormente ao debate de cada texto
Nos passava como 0 minimo.

Andlise dos dados

Instrumentalizados pela metodologia da pes-
quisa-acdo e tendo definido o referencial tedrico de
nosso trabalho, comegamos nossos encontros com
os professores, que, por meio da leitura individual,

do trabalho em grupo, da discusséo aberta e da pro-
ducéo textual individual e coletiva, foram produzindo
conhecimento, reflexéo e critica da préatica pedagogi-
ca. Analisando o material produzido, pode-se perce-
ber que os aspectos problematicos que mais chamam
aatencdo estdo relacionados a pratica da leitura e da
escritura, a aplicagdo das categorias de analise aos li-
vros didaticos selecionados e a reflexdo sobre o pro-
cesso de formacéo continuada dos professores.

1. Leiturae escritura

As condigOes para a leitura dos textos garanti-
am a nossos sujeitos da pesquisa o material de leitu-
ra, o uso da biblioteca, um prazo de quinze dias para
cada discussé@o. Nesses encontros, a producao de
um texto, individual e em grupo, era solicitada a eles:
0 registro deveria mencionar como as categorias de
nossa pesquisa emergiram nas suas leituras de
Gramsci, VWgotsky e Foucault. De modo a permitir-
Ihes a expressédo e pensamento, sem afetd-los com
nossas posicdes, pediamos que, primeiramente, em
pequenos grupos, articulassem os resultados de suas
leituras para depois apresenta-los ao grande grupo,
depois faziamos uma intervencao para esclarecer,
suscitar novas questdes ou fazer rever algumas ob-
servacgdes a partir da leitura mais atenta de partes do
texto em questao.

Logo verificaram-se dificuldades para atingir
um nivel satisfatdrio de leitura e producdo textual.
Pensamos que elas decorreram da leitura fragmenta-
da, da projecdo de conceitos pré-concebidos, do
manejo precario da modalidade de expressao escri-
ta e da ndo-realizagdo de leitura prévia. Passemos a
aborda-los.

Dois pontos nos pareceram preocupantes como
resultado dessa atividade de leitura e que se eviden-
ciaram no primeiro encontro: a fragmentacéo e a pro-
jecdo de conceitos prévios. Ao invés de se proceder
a uma compreensdo geral do texto antes de
problematizar os usos e valores que as categorias
perseguidas por nossa pesquisa ali assumiam, recor-
taram-se trechos, pervertendo-se sua significacéo
global. No caso de Gramsci, por exemplo, a pro-
posta da escola unitaria e o seu sentido integrado do
velho e do novo como forma de gerar cidaddos criti-
cos e qualidade de trabalho para uma justa socieda-
de moderna ficaram obscurecidos pela leitura de al-
gumas passagens, isoladas do movimento de progres-
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séo argumentativa de que faziam parte, e que, equi-
vocadamente, acusariam Gramsci de ser um
tecnicista, um exemplo da pedagogia idealista.

No caso de Wgotsky e Foucault, a discusséo
do uso e valor das categorias nos textos acabou tam-
bém por ser prejudicada pelas interferéncias na leitu-
ra de experiéncias anteriores e de percepgdes muito
pessoais que conduziram a angustia com a profissao.
Desse modo, ndo se percebe se ha leitura propria-
mente do texto. Vgotsky ja havia sido estudado pe-
los sujeitos da pesquisa em outras oportunidades —
seja nos cursos de licenciatura, seja nos cursos de
formag&o continuada oferecidos pelo Estado de Santa
Catarina—0 que fezcom que a leitura e discussao do
texto em questdo ficassem obscurecidas por um dis-
curso ja de antemdo preparado ou dado.? Com Vi-
giar e punir, asensagéo de reproduzir ingenuamen-
te 0 poder em seus minimos gestos de profissional
decorreram numa certa angustia de ndo saber como
educar sem reprimir, o que impediu de ultrapassar 0s
limites pessoais em direcdo a compreensao da for-
macao historico-social dos saberes sobre o sujeito
moderno proposta por Foucault. De modo geral, per-
cebe-se que o professor faz aplicagéo direta do tex-
to tedrico ao seu cotidiano na escola, sem ficar mais
tempo no texto em si.2

E certo que, para Foucault, poder disciplinar
produz conhecimento. E uma das professoras faz a
conexao entre disciplina e conhecimento, mas de for-
ma mais pessoal, subjetiva. Para Foucault, a socie-
dade disciplinada produz conhecimento; para a pro-
fessora, 0 individuo disciplinado produz conhecimento.
Cremos que ai ha diferencas entre o que disse
Foucault e o que entendeu a professora. Vejamos:
“...mas adisciplina, uma pessoa disciplinada, se ela
quer chegar no conhecimento, ela chegou. Adiscipli-
na é uma coisa indispensavel pra desenvolver esse
conhecimento, né...”. A categoria de disciplina
foucaultiana é traduzida em termos meramente pes-

soais, individuais, o que ndo deixa de ser plausivel,
mas que acaba distorcendo o sentido mais amplo de
disciplinaem Foucault.

Em alguns momentos, a discussao da questéo disci-
plinar em Foucault enveredou-se pelo caminho da
disciplina escolar, disciplina aqui entendida como a
repressao da anarquia, do caos. Uma das professo-
ras comenta:

Eu jd acho que a gente tem que tomar cuidado
quando se fala de disciplina. A gente ficou
assim se perguntando se ta certo, ta errado,
tudo o que faco ta errado. Acho que a gente
tem que ter um limite, porque daqui a pouco a
gente acaba caindo num erro de deixar virar
bagunca. O que que é disciplina? Entao tudo
0 que eu fago ta errado? Entdo ter um horario
pra entrar na escola ta errado? E se liberarem
em uma escola de quinhentos e tantos alu-
nos, entdo eles véo entrar no horério que eles
bem entenderem? Vai dar certo? Eu acho que
a gente tem que Se preocupar com essas Coi-
sas. E 16gico que no tempo da palmatoria é um
absurdo, mas tem coisa que eu acho que tem
ser mantida se vai...

Percebe-se um tom moralista nos comentarios
dos professores, que parecem discutir o que é bom
para o aluno, o que é ideal. A discussdo passa a ca-
minhar pelas veredas do questionamento moral, de
valores. Alguem diz, em certa altura: “Entao nossos
adolescentes ndo tém objetivos, ndo tém valores, ndo
tém nada. Eles perderam a nocdo disso, entéo eu
acho gque nos temos que colocar isso”. Com certeza,
de todos os textos, 0 que mais impactou os profes-
sores foi 0 de Foucault, o mais provocativo, o que
mais despertou participagéo e opinido, pois questio-
na diretamente a instituicdo escolar e a relagéo pro-
fessor-aluno.

O leitor de novo se revela angustiado e hesi-

2 Segundo uma das professora: “O livro de Vygotsky € bem marcante nas categorias estudadas: contextualizacao e conhecimento. Ele fala da psicologia infantil,
do pensamento e do desenvolvimento dos conceitos cientificos nainfancia. Quando a crianga chega na pré-escola, ela tem conhecimento do seu pequeno mundo.
Ao chegar na escola, ela vai aprendendo a elaborar os conceitos cientificos. 1sso se da com a associagao que a crianga faz com o que ja é conhecido parao
desconhecido. A crianga domina a lingua materna, mesmo sem nunca ter ido a escola, esse dominio é natural e é adquirido por meio da convivéncia com sua
familia. Se contextualizacdo é favorecer a reflexdo, raciocinio e a construgdo do conhecimento cientifico e respeitar a individualidade do aluno, o conhecimento
€ uma série de informacdes que sdo adquiridas ao longo da vida através de experiéncias, contato com outros individuos, meios de comunicacao e produzido ao
longo da histdria e passando de geracdo a geragdo. Vygotsky faz isso em seu livro, a crianga parte do conhecimento elabora os conceitos cientificos, etc.”

¥ Uma das professoras comenta: ““A gente vai lendo o livro, o capitulo, os dois capitulos e percebe que a gente, claro, enxerga a sala de aula o tempo todo, né,
coisa que nos faziamos ou ndo. Sou ou ndo sou maldosa? Ndo sou tradicional, ndo sou isso, ndo sou aquilo, mas a gente Ié aquilo ali e vé& que muitas vezes a
gente pune algum aluno ou porque isso aqui t torto, faz uma fila reta, porque que o papel ta no chéo, porque quem falou mais alto, porque levantou na hora errada,
porque que gritou... E isso tudo, isso tudo foi feito no molde, foi um modelo de disciplina que a sociedade foi criando ao longo da historia é o que o autor coloca...”.
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tante. N&o sabe se conseguiu ler o texto, que para
ele parece contraditério:

Mas é por isso que a gente se perde aqui,
porque a gente ndo sabe se ele ta criticando
esses moldes, esses modelos. Na verdade a
gente vé que aquilo ali é uma critica. Mas as-
sim 0, se ele diz que aquilo ndo é totalmente
errado, entéo ele t4 criticando, ele t4 contan-
do, ele t& narrando, ele t& afirmando, entéo, 6,
quer dizer, a gente tira conclusdes assim, 6.
Entdo agora eu t6 concluindo isso, dai leio
mais um pouquinho, dai ndo t6 mais conclu-
indo isso, j& t6 concluindo outra coisa. Dai tu
18 mais um pouco, dai volta e tira conclusdes
que acaba confundindo. E essa conclusdo da
uma certa angustia que a gente ndo sabe mais
0 que é certo e 0 que é errado até dentro das
nossas proprias agdes, e eu ja queria pergun-
tar o que é certo o que é errado. Me diz, né, me
diz, se ndo j& quero chorar né.

Em parte, 0 processo de leitura € assim mes-
mo, constituido de conclusdes provisorias, de du-
vidas, de crise. Entretanto, ao final da leitura, deve
haver um somatério de conclusbes, um
posicionamento mais ou menos equacionado a res-
peito do texto lido. O que os professores revelam
é a falta desse ponto final, de repouso, de entendi-
mento. A angustia do professor é que o texto os
deixou em duvida quanto ao saber o que é certo, 0
que é errado.

Observe-se ainda que tanto carrear informa-
¢Oes ja processadas ou vivencia-las intimamente
sdo modos legitimos no ato de leitura; contudo,
eles devem funcionar como estratégias dialogicas,
ndo como silenciadores da especificidade e pro-
posicao geral do texto estudado. Porque se tal per-
versdo ocorre, a leitura deixa de se exercer como
janela entre o sujeito e 0 mundo para torna-se um
anteparo narcisico.*

Em relacdo a ndo-realizacdo da leitura pre-
via, a elevada carga horaria de aulas que nossos
sujeitos da pesquisa possuiam, além de contratem-
pos pessoais, foram apresentados como justifica-

tiva.® O alto nimero de aulas que um professor deve
assumir para garantir seu orcamento faz, infelizmen-
te, parte do cotidiano do magistério brasileiro e ndo
é dado que sera questionado aqui. Todavia, ele com
certeza se articula a outra deficiéncia que percebe-
mos no decorrer de nossos encontros: a dificuldade
dos sujeitos em realizar a leitura dos textos propos-
tos com as competéncias minimas, ou seja, ser capaz
de reconhecer as hipoteses e teses que eram pro-
postas, contra quem elas se erguiam, que consequ-
éncias delas advinham, quais efeitos poderiam ser dali
vislumbrados em relagcdo ao mundo do sujeito leitor
que eles eram. Um de nossos sujeitos da pesquisa,
no primeiro encontro em que Gramsci foi debatido,
ap0s a nossa intervencao com o intuito de sanar al-
guns equivocos interpretativos comentados acima,
exp0s que a leitura deveria ser encarada na escola
como estudo, exercicio, atividade que demanda tem-
po, consulta a diciondrios entre outras ferramentas,
e por isso deve ser considerada como um trabalho.
Pensamos que ndo poderia ser de outra maneira.

O que queremos frisar é que ha no ambiente
da escola e na formagé&o dos sujeitos da nossa pes-
quisa fragilidades da préatica de leitura, entendida
esta ndo como mero ato de decodificagdo
(FOUCAMBERT, 1994), mas como atitude que
coloca o sujeito na posicéo de teorizador da sua re-
alidade sociopolitica e, por tal, capaz de intervir
renovadamente nela:

A defasagem entre leitores e ndo leitores re-
produz a divisdo social entre o poder e a ex-
clusdo, entre as classes dominantes e os que
s80 apenas executores. Nesse confronto, a
leitura aparece também como um instrumento
de conquista de poder por outros atores, an-
tes de ser meio de lazer ou evaséo. O “acesso
a leitura” de novas camadas sociais implica
que leitura e producdo de texto se tornem fer-
ramentas de pensamento de uma experiéncia
social renovada; ela supde a busca de novos
pontos de vista sobre uma realidade mais
ampla, que a escrita ajuda a conceber e a mu-
dar, a invencao reciproca de novas relagdes,
novos escritos e novos leitores (p. 121).

4“| eitores menos proficientes utilizam com muita freqiiéncia seu conhecimento prévio para compensar suas deficiéncias de decodificagdo, deixando de utilizar
informagdes presentes no proprio texto. Conhecimento prévio e informagdes contextuais sdo importantes no reconhecimento de palavras e na construgao de
sentido, porém é preciso que o leitor tenha dominio das habilidades de monitoramento para poder checar as hipdteses que antecipou” (PELANDRE, 1999, p. 27).

Sobre a leitura como ato interacional, confira Silva (1999).

% No Ultimo encontro, quando se fazia a avaliagdo geral do processo, uma das professoras compartilhou sua limitagdo na area de leitura: “Francamente realmente
nédo tenho aquele hébito de escrever, ndo tenho aquele habito de leituratambém. Eu me envolvo muito com muitas coisas também, mas na hora de sentar e ler
é dificil, porque é dificil de eu ter o tempo, ali, de sentar pra leitura, procuro fazer assim quando eu quero, assim 0 méaximo, assim, mas é dificil”.
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As consideracgdes acima também nos ofere-
cem um indicativo das causas que estariam por tras
de um outro resultado negativo de nossa pesquisa: a
infima producdo textual de nossos sujeitos. Ela se re-
sumiu a confeccdo de cinco textos, dos quais dois de
um mesmo autor, mestrando, portanto mais ambien-
tado ao processo de leitura e producao textual. Num
grupo de 19 integrantes, € um ndmero inexpressivo,
0 que mostra um fracasso de nossa experiéncia
formativa, ja que ndo conseguimos levar nossos su-
jeitos da pesquisa ao uso pleno das “ferramentas de
pensamento”. Evidentemente, isso ndo deslegitima o
trabalho de formagéo continuada na perspectiva
investigativo-reflexivo que propusemos, mas sugere
a criacao de novas oportunidades que permitam que
a leitura e a escrita tornem-se uma experiéncia coti-
diana e essencial, ultrapassando a formalizagdo em
que parecem estar engessadas na escola (KRAMER,
1999; OSWALD, 1999).

Teorizando sobre esse fracasso, é pertinente
pensar que séo propostas de formagéo continuada
como esta, encampadas sobre 0 modelo da pesqui-
sa-acdo (LUDKE, 2001), que podem n&o sé identi-
ficar as fragilidades do magistério, mas atuar efetiva-
mente para sana-las, pois implicam o envolvimento
dos sujeitos da pesquisa como leitores e escritores.
N&o nos parece que o0 modelo de formagao continu-
ada proposto pela Secretaria de Educagéo de Santa
Catarina, alicergado na concepgéo de transmissao e
néo de pesquisa do conhecimento, possa combater
a precariedade da experiéncia de leitura e escritura
gue nossos sujeitos da pesquisa demonstraram.

2. O livro didatico e as categorias de analise

Em dado momento de nossa pesquisa, em nos-
S0 penultimo encontro, os professores se reuniram
para analisar os livros didaticos de sua area (Portu-
gués e Matematica) que estavam sendo utilizados por
eles em seu trabalho de classe. Nosso objetivo era
verificar até que ponto o trabalho de leitura e as dis-
cussOes anteriores teriam causado alguma modifica-
¢éo no olhar do professor em relacéo ao livro didati-
co. Para isso, os professores foram convidados a
selecionar e analisar, por questdes de tempo, apenas
uma unidade do livro, a partir de uma questao pro-
posta. Esta visava a fazé-los inquirir sobre o uso da
criticidade, contextualizag&o e conhecimento, a par-
tir das leituras e discussdes realizadas. Em seguida,

os professores deveriam produzir um texto sobre sua
investigacao e posteriormente comunicé-lo ao gran-
de grupo, para discussao.

Foram produzidos 10 textos individuais, dos
quais seis da area de Lingua Portuguesa e quatro da
area de Matematica. Comparados a producdo ante-
rior, sobre 0s textos tedricos, nota-se que houve uma
multiplicagéo tanto do nimero de textos produzidos
quanto do nimero de produtores. Arazéo desse maior
volume, atribuimos ao fato de que nossos sujeitos
estavam lidando, naquele momento, com um tipo de
texto com o qual conviviam mais freqiientemente. E
de se supor que, em outra circunstancia, também ja
tivessem se indagado sobre o valor educativo do
material com o qual trabalham, o que Ihes permitiu
ter mais desenvoltura na construgéo das respostas.
Todavia, esse aspecto pode ser positivo s aparen-
temente, porque também pode indicar que, além dos
textos de uso pedagogico, nossos sujeitos —e de modo
geral o professorado — revelam resisténcia, descaso
Ou omissao quanto a leitura de textos mais exigentes,
préprios para a reflexdo sobre sua pratica.

Evidéncia do que foi observado anteriormen-
te, foi a auséncia, nas producdes dos sujeitos da pes-
quisa, de qualquer tipo de conceito debatido nos textos
tedricos anteriormente estudados. Nas anélises dos
livros, as leituras dos autores estudados (Gramsci,
Wagotsky e Foucault) ndo sdo utilizadas, hd apenas
uma referéncia explicita e coerente a um deles. Em
funcéo até da pergunta proposta, vé-se que as ca-
tegorias séo citadas pelos professores, mas nao 0s
tedricos trabalhados.

Poder-se-ia crer que, mesmo estando 0s au-
tores mencionados ausentes dos textos dos sujeitos
da pesquisa, seus conceitos e a especificidade do
seu pensar pudessem ser contemplados. N&o é isso,
entretanto, 0 que nos pareceu acontecer. Em geral,
0s textos produzidos acabam voltando as mesmas
idéias do inicio do projeto: contextualizar esta relaci-
onado ao cotidiano, ao atual, de modo a motivar,
pela mediacdo do professor, a aprendizagem. Co-
nhecimento e criticidade aparecem associados, um
contribuindo para a consolidagéo do outro. Conhe-
cimento ainda € visto na perspectiva da polarizacao
cientifico e popular, e como patrimdnio cumulativo
da histdria da humanidade. Por fim, criticidade se
apresenta como atitude ativa diante de algum dado,
seja texto ou a realidade, e como promotora de mu-
danca. Para ilustrar o que foi dito, transcrevem-se as
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palavras de uma professora, que comenta: “... as trés
categorias estdo presentes neste livro, favorecendo
aos alunos, através da mediacdo do professor, ativi-
dades que promovam a ampliacéo do conhecimento
de maneira contextualizada e 0 seu posicionamento
critico ndo apenas diante do texto, mas também di-
ante davida”.

3. Formacéo de professores

E perceptivel pelo exposto anteriormente que
um grande desafio que enfrentamos foi o desajuste
entre o nivel de profundidade e complexidade dos
textos tedricos escolhidos para leitura e debate e 0s
diferentes niveis de habilidade de leitura e analise tex-
tual do professores participantes, o que se agravou
pela necessidade de se trabalhar com fragmentos de
textos tedricos, isto é, com capitulos de livros, e ndo
com um texto completo, um livro inteiro. A falta de
habito de leitura e de familiaridade com textos mais
densos por parte dos professores participantes, o0 que
jaerade se esperar em virtude da realidade nacional
conhecida e observada inclusive em nosso primeiro
projeto de pesquisa, dificultou ainda mais o curso das
discussdes.” Dessa forma, percebemos o choque cau-
sado pela diferenca de nivel de linguagem e teorizacéo
oferecido pelos textos tedricos. Nesse momento, ain-
da diante do impasse de intervir ou ndo na situacao
observada, reconhecemos que haviamos subestima-
do os obstaculos relacionados a falta de leitura, a
necessidade de contextualiza¢do dos textos e a pro-
fundidade e densidade dos textos selecionados.?

Contudo, como prova da validade do formato
de formacao continuada que, por intermédio da lei-
tura, debate e escrita, transforme os envolvidos em
participantes ativos, capazes de auto-promover asua
educagdo como processo investigativo, levemos em
conta as manifestacOes positivas que foram expres-
sas na avaliacao final de nosso percurso, quando in-
dagamos nossos sujeitos da pesquisa sobre a
metodologia que usamos em nossa pesquisa com eles.

Sujeito da pesquisa 1 — Eu ndo, dessa manei-
ra, j& tive em outros encontros, mas nao com
essa metodologia assim, de eu estar sendo
agente da pesquisa. Eu, assim 6, eu ja passei
por varios cursos de capacitac@es que o0 go-
verno nos fornece e eu ja participei de prati-
camente de todos e eu gostei dessa parte
prque essa diferenciagdo em que eu me senti
formadora também de conceitos aqui, de idéi-
as, enquanto que no outro a gente recebia a
informacgdo pronta, né. Me deu, assim, mais
animo de procurar, estudar mais, porque ago-
ra eu sei que eu posso falar alguma coisa.
Entdo a impressao que dva € que eu sé tinha
pra receber, eu ndo tinha nada pra contribuir.

Professor 2 — O que seria por em prética? E
essa construcéo de texto?

Sujeito da pesquisa 2 — Ja foi levada a buscar
esses conceitos. Como eu falei no outro dia,
gue eu necessitava que a equipe dissesse qual
seriam os conceitos daquelas trés categorias
ali [aponta para o quadro-negro, onde est
escrito “contextualizagdo, conhecimento e
criticidade™], e eu fui levada a buscar esses
conceitos, entdo eu acho que essa foi a préti-
ca que até tentei usar com os alunos. Eu ja
havia ouvido falar em contextualizacao, eu
mesma ja falei varias vezes, mas eu ndo havia
parado para refletir o que eu sabia de
contextualizacdo e criticidade, e isso foi feito
aqui por nds, né, essa metodologia de traba-
Iho que eu procurava de eu ser agente.

Sujeito da pesquisa 2 — Ja participei daqueles
que o governo d4, daqueles que a gente vai
para fora, que a gente fica |4 no hotel. Tanto
que ndo ficou nada pra mim. Tanto que ndo
lembro desses conceitos eu ja havia trabalha-
do. E eu achava que eu precisava s ter a
teoria, que eu ndo precisava ter a pratica, e
nesses cursos eu nao tive a pratica. Por isso
eu acho que esse, pra mim, teve um valor mui-
to grande.

Parece-nos que a busca tantas vezes sugerida
de tornar o professor capaz de teorizar sua pratica
(DEMO, 1995) se evidencia nas falas acima. As fa-
las situam-nos diante do sentimento de revalorizagéo
de si pelo exercicio do papel de produtor do conhe-

7 Sobre uma andlise do contexto profissional do magistério ap6s aimplementacédo da nova LDB, confira Kuenzer, 1999.

8 Os proprios professores participantes, em fungédo de modelos convencionais de formagdo continuada e pela falta de uma pratica mais autbnoma e critica,
imaginavam que os pesquisadores tivessem respostas prontas a oferecer, conclusdes definitivas sobre os problemas levantados pela anélise da situacdo cotidiana
escolar e dos textos tedricos. Havia sempre uma expectativa quanto ao que haveriamos de falar, nosso veredicto a respeito das contribuicdes dos professores
participantes. Ao término do projeto, nos Gltimos encontros, essas expectativas surgiram em forma de certa frustragdo em relagdo a falta de interferéncias mais
contundentes e conclusivas por parte dos pesquisadores. Essas tensdes tiveram que ser administradas e equacionadas pelo grupo a cada semana, e permitiram-nos

aprender muito sobre esse jeito novo de fazer pesquisa.
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cimento. Contudo, tais declara¢des ndo diminuem o
carater problematico que o dominio capacitado da
leitura e da escritura do texto como polifonia e dialo-
go (ROSING, 1996) assumem entre 0s professores
do magistério. Se levarmos em conta que 0s sujeitos
de nossa pesquisa ainda se destacam entre os de-
mais pela sua disposi¢do e comprometimento volun-
tarios, atitudes que podem ndo ser observadas em
boa parte da categoria, j& amortecida pelo repeticao
insuperavel de um ciclo de a¢Ges desprovida de re-
flexdo, o quadro geral deve ser, entéo, mais grave. O
grupo que se envolveu em nossa pesquisa, ao final e
de modo geral, com um minimo de excecédo, demons-
trou a necessidade de desenvolver-se ainda mais
como leitor e escritor autbnomos.

Em relagdo ao modo de compreenséo das ca-
tegorias que pesquisamos, no encontro final os pro-
fessores tiveram a oportunidade de reler o que havi-
am escrito antes de estudarmos o referencial tedrico
proposto. A resposta predominante foi que pouco
mudaram acerca de suas posi¢oes, embora as leitu-
ras e a discussdo propostas tenham feito um incre-
mento ao seu saber. Contudo, com a excecao de um
breve comentario de um dos sujeitos da pesquisa, as
respostas escritas ndo evidenciaram a incorporagéo
de nenhuma contribuicdo dos textos que haviamos
debatido, ou seja, as leituras realizadas, seja como
comprovagéo ou contestacdo, ndo haviam sido in-
corporadas na escrita (no discurso) de nossos sujei-
tos da pesquisa, embora surgissem na fala destes um
sentimento de progressao formativa.

Nesse mesmo encontro final, uma das profes-
soras comentou que agora continuara pesquisando e
que o projeto foi de grande valor para ela como pro-
fessora. Parece que o projeto trouxe um diferencial,
a experiéncia da pesquisa, o desafio a busca de for-
mac&o continuada, o exercicio do pensamento criti-
co quando na selec&o do livro didatico e na prepara-
cao das aulas. Uma outra professora, inclusive, com-
para a experiéncia atual com cursos de formacao
convencionais, nos quais o professor é mero assis-
tente e receptor, e diz que um dos aspectos criticos
em outras experiéncias de formacdo é a assimilacao
de determinados termos pedagogicos. Confessa que
os professores, de um modo geral, em funcédo de inu-
meros cursos de formacao anteriores, acostumarem-
se a repetir chavbes da pedagogia, termos destitui-
dos de conceituacéo clara: “Uma série de termos, de

expressdes que nos utilizamos é por habito, mesmo,
por que ouvimos...”.

A anélise final ndo parece muito diferente da
inicial. Uma das professoras argumenta que agora tem
critérios para escolher os livros didaticos, reconhece
que o livro ndo é suficiente, que é necessaria muita
pesquisa e que o papel do professor € o de media-
dor. Outra fala claramente que sua opinido ndo mu-
dou, e que os debates apenas acrescentaram e con-
firmaram o que j& sabia. Uma terceira também diz
que sua posicao inicial ndo se modificou e que houve
apenas confirmacéo e informacéo — “conhecer um
pouco mais de Gramsci, Vygotsky e Foucault é sem-
pre positivo”. Entretanto, outra professora confessa
que agora consegue avaliar os exercicios do livro di-
datico “de uma forma mais clara”. E outra disse no
ultimo encontro que sua visdo do livro didatico havia
se modificado, mas seu texto apresenta a mesma vi-
s&o do inicio do projeto: “E o professor que torna o
livro didatico atraente, através de sua experiéncia,
captando a atengdo do aluno”. Mais alguém ainda
comenta que agora tem maior conhecimento quanto
as categorias, porém continua afirmando que “é pre-
ciso que os livros didaticos transmitam o conheci-
mento ao aluno, onde ele possa ampliar seus conhe-
cimentos”. Uma outra diz que sua posi¢&o inicial con-
tinuaa mesma. Deixa a responsabilidade com o pro-
fessor. E uma outra diz ter superado o paradigma
conhecimento cotidiano e cientifico, pois agora bus-
ca “as diversas significagdes dos conceitos”, enquanto
outra fala de reforco das idéias originais: “Posso di-
zer que ndo mudei os conceitos aqui relatados, mas
tenho maior controle das idéias...”

Conclusao

A pesquisa-acdo apresenta-se como uma
metodologia desafiadora, pois busca agregar o as-
pecto da producgéo do conhecimento a uma inter-
vencdo critica e formativa na realidade. A tarefa de
detectar e estudar o problema para promover a sua
solucdo pelos proprio sujeitos da pesquisa, € ndo pelos
pesquisadores, exige, contudo, que a auto-critica seja
conjuntamente realizada a pesquisa, de modo a veri-
ficar os desvios e equivocos que o seu desenrolar
pode apresentar. Em nosso caso, pressupomos que
o nivel de exigéncia e a quantidade de textos tedricos
oferecidos a leitura seriam adequados, 0 que, como
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vimos anteriormente, n&o se confirmou. Um melhor
ajuste nessa equacéo entre a teoria e a experiéncia
dos sujeitos poderia ser buscado.

Essa fragilidade que constatamos em nossa
pesquisa ndo pode, contudo, ser desvinculada da
emergéncia de um outro problema que parece ser
nevralgico no cotidiano do professor: a semi-forma-
¢éo dele como leitor e escritor. Como vimos nos de-
poimentos e nas producdes dos proprios professo-
res, 0 dominio dessas ferramentas de pensamento nao
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Resumo

Sistematizamos o processo de ensino-aprendizagem investigativo
desenvolvido em torno do monitoramento eletronico das Tarefas
Extraclasse (TE), as quais s&o realizadas majoritariamente a distancia
pelos estudantes, tanto na educagéo basica quanto no ensino superior.
Descrevemos o trabalho escolar, pautado pelos principios tedrico-
metodoldgicos da investigagdo-acdo e dialogo-problematizador
freireano, implementado com as TE na formagéo de professores através
do Ambiente Multimidia para Educacdo Mediada por Computador
(AMEM), disponivel no endereco <http://amem.ce.ufsm.br>. As
potencialidades e desafios gerados nesse empreendimento escolar
sinalizam que a insergéo de ferramentas telematicas, nas aulas e TE,
permitem implementar estratégias potencializadoras de auto-reflexdes
retrospectivas e prospectivas, tendo em vista o acoplamento das
aprendizagens presencial e a distancia.

Palavras-chave: Formago de professores, monitoramento eletrnico, tarefas
extraclasse

e-mail: felipe@inf.ufsm.br

Abstract

In the following article, we systematize the development of the process
of investigative teaching-learning around electronic monitoring of
homework, which are done in a majority way and from distance by the
students, as much in the basic education as in the university. We
describe the schoolwork, ruled with the principles of the action-research
and problematizing dialogue, implemented with the homework in the
teacher education through the “Ambiente Multimidia para Educacdo
Mediada por Computador” (AMEM), available in the following address
http://amem.ce.ufsm.br. The potentialities and challenges created in
this school undertaking signalized how the insertion the telematics tool,
in the homework and class, permit to implement potential strategies of
retrospective and prospective auto-reflection, to acouplishment of
present and a distance learning.

Keywords: Teacher education, electronic monitoring, homework

A preocupacdo tematica

A discussdo em torno da educacao a distancia
esta presente em eventos e literatura cientifica das
areas de educacéo e tecnologia informatica no Brasil.
(BELLONI, 1998; 2003; RAMOS; FREIRE, 2000;
CASTANHO etal., 2001; PAIVA; MACIEL, 2001;
MATTOS, 2002; VIANNEY, 2003). Diante dessa
tematica, fazemos o recorte aprofundando nossa
investigacdo numa das estratégias tdo presentes ao
longo da historia escolar a distancia: as Tarefas
Extraclasse (TE).

« Recebido: setembro de 2004
 Aceito: novembro de 2004

As TE, conhecidas também como Temas de
Casa, Deveres para Casa, Trabalho de Casa
(RODRIGUES, 1998; PAULU, 1998; HAURY;
MILBOURNE, 1999; ANDRADE, 2000) entre
outras denominacdes, s&o atividades utilizadas pela
maioria dos professores desde a escolaridade basica,
perpassando 0 ensino superior da graduacao a pos-
graduagdo. Na maioria das vezes, sao realizadas pelos
estudantes fora do periodo e espago escolares,
geralmente nos ambientes domiciliares e/ou familiares.
Com a criacdo e utilizacdo de ferramentas
informatizadas, o trabalho escolar a distancia tem
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aumentado, o que acaba contribuindo para distanciar
cada vez mais os estudantes dos espagos escolares.

Emboraas TE figurem, no contexto escolar,
como componentes do processo avaliativo, a
investigagdo em torno de suas potencialidades na
aprendizagem tem sido restrita. Mesmo nos cursos
de formacao de professores elas ndo tém sido objeto
de estudo nos eixos curriculares disciplinares que
perpassam tanto os fundamentos da educacao quanto
os situados no campo da didatica ou metodologia do
ensino. As TE, por serem estratégiaS que exigeM,
muitas vezes, tempo igual ou maior ao cumprido na
sala de aula, merecem mais atengdo investigativa tanto
na educacao basica quanto no ensino superior
(MALLMANN, 2004).

Diante dos resultados que a realizagdo ou néo
das TE gera no processo de ensino-aprendizagem-
investigativo, tanto para professores quanto para
estudantes centramos, o foco na investigagéo ativa
do monitoramento eletrénico dessas atividades
curriculares. Implementamos estratégias que permitem
ao professor acompanhar, mesmo a distancia, a
realizacdo das TE. A colaboracdo do professor,
enguanto os estudantes realizamas TE, é fundamental
no sentido de desafiar os mais obstaculizados a se
ativarem diante do didlogo-problematizador em torno
dos conhecimentos cientifico-tecnoldgicos.

Inser¢do dos meios tecnoldgico-comunicativos
na formacao escolar de professores

Desde 1998, atuamos nos cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria
na perspectiva da inser¢do dos Meios Tecnoldgico-
Comunicativos (MTC), especial

mente os informatizados, nas aulas e TE (Mallmann
etal., 2002a, 2002b). Nossas experiéncias iniciais,
como a utilizacéo do correio eletronico, indicaram
anecessidade de investirmos na construgéo de uma
ferramenta tecnoldgica, através da qual pudéssemos
sistematizar melhor as aprendizagens presencial e a
distancia conforme as orientacdes tedrico-
metodoldgicas da Investigacdo-Agao Escolar (IAE)
(CARR; KEMMIS, 1986; ELLIOTT, 1978) e
Educacdo Dialdgico-Problematizadora (EDP)
(FREIRE, 1987).

Ao longo do segundo semestre de 2000,
respondendo a um edital da Fundagédo de Amparo
a Pesquisa no Rio Grande do Sul (FAPERGYS),
elaboramos, em parceria com profissionais da area
de informatica e design, o projeto Ambiente
Multimidia para Educacao Mediada por
Computador na Perspectiva da Investigacao-
acdo (AMEM) (MULLER et al., 2000;
LAUERMAN, 2002; FERNANDEZ, 2003;
MALLMANN, 2004. Atendidos com
financiamento por essa agéncia de fomento a
pesquisa, iniciamos a constru¢do do ambiente
de ensino-aprendizagem investigativo para
internet disponivel no endereco: <http://
amem.ce.ufsm.br>.

Como atuamos nos espagos de formagéo
escolar de professores vinculados as instituicdes
de ensino formais, a utilizacdo do AMEM, nas
aulas e TE, ndo implicou na alteragcdo dos eixos
curriculares ou negligéncia das exigéncias
contidas nas politicas publicas nacionais para
formacao de professores.

Para sistematizarmos mais claramente os
avancos, obstéaculos e desafios, gerados em torno
do monitoramento eletronico das TE na perspectiva
do acoplamento das aprendizagens presencial e a
distancia, sinalizaremos, inicialmente, como se
configura a operacionalizagéo dos procedimentos
investigativos e dial6gico-problematizadores do
trabalho de ensino-aprendizagem mediado pelo
AMEM.

Realiza¢@o e monitoramento eletrénico das TE
no AMEM

Para acessar a area de trabalho no AMEM
tanto estudantes quanto professores necessitam
realizar um cadastro informando a identificacdo
e optando por uma senha. A partir disso, passam
a ter acesso aos seis modulos com as respectivas
ferramentas de trabalho: Pessoal, Comunicagéo,
Disciplinas, Biblioteca, Ajuda e Sair. Nessas
instancias, estudantes e professores, ao
elaborarem, realizarem e monitorarem as TE,
podem operacionalizar reflexdes, programagdes
escolares, colaboragdes, acessar bibliografias,
mensagens e agenda.

Nesse texto, destacamos o modulo
Disciplinas porque nele ocorre a maior parte do

38 Linguagens, Educacdo e Sociedade — Teresina, n. 11, jul./dez. 2004




trabalho escolar com as TE. Escolhemos alguns
exemplares para ilustrarmos, a seguir, a organizacao
de cada uma das instancias onde:

a) os estudantes realizam as TE:

As nossas aulas sdo programadas e
conduzidas numa sequéncia de Trés Momentos
Pedagogicos (TMP) descritos em Abegg, De
Bastos e Mallmann (2001) a partir da proposta de
Angotti e Delizoicov (1990). Trata-se de um
Desafio Inicial (DI), no qual propomos um
problema a ser resolvido pelos estudantes. Na
Melhor Solugdo Escolar no Momento (MSEM)
conduzimos o dialogo-problematizador em torno
dos conhecimentos cientifico-escolares,
contrapondo-0s, se necessario, as concepcdes
alternativas apresentadas pelos estudantes no DI.
Finalmente, propomos um Desafio Mais Amplo
(DA) tendo em vista a operacionaliza¢do dos
principais conceitos abordados na aula.

A disponibilizacdo, passo a passo, da
programacdo implementada, novamente, apds a
aula, serve como registro do acontecido, auxiliando
0s estudantes nas suas auto-reflexdes retrospectivas,
meta formativa das TE, como podemos verificar
na Figura 1. No exemplo citado, o dialogo-
problematizador girou em torno da tematica dos
Livros Didaticos utilizados na tarefa docente de
organizacao das aulas na educagéo basica.

Na sequéncia, apresentamos a orientacao
para realizacdo da TE, como explicitamos atraves
da Figura 2. Essa tarefa sempre esté relacionada
aos conceitos sobre os quais dialogamos na Gltima
aula. Ela contém as diretrizes das atividades a
serem efetuadas em termos da operacionalizacdo
desses conceitos pelos estudantes.
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b) os professores monitoramas TE:

Na Figura 3 apresentamos uma tela que
contém a lista de estudantes matriculados numa
turma. A essa lista fica vinculado um quadro com
as datas das TE solicitadas, as quais s&o marcadas
com V se foram realizadas e com X se ndo foram
efetuadas.
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A partir dessa tela, o professor pode optar
por iniciar a analise individualizada das TE dos
estudantes. Selecionando um nimero de matricula
e clicando sobre este nimero, abrira, na seqiiéncia,
uma pagina contendo o montante das atividades
solicitadas, com dados mais especificos como a
data e horario em que foram realizadas. Antes
mesmo de acessar 0 texto propriamente da resposta
enviada, como exemplificamos na Figura 4 através
de um exemplar, o professor ja possui informacgdes
a respeito de toda trajetdria do estudante ao longo
do semestre.
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Quando lemos as respostas dos estudantes,
como uma das fases do monitoramento eletrdnico
das TE, verificamos em que medida conseguiram
operacionalizar os principais conceitos do
conhecimento cientifico-escolar abordado na aula.
Atentamos, também, para informacdes tais como
horéarios e locais, em que os estudantes realizam
as TE, fornecidas pelos registros no banco de dados
do AMEM. Através da triangulagdo dessas
informacdes investigamos, processualmente ao
longo do semestre, quais sdo as principais
dificuldades dos estudantes. Os mecanismos de
comunicagdo do AMEM, principalmente, as
mensagens também tem nos auxiliado nessa tarefa.

O destaque desse empreendimento
investigativo em torno do monitoramento
eletrénico das TE fica por conta da superagéo de
situacOes-limite na aprendizagem dos estudantes
e do desenvolvimento profissional dos professores
envolvidos diante da geracdo de novas estratégias
dialégico-problematizadoras.

A contribuic¢do didatico-metodologica do
monitoramento eletrénico das TE

Propomos a reflexdo em torno da
sistematizacdo do trabalho escolar de professores
e estudantes, tendo em vista a construcéo e
utilizacdo de MTC para o acoplamento de
aprendizagens presencial e a distancia.

O monitoramento eletronico das TE no
AMEM contempla como uma das potencialidades
a utilizacdo integrada de diversos mecanismos
tecnolégicos. Além do AMEM ser um bom
“organizador” das nossas producdes escolares

permitindo, por exemplo, registros sistematicos de
programacdes e materiais didaticos no banco de
dados, implementamos um processo de ensino-
aprendizagem mais investigativo e dialdgico-
problematizador porque: a) associamos
monitoramento eletronico das TE a utilizacdo das
ferramentas de comunicagao como as mensagens,
forum e salas de discusséo; b) criamos perfis distintos
através de areas de trabalho diferenciadas, tendo em
vista que as responsabilidades pela condugéo do
processo escolar séo distintas para professores e
estudantes; c) a interface entre os médulos do
ambiente permite criar links entre as programacoes
das aulas, materiais didaticos utilizados e bibliografias
sugeridas; d) os registros das aulas e as respostas
das TE se tornam bons indicadores dos avancos e/
ou situagOes-limite na aprendizagem dos estudantes
e no desenvolvimento profissional dos professores.

Portanto, temos vivenciado as diferencas entre
a organizacdo didatico-metodoldgica do trabalho
escolar com as TE anterior e posteriormente a
construcdo, utilizagéo e otimizacdo do AMEM. Ao
dispormos de um ambiente organizado
ergondmicamente com opcdes, por exemplo, de
comunicagdo entre os sujeitos envolvidos, elaboracao
de programacdes, inclusao de bibliografias,
agendamento e verificagdo de atividades, nosso papel
no monitoramento eletrénico das TE se torna muito
mais sistematico.

Ao incorporarmos o0 AMEM as nossas
atividades escolares assumimos também como meta
formativa e investigativa o deslocamento das TE
restritas ao espaco domiciliar e/ou familiar para o
espaco escolar. Ao criarmos e implementarmos
estratégias de realizacdo das TE na escola, via
ferramentas eletronicas como o AMEM, um dos
nossos objetivos sempre foi superar a natureza
doméstica dessa atividade. O carater extraclasse ou
mesmo a distancia das TE n&o significa que nossas
residéncias sejam o0 ambiente mais privilegiado e
adequado para estudar. Com o advento dos MTC,
principalmente da internet a partir da década de 90,
IS0 se tornou mais problematico, uma vez que as
pessoas acabam fazendo de suas casas uma extensao
do ambiente de trabalho. Via monitoramento
eletronico das TE constatamos que isso ndo é
diferente com as atividades escolares, visto que muitos
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estudantes acessam 0 AMEM durante a madrugada
ou aos finais de semana.

E cada vez mais pertinente a responsabilidade
do professor na conducédo do processo escolar de
ensino-aprendizagem investigativo, embora muitos
pesquisadores afirmem o contrario. Atribuindo,
inclusive, sob os canones da “aprendizagem
autbnoma”, de forma muito pessimista, ao professor
0 papel de “recurso do aprendente” nos sistemas
de educacdo a distancia(Belloni, 2003). Em outro
momento ja escreviamos que apesar dos avangos
nos MTC, principalmente dos ambientes virtuais de
aprendizagem, a orientacdo rigorosa das aulase TE
¢ tarefa imprescindivel do professor
(MALLMANN; DE BASTOS; MULLER, 2004).

O monitoramento das TE tem nos fornecido
muitos subsidios para fortalecermos o dialogo-
problematizador e o carater investigativo de nossas
aulas. Temos percebido isso, principalmente, ao
longo do desenvolvimento de nosso trabalho escolar
no AMEM, uma vez que temos intensificado o
acoplamento entre aprendizagens presencial e a
distdncia. O que antes ndo funcionava téo
sistematicamente, mesmo com a utilizagdo de
ferramentas informéaticas como o correio eletrénico.

Com o AMEM funcionando, nds professores,
temos acesso as informag¢Bes com muito mais
rapidez, de modo que conseguimos diagnosticar com
mais agilidade e rigorosidade as situagdes-limite dos
estudantes. Nesse sentido, o acoplamento das
aprendizagens presencial e a distancia através do
monitoramento eletronico das TE no AMEM ocorre
em dois eixos distintos da reflex&o: a retrospeccéo
e a prospeccao.

O carater retrospectivo e prospectivo das TE
envolve tanto os professores quanto os estudantes.
Ao trabalharmos com as duas instancias no AMEM
(Programacdo e TE) a realizacdo de auto-reflexdes
em torno do implementado é fortalecida. Os
estudantes conseguem refletir em termos do
apreendido na sala de aula escrevendo suas
consideragdes acerca do recorte tematico-curricular
explicitado. E os professores, por sua vez,
conseguem extrair, desses escritos, indicadores
suficientes para construirem boas avaliacfes e
deliberagdes.

Os avancos na otimizagdo das estratégias que

utilizamos para implementar esse trabalho,
principalmente no que se refere aos MTC envolvidos,
tém sido fundamentais. 1sso néo significa dizer que
conseguimos resolver todos 0s nossos problemas pelo
fato de utilizarmos tecnologias informaticas. O que
tem se tornado cada vez mais claro é a necessidade
de incorporarmos essa discussao nos cursos de
formacé&o de professores.

H& que se ressaltar, nesse caso, que 0 mais
importante ndo é a ferramenta informatizada envolvida.
Ela é, antes de mais nada, instrumento de mediacéo
entre quem ensina e quem aprende e ndo o objeto de
estudo em si. E preciso explicitar de que forma os
MTC podem ser utilizados na composicdo de
processos investigativos, dialdgicos e colaborativos.
Quando se trata de formacao escolar de professores
a discussdo prioritaria em termos de contribuicao
tedrico-metodoldgica da pesquisa e pratica
educacional precisa estar centrada também em torno
de preocupacbes tematicas como a aprendizagem,
selecdo, producdo e utilizagdo de materiais didaticos,
sistemas de avaliacéo, curriculo, entre tantas outras.
E preciso compartilhar os problemas e, também, as
solucbGes porque isso nos permite, atuar
educacionalmente via constantes diagndsticos,
avaliacOes e deliberacoes.

Nesse sentido, apontamos, com éxito, que
diante da preocupacdo tematica, focalizada no
monitoramento eletrénico das TE para acoplamento
das aprendizagens presencial e a distancia, avangamos
na desmobilizacdo de conhecimentos didatico-
metodoldgicos “bancarios” em relacdo as estratégias
de ensino-aprendizagem a distancia.

Primeiro, por fazermos o recorte teméatico em
torno das TE como uma estratégia pedagogica
amplamente presente em todos os niveis escolares,
porém tdo negligenciada no escopo investigativo. Em
segundo lugar, porque incorporamos MTC aos eixos
curriculares/disciplinares dos cursos de formacao de
professores em consonéncia com as orientagdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacéo de
Professores (Brasil/MEC, 2002).

Como terceiro ponto, chamamos atengdo para
a perspectiva de acoplamento entre aprendizagens
presencial e a distancia inscritas no monitoramento
eletrdnico das TE. Em nenhum momento abrimos mé&o
do espaco presencial como boa oportunidade de
mantermos o dialogo-problematizador em torno do
conhecimento cientifico-escolar envolvido nas nossas
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aulas. Contribuimos com o entendimento de que néo aulas e TE. E, num quinto ponto, ndo menos

podemos mais conceber aulas sem TE e essas sem importante, tratamos de especificar que trabalhos
monitoramento. A esse vinculamos um quarto tedrico-praticos dessa natureza fortalecem os
destaque: a afirmacdo da tarefa escolar dos entendimentos dos principios das concepcoes de
professores como organizadores e condutores das ensino, aprendizagem e investigacdo envolvidos.
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FORMANDO O EDUCADOR: UM DESPERTAR DE

POTENCIALIDADES NO PROCESSO GRUPAL*

RESUMO

O estudo descreve as experiéncias de aprendizagens significativas
(des)veladas em grupos de encontro, por 23 alunas do curso de Peda-
gogia da Faculdade de Formagao de Professores de Petrolina - Uni-
versidade de Pernambuco, no periodo de fevereiro a junho de 2003,
ressaltando o que revelam para o crescimento pessoal/profissional do
educador. Inspirado na fenomenologia, teve como fundamento a psi-
cologia humanista e como referéncia principal Carl Rogers, com a Abor-
dagem Centrada na Pessoa e 0s Grupos de Encontro. Os fendmenos
observados foram analisados qualitativamente de forma compreensi-
va, sem preocupacédo com explicagdes. Foi possivel compreender que,
na experiéncia intensiva em grupo, o participante experimenta um pro-
cesso de crescimento pessoal, decorrente dos contatos internos e
externos vivenciados, que possibilita mudancas significativas na sua
pratica profissional.

Palavras-chave: Formagao do educador, fenomenologia, abordagem centrada
na pessoa, grupos de encontro.

Elzenita Falcado de Abreu?

ABSTRACT

This study was perfomed, from February up to June of 2003, with 23
students of the Teach Course of the Petrolina's Professors Formation
College from University of Pernambuco, arranged in meeting groups. It
describes the experiences of significant learnings and stands out what
these experiences add to the pessoal and profissional growth of the
educator. Based on the phenomenology, it was well-grounded in the
humanist psychology and had Carl Rogers as main reference, with the
View Centered in the Person and the Meeting Groups. The observed
phenomena had been analyzed qualitatively in a comprehensive
form, without concerns with explanations. It was possible to understand
that, in the intensive group experience, the participant tries a process
of personal growth, decurrent of lived deeply the internal and external
contacts, that make possible significant changes in his or her practical
professional.

Keywords: Professors formation, phenomenology, view centered in the
person, meeting groups.

INTRODUCAO

Basicamente, este artigo ndo foi sé escrito
por mim, mas para mim. Na&o sei se sera signifi-
cativo para vocé e para sua experiéncia pessoal.

Busquei descrever as experiéncias de apren-
dizagens significativas, (des)veladas em grupos de
encontro, pelas alunas do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Formacdo de Professores de
Petrolina/Universidade de Pernambuco, ressaltan-
do o que essas experiéncias revelam para o cresci-
mento pessoal/profissional do educador. Além dis-
so, procurei analisar compreensivamente as
vivéncias, considerando as expressdes verbais e
ndo-verbais, surgidas na relacdo pessoa-pessoa,
sem perder de vista 0 movimento do grupo.

O interesse em desenvolver esse estudo ndo
foi interrogar o ensino ou aprendizagem, mas sim
0 sujeito/pessoa que esta ensinando e que esta

Recebido: julho de 2004
Aceito: outubro de 2004

aprendendo, aquele que vivencia o fendmeno edu-
cacional.

Pode-se notar, nos ultimos anos, que o pro-
fissional da educagéo tem sido bastante ""cobrado™
quanto a sua formacéo, e a pergunta do momento
pode ser: Que profissional se deseja formar? O
que é necessario, na sua formacdo, para atuar na
sociedade atual?

Historicamente, ha um aumento claro das
exigéncias que se fazem ao professor, pedindo-
Ihe que assuma um nuimero cada vez maior de res-
ponsabilidades, para as quais nem sempre esta pre-
parado. Essas situagdes tém gerado atitudes de de-
siluséo e de rendncia desenvolvidas na medida em
que se vem degradando sua imagem social. Inves-
tir na formacé&o do professor faz-se necessario para
que ele seja capaz de adaptar-se as mudangas; de
trabalhar com o novo, criativamente, utilizando as
novas tecnologias, respeitando os valores huma-
nos, enfrentando as incertezas; ndo com a refle-

1 Artigo baseado na Dissertacdo de Mestrado em Educacéo, apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo da Universidade Federal do Espirito

Santo, sob a orientacio do Professor Doutor Jaime Roy Doxsey.

2Mestra em Educacéo pela UFES, professora da Universidade de Pernambuco/Faculdade de Formagao de Professores de Petrolina e da Universi-

dade Federal do Vale do S&o Francisco.
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x&ao pura e simples, mas com a reflex&o na e so-
bre a acéo.

A mudanca proposta exige desse professor um
arriscar-se, um colocar-se numa posicéo nunca vivi-
da antes. Ele ndo consegue, na maioria das vezes,
assumir, na pratica, essa nova perspectiva aprendida
nas capacitagdes as quais se submete, mesmo que o
queira racionalmente.Viver o novo, assumindo uma
visdo de homem e mundo diferente, implicaumanova
maneira de organizar o pensamento e nortear a con-
duta diante da vida, numa mudanca que néo se res-
trinja apenas ao racional, ao intelectual, mas uma
mudanca que perpasse 0 &mbito do corpo, do Vvivi-
do, dos sentidos; uma mudanca que se presentifique
no cotidiano das a¢Ges das pessoas.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que as
propostas de formacOes de professores assumam
essa dimenséo da formacéo da "pessoa™ do pro-
fessor, para que ele possa, transformando-se pes-
soalmente, atingir mudangas significativas enquan-
to profissional e assimilar uma proposta que traga
novas concepc¢des de homem e mundo. Acredito
que, s6 dessa forma, ele terd mais condicdes de
atuar, condizentemente, em termos de discurso e
prética, contribuindo de maneira eficiente para um
processo de ensino-aprendizagem voltado para a
formacéo do aluno cidadéo.

Apoiei-me, sobretudo, nos estudos do psi-
cologo norte-americano Carl Ranson Rogers?
(1970), utilizando a "Abordagem Centrada na Pes-
soa" e nos "Grupos de Encontro”, naquilo que ele
chama o "encontro basico", a relacdo imediata de
pessoa-a-pessoa, descrevendo as qualidades hu-
manas que surgiam.

Procurei uma inspiracdo fenome-
noldgica (BICUDO, 2000), na tentativa de entender
0 comportamento, compreender como os individu-
0s véem a si mesmos, isto &, as suposic¢des que fa-
zem sobre quem e 0 que sao, e sobre a natureza de
seus relacionamentos com os outros. Destaco Amatuzi
(1996), quando afirma que "a fenomenologia pres-
supOe que o vivido seja um caminho importante e,
em alguns momentos, insubstituivel para a verdade,
ou seja, para a formulacdo de conhecimentos e para
as decisdes que devemos tomar" (p.5).

Foi nesse ser humano que resolvi investir mi-
nha atengdo, entendendo que, ao oferecer-lhe as con-
dicBes necessarias de liberdade, ele ird crescer, ndo
s0 pessoalmente, mas também profissionalmente®,

DESCREVENDO O CAMINHO

O estudo foi desenvolvido nos encontros
grupais, que ocorreram uma vez por semana, duran-
te um periodo de trés horas, na salaambiente do curso
de Pedagogia da Faculdade de Formacéo de Pro-
fessores de Petrolina. Trabalhei com esse grupo, for-
mado por 23 estudantes do sexo feminino de varios
periodos do Curso de Pedagogia, que optaram pela
disciplina Dinamica de Grupo, de fevereiro a junho
de 2003.

Optei pela pesquisa qualitativa, com inspira-
¢éo fenomenologica (FORGHIERI, 1993), visando
descrever os fenémenos estudados e buscando uma
compreensdo da experiéncia grupal a partir dos de-
poimentos e/ou expressdes dos participantes, ndo me
preocupando com explicagdes.

Tentei construir no grupo um clima psicologi-
co de seguranca, no qual a liberdade de expresséo
e areducdo de defesas psiquicas pudessem se mos-
trar. Nesse clima, muitas reagGes imediatas de cada
membro, em relagdo aos outros e de cada membro
em relagdo a si proprio, tenderam a expressar-se.

Nao tive inicialmente um foco especifico de ob-
servacdo; tentei ficar atenta para as experiéncias e
aprendizagens vivenciais que ocorreram durante o
processo grupal, que facilitaram descobrimentos dos
participantes sobre si mesmas e possiveis
(re)construcdes, seja na identidade, auto-conceito
seja na auto-estima dessas pessoas. Assim, questio-
nei: Até que ponto tais experiéncias e aprendizagens,
durante um processo grupal, funcionaram como uma
via para possibilitar essas (re)construcdes? Quais as
possiveis transformagdes que acontecem com as pes-
soas num processo de grupo? Esse foi 0 meu cami-
nho. Busquei descrever e organizar os dados
coletados, tendo como base essas interrogacoes le-
vantadas para estudo e as reflexdes tedricas que lhes
deram sustentacéo.

3Carl Ransom Rogers nasceu em 8 de janeiro, em Oak Park, lliniois e faleceu em fevereiro de 1987. O leitor interessado em sua biografia poderéa consultar Goobi &

Missel (1998)

4+ Escolhi o uso a primeira pessoa do discurso para deixar claro meu envolvimento participativo, experimentando junto, permitindo penetrar na experiéncia, téo livre
quanto possivel de preconceitos, tentando colocar em suspenséo qualquer tipo de inferéncia.
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As experiéncias de aprendizagens, descritas
pelas participantes, foram transcritas, em alguns
momentos, tais como foram escritas por elas, em
forma de depoimentos ou narrativas, de maneira
expressiva e significativa, pelo meu olhar/sentido,
como um convite a participar da analise compre-
ensiva do fendmeno estudado. Procurei preservar
a identidade dos sujeitos/pessoas, utilizando a le-
tra "P" (pessoa/participante) e a denominagéo
"PA.......... PZ" (aleatoriamente atribuida as 23 alu-
nas, componentes do grupo) para situar o leitor
quanto aos depoimentos transcritos.

Foram os aspectos das situagdes vividas pelas
participantes, nas suas diversas formas de expres-
sd0, que constituiram as unidades significativas de ana-
lise. Coloquei em evidéncia os constitutivos relevan-
tes na descricao e expressei através da convergéncia
(ou categorias abertas) das unidades de significado.
O fenbmeno investigado foi focalizado considerando
trés categorias:

1. A contribuicdo do grupo na formacao teori-
co/prética do educador — considerei, como o al-
cance mais significativo, o crescimento pessoal/pro-
fissional das participantes (declarado direta ou indi-
retamente por elas), exemplificado a seguir:

autovalorizagdo e mudanca no conceito do eu, am-
pliando a consciéncia de si, algumas delas
registradas no quadro abaixo:

Quadro 2.

DEPOIMENTOS

ANALISECOMPREENSIVA

Senti que os encontros mexeram
muito comigo, na forma com que me
percebo e percebo 0 mundo (P. A).

ACEITAGAO DE Sl - observa-se que
avivénciamobilizou conteidos inter-
nos que a levaram a ter uma nova

relagdo intrapessoal e, conseqiien-
temente, a uma nova visdo de mun-
doedooutro. MUDANCANO CON-
CEITO DO EU - apresentaa possibi-
lidade de estabelecer um contato
mais real com ela mesma, de forma
mais auténtica.

A partir dos encontros me abri ao di-
alogo, a querer resgatar 0 meu eu,
fazer o que gosto (P. B).

3. As experiéncias de aprendizagens vivenciadas -
considerei como significativas: a autenticidade e
liberdade na expressdo dos sentimentos (expres-
sdo fluida), contato maior com os sentimentos,
confianca naquilo que sente, abertura a experién-
cia imediata, identificagdo com os membros do
grupo, relacdes psicossociais afetivas, respeito,
consideracdo, ouvir o outro. No quadro a seguir,
estdo descritas algumas situacdes.

Quadro 1:

DEPOIMENTO

ANALISECOMPREENSIVA

Foi gracas as experiéncias vividas no
grupo, ao incentivo e as oportunida-
des de desenvolver meu lado afetivo,
que consegui a primeira experiéncia,
com bastante sucesso como educa-
dora [...] fui capaz de desafiar minhas
capacidades [...] consegui desenvol-
ver um 6timo trabalho em minhas au-
las e o melhor aconteceu: os alunos
aprenderam a se valorizar e valori-
zar os seus futuros alunos [...] me aju-

Considera que as experiéncias de
grupo foram marcantes para a sua
vida pessoal e profissional; dai a re-
lagdo que faz com mudancas que ja
passaram a ocorrer em sua pratica.

Quadro 3:
DEPOIMENTOS ANALISECOMPREENSIVA
... confesso que estou, aos poucos, | CONTATO MAIORCOMOSSENTI-

me abrindo, ou seja, abrindo meu co-
racdo e isso estd me fazendo um
enorme bem, pois estou me sentin-
do mais leve, mais a vontade para
falar com o grupo, até no meu traba-
Iho estou mudando o meu compor-
tamento” (P. G). Acho que muitas co-
legas precisam valorizar mais s sen-
timentos ou atos das outras, saben-
do o que falar ou como agir durante
0 processo de compartilhar em gru-
po (P. G).Por que vocé ndo tenta

MENTOS - a vivéncia do processo
permite uma maior abertura a expe-
riéncia e facilita uma abertura que
proporciona uma sensagao de liber-
dade. CONFIANGCANAQUILOQUE
SENTE - 0 ambiente afetivo proporci-
ona uma relagdo de confianca e si-
naliza a necessidade de respeito
miituo entre os membros RELACOES
PSICOSSOCIAISAFETIVAS-OUVIR
O OUTRO - momento especial de en-
trega e de permissividade.

dou a perceber o quanto me identifi-
co com a profissdo de educadora -
quero, posso, serei uma. Talvez se
ndo tivesse participado do grupo, ja-
mais descobriria o lado excelente
que tenho. Mudei muito meu jeito,
minhas atitudes, meus atos (P. F).

2. As possiveis mudancas pessoais e/ou profis-
sionais ocorridas decorrentes do processo
grupal — captadas através da estrutura descritiva do
alcance da vivéncia, tais como: seguranga, aceitagao
de si e do outro, autoconhecimento, autopercepcéo
e percepgéo social, auto-estima, autoconfianca,
melhoria na comunicagcdo com o outro,

compartilhar conosco o que esta
sentindo?Talvez se sentisse melhor
(P.N).

ROGERS COMO REFERENCIA: A ABOR-
DAGEM CENTRADA NA PESSOA E OS
GRUPOS DE ENCONTRO

A Abordagem Centrada na Pessoa (ACP),
proposta por Carl Rogers na década de 1970, foi
uma expresséo utilizada para fazer referénciaa uma
forma especifica de entrar em relagcdo com o Ou-
tro, estando implicito um modo positivo de
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conceitualizar o ser humano (AMATUZI, 2001).
Como uma abordagem fenomenoldgica, privile-
gia as experiéncias subjetivas da pessoa, impli-
cando que o conhecimento que se tem do Outro
surge a partir de seu quadro de referéncias.

Para uma melhor compreensdo do modelo
rogeriano, é preciso entender alguns de seus prin-
cipais conceitos. Rogers e Kinget falam na ten-
déncia a atualizacdo como

a mais fundamental do organismo em sua to-
talidade, pois preside o exercicio de todas as
fungdes, tanto fisicas quanto experenciais. E
visa constantemente desenvolver as
potencialidades do individuo para assegurar
sua conservacao e seu enriquecimento, levan-
do-se em conta as possibilidades e os limites
do meio (1977, p. 41).

De acordo com Rogers (1975), a tendéncia
atualizante € o singular motivo basico do ser huma-
no e, assim como sua nogao do "eu", faz parte de
um mundo fenomenoldgico. Logo, o que importa é
a percepcao da experiéncia pelo individuo.

Wood et al (1997) enfatizam que, para ha-
ver uma mudanca construtiva de personalidade,
no ambito da abordagem de Rogers, é necessario
que haja algumas atitudes, como facilitadoras. Pri-
meiramente, € preciso que seja estabelecido um
verdadeiro contato psicoldgico entre as pessoas e
que elas estejam num estado de incongruéncia, vul-
neraveis ou ansiosas e que o facilitador esteja
congruente. Congruéncia, por exemplo, é possi-
vel entendé-la como um aspecto facilitador das
relagbes humanas, pois estar congruente ou ter
autenticidade significa estar transparente na rela-
¢do com o outro. Ser congruente na relagdo com o
Outro significa ser ele mesmo, que se faz sentir na
relacdo, sem "mascaras"; estar aberto e ndo defen-
Sivo, no que diz respeito aos seus sentimentos para
com o Outro. Para isso, é importante que exista
uma atitude, tambeém, facilitadora, chamada de
positiva incondicional, da pessoa por parte da ou-
tra, 0 que significa aceita-la nas suas manifesta-
cOes, sem criticas ou juizo de valor, sendo ela
mesma, e ndo como gostariamos que ela fosse.

Quanto a estabelecer uma atitude facilitadora
de empatia, ndo é uma tarefa facil, pois exige um mo-
vimento de aproximacao do Outro, para que se pos-

sa sentir a partilha dos sentidos e dos sentimentos;
de distanciamento, para poder compreender e agir
sobre todo o envolvimento relacional em presen-
¢a. Significa compreender o Outro a luz do seu
quadro de referéncias internas, como se fosse o
Outro, sem perder a sua condicdo ou deixar de
ser quem é. No entanto, é preciso que a comuni-
cacao da compreensao empatica e da considera-
¢ao positiva incondicional do facilitador acontega,
pelo menos num grau minimo, para ser efetivada.

Ele defende que, se essas atitudes estiverem
presentes na relacdo, a pessoa entra num processo
de aceitagdo de si propria e dos seus sentimentos,
tornando-se, por isso, a pessoa que deseja ser, mais
flexivel nas suas percepces, adaptando objetivos
mais realistas para si propria e, simultaneamente,
torna-se mais capaz de aceitar 0s outros.

Esse estudo, desenvolvido na fase dos Gru-
pos de Encontro, pretendeu analisar, de forma com-
preensiva, sua influéncia na formagé&o pessoal/pro-
fissional do educador, focalizando, especialmen-
te, suas potencialidades transformadoras.

O Grupo de Encontro (Rogers apud Goobi;
Missel, 1998), especifico da pratica rogeriana, refe-
re-se a uma experiéncia planejada e intensiva dentro
de um contexto psicolégico. No entanto, é preciso
entender que a consideragéo positiva, colocada por
Rogers como uma atitude facilitadora, ndo caracteriza
uma experiéncia necessariamente positiva para os par-
ticipantes. Algumas pessoas resistem ao processo e
ndo consideram a vivéncia como positiva, principal-
mente quando enfrentam seus sentimentos ""negativos”
de dor, medo ou angUstia, por exemplo. Esse proces-
so de encontro tem como foco principal um incremen-
to no crescimento pessoal, conduzindo-as ao aperfei-
coamento da comunicacgéo e melhoria das relacdes
interpessoais.

Rogers (1994), apoiado em sua experi-
éncia pessoal com grupos, descreve os fatos obser-
vados, agrupa-os e apresenta-0s, numa ordem e se-
qUiéncia mais ou menos elaboradas, em forma de eta-
pas ou fases do processo de encontro.

* Fase de hesitacdo, de andar a volta: trata-se de
um periodo inicial de confusdo quanto a com-
preensdo das "regras”, o que falar, como se com-
portar, de um siléncio incbmodo com a
desestruturacdo da situagdo. Acho interessante a
proposta, professora, mas vamos ver se dar certo
[...] qual é o nosso papel aqui? (P. J).
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* Resisténcia a expressao ou exploracdes pessoais:
diante do receio de se revelar, 0s membros ten-
dem a mostrar s6 0 eu exterior; gradualmente, é
que vao revelando algo mais intimo. Eu sou assim:
alta, loira, cheirosa, vaidosa, simpatica, superstici-
0sa, brincalhona, persistente, obediente... (P. X).

Descrigdo de sentimentos passados: os participan-
tes, ainda como forma de resisténcia inicial, prefe-
rem trazer para o grupo eventos passados por lhes
parecerem mais Seguros € pouco passiveis de cri-
ticas. Em alguns momentos estive imersa no meu
passado... Reportei-me a infancia e a adolescén-
ciae pude reviver sentimentos de alegria, tristeza,
esperanca... e muitas davidas em relacdo a minha
existéncia... Foi muito legal (P. D).

Expressdes de sentimentos negativos: costumam
serem voltadas para os outros elementos do gru-
po ou para a pessoa do facilitador. Os sentimen-
tos positivos profundos, por serem mais difi-
ceis de se expressar, ddo lugar aos negativos
nesse momento do processo. Acho que a pro-
fessora devia arranjar um jeito de fazer as pes-
soas aprenderem a ouvir e respeitar a fala dos
outros [...] me incomoda muito as conversas
paralelas. Deviamos aproveitar esses momen-
tos para crescer (P. G).

Expressoes e exploracdo de material com sig-
nificado pessoal: comegam a surgir expressoes
de sentimentos imediatos de significacdo pes-
soal. Confesso que estou, aos poucos, me abrin-
do, ou seja, abrindo meu coracao e isso esta me
fazendo um enorme bem, pois estou me sentin-
do mais leve, mais a vontade para falar com o
grupo, até no meu trabalho estou mudando o
meu comportamento (P. G).

Expressdes de sentimentos interpessoais imedi-
atos no grupo: ha uma troca nas expressoes de
sentimento, tanto negativa quanto positiva, en-
tre os membros. E impossivel haver uma verda-
deira sintonia se cada "musico" tocar um ritmo
diferente. S6 havera harmonia se todos tocarem
uma mesma mausica (P. L).

O desenvolvimento de uma capacidade terapéu-
tica no grupo: essa € uma fase interessante por-
que comeca a surgir, entre os participantes, a
capacidade natural e espontanea de "cuidar” do
outro, de ajuda-lo. Isso acontece porque o vincu-
lo entre eles ja estd mais estreito. Acho que se vocé
ndo vai se sentir bem, colocando seus sentimen-
tos, ndo fale!(P. Z2).

 Aceitacdo do eu e comeco da mudanga: o pro-

cesso comega a acontecer de forma mais clara
quando as pessoas comegam a se aceitar, a che-
garem mais perto da congruéncia. O grupo vem
me ensinando a compreender que, quando se tra-
balha em conjunto, é necessario ser flexivel, tole-
rante, compreensiva, paciente...(P. A).

O estalar das fachadas: € normal que alguns mem-
bros ainda ndo tenham conseguido se expressar;
no entanto, 0 grupo parece cobrar o envolvimento
desses para que possam viver mais profundamen-
te as experiéncias significativas, desprovidos de
defesas. Amiga, tire a mascara e se mostre para o
grupo! Vocé costuma ficar num discurso bonito e
usa isso para se esconder. Por que ndo se mostra
de verdade? S6 assim iremos conhecé-la melhor
(P. F).

O individuo € objeto de reacdo (feedback) por
parte dos outros: ao se expressar, o individuo per-
mite ao outro uma reacao que pode leva-loauma
tomada de consciéncia. A aceita¢do do retorno,
seja ele qual for, certamente indicarad um processo
de crescimento. N&o sei por que, mas acho muito
dificil chegar perto de vocé. Na verdade ndo me
sinto a vontade para me aproximar, porque sinto
medo da sua reacdo. Sinto-me insegura pela sua
frieza (P. O).

Confrontagdo: ¢ um momento delicado do grupo.
Normalmente, ocorre quando um se coloca em pé
de igualdade com o outro. Dependendo da carga
emocional expressa, a experiéncia pode ser con-
siderada positiva ou negativa para o crescimento
pessoal e/ou grupal. Vocé, realmente, ndo tem jei-
to. Faz questdo de ser chata e intolerante com os
outros, ndo é? (P. G).

RelacOes de ajuda fora das sessdes de grupo: além
das relacOes de ajuda, que costumam ocorrer no
decorrer dos encontros, algumas pessoas conti-
nuam buscando apoio ap6s o término das sessdes
do grupo. Agora vejo que ndo estou mais sozinha.
Sei que posso contar com pessoas que me ou-
vem, ndo sO aqui dentro, mas la fora também... (P.
2).

O encontro basico: o ponto alto e significativo do
processo acontece nesse momento de contato mais
intimo entre os membros. ... Percebi que, como
pessoa, estou cada vez mais disponivel para olhar o
outro e me colocar no lugar dele para, assim, ajuda-
lo no que for necessario (P. S).
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POS-ESCRITO: RENOVACAO DACRENCA
NO POTENCIAL HUMANO

Apostei na crenga do potencial humano para
0 crescimento e, no caso desse estudo, na figura do
professor/educador, tdo desacreditado, responsa-
bilizado e (des)humanizado. Mergulhei por inteiro
no processo grupal, penetrei num mundo, até entdo
pouco conhecido, arriscando-me a enfrentar todo
tipo de sentimento e a viver as mais diversas emo-
¢Oes. Mantive-me junto ao grupo e com ele vivenciei
momentos significativos de mobilizagdes,
experenciando uma capacidade empatica surpreen-
dente.

Nao tenho davidas quanto aos alcances do gru-
po - a experiéncia € riquissima e por isso precisa ser
oportunizada. E meu desejo que o curso de Pedago-
gia resgate momentos de reflexdo no processo de
formagé&o do educador, como diz a aluna: Acredito
que o grupo é capaz de nos auxiliar e modificar, vez
que estamos sempre analisando nossa postura, pra-
tica essa que ndo costumamos desenvolver no nosso
cotidiano (P. S).

N&o é possivel pensar na formacgéo do educa-
dor centrada apenas nos contetidos das disciplinas,
sem investir no seu aspecto mais humano e verdadei-
ro. Os futuros professores ndo costumam encontrar,
nos seus ambientes "académicos", oportunidades de
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VIOLENCIAS EM ESCOLAS DE TERESINA

RESUMO

Este artigo discute a problematica Violéncias nas Escolas como parte
dos resultados da pesquisa "Violéncias, Praticas Pedagdgicas e Mo-
vimentos Contra-Violéncia em Escolas da Rede Estadual de Ensino
Fundamental e Médio de Teresina e Timon", realizada em 23 escolas
desta capital e 02 de Timon - MA, na qual foram abordados docentes,
diretoras(es), discentes, funcionario(as) e maes/pais de alunas(os);
desenvolvidas observacGes dentro da escola e no seu entorno e con-
sulta a documentos oficiais. Dentre os resultados, destaca-se a
constatacdo de que autores e vitimas de violéncias em escolas sdo, em
sua maioria, jovens, sendo os tipos de violéncia mais frequientes: moral,
fisica, sexual, politico-ética e depredagdo do patrimonio publico.

Palavras-chave: Juventude, violéncias, escola, direitos humanos e cidada-
nia.

Maria do Carmo Alves do Bomfim?
Vilma Dias de Araujo?

ABSTRACT

This article is about the violence problems in schools as part of the
results of the research “Violence Pedagogical practices and movements
against violencein puvlic schools in Teresina and Timon”, this research
was realizzed in 23 scools from Teresina and 2 from Timon-MA, there
were observed teachers principals, students, administrative workers,
parents; there were developed observations inside the scool and aroud
ot, and discriminents were analysed, The results shows that the
praticants and vicyims of violence in scools are young and the most
frequent sart of violence are: moral, physical, sexual, political-ehical
and the destruction of public property.

Keywords: Environmental education, school, rural community.

1. Introducéo

A violéncia se constitui, hoje, um sintoma de
graves problemas econémicos, sociais, politicos, éti-
cos enfrentados pelas sociedades contemporéaneas,
afetando fundamentalmente os Direitos Humanos e
de Cidadania. Nos Gltimos anos, esse fendmeno tem
sido mais acentuado no seio de muitas familias urba-
nas com varias conotacdes (sexual, moral e fisica),
nos bairros (homicidios praticados por assaltantes e
gangues) e nas escolas (depredagdes do patriménio
publico, agressbes moral, psicolégica e fisica; este-
redtipos, discriminacdo racial, de género e politica;
institucio-nalizacéo de avaliacdes, predominantemen-
te, quantitativas e discriminadoras e com estimulo a
competicdo). Contribui, também, para o agravamen-
to dessa problematica a acdo da midia ao divulgar,
de forma sensacionalista e agressiva, muitos atos
de violéncia.

Muitas dessas ocorréncias, em virtude dos re-
quintes de crueldade com os quais foram cometidos,
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3Jornal Correio da Bahia, 16 de setembro de 2003.

tém chocado a populacdo. A exemplo disso, pode-
mos citar, dentre tantos casos, 0 assassinato ocorrido
na porta da Escolinha Presbiteriana, na cidade de
Camaca - BA, no dia 15 de setembro de 2003. Esse
crime lamentavel foi cometido por um menino de ape-
nas nove anos que, apos uma discussao, atravessou o
peito de um colega da mesma idade com uma barra
de ferro®.

Em Teresina a presenca desse fendbmeno tam-
bém ja se constitui uma realidade concreta, sendo va-
rias as ocorréncias divulgadas pela imprensa local e
comprovadas pelo Pelotdo Escolar’. Adltima e mais
grave delas foi 0 assassinato de um estudante, a gol-
pes de faca, por um colega, no patio de umaescola da
regido do "Grande Dirceu", onde ambos estudavam,
diante do olhar atonito de dezenas de estudantes e fun-
cionarios. Esse episodio aconteceu no dia 19 de abril
de 2004, em uma das escolas da referida regido®. A
despeito disso, numa busca feita por policiais em vari-
as escolas da capital piauiense, no ultimo dia 22 de
abril do corrente ano, foram apreendidas muitas ar-

“Orgao da Secretaria Estadual de Educag&o do Piaui em parceria com a Secretaria de Seguranca Pablica, que tem como objetivo prevenir e coibir a violéncia e o uso

e trafico de drogas nas escolas de Teresina.
% Jornal Meio NOrte, 21 de abril de 2004
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mas e uma quantidade consideravel de drogas ratifi-
cando, portanto, a existéncia da problematica®.

Diante dessas situacdes, uma equipe - duas pro-
fessoras e um professor, mais quatro estudantes do
Curso de Pedagogia da UFPI - passou a levantar
uma série de questionamentos e realizar algumas re-
flexdes sobre o fendmeno da violéncia na escola,
considerando que o espaco escolar, embora tentan-
do construir valores novos e praticas pedagdgicas
transformadoras da realidade, reproduz, também,
valores que depreciam a condigdo humana e cidada.
Tal atitude se inspirou na idéia de que os educadores
que trabalham em qualquer area de conhecimento,
pela sensibilidade individual e, se capacitados, po-
dem desencadear um processo para reducao do fe-
ndémeno da violéncia nas escolas, trabalhando préati-
cas educativas fundadas em estudos cientificos, a fim
de ampliar o debate e proporcionar a construcéo de
uma nova cultura na escola e, por extensao, na fami-
lia e em outros espacos de socializagdo de criancgas,
jovens e adultos na medida em que exercita o cultivo
de valores pro-cultura solidéria.

Assim, amesma equipe passou a levantar uma
série de questdes, dentre as quais: que concepgdes
de violéncia e de incivilidade permeiam as conscién-
cias dos docentes, administradores, alunos, maes e
pais de alunas(os)? Avioléncia nas escolas de Teresina
aumentou, realmente, nesses Ultimos anos? Quantos
casos ja ocorreram nas escolas da capital piauiense?
Quais o0s segmentos mais envolvidos (docentes, estu-
dantes, funcionarios, mées/pais, gangues, policiais...)?
Que geracdes (adolescentes, jovens, adultos, idosos)
580 mais envolvidas em atos violentos como vitimas
ou agentes de violéncia? Que concepcoes de escola,
de educacdo e de sociedade séo expressas pelos ato-
res escolares? Que iniciativas poderiam contribuir para
areversao de um possivel quadro de violéncia nas
escolas?

Com estas perspectivas, dentre os objetivos
definidos para esta pesquisa, trata-se neste artigo
daquele que visava caracterizar situacoes de violén-
ciaem 23 (vinte e trés) escolas publicas de Teresina,
ocorridas no periodo de 1999 a 2002 (03 escolas na
zona norte, 04 na zona centro, 09 na zonasul, 01 na
zona leste, 06 na zona sudeste) e 02 na vizinha cida-
de maranhense Timon. O critério para escolha das
escolas de Teresina baseou-se na maior incidéncia

6Jornal O DIA, 23 de abril de 2004.

de atos de violéncia, variando de 06 a 12 no periodo
de 1999 a 2002, registrado pelo Pelotdo Escolar da
Secretaria Estadual da Educacéo. Ja a pesquisa rea-
lizada em escolas de Timon foi feita por solicitacao
de professoras que nelas trabalham. O maior nime-
ro de escolas selecionadas situa-se nas zonas sul e
sudeste de Teresina, em virtude de serem, conforme
dados do Pelotdo Escolar, as areas da cidade onde
ocorreram mais situacOes de violéncias no periodo
indicado.

2. O conceito de violéncia: uma construcao his-
térico-social

A violéncia é um fendmeno social que tem se
manifestado em todos os momentos da histéria da
humanidade e, contraditoriamente, quase sempre tem
sido utilizada para resolver conflitos. Seu significado,
no entanto, varia de acordo com o contexto sécio-
historico, com as normas e valores proprios da his-
toria e cultura de cada organizacao social, expres-
sando assim valores e contradi¢Ges de cada socie-
dade. Dessa forma, ndo ha, como salienta Michaud
(1989, p. 14), "discurso nem saber universal sobre a
violéncia: cada sociedade est4 as voltas com a sua
propria violéncia segundo seus proprios critérios e
trata seus proprios problemas com maior ou menor
éxito".

A categoria violéncia encerra, pois, leituras di-
ferenciadas e € abordada sob diferentes critérios e
perspectivas e, nesse sentido, ndo se pode tratar da
violéncia, mas de violéncias que se configuram em
contextos e situagOes particulares.

Bartolomé Sorge (1993, p.09) destaca, den-
tre os fatores que caracterizam a violéncia, o uso da
forga e a violagdo de um direito. Dessa forma, a vio-
Iéncia se configura, segundo ele, quando ha

O uso injusto da forca fisica, moral e psicol6-
gica - com a finalidade de privar um ser huma-
no do seu legitimo direito a vida, & salde e &
liberdade. [...] Quando o0 homem é impedido
de ter uma opcao livre, quando é obrigado a
fazer o que é contrério a sua vontade, ideais e
interesses.

Segundo Michel Maffesoli, apud llana
Laterman (2000), esse € um fendmeno inerente a toda
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formacdo social estando sempre presente em qual-
quer relacdo humana, sendo pela sua constante pre-
senca criada a necessidade de negociacéo, do es-
tabelecimento de normas de convivéncia e estrutu-
ra social, portanto, "a violéncia pode até ser inde-
sejavel, mas €, exatamente, por sua presenca per-
manente e desagregadora que a sociedade se orga-
niza e se estrutura” (p.30). Dessa forma, a violéncia
inclusive fisica, sempre foi utilizada nas diversas for-
macdes sociais, em todas as épocas, para forcar o
consenso, defender uma ordem, enfim, para manter
aunidade.

Na perspectiva antropoldgica, esse fendmeno
é visto como positivo por seu papel na sobrevivéncia
individual e de determinadas culturas, bem como na
estruturacdo das sociedades. Assim, nas sociedades
primitivas os rituais sagrados de sacrificios de ani-
mais e até de seres humanos, portanto de violéncia,
sdo justificaveis.

Por outro lado, em algumas sociedades con-
temporaneas, por mais contraditorio que isso possa
parecer, a violéncia utilizada contra o individuo vio-
lento é legitima’. Por isso, para punir os individuos
que praticam atos de violéncia a pena de morte é
legalizada em muitos paises e, mesmo onde essa pra-
tica é ilegal, muitas pessoas que se dizem pacificas a
defendem.

A guerra, uma das mais estipidas manifesta-
¢Oes da violéncia, também tem historicamente sido
ndo apenas defendida, mas utilizada para garantir a
estruturacao das sociedades sendo que a légica para
a utilizacdo dessa estratégia é a de que os fins (reso-
lucdo de conflitos) justificariam os meios - a sua utili-
zacdo. Em contrapartida, até hoje ndo se tem cons-
tatado nenhum beneficio que possa justificar seus
nefastos e devastadores efeitos.

Outra manifestacdo da violéncia que tem se
perpetuado em quase todos os modelos de socie-
dade é ofilicidio - violéncia praticada contra crian-
cas e adolescentes pelos seus proprios pais. Se-
gundo Sueli Damergian (1986), essa € a mais cruel
e inaceitavel de todas as formas de violéncia, e, mes-
mo em paises onde essa pratica € ilegal, como no
Brasil, ela é amplamente utilizada, o que pode ser
comprovado diariamente através da imprensa es-
crita, falada e televisiva, bem como nas inimeras
dendncias recebidas pelos érgaos competentes: ofi-
ciais e privados.

3. Violéncia nas escolas: um objeto em cons-
trucao

Inserida nesse concreto contexto de violéncia,
aescola tem, infelizmente, se constituido palco para
a pratica de atos violentos, desconstruindo as repre-
sentagdes sociais de infancia como simbolo de ino-
céncia e de escola como refugio intocavel de paz e
seguranca. Assim, nesse espago que, em tese, deveria
ser reservado apenas as praticas socializadoras e
educativas que elevem a dimens&o humana dos jo-
vens, professoras (es) e alunas (0s) tém se revezado
como autores e vitimas da violéncia, seja ela fisica,
moral ou simbdlica.

N&o obstante a relevancia e preméncia do
tema, no Brasil, o interesse académico por ele ainda
é bastante restrito como nos mostra o estudo de
Marilia Sposito (2001) que, ao examinar a producao
académica na Pés-Graduagdo em Educacao no Bra-
sil, no periodo de 1980 a 1998, constatou que 0 es-
tudo sistematico da violéncia nas escolas era escasso
e "...ndo havia, ainda, grupos de pesquisadores que
buscassem tracar um programa conjunto de investiga-
¢Oes, abrangendo cidades e situacGes sécio-culturais
diferentes em todo o pais" (p.85). Nesse estudo, fo-
ram analisados 8.667 trabalhos, entre dissertacGes de
mestrado e teses de doutorado e, desses, apenas nove
investigaram a problemaética da violéncia escolar o que,
segundo a prépria autora, explica-se pela limitagcao nas
linhas de pesquisa nessa area, além da resisténcia de
muitas escolas quanto a disponibilizagao de dados.

Apesar da comprovada limitagéo, a producéo
existente sobre o problema ja permite a identificacdo
dos principais tipos de violéncias que ocorrem no
espaco escolar, dentre os quais podemos destacar
as ag0es contra o patriménio (depredagdes e picha-
¢Oes), as agressoes interpessoais, sejam verbais ou
fisicas e a violéncia simbdlica.

Alba Zaluar e Maria Cristina Leal (1999) cons-
tataram que o fenémeno da violéncia escolar ganhou
mais visibilidade, comec¢ando a ser discutido no ini-
cio do processo de redemocratizacao do pais (pos-
ditadura militar) passando esse fendbmeno a ser alvo
de denuincias das populagfes mais atingidas que,
por sua vez, reivindicam mais seguranca para 0s
estabelecimentos de ensino. E, pois, nessa conjun-
tura que a sociedade civil organizada parte para a

" Isso em virtude dos direitos de cidadania prescritos nas leis especificas de determinados paises.
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busca de um modelo mais democratico de gestao
escolar, no qual toda a comunidade usuaria desses
estabelecimentos pudesse participar da tomada de
decisdes e, nesse contexto, 0 tema passa a ser ob-
jeto de investigagdes académicas.

Laterman (2000) registra também que a pre-
senca significativa de praticas de incivilidades no
espaco escolar é, segundo essa autora, equivoca-
damente, tratada como violéncia. Nesse estudo, a
autora destaca que hd uma intima relacéo entre o
fendmeno da violéncia escolar e das préaticas de
incivilidades com o modelo de sociedade em que
esta inserida a escola, podendo refletir-se na poli-
tica dos proprios estabelecimentos escolares.

A esse respeito, Vicente Tavares dos Santos
(2001) também discute a questdo das incivilida-
des na escola e prefere denomina-las de conflitos
de civilidades, tendo em vista que entre professo-
res (as) e alunos (as) coexiste a presencga de dife-
rentes c6digos e normas de condutas, o que pode
gerar conflitos entre os grupos, colocando em ris-
co a funcdo social da escola que é a de socializa-
c¢do das novas geracdes. Para esse autor, qualquer
analise sobre o fendmeno da violéncia nas escolas
deve levar em conta a relagdo de poder que existe
entre professores (as) e alunos (as), na qual a vio-
Iéncia simbolica é sempre utilizada como forma
de controle social.

Corroborando com esse pensamento, Sposito
(1998) afirma que a violéncia praticada por ado-
lescentes na escola pode ser um indicativo con-
creto de protesto contra os valores transmitidos
nessa instituicdo, os quais ndo respondem as suas
expectativas e necessidades concretas. Para essa
autora,

Praticas pedagdgicas que acenem apenas com
incertas possibilidades de melhoria para o fu-
turo ndo sdo suficientes para construir rela-
¢Oes significativas com a escola. Na falta de
outras referéncias, a indiferenca e a violéncia
serdo respostas frequentes e banalizadas ex-
pressdes parciais da crise que atinge os siste-
mas escolares (p.73).

Nesse mesmo estudo, a referida analista esta-
belece diferencas entre a "violéncia escolar” e a "vio-
Iéncia na escola". A violéncia escolar se refere as
manifestagdes da violéncia como forma de demons-
trar insatisfacdo em relacdo a instituicdo 'escola'’.

Como exemplos dessas manifestagdes, podemos
destacar: as depredacdes do patriménio, roubos,
ameacas contra funcionarios da escola, dentre ou-
tras. Quanto a "violéncia na escola", trata-se de atos
violentos que, embora acontegcam no espaco esco-
lar, ndo tém relagdo com esse universo e poderiam
acontecer em qualquer outro lugar.

Além das producdes académicas, algumas ini-
ciativas do Poder Publico no sentido de mapear as
ocorréncias de violéncia nas escolas sdo registradas
na década de 1980. No entanto, dadas as inimeras
dificuldades de sistematizacao, os dados e diagndsti-
cos dessas pesquisas ficaram comprometidos.

Ja nadécada de 1990, alguns diagnésticos e
pesquisas de natureza descritiva sobre a problemati-
cada violéncia escolar sdo produzidos também por
algumas organizagdes ndo-governamentais, entidades
de profissionais da educacéo e organismos publicos.
Dentre esses estudos, podemos destacar os que fo-
ram realizados pela UNESCO em escolas de 14 ca-
pitais brasileiras, a partir de 1997, depois do lamen-
tavel e violento episddio ocorrido em Brasilia no qual
cinco jovens de classe média alta assassinaram um
indio, ateando fogo em seu corpo, fato que motivou
arealizacdo de pesquisas sobre violéncia, juventude
e cidadania.

No referido estudo, cujos dados foram orga-
nizados por Miriam Abramovay e Maria das Gracas
Rua (2002), estas autoras tecem uma série de co-
mentarios sobre as manifestacGes de violéncia ocor-
ridas nas escolas, a partir da anélise das percepcoes
de todos os segmentos da comunidade escolar so-
bre o fendbmeno, bem como do ambiente escolar des-
de o seu entorno as dependéncias internas. Foram
analisadas ainda as regras disciplinares, as percep-
¢Oes dos atores sobre a escola e 0 ensino nela minis-
trado e, por fim, os tipos de violéncia com maior fre-
qliéncia de ocorréncia e suas possiveis causas.

Na presente pesquisa trabalhou-se, ainda, com
a referéncia de Sérgio Adorno (1994) que concebe
a violéncia como a transgressdo aos direitos huma-
nos e de cidadania, ou seja, aqueles que dizem res-
peito & integridade fisica do individuo, a igualdade
perante a lei, a liberdade de pensamento e convic-
¢cao, ao direito de ndo estar sujeito a vontade de ou-
trem, aos direitos coletivos (associagao, cooperativa
etc.) sociais (saude, educacéo, maternidade etc.), aos
direitos das categorias de género (expresséo de fe-
minilidades, de masculinidades etc.) e aos direitos de
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geracao (infancia, juventude e terceira idade).

Em suma, o arcabougo tedrico que trata da
violéncia nas escolas brasileiras, embora ainda
incipiente, nos aponta para a complexidade do tema
e, portanto, para a necessidade de analises
aprofundadas, que discutam o fendmeno consideran-
do amultiplicidade de seus aspectos e especificidades
e que o facam numa perspectiva dinamica e
multidimensional, considerando seus determinantes
socioecondmicos, politicos e culturais e, sobretudo,
o0 contexto histdrico-social no qual ele se manifeste.

4. Apesquisa em escolas de Teresina e Timon:
sujeitos abordados, tipos de violéncias fato-
res desencadeadores de violéncia

Nessa pesquisa foram abordados 96 sujeitos
(docentes, discentes, diretoras/es, funcionarias/os e
mées/pais de alunas/os) em 25 escolas, sendo 23 de
Teresina e 02 de Timon - MA. Do total de pessoas
abordadas, 83 (89,5%) afirmaram que as maiores
vitimas de violéncia na escola sdo jovens e 63 (65,6%)
disseram, também, que estudantes jovens sao auto-
res de atos violentos, confirmando assercfes de
Dallari (1986): "quando s&o negados o 'direito de
ser’, 'o direito de querer’, 'o direito de pensar’, 'o
direito de sentir’ e o 'direito de sonhar™ que pode
gerar sentimentos de insatisfacdo, revolta... que po-
dem constituir-se fatores desencadeadores de vio-
Iéncia". Fato registrado ainda por Araujo e Bomfim
(2000) ao constatarem que, em Teresina, dezenas
de criancas e adolescentes que buscam nas ruas do
centro da cidade alternativas de sobrevivéncia, es-
tando inseridas nas mais diversas situagdes de nega-
cao de seus direitos mais basicos, dentre as quais
trabalho infantil, excluséo escolar, prostitui¢éo infanto-
juvenil e o trafico de drogas, envolvem-se nas mais
diversas situagdes de violéncia seja como autores ou
vitimas.

Os tipos de violéncia apontados pelos sujeitos
pesquisados podem ser caracterizados em cinco ca-
tegorias: violéncia moral (33%), violéncia a integri-
dade fisica da pessoa (14%), violéncia aos equipa-
mentos publicos com depredacéo de prédios e equi-
pamentos escolares (35%), violéncia politico-ética
(14%) e violéncia sexual (4%). Ressalte-se que a vi-
oléncia contra os equipamentos publicos obteve o
maior percentual nas respostas dos pesquisados, tal-
Vez porque 0s seus autores, em sua maioria jovens,

pelas ambiguidades proprias da idade, pelas fragili-
dades das referéncias em varios campos de acao,
até mesmo o educacional, e as desesperancas que
enfrentam pela falta de resposta da familia, da escola
e do conjunto da sociedade aos seus anseios, come-
tam praticas que culminam com atos de violéncia
contra o que € de "mais facil": o prédio e aparelhos
publicos. Avioléncia moral (xingamentos, palavrdes
etc), também muito citada, hoje € uma pratica bana-
lizada tanto pelo uso por parte de pessoas adultas e,
particularmente, pela difusdo através da midia nas fa-
las de apresentadores de programas e de atores de
novela. Dessa forma, como a imitacdo € uma carac-
teristica dos jovens, a linguagem corriqueira trans-
forma-se em regra, por isso considerada normal.

Vale ressaltar que, dentre os sujeitos
pesquisados, como afirma Laterman (2000), hauma
certa confusdo em conceber atos de violéncia e atos
de indisciplina (incivilidades). Por exemplo, alguns
docentes juntaram "discusséo entre estudantes”, *con-
versas em sala de aula" com "depredacédo do prédio
escolar e agressao fisica". Presume-se gque esses pro-
fissionais (e outros) tém caréncias de fundamentacédo
sobre essa tematica, negligenciada seja pelos cursos
de formacéo de professores seja pela formagéao con-

tinuada.

Quanto aos determinantes de violéncias na es-
cola, os resultados da presente pesquisa confirmam
as assercdes de Sposito (2001), Abramovay (2002),
Santos (2001) e Araujo (2003) quando registram que
esses sdo multiplos e parte deles esta relacionada ao
uso de drogas (cola de sapateiro 9%, solvente 10%,
maconha 20%, fumo 29%, alcool 24 %, outros 8%).
Dai, serem apontados determinantes relacionados a
vulnerabilidade dos jovens (inquietudes, rebeldia,
ansiedades provocadas pelas mudancgas organicas no
corpo juvenil); impulsos provocados pela contradi-
¢éo incentivos ao consumo x impossibilidade de con-
sumir determinados bens materiais incentivada
(SPOSITO, 2001 e MELLO, 1999), sobretudo, pela
midia com uma forma agressiva e sensacionalista ao
divulgar cenas violentas praticadas no quotidiano da
sociedade (WARTELLA, OLIVAREZ; JENNINGS
2000, p. 64), bem como: o repasse de noticias sem
analises criticas consistentes, pela fragilidade ou mes-
mo a falta de referéncias positivas na familia, na poli-
tica, nas igrejas, na escola e em outros espacos de
convivéncia; pela presenga de normas escolares au-
toritarias, sobretudo nas sistematicas de avaliagdo de
desempenho escolar; pelos preconceitos presentes
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nas relagdes intra e extra-escolares; pela recorréncia
frequente ao Pelotdo Escolar por parte de adminis-
tracOes das escolas cujos integrantes, despreparados
pedagogicamente, muitas vezes agem de forma au-
toritaria.

Nesse contexto de visivel crescimento da vi-
oléncia, estudos como o de Graciani (1997),
Frontana (1999), Mello (1999), Laterman (2000),
Macia (2000) e Sposito (1988) constatam que 0s
jovens, pela constante necessidade de auto-afir-
magcéo e conflitos existenciais tdo comuns nessa
fase da vida, constituem o contingente geracional
mais vulneravel ao envolvimento com as drogas,
bem como com autoria ou vitimizagdo de atos
violentos. A esse respeito, Sposito (1998) apon-
ta como fator determinante para o envolvimento
de jovens em atos de violéncia a falta de
referenciais positivos e de perspectivas de um
futuro melhor, fato também observado em estu-
do de Araujo e Bomfim (2000) sobre representa-
cOes e perspectivas de futuro de meninos e meni-
nas de e na rua, bem retratado na chocante res-
posta de um adolescente ao ser questionado so-
bre as expectativas em relacdo ao futuro: "Da vida
eu s6 espero a morte mesmo".

Levisky (2000, p. 30) também aponta

Falta de perspectivas que campeia a vida de
muitos adolescentes como um ingrediente para
o0 incremento da violéncia como rea¢do a um
estado frustrante e contraditério insuporta-
veis. Preparam-se durante anos para encon-
trar um caminho navida adulta[...], mas depa-
ram-se com elevadas doses de desesperanca
(falta de emprego, baixos salarios...).

Pelos elementos acima mencionados, reafirma-
se que os determinantes da violéncia sdo multiplos, por
isso o tratamento deles exige abordagens
multifacetadas, principalmente pela multiplicidade de
incertezas presentes na vida dos adolescentes deriva-
das de varias perspectivas, dentre elas: a disponibili-
dade de possibilidades sociais, a variedade de cenari-
0S nos quais as escolhas podem ser situadas
(MELUCCI 1997, p. 8-9).
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RESUMO

Neste trabalho realizou-se o estudo das condicdes sdcio-econdmicas
e ambientais da comunidade rural de Val de Serra, municipio de Jllio
de Castilhos — RS, bem como a implementagdo de um programa de
Educagdo Ambiental na escola local (Escola Estadual de Ensino Fun-
damental Joaquim José da Silva Xavier). O programa de Educacdo
Ambiental consistiu na realizagdo de palestras, caminhadas ecol6gi-
cas, exibicdo de filmes educativos, visita a colégio agricola e a uma
cooperativa de reciclagem de lixo. Foi desenvolvido com a participa-
¢do da comunidade local, além de funcionarios de 6rgdos técnicos e
administrativos municipais e estaduais (Clube de Maes, Circulo de
Pais e Mestres, EMATER e Prefeitura Municipal), o que permitiu a ado-
¢do da coleta seletiva de lixo na comunidade.

Palavras—chave: Educacdo ambiental, escola, comunidade rural.

ABSTRACT

In the present work the study of the socio-economical and environmental
conditions of the rural community of Val de Serra, located in the
countryside area of Julio de Castilhos city — RS was conducted and the
implementation of an environmental education program at the local
school (Joaquim José da Silva Xavier City School of Elementary
Learning) was performed. The environmental education program
comprised the promotion of lectures, ecological walks, exhibition of
educative movies, visit to an agricultural school and to a cooperative
society of waste recycling. The environmental education program was
developed with the involvement of the surrounding community and of
employees of technical and administrative agencies of the city and of
the state (Mothers Association, Parents and Teachers Association,
EMATER and City Hall), which allowed the implementation of the regu-
lar selective waste collection in the community

Keywords: Environmental education, school, rural community.

INTRODUCAO

O novo milénio encontra nosso planeta com
graves problemas ambientais, resultantes da conti-
nua utilizagdo dos recursos naturais sem a preocupa-
¢ao de que os mesmos sao finitos e que a terra cons-
titui um sistema integrado, que mantém relacGes in-
terna e externamente e que a manutencéo desse sis-
tema ficaameacada, quando a a¢cdo do homem atin-
ge os limites de toleréncia.

Os problemas da sociedade moderna, porém
ndo sdo somente esses, conforme Guattari (1990)
além dos problemas ambientais, as relagdes sociais
e mentais também encontram-se deterioradas. Con-
sidera também que atualmente temos um paradoxo,
de um lado o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico

* Recebido em: outubro de 2004
* Aceito em: novembro de 2004

potencialmente capaz de resolver a problematica eco-
I6gica e social dominante, de outro, a incapacidade
das forcas sociais organizadas e das formagoes sub-
jetivas constituidas de se apropriar desses meios e
efetivamente coloca-los em execugdo. A crise
ambiental revela a crise da modernidade e do atual
modelo de desenvolvimento. Hoje a maioria dos pa-
ises convive com desemprego, fome, miséria, falta
de saneamento basico, marginalizacéo, massificacéo
e 0s mais diversos tipos de desajustamento social.

Sachs (1996, p. 10) também salienta que o
mundo hoje convive com uma crise ambiental e uma
crise social, e acrescenta: “O fato é que geramos pa-
drBes de crescimento que se traduzem pela incorpo-
ragdo predatoria de recursos naturais no fluxo da ren-
da (incorporacdo predatoria do capital da natureza
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no fluxo da renda), o que significa descapitalizar a
natureza...” E acrescenta que ao mesmo tempo: “...
ainda geramos poluic¢des, ou seja, tudo se passa como
se 0 sistema de producéo atual fosse um sistema de
producédo de riqueza, que se acompanha da repro-
ducdo ampliada da pobreza e da excluséo social a
nivel da sociedade e pela degradacdo ambiental”.

No meio rural é grande o desgaste que a natu-
reza vem sofrendo, especialmente pelas técnicas ina-
dequadas utilizadas na agricultura como as queima-
das, 0 uso abusivo de produtos quimicos e 0 manejo
inadequado do solo. Aauséncia de uma politica de
apoio por parte dos 6rgaos governamentais ao pe-
queno agricultor e o despreparo para superar as difi-
culdades, acarretaram a caréncia, € 0 empobrecimen-
to desses agricultores. O uso inadequado do solo tem
ocasionado empobrecimento e perda do solo, con-
taminacéo das guas e do ar com desequilibrio e des-
truicdo de ecossistemas, 0 que também vem contri-
buindo para a extingdo de espécies animais e vege-
tais, contaminacéo das pessoas, ndo apenas no cam-
po como também nas cidades, pela ingestdo de ali-
mentos com altos indices de residuos quimicos.

Essa crise tem provocado a evasdo do meio
rural e 0 inchago das periferias das maiores cidades,
sem capacidade para absorver essa populacéo, acar-
retando uma crescente marginalizago e violéncia.
Com isso a crise socio-ambiental cresce nos centros
urbanos onde os ecossistemas naturais sao rapida e
violentamente transformados sem condicOes de
sustentabilidade, provocando cada vez maior
degracéo ambiental.

AEducagdo Ambiental pode contribuir paraa
fixacdo do homem no meio rural ao ser desenvolvida
de um modo contextualizado a partir da vivéncia da
comunidade, buscando melhoria das condigdes so-
cio-ambientais, contribuindo para uma maior
conscientizagdo em relacdo a utilizagéo e cuidados
COm 0s recursos naturais, utilizando técnicas mais
adequadas de producdo que busquem a
sustentabilidade com preservacao do solo, das aguas
e dos ecossistemas. Com isso o papel da escola é
fundamental no momento que ela assume um traba-
Iho integrado com a comunidade, que favorece o
aprendizado e o crescimento de todos os participan-
tes e a busca de melhores condigOes de vidacom o
exercicio da cidadania.

ALein®9.795 de 27 de abril de 1999
institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

No capitulo I, artigo 1° conceitua, dizendo:

Entendem-se por educagdo ambiental os pro-
cessos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constréem valores sociais, co-
nhecimentos, habilidades, atitudes e compe-
téncias voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, es-
sencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

A Lei Estadual N°11.730 de 09 de janeiro de
2002 dispde sobre a Educagdo Ambiental, institui a
Politica Estadual de Educagdo Ambiental, cria o Pro-
grama Estadual de Educagdo Ambiental, e
complementa a Lei Federal n® 9795 de 27 de abril
de 1999, no &mbito do Estado do Rio Grande do
Sul. Em seu artigo que se refere a zonarural, diz:

Art. 21 As escolas situadas nas areas rurais
deverdo incorporar os seguintes temas:

| — programa de conservacéo do solo;
Il — gestdo dos recursos hidricos;
111 — desertificacdo e erosdo;

IV - 0 uso de residuos de agrotdxicos, seus
residuos e riscos ao ambiente e a salde hu-
mana;

V — queimadas e incéndios florestais;

V1 - conhecimento sobre o desenvolvimento
de programas de microbacias;

VIII - protegdo, preservagao e conservagao
da fauna e flora;

IX — residuos solidos

X —incentivo a agroecologia.

O conceito de meio ambiente conforme Medina
(1994), vem evoluindo ao longo do tempo. Antes
considerado apenas nos aspectos fisico e bioldgico
hoje é consenso que este conceito deve também con-
templar o meio social, cultural, politico, econdmico e
que os problemas ambientais ndo séo apenas os que
derivam do aproveitamento dos recursos naturais e
0s que se originam da contaminacao, mas também,
aqueles advindos do subdesenvolvimento.

Para a superagdo dessas concepgdes fragmen-
tadas de mundo Moraes apresenta a proposta de uma
estratégia educacional tendo como fundamento a
construcdo de um conhecimento integrado. E con-
cluindo acrescenta:
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[...] acompreensdo critica do mundo sé é pos-
sivel se levarmos em conta a sua complexida-
de decorrente do emaranhado de interacGes
entre 0s seus componentes fisico-quimicos,
biolégicos e humanos. Essa compreensédo
implica superacéo da fragmentacédo do conhe-
cimento que tem como uma das suas bases de
sustentacdo o sistema educacional vigente.
Assim um processo educacional consequen-
te em termos do enfrentamento do Desafio
Ambiental deve incluir entre os seus objeti-
VOs centrais a construcdo de um conhecimen-
to integrado que permita a compreensao ple-
na do mundo em que vivemos considerando
as complexas interconexdes dos seus compo-
nentes (MORAES, 1998, p. 39).

Vaz salienta a importancia da Educacdo
Ambiental ser trabalhada no sistema de ensino esco-
lar sob o aspecto interdisciplinar, “reconhecendo a
realidade sob um prisma holistico, contrapondo-se a
fragmentacéo imposta pelo sistema reducionista, que
dissocia todo o conhecimento sob a forma individua-
lizada de disciplinas”. E adiante ainda acrescenta: “A
proposta de organizacgéo das atividades pedagogi-
cas através de projetos é uma forma de se construir
ainterdisciplinaridade.” (VAZ 1998, p. 22).

Esse trabalho de pesquisa-ac¢éo integrando es-
cola e comunidade rural, teve como objetivo resga-
tar a historia da vila de Val de Serra e realizar um
estudo das condigdes sécio-econbmicas e ambientais
dessa comunidade, bem como implementar um pro-
grama de Educacgdo Ambiental na escola local a ser
desenvolvido com a participacdo da comunidade e
de funcionarios de 6rgaos técnicos e administrativos
municipais e estaduais como: Clube de Mées, Circu-
lo de Pais e Mestres, Agente Comunitaria de Saude,
EMATER e Prefeitura Municipal.

METODOLOGIA

Identificando uma populagéo muito carente e
com varios problemas ambientais, foi proposto um
trabalho a ser desenvolvido através de pesquisa-acao,
envolvendo pesquisador e membros da comunida-
de, procurando conhecer e melhorar as condicgdes
socio-ambientais, favorecendo o desenvolvimento
local com preservacdo ambiental.

3.1. Selecdo da area de estudo

Definiu-se a comunidade de Val de Serra, em

torno da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Joaquim José da Silva Xavier como o local para a
execucéo do trabalho de Educagéo Ambiental.

3.2. Determinagéo da amostra

Considerando que na vila de Val de Serra o
numero de casas abastecidas pela rede de agua € de
apenas 107 e o nimero de familias é de 160 (segun-
do relatorio da Agente de Salde), determinou-se que
apesquisa seria realizada com amostragem total da
populagdo, num raio de 04 km a partir da escola,
incluindo também residéncias que se encontravam
fora da rede de abastecimento de agua.

3.3. Contato com entidades comunitarias
3.4. Formacdo de um grupo de trabalho na escola

3.6. Apresentacdo do programa a toda a comuni-
dade.

3.7. Realizag8o de Seminarios para discussao e or-
ganizacdo do trabalho pedagdgico a ser desen-
volvido no Programa de Educagdo Ambiental.

3.8. Resgate da historia da comunidade de Val de
Serra

3.9. Estudo das condigdes sécio-econémicas e
ambientais através levantamento de dados com
aaplicacéo de questionarios.

3.10. Anélise dos dados coletados.

3.11. Discusséo dos resultados e identificagéo dos
maiores problemas da comunidade.

RESULTADOS

Val de Serra é uma comunidade rural que per-
tence ao municipio de Jalio de Castilhos, localizada
na divisa com os municipios de Itaara e Sdo Martinho
da Serra, junto ao trevo da BR-158, a 30 km da
cidade. O municipio de Julio de Castilhos, foi eman-
cipado em 14 de julho de 1891 e segundo o relaté-
rio da EMATER (2001), tem uma area de 1964 km?
com a altitude de 514 m em sua sede.

Avila de Val de Serra localiza-se na regido das
nascentes de duas grandes bacias do estado que séo:
Uruguai (Ibicui) e Jacui, sendo que os trilhos da rede
ferroviaria, na parte mais elevada, dividem a drena-
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gem de agua para essas bacias. A oeste dos trilhos
constitui a regido de drenagem de aguas da sub-ba-
ciado rio Ibicui-mirim, no leito do qual foi construida
a Barragem de Val de Serra, que abastece a cidade
de Santa Maria.

Atualmente a vila tem 107 residéncias
abastecidas pela rede de &gua, a partir de um pogo
artesiano. Sua populacéo se concentra entre o tre-
vo da BR-158 e os trilhos da rede ferroviaria. E
uma comunidade rural, em uma regido predomi-
nantemente agricola, na qual é cultivada soja, ba-
tata inglesa, milho, trigo e feijdo, além da criagéo
de animais, especialmente bovinos e suinos.

Segundo a pesquisa a povoacdo de Val de
Serra desenvolveu-se em torno da antiga Estagéo
da Viacdo Férrea, constituindo nas décadas de 40
e 50 o polo central, encarregado do recebimento e
embarque de produtos agricolas. Esses produtos
segundo os entrevistados vinham principalmente
das colbnias de diversos municipios como: Cruz
Alta, Carazinho, Espumoso, Girud, lvord, Julio de
Castilhos, Pinhal Grande, Santa Rosa, Silveira
Martim e outros. O Unico transporte para 0s pro-
dutos agricolas eram as carrogas cobertas que via-
javam durante varios dias e ao chegar a vila for-
mavam longas filas nos armazéns para descarre-
gar. Navilaos produtos como milho, trigo, alho,
erva-mate, ovos, feijao, etc. eram depositados nes-
ses grandes “Armazéns Exportadores” como eram
denominados, para serem comercializados e em-
barcados pela Viacdo Férrea. Na década de 30,
segundo os entrevistados, destacaram-se como 0s
primeiros grandes comerciantes de Val de Serra,
Oscar Albrecht e José Emanuelli, e posteriormen-
te: Claudio Leite e Lino Zambonatto.

Além dos produtos agricolas, Val de Serra
constituia a Unica estacdo da regido para o embar-
que de animais, especialmente bovinos e suinos
para os frigorificos de Rosario do Sul (Swift) e
Porto Alegre (Riograndense), sendo a atividade
tdo intensa que, 0s animais eram embarcados dia
e noite, pois eram inimeros os trens de carga que
faziam esse transporte.

Alguns acontecimento marcantes da época
foram narrados pelos entrevistados como o ocor-
rido durante a Revolucao de 1930, quando varios
vagoes de cavalos vindos principalmente da fron-
teira eram desembarcados para descanso em Val
de Serra, para depois serem enviados a S&o Paulo, a

fim de servirem as tropas. Outro fato importante, se-
gundo as informacdes, foi a grande enchente de maio
de 1941 quando alagamentos atingiram varios pon-
tos das estradas ferroviarias no estado. Com isso, 0s
armazéns ficaram com tanta mercadoria estocada, sem
poder ser embarcada, que quebraram quase todos 0s
comerciantes locais.

Nessa época a rede ferroviaria era utilizada
tanto para o transporte de cargas como de passa-
geiros. Na vila existiam trés lojas, dois hotéis, o
Esporte Clube Farroupilha, um clube social o Gru-
po Escolar, a Capela de Sdo Manuel, a telefoni-
ca, 0 correio, um posto da Brigada Militar e apro-
ximadamente cinqiienta residéncias. Interessante
salientar que ja haviam telefones nas diversas fir-
mas ai existentes, o que ja ndo acontece hoje, quan-
do a populacéo luta ha varios anos pela instalacéo
de telefones fixos residenciais.

Com a reducéo do transporte ferroviario e a
melhoria e ampliagdo da malha rodoviaria foi
suspensa a parada dos trens de carga em Val de
Serra e assim a principal atividade da vila deixou
de existir, ocorrendo o abandono dos antigos ar-
mazéns e a vila foi perdendo muito de sua antiga
infra-estrutura, iniciando a migracédo da popula-
¢ao para a cidade.

As construgdes mais antigas como os ar-
mazéns, os hotéis, o antigo prédio da Estagédo
Ferroviaria e algumas residéncias ja ndo existem
mais ou encontram-se em ruinas. A Capela de
S&o Manuel com o passar dos anos ficou em pre-
carias condicdes.

Desse modo a partir dos anos 60 a vila de Val
de Serra, que alcancara seu maior desenvolvimento
nas décadas de 40 e 50, entrou em decadéncia, a
qual se manteve até mais ou menos 1995, quando
surgem os primeiros sinais de recuperacao e cresci-
mento, com a chegada de novos moradores, a recu-
peracdo da Capela. Alguns deles eram constituidos
por desempregados, vindos de cidades vizinhas,
em busca de trabalho temporéario nas culturas de
batata inglesa, proximas da vila e outros, pessoas
que adquiriam velhas casas ou terrenos para morar.

O estudo das condigdes atuais da comuni-
dade foi realizado através de observacao, entre-
vistas e documentacéo fotografica acompanhando
a Agente de Salde em suas visitas a populacéo.
Entre os problemas ambientais observados desta-
cava-se a falta de cuidados com os residuos domésti-
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cos, esgoto a céu aberto em algumas residéncias,
ma qualidade da agua utilizada por alguns morado-
res, descarte inadequado e utilizacao de embala-
gens de agrotoxicos para coleta de 4gua para uso
domeéstico, bem como a formacdo de depdsitos de
lixo em vérios pontos da vila, com proliferacdo de
insetos e ratos.

A Educacdo Ambiental foi desenvolvida de
modo integrado pelo grupo de trabalho constituido
pela Escola, Circulo de Pais e Mestres, EMATER,
Clube de Maes, Agente Comunitario de Saude com
apoio da Prefeitura Municipal de Jalio de Castilhos
representada pelas Secretarias da Educacdo e Cul-
tura e da Saude e de representantes da comunida-
de local. Assim foi implantado o programa: “EDU-
CACAO AMBIENTAL E PRESERVACAO DO
MEIO AMBIENTE INTEGRANDO ESCOLAE
COMUNIDADE DE VAL DE SERRA”, coorde-
nado pelos professores de ciéncias e de técnicas
agricolas.

A Semana do Meio Ambiente foi comemo-
rada com varias atividades envolvendo escola e
comunidade como: gincana do meio ambiente, vi-
sita as residéncias dos moradores da vila com a
distribuicdo de mudas de plantas nativas da regido
e apresentacOes de teatro envolvendo temas
ambientais. Além disso a Educacdo Ambiental foi
trabalhada em todas as disciplinas dando énfase
ao desenvolvimento de atitudes e comportamen-
tos de cuidado com o meio ambiente a partir da
sala de aula, o patio, o lixo escolar e o lixo do-
méstico para um ambiente limpo e saudavel, por-
que uma grande preocupacédo da comunidade era
em relacdo aos depositos de lixo que surgiam em
terrenos baldios. Foram realizadas caminhadas com
coleta de lixo pelas ruas da vila por alunos, pro-
fessores e comunidade. Essa etapa do trabalho
escolar acompanhava o trabalho na comunidade
onde comecava a ser feita a coleta semanal de lixo
pela prefeitura municipal, atendendo a reivindica-
¢édo do Clube de Maes e da escola.

O levantamento socio-ambiental realizado
apontou diversos problemas ambientais na comuni-
dade. Em relagdo a utilizacdo de agrotoxicos nas
culturas a pesquisa apontou que embora somente
25,6 % tenha lavoura, observa-se que 46,6 % utili-
za agrotoxicos, o que pode ser observado na TA-
BELAOL.

TABELA 01 — Uso de agrotoxicos nas culturas que produz.

Alternativa N° de Casos Percentual (%)
Né&o 31 534
Sim 27 46,6
Total 58 100,0

Fonte: Os dados foram coletados na vila de Val de Serra,
municipio de Julio de Castilhos — RS. A coleta foi realizada
através de questionarios aplicados diretamente nas residén-
cias de 78 moradores numa populagéo de 160 familias, du-
rante 0 més de abril de 2001

A pesquisa apontou que em relacdo ao des-
carte das embalagens de agrotdxicos a grande
maioria, 53,9 % queima, destacando-se o fato de
que um total de 92,3 % estdo tendo um destino
prejudicial em relacdo ao meio ambiente, e a sau-
de das pessoas, contaminando o solo e as aguas,
conforme a TABELA 02.

TABELA 02 - Destino das embalagens de agrotoxicos uti-
lizados em sua propriedade.

Alternativa N° de Casos Percentual(%0)
Sdo queimadas 14 17,9
Séo enterradas 05 6,4

Deixadas nas lavouras ou

em terrenos nos baldios 05 51
Recolhidas 02 2,6
Né&o responderam 52 66,7
Total 78 100,0

Fonte: Os dados foram coletados na vila de Val de Serra,
municipio de Julio de Castilhos — RS. A coleta foi realizada
através de questionarios aplicados diretamente nas residén-
cias de 78 moradores numa populacgéo de 160 familias, du-
rante 0 més de abril de 2001.

Os problemas com a falta de instalagdes
sanitarias adequadas (24,4 %) e a presenca de
latrinas (18 %) talvez sejam responsaveis pela dis-
seminacdo de doencas, como 0s trés casos de
hepatite ocorridos em criangas em 2001, nos lo-
cais mais afetados pelo problema sanitario con-
forme TABELA 03.
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TABELAO3 - Tipo de instalacdo sanitaria nas residénci-
as davila.

Alternativa N°de Casos Percentual(%o)

Instalacdo sanitaria completa 59 75,6

Banheiro sé com chuveiro e
latrina 19 24,4

Total 78 100,0

Fonte: Os dados foram coletados na vila de Val de Serra,
municipio de Jalio de Castilhos — RS. A coleta foi realizada
através de questionarios aplicados diretamente nas residén-
cias de 78 moradores numa populacao de 160 familias, du-
rante 0 més de abril de 2001.

A maioria da comunidade, conforme a TA-
BELA 04 indicou a seguranga como o principal
problema local (60,3%), seguida do desemprego
(35,9%) e das dificuldades para o atendimento
médico (25,6%). Uma pequena parcela da comu-
nidade apontou como mais importantes os proble-
mas relativos aos aspectos fisicos do meio ambi-
ente, tais como agrotdxicos (7%), pavimentacao
das ruas e iluminacéo publica (6%), abastecimen-
to de agua e coleta de lixo (5%)

TABELAO04 — Maiores problemas que identifica na comu-
nidade.

Alternativa N° de Casos N°Total Percentual (%)
Seguranca 47 78 60,3
Falta de trabalho 28 78 35,9

Salde e atendimento

médico 20 78 25,6
Alagamentos 13 78 16,7
Agrotdxicos 07 78 9,0
Infra-estruturaurbana 06 78 7,7
Agua 03 78 38
Lixo 02 78 2,6

Fonte: Os dados foram coletados na vila de Val de Serra,
municipio de Jalio de Castilhos — RS. A coleta foi realizada
através de questionarios aplicados diretamente nas residén-
cias de 78 moradores numa populacao de 160 familias, du-
rante 0 més de abril de 2001.

CONCLUSAO

A proposta de implantacdo de um programa

interdisciplinar de Educacdo Ambiental integrando a
escola e a comunidade rural de Val de Serra foi ple-
namente atendida, pois foi desenvolvido um trabalho
do qual participaram entidades da comunidade como:
Clube de Maes, Agente de Saude, CTG, direcéo,
professores, alunos e Circulo de Pais e Mestres
(CPM) daescola, autoridades municipais e estadu-
ais ligadas a essa comunidade bem como todos os
moradores da vila foram chamados a participar. A
comunidade assumiu 0 programa e no terceiro ano
desse trabalho, os projetos se sucedem, atualmente
concentrando a¢des em torno da coleta seletiva do
lixo e daimplantacdo de hortas ecolégicas na escola
e nacomunidade.

O levantamento socio-ambiental da vila de Val
de Serra apontou diversos problemas, destacando-
se 0s seguintes:

* Baixarenda familiar com 80 % da populacéo re-
cebendo até 2 salarios-minimos mensais e 50 %
recebendo até um salério;

12 % da populacdo é analfabeta e 70 % tem ape-
nas o 1°grau incompleto;

 Ostrés maiores problemas apontados pela comu-
nidade foram: seguranga, falta de trabalho e sau-
de;

47 % da populacao utiliza agrotdxico nas planta-
¢Oes e hd uma desinformacao quanto a possibili-
dade de reutilizacdo de embalagens vazias desses
produtos;

» Apenas 2,6 % da populagdo considera que as
embalagens de agrotdxicos sao recolhidas para 0s
revendedores, sendo as restantes queimadas, en-
terradas ou deixadas em terrenos baldios;

* Falta saneamento basico, com instala¢fes sanita-
rias precarias em muitas residéncias;

 Adgua consumida pela maioria da populacgéo da
vila é canalizada e proveniente de poco artesiano,
sendo depositada em uma caixa d’agua que ndo
recebe limpeza periddica.

Durante o desenvolvimento do Programa de
Educacdo Ambiental, foram vérias as conquistas da
comunidade, das quais salienta-se:

1. Todaa populacdo da vila de Val de Serra recebe
agua canalizada, o que para 0s moradores mais
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distante do centro da vila, foi conseguido através
do trabalho do Programa de Educacgéo Ambiental
desenvolvido;

. A partir de julho de 2002 a comunidade conta
com um Posto Ambulatorial de Sadde,
construido no interior da vila, que realiza
atendimento médico, odontoldgico e de en-

na vila de Val de Serra: uma coleta semanal de
lixo feita pela prefeitura municipal e uma coleta
mensal de material seco reciclavel como: metais,
vidro, papel, papeldo e plastico, coordenada pela
EMATER e uma cooperativa de materiais
reciclaveis;

. Instalacdo de horta ecoldgica na escola com par-

fermagem; ticipacdo de alunos, professores, técnico da

3. Foram instituidos dois tipos de coleta de lixo EMATER, e pessoas da comunidade;

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL . Lei Federal N° 9.795 de 27 de abril de 1999. Institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: meio ambiente, satide
- PCN / Secretaria de Educacdo Fundamental — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

GUATTARI, F. As trés ecologias. Campinas, SP: Papirus, 1990.

GUIMARAES, R. P., Desenvolvimento sustentavel: da retorica a formulacio de politicas publicas. In
BECKER; B. K.; MIRANDA, M. A geografia do desenvolvimento sustentavel. Rio de Janeiro: EAUFRJ,
1997.

MEDINA, N. M. Elementos para introducao da dimenséo ambiental na educacao escolar — 1° Grau. In:
Amazdnia uma proposta interdisciplinar de educacdo ambiental: documentos metodolégicos. Brasilia:
IBAMA, 1994,

MORAES, E. C. Aconstrucao do conhecimento integrado diante do desafio ambiental: uma estratégia edu-
cacional. InIn: NOAL, F. O.etali.(orgs). Tendéncias da Educagdo Ambiental brasileira.Santa Cruz do
Sul: EDUNISC, 1998.

REIGOTA, M. Meio Ambiente e representacdes sociais. Sdo Paulo : Cortez, 1994.

R1IO GRANDE DO SUL Lei Estadual N° 11.730 de 09 de janeiro de 2002. Institui a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental e cria o Programa Estadual de Educacdo Ambiental.

SACHS, I, Desenvolvimento sustentavel. Brasilia: Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovéaveis - IBAMA, Brasilia. 1996.

SOUZA, M. A.,SANTOS, M., SCARLATO, F. D.,ARROYO, M., O novo mapa do mundo — Natureza
e sociedade: uma leitura geogréfica. 3. ed. Sdo Paulo: Hucitec. 1997.

STOREY, C. In: NOAL, F. O.etal. (orgs). Tendéncias da Educacdo Ambiental brasileira. EDUNISC,
Santa Cruz do Sul. 1998.

VAZ, D. M., Educacdo Ambiental: uma proposta de interdisciplinaridade nas escolas. 1998. 36f.
Monografia (Especializagdo em Educagdo Ambiental) Universidade Federal de Santa Maria, 1998.

VIEIRA, P. F,, HOGAN, D. J., (orgs.) Dilemas socio-ambientais e desenvolvimento sustentavel. 2.
ed. Campinas: UNICAMP, 1995.

64 Linguagens, Educacdo e Sociedade — Teresina, n. 11, jul./dez. 2004




EXPERIENCIAS VIVENCIAIS DE VELHOS KALUNGA COM
A EDUCACAO ESCOLAR.

Maria de Jesus e Silva

Membro do NEPPED- Ndcleo de Estudos e Pesquisas em Psicologia da Educacao/.

Professora do Instituto de Ensino Superior Multiplo

Mestre em Psicologia Social pela Universidade Federal de Minas Gerais

RESUMO:

Este trabalho apresenta um estudo em comunidades do Sitio Histérico
Kalunga do norte de Goias. O objetivo geral é apreendermos as
vivéncias de velhos Kalunga com a educagéo escolar no contexto de
modernizagdo que ali se configura. Colhemos histdrias de vida e de-
poimentos de cinco pessoas entre 60 e 70 anos, cujos sentidos foram
desvelados através do método fenomenoldgico. Do-nos a conhecer
as suas experiéncias em meio a dois posicionamentos divergentes: a
posi¢do modernizante dos “mais novos” e a preservacionista de ins-
tancias cientificas e politicas. A educagdo, neste contexto, é vista
como facilitadora do didlogo com a modernidade em oposi¢éo a uma
educacdo como espaco de preservagdo da tradicdo, pois entendem
que esta é vivida cotidianamente. Necessitam dos “conhecimentos de
fora” para manterem o espago de autonomia e de liberdade construido
durante toda a vida e, atualmente, reivindicada nas suas relacGes
internas e externas.

Palavras chave: Tradicdo, modernidade, experiéncias vivenciais, co-
nhecimentos de fora.

ABSTRACT

This paper presents a study about communities of the historical site
Kalunga, in the North of the State Goias. The general goal is to
apprehend the experiences lived by the older members of the Kalunga
community with respect to the scholar education in the context of
modernisation that is there configured. We have collected the life stories
and reports of five people from 60 to 70 years old, whose meaning
were unveiled by means of the phenomenological method. Such life
stories and reports allow us to understand their experiences , via two
divergent positions: the modernising positions of the “younger” members
of the community and the preserving positions from the scientific and
political instances. The education, in this context, is seen as a way that
turns better the dialog with the modernity in opposition to the education
as a place of tradition preservation, for they understand that tradition is
lived everyday. They need the “foreign knowledge” in order to keep
their place of self-government and freedom built during their whole life
and, nowadays, vindicated in their inner and outer relations.

Key words: Tradition, modernity, living experiences, foreign knowledge.

No nordeste de Goiés, nos municipios de Monte Alegre de Goiéas, Cavalcante e Terezina de Goias,
localiza-se o Sitio Historico Kalunga, formado por quase uma centena de comunidades de
remanescentes de quilombo, constituidas originalmente por negros fugidos das minas da
regido,aos quais se juntaram, em periodos seguintes, escravos forros e grupos indigenas.

Mapa do territorio Kalunga

A histéria do povo Kalunga, em Goias, re-
monta a histéria do tréafico de negros africanos para
0 Brasil, iniciado pouco menos de meio século
apos a chegada dos portugueses. A descoberta do
ouro provocou um fluxo migratério desordenado
para aquela regido, e, a partir da implantacao de
garimpos de ouro, nasceu e cresceu o Estado de
Goias, sendo o trabalho do negro escravizado a
base do desenvolvimento da regido. A existéncia
desses quilombos, portanto, associa-se ao periodo
de exploracéo do ouro na regiéo.

A historia desse povo ainda precisa de mais
estudos. A “[...] histéria dos Kalunga resume-se
no seu discurso: ‘Existia uma mina de ouro ali
perto, nessa mina trabalhava muitos escravos.

Eram maltratados, o trabalho era por demais’.”
(BAIOCCHI, 1990, p. 13). Os estudos antropo-
I6gicos de Baiocchi (1990) possibilitaram o reco-
nhecimento da regido Kalunga como um antigo
quilombo. Para afirmar que os Kalunga represen-
tam um quilombo, baseou-se no conceito definido
pelo Conselho Ultramarino, em 1740: *“[...]
quilombo é toda habitacéo de negros fugidos que
passem de cinco, em parte desprovida, ainda que
ndo tenham ranchos levantados nem se achem pi-
IGes neles” (VILA REAL, 1996, p. 74).

Somam-se, aproximadamente, 250 anos de
vivéncias no antigo quilombo, desde que seus fun-
dadores escravos fugiram para locais de dificil
acesso no sertdo goiano, ou largados a propria
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sorte, tal como relatam. A geografia local foi a
barreira que Ihes permitiu construir uma vida com
liberdade e certa independéncia.

A nossa inser¢do no Sitio Historico Kalunga
ocorreu no periodo de 1998 a 2001, durante a re-
alizacdo do nosso Mestrado em Psicologia Social
na Universidade Federal de Minas Gerais.
Contatamos os membros da comunidade, convi-
vemos com eles no seu cotidiano, com seus pro-
blemas, suas angustias, seus sonhos, seus desejos,
com aquilo que é significativo para esses homens
e mulheres que vivem em um antigo quilombo
transformado em sitio histérico e hoje vém
experienciando uma modernizagéo no seu cotidi-
ano. Este fato nos chamou a atengdo por ocorrer
dentro de um quadro de conflitos entre geracgdes
Kalunga e entre estas e instancias cientificas e
politicas que Ihes dirigem propostas e acoes.

Desde a primeira estada na comunidade,
compreendemos que a relacdo dos Kalunga com
as mudancas que ocorriam no seu cotidiano deve-
ria ser investigada, pois era assunto constante nas
suas conversas e clara fonte de preocupagoes.

As leituras sobre a Fenomenologia de
Husserl, nos permitiram adotar o método
fenomenologico para compreendermos a relagdo
que se estabelecia, enquanto processos conscien-
tes ligados ao conteudo das suas experiéncias.

A preocupacéo de Husserl vai além da cons-
ciéncia individual, volta-se para a subjetividade e
paraa intersubjetividade, pois entende que a cons-
ciéncia humana nao surge de si e por si propria, €
sempre consciéncia de alguma coisa. No entanto,
precisdvamos de outras contribui¢des teorico-
metodoldgicas que nos permitissem aprofundar a
natureza social dos fendmenos psicoldgicos. En-
contramos, a principio, em Schutz (1979a, 1979b),
em Berger et al (1979) e em Berger e Luckmann
(1999), os fundamentos que nos ajudaram a for-
mular de outro modo esta pesquisa sobre a comu-
nidade Kalunga. Sao leituras que se configuram
no quadro da Psicologia Social Fenomenoldgica,
ao trazerem para 0 campo gque denominam de So-
ciologia do Conhecimento estudos que revelam a
importancia da busca da compreensédo de um fe-

ndmeno a partir da estreita relagéo existente entre
a subjetividade e a realidade social objetiva, e ain-
da aprofundando os processos intersubjetivos, tal
como elaborado por Schutz (1979b).

Posteriormente, outras leituras foram se re-
velando importantes na realizagdo da pesquisa. Os
estudos elaborados por Halbwachs (1990) e apre-
endidos por Bosi (1994) nos seus trabalhos em Psi-
cologia Social a respeito da memadria coletiva, nos
deu um suporte seguro para compreendermos, atra-
ves da evocacao dos Kalunga, as suas experiénci-
as com a modernizagdo. O método fenomenoldgico
formulado por Leeuw (1970), embora realizado
nas areas de Historia e Antropologia, nos funda-
mentou para uma cuidadosa leitura do processo
de elaboracdo das experiéncias, importantes na
Psicologia Social.

Concluimos, em 2001, o estudo sobre a co-
munidade Kalunga e o apresentamos, em forma
de dissertacéo, ao Programa de PGs-Graduagdo em
Psicologia Social da Universidade Federal de Mi-
nas Gerais (SILVA, 2001). O objetivo geral era
apreendermos as experiéncias vividas pelos
Kalunga com o processo de modernizacgao que se
configurava no cotidiano da comunidade, dando
especial atencdo a relacdo entre a Tradicdo?® e a
Modernidade?, a partir dos sentidos por eles atri-
buidos ao processo vivenciado.

Colhemos historias de vida e depoimentos
de duas geragOes: “mais velhos” e “mais novos”.
Através da dindmica propria das memarias
evocadas no contexto das preocupagdes de entdo,
apresentaram-nos as suas experiéncias que sao
desveladas em contextos de sentidos, através do
método fenomenoldgico. Analisamos e descreve-
mos algumas categorias que se revelaram impor-
tantes para alcangarmos o objetivo proposto. Den-
tre as categorias analisadas, daremos a conhecer,
neste texto, as experiéncias vividas por velhos
Kalunga com a educacéo escolar.

Consideramos este um tema relevante, no
contexto da Psicologia da Educacéo, por revelar
elementos da educacéo escolar tais como percebi-
dos pelos sujeitos no mundo no qual estdo mergu-
Ihados e por trazer uma preocupagdo com 0s mo-

* Compreendida nas suas experiéncias, como mem@ria coletiva da comunidade, tal como elaborada pela teoria psicossocial de Maurice Halbwachs. “(...) Halbwachs
amarra a memoria das pessoas a memoria do grupo; e esta Ultima a esfera maior da tradigdo, que é a memdria coletiva de uma sociedade.”( Ecléa Bosi,1994, p.55)

2 Berger et al. (1979, p.14). compreende a modernidade como um processo continuo de modernizagéo representada pelo crescimento, difusdo de uma série de
instituicOes baseadas na transformacéo da economia por meio da tecnologia e que tem como componente essencial a consciéncia humana.
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dos pelos quais essas pessoas desenvolvem uma
consciéncia sobre a educagdo com o que privile-
giam como conhecimento valorizado como base
para a sobrevivéncia e para as interagdes sociais
estabelecidas.

Escolhemos, na comunidade Kalunga, as lo-
calidades Riaché&o e Tinguizal para pesquisar, por
mostrarem sinais claros de um processo de mo-
dernizacdo e de confronto entre o tradicional e 0
moderno, engendrado a partir da crescente inser-
¢ao de elementos modernos, materiais ou simbo-
licos, no seu universo.

Analisamos histdrias orais de vida
(aprofundadas por depoimentos) de cinco pessoas
na faixa etaria de sessenta a setenta anos, cujos
representantes eram capazes de revelar experién-
cias vividas com a modernidade de um modo cla-
ro. Acompanhemos, entdo, as suas experiéncias.

Escasso era o contato com 0 mundo além
das serras. Avida era significativamente organi-
zada dentro do modo tipico de viver: fazer roca e
cuidar dela com a familia; comprar panos para
fazer roupas e, mais antigamente, fiar o algodéo
e costurar; vender farinha ou animais que cria-
vam para comprar outras coisas de que necessi-
tavam e que néo tinham condig¢des de produzir;
cuidar dos netos, que sempre estavam a sua vol-
ta; participar das festas religiosas; viajar em lom-
bo de burro ou a pé. Esses sdo alguns aspectos
que apontam o “sossego” que afirmam ter existi-
do antigamente na vida do grupo. Podem ser
traduzidos como permanéncia e circularidade,
tracos tipicos de comunidades tradicionais®. O
que mudou, entdo, na vida dos Kalunga? Como
sdo sentidas as mudangas?

Antigamente, ndo tinham “conhecimento de
fora”; viviam dos conhecimentos da prépria co-

munidade. A vida sempre se dava na extensao
das suas proprias relacdes cotidianas, acompanhan-
do o seu modo proprio de produzir a existéncia,
desde os tempos de dantes. As modificagdes que
vém ocorrendo tém trazido uma profunda neces-
sidade de aquisicdo de outros conhecimentos, di-
ferentes daqueles elaborados no espaco especifi-
co da tradicdo. Mas esses mesmos conhecimen-
tos também causam estranheza e perplexidade:
“Hum, muito estranho isso. Num vé que hoje ta
muito diferente? E assim, nds num sabia ler e
hoje tudo eles [as criangas] sabem ler. Hoje, eles
estdo conhecendo mais as coisa de fora do que
daqui mesmo”. (SILVA, 2001, p. 75).

Os mais velhos percebem mudangas: é es-
tranho hoje as criancas saberem mais das coisas
de fora do que das coisas da tradi¢cdo. Constatam
diferencas entre a vida que as criangas tém hoje e
a que eles tinham antigamente. De que modo 0s
mais velhos se relacionam com o0s novos saberes
da comunidade? Que sentido esses saberes to-
mam nas suas vidas?

Segundo Berger et al. (1979), a educacao
escolar tem dirigido um processo de moderniza-
cdo até mesmo em lugares rurais e remotos do
interior. Os autores mencionam 0s aparatos
tecnoldgicos e a relacdo com professores porta-
dores de urbanidade® como eficientes meios de
pluralizacdo® e urbanidade da mente. Podemos,
entdo, perguntar: de que modo os mais velhos
vivenciam a pluralizacédo das relagdes sociais?

Tendo em vista 0 exposto, € Util acompanhar-
mos as tematizagdes a respeito da escola construida
na comunidade Riach&o, comumente comentada no
cotidiano e nos relatos de vida que colhemos.

A construgéo da escola nessa localidade re-
sultou de um projeto de Mari Baiocchi’. Os ha-

3 “Na maioria das sociedades ‘pré-modernas’, o individuo vive em um mundo mais coerente. Um mundo, por conseguinte, que lhe resulta firme e possivelmente
inevitavel. Por outro lado, como o individuo moderno experimenta uma pluralidade de mundos sociais, isto o leva a relativizar tudo e cada um destes mundos sociais™.
(BERGER et al, 1979, p. 76, traducao nossa).

# Conhecimento aqui tem um sentido amplo, como tudo aquilo que a comunidade lhes dispunha para a sobrevivéncia.

5 Para Berger et al (1979, p. 66, traducédo nossa), a urbanizacao é um fendmeno da modernidade e impde aos habitantes serem “urbanos” e “sofisticados” em relagéo
aos estranhos e em relacdo a outros modos diferentes de enfocar a realidade. “A cidade tem criado um estilo de vida (incluindo os modos de pensar, de sentir e
experimentar normalmente a realidade) que constitui a norma da sociedade em geral. Neste sentido “é possivel urbanizar-se e seguir vivendo em um pequeno
povoado e até mesmo num sitio.”

® Para Berger et al. (1979, p. 67), pluralizagéo é a coexisténcia de mundos sociais muito distintos e freqiientemente discrepantes na vida das pessoas. Para o autor, a
pluralizacdo debilita a integridade e a plausibilidade (estruturas de consciéncia que se produzem em circunsténcias sociais determinadas) de seu mundo domésticos, ao
mesmo tempo em que, por outro lado, esse processo amplia a mente do individuo.

"Em 1991, surge o Projeto Kalunga-Educagao, de uma parceria da Universidade Federal de Goias e da Secretaria Estadual de Goiés, objetivando a alfabetizacao de
duas mil pessoas adultas da regido do Kalunga. A escola foi construida segundo os padrdes das residéncias Kalunga. O material pedagdgico utilizado nas aulas
constava de uma cartilha intitulada Kalunga: estérias e textos, elaborada por Mari de Nasaré Baiocchi. A cartilha foi escrita no dialeto da comunidade, composta por
estorias contadas por seus membros e a concomitante transcricdo para a norma culta.
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bitantes do Riach&o asseveram que este foi elabo-
rado e executado conforme o que a pesquisadora
pensava ser o melhor para a comunidade. Foi
construida, entdo, uma escola de palha, de modo
a confirmar os costumes locais. Os habitantes
aceitaram esse padrdo de construcdo, pois, nao
sendo acostumados a conviver com pessoas de
fora, ndo sabiam pedir de outro modo; além do
que, ndo tinham conhecimentos que permitissem
a elaboracdo de um projeto proprio de escola.

A escola de palha ruiu por causa de uma
construcdo mal realizada. Os Kalunga reclamam
do fato de os engenheiros ndo terem aceito as suas
orientagdes, uma vez que a escola estava sendo
implantada nos padrdes locais. Pediram uma es-
cola de alvenaria, que seria mais segura e resis-
tente. Precisavam de uma que durasse por muito
tempo.

A escola de alvenaria, além da resisténcia
requerida, tem o sentido de afirmar a necessidade,
por eles sentida, de adquirir os conhecimentos do
mundo daqueles com quem passavam a conviver.
Déo-nos a compreender que os conhecimentos
propostos pelo curriculo da escola ali construida
ndo lhes oferecem os instrumentos simbolicos que,
naquele momento, é importante dominar. Sentem-
se até mesmo lesados nos seus direitos: é como
se lhes fosse negado o direito de enxergar os acon-
tecimentos que agora os envolvem. Opfem-se a
escola anterior como espaco de discusséo e afir-
macao daquilo que Ihes é proprio, por compreen-
derem que os conhecimentos referentes a sua tra-
dicdo séo de transmisséo exclusiva das relagdes
cotidianas, especificas da comunidade. A escola
tem uma outra funcgéo.

Dé&o-nos a entender que as “pessoas de fora”
chegam dizendo do que os Kalunga precisam e
explicando coisas que eles ndo entendem. Sen-
tem a necessidade de saber pedir, fazer projetos,
rejeitar, avaliar e entender o que aquelas pessoas
dizem. Precisam defender a “vida sossegada” de
antes, tumultuada por jornalistas e pesquisadores
que chegam e Ihes tomam depoimentos, e que di-
zem coisas que lhes sdo ininteligiveis. S&o tam-
bém constantemente convocados para reunides a

fim de discutir sobre suas terras, sobre educacéo e
sobre a fundacdo de associagdes. Estdo imersos
em um mundo muito diferente daquele no qual
viviam antigamente, e que lhes exige até mesmo
conhecimentos a respeito da burocracia?, com a
qual tém se relacionado.

Os velhos Kalunga depararam-se com a
burocratiza¢do na vida pessoal e coletiva e que-
rem compreendé-la. Precisam sentir-se burocrati-
camente competentes para lidar com instancias e
relacOes burocraticas®. Que tipo de educacao po-
dera dar conta dessa necessidade? E, maisampla-
mente falando, que tipo de educacéo € preciso ofe-
recer-lhes, considerando-se essas necessidades?

Ainda um outro sentido se expressa no inte-
resse dos Kalunga pela educacdo escolar: sem es-
tudo ndo se arranja emprego®. Percebemos uma
demanda por conhecimentos que permitam a adap-
tacdo as novas exigéncias sociais surgidas durante
0 processo de modernizacdo. A institui¢do esco-
lar, nesse sentido, é valorizada como fator
facilitador do didlogo com a modernidade, da ava-
liacdo sobre o que é necessario, bom ou ruim para
eles, e da adaptacdo as mudancas que vém ocor-
rendo e que sdo consideradas relevantes, como a
possibilidade de acesso ao mercado de trabalho.

[...] nés também precisa de entender as coisa de fora,
num &, nos ficar sabendo s6 o que é de nds aqui ndo...
que o que é de nds aqui nos ja sabe. Ndés também
precisa saber das coisa de fora, do desenvolvimento
de fora, porque do jeito que ta aqui hoje ja tem estra-
da, vem gente de tudo quanto é lugar , o pior porque
eu num sei &, povo vem me explica muita coisa, eu
vejo ai num sei 0 que eu t6... eu... eu numM enxergo
nada. E os menino aqui aprendendo daqui uns dia ja
fica mais desenvolvido pra eles, eu daqui uns dia eu
num td ai mais, mas tem as crianca que precisa de
desenvolvimento, precisa dum emprego, porque de
hoje em dia, quem num tem um emprego num... quem
num tem estudo ndo tem emprego e as coisa t4 tudo
dificil. Se ndo estudar pra onde vai? Mas hoje t&
mais melhor porque ja tem escola do Estado j& tendo
das prefeitura. (‘D. P.). (SILVA, 2001, p. 80).

A consciéncia da necessidade dos “conheci-
mentos de fora” revela-se nos relatos referentes,

8 “Quanto mais freqlientemente o individuo entra em contato com a burocracia, mais freqiientemente se vera submetido a certas estruturas de significagdo que

transcendem as de sua vida privada.” (BERGER et al, 1979, p. 61, traduco nossa).

° As instancias burocréticas com as quais os Kalunga se relacionam séo as instancias governamentais e cientificas. O termo competéncia é usado por Berger et al

(1979) como nogéo-chave para caracterizar a burocracia.

10 Quando instituiram escolas na comunidade, pessoas que sabiam ler e escrever foram contratadas para ocupar cargos auxiliares nas escolas. “O que acontece com
um lavrador promovido a monitor (categoria social que n&o existe no seu proprio mundo)?” (BRANDAO, 1985, p. 37).
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contraditoriamente, a0 momento em que se bus-
cava um curriculo escolar que enfatizasse a pre-
servacdo da sua identidade '* e da sua cultura®?.
Nao se percebeu que a escola apresentava aos
Kalunga, ao mesmo tempo, o diferente, 0 novo, 0
estranho, e que eles ndo ficariam alheios a isso.

Isso remete-nos a uma importante reflexdo
sobre a especificidade da educacdo reivindicada.
Os velhos Kalunga reivindicam uma educacéo para
a vida, para o didlogo com a modernidade, uma
educacéo para a autonomia. Para Freire (1992),
todo aprendizado deve encontrar-se intimamente
associado a tomada de consciéncia sobre a situa-
cao real vivida pelo educando, de modo que essa
tomada de consciéncia tenha um carater essenci-
almente libertador. Porém, é importante ficarmos
atentos para os limites dessa a¢do pedagogica, li-
mites estes apontados por Brandao (1985), quan-
do de seu estudo sobre a educacdo popular e de
minorias étnicas'®. As suas colocacdes provocam
importantes reflex6es que nés, pesquisadores, pre-
cisamos realizar. De que modo nossas a¢des nao
refletidas, e mesmo aquelas cuidadosamente pen-
sadas, brotardo no terreno da vida, no campo da
consciéncia dos sujeitos com os quais nos relacio-
namos durante a pesquisa?

Os velhos Kalunga expressam muito forte-
mente, no momento vivido e apreendido por nos,
a sua demanda dos *“conhecimentos de fora” com
0 objetivo de manter o espaco de autonomia e de
liberdade construido durante toda a vida no interi-
or da sua tradigdo, preocupacdo esta reveladora
tanto de sua identidade étnica,** quanto das novas
necessidades que sentem para sobreviver, uma vez
que percebem “que as coisa ta tudo dificil”. E
nesse momento que se ddo conta de que suas anti-
gas receitas ja ndo funcionam tdo bem, que preci-
sam encontrar outras para conviver com essa nova
realidade e ndo sair prejudicados naquilo que lhes
é proprio, que é a agdo de decidir sobre as propri-
as vidas e o sentido que isso tem para eles.

A educacdo também emerge nas suas cons-
ciéncias como aquilo que pode auxilia-los a
elucidar o que ndo entendem e ndo conseguem
acompanhar, como é o caso do préprio movimen-
to de modernizacdo vivido na comunidade, que
vao descobrindo pouco a pouco.

A situacdo da maioria dos velhos Kalunga
na comunidade, quando a pesquisa foi produzida,
entre 1988 e 2001, revela-se permeada de sofri-
mentos. Afirmam a necessidade de “compreen-
der”, pois tém se sentido ultrapassados,
desinvestidos da posigéo de “enfrentadores™®, de
conselheiros. Nos apontam 0s “mais novos” da
comunidade como aqueles que tém lutado ativa-
mente pela implantagéo de institui¢des e pelo em-
prego de maquinario na producéo agricola. Déo-
nos a entender que, através de projetos de desen-
volvimento, 0s “mais novos” tém tentado impor-
Ihes esse novo modo de produzir a vida material.

O moderno lhes pde frente a frente com suas
proprias limitacGes, exige-lhes certos conhecimen-
tos que ja ndo podem possuir, e por isso tém expe-
rimentado ressentimentos: ndo sabem ler, e os que
sabem ler reclamam que “as vistas ja estdo ruins,
a cabeca ja ndo tem mais idéias boas...” 1sso tudo
é vivido com profundo sofrimento. E sentido o
peso de ndo conseguirem acompanhar as transfor-
macdes, de ndo compreenderem o que tem chega-
do, de ndo terem mais o controle da situacdo na
comunidade: “[...] é como eu td explicando pra
senhora, eu s6 vou hoje na estrada dos novo eles
que me leva, eu num mando em nada néo a lei é
nova, 0 mundo mudou. N&o adianta eu testar com
uma coisa que me dobra, me dobra. (‘S. L.”)”.
(SILVA, 2001, p. 82).

Se eu souber ler eu sabia 0 que era essa associagao se
era bom ou se era ruim, mas ndo sei. Eles explicam,
explicam e eu ndo td entendendo e se eu souber ler eu
mesmo olhava assim eu sabia se era bom ou se era
ruim, mas eu num sei fico no engano, fico sem saber
que resultado que ela d& que eu nuncavi. (‘D.P.”) (SIL-
VA, 2001, p. 82).

11 Ciampa (1992, p 62), ao tratrar da identidade, coloca que ndo podemos privilegiar a permanéncia e a estabilidade e patologizar a mudanca e a transformagéo.

“Identidade é movimento, é desenvolvimento do concreto. Identidade é metamorfose.”

12 A cultura aqui deixa-se compreender como modos de viver ancestrais que necessitam ser preservados.

3 Para Brandao (1985, p. 34), “[...] por maior que seja a vontade do professor do povo ou do indio de educar conscientizando, a partir dos valores culturais do grupo de
educandos e sem invadi-los no varejo, na verdade eles sempre sdo invadidos no atacado”.

4 Revela-se uma identidade étnica enquanto auto-apreensdo de si mesmo em situagdo. Identificam-se como pessoas que afirmam a liberdade na relaco constrastiva
com outros diferentes, nos termos de Oliveira (1976). Para Berger etal. (1979, p. 75, tradugdo nossa): “A identidade enquanto tal é parte integrante de uma concreta

estrutura da consciéncia e suscetivel, portanto, de ser descrita fenomenologicamente.”

> Compreendem pessoas que enfrentam as situagdes, que agem, que lutam, que chefiam.
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E o que fica é um forte sentido de declinio
diante do mundo. Revelam que 0s mais novos ja
ndo querem ouvir as suas opinides. Mas, resta-
Ihes a esperanca de que 0s mais novos consigam
educar-se e a seus filhos, para que estes tenham
mais sossego e uma vida independente; coisas que
0s mais velhos ja ndo podem mais ter. Precisam
dos conhecimentos de fora, pois séo eles que tam-
bém podem mudar positivamente a vida dos seus
netos. Suas experiéncias os levam a constatar que
“sem estudo ninguém faz nada”.

Uma vez que a interpretacdo do passado,
conforme ensina Halbwachs (1990), relaciona-se
ao modo como se vive o presente, ha quem olhe
para o tempo de dantes e 0 veja como o tempo do
primitivismo e da ignorancia, e considere o co-
nhecimento como elemento responsavel pela sua
“humanizacgéo”.

[...] n6s eraigual uns indio. Esses pessoal de fora que
chegava aqui nés era feito um bicho, feito um indio,
ndo sabia nem receber eles, ndo sabia falar com eles,
entdo tudo era estranho pra nés, quando chegava um
pessoal aqui igual chegou a senhora hoje, nés achava
que ou vinha pegar nos ou entdo matar nds ( risos) e
hoje ndo, hoje ndo t& bom, mas ja ta mais ou menos,
porque ja tem essa escolazinha aqui de roda né, ja
tamo tudo vendo, 0s que ndo ta na escola, mas t4 en-
xergando né, t4 mais ou menos no rumo vendo aque-
las coisinhas, e j& t& mais ou menos por dentro. (S. P.)
(SILVA, 2001, p. 82).

Os conhecimentos transmitidos pela escola
sdo como “janelas” que Ihes abrem outro mundo,
outros modos de pensar e agir, que lhes fazem en-
xergar coisas diferentes. A escola permite a mu-
danca do que séo e do que os outros pensam sobre
eles. E, portanto, um elemento que imprime mu-
dangas na identidade. Serd esse o efeito da educa-
cdo recebida, atualmente, na comunidade?

Ainda ao falarem das dificuldades enfrenta-
das, atualmente, na busca de entendimento sobre
esse mundo que se moderniza, todos evocam a
mem@ria de seus antepassados, recorrendo a tes-

temunhos que confirmem o que sentem. Revelam
que, antigamente, o encontro com as pessoas de
fora e com aquilo que elas traziam sempre era
conflituoso. Os velhos ndo queriam ser levados
para as cidades para aposentar-se, pois receavam
ser jogados as feras como comida. N&o deixavam
os funcionarios da Superintendécia de Campanha
de Saude Pablica (SUCAN) entrar nas casas para
borrifar veneno e ndo permitiam a coleta de san-
gue para o controle da malaria. O encontro com o
novo era compreendido de modo particular, a par-
tir de conteudos proprios da tradicdo: ndo permi-
tiam a coleta do sangue por acharem que “era para
0 capeta”, ou para serem identificados como es-
cravos e serem levados embora. Pelo mesmo
motivo, muitos ndo permitiam as fotografias'®.

O encontro com o novo sempre foi cheio de
“conversa de gente” (falacia). Como nédo existi-
am relacdes tdo proximas com “pessoas de fora”
no interior da comunidade, e nem com o0 mundo
moderno exterior, as relagdes estabelecidas fize-
ram aparecer sentidos cuja elaboracdo dar-se-ia
atraveés de interpretacGes proprias, a partir das ex-
periéncias ministradas pela tradi¢do, as quais, no
encontro com o moderno, desencadeavam perple-
xidades, medos e conflitos. Porém, nem para to-
dos. Ha experiéncias diferentes que nos fazem
testemunhar a existéncia de dois tipos de rela¢es
para com a modernidade entre os mais velhos: ha
velhos Kalunga ja “modernizados” e uma maioria
que sente fortes pressdes para modernizar-se.

Alguns parecem ja estar totalmente envolvi-
dos no processo de modernizagao, a ponto de olha-
rem para o passado como o lugar do primitivismo.
Enxergam a si mesmos, no passado, como bichos;
hoje, como “mais modernos”, por terem apreen-
dido conhecimentos que incluem habitos e costu-
mes de pessoas modernas. Sentem-se mais hu-
manos e aceitos.!” Véem na educacao escolar um
meio de adaptacdo a nova ordem que se instala, a
qual compreendem como benéfica e até criadora
de uma “humanidade”.’® Terdo sido estes 0s ris-
cos avistados por Mari Baiocchi, quando atentou

% Em relagéo a isso, Berger et al (1979, p. 17, tradugdo nossa) nos apontam que a “[...] consciéncia da vida diaria é entremeada de significados que permitem ao
individuo ‘navegar’ a seu modo entre 0s acontecimentos cotidianos e encontros com outras pessoas que se produzem na sua vida.” Assim, o sentido que se dé ao
mundo, as coisas, aos acontecimentos, esta dialeticamente relacionado ao conjunto de significados dispostos no contexto social ao qual se pertence.

17 1deologias do mundo moderno podem ser analisadas como fazendo parte das estruturas de consciéncia que fazem reconstruir o passado com essa aparéncia. O que
estd além desse proposito inicial. Quando falamos em ideologia, tomamos por empréstimo o conceito de Berger et al. (1979, p. 153, tradugéo nossa): “[...] um termo
muito amplo que se refere a quaisquer proposicdes teoricamente articuladas acerca da realidade social.”

18 Esse modo de sentir a educagdo escolar remete-nos a AnisioTeixeira (1976 apud GOMES, 1989, p. 34), para quem a missao primordial da escola “é ser a grande
estabilizadora social, transmitindo habitos, atitudes, praticas e modos de sentir e julgar.” Nesse caso, 0 repasse é de conhecimentos modernos que integra parte dos
velhos Kalunga a ordem dos portadores de modernidade e, a0 mesmo tempo, os diferencia daquilo que eram. Tem-se a ideologia redentora da educagdo. Esse modo
de pensar a educacdo é amplamente criticado por aqueles que se baseiam nos processos dissociativos da sociedade.
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para a necessidade da valorizagéo da cultura e da
identidade?

Outros buscam “conhecimentos de fora” ou
pela preocupagdo com as novas geragoes, que ago-
ra precisam de empregos, ou na intencdo de ad-
quirir subsidios que lhes permitam compreender
esse momento vivido e buscar aquilo que julgam
bom para todos. E preciso saber dialogar com a
modernidade, é preciso lutar pela autonomia. Essa
busca revela-se de dois modos: diante das pesso-
as de fora que lhes trazem beneficios e a0 mesmo
tempo invadem-lhes o espaco; e diante dos mais
novos, que hoje invertem antigos valores, obrigan-
do-os a lutar pela manutencgéo das suas posigoes
na comunidade. Porém, sentem o peso da velhi-
ce, guando pensam em adquirir novos conhecimen-
tos e instrumentos que possam auxilia-los a lidar
com a nova situacao.

As suas experiéncias ocorrem em meio ao
forte antagonismo entre duas posi¢oes divergen-
tes existentes na comunidade e que solicitam sua
adesdo: a postura “preservacionista”, advinda,
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